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a revista «Vida Escolar» desea saludar a tados sus lectores, especialmente al profesorado
de Educacion Bésica que desde {as aulas dedica sus cotidianos esfuerzos a la importante
tarea de la formacién de nuestros pequeros.

Queremos, a través de este Editorial, que nos prapanemas sea en el futuro el nexo de
union entre la redaccidn de la revista y los lectores, informarles de los proyectos inmediatos
de «Vida Escolam una vez que pase la importante etapa dedicada a la divulgacion de los
Programas Renovados que ha ocupado todo el afio 1987,

Conscientes de que la revista se dirige a un amplio y variado grupo de profesionales
que trabaja en distintos niveles y en situaciones muy diversas (clases Unicas en zonas rurales,
grandes y bien instalados Calegios, Centros de Educacién Preescolar y Educacion Especial,
etcétera) queremos que sus paginas estén abiertas a todas las situaciones tratando de llevar
una orientacién y ayuda. al profesorado y alimentando la reflexion personal sobre la tarea
que desarrollan cada dfa.

Abrimos asl el afio con este nimero monogréfico dedicado a la innovacién educativa
por considerar de gran importancia el fomento de la renovacion metodoldgica desde las
aulas y con el animo de que la difusion de las experiencias que se realizan por unos profesio-
nales sirvan de estimulo a la mayoria. Esta difusion de experiencias renavadoras no se ago-
tard con la edicion de este numero, sine que es propésita de «Vida Escolary dedicar gran
atencién en el futuro a su difusidn.

Se dedicarén todavia dos nimeros méas a difundir los programas oficiales del Ciclo Medio
y otfros dos numeros, extraordinarios, difundirén los programas de Educacion Especial.

Con los restantes numeros del afio pretendemos reanudar la Misceldnea, dando difusion
a articulos de divulgacion cientifica, experiencias de interés renovador, estudios, etc.

Dedicaremos una importante atencién a la informacidn de la situacién educativa nacional
dando a conocer estadisticas e informes, porque nos parece de interés que los profesionales
de la educacién conozcan en perspectiva y con amplitud la situacién en que nos movemos.

Asimismo, lo que ocurra mas allé de nuestras fronteras no puede dejarnas indiferentes
¥y, por ello, estaremos abiertos a la divulgacién de noticias referidas a congresas interna-
cionales sobre educacién, disposiciones de politica educativa tomadas en otros paises, y
todos aquellos aspectos que contribuyan a 'ampliar perspectivas y al intercambio de ideas
en materia de educacion.

Pretendemas, por uitimo, ademés de los espacios dedicados a recensiones y criticas
bibliogréficas que colaboren a mantener al dia al profesorado en este aspecto, introducir
una seccién fija dedicada al nivel de Educacién Preescolar con la que se contribuya a la
mejora cualitativa de este importante nivel educativo, fundamental en el desarrollo de la
personalidad futura y condicionante del éxito posterior en los estudios.

Estamos -abiertos y agradecemos cuantas sugerencias quieran ofrecernos los profesio-
nales de la educacion en /a tarea de conseguir una revista dinémica, actual y llena de ideas
utiles para una mejor labor educativa.



a innovacién educativa, co-
L mo conjunto de cambios des-

tinados a mejorar la ense-
nanza, surgié en los afos sesenta
con el auge de las técnicas
industriales y como consecuen-
cia de la idea de aplicar estas
técnicas al campo educativo.

La necesidad de adaptar la
educaciéon a las exigencias que
la soctedad demanda de ella,
ha potenciado la investigacion
educativa como medio para la
renovacion metodoldgica de los
Centros escolares.

Con este objetivo han surgido
en los distintos paises Centros
de investigacién y experimen
tacion educativa que han reali-
zado importantes aportaciones
cientificas. Sin embargo, se ha
visto con claridad a lo largo de
estos Gltimos anos, la necesidad
de poner estos Centros en rela-
cion directa con las escuelas
y de fomentar en éstas la propia
fnnovacion.

Es en el intenior de las aulas,
en la modesta realizacion de la
tarea cotidiana, donde el profe-
sor con su personahdad creativa,
mas importante hoy que nunca,
debe vy puede realizar las innova-
clones que lieven al progreso
de la educacion. En estrecha
relacion, la investigacion debe
nutrirse de la experiencia peda-
goyica, asi como el poder crea-
dor del Maestro debe buscar
su apoyo en los resultados de
la investigacion.

De acuerdo con estos prin-
cipios el Ministerio cde Educa-
cion se ha propuesto en los
alimos anos, ademas de la
renovacion de los programas
escolares, el impulso y poten
ciacion de la innovacion edu-
cativa en los Centros a tra-
vés, entre otros, del programa
EDINTE, haciendo suyoc el prin-

cipio fundamental de que «cada
pais deberd darse en definitiva
los medios de descubrir él mis-
mo los innovaciones particulares
de que tendrd necesidad para
regenerar sin cesar su sistema
de ensefanzay, como recordaba
en su infarme la Comisién Intet -
nacional sobre el Desarrollo de
la  Educacion que. en 1972,
presidio M. Edgar Faure.

Las expernencias desarrolladas
en los Centros de Educacion
Basica por equipos de Profeso-
res e Inspectores denuo  del
Programa EDINTE (Ensayo vy
Difusion de Nuevas Técnicas
Educativas) o «Planes de De-
sarrollo de la Innovacién en
Educacion Basica», demandan
por su interés una mayor difu
sion de ta que hasta ahora se les
habia dado

En este namero de «Vida
Escolarn se han seleccionado
algunas muestras de dichas ex-
penencias que responden a un
propoésito comun: el ensayo de
una metodologia conducente al
trabajo autonomo de los alum-
nos. Son intentos mas o menos
logrados, pero todos igualmente
meritorios, de buscar unas vias
metcdoldgicas que den un nue
vo sesgo a la actividad escolar.
Es, por tanto, una alternativa
a la ensenanza centrada todavia

excesivamente en el libro de
texto y se basa en el trabajo
autdbnomo del alumno y en los
medios y recursos didacticos.
Su mérito radica fundamental-
mente en ser punto de llegada
de un proceso de reflexion de
grupos de maestros e inspecto-
res preocupados por la renova-
cion cualitativa de la educacion,
que han encontrado en estas
técnicas la posible solucién a
los problemas didacticos que
les plantea su quehacer edu-
cativo.

En esta misma linea de nuevos
tnstrumentos para una educa-
cion mejor, la Direccion Generat
de Educacion Basica ha promo-
vido la constitucion de equipos
de profesores que trabajan en
ta elaboracion de «Programas
Muottimedia», cuya tinalidad es
también ayudar al profesorado
a ir incorporando  progresiva-
mente en sUS escuelas nuevas
técnicas educativas.

Estas experiencias, de caracter
ennentemente practico, gene-
radas en ios propios Centros vy
que responden o necesidades
y problemas reales sentidos por
los propios profesores, que se
afanan en iesolverlos, abriendo
nuevos caminos, anaden a sus
marntos intrinsecos, el de poder
ser utiles a otros colegas que se
enfrentan a problemas similares
Creemos de  sumo  interés el
propositto de la Dneccion Ge
neral de Educaciéon Basica de
fomentarias y potenciarias y un
acierto de «Vida Escolary dedicar
aste namero monografico a su
ditusion para estimulo y refle-
xi6on del profesorado, como un
medio mas de lograr ta educa-
cion de calidad que la sociedad
espera y ique debemos ofrecerle.

Antonio Lago Carballo

Subsecretario de Ordenacion Educativa



LA INNOVACION

EN

EDUCACION GENERAL BASICA

Entre las funciones atribuidas a la Direccion
General de Educacién Béasica por el Real De-
creto 1534/1981, de 24 de julio, estd «la pro-
mocién de las innovaciones educativasy, la «ela-
boracién de los planes y programas de estudioy,
la «orientacién pedago6gica de la accidon educa-
tivay y «la evaluacién de su rendimiento». Estas
mismas funciones han venido siendo asignadas
a la citada Direccién General desde su creacién.

Para el cumplimiento de las mismas se han
seguido dos lineas de actuaciéon, distintas por
su origen y naturaleza, pero concurrentes en su
objetivo:

— renovacion de los programas y de la orien-
tacion pedagogica de la educacién bésica, y

— ensayo y difusibn de nuevas técnicas edu-
cativas.

RENOVACION DE LOS PROGRAMAS Y DE
LAS ORIENTACIONES PEDAGOGICAS

Una de las atribuciones fundamentales del
Ministerio de Educacién y Ciencia es la elabo-
racion de los planes de estudio de los distintos
niveles educativos y su periédica actualizacion
y revision. En el nivel de Educacién General
Basica es la Direcciobn General de Educacion
Bésica la que asume este comaetido.

En esta linea, actualmente se est4 procediendo,
como es sabido, a la implantacién de los «Pro-
gramas Renovados» del Ciclo Inicial, y se est4
finalizando la revisi6bn de los correspondientes al
Ciclo Medio, después de la consulta pablica a
que han sido sometidos durante el pasado curso.

Este tipo de reformas de la educaci6n se hacen
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JOSE COSTA RIBAS

Jefe del Servicio de Evaluacién
e Innovacion Educativa

siempre a iniciativa del propio Ministerio, dado
que afectan y obligan directa o indirectamente
a todos ios Centros del pais. Son por ello refor-
mas o innovaciones de tipo institucional, que
van del centro a la periferia, de la Administra-
cion educativa a los Centros escolares.

Los pasos para una innovacion de cardcter
institucional como la de los «Programas Reno-
vadosy suelen ser:

— diagnoéstico de la situacién y de los proble-
mas que hacen necesaria la reforma;
— disefio de esta Gltima;

— organizacion de grupos de trabajo, con am-
plia participacién de los interesados, para
la elaboracion de los programas;

— instrumentacion;

— ensayo y experimentacion;

— difusién y aplicacion;

— revision.

Dado que VIDA ESCOLAR se ha ocupado am-
pliamente de los «Programas Renovados» no nos
detendremos en ellos y pasamos a ocuparnos
de la segunda linea de actuacién o estrategia

seguida por la Direcciébn General para la reno-
vacién cualitativa de la educacién basica.

ENSAYO Y DIFUSION DE NUEVAS TECNICAS
EDUCATIVAS

Los cambios, mejoras —innovaciones— en la
educacién bdésica, pueden ser originados por



agentes externos a la escuela o generarse en
ella misma; pueden ser cambios 0o mejoras que
afecten a todo el sistema —como la reforma de
1970 o la actual con los «Programas Renova-
dos»— o limitarse a aspectos muy concretos de
la actividad escolar, como un nuevo método para
la enseflanza de la lecto-escritura o la adopcién
de un nuevo tipo de material escolar; pueden ser
también innovaciones que van del centro a la
periferia, de la Administracion educativa a los
Centros, o a la inversa, de la periferia al centro,
de «abajo» a «arriba».

La Direcciébn General ha intentado fomentar y
potenciar ambos tipos de estrategias. Para sus-
citar en los Centros escolares la adopcién de
nuevas técnicas educativas cred en 1977 el de-
nominado «Programa EDINTE» (Programa para
el Ensayo y Difusién de Nuevas Técnicas Edu-
cativas) que con muchas vicisitudes y dificulta-
des se ha ido afirmando y va contando con la
colaboracién de amplios sectores del profeso-
rado y de la Inspeccién.

Los objetivos asignados a este «Programa»
eran los siguientes:

— impulsar y divulgar las innovaciones que
vienen realizando los Centros de E.G.B.

— promover el ensayo y aplicacibn de nuevos
métodos y técnicas educativas;

— proporcionar informacién y asistencia téc-
nica a los organismos y centros docentes
que se ocupan de la innovacién;

— promover el intercambio de ideas y expe-
riencias innovadoras entre organismos, cen-
tros y educadores.

Los proyectos que se presentan a los «Planes»
pueden ser muy variados en contenido y meto-
dologia, pero hay que subrayar de ellos que no
son proyectos de investigacidn ni tampoco apli-
caciones generalizadas, sino actividades que sir-
ven de enlace entre ambas fases —investigacion
y aplicacion—, puesto que estan inmersas en la
practica educativa y, al mismo tiempo, pretenden
sacar conclusiones generalizables.

Los proyectos pueden ser propuestos por los
profesores de los Centros de Preescolar y E.G.B.,
los Inspectores de Educacién Basica, los profe-
sores de Escuelas Universitarias de Formacion
del Profesorado de E.G.B. y los Institutos de
Ciencias de la Educacion.

Como se trata de ensayos c¢on una proyeccion
practica inmediata, una condicién de los mismos
es que los realicen los propios profesores del
nivel de Educacién Generat Bésica o Preescolar,

aunque asesorados y animados por la Inspec-
cidbn Técnica, Escuela Universitaria u otro orga-
nismo de carécter educativo.

Se les exigen también determinadas condicio-
nes de formulacién y realizaci6n —aunque con
flexibilidad y respeto de su autonomia— para que
constituyan una experiencia comunicable y pos-
teriormente aplicable.

En el | Plan, de 61 proyectos presentados, fue-
ron seleccionados 37. En el |1 Plan se han selec-
cionado 41 proyectos, de més de 150 presenta-
dos. Actualmente estd en marcha el Il Plan, en
el que se han seleccionado 45 proyectos de
los 197 presentados.

Ademds de la ayuda econédmica, los proyectos
pueden contar con el apoyo y asistencia técnica
de la Direccién General de Educacién Baésica.
Incluso los que no precisan o no pueden ser
subvencionados pueden, no obstante, gozar de
otras ayudas y participar en las reuniones y
encuentros que para el intercambio de infor-
macién y experiencias se programen.

El soporte econdmico del «Programa» ha es-
tado a cargo de los presupuestos del INCIE hasta
su extinciébn en 1980. Desde 1979 EDINTE se
transforma en los Planes de Desarrolio de la
Innovacién Educativa, en los que se mantienen
los supuestos bdsicos de EDINTE. Es decir,
estos planes pretenden contribuir a mejorar
la calidad educativa a través de la innovacién,
potenciando la etapa de desarrollo o intermedia
del proceso innovador. Anualmente se vienen
dedicando a este «Programa» unos 15 millo-
nes de pesetas.

OTRAS ACTIVIDADES INNOVADORAS

Instrumentos didacticos de caracter
innovador

Para promover la produccién de material
did4ctico innovador, la Direccién General viene
incluyendo en los Concursos que se realizan
anualmeénte para el equipamiento de los Centros
Pablicos una partida de unos 8 millones de pe-
setas para «instrumentos didacticos de carécter
innovador». Pueden concursar los profesionales
de la ensefianza, editoriales y productoras de
material didactico en general. Las caracteristicas
técnicas exigidas a estos medios o instrumentos
didacticos son muy flexibles: deben tener un
cierto caracter innovador, que se adapten o
puedan adaptarse f&cilmente a las actividades
propias de los centros de E.G.B.; que fomenten
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el trabajo autdbnomo de los alumnos; que no re-
quieran excesivo trabajo y atencibn por parte
del profesor y le ayuden en su trabajo; que in-
tegren las ayudas de carécter impreso y audio-
visual y supongan cierta novedad en las préc-
ticas tradicionales de la Escuela.

Como el material o instrumento didactico
puede presentarse en forma de maqueta o pro-
totipo y s6lo en el caso de ser adquirido por el
Ministerio requiere su publicacién, existe la
posibilidad de que todos los profesionales de
la ensefianza que hayan ideado algin tipo de
material puedan beneficiarse de este Concurso.

«Programas Multimedia»

Para facilitar la tarea de los profesores la Di-
reccion General ha organizado una serie de
grupos de trabajo con l!a misiébn de elaborar y
ensayar nuevos prototipos de material didactico
que le ayuden en la realizaci6bn de sus activida-
des y faciliten la incorporacién a la escuela de
nuevas ensefianzas y nuevas técnicas educativas.

Los «Programas Multimedia» pretenden in-

tegrar los elementos necesarios para la ense--

fanza-aprendizaje de un tema concreto —como
puede ser el oido-- o de una disciplina, como
puede ser la educacién afectivo-sexual o la edu-
cacion vial, para referirnos a los temas en los
que se estad trabajando actualmente, entre otros.

Estos «Programas» intentan ofrecer una al-
ternativa a la enseflanza centrada exclusiva-
mente en el libro de texto. En el nuevo tipo de
trabajo escolar que implican los «Programasy,
mas apoyado en el trabajo autbnomo del alumno
y en los medios y recursos didacticos, el alumno,
individualmente o en grupo, de un modo inde-
pendiente o con escasa ayuda del profesor, pero
con el auxilio de! «Programa» y de los medios
previamente preparados y dispuestos en el aula,
estard probablemente en condiciones de ir tra-
bajando por su cuenta, slcanzar los objetivos
y evaluar sus progresos. El profesor, por su parte,
quedaria asi m&s libre para poder dedicar parte
de su tiempo a orientar y dirigir el trabajo y el
aprendizaje de sus alumnos de un modo maés
individualizado.

Actualmente se estdn elaborando, por grupos
de expertos, los «Programas Muitimedia» de
educacién vial, educacién musical, contami-
nacion y educacion afectivo-sexual.

Las experiencias que se incluyen en el pre-
sente nimero de VIDA ESCOLAR participan tam-
bién de este cardcter y estdn destinadas a po-
tenciar el trabajo autébnomo y el estudio inde-
pendiente de los alumnos.
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«Ensefhanza asistida por television»

Con el fin de ir incorporando progresivamente
la moderna tecnologla a la escuela se viene tra-
bajando en este proyecto desde hace unos dos
afos.

E! proyecto «Ensefianza asistida por televisiény
(programa EAT) pretende potenciar la ensefanza
impartida en los Centros de E.G.B. y diversificar
las técnicas didacticas utilizadas con el apoyo
de los recursos que ofrece este gran medio de
comunicacion.

Los objetivos que se persiguen con este pro-
grama son, ademds de los ya citados:

— ensayar las posibilidades didacticas de la TV
en el nivel de E.G.B. mediante la utilizacién
de algunos programas en «video» ya pro-
ducidos por TVE vy, en su caso, por la TV
de otros paises,

— comprobar la eficacia del apoyo televisual
en la ensefianza y explorar las alternativas
que admite su utilizacién, como paso previo
a una posible generalizacibn de estas ex-
periencias.

Como objetivos més concretos se pretende:

— apoyo audiovisual al ensayo de los nuevos
programas de Lengua y Literatura, idioma
extranjero, Ciencias Sociales y Ciencias
de la Naturaleza, elaborados por la Direc-
cion General de Educacién Bdsica.

— incorporacién de nuevas ensefianzas —edu-
cacién vial, educaci6n sanitaria, educaciéon
musical, educacién sexual..— en forma
de cursos opcionales cuyo soporte prin-
cipal serian los «videos» de television,

— apertura a la comunidad de la labor edu-
cativa del Centro mediante el estableci-
miento de «aulas de cultura», «clubs» (de
teatro, cine, ecologia, sanidad...), cuyo so-
porte principal serian también los «videosy,
explotados sistematicamente con ayuda de
monitores preparados al efecto, todo ello
dentro de las actividades del Departamento
en materia de Educaci6n Permanente de
Adultos.

En el proyecto estdn trabajando seis equipos,
tres de expertos en las disciplinas correspon-
dientes y otros tres de profesores de los Centros
Piloto dependientes de la Direccién General,
donde se esta realizando la experiencia.



Iinstrumentos y medios didacticos de apoyo
a los Programas Renovados

El objetivo de este proyecto, que también di-
rige y coordina la Direccién General, es el estudio
y disefo de instrumentos y medios didécticos
que puedan ayudar a profesores y alumnos en la
ensefianza —aprendizaje de los Programas Re-
novados de E.G.B.—. Estd muy relacionado con
el de los «Programas Multimedia», pero tiene un
propésito muy especifico: asesorar al Ministerio
en la politica de equipamiento de los Centros
de nueva construccion y en la adquisicién y dis-
tribucién de material didactico.

Actualmente estan finalizando sus trabajos tres
grupos de expertos en las dreas de Ciencias So-
ciales, Ciencias de la Naturaleza y Lengua y
Literatura.

Seminario sobre «Politica de innovacién
en educacién bésica y Centros experimen-
tales»

A principios de diciembre tuvo lugar el citado
Seminario, presidido por D. Antonio Lago Car-
balio, Subsecretario de Qrdenacién Educativa, y
dirigido por D. Pedro Caselles, Director General
de Educacion Bésica. Asistieron 50 participantes
procedentes de los grupos més vinculados a la
innovacién educativa: Universidad, ICES, Ins-
peccion, Profesorado de E.G.B., Escuelas Uni-
versitarias de Formacién del Profesorado y Sub-
direcciones de Investigacién y Perfeccionamiento
del Profesorado.

En dicho Seminario, del que se ofrece infor-
macioén detallada en este mismo nimero de la
Revista, se pretendia recoger sugerencias y pro-
puestas sobre las innovaciones a introducir en
la educacién bdsica para mejorar su calidad y
definir las estrategias mas adecuadas para su
realizacion.

Los resultados del Seminario fueron muy po-
sitivos.

«Centros experimentales de recursos»

Para potenciar ia utilizacion de los medios
audiovisuales en la Escuela, la Direccién Ge-
neral estd procediendo a organizar una red de
«Centros experimentales de recursos» que, apoya-

dos y animados por la Inspeccibn, irradiardn su
influencia a los deméas Centros escolares de la
localidad y provincia.

Una vez en fase operativa podran ser visitados
por los profesores interesados, quienes recibirdn
demostraciones practicas y orientacién de los
monitores responsables de los Centros experi-
mentales. que han empezado & formarse me-
diante Seminarios organizados en colaboracién
con la «Comisién Ministerial de Medios Audio-
visuales».

Difusion de las experiencias

l.a difusion de las experiencias es, en ocasio-
nes, casi tan importante como su propia realiza-
cién. La mayoria de los proyectos de innovaciéon
que se realizan, patrocinados y financiados por
ol «Programa EDINTE», tienen una proyeccién
inmediata en el propio Centro y una proyeccion
a més largo plazo en los demés Centros del en-
torno. Para esta segunda finalidad es necesario
que se difundan y lleguen a conocerse.

Hasta ahora la difusion de los proyectos ha
sido muy escasa. Salvo excepciones, por insu-
ficiencia de medios, han permanecido ignorados
o s6lo conocidos en circulos profesionales muy
concretos, a través de EDINTE. INFORMACION
Y DOCUMENTACION.

A partir de ahora van a ser objeto de una mayor
difusibn, ya que ademéis del 6rgano anterior-
mente apuntado, de muy escasa difusion, se va
a utilizar la coleccion «Estudios y Experiencias»,
serie «lnnovaciény, que publica la Direccién Ge-
neral a través del Servicio de Publicaciones, v,
siempre que sea posible, la Revista VIDA ES-
COLAR, bien en forma de nameros monografi-
cos, como el presente, o publicando experiencias
en nimeros ordinarios.

En este nimero de VIDA ESCOLAR sobre «téc-
nicas para el aprendizaje autbnomo de los alum-
nos», hemos seleccionado una serie de muestras
cornrespondientes a otras tantas experiencias que
se realizan en distintos Centros escolares de di-
versas provincias espafnolas. Son tan sélo «mues-
tras» o aspectos parciales de experiencias diver-
sas, pero que tienen un mismo objetivo: hacer
realidad el principio pedagégico, que ciertamente
ya no es de hoy, de enseiiar al alumno a apren-
der por si mismo.
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Presentacion

El equipo realizador de esta experiencia se
form6 en 1979 y ha venido trabajando desde
entonces en su realizacién practica. Tiene culmi-
nadas las dos primeras etapas (6.°y 7.2de E.G.B.)
y pendiente de su finalizacién la de 8.°. Se han
confeccionado nueve unidades para 6.° nivel
y seis unidades para el 7.° de las que se publica
aqui la primera.

El ensayo consiste en la elaboracion de un
material didactico impreso de matematicas para
el trabajo autonomo de los alumnos de tercer
ciclo de E.G.B. y su puesta en practica en algunas
de las clases de las que son docentes los profesores
que participan en el mismo.

Se ha realizado con 532 alumnos (253 de 6.°
y 279 de 7.° de E.G.B.) en el grupo experimental
e igual numero en el de control. Comprobandose
que resulta muy Gtil en clases numerosas, aunque
el ideal es que no lo sean.

El equipo se propuso hacer |la matematica mas
asequible, conectar con el campo de intereses
de los alumnos, llevar este drea a la realizacion
socieconémica de su ambiente y la educacién
a la capacidad de cada uno.

La experiencia siguié un proceso que va desde
la elaboracién de una programacién general que
incluye niveles minimos y ampliacién de cono-
cimientos, con una serie de actividades propues-
tas para la realizacién individual y auténoma por
parte del alumno, al estudio final del rendimiento,
tratando de demostrar la eficacia de este mate-
rial, independientemente de la personalidad del
profesor.

En esta experiencia, el material impreso es
esencial para el trabajo personalizado, por lo que

se ha pretendido que tenga una serie de carac-
teristicas para hacer posible una educacién per-
sonalizada, siempre que el profesor cree el clima
adecuado en la clase. Las caracteristicas preten-
didas son:

e En primer lugar que sea activo, intuitivo y
motivador para que despierte interés y fo-
mente el aprendizaje por descubrimiento de los
conceptos matematicos a partir de la expe-
riencia personal.

e Que lleve la Matematica al mundo del alumno
y le ayude a despegar progresivamente hacia la
abstraccion y utilizacibn adecuada del len-
guaje matematico.

e Que se adapte a los distintos ritmos de trabajo
y capacidades de profundizacién y sea capaz
de provocar la comunicacién en la clase, la
colaboracibn mutua y la creatividad del
alumno. —

e Por Gltimo, que dicho material logre desarrollar
hasta el maximo de sus posibilidades |la capa-
cidad de razonamiento y de resolucion de
problemas.

Los profesores que trabajaron en esta expe-
riencia consideran como logro muy importante
el que el material empleado ha sido vélido para
alumnos de ambientes socioculturales y econ6-
micos muy diversos. Ponen asi de manifiesto
la posibilidad de encontrar un material «standari-
zado» que permita la realizacion de una ensenanza
personalizada, siempre con la accibn comple-
mentaria del profesor.

Cada clase se ha desarrollado durante la expe-
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riencia de la siguiente manera: El profesor da a
cada alumno una copia con el plan de acci6on
y les invita a trabajar durante 45 6 60 minutos de
forma individual —trabajo personal—, pero con
la posibilidad de hacer consultas en el equipo
en que cada alumno esté integrado.

Al final existe una puesta en com(n, donde se
fomenta la comunicacién a nivel del grupo de
toda la clase, en la que se comentan los descu-
brimientos y las dudas.

Uno de los objetivos logrados, mas claros y
firmes de esta experiencia, es que suscita 0 mo-
difica, en su caso, las actitudes del alumno res-
pecto de las Mateméticas, ya que aprende a en-
frentarse personalmente a la solucién de deter-
minados problemas. Esto ha hecho que el rendi-
miento alcanzase cotas muy satisfactorias, eli-
minandose el fracaso que venia déndose en el
srea de las Matematicas en los Centros donde
la experiencia se ha desarrollado.

En este sentido merecen destacarse las acti-
tudes favorables provocadas tras la aplicacion
de este instrumento de trabajo. Se produjo un
aumento de la atencién, la participacion o im-
plicacion y dedicacion a la tarea; disminuyeron
o desaparecieron los alumnos que obstaculizaban

la buena marcha de la clase. Se favoreci6é la cola-
boracién activa en lugar de la competitividad;
la 1endencia a reflexionar y razonar antes de res-
ponar o de aprender una mecéanica fébrmula o
propor. i6n; el incremento del clima y ambiente
de traba,» de la clase; la conviccién en los alum-
de que ¢ da uno puede llegar por si mismo a
ciertos conocimientos sin necesidad del profesor;
la aceptacion de un ritmo personal de trabajo
y aprendizaje y todo aquello que favorece el
trabajo autébnomo.

Los profesores llegaron a la conclusion de que
el método utilizado les facilitd la tarea de orienta-
cibn en el aprendizaje, 1a atencién individualizada
(supervisién de los logros de cada uno y mayor
informacion acerca de los puntos que merecen
un tratamiento especial por parte del profesor)
Aument6 la interaccidn mutua que dinamiza la
clase, donde se consigue que el alumno se sienta
«a gusto», desapareciendo la «leyenda negra»
de las Mateméticas... y de los profesores de esta
disciplina.

Como ejemplo de este ensayo se ofrece el des-
arrollo integro del tema 1.° de la unidad n.° 1
del 7.° nivel, titulada: «El conjunto de los nime-
ros enterosy.

EL CONJUNTO DE LOS NUMEROS ENTEROS

Tema 1: CONCEPTO, ORDENACION Y REPRESENTACION GRAFICA

1. Necesidad de ampliar N

En sexto estudiamos los niumeros naturales, los decimales y algo de los racionales. Con estos numeros
tu eras capaz de resolver muchos problemas; y, sin embargo, ahora comenzamos el nivel séptimo con el
descubrimiento de otra clase de nimeros, los nimeros enteros. Antes de presentartelos, de que conozcas
qué es un nimero entero, yo me preguntaria: ;Qué necesidad tenemos de inventarnos otra clase mas
de ndameros, no sera suficiente con los nimeros ya conocidos?

Para contestar a esta pregunta trata de resolver los sigtientes ejercicios:

1.1. Calcula:

20 - 25 =
8 —10=

SQUB OCUITO? .o

1.2. Manolo tiene en su cuenta corriente un saldo de 800 ptas. Le cargan un recibo de 1.000 ptas. ;Cuél

sera el nuevo saldo?

1.3. e Pedro tiene en su cuenta corriente un saldo de 3.000 ptas. ;Como indicar facilmente si se trata
de un saldo positivo (a su favor) o de un saldo negativo (una deuda)?
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1.4

e Un automévil lleva una velocidad de 90 kilébmetros/hora. ;Cémo indicar simbdlicamente si es
hacia la derecha o hacia la izquierda?

e Un ascensor se estd desplazando a una velocidad de un metro por segundo (1 m./seg.). ;Cémo
expresar si es hacia arriba o hacia abajo?

e Un hecho histérico ocurrié en el aio 56. ¢ Cémo indicar si fue antes o después de Cristo ?

e La temperatura de Soria fue la noche pasada de 2 grados centigrados (2.° C.) ;Cémo expresar
si fue sobre cero o bajo cero?

Estas cuestiones nos han puesto de manifiesto dos cosas:

1.2 No siempre se puede efectuar la sustraccion en N. Es ei caso del ejercicio 1.1. y del problema 1.2.,
cuyo resultado seria: 800 — 1.000; ahora bien, sabemos que esto supone una deuda de 200
pesetas. Un saldo negativo de 200 ptas. Luego 800 - 1.000 si tiene resultado, aunque no
sea un nimero natural. 800 — 1.000 = saldo negativo de 200. ;Cémo expresar este resultado
simbodlicamente?

.................................................................................. s (Y@ HO COME@NTArEMIOS).

2.2 Hay magnitudes como la velocidad, el tiempo, la temperatura, etc., que para ser expresadas
correctamente hemos de indicar su sentido (arriba - abajo; derecha - izquierda; antes - des-
pués de Cristo; poseer - deber; etc.).

— Estas cuestiones pueden quedar resueltas facilmente si admitimos que el resultado de una sus-
traccion (resta) y la expresion de magnitudes relativas pueden tener un doble sentido: po-
sitivo O ... .

El problema queda resuelto si admitimos como simbolo:

positivo: + (se lee: «mis»)

Por ejemplo: mi saldo es de + 2.000 ptas. (mas dos mil pesetas).

negativo: — (se lee: «menos»)

Por ejemplo: el saldo de Maria es de — 3.000 ptas. (menos tres mil pesetas).

Y ademaés admitimos también que son:

Positivo (+) Negativo ( —)
HACIA ARRIBA ; HACIA ABAJO
HACIA LA DERECHA ; HACIA LA IZQUIERDA
SOBRE CERO ' BAJO CERO
DESPUES DE CRISTO ANTES DE CRISTO
POSEER DEBER
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(Probablemente a ti se te habia ocurrido lo mismo. En la puesta en comin comentaremos las
soluciones dadas por ti a los ejercicios anteriores.

1.6. Resumiendo diremos que:

Si hay necesidad de ampliar N; una doble necesidad:

e Operativa: Para hacer que la sustraccion siempre tenga resultado, aunque el
minuendo sea menor que el sustraendo.
Ejemplo: 8 - 10 = — 2.

Ahora podremos hacer todas las sustracciones. El resultado serd positivo o ne-
gativo, segun que el minuendo S$€a .. ... O i que
el sustraendo, respectivamente.

Ejemplo: 12 — 9= +3
4 -5=-1

Métrica (de medida): Expresar correctamente, de una forma simbdlica, las
magnitudes relativas.

Ejemplo: Una temperatura de

+5° C o de -5° C

+ 1.6. Expresa simbélicamente, segin lo convenido, las distintas cantidades:

@ «200° C SODIO COION = ..ottt st . e
e «20° C bajo cero» = ... ettt e 1R e
e «Velocidad de 20 Km./h. hacia 18 derechan: ..., 20 Km./h.
°

«Velocidad de 80 Km./h. hacia 1@ iZQUIBIAAR: ...ttt st

¢ 1.7. Expresa simbélicamente:

«30 m. sobre el nivel del mar»: ...

€A M. DAJO B MIVEI Q@I IBIN: ... s e e e

«Velocidad de una piedra de 4 m./seg. hacia arriba»:

«Velocidad de una piedra de 3 m./seg. bajandon:

+ 1.8. Expresa los resultados de las siguientes sustracciones indicando si son positivos 0 negativos:

e 35 -34= ... e 10 -16~=
@ 3= B = . @ 16 -10= .

Los ejercicios precedidos del signo ¢ tienen su clave en el apartado «Autocontroly qus figura al final de ia experiencia.
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+1.9. Lee correctamente (con todas sus palabras) las siguientes medidas:

e Una temperatura de «+ 18° C»:

2. Concepto de numero entero

2.1. Yo creo que tu ya tienes una idea de lo que es un nimero entero; trata de explicarlo:

NUMBIO BNTBIO ©S ...t er s e et s et o101 st e o et st ettt e

En la puesta en comin comentaremos tu «definicién».

2.2. Definicién:

Llamamos NUMERO ENTERO al ndmero que resulta de anteponer a un nimero na-
tural el signo + 6 —.

Ejemplo: +5 ; -5 ; +8 ; -34

El conjunto de todos los nimeros enteros lo representaremos por Z.

Z=10, +1, -1, +2, -2, ..}

(Nota: En octavo daremos una definicibn «més matematica»).

¢ 2.3. (Cuéntos numeros enteros habra? Es decir, (cuél seré el cardinal de Z?

24, () V 6 F. «+t0 = - O» (més cero igual a menos cero). Razona tu respuesta:

Puesto que + cero expresa lo mismo que — cero, de ahora en adelante diremos sim'ple-
mente CERO : 0. '
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¢ 26. Los nimeros enteros se ClasifiCan @M ... s e ety COTIO

por ejemplo: .. B VT RPN oL ¢ 10 1o

Sélo hay un nimero entero que realmente no es ni positivo, ni negativo; dirlamos que esta en la

frontera entre ambos. ESTE NUIMOIO 85 @ ... e oottt
+1, +2, +3, +4 .. yA
z 0
-1, -2, -3, -4 .. Z

¢ 2.7. Expresa en forma de nimero entero las siguientes cantidades:

e Un caracol se ha desplazado hacia la derecha 6 centimetros:

L
b
+
L
v

i
b +
0o .1 .2 .3 .4 .5 .6 cm.

(Escribe los signos)

® Al nive! del mar se ha hecho un Pozo de 3 MELIOS: s s

e 2.8. El siguiente grafico indica cuatro movimientos desde un punto; escribe con nimeros enteros los
desplazamientos en metros de cada mévil A, B, Cy D:

A T . NIBTIOS
B —
B C=
——— D =
D T A

. Punto de salida _

Nota: cada segmento +~— representa 1 metro.
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¢ 2.9. El termémetro marcaba hace unas horas + 13° C y ahora marca + 17° C. Expresa en forma de
namero entero la variacion experimentada:

+ 2.10. Las ganancias de una empresa fueron en el afio 78 de +6 millones de pesetas, y las del afio 79
de +5 millones de pesetas. {Qué variacion hubo en las ganancias del 78 al 79?7 Exprésala en forma

de entero:

2.11. Juan llevaba +150 ptas. al salir de casa; regresa con +200 ptas. ¢Qué variacidn ha experimentado
su dinero ? Exprésala en forma de nimero entero:

2.12. En una ciudad el termdmetro marcaba ayer —6° C. Hoy marca —4° C. ;Qué variacion ha experi-
mentado ? Exprésala en forma de numero entero:

-4
I N
-6

¢ 2.13. Tomando el presente como punto cero. Expresa como nUmeros enteros los siguientes tiempos:

4 -~
4]
Pasado Presente Futuro

e Dentro de 5 afos:

e Hace 20 afios:

¢ 2.14. Una empresa tenia en un banco un saldo de —4 millones. Ahora su saldo es de —1 mill6n. ;Qué
variacién ha experimentado este saido?

2.15. (Te acuerdas del nimero de alumnos que tenia nuestra clase el curso pasado? jQué variacién
ha experimentado este afio con respecto al pasado ?

2.16. |Imaginate ta cantidades, de cualquier magnitud, y éxprésalas en forma de nimero entero.




3. El conjunto N como SUBCONJUNTO de Z

3.1

¢ 32

¢ 33

¢34

Sea A = |e, o, o, 8} 8l conjunto de monedas de 1 pta. que tiene un parvulito. Card (A) =
este cuatro serd un namero natural, pero es evidente que en forma de nimero entero equivale a . 4
efectivamente a +4, ya que el nifio tiene ese dinero.

Sea B = {a, b, c, d, e, f} el conjunto de libros que forman la biblioteca de Angelita. Card (B) = ...
.................. ; bien, este namero, seis, serd un namero natural, pero en forma de entero equivaldré a ...6.

Los dos ejemplos anteriores y otros muchos que podéis pensar en vuestro equipo nos hacen ver que:

Cada NUMERQO NATURAL equivale 3 un ENTERO ...

Por ejemplo:

ENTEROS POSITIVOS, que lo representaremos por Z *.

Luego el conjunto delos NUMERQOS NATURALES equivale al conjunto de los NUMEROS

N equivale a Z2*

N=1{0 1,2 3.} }

NOTA:

Aunque consideremos equivalentes los naturales y los enteros positivos no son exactamente lo
mismo. Los naturales no tienen ning(n sentido, signo, los enteros si; por tanto NO es lo mismo, pero

a efectos practicos se consideran equivalentes.

()VO6F:Nc Z

@ RAZONEG U FOSPUBSTA. . oot et e s

e Haz su diagrama de Venn (de N y Z).
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¢ 3.5.

¢ 3.6.

3.7.

¢ 3.8.

3.9.

Aunque el cero no es realmente un positivo, ni negativo, al pertenecer a N, ser un niimero natural,
lo podemos considerar cOomo ... e e e et et reeee e oo e

()V6F:+8=8
()V6F:10=+10
()V6F:4=-4
() VOF:.-6=6
()V6F:+5=-5
()V 6 F:+45 =45

Luego si los nameros enteros positivos equivalen a los naturales,

Para escribir un nimero entero POSITIVO no es necesario escribir el signo +, se
sobrentiende.

En lo sucesivo podemos PRESCINDIR, y asi lo haremos normalmente del signo +.

Ejemplo: «méas ocho» = 8.
«mas cien» = 100.
Nunca prescindiremos del signo menos. Ejemplo: «menos siete» = —7.

Escribe junto a cada namero una (P) o una (N), segin sea positivo o negativo:

-7 () 2 (..) 35 (..)
+5 (...) -2 () +35 (...)

Vimos cémo el conjunto de los nimeros naturales, N, se nos habia «quedado pequefio»; en éi la
sustraccion no tenia a veces solucién y habia magnitudes que no podian ser expresadas correcta-
mente, como, por ejemplo, la temperatura. Pero a pesar de esto N era util, muchos problemas se
podian resolver con N. No se trataria, pues, de tirar, demoler la «casa pequefia», sino de ampliarla.

¢COmMo? Anadiéndole 10S NUMBIOS BNTEIOS ... . (eso es, negativos).
0,12 3, 4, .
N=2"
-1, -2, -3, -4, ..

Asi pues, Z resuita de la AMPLIACION de N.
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4. Valor absoluto de un numero entero

4.1. A partir de un punto determinado Juan camina cincuenta metros a la derecha (+50 m.) y Pedro
cincuenta metros a la izquierda ( - 50 m.).

-50 m. - + - +50 m.

Pedro Juan

e (Cuéntos metros ha caminado Juan, sin importarme ahora si ha sido a la derecha 0 a la izquierda,
es decir, en valor absoluto?
Obviamente 50 m.

e (Cuéntos Pedro, en valor absoluto, es decir, sin importar el sentido? ..........
Bien, 50 m. )

Es decir, el valor absoluto de + 50 m. es 50, y el de — 50 m. es 50 m. también.
En valor absoluto los dos han caminado lo mismo.

¢ 4.2. Un ascensor se ha desplazado ocho metros hacia abajo (—8 m.). ¢Cuéntos metros se desplaz6 en
valor absoluto? ...

¢ 4.3. Un cohete ascendié ochocientos metros (+ 800 m.). ¢Cuél fue su desplazamiento en valor abso-
WEO? e

4.4, Definicion:

Liamamos valor absoluto de un nimero entero al nimero natural que resulta de
prescindir de su signo.

Ejemplos: V. absol. de — 57 = 57
V. absol. de + 4 = 4

Notacidn: Para indicar que consideramos el valor absoluto de un numero entero
utilizaremos dos «barritasy:

| I, Ejemplos: |-3| =3; |+3] = 3|

¢ 4.5. Escribe los valores absolutos de:

|=85| = ... |+6|
[+5]

............ (+14] = ...
[~6] = ... - 4 = ...

]
i
it

*46. ()
()

VF |+6 = |~ 6
VéF [-12 = |+12

¢47. ( )V O6F |-7] = +7, ya que




©48. ( )V 6 F: Para X e Z;

¢ 4.9,

«Si |[X| =5 > X =+ 5»

Nota:
No confundamos la escritura simplificada de un némero positivo (ejemplo: «més ocho» = 8),
donde aunque no esté escrito se sobrentiende el signo +, con el valor absoluto; el valor absoluto

carece de signo; ni positivo ni negativo.

Halla los posibles valores de Y € Z para que se cumpla la igualdad |Y| = 6.

5. Ordenacion de Z
Tratemos de ordenar Z, estableciendo en &l la relacion de orden estricto total «Ser mayor que» (>),
o su inversa «Ser menor que» ( <), para lo cual tendremos que ir comparando nameros enteros entre

si. Vamos a compararlos de la siguiente forma:

1.e Positivos entre sf.
2. Positivos y negativos.
3. Negativos entre si.

5.1. Comparaciéon de positivos entre si.

*51.1. ¢Qué temperatura es mayor: + 12°C 6 + 20°C?

Luego

¢51.2. ;Qué altitud es mayor: + 1.200 m. 6 + 250 m.?

Luego + 1200

513 () V6F:+8> 0

5.1.4.
Podemos concluir que entre dos nimeros enteros positivos se mantiene

el mismo criterio ya conocido de los naturales.

Dicho con otras palabras:

De dos enteros positivos es mayor el mayor en valor absoluto.

Ej. +6 > +2 > | +6|=6>]|+2]=2
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5.2. Comparacion de positivos y negativos

¢ 52.1. Las temperaturas de dos ciudades fueron respectivamente de + 2°C, y de — 3° C. ;Cudl
fue mayor? (Es decir, en cudl hizo menos frio).

+ 20
luego + 2 -3
0
(> 6 <)
_30

¢ 52.2. Antonio tiene + 5.000 ptas., y Nicolds — 2.000 ptas. (debe 2.000).

¢{Cuél tiene mas dinero?. .. ... ... B

Luego +5.000 ... - 2.000 (> 6 <)

¢ 523. Micaela tiene en su cuenta corriente un saldo de - 35.000 ptas. y José de + 150 ptas.

¢{Cuél tiene més dinero en su cuenta? ;Qué saldo es MAYOr? ...

Luego 180 - 35.000 (> 6 <)

+ 52.4. Un punto del terreno del valle del Guadalquivir estd a8 0 metros de altitud con respecto
al nivel del mar y otro punto de los Paises Bajos se encuentra a — 6 m. respecto al mar
también.

¢Cudl de los dos est4 a una mayor altitud? ... S ettt e e

Luego | > e

¢5.25. Observando los ejercicios anteriores, y pensando ti otros similares, podremos concluir
afirmando que: -

:

Todo nimero ENTERO POSITIVO, incluido el cero es ...
que cualquier NEGATIVO.

Ejemplos: 0> - 3 ‘20> -1
4> -10 : 0> -90




¢ 5.2.6. Escribe el simbolo que corresponda (> 6 <) entre los siguientes pares de enteros:

= B 0 1. — 5.000.000

5.2. Comparacién de negativos entre si
¢ 53.1. Dosciudades A y B tuvieron un dia las temperaturas de — 2° C, y — 5° C respectivamente.

Q° Qe

— 20 -+

¢Cual tuvo la mayor temperatura? (Es decir, la menos baja, la menos fria). ...................

Luego = 2 -5 (> 6 <)

-j- = op qo om en em op ==  Dos obreros A y B se encuentran trabajando en el
—2 fondo de dos pozos de profundidades respectivas
v éﬂ de ~2m.yde — 6m.

~6

¥ |

8

@ (Cudl se encuentra a una mayor altitud? (Es decir, méas cerca de la supetficie)

Luego | .. - B T U
e En valor absoluto: | -2 | = ... ... Y =6 =
¢Cudl es mayor en valor absoluto, lade Aolade B? = . .

¢ 5.3.3. Marisa tiene en su cuenta corriente un saldo de — 12.000 ptas. y Luis de — 2.500.

o (Cudl tiene un saldo mayor? (Es decir, debe menos dinero) ...

Luego | >
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e Halla:
| = 12.000 | = o

| = 2500 | = .. e

¢En valor absoluto qué cantidad es menor, la de Marisaolade Luis?. ...

¢ 5.3.4. Observando los ejercicios anteriores y otros posibles, podemos afirmar que:

en valor absoluto.

De entre dos nimeros enteros negativos, es MAYOR el que resultaser ...

Ej.. Comparemos: -3y —7

| -3 =3
>—3<7——» -3> -7
| -7] =7

—~r

¢ 5.3.5. Coloca el signo correspondiente (> o <):

¢ 5.3.7. Escribe el simbolo que corresponde (< 0 =)

(Nota: 56 = + 56, prescindiremos del signo +).
BB - 30 = 60.000 .. 2

¢ 5.3.8. Dado el siguiente subconjunto de Z:
A=10,-535 -1 -2 4 -3 21 -4}

Ordénalo linealmente de menor a mayor:

¢539 DadoB={X €Z| -4<X<2}

Determina B por extansion, escribiendo sus elementos ordenadamente de menor a mayor.

B=1{




6. Representacion grafica de 2

6.1. e Dadoelconjunto C ={ -2, -1,0, 1, 2}

Represéntalo sobre esta linea recta orientada: (el cero ya esté situado.

Nota: Recuerda que hacia la derechaé 8s 8l Sentido ... e,
y hacia la izquierda @l ... )
4 ) 1 3 . o
L] T T T - L
0

C={X € i [ oo E XK i 1
6.2. o Dado el conjunto D ={X €Z| - 12 € X< 12}. Represéntalo sobre esta linea orien-
tada donde ya esté situado el cero:
i i I S 3 i 5 L i 4 Il i 4 3 L 1 I Il L F L 1 L il i 1 a
L] L L} ¥ L L ¥ ¥ L L] 1 ]  § L 1 1 T L E L v v T L | L L) L
0

6.3. Trata de representar Z, sobre esta linea orientada. /Podrias escribir todos los nimeros enteros?

¢Y hasta donde te interesaré llegar? ...

B

+
-
-
-

-+
+
i
4
-
-
v

[ X X ]
Luego:

Podemos representar Z sobre una linea recta HORIZONTAL ORIENTADA.

6.4. Representa el conjunto E ={ -2, =1, 0, 1, 2 } subconjunto de Z, sobre la siguiente recta
orientada. (Recuerda que e! sentido positivo es hacia ... e y el negativo hacia ...}




6.5. Trata de representar Z sobre esta linea recta orientada vertical:

Luego también:

Podemos representar Z sobre una linea recta VERTICAL ORIENTADA.

6.6. Si se representa Z simulténeamente sobre 1a linea recta hotizontal y la vertical resultaria esta figura:

e S . p il
[ I I ;A o © 0
1\-
Llamada EJES de COORDENADAS. |
e Sitba t0 junto a cada rayita el nimero correspondiente. b
[ J

6.7. e Repasa todo el tema.
e - Haz un RESUMEN, toma un folio en blanco.
+ ESTUDIA el TEMA.
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Nivel de Ampliacion

1.1.

1.2.

Trata de averiguar algun dato historico sobre la apariciobn de los niimeros enteros, consultando el
material de clase e incluso yendo a alguna biblioteca. Recuerda que yo te puedo orientar si me

necesitas.

Seria interesante que averiguaras la época en que aparecieron y las primeras reacciones de los
matematicos ante estos ndmeros.

(Las notas que obtengas las escribes en un folio para adjuntar).

Selecciona ti mismo los ejercicios que quieras sobre lo ya estudiado de Z, de cualquier libro de
nuestra biblioteca; para corregirlos toma el autocontrol correspondiente a la editorial.

Anota libro, pagina y nimero de ejercicio.

Ejercicios de repaso

1. Decir cudles de las siguientes expresiones son 0 no son proposiciones lbégicas, indicando en

este caso su valor.

4,

e ;Vamos esta tarde al cine? (... ) (Si o No) es (V o F)‘( ................ )
e 5> 4 (o), s (o)

e Zaragoza es una provincia espanola. (... ...); (... )

e 8-2=29 (o ) 0 (o )

Dada la proposicién:

a = «Los peces son mamiferos»  C— )

A=!X en| X<3)
= 1
1

e Determina A y B por extensién.

e Haz un diagrama.

e Hailla los conjuntos A U B Card (A x B) = .
AnB

Dado el conjunto de segmentos s = {a, b, ¢, d, e, f !}y sabiendo que sus longitudes son:

2 cm.
=3 cm. e
= 2cm.
= 2cm.
=3 cm.

L
e Dibdgjalas en un diagrama de Venn.
e Determina sagitalmente en el diagrama anterior la relacién L = «Tener la misma longitud que».
® Determina L cartesianamente..
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¢ L es una relacion de equivalencia. ;Por qué? .. . .. ...
o Cuéles son sus clases de equivalencia?

® (CUBl 85 Card (S/L.) = oo e (Cjto. caciente).

5. Suma:
a) 13,002 + 5,368 + 2,12 =
b) 71+ 281 +0,09 =

6. Resta:

a) 17 -089=
b) 1-075=
c) 3-003=

7. Halla el multiplicador; piénsalo bien:

) 472 X = 47,2
b) 7684 % ... = 7,684
€) 638,56 % = 63,85

8. Halla el dividendo:

8) 10 = 54,5
B) 1.000 = 0,05
() J 100=04

9. Calcula el m.cd. y el m.c.m. de los siguientes pares de nimeros naturales:

72 y 81 » 428 y 376 » 100 y 25

10. Se quiere tapar con una lopa una piscina de 25 metros de larga por 8 metros de ancha. ¢Cuéntos
metros cuadrados de lona se necesitardn?

AUTOCONTROL REPASO 7. TEMA 1

1. NO, (=) .. SL (V) ., 8L (V) ., Si (F).

2.' (F); 8 : «Los peces no son mamiferos» (V).

3. ¢ A={0,1,2 3) : e e AUB=1{0,1,2 3 4}

. B =123 4} B AnB={2 3}

Card (A x B) = 12



4. Compruébalo con tres comparieros y en una puesta en comun.
5. a) 205 b) 10

6. a) 0,81 b) 0.25 c) 297

7. a) 10 b) 0,01 c) 01

8. a) 545 b) 50 c) 40

9. 72 =23 x 32 mcm. =23 x 34 = | 648
81 34 mcd. =32= [9]

428 = 22 x 107 } m.c.m. = 23 x 47 x 107 = ]40.2'32|

376 = 23 x 47 m.cd. = 22 = II]

100 = 22 x 52 m.c.m. = 22 x §2 =
25 = 52 mcd. =52=  [25]

10.5=25x8=  [200m.]

AUTOCONTROL. TEMA 1

16. +20°C ; —20°C; + 20Km/h. ; — 80 Km./h.
1.7. +30m.; —4m. ; + 4 m/seg. ; — 3 m/seg.
18 o +1 e -6
e -2 e +6
1.9. e «18 grados centigrados sobre cero» o méas 18 C. .
e «100 Km.h. hacia la izquierda» 0 menos ...
e «30 metros hacia arribay.
°

«1.500 antes de Cristo».

2.3. Infinitos.

2.4. (V) ya que expresan lo mismo. Por ejemplo, decir que un ascensor se ha desplazado hacia arriba + 0
metros, quiere decir que no se ha movido; y si el desplazamiento fuese de — 0 metros tampoco se

hubiese movido; permanece en ambos casos en el mismo lugar. Por tanto + 0 = - 0.

2.6. Positivos, como + 1, + 2, + 3, etc., y negativos como — 1, — 2, = 3, i

El cero.
27. e + 6cm. e -3m
28 A=+2m ;B=+3m.;C=-6m ;D=-2m
29. +40(C,
210. -1 millén de pesetas.

2.11. + B0 pesetas.
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2.12. +2°C.
2.13. + 5 ados ; — 20 afos.

2.14, De + 3 millones.

3.2. +86.
3.3. POSITIVO. 6= +6 ; 32 = + 32,

34. (V);yaque V natural ¢ Z, N estdincluidaen Z al equivaler a los enteros positivos.

3.5. Positivo.
36 V); (V) ; (Fy,; (F: (A . WV).

38 (N) » (P) » (P
(P) » (N) » (P).

42 8m.
4.3. 800 m.

45 5 . » 6 » 14.
5 » 6 » 4.

46. (V) . (V).
4.7. (F) ya que | — 7| = 7, sin ningldn sentido, signo.
4.8. (F) ya que podria ser también X = — 5, pues | - 5| = 5,

49. +8y - 6.

511. +20 >V+12.

512 +1.200 > + 250.

51.3. (V).

621. +2> -3

5.2.2, Ant?nio; + 56.000 > - 2.000
5.23. José, + 150 > - 35.000.
5.24. Valle Guadalquivir, 0 > - 6,

5.25. MAYOR.
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5.2.6.

5.3.1.
5.3.2.
53.3.
5.34.
5.2.5.

5.3.6.

53.7.

5.3.8.
5.3.9.

6.1.

6.3.

6.4.

6.5.

> » <

< p» >

A

A;

-2> -6

-2> —b.

La de B.

Luis; — 2.500 > - 12.000 » Luis.

MENOR.

< » <
> » >

< »p >
> » >,

> » <
> » >,

A={~-5 -4 -3, -2 -1,01,23, 4,5}

B={-4 -3 -2 -1,0 1}

+y —=»

L}

] -l
v LB

+

4 i

~12

n i 4 3 i A
v Bl v ) T T T =T T

-1 -10 -9 -8 -7 -6 -6 -4 -3 -2 -1 O

No, son infinitos. Si.

El dibujo es como el 6.2, llegando hastael — 6 y el + 6.

Arriba,

2

1

Abajo. 0

-1

~2
6
5
4
3
2
1
0
-1
-2
-3
-4
-6

T

1

2

w 4

s> 4

(¢ I N

[ §

~N o4

m,{;.

o4

-

o <+
-
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Presentacion

Los autores de esta experiencia se proponen
transformar los objetivos especificos de los «ni-
veles béasicos de referencia» del ciclo Superior
de E.G.B. en el area de las Ciencias Sociales,
en objetivos operativos y confeccionar instru-
mentos de evaluacidn vélidos para los referidos
objetivos, asi como realizar un disefio de acti-
vidades para cada bloque y unidad tematica.

El enfoque dado a las actividades ha sido el
habitual en el trabajo auténomo. Es decir, han
pretendido:

— Que el alumno seleccione, sintetice y uti-
lice el material obtenido, recabando, cuando lo
precise, la ayuda del profesor, que tiene su parte
activa en la clase: Introduciendo el tema, for-
mulando preguntas y orientaciones que conduz-
can a los alumnos al manejo del material, para
que adquieran conocimientos y obtengan con-
clusiones de una forma activa. ~

— Que obliguen al alumno a recurrir a dife-
rentes fuentes: libros de consulta de su nivel
de E.G.B., atlas histbricos y geograficos, enciclo-
pedias y textos no especificamente escolares
—histéricos, cientificos—, pero que adecuada-
mente escogidos, pueden habituar al alumno a
la comprensibn de contenidos que no estén
necesariamente sintetizados en sus libros de
texto.

Instrumentos relevantes de la experiencia han
sido los «Cuadernillos de trabajon para el alumno,
en los que sistematicamente agrupados se re-
cogen las actividades correspondientes al bloque
tematico senalado.

Segun los autores, las consecuencias mas im-
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portantes que se han derivado de la realizacion
de la experiencia han sido:

— El perfeccionamiento profesional que la rea-
lizaci6bn del trabajo supone.

— La obtencion de unos instrumentos didac-
ticos que pueden dar buenos frutos.

— La posibilidad de ofrecer este material para
su aplicaciobn a otros colectivos de profesores
que imparten esta materia, aunque con modifi-
caciones en su aplicacion,

Los temas de trabajo que publicamos a con-
tinuacioén, con sus objetivos, actividades y eva-
luacién correspondientes pertenecen al Bloque
tematico 4 del Nivel 6.2: LA SOCIEDAD ME-
DIEVAL.

41. LA CRISIS DEL IMPERIO ROMANO Y
LAS NUEVAS INVASIONES.

42. EL MUNDO FEUDAL. EL CASTILLO Y
EL MONASTERIO.

4.3. LA EXPANSION COMERCIAL Y URBANA
EN LA BAJA EDAD MEDIA.

44. LA APARICION DE LAS MONARQUIAS
AUTORITARIAS.

Esta muestra estad estructurada de la siguiente
manera:

Objetivos especificos.
Objetivos operativos.
Actividades.
Evaluacion.

Cowm»



LA SOCIEDAD MEDIEVAL

A. OBJETIVOS ESPECIFICOS

41.

4.2

4.3.

4.4.

LA CRISIS DEL IMPERIO ROMANO Y
LAS NUEVAS INVASIONES

41.1.

Conocer la situacidn espacio-tem-
poral en que tiene lugar la deca-
dencia de la civilizacién romana y
qué causas motivaron tal decaden-
cia.

Conocer ia influencia de los diversos

pueblos que invaden el Imperio
Romano.
Interpretar qué caracteristicas de

la sociedad feudal son resultante
de la fusién de eiementos romanos
y germdnicos.

EL MUNDO FEUDAL. EL CASTILLO Y
EL MONASTERIOQ

421.

422

Conocer la organizacién sociopoli-
tica y econémica propia del mundo
feudal.

Conocer el papel del cristianismo
en la vida econ6mica, religiosa y
cultural de la Alta Edad Media: el
monasterio, las peregrinaciones y
las cruzadas.

LA EXPANSION COMERCIAL Y URBANA

4.3.1.

EN LA BAJA EDAD MEDIA

Conocer los dos elementos que
condicionan el paso de la Alta a
la Baja Edad Mudia: renovacién
econdmica por medio del comercio
y renacimiento de la vida urbana.

LA APARICION DE LAS MONARQUIAS
AUTQORITARIAS

441,

Relacionar la aparicion de las mo-
narquias autoritarias en la Baja
Edad Media con el nacimiento de
las naciones europeas: Francia, Ara-
gon, Castilla, inglaterra, etc.

B.

4.1,

442

4.43.

Comprender la importancia que tuvo
para Espafia estar ocupada, durante
la Edad Madia, por los musulmanes.

Conocer el origen y expansion de
los reinos cristianos peninsulares
asi como la repoblacibn de las
tierras conquistadas a los musul-
manes.

OBJETIVOS OPERATIVOS CON LOS
CORRESPONDIENTES CRITERIOS
PARA SU EVALUACION

LA CR

ISIS DEL IMPERIO ROMANO Y

LAS NUEVAS INVASIONES

4.1.1.a.

4.1.1.b.

41.1.¢c

4.1.2.a.

41.2.b.

Dado un mapa del mar Mediterra-
neo, que el alumno sitde la ciudad
de Roma y coloree todos los
paises que pertenecieron al Im-
perio Romano. (Se admite pe-
quefio error de aproximacion al
trazar los limites.)

Que el alumno sitlle en unos ejes
cronoldgicos el siglo en que se
produce la decadencia del Imperio
Romano. Sin error. (Vélido si
sefala siglo V después de Cristo.)

Dado un texto en el que aparezcan
las diferentes causas que originan
la decadencia del Imperio Romano,
que el alumno las reconozca y
las escriba. (Se considerara vélida
la respuesta si sefala, por lo me-
nos, cuatro.)

Dado un mapa de Europa, que el
alumno sithe los asentamientos
de los distintos pueblos germaéni-
cos. (Validez si sitla correcta-
mente: visigodos en Espaia, galos
en Francia, anglosajones en Gran
Bretafia, germanos en Alemania y
ostrogodos en Italia.

De una serie de frases, que el
alumno identifique y subraye aque-
llas que expresen la influencia de

— 31



4.1.3.a.

los pueblos barbaros en la for-
macién de la sociedad medieval.
(Vélido si sefala las frases B, C, D.)

Dadas las caracteristicas de la
sociedad medieval, que el alumno
subraye en azul las que proceden
del mundo germénico y en rojo
las que proceden de la civilizacién
romana. (Validez si subraya dos
en azul y cuatro en rojo.)

4.2. EL MUNDO FEUDAL. EL CASTILLO Y EL
MONASTERIO

4.21.a.

4.21.b.

4.21.c.

422 3.

32 —

Situar en unos ejes cronolégicos
la extensidon de la Edad Media,
desde la caida del Imperio Roma-
no, a la caida del Imperio Turco
en Constantinopla. (Sin error, se-
falar del siglo V al XV.)

Dados varios graficos que repre-
senten las clases sociales de la
Sociedad Esclavista, Sociedad
Feudal y Sociedad Capitalista,
que el alumno reconozca cuél
corresponde a la Edad Media y
explique las caracteristicas de cada
clase social en la época. (Vélido
si explica alguna caracteristica
diferenciadora de la nobleza y
de los villanos.)

Dado un texto sobre la economia
de la Alta Edad Media, que el
alumno responda a una serie de
preguntas sobre él. (Vélido si
basa su contestacibn en un razo-
namiento l6gico. Si las respuestas
se ajustan a lo expresado en el
texto.)

Que el alumno explique cuél es
el doble papel del monasterio en
la Alta Edad Media. (Vélido si se
deduce: a) El papel econémico
como unidad de explotaciébn de
la tierra. b) EI papel cultural
como transmisor de la cuitura
romana.)

4.3.

44,

4.220b.

422.c.

Dada una relacién de ciudades,
que el alumno identifique, subra-
véndolas, aquellas que son centro
de peregrinaciones durante la Edad
Media. (Vélido si contesta: San-
tiago y Jerusalén.)

Dado un mapa con la ruta que
siguieron los cruzados, que el
alumno escriba una composicién
sobre las causas y consecuencias
de las cruzadas. (Validez, si sefiala
dos causas y dos consecuencias.)

LA EXPANSION COMERCIAL Y URBANA
EN LA BAJA EDAD MEDIA

431.a.

Dado un texto sobre las causas
que condicionan la renovacién
econdOmica de la Europa medieval,
que el alumno las reconozca vy
las escriba. (Vélido si escribe dos
de las que aparecen en el texto.)

LA APARICION DE LAS MONARQUIAS
AUTORITARIAS

441 .a.

441.b.

44.1.c

Dadas algunas caracteristicas pro-
pias de la Monarquia Autoritaria,
que el alumno escriba las causas
que motivaron su aparicién en la
Baja Edad Media. (Validez, si
sefala: las ciudades, la burguesia
y el comercio.)

Dado un mapa de Europa, que el
alumno haga una redaccién de
las naciones que se formaron
en esta 8poca. (Véalido si sefialan:
Aragbn, Castilla, Inglaterra, Fran-
cia y Portugal.)

Dadas una serie de frases sobre
las universidades medievales, que
el alumno identifique subrayando
las que son correctas. (Véalido
si escribe verdadero en las frases:
1, 3y 6)



C. ACTIVIDADES

4.1 LA CRISIS DEL IMPERIO ROMANO ¥ LAS NUEVAS INVASIONES

41.1.a1.
TEXTO: MAXIMA EXTENSION DEL IMPERIO ROMANO

Roma fue fundada junto al Tiber. Su situacién era excelente, pues hasta alli Ilagubin
los barcos desde el mar y descargaban sus mercancias para que fueran transportadas
a otros sitios de ltalia. Por esta causa, los pueblos que la rodeaban quisieron conquistaria.

Luché con toda su energia y consiguié vencer.
Animada por estas victorias se lanzé a la conquista del resto de Italia y después se

apoderé de todo el Mediterraneo.
(Casals. 6.° E.G.B.)

EXTENSION DEL IMPERIO ROMANO

Tetritonos conguisladon
hasianel aho 284 a J C

Terriloron conqumsiados
- hasia el afo 302 a J C
Territorion conguimtados
HIBERNIA -~ nasta el afod1a JC

i 4 Prowincies abandonadass
Lol por Adriang
Campamenton legionanos
A parmanenies
VUL Limites fortiicados
. Divisoria entre el onents
== ¥ &l eccigente del Impetio
Limitea de a8 OComs

— (Qué dos grandes rios formaban la frontera del Imperio Romano?

— Cita, con ayuda del Atlas, 10 paises actuales que pertenecieron al Imperio Romano. Cinco a la

parte oriental y cinco a la parte occidental. Escribe sus nombres en el mapa.
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4.1.1.b.1. Recuerda en qué siglo tiene lugar la fundacidn de Roma. Escribelo.

4.1.1.b.2. Averigua en qué siglo se produce la decadencia del Imperio Romano. Escribelo.

4.1.1.b.3. ;Cuéantos siglos han transcurrido entre las dos fechas anteriores?

4.1.1.b.4. Situa las dos fechas anteriores en el siguiente eje cronologico.

1000 900 800 700 500 500 400 300 200 100 O 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

4130

. TEXTO: - El imperio Romano hablia impuesto su hegemonie y su culturs en un vasto territorio,
(n . guyos hgbitantes habian pasado @ ser miembros de un uolo Estado, ;un qxton!o como ol .
mundo oceidental, conocido sntonces.
Bln cmbamw (] prlnclpios del siglo N. Roma se encuentra on dncldlncin

\’[z!? R R » (Editoriel Santillans. 6°)

Consulta tu libro y escribe cuéales fueron las causas de |a decadencia del Imperio Romano.

4.1.2.a.1. Busca en tu libro de consulta el significado que los romanos daban a la palabra BARBARO.
Escribelo.



4.1.2.0. 2 Leo con. atanclbn ol texto smmente, y contesta.

TEXTO LAS lNVASIDNES GERMAMCAS

Al otro lado de |a frontera. ‘del Imperio se hallnban unos pueblos, a los Qu- lon mmam

llamaban Bérberos, y con-ios cuales habian entrado en contacto.
Estos pueblos serian los protagonistas de las llamadas invesiones oﬂ'mintcu que

terminaron con el Imperio Romano.

Pueblos jovenes, germanos. situados al Norte y Este del Imperio, se organizaron en
federaciones, en muchos casos al servicio de Roma.

La presién que sjercieron en esta época los Hunos. procedentes de Asie, obligd a los
germanos a invadir territorios de Roma, atravesando el Danubio y el Rin.

En Italia se establecieron los Ostrogodos y Hérulos que depusieron al Gltimo empera-

dor romano, Rémulo Augtatuio.

A Espafia ilegaron los Suevos, Vindlloa. Alenos y V&igodo:, que sa federaron con

los romanos.

Otros pueblos germanos fueron: los Francos, Borgoﬂonu, que &e nt‘tbiocloron en la

Galia. Los Francos, dirigidos por la familia de los Morovlngioa, oontinunron su axpansion
por sl Norte, ocupando Holanda y Bélgica. W
Los Burgundios o Borgofiones, se establacieron, bsjo riglmen federal, en Saboyas.
8ritania, |a actual Inglaterrs, fue invadide por los Sajones, que se establecieron al
Norte del Tamesis; los Anglos, a lo largo de este rio y los Yutos al Sur.
Por su parte, los Hunos, al mando de Atila, invadisron Italia exigiendo tributos cada
vez mis fuertes, hasta que se firmé en el 453, la paz con Ledn |. -
A la muerte de Atila, el reino de los Hunos se deshizo.

(Editorial Edelvives. 6. £.G.B.)

Uno de los pueblos barbaros que aparecen en el texto no era germano, ¢cudl fue su

l e
{ HECHOS MAS DESTACADOS
t - e e e A

a)
nombre?

b) (De dbnde procedia este pueblo?

c) ¢A qué obligb a los germanos?

d) Enumera los pueblos germanos que invadieron el Imperio Romano.

e) Completa el siguiente cuadro.
‘ ESTABLECIMIENTO

LOS HUNOS |
e [ S _ -

OSTROGODOS ‘

SUEVOS-VANDALOS
ALANOS

7
i

i FRANCOS-BURGUNDIOS

BORGONONES

e Establecen un régimen federal firmando

pactos con Roma.

SAJONES-ANGLOS
YUTOS

!

!
A i e e

|

|

e Vencen a los britanicos.
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4.1.2.a.3. Sitda en el siguiente mapa el asentamiento de los pueblos germanos que aparecen en el

b S

41.2b1.

TEXTO: LA SOCIEDAD GERMANICA

Con las invasiones se inici6 una influencia germana en la sociedad.

Los bérbaros no tenfan ciudades.

Vivian en poblados, en casas aisladas, situadas cada una en el centro de su propiedad

agraria

La rotacion de ios cultivos y el aprovechamiento en comaGn del bosque hicieron nece-
saria la vida en la aldea.

La sociedad estaba formada por: hombres libres o guerreros y esclavos.

No existia entre los germanos la igusldad sacial, aunque se mezclaban nobles, hombres
librés y siervos.

La familia real era elegida entre ios nobles, Los esclavos, prisioneros de guerra, cul-
tivaban la tierra y recibian un trato més humanitario que en Roma.

No existi6 la propiedad colectiva, aunque si se ejercia un derecho de aprovechamiento,
.como el del bosque, del que extralan provisiones de lefa, caza y alimento para los rebafos.

La familia, de la que el padre era la figura més destacada, constituia la base de la so-
ciedad. La familia se conjuntaba con otras familias emparentadas, formando la SIPPE.

No tuvieron ni ciudades ni circulacién monetaria.

La principal institucién fue la Asamblea General, a la que obligatoriamente debian
asistir todos ios hombres libres o guerreros.

La Asamblea era presidida por el rey, que era elegido por elle.

La sociedad de la Aita Media debe méas a los barbaros que a los romanos. La influen-
cia de los lazos personales o «comitatusy y el papel de la familia de tipo patriarcal «sippe»
fueron |a base de la sociedad germénica en los siglos posteriores.

{Editorial Edelvives. 6.° E.G.B.)

Lee el texto y contesta:
a) Los germanos no vivian en ciudades, sino en poblados. ;Cémo eran éstos? Dibdjatos.
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b) Cudl era su principal fuente de riqueza?
¢) ¢(Qué dos clases sociales existen en la sociedad germanica?

d) Los pueblos germanos influyeron en la sociedad de la Edad Media. Subraya en qué parte del
texto se habla de esto.

e) ¢Por qué subsiste |la cultura romana en la sociedad germanica de la Edad Media?

4.1.2.b.2. Repasa en el cuadernillo «La sociedad esclavistan y compara la organizacién social, politica
y econémica de Roma, con la de los pueblos germanicos.

i_ 'ORG. SOCIAL-FAMILIAR | ORG. POLITICA 'ORG. ECONOMICA |

‘ ROMA i - | |
b = e = ! — 15
| | |
‘ GERMANOS‘ '
~ = —— —p—— - 1

4.1.3.a.1.

TEXTO: Al desaparecer la unidad romana, las tierras del Imperio se fragmentaron en unidades

de naturaleza fundamentalmente agrarias. :
Estas unidades pasaron a ser la base economica y social que daria lugar a una nueva
forma de organizacién politica, tipicamente medieval y que se conoce con el nombre
de Feudalismo. :
La vida cultural en la Edad Media se centré en los monasterios, a los que se deben la
transmisién del saber antiguo y la difusion del roménico, expresiéon artistica del feu-

dalismo.» E ol
! ] 7 (Santillana. 6.° E.G.B.)

Los dibujos ‘que tienes a continuacién representan algunas formas de vida en la Edad Media.

a) Escribe debajo de cada uno de ellos, lo que representan.

< wm uim-l,_. o, (on c-.- ‘
gﬁgmﬁ:w ¥ ng S Lt T ALRY T T
v e e Promnal on jncia b manto s
Cath ol | o ) i %
Cuebua Tele 15 ™™ gug amana mac g

— 37






b) Escribe cuéles de las caracteristicas anteriores se heredan de Roma

42. EL MUNDO FEUDAL. EL CASTILLO Y EL MONASTERIO

4.2.1.a.1. El comienzo de la Edad Media esta marcado por un hecho de mucha importancia. JCual es?

(En qué siglo sucede?

4.21.a.2. En el mapa que tienes a continuacién puedes observar que los germanos no ocuparon el

Imperio Romano. La mitad oriental va a permanecer durante toda la Edad Media bajo el
nombre de Imperio Bizantino.

Este Imperio comprendia las tierras mas cultas y ricas del Mediterraneo: Grecia, Asia
Menor, Siria y Egipto, y su capital era Constantinopla, situada entre Europa y Asia.

- Imparie ol advenimienta do Justiniane
m Conquistas de Justiniame

El Imperio Romano de Oriente, cae bajo el poder de los turcos. jEn qué afno?
Este hecho marca el fin de la Edad Media.
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4.2.1.a.3. Sitla en esta linea del tiempo:

a) Los siglos que marcan el comienzo y el final de la Edad Media.
b) Qué dos acontecimientos importantes delimitan la época medieval?

Escribelos en los ejes cronolégicos.

0 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000 1100 1200 1300 14001500 1600 1700 1800 1900 2000

c) Averigua en qué siglo se produce el paso de la Alta a la Baja Edad Media. Situalo en el
anterior eje cronolégico. Pinta de diferente color ambos periodos.

d) ;Qué siglos corresponden a la Alta Edad Media? ;Y a la Baja?

4.21.b.1. Busca en el diccionario y escribe el significado de:

- Feudo: , e
-- Feudal:

— Feudalismo:

— Vasallo:

- Siervo:

— Clérigo:

— Caballero:

4.2.1.b.2.
TEXTQ: ORGANIZACION SOCIAL DEL FEUDALISMO

Entre el rey y el sefior feudal, habia una reiacién de vasallaje, o sea que el sefior feudal
era vasallo del rey y le dabia fidelidad: a cambio el rey le ofrecia proteccién.

Del mismo modo, el seftor feudal podia tener otros vasallos, otros hombres menos
poderosos que &I, se ponfan bajo su proteccién. Bien porque el sefior les entregara una
tierra en beneficio, bien porque el vasallo pusiera sus tierras bajo la proteccién del seftor.

Ei sistema feudal era como una pira&mide en cuya cumbre se encontraba el Papa, como
jefe espiritual de toda la cristiandad:; tras él, los reyes; luego los sefiores con titulo: du-
ques, condes, marqueses; después los sefiores propietarios de castillos y, por fin, los
que sbélo eran propietarios de un caballo: los caballeros.

Villanos y siervos se dedicaban a cultivar las tierras del sefior, bajo cuya proteccién
se hallaban. Eran los habitantes de las villas, o villanos. Trabajaban el campo y se dedica-
ban a la artesania.

Los que no tenian absolutamente nada eran ios siervos; no podian cambiar la resis-
dencia y su situacion era semejante a la esclavitud.

Vicens Vives, 6.°© E.G.B.
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LAS RELACIONES FEUDALES |
EN LA EDAD MEDIA . - -

EL SISTEMA
FEUDAL

=) Retaciones ae seforio
a Relacionas de vhasllaje

Sefior
teudal

Castilto teudal - . st
Dominios de un seftor feuda

En el esquema anterior tienes reflejado ia distribucion de las clases sociales en la Edad

Media. Con la ayuda del texto Organizacién social del feudalismo, escribe el nombre de
cada clase social:

4.2.1.b.3.

TEXTO: LA CASA DEL SENOR

Tenia tres pisos, de modo que, como el sol, parecia estar suspendida en el aire. La
bodega era un lugar espacioso donde podian verse grandes cestas, jarros, barriles, etc.

El primer piso contenia una gran sala, con una gran chimenea, despensa y aparadores,
la alcoba del sefior y la de su esposa. En las inmediaciones de &sta estaban los lavabos, la
habitacion de los criados y un cuarto para dormir los niftios. La sala de recepcién llamada
logia. donde eran recibidos los visitantes, servia también de oratorio o capilia.

Las cocinas estaban a dos niveles: en el inferior se asaban cerdos, se cortaban y pre-
paraban gansos, capones y otras aves; en el piso superior se cocinaban otras provisiones
y se confeccionaban las viandas més delicadas para el sefior.

Los muebles eran escasos y los cristales de las ventanas raros; una mesa sostenida
por caballetes, unos cuantos siliones y taburetes. un largo banco relleno de paja o lana,
una o dos sillas y una cesta o dos de lino, eran los muebles que contenia el salén.

Una olla o dos de laton para hervir agua y dos de estafio, un candalero de hierro, uno
o dos cuchillos de cocina, una caja o tazén para la sal y un cantaro o barrefio constituian
el ajuar de la casa.

El dormitorio contenia un lecho grosero y rara vez sdbanas 0 mantas, pues el traje
del dia era, generalmente, el cubrecama de noche.

(Reelaborado de los Materiales para la clase de Historia. Germania.)
(Citado por T. Rogers.)
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ESTRUCTURA
INTERNA
DE UN CASTILLO

Segundo recinto amurallado.
Primer recinto amuralilado.
Torre del homenaje.
Dormitorio del sefor.
Capilla.

Sala de entrada.
Sétano-almacén.

Patio.

oNeMhWN S

X
‘f"'"miva
o~

4.21 .b.3.

TEXTO LA VIDA EN LOS CASTiLLOS

Los nﬂorn pod-rmt rnidlan an jos entmoc. quo ‘no oran ni lujolol ni cémodos,
pero i muy fuertes. En un principio el castilio gozeba de una torre de defensa rodeada
por una murella; més terde, sirededor del, patio-de srmas se construyeron habitsciones
‘pera ol sefior; d-mdcm:m pars los toldudm y cabsilerizes, Por el oxurior ss reforzd
con un foso de agus, que se cruzabs con un ptmm lovadizo. . .

. Los sefiorss. sstaben’ siempre dispuestos pars s guerra,

. Poce a poco fue. pagifichndoae sl ambients, v M viglentos sefiores. foudala satisfa-
cleron sus. ansias de guerra en los torneos, combates en m que deblan dorrum a su rivsl
de un: so!po. mro nin «unm ww-. Dok : : : T.m 8 E.6. '
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a) ¢Qué era un sefor feudal?

c¢) ¢Cuél era su actividad principal?

d) (A qué se dedicaban en su tiempo libre?

4.2.1.b.4.
TEXTO: LA CASA DEL CAMPESINO

Su casa era una caballa de madera o arbustos, con techo de ramas y suelo de tierra.
Contenja un hogar, pero no chimenea, y las paredes de la Gnica habitscién donde se
‘alojaba toda la familia estaban ennegrecidas por el humo y ei hollin.
. Era un sideano afortunado el que podia enorgullecerse de posear un horno, una caldera
.de cobre. un par de tenazas y un colchén de plumas. . C
Las ropas eran confeccionadas con pesados y groseros tejidos de lino, lans o cuero.
Conoclan unas cuantas diversiones y deportes, en los que se divertian los dias de fiesta:
Ia lucha, lanzamiento de peso. peleas de gallos, sl acoso a los toros y la arquerla.
Cuando llegaba ie noche no haclian otra cosa que acostarse. No podfan iluminer la
anica habitacién en que vivian, porque las velas eran demasiado caras y las antorchas o
teas demasiado peligrosas,
Este género de vida, unido a ia falta total de higiene hicieron que se propagaran pestes
devastadoras.

(De H. E. Barnes, citado ‘en: Materiales. pare: la -clase.de. Historia. Grupo Germania.)

a) El texto que acabas de leer refleja el modo en que vivian los campesinos en la Edad
Media.

-— Dibuja la casa del campesino.




b) ¢A qué se dedicaba en su tiempo libre?

4.2.1.b.5.
EL ANO CAMPESINO

TAREAS DEL CAMPESINO

Escardar. b "(./

it =%

asustar Hacer o reparar
a los paéjaros. cercados.

iz

Siega.

Arreglar Trabajos caseros
la casa. y artesania familiar.

Teniendo en cuenta que mas o menos un 80 por 100 de la poblacion es campesina, se
puede decir que ésta es la vida que lleva la mayor parte de la poblacién de !a Europa feudal.

44 —



Observa los dibujos de la pagina anterior y escribe cuales eran las tareas del campesino
en cada época del afno.

4.2.1.b.6.

TEXTO: DERECHOS SENORIALES

Por San Juan, los campesinos deben segar los campos y llevar los frutos al castillo.
Después deben limpiar los fosos. En agosto, deben llevar a la granja la cosecha de trigo,
de la que el sefior cogerd una buena parte. En septiembre de :an entregar un cerdo de
cada ocho. Por San Diego, deben pagar el censo. A comienzos de invierno deben trabajar
la tierra del sefior para limpiarla, sembaria y prepararia. Por San Andrés, un pastel. Por
Navidad los pollos buenos y finos. Después, la cebada y el trigo. El Domingo de Ramos
deben entregar los corderos.

Después deben trabajar la herreria, ir al monte y cortar la leha para el sefior y hacer
con su carreta todos los transportes que el sefior quiera. Afiadid ademas, ia parte del grano
que se queda el molinero del castillo por moler el trigo del campesino; también se queda
con una parte de harina, que para cocer el pan hay que pagar y que si el panadero no se
lleva su parte, no lo cuece o lo cuece mal y se quema.»

(Cuento del siglo Xlil, recogido por J. Hunger. Citado en Materiales para la clase de Historia.
Grupo Germania.)

PRESTACIONES: Son entregas en especias o en trabajo.

¢Qué tipo de prestaciones feudales tenian que hacer los siervos?

4.21.b.7. No todos los campesinos tenian la misma situacion. Habia dos grupos: los hombres libres
y los siervos.

Consulta en tu libro y escribe las diferencias que existian entre unos y otros.

HOMBRES LIBRES SIERVOS



4.2.1.b.8. Basandote en tu libro de consulta, completa el siguiente cuadro:

DERECHOS DEBERES

NOBLES

SiERVOS

¢Qué nombre recibe la relacion entre UNOS Y OOS? ............meosmimeesmsssoesssessemss e

4.2.1.c.1. De las siguientes expresiones, subraya las que tengan relacion con la economia en la Alta
Edad Media:

Comercio, cultivo de cereales, circulacién monetaria, pastoreo, tala de bosques, cria de
gallinas, cria de cerda, industria.

4.2.2.a.1. LA IGLESIA

8) Resume las actividades de los Monasterios durante la Edad Media, en cuanto a los
siguientes aspectos:

— Como centro agricola.
— Como centro cultural.
— Como centro religioso.

4.2.2.b.1. LAS PEREGRINACIONES

a) Busca en el diccionario, y escribe el significado de «peregrinar.

b) ¢(Por qué se dan las peregrinaciones en la época medieval?




¢) Uno de los centros maés visitados por los peregrinos en esa época fue «Ei Camino de San-
tiago». Consulta tu libro y dibuja la ruta que seguian los peregrinos.

g
) /e
4.2.2.c1. LAS CRUZADAS

a) ¢Qué fueron las Cruzadas?

b) Aunque el principal motivo de las Cruzadas era religioso — rescatar los Santos Lugares

del poder musulman — hubo otros motivos que podemos dividir en econémicos y
politicos.

Consulta tus libros y escribelos:

¢) Las Cruzadas tuvieron resultados positivos a pesar de su aparente fracaso politico y
militar. ¢(Cué&les fueron éstos?:

— Culturalmente: ...

— Econdmicamente:

— Politicamente:



4.2.2.c.2.

Maba D
LAS i An
SEGUIDAS
POR LS

CRUZADOS

0
0

Colorea la zona a la que se dirigian las Cruzadas, y dibuja la ruta seguida por
alguna de ellas.

BAJA EDAD MEDIA

A partir de los siglos Xll y Xill comenzamos a observar algunos cambios en la vida
medieval, en cuanto a politica, economia, sociedad, cultura y aspectos religiosos. La
conjuncion de todos estos factores transformados ponen en crisis el mundo feudal.

4.3 LA EXPANSION COMERCIAL Y URBAMA EMN LA BAJA EDAD MEDIA

4.31.a.1.
a) Indica los factores que contribuyeron al desarrollo de la actividad mercantil.

b) En el siguiente mapa mudo de Europa, localiza los principales centros mercantiles, y
sefiala sus respectivas areas de influencia comercial.
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4.3.1.b.1. LA CIUDAD MEDIEVAL

En los libros de consulta encontraras textos referentes a la ciudad medieval. Si los lees

hallards respuesta a las siguientes preguntas:

a) ¢Qué causas hacen posible la aparicibn de la ciudad?
b) Con la apariciébn de las ciudades se desarrolla una nueva clase social. JCuél es?
¢) Describe el aspecto de una ciudad medieval.
d) Los habitantes de la ciudad ya no se dedican a la agricultura. ;Qué otras tareas reali-
zabap?
e) ¢Qué eran las lonjas?
f) ¢Qué objetos solian fabricar los artesanos?
g) Escribe las diferencias que observes entre Gremio y Cofradia.
GREMIO ' COFRADIA
44 LA ADPARICIIN L v A5 MMONARD s W AUTORITARIAL
4.4.1.a.1.

TEXTO: LA RENOVACION POLITICA

Las ciudades medievales fueron poco a poco cobrando una cierta autonomia, opo-

‘niéndose a las armas de los sefiores feudales. El rey las ayudaba, buscando en ello un apoyo
‘para luchar contra la nobleza, y por ello otorgaron leyes que permitian a Iou ciudadanos
.elegir sus representantes para el gobierno de la ciudad.

A partir del siglo Xlil, las ciudades pudieron colaborar con los reyes en el gobierno

del pais, enviando representantes a ias Cortes. Las Cortes eran reuniones de representan-
‘tes del Clero, la Nobleza y las Ciudades, convocadas por |os reyes.

Esta nueva organizacion politica interna de los paises europeos har& cada vez més

.fuerte la Monarqula, originando la decadencia del feudalismo, que practicamente desa-
_.parece an Europa al terminar la Edad Media, aunque juridicamente persiste hasta el si-

glo XIX en ailgunos paises.

(Vicens Vives. 6.2 E.G.B.)
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— Escribe cuatro causas que motivan la apariciéon de la Monarquia autoritaria.

4.41.a.2. Construye un cuadro sin6ptico del poder politico en los reinos medievales.

4.41.b.1. Con la ayuda de tu Atlas, dibuja un mapa con las principales naciones que se formaron
durante la Edad Media.




4.41.c1.
TEXTO: LAS UNIVERSIDADES

Al mismo tiempo que los burgueses se enriquecian, se despertd en ellos un mayor
.interés por la cultura. Deseaban que sus hijos estudiaran y aprendieran nuevos conoci-
misntos como la Medicina y ¢! Derecho, que no ss enseflaba en las escuelas de los Mo-
nasterios. Asl. en el siglo Xill, se crearon unos centros nuevos: Las Universidades.

(Teidse. 6.°.E.G.B.)

Con la ayuda de tu libro de consulita, contesta:
a) ¢Qué son las Universidades?

b) ¢Cuéndo aparecieron?

c) Escribe el nombre de alguna Universidad importante, espaiola y de otras naciones
europeas de aquella época.

D. EVALUACION

4.1. LA CRISIS DEL IMPERIO ROMANO Y LAS NUEVAS INVASIONES
4.1.1.a.

a) Sitda en el mapa anterior la ciudad de Roma.
b) Colorea todos los paises que pertenecieron al Imperio Romano.
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4.1.1.b. Situa, en el eje cronoldgico que tienes a continuacion, en qué siglo se produce la decadencia
del Imperic Ramano.

1 1 L i . L L i L d L L L
T T T L ¥ T T T ¥ }

f }
\ \Y il 1l I ! ] Hi \" % \7 Vit VI IX X
a.C aC aC aC acC

4.1.1.c. Lee con atencién el texto siguiente:

...A principios del siglo IV, Roma se encontraba en decadencia, debido no sélo a la
presion de los pueblos béarbaros, en sus fronteras, sino también a una serie de hechos
internos como: fa corrupciéon en los altos cargos de la Administracién, el acusado debi-
litamiento de las ciudades, el grave descenso de la poblacién, la decadencia dei comercio
y la desercién religiosa con la aparicién del cristianismo. . .

; (Santillana, Nivel 6.°)

Subraya en el texto las causas de la decadencia del Imperio Romano. Escribelas a con-
tinuacién, ordenandolas de mayor a menor importancia.

g\ i '
A SN
e o

4 - Q .
L 2N

4.1.2.a.

Recuerda cuéles fueron los pueblos germanos, y sitia en el mapa dénde se estableci6
cada uno de ellos. :
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4.1.2.b.

4.1.3.a.

4.2. EL
4.2.1 a.

Siglos

4.2.1.b.

Subraya las frases que expresen influencia de los barbaros en la formacién de la sociedad
medieval:

a) Los pueblos barbaros adoptaron el cristianismo como religion y el latin como lengua.

b) Los barbaros no tenian ciudades. Vivian en poblados, en casas aisladas, retiradas cada
una en el centro de su propiedad agraria.

c¢) La sociedad estaba formada por hombres libres, guerreros y esclavos.
d) Las principales ocupaciones de los pueblos germanicos eran la agricultura y la ganaderia.
e) En el Imperio Romano era floreciente el comercio y la situacion monetaria.

) La familia de tipo patriarcal fue la base de la sociedad germanica.

En el texto que aparece a continuacion, subraya en azul las caracteristicas de la sociedad
medieval que proceden del mundo germanico, y en rojo las que resulten de la civilizacion
romana:

...Después de la caida del Imperio Romano surge en Europs un nuevo tipo de sociedad,
que retine las siguientes caractorlsticu La agricultura y la ganaderia son la fuanu prin-
clpal de riqueza,

g Ls base de-la:nueve ntrudtura econémice es sl feudo, pues:los-paqueiios propletarios
, oodhn -sus tierras al poderoso paras:que éste les reciblera bajo su-proteccién, . .-
Aparecen los siervos, quse constifuyen la gran .mass de: lu pohlaclbn aarfcoh y ostén

2 ou}oto- a todas las cargas qus el seflor quiera impaneries. :

ia nobleza guerrera constituyd la cima de la jerarguia .oci.l. «

La iglesia cristiana recogid io: més importante de ja. cultura romana: Ia Ionm de la
que deriven les’ lmguau romuncn. los conoclmhntos ohnmlcoc yol -m.m do cons-
truceién. -

En esta época se comtruvo en Europa dlntrn de un utﬂo amult.ctbnleo quo luogo
serd llamado «ROMANICOy, por derivar del antiguo erte romano. .

MUNDO FEUDAL. EL CASTILLO Y EL MONASTERIO

Sitba en el eje cronuiégico, la duraciéon de la Edad Media.
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Observa los gréaficos siguiente : cada uno representa un tipo de sociedad. Sefala cual co-
rresponde a la sociedad feudal, y explica cudles son los derechos y deberes de cada clase

social:
REY
N
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HOMBRES
LIBRES

NOBLEZA
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4.21.c.

4.2.2.a.

4.2.2.b.

4.2.2.c.

«... En la Europa occidental posterior a la caida del Imperio Romano la mayorfa de la
poblacién vivia en el campo y la Gnica fuente de riqueza era la tierra. Los hombres se dedi-
caban especiaimente a la agricultura y a la ganaderia. Los mismos campesinos hilaban,
tejian y manufacturaban en sus propias casas todos los objetos que necesitaban para vivir
y trabajar. A elio se dedicaban especiaimente en las épocas del afio que no tenian que tra-
bajar en el campo. Las técnicas de cultivo y las herramientas de trabajo eran muy sencillas
vy rudimentarias. Las principales herramientas eran todavia la azada y el arado de madera
endurecida al fuego. El comercio dejé de ser una de las bases de la economia de aquella
época, lo cual no quiere decir que desapareciera totalmente, ya que siempre ha habldo un
intercambio de productos entre los hombres aunque haya sido a una escala minima...».

(Ciencias Sociales. 8.° CASALS)

Lee con atencién el texto, y responde:

a) ¢En qué se basa la economia-de la Alta Edad Media?
b) ¢Qué clase social era la que realizaba estos trabajos
¢) ¢Qué valor tiene el comercio en esta economia?

Mientras los nobles se dedican a la guerra y a los torneos y los siervos al trabajo, ¢cuéles eran
las funciones que realizaban los monjes en los monasterios?

Algunas de estas ciudades fueron en la Edad Media centro religioso que atraian a los peregri-
nos. Subrayalas: Valencia, Jerusalén, Hamburgo, Parls, Santiago de Compostela, Zaragoza,
Lyon. .

Observa el siguiente mapa en el que aparecen las rutas que siguieron los cruzados, y escribe
una composicidn sobre las Cruzadas. No olvides poner las causas y consecuencias.
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4.3.1.a.

«...En el siglo XIl habfa desapsrecido el peligro de tas invasiones, que habla sido una
de las causas de la formacién del feudalismo. Par ello, poco a poco, los caminos se van
haciendo transitables y se va iniciando e! comercio entre unas cludades y otras, entre unas
comarcas y otras. Por otro lado, ol aumento de la poblacién ha originado el aumento dal
nGmero de habitantes de las ciudades y éstos no viven de la agricultura, como los habitan-
tes de las aldeas, sino de la fabricscion de diversos productos (es 1o que se ilama artesania)
y de su venta por medio de los mercaderes 0 comerciantes.

Las Cruzadas tienen gran importancia en este desarrollo comercisl porque a conse-
cuencia de esas expediciones se abren las relaclones comerciales entre ¢! Mediterréneo
occidental y el oriental, rotas desde le época de las conquistas Arabes. Muches ciudades
italianas establacen mercados fijos en los pusrtos del Imperio Bizantino, de Asia Menor,
de Siria y de Egipto. Aill compran los productos de esos Jugares y también los que liegan
de Extremo Oriente y los trasportan después a los palses europeos.

Ei texto anterior expone las causas que originan las transformaciones econdmicas en la
Baja Edad Media. Enuméralas:



44 LA

441.a8.

441.b.

4.41.c.

APARICION DE LAS MONARQUIAS AUTORITARIAS

En la Monarquia Autoritaria el rey tenia todas las atribuciones propias de un gobierna: acuiar

moneda, legislar, administrar justicia, etc.
Habia unos altos funcionarios que cooperaban con el rey en el gobierno del pais.

Las Cortes colaboraban con el rey en el gobierno.
Escribe las causas que motivaron la apariciébn de la Monarquia Autoritaria en la Baja Edad

Media.

En el siguiente mapa de Europa figuran algunas de las naciones que se formaron en la Baja
Edad Media. Escribe sus nombres:

= .

Escribe V o F (VERDADERO o FALSO), segln corresponda, en las siguientes frases:
— Las universidades medievales tienen origen religioso.

— En la universidad medieval se estudiaba Medicina, Derecho Romano y la Filosofia Esco-
lastica.
— La universidad medieval se sitia junto a un castillo.

. . - . . . . . .
— Una de las primeras universidades fue la de Bolonia (norte de ltalia), le siguieron en impor-
tancia Salamanca, Oxford, Paris.



‘ D
AYUDA A LA ENSENANZA DE sy

LA LENGUA CASTELLANA
A TRAVES DE TEXTOS PBEPARADOS (1}

*bmem&#‘w’

-'-"':\. r\

MPﬁhﬂm Pumocaamlm_dommum

1 ia‘ "'rh
Tl 0 o -& i J l'\‘ﬂ\
s dahn :u Vidi 47y . g 3
NS VP S T T Bl 174 €40 -l o) P L

COLABORADORES:

Garcia Villaseco, M.» Concepcién.—Muro Segade, Sara del.— Sacristdn Lucas, Laura.

Presentacion

Este equipo viene colaborando en las tareas
que la Direccibn General de Educacion Basica
establece para mejorar la calidad de la ensefanza.
A través de la experiencia realizada intenta elabo-
rar un material Gtil al profesor para la ensenanza
de la Lengua en el Ciclo Superior (6.2, 7.2 y 8.9),
siguiendo los Programas Renovados, desarro-
llandolos y poniéndolos en practica. Su prop6-
sito no es realizar algo extraordinario, sino senci-
llamente ser, como dice la Convocatoria del |l Plan
al que fue presentada esta experiencia, «un
ensayo sencillo y de caracter eminentemente
practico».

Con la elaboracién de este material los autores
han buscado hacer méas amena la ensefanza y
aprendizaje de la lengua castellana, aproximando
al alumno a los textos literarios con el fin de con-
seguir los siguientes objetivos:

a) Fomentar su capacidad lectora.

b) Ayudar a desentranar los problemas grama-
ticales tebricos (teoria gramatical y pro-
blemas linguisticos) partiendo de la lengua
y yendo del ejemplo a la teoria.

c¢) Habituarle al trabajo reflexivo y activo.

d) Formar su sensibilidad estética.

La experiencia ha sido desarrollada a lo largo
del curso BO-81 en unas circunstancias concretas:
el Centro «Ramiro de Maeztu», de Madrid, con
alumnos de un determinado nivel socio-cultural...
Para su generalizacion, los autores recomiendan
una serie de cautelas.

Por ejemplo:

e No es posible poner en marcha una expe-
riencia de este tipo sin una minima Biblio-
teca,

e Cada profesor debe tener en cuenta que la
documentacién sobre los distintos temas
de trabajo es labor suya: ya que en las
«Guias Didécticas» s6lo se sugieren acti-
vidades.

e Es necesario ordenar las fichas y guias di-
dacticas de acuerdo con la programacion
propia.

e Hay que adaptar cada guia (después de
preparada) a las caracleristicas y peculia-
ridades de los alumnos de cada uno: geo-
graficas, de edad, sociales..., ampliando o
reduciendo segin sea conveniente.

e Algunas Fichas y Guias pueden utilizarse
en diferentes temas de trabajo porque se
relacionan entre si: Léxico-Semantica y
vocabulario.

e En el caso de Guias extensas habrd que
dedicar varias sesiones de trabajo.

e Se pueden aprovechar las fichas empleadas
en Lengua para algin tema de Literatura:
por ejemplo, para el conocimiento del mo-
mento literario del autor del texto.

El trabajo presentado por los autores de esta
experiencia consta de ciento veintidos textos
literarios elegidos cuidadosamente como material
de apoyo para la consecucion de casi todos los
objetivos de Lengua Castellana que constituyen
los Niveles Basicos de Referencia de los Progra-
mas Renovados y la relacién de una serie de acti-
vidades escolares para realizar en la explotacién
didactica de cada texto.

Incluimos aqui Gnicamente una pequena mues-
tra del trabajo total.

(1) Esta experiencia ha sido publicada en la coleccién «Estudios y Experiencias Educativasy, serie Innovacion.
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BLOQUE TEMATICO N.° 1: Uso de la Lengua.
TEMA DE TRABAJO: Lengua hablada. Fonética y ortografia.
OBJETIVOS: Reconocer vulgarismos fonéticos. FICHA N.- 4

TEXTO:

—Asi fue sl mmlon:o. pero nndlmpu‘t - [Pafio... i ¢No le he dicho ya c6mo me iba
sntrando, sntrando ello solo?

" —4Puss sntonces Cleto, sntonces debld ser la retirads, aablendo, como ssbes, que entre
ol quinto piso y is bodega no puede haber amafioa ni conclortos | Pero, vamos a ver,
“¢sabe elle sigo de lo que te pasa por los adentros?

—Yo no so lo he dicho.

—¢Lo sabe Mechelin?

~—Ni jots.

—¢Lo sabe su mujer?

-Lo mesmo que el marido.

—Qué tal cara te ponen?

—Los viejos. tal cusi: ella..., ma paice que no tan giiena... {Pefic| Mejor se la pona a

Muergo, vy esto ¢s lo que me desguarne.

—Y., en viste de lo que me dices, (qué quieres que haga yo?

—Darme un consejo.

—¢Para qué?

—Pa dir endimpués a decirla, como usté sabe decirlo. que me quiero casar con ella.

—iBaldragazas | Pues si des por sentado que hemos de acabar por ahi, (para qué quieres
ol consejo?

—Creo que pa na. Lo otro es lo que va usté a hacer, v an el aire.

«Sotileza»
José M.* Pereda

ACTIVIDADES

-

Leer el texto entre dos alumnos, para interpretar cada uno de ellos un personaje.
2. Si es posible, oir una grabacién del texto hecha por dos alumnos.

3. En la lectura aparecen varios vulgarismos fonéticos, hacer una lista con las palabras en que haya
un cambio de consonantes (giena).

Entresacar del texto las palabras en las que se hayan cambiado vocales (mesmo).

5. Terminar de rellenar el siguiente cuadro con los vulgarismos que se encuentren en el texto de:

SUPRESION DE SILABAS ADICION DE SILABAS SUPRESION DE CONSONANTES

pa escomienzo usté




6. En la lectura escogida para estas actividades aparecen algunos modismos tipicos del habla popu-
lar montanesa.
Buscar el significado de:

desguarne;
baldragazas.

7. Cambiar la palabra desguarne por un sinénimo apropiado al texto.

8. Cambiar baldragazas por un sin6nimo tipico castellano (calzonazos).

9. Leer dos alumnos el didlogo, pero cambiando los vulgarismos por su pronunciacién correcta.

BLOQUE TEMATICO N.°c 1: Uso de la Lengua.
TEMA DE TRABAJO: Uso correcto de la Lengua.
OBJETIVOS: Utilizar con propiedad el modo, tiempo y aspecto del verbo.

FICHA N.c 46

TEXTO:

«—Yo ls confieso, sefiora, que no bailo. Soy tan torpe que no sé qué hacer con mis ples.
Troplezo y piso a ls desgraciada sefiorita que me haya tocado. Claro que cesi nunca he
ballado. 86io an siguna boda.

A cuya paistra, la pequefia —como corresponds a los discinueve afios y a su estado de
enhechizamiento— enrojecia.

—No lo puedo creer. (Sélo ha bailado usted sn bodas? Ya habré ido alguna vez con sus
amigos a un cabaret o a un té danzante. Antes, los j6venes de su edad eran muy asiducs
a los tés danzantes. Cuando la guerra de Africa eran benéficos y los presidian las infantas.
Yo estuve de jovencita an varios tés de és0s, con recaudscion, y habla parejas que baillaban
maraviliosamente ol charlestén. Claro qus eran otros tiempos. .

—No te hagass la viejs, Dora —protestaba |a madre mayor—. Comprende gue si tG eres
visja qué seré yo. Te gusta humlilarme s fusrza de hacerte la mayor. (Querrs usted cmr
que nos tomaban por hermanas?»

«Tiompo do llloneio»
Luis Martin ‘Santos

ACTIVIDADES

W

Noos

©

Subrayar los verbos que se encuentren en el texto.
Separar la raiz y especificar qué morfemas verbales tiene la palabra «bailo».

«Confieso» y «bailo» pertenecen a los verbos confes-ar y bail-ar. La raiz de «confieso» es dife-
rente a la raiz de «confesar», mientras que las raices de «bailo» y «bailar» son iguales. Decir a
qué clase de verbos pertenece la forma «bailoy.

Enumerar los presentes del texto.
«Hagas» es presente de subjuntivo. Decir qué forma le corresponde en indicativo.
Sefalar la diferencia que hay entre: «no te hagas la vieja» y «no te haces vieja».

En el texto se encuentran las formas de pasado «bailaban» y «ha bailado». Decir qué aspecto
tiene cada una.

«Eresy, «eran» y «seré» pertenecen al mismo verbo. Decir a qué tiempo pertenecen.
Decir si hay alguna relaciéon entre «eran» y «fuerony.

Sefalar qué clase de futuro es «habra ido» en la frase: «ya habré ido alguna vez con sus ami-
gos a un cabarety.
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BLOQUE TEMATICO N.° 1: El uso de la Lengua.
TEMA DE TRABAJO:. Lectura y comentario de textos.
OBJETIVOS: Leer y comentar un texto literario atendiendo a sus distintos aspectos.

FICHA N.° 57

Y v {Gerie de ffegmonto&)
e L ACTO i ‘
(D.* Irene ha ido 8 buscar a su hija Paquita, de 16 afios, a Guadalajara, donde ha estado educéndose
en un convento. D. Diego, un venerable softerén de 59 afios, las espera en una posada de Alcala.
Son las siete de la tarde. Esperan regresar a Madrid, donde se casard con ia joven, pues D.* lrene ha

concertado con é| este matrimonio. Pero Paquita ama, en- secreto, a Carlos, joven militar, sobrino de
D. Diego, destinado en Zaragoza.)

Escena 3.°

.

D. DIEGO: Es verdad. S6lo foltn que la parte intorulda tenga It micma uthheclbn que
B manifissten cusntos la quieren bien.

D.* IRENE: Es hija abedlente y no se apartaré jamn do lo que dqtcrmina su mndro. ‘

'D. DIEGO: Todo esc es cierto, paro..

D.* IRENE: Es de buena sangre y ha de pensar blon y ta de procodcr con ol honor ‘que le

D corresponde,
‘D. DIEGO: 8f, ya ‘astoy: pero, ¢(no pudiere, sin faitar a su honor nl asu ungrq?
. PAQUITA: ;Me voy, mamh? (Se levanta y vuelve a gentarse.) -
"D.* IRENE: No pudiera, no sefior. Una nifta bien educada, hija de buanm pndrn, no puede

menos de conducirse en todas ocasiones coma es cvnvoruomo y debido. Un
vivo retrato es la chica, ahi donde ustcd lu ve, de u abuela, quo moo pcrdono.

dofs Jer6nima de Peralta. e R
'D. DIEGO: Oulalon :6!0 que se oxptluu mas ubnimma mwa de nubstra proyectads
S UniOn ¥

. DIRENE; Diria & usted lo mismo que le dichoya. = = | ’
. D. DIEGO: 81 na lo dudo; pera el saber que (8 merezco algum inclin-cibn, por aquelia
gt ..twqum tgn prcclou quo tlono, urlo plrn ml una utlaflcelbn impondorublo .

. aAcTO Nl

: ’morw am u un uﬁm muv smirsdc. mwv puntual Tun buon crlmnnc. tan
T *Pvro u’: m parm qu- utlmdu a lo

m wmo o m-w




D. DIEGO: (Qué tiene usted? (Siéntase junto a Paquita.)

PAQUITA: No es nada... Asi un poco de... Nada... No tengo nada.

D. DIEGO: Algo seré; porque la veo a usted muy abatida, {lorosa, inquieta. g_uué tiene
usted, Paquita? (No sabe usted que la quiero tanto?

PAQUITA: 8i, l.ho(». . : '

D. DIEGO: Bien esta. Ya que no hay nada que decir. que esa aﬂieoibn Yy eBas Morlmn
son voluntarias, hoy llegaremos a Madrid y deptro de ocho dlu ser& usted
mi - mujer.:

PAQUITA: Y daré gusto a mi madre. ‘ :

D. DIEGO: Y vivird usted feliz. ' & v g

PAQUITA: Ya lo sé. ) ‘

D. DIEGO, He aqullos frutos de la educacién. Esto es lo que se llama criar bien a una nifia:
ensefaria a que desmienta y oculte las pasiones més inocentes con una pérfida
disimulacién. Las juzgan honestas luego que las ven instruidas en el arte de
callar y mentir.

Escena 10.°

(D. Diego hace regresar a su sobrino, al que siempre ha querido y protegido como a un hijo. Se
manifiesta el casual descubrimiento de la carta. Carlos quiere marcharse, pero D. Diego no se lo per-
mite.)

CARLOS: Ya se lo dije a usted... Era imposibie que yo hablase una palabra sin otenderle...
Paro acabemos esta odiosa conversacién... Viva usted feliz y no me sborrezca,
que yo en nada le he querido disgustar... La prueba mayor que yo puedo darle
de mi obediencia y mi respeto es ia de salir de aqui inmediatamente... Pero

- no se me niegue a lo menos el consuelo de saber que usted me perdona.

D. DIEGO: (Con que en efecto te vas?

CARLOS: Al instante, sefior... Y esta ausencia sers bien larga,

Escena 13.°

(D. Diego, hombre reﬂexwo y sensato, renuncia a su proyectado matrimonio, aprueba los dmores
de los jovenes y promueve el matrimonio de ellos.)

D.» IRENE: ¢Qué es lo que sucede, Dios mio?... ;Quién es usted?... JQué acciones son
éstas?... |Qué escéndalo!

D. DIEGO: Aqul no hay escAndalos. Ese es de quien su hija de usted estd enamorada.
Separarios y matarlos’ viene a ser lo mismo. Carlos. No importe... Abraza a tu
mujer. (Carlos va donde Paquita, se gbrazan, y ambvos se arrodillan a los pies de don
Diego.)

D.® IRENE: ¢Con que su sobrino de usted?

D. DIEGO: Si, sefiora. mi sobrino, que con sus palmadas, y su masica, y su pape! me ha .
dado la noche mas terrible que he tenido en mi vida... ;Qué aes esto, hijos mios.
qué es esto?

PAQUITA: ¢Con que usted nos perdona y nos hace felices?

D. DIEGO: 'Sin prendas de mi alma... SI. (Los hace levantar con expresiones de ternura.)

D.2 IRENE: ;Y es posible que usted se determine a hacer un sacrificio?...

D. DIEGO: Yo pude separarios para siempre. y gozar tranquilamente la posesion de esta
nif\a amable; pero mi conciencia no lo sufre... [Carlos |... |Paquita | jQué dolo- -
rosa impresion me deja en el alma el esfuerzo que acabo de hacer | Porque, al
fin, soy hombre miserable'y débll.

CARLOS: (Besdndole las manos). Si nuestro amor, nuestro agradecimiento puodon bastar
a consolar & usted en nuestra pérdide...

D.*» IRENE: |Con que el bueno de D. Carlos | |Vaya quol

D. DIEGO: Ely su hija de usted estaban locos de amor, mientrn usted y las tias fundaban

: castllios en el aire, y me lienaban la cabeza de iluslones, que han desaparecido
como el suefio... Esto resuita del abuso de la autoridad, de la opresién que la
juventud padece; éstas son las seguridades que dan los padres y ios tutores,
y esto es lo que se debe fiar en el si de las niflas... Por una casualidad he sabido
a tiempo el error en que estaba... {Ay de aquellos que lo saben tarde !

«B) ol de las nifesy
Leandro Fernéndez de Moratin
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ACTIVIDADES

Comprension del texto.

1.

Leer atentamente el texto.

2. Buscar en el diccionario el significado de las palabras:imponderables, apatica, afliccion y pér-

fida. Comprobar el significado en el contexto en que figuran.

3. Explica el significado de las frase:

tener posibles;
es de buena sangre;
como pez en el agua.

4. ;Dénde se ha educado Paquita? ;Qué diferencia de edad existe entre D. Diego y Paquita?

Anélisis literario:

5.
6
7
8.
9

10.
i
12.
13.
14,

15,
16.

Localizar al autor del texto en el momento histérico-cultural en el que vive.

Relacionar al autor con el movimiento literario al que pertenece.

¢Cuél es el tema de la obra y qué critica Moratin en ella? (el tipo de educacién que reciben las
muchachas de su época, que las hace hipécritas y sin sentido de la dignidad personal).
¢Cudl es el argumento a través del cual se desarrolla la idea del tema?

Enumerar los personajes de la comedia y describir las caracteristicas de cada uno. ;Son heroi-
cos y violentos los personajes, o reaccionan siempre de modo mesurado y obediente? (Siem-
pre actGan movidos por la razon.)

Observar como se comporta Paquita en relacion con sus sentimientos y coémo se expresa.
Indicar la forma expresiva: gnarracién, didlogo, descripcion?

Observar si respeta las tres «unidades» cldsicas: unidad de tiempo, de lugar, de accion. (Solo
una accioén sin otra paralela.)

Indicar cuél es el nivel de uso de la lengua que utiliza Moratin: lenguaje culto y elegante, len-
guaje popular o un nivel medio.

Observar las frases que terminan con puntos suspensivos. JQué indican dichas expresiones?
({Duda, contencion...?

(A qué se refiere el si?

Dar una opinién personal sobre el texto.

BLOQUE TEMATICO N.° 2: Técnicas de trabajo.
TEMA DE TRABAJO: Técnicas de trabajo.
OBJETIVOS: Practicar la técnica del subrayado y de la esquematizacién.

FICHA N.° 70




si @s un espiritu religioso vera, por ejemplo, que alguno de esos personajes es un feroz ateo;
si @es conocido por su bondad o por su generosidad, en alg(n otro de esos personajes ad-
vertiré de pronto los actos de maldad més extremos y las mezquindades méas grandes. Y
cosa todavia méas singular: no sélo experimentaréd sorpresa, sino, también, una especie
de retorcida satisfacciéon.»

«El escritor y sus fantasmas»
Ernesto Sébato

ACTIVIDADES
1. Leer atenfamente el texto y buscar en el diccionario las palabras desconocidas.
2. Subrayar las ideas fundamentales.
3. Hacer un esquema de las principales ideas del texto, poniendo titulo al mismo:
La relacién personajes-autor segun Sabato

— Los personajes son una creacion del escritor.

— Todos los personajes creados por el escritor lo representan y traicionan.

— Los personajes adquieren independencia de su creador en un momento determinado de
la novela: actian y piensan por si mismos.

— La «vida propia» de sus personajes satisface, en el fondo, al autor.

4, Comentar en clase si se estd o no de acuerdo con las ideas expresadas por el autor sobre el es-
critor y sus personajes.

5. Sacar una conclusiéon de lo leido.

BLOQUE TEMATICQ N.° 3: Informacién sobre la Lengua.
TEMA DE TRABAJO: Sintaxis.

OBJETIVOS: Distinguir las diversas clases de oraciones simples.
FICHA N.© 95

TEXTO:

«La abuela de Alfanhui vivia en un segundo piso al que se entraba por un patio, El patio
estaba separado de la calle por una tapia y una portona, y cercado de casas por l0s otros
tres lados. A la derecha, habia una escalera estrecha de piedra que tenia una barandilla
de hierro y una parra de moscatel. Al final de la escalera habia un descansilio largo con
un balcén, cubierto también por la parra. A la derecha se abria una puertecita baja y alli
vivia la abuela, : 5 A :

La abuela de Alfanhui incubaba pollos en su regazo. Le solia venir una fiebre que le
duraba veintian dias. Se sentaba en la mecedora, y cubria los huevos con sus manos. De
vez en cuando les daba la vuelta y no se movia de la mecedora, ni el dia ni la noche, hasta

'~ que los empollaba y salian. Cuando venia la primavera, todos los nifios le llevaban los
- huevos que encontraban por el campo. La abuela solia enfadarse porque le parecia poco
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. serio aquello de incubar péjaros entre huevos de gallinas. Pero los nifios venian con huevos
pintos y huevos azules y huevos tostados y huevos verdes y huevos rosa. “Este para ver de
" qué phjara es™; "éstos porque qulero criar dos tértolas”; “"éste porque la madre lo ha abo-
o7 rrecido” ; “éstos porque estaban en mi tejado’; "éstos porque quiero ver qué bicho sale”;
7 "tete porque quiero tener un pajarito”; el caso es que sobre los quince huevos de gallina '
.l de 'pato que solla: lm;ubnr s abuela, se lo*jumban a veces hasta cincuents de aquelios |
_.Rusvos primaversies ¥ mulﬁoolom mbn su nocro rum —-iﬁnqorroo. morro. fesoas
: rlq qun raé t——,qm ls sbuels, i
- Pero e revueio de verdad se forlmbn a io: v-lntlon dias. A lu once do la manano. Ia
o ‘mlora y ol descansilio se lisnaban de nifios y de nifias que esperaban a que la abuela
" abriera la puerta y dlera sus phjaros a cada cual. La abuela se hacla asperar mucho y los
nifios jugaban y gritaban por i patio y por |a escalera. Y habfa falsas alarmas cada vez que
ofan a la abuela moverse dentro del cuarto.|Ya abrel, jya abre!, y la espera no se acababa
nunca. Por fin hacia el medio dia, |a abusla abria |a pusrta. Todos se apifiaban en la entrada
y se pegaban por ponerse primeros. La abuela se acordaba del huevo de cada cual y no se
oqulvocaba nunca. Los nifios se quodnbnn en el dintal y la abuela empezaba a entregar los
péjaros: “aquf tienes tus tértolas”; “el tuyo era cuclillo”; “sl tuyo de tordo”; “‘el tuyo ven-
cejo’’; “el tuyo de pardal”’; "del tuyo han sslido culebras”, y el nifio ponia las manos y se
llevaba cinco culebritas negras. Porque, jay del que no estuviera conforme con lo que salla |,
habia que llsvarss lo que fuera. No hablia cosa que indignara tinto a la abuela como los
caprichos.
'—-¢;I’o da asco cogerlas?, pues te aouantas. que yo las he tenido volnti(m dias déndoles
mi calor.
Al terminar, volvia a enfadarse: después de haberlos incubado veintiian dlas con tanta
paclencia, la abuela se indignaba: .
~|Y no volvéis més! Nunca més! {Todos los afios con |la misma historial, y luego no os

acordéis nunca de la abuels, ni la traéis un mal dulce, ni la vonls aver, |fuera, fuera | |El afo
que viene ya veréiai»

«Alfanhui»
Rafaql S&nc_hez qulosio

ACTIVIDADES
1. Lectura atenta, con el diccionario, para la total comprensiéon del texto.

2. Hacer una lista de todas las oraciones simples que pueden hacerse, teniendo en cuenta la es-
tructura superficial.

3. Si se ve oportuno, pueden formarse mis oraciones, tomando como base la estructura profunda.
4. Clasificarlas, teniendo en cuenta la actitud del hablante, y la naturaleza del verbo.

5. Aunque en el texto se encuentran bastantes tipos de oraciones, pero no todas, se pueden for-
mar las que faltan, inventandolas y apoyéndose en las palabras del texto.

6. La oracidbn: «La abuela de Alfanhui incubaba polios en su regazo» estd en activa; transformar
a pasiva y hacer la misma operacidn con todas las que se pueda.

7. El principal verbo copulativo en nuestra lengua es el verbo ser. La oracién «el tuyo era cuclillo»
la podemos considerar como copulativa.
Buscar en el texto otras que no utilizando el verbo ser se consideran como copulativas.
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BLOQUE TEMATICO N.» 4 Literatura.

TEMA DE TRABAJO: Literatura.

OBJETIVOS: identificar los distintos elementos ritmicos que intervienen en la formacion
de versos y estrofas: medida, pausas, rima.
FICHA N. 107

TEXTO:

La princesa esta4 triste... (Qué tendrd la princesa?
Los suspiros se escapan de su boca de fresa,
que ha perdido la risa, que ha perdido el color.
La princesa estéd pélida en su silla de oro,
estd mudo el teclado de su clave sonoro,
y en un vaso olvidada se desmaya una flor.

El jardin puebla el triunfo de los pavos reales,
parlanchina, la duefla dice cosas banales,
y vestido de rojo piruetea el bufén.
La prihcesa no rie, la princesa no siente,
la princesa persigue por el cislo de Oriente
la libélula vags de una vaga ilusién,

{Plensa acaso en ol principe de Golconda o de China,
o en el qua ha detenido su carroza argentina
para ver en sus ojos la dulzura de luz?
{0 on ol rey de las islas de las rosas fragantes,
o en el que es soberano de los claros diamantes,
o en el duefio orgulloso de las perias de Ormuz?

«Sonatine»
Rubén Dario

ACTIVIDADES

Separar con un guién intersildbico las silabas de un verso.
2. Senalar las sinalefas que se encuentran en el texto.
3. Cuando la palabra final de un verso es aguda, se cuenta una silaba mas.

Indicar si ocurre este fen6meno en alguno o algunos de los versos.

4. Cuando la Gltima palabra de un verso es esdrujula, se cuenta una silaba menos.

Verificar si ocurre esta licencia en alguno de los versos del texto.

5. Indicar qué clase de versos son por el nimero de silabas.
6. La cesura es la pausa que, de un modo ritmico, contribuye a la armonia del verso.

Separar con una barra los dos hemistiquios en que queda dividido el verso por la cesura..

7. iDe cuéntos versos estan formadas las estrofas del poema del texto?
Analizar si los versos anteriores tienen rima asonante o consonante.

9. Indicar los versos con igual rima utilizando una letra mayuUscula o minuscula seguin el verso sea
de arte mayor o menor.
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Presentacion

Este trabajo es la continuaciéon del realizado
en el curso 78-79 dentro del | Plan de Desarrollo
de la Innovacién en Educacién Basica titulado
«Ensefianza experimental de las Ciencias de la
Naturaleza en E.G.B.». Durante la mayor parte
del curso 80-81 el equipo ensay6 los Programas
Renovados, estudiando la distribucién de los
contenidos a lo largo de los tres cursos del
Ciclo Final y la adecuacién de dichos contenidos
a la capacidad normal de asimilacién de los nifios
a los que van dirigidos.

Respeta los objetivos sefalados en los Pro-
gramas Renovados tal como aparecen en el na-
mero 207 de VIDA ESCOLAR y pretende medir:

a) La adecuacion de los objetivos que cons-
tituyen los Niveles Basicos de Referencia y, por
tanto, comprobar si, efectivamente, tales niveles
estan correctamente establecidos. Medir, pues, la
profundidad, esto es, la dificultad de asimilacion
por parte del alumno medio.

b) La amplitud de los Niveles Bésicos de
Referencia atendiendo al conjunto total de obje-
tivos, comprobando, por tanto, el tiempo que
exigiria su aprendizaje. Medir, pues, la extension,
esto es, el tiempo lectivo de dedicacibn que exi-
giria el aprendizaje de la totalidad de los temas
de trabajo propuestos.

Se trata, pues, de analizar si los objetivos pro-
puestos como minimos son asumibles en su
dificultad y en su extensién, si son adaptados o
son inadecuados, por un lado —profundidad,
dificultad—, y si son suficientes o excesivos
—cantidad, extension—, por otro.

Se ha tenido muy en cuenta la delimitacion de
las variables (profesor, alumnos, objetivo, acti-
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vidades, recursos didacticos, tiempo, evaluacion)
con objeto de que la experiencia pudiera reali-
zarse en condiciones lo mas similares posibles.

Pensando que no se puede salvar la irrepeti-
bilidad del hecho personal docente, contando
que es insoluble y que cualquier programa de-
berd contar con este inconveniente, se ha tra-
tado de acotar al maximo el resto de variantes
mediante el disefio detallado de las actividades,
tiempo y evaluacién a través de una programa-
cibn seguida fielmente por los profesores que
participan directamente en el trabajo.

Los alumnos se eligieron cuidadosamente para
que fueran una muestra representativa de lo que
puede ser un alumnado medio de un Centro
Pablico de la provincia de Alava y, por tanto,
los resultados pueden generalizarse al resto de
los alumnos de Centros Plblicos de la Provincia.

El equipo ha diseffiado unas programaciones
detalladas en las que se han especificado las
actividades y definido la evaluacion.

En cuanto a las actividades, el equipo recurri
a las de los Programas Renovados, enriquecién-
dolas con sus propias aportaciones, siempre
basadas en criterios de autodescubrimiento vy
utilizacion del método cientifico. Tras enfren-
tarse al problema que supuso para el equipo no
disponer de unos criterios de evaluacién que
validen la consecucién de los objetivos minimos
de los Programas Renovados, establecieron los
siguientes criterios para redactar la prueba eva-
luadora y aplicarla:

Elaboraron la prueba de forma que a cada
objetivo le correspondiese un item y a cada
subobjetivo un subitem, y se determiné con toda
precisién el criterio evaluador de forma que la
consecucion de la prueba fuese univoca.



Al finalizar el desarrollo del tema de trabajo se
aplicé la misma prueba a todos los grupos de
alumnos, con colectivos del mismo nivel y en
cuatro centros diferentes.

Una vez recopilados los datos de los diversos
Centros y totalizados los resultados se procedi6
al correspondiente estudio estadistico.

17 LA SANGRE

1.1.1. Observar con el microscopio una mues-
tra de sangre. » )
g (1 sesion)

1) Recuerda alguna vez que hayas san-
grado. Anota todo lo que pudiste
observar sobre la sangre.

2) Observa con el microscopio una pre-
paracién de sangre. (Puedes hacerlo
con una gota de sangre que hayas
sacado pinchdndote en la yema de
un dedo con una aguja desinfectada.
O también con sangre de rana, cuyos
elementos son de mayor tamano.)

3) Dibuja vy colorea todo lo observado.

4) Proyectar varias diapositivas sobre
la sangre y su composicion.

1.1.2. Describir la composicion de la sangre
detallando el papel de cada componente:
globulos y plasma.

(1 sesion)

1) Conseguir y traer a clase diversos
anélisis de sangre. Observarlos y co-
mentarlos.

2) Describe los distintos elementos de
la sangre que has observado con el
microscopio. Entérate del nombre de
cada uno.

3) ¢Qué papel tienen los glébulos en
la sangre?

4) (Qué pape! tiene el plasma?

5) Comenta y explica el anélisis obser-
vado en la actividad 1.

6) Repite el dibujo de lo observado en
el microscopio, poniendo nombre a
todos los elementos.

1.1.3. Explicar c6mo se reparte el oxigeno por
el organismo: papel de la hemoglobina.

(2 sesiones)

De los temas elaborados por el equipo reali-
zador de la experiencia, hemos elegido dos para
su publicacién en este namero de VIDA ES-
COLAR:

La sangre.

1.1.
1.2. La digestion. Glandulas digestivas.

1.1.3.1. Identificar la respiracion celular como
una oxidacidn quimica.

1) Repasa, ayudandote de ladminas
y diapositivas, cdmo es la circu-
lacion de la sangre por el cuerpo
humano.

2) ¢Qué funcidn tiene la llamada
«etapa misible» de la respiracién?
¢Cudl es el objetivo por el que
metes aire en tus pulmones?

3) Sopla con una pajita sobre agua
de cal (0 azul de BROMOTIMOL).
(Qué sucede? ;Qué gas parece
que expulsas en la respiracion?

4) En los alvéolos pulmonares se in-
tercambian dos sustancias gaseo-
sas entre la sangre y el aire. Ex-
plicalo ayuddndote de un dibujo.

5) ¢Como lleva la sangre el oxigeno
por todo el cuerpo? Explica el
papel de la hemoglobina.

6) Explica la siguiente afirmacién:
«La sangre es el vehiculo encar-
gado de repartir los alimentos a
todas las células y recoger los
desechos.»

7) ¢Qué intercambia la sangre con
cada célula? Acléaralo con un di-
bujo.

8) Enciende una vela y observa coOmo
va ardiendo. Sucede que:

carbono(C) + hidrégeno(H) + oxigeno(Q) ——

de la vela del aire
—— agua(H,0) + gas carbénico(CO,)

9) ¢Tiene mas oxigeno el carbono(C)
y el hidrégeno(H) antes o des-
pués de reaccionar? Comenta {os
términos oxidacion, éxido y oxi-
dado.

10) Segun lo que has visto en las
actividades anteriores, ;cémo pue-
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1.1.4.

1.1.5.

des considerat ia respiracion ce-
tular?

Haz un cuadro esguemético de
lo visto en este objetivo, donde
se vea bien claro lo que entra en
la célula y lo que sale.

11)

Adquirir el concepto de presion sangui-
nea y la reaccidbn del vaso conductor
(tensién). Presion = Tensién. (Objetivo a
revisar.) “

- (1 sesibn)

1) Has oido que las personas mayores
hablan a veces de «tensién». Que la
tienen muy alta o muy baja. ;Sabes
a qué se refieren con eso?

2) Llera un globo de aire y suéltalo.
¢Qué le sucede cuando esta hincha-
do, antes de soltarlo? ;Y después de
soltarlo? ¢Por qué?

3) Cuelga una botella de plastico con
una cuerda. Hazle un agujero late-
ral y llénala de agua. (Qué le sucede
a la botella antes de abrir el agujero?
¢Y después? jPor qué? ’

4) Manipula un tubo de goma empal-
mado al grifo del agua. Da més agua.
Luego menos. Deja el tubo horizon-
tal y dale al agua de repente...

B) Pensando en las actividades anterio-
rec, explica qué relaciones habrd
entre las paredes de las venas y la
circulaciébn de la sangre.

6) Si es posible, medir la tensién arte-
rial de cada uno. (Qué supone que
unos tengan més que otros?

Adquirir el concepto de puiso como un
comportamiento ritmico, que tiene un
vaior cuantitativo en estado normal dis-
tinto de otros estados excitados. Com-
probarlo en si mismo.

_ (1 sesiébn)

1) Pon la mano en el pecho, hacia la
parte izquierda. ;Qué observas?

2) Por parejas. Coloca la yema de los
dedos en la mufeca, al nivel del
dedo pulgar. Cuenta las palpitacio-
nes que tienes en un minuto. Luego
en otro minuto.

3) Haz 15 flexiones y mide luego las
palpitaciones en un minuto.

1.1.6.

1.1.6.1.

1.1.6.2

1.1.7.

4) Sube unas escaleras corriendo y mide
luego las palpitaciones en un minuto.

5) Pensando en las actividades anterio-
res, iqué conclusiones puedes sacar
sobre el funcionamiento del corazén?
¢Sabes a qué se deben esos choques?

6) ¢Como explicarias a un amigo lo que
es el pulso?

7) ¢Has observado variacién en el na-
mero de pulsaciones;minuto en re-
poso y después de hacer ejercicio
fisico? ¢A qué crees que se debe?

Comprobar mediante analisis clinicos en
Centros apropiados la existencia de sah-
gres diferentes: cada alumno debe cono-
cer su grupo sanguineo y factor Rh,

(1 sesion)
Explicar los problemas que pueden ori-
ginarse en trasplantes.

Explicar los problemas que pueden ori-
ginarse en embarazos.

1) Motivar y favorecer la realizacién
de un anélisis clinico que propor-
cione a los que no conocen el
grupo sanguineo y el factor Rh
(Cruz Roja, Sanidad, ...).

2) |Ir sacando entre todos los distin-
tos tipos de sangre que existen.
Comprobarlos.

3) Entérate a ver qué personas o gru-
pos pueden darte sangre y a quié-
nes puedes dar ta.

4) Elabora un gréfico que expligue las
incompatibilidades existentes en-
tre los distintos grupos sanguineos.

5) Aplica la lista sobre las incompa-
tibilidades de los grupos sanguineos
al caso de los trasplantes.

6) La misma al caso de los embarazos.

7) Consultar en clase y/o con algin
profesional de la medicina las
dudas que hayan surgido en las
anteriores actividades.

Distinguir algunas enfermedades relativas
a la circulacién de la sangre: arterioscle-
rosis, infarto, trombosis.

(1 sesién)

1) ¢Qué enfermedades o tipos de muerte
crees que estan relacionados con la
sangre y su circulacién?



o

3)

Busca mas informacion en algun dic-
cionario o libro de Medicina sobre
algunas de esas enfermedades: arte-
nosclerosis, infarto, trombosis. ..

Ejercicio de vocabulario: hemoglo
bina. tension, oxidacion, arterioscle-
rosis, infarto, trombosis, pulso..

Si contais en clase con la colabora-
cion de algun profesional de la Me-
dicina, aclarar las dudas y pedirle
mas informacién sobre esas snfer-
medades.

Cada vez estas enfermedades son
mas frecuentes y causa de gran mor-
talidad. ;Qué relaciéon te parece que
tienen esas enfermedades con el tipo
de vida que hoy se lleva? ;Qué me-
didas propondrias para evitarlas?

Haz un cuadro mural, por grupos,
donde reflejes la relacion del tipo
de vida moderna con estas enferme-
dades vistas. Aporta ideas que re-
medien y cambien esta situacién.

11. LA SANGRE - EVALUACION

Objetivo 1.1.1.

Objetivo 1.1.2.

(Objetivo logrado con una pre-
gunta acertada.)

1. ¢Cuéntos elementos dis-
tintos has observado al
ver la gota de sangre en
el microscopio? (Sin error:

dos o tres.)
2. Describelos (Sin error: li-
quido amarillo, circulos

amarillo intenso).

(Objetivo logrado con las dos
preguntas acertadas.)

1. En la siguiente relacion se
encuentran los nombres de
los componentes de la san-
gre, subrayalos: sistole,
plasma, pericardio, glébu-
los rojos, glébulos blan-
cos, ventriculos, sigmoi-
deas, plaquetas. (Sin error:
plasma, globulos rojos,
glébulos blancos, plaque-
tas.)

2. Cuél de los componen-
tes de la sangre sirve para:
llevar el oxigeno a las cé-
lulas, taponar las heridas,

Objetivo 1.1.3.

capturar [os microbios del
cuerpo, llevar el alimento
a las celulas, recoger el
dioxido de carhono? (Pua-
de haber un fallo en: lie-
var oxigeno a las células:
glébulos rojos o hemo-
globina; taponar las he-
ridas: plaquetas; capturar
los microbios dei cuerpo:
glébulos blancos; llevar el
alimento a las células:
plasma; recoger el diéxido
de carbono: el plasma.)

(Objetivo logrado con las dos

preguntas acertadas.)

1.

El oxigeno captado por
ios pulmones pasa a la
sangre a través de ios al-
véolos. En la sangre, ;quién
se encarga de f{ranspor-
tarlo, como lo hace y a
dénde? (Sin error: los gl6-
bulos rojos, mezclado con
la hemoglobina, a las cé-
lulas.)

2. Observa estas reacciones
quimicas:
a) Hierro(Fe) + oxigeno ——— Oxido férrico

(Fe,0,).

b) Nitrégeno(N) + hidrégeno(H) ——— amo-

niaco{NH,).

c) Alimento(gluccsa) + oxigeno(Q) —— gas
carb6nico(CO,) + agua(H,0) + E.

Objetivo 1.1.4.

I. ¢Cudles de ellas son
OXIDACION QUIMI-
CA? (Sin error: a y c.)

Il. ¢Cuél de ellas repre-
senta la OXIDACION
CELULAR (Sin
error: c.)

¢Qué es la TENSION sangui-

nea? (Sin error: presién de la
sangre sobre las paredes de
los tubos sanguineos o reac-
ci6bn de las paredes ante esa
presién.)

Objetivo 1.1.5.

(Objetivo logrado con dos res-

puestas acertadas.)

1.

(Cuél es el numero de
pulsaciones por minuto
que tienes en estado de

— 69



1o fwfzslor|sifv] 16| %

ve's | zov | ce9 vot|zzijovi| 69 ] oz ocfesi| 11 | reuy vewnsey
z9's | vee | Lo wlajuls || jsi] o upiew ues
se'9 | sv'v | 86 i etf{stfesferfofufiz] zz |a oweususs
88y | zve | 68 ¢ |nlzz|v | e|n|sz] oz [0 oweuss ueg
zze | eev | oL zzlev]ez|er| v e |v2]| sz | @ oweud)ues
tgs | e | cot sL{eL|zz|8 | s|z1|{ez| sz |v omeubiueg
ozs | vee | zot os|1z|cz|6 | s|oi|vz| 8z | @ senecez Aeiy
80'9 | 9zv | sil su{vz|ez|sr|z |6 |v2| 1z | v seneoezdesy
elease |sousios|souerce| 0Z |61 I8t [ i forfsi|vijer|zilufor]ea|cfofs|vfefz] | .
m%_w_wﬁu eipeiN | 10101 |04 OH1IN3D

OALL3Ira0 ¥0d SOLHIADY TVLOL

(s16ues e7)

i

-Orvavdl 30 VW3l

70 —



Objetivo 1.1.6.

Objetivo 1.1.7.

1.2.

reposo? ¢Es siempre el mis-
mo o parecido, si estds en
reposo? (Sin error.)

2. Di si varia el pulso entre
estas situaciones: leer un
libro y hacer gimnasia. Si
es asi, ¢en cudl de ellas
serd mayor el pulso? (Sin
error: Si; hacer gimnasia.)

3. ¢(Qué es el pulso? (Sin
error: movimiento ritmico
o reflejo del movimiento
del corazén u onda pro-
veniente de los latidos del
corazén.)

{Conseguido con tres respues-
tas acertadas sin error.)

1. ¢Qué grupos sanguineos
y factores Rh existen? (Sin
error: O, A, B, ABy Rh +
y —.)

2. ¢Cuél es tu grupo sangui-
neo y factor Rh? (el suyo
o el de algan familiar).

3. ¢A gué grupos sanguineos
y factores Rh puedes dar
sangre? (Sin error: seg(n
el criterio dado en clase.)

4. ;Qué problemas pueden
originar los grupos san-
guineos y factor Rh en
los trasplantes? (Sin error:
aparecen rechazos o anti-
cuerpos.)

Explica alguna de estas en-
fermedades de la circulacién
sanguinea: arteriosclerosis, in-
farto, trombosis. (De cada una
de ellas, ha de haber la carac-
teristica principal: endureci-
miento de las arterias, muerte
de tejidos del corazén; forma-
cibn de trombos o coagulos).

LA DIGESTION. GLANDULAS
DIGESTIVAS

1.2.1.

Explicar que la energia precisa para la
actividad fisica y mental resulta de la
nutricibn. Pues por ella los alimentos
transformados al oxidarse en las células
liberan la energia.

(1 sesidn)

1.2.2.

1) Repasa los conocimientos que tienes
de otros cursos sobre la nutricion.

2) ¢De dbénde sacas la energia para jugar
un partido de fatbol? :

3) ¢Qué pasa en las células con los
alimentos que llegan hasta ellas lle-
vados por la sangre?

4) sComo tienen que llegar los alimen-
tos a las células para que éstas las
puedan aprovechar? Piensa en una
manzana. (Qué le pasara?

5) ¢Cbmo explicarias a un amigo lo que
es la digestion?

6) Compara nuestro cuerpo con una
maquina a vapor.

7) ¢Para qué se emplea la energia que
se libera en las células en {a respi-
racién?

Reconocer en ldminas y dibujos cada una
de las partes del aparato digestivo: boca,
faringe, es6fago, estbmago e intestinos.
Indicar caracteristicas de cada parte: la
boca estad constituida por dientes, labios,
velo del paladar... Estudiar tipos de den-
ticién y la estructura de un diente. Situar
el cardias y el plloro. Diferenciar el intes-
tino grueso y delgado.

(1 sesi6n)

1) De las diapositivas proyectadas en
clase sobre el aparato digestivo del
hombre, apunta las ideas gue mas
te han llamado la atencion.

2) Explica cémo estd formada la boca.

3) ¢Qué tipos de denticibn conoces?
{Sabes cdmo estd formado un dien-
te? Ayudate de dibujos.

4) Los vegetarianos mantienen que la
denticion del hombre es herbivora.
¢TG qué opinas?

B) ¢Para gué sirven la faringe y el eso-
fago? ¢Dénde se localizan?

6) ¢Como avanza el bolo alimenticio
por el es6fago? Prueba a comer tum-
bado y cabeza abajo. §Qué observas?

7) ¢Qué controlan el cardias y el piloro?
¢Dénde la sithas?

8) ¢Qué caracteristicas conoces de los
intestinos?

9) Haz un dibujo esquematico del tubo
digestivo, poniendo los nombres de
sus principales partes.
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1

1.2.3.

1.2.4.

1.2.4.1.

1.24.2.

0: Vete localizando sobre tu cuerpo las
diferentes partes del aparato diges:
thvo

Diferenciar el proceso digestivo en sus
tres fases: digestién bucal, estomacal 2
intestinal. ,

(1/2 sesion)

1) ¢Donde haces la transformacion de
los alimentos o digestion? jSola-
mente en el estdmago? Enumera las
tres etapas o iases de la digestion.

2) Pon a derretir (fundir) 2 cubitos de
hielo en agua. Uno entero y otio
partido en varios trozos. ;Cué ob-
servas?

3) Los naturalistas dan mucha impor-
tancia a masticar bien los alimentos.
Dicen que hasta 40 6 60 veces cada
bocado. Explica este criterio, teniendo
en cuenta los resultados de la expe-
riencia anterior.

4) Se suele decir que el estbmago es
la «<hormigonera» del aparato diges-
tivo. Explica esta comparacion.

5) ¢Qué le pasa al quimo en el intes-
tino? ;En qué se transforma?

Determinar qué gldndulas actuan en las
diferentes fases.
(1 1/2 sesibn)
Enumerar los jugos segregados por
cada glandula (saliva, jugo gastrico,
pancredtico).

Corresponder cada jugo con las enzi-
mas respectivas (ptialina, pepsina).

1.2.4.2.1. Interpretar la actividad de las enzimas
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como catalizadores que posibilitan
las reacciones quimicas que suponen
la transformacioén de los alimentos.

1) Experiencia que haga ver la ac-
cién de la saliva sobre el almi-
dén de la miga de pan (Somo-
saguas, 6.°, pag. 161).

2) FijAndote en ia experiencia an-
terior, qué papel realiza la ptia-
lina de la saliva?

3) En el estbmago actuan los jugos
géstricos. ¢(Cuélles son los prin-
cipales que conoces? Explica su
papel.

4) Explica cébmo acthan los jugos
intestinales.

1.2.5.

1.2.5.1.

5

Para comprender la funcion dsg
la bilis, haz ia experiencia que
origina una emu.sion de acei=
con jabon (Somosaguas, 6.7, pa-

gina 163).

Estabiece una correspondencia
entre el conjunto de o6rganos y
el de jugos digestivos.
Establece una correspondencia
entre el conjunto de jugos y el
de enzimas.

Cuando ves algun alimento que
te gusta, sueles decir que «se te
hace la boca agua» ;Qué expli-
cacion das a ese dicho?

Vuelve a hacer un dibujo esque-
matico del aparato digestivo. Co-
loca sobre él las principales glan-
dulas digestivas y los jugos que
segregan.

Reconocer la necesidad del agua para
el hombre.

(1 sesion)

Comprobar el poder disolvente del agua.

1.2.5.2. Reconocer este poder disolvente en la
digestion.

1.2.5.3.

Enumerar otros aspectos en los que el
agua sea precisa para el hombre. (Hi-
giene personal, en la construccion,
para riego...)

3T

2)

3)

4)

5)

6)

Disuelve en un vaso de agua sal
o azlcar. ¢Qué observas? Anota
bien todas tus observaciones.
Disuelve dos azucarillos en agua
fria y otros dos en agua caliente.
¢{Qué observas?

Disuelve un azucarillo en un vaso
lleno, en medio vaso y en un poco
de agua. ;Qué observas?

FijAndote en las tres actividades
anteriores, (qué conclusiones pue-
des sacar sobre el poder disolvente
del agua?

Calienta miga de pan, verdura o
carne. Observa las gotitas de li-
quido que se forman en el tubo
de ensayo. (Qué liquido es?

Dicen que no hace falta beber agua
en las comidas. (Esta esto de
acuerdo con la importancia del
agua como disolvente? ;Cémo se



explica
cion?

esta aparente contradic-

+7) Hacer alguna lectura sobre el agua
en el organismo humano. Anota
las ideas que mas te han llamado
la atencién.

8) Enumera otros aspectos en los que
el agua es necesaria para el hom-
bre.

1.2. EVALUACION TEMA DE TRABAJO

1.2.1.

1.2.2.

1.2.3.

(Objetivo logrado con las dos preguntas
acertadas.)

1) La sangre lleva alirnentos a todas
las células. ;Qué sucede con esos
alimentos en las células? (Sin error:
se queman; se combustionan.)

2) ¢Para qué se emplea la energia que
se desprende en las células en la
respiracién? (Dos acertadas de: me-
cénica, calor, renovacién y manteni-
miento del cuerpo, vida.)

(Objetivo
acertadas.)

logrado con tres preguntas

1) ¢(Qué tipo de denticibn conoces?
Pon alguna caracteristica de cada
una (Ha de haber dos, con su carac-
teristica: carnivoros; rasgadores/her-
bivoros; trituradores/omnivoros; ras-
gadores - trituradores / insectivoros:
puntiagudos y cortantes).

2) ¢(Cbmo avanza el bolo alimenticio
por el esb6fago? Explica una expe-
riencia que fa haga ver. (Sin error:
movimientos impulsores de los ani-
llos del es6fago; comer tumbado o
haciendo el pino.)

3) ¢Qué dos clases de intestino tienes?
Una caracteristica de cada uno. (Han
de estar los dos, al menos con una
caracteristica cada uno: delgado:
largo, vellosidades, absorcion...;

_ grueso: corto, tres partes, apéndice...)

4) Haz un dibujo esquemético del tubo
digestivo, poniendo los nombres de
sus partes.

(Objetivo
acertadas.)

logrado con dos preguntas

1) ¢Qué tres fases o etapas hay en la
digestién, segin el sitio en que se

1.2.4,

1.2.5.

realiza? (Al menos dos de: pucal,

estomacal, intestinal.)

2) ¢Por qué es importante masticar bien
fos alimentos? (Sin error: favorece
la digestion, aumenta la superficie
o tacilita el ataque de las enzimas.)

3) ¢Qué hace el estdbmago con los ali-
mentos? ;En qué los transforma? (Sin
error: revolver o desmenuzar; quema.)

(Objetivo logrado con tres preguntas
acertadas.)

1) ¢Qué enzima tiene la saliva? ;Sobre
qué acta? (Sin error: ptalina; al-
midon.)

2) ¢(Qué iugos gastricos y enzimas
actian en el estdémago? (Cual es su
tuncién? (Dos, con su funcion: pep-
sina: actta sobre los protidos; cuajo:
actua sobre la leche; &cido clorhi-
drico: favorece la accién de las eh-
zimas.)

3) ¢Qué hace la bilis con las grasas en
el intestino? (Sin error: manuene la
emulsién de las grasas o mantiene
las grasas divididas en particulas.)

4) Haz una correspondencia entre el
conjunto de érganos y el conjunto
de jugos digestivos (han de estar
todos los 6rganos; puede haber dos
fallos en los jugos).

boca saliva
jugo gastrico
estémago écido clorhidrico
jugo intestinal
intestino jugo pancreatico
bilis
(Objetive logrado con dos preguntas

acertadas.)

1) ¢De qué depende que el azicar se
disuelva mejor o peor en el agua?
(Ha de haber dos de: temperatura,
cantidad de disolvente, esté dividido,
agitarlo.)

2) Si no bebes agua en una comida,
{como se pueden disolver ios ali-
mentos en el estdmago? (Sin error:
los mismos alimentos llevan agua.)

3) (Para qué otras cosas es importante
el agua para el hombre? (Ha de
haber dos: higiene, regadio, construc-
cion, vida de los animales, indus-
tria...)
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[[,,Jm PROGRAMACION, EXPERIENCIA Y EVALUACION
| DE UN NUEVO SISTEMA DE CIENCIAS SOCIALES
EN EL CICLO SUPERIOR DE E.G.B.

|

7 CENTRO: Colegio Pablico «Gran Capitdrm, de Montilla (Cérdoba).
i oy AN DIRECTOR: Julio Trenas Cabezas.—Profesor de E.G.B., Coordinador dal Grupo de
= 4 Estudio de Ciencias Sociales de Cordoba. j
COLABORADORES: Ruiz Hidalgo, Manuel.—Casado Luna, Pablo.—Jiménez Rodriguez, José Segundo.—Séanchez

Barragan, Antonio.—Berral Cabezas, Consolacién.—Berguillos Lépez, José Luis.—Viruel
Rodriguez, Antonio.—Luque Prados, Juan Manuel—Canela Ramirez, Antonio.—Luque
Prados, Antonio.—Villegas Martos, José.—Calvo Sénchez, Rafael—Ldépez Garcia, Rafael.
Seco de Herrera, Esteban.—Go6mez Ruz, Ana Maria.—Amaro Sanchez, Toméas.—Lopez Garcia,
Francisco—Rey Toril, Francisco.—Garcia Cano, Isabel.

1. ORGANIZACION DE LA EXPERIENCIA

La experiencia comienza por la misma progra-
macion de las unidades a impartir en los colegios
con un total de veinte profesores pertenecientes
a doce colegios diferentes situados en cinco
ciudades distintas.

En las reuniones peridbdicas que mantenemos,
dos al mes como minimo, se han venido reali-
zando estas programaciones, discutidas muchas
veces, procurando adaptarlas a la realidad es-
colar.

Miés tarde, y para que todas lleven un mismo
estilo literario, el equipo méas cercano al coordi-
nador, las redacta y pasa estas redacciones a
clisés de multicopista a fin de sacar las copias
suficientes para todos los alumnos y niveles,
basandonos en estas premisas:

1. Que el alumno sepa de antemano de qué
se le va a evaluar.

2. Que el alumno sepa de antemano coémo
se le va a evaluar.

Una vez multicopiadas, se dialoga en el mismo
grupo sobre la manera de llevar a cabo la apre-
ciaciobn metodologica que se incluye en las
mismas programaciones, a la vez que se resuelve
cuales son las actividades que hay que realizar
en equipo y cudles son las que tienen que realizar
los alumnos personalmente.

A partir de aqui comienza la Metodologia de la
Experiencia.

Una vez desarrollada cada unidad en el aula,
en la reuniobn de grupo siguiente se evaltan los
resultados de cada uno de los niveles y Colegios,
partiendo de la base de evaluacién que expo-
nemos méas adelante,

A la vista de los resultados obtenidos, el mismo
grupo fija los sistemas de retroalimentacién, para
el caso de que fueran necesarios.

2. METODOLOGIA DE LA EXPERIENCIA
POR PARTE DEL PROFESOR

Atendiendo a las dos premisas de las que
parte esta experiencia hemos entregado al alumno
una programacibn que contiene los siguientes
apartados, como se puede comprobar en el ejem-
plo del capitulo 4:

— Trabado.
— Objetivos generales.
— Apreciacibn metodologica.

— Material aconsejable.
— Objetivos especificos y actividades.

Aclaremos estos puntos:

Trabado:

Entendemos que ninguna unidad puede ni
debe presentarsele al alumno de una manera
aislada, sino que siempre ha de estar relacionada
con otra u otras unidades y, a veces, con un
bloque temético completo.

De aqui este apelativo de «trabado» con el que
introducimos cada unidad y que sirve de acicate
o motivacion para su desarrollo metodologico.

En cada «trabado» se plantean una serie de
preguntas que pueden 0 no tener respuesta
automatica, pero que se hacen en la seguridad
de que al finalizar la unidad si la van a encontrar.
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Objetivos generales:

Se proponen una serie de objetivos, no nece-
sariamente formulados de manera operativa, que
abarcan el conocimiento que se desea obtener
de la unidad, de una manera global.

Estos objetivos pueden plantearse al alumno en
forma de pregunta que abra una nueva puerta
al desarrollo posterior y que, a ia vez, completen
el ebjetive de motivacién gue se pretende con el
«trabadoy. :

Programa:

Se propone con cada unidad y coinciden con
los que proponen los Programas Renovados, des-
glosados un poco para programarios opera-
tivamente.

Otro material importante va ser el cuaderno
def alumno. En él vamos a apreciar su creatividad,
asi como la utilizacion gue ha hecho de la biblio-
teca de aula y los niveles que él mismo se ha
propuesto alcanzar. Nos va a permitir, en definitiva,
Hevar un control de la evaluacibn continua que
pretendemos. .

Objetivos especificos y actividades:

Se programan los objetivos especificos y las
actividades a la par, como hemos dicho anterior-
mente, de forma que éstas respondan de una ma-
nera fehaciente a los objetivos, a la vez que sirvan
al profesor como una parte del sistema de evalua-
cibn continua de los contenidos, al observar,
mediante la realizacibn de las actividades, si
aquélios se cumplen y en qué porcentaje.

Los objetivas estan programados de forma
operativa de manera que inciten a la actividad
a la vez que resulten facilmente evaluables.

Las actividades se recapilan en el cuaderno del
alumno, al que tanta importancia ddbamos en el
apartado anterior.

La didactica a emplear por el profesor, ya
utilice la técnica de trabajo en pequefio grupo
o personalizada, debe ser orientadora y nunca
«solucionadoray. Es decir, va a ayudar al nifioc en
su investigacién indicdndole, en cada momento,
dénde puede encontrar respuesta adecuada a
cualquier pregunta, pero nunca solucionéndole
o déndole respuestas concretas a las cuestiones
que piantee.

Una vez finalizadas las actividades, se somete
el tema a debate, aportando, personalmente o
por grupos, las conclusiones a las que se ha
llegado o las dificultades encontradas.
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POR PARTE DEL ALUMNO:

Juntamenie con la programacion. antes de
iniciar la experiencia, se le plantean al alumno
ias siguientes preguntas:

¢Como voy a trabajar?
— ¢Qué meatenal voy a utilizar?
-~ 3Cbmo voy a encontrar mi trabajo?
»»»»» ¢Qué voy a conseguir al final ?

Todo eslo con una pregunta previa gue inten-
tara interesar desde el principio en la experiencia:
«¢Quieres realizar una experiencia con nosotros ?»

¢Coémo voy a trabajar?

Muy facil. Siguiendo las instrucciones que se
te ofrecen en las actividades.

1.c Leyendo muy atentamente cada actividad
hasta convencerte de que has comprendido lo
que se te pide. Si aun leyéndola muy atentamente
no la entiendes o encueniras alguna ambiguedad,
acude a la ayuda de tu profesor que te la aclarara
convenientemente.

2.° Pasando estas actividades al cuaderno
de trabajo una vez que hayan sido completadas
con las ayudas gue pidas y recibas.

¢Qué material voy a utilizar?

— Un libro de consulta de cualquier editorial,
aunque, en este aspecto preferimos la biblioteca
de aula en la que existan, al menos, una docena
de textos de cada editprial. Esto promocionard la
labor investigadora del alumno.

— Un diccionario 1o méas completo posible.
Preferible también que existieran varios en la
biblioteca del aula.

— Un atlas histérico-geogréfico.
— Colores.
- Un cuaderno de trabajo.

¢Cémo voy a encontrar mi trabajo ?

Interesante: Porque vas a ir encontrando res-
puesta a muchas preguntas, a la vez que vas a ir
descubriendo y ampliando tu mundo. Vas a in-
vestigar, a «fabricarte» tu propio libro de Ciencias
Sociales.

Creativo: E| profesor te va a orientar en cada
momento sobre lo que tienes que hacer, pero no
te va a decir como lo tienes que hacer, dejando
asi, una puerta abierta a tu creatividad.

Dindmico: Porque va a estar ceitido a la acti-
vidad. Vas a tener que aguantar pocos «rollosy
del profesor, aunque, eso si, 1o vas a tener a tu



dispusicion para cualquier pregunta por muy
«tonta» que pueda parecerte.

JQus voy a conseguir al final?

-— Haber aprendido a estudiar.

— Haber aprendido Ciencias Sociales.

—- Tener en tu poder algo muy irnportante:
UN LIBRO DE CIENCIAS SOCIALES ES-
CRITO TOTALMENTE POR TI.

Apreciacion metodoldgica:

Podriamos definirla coimo la exposicién del
programa, desarrollada de una forma sinéptica.

Su objetivo fundamental es facilitar la labor” del
profesor y del alumno al! encontrar expuestos,
d= una manera global, todos los contenidos de la
unidad.

Esta «apreciacibn metodologica» va a marcar
la'pauta de la puesta en comun, o explicacion
previa del profesor, que pensamos debe cumpilir
y contener las siguientes caracteristicas:

1.0 Ciclica:

Que toda la explicacion, comentario o dia-.

logo gire en torno a la unidad y tomando
como base las unidades anteriores, como
manifestdbamos al hablar del «trabadoy.

2. Gradual:

Que la unidad se presente poco a poco y no
en bloque.

3.c Incompleta:

Que vaya al grano, pero que a la vez deje
«lagunas interpretativas» a propésito para
que se pueda producir el didlogo en cualquier
momento. \

4.0 Visual:

Que encuentre apoyo por medio de trans-
parencias, diapositivas o mapas, tal como
se indica en el apartado del material acon-
sejable.

5.c De blogue:

Que al terminar la puesta en comin el
alumno pueda llegar a esta conclusion: «ha
dicho lo mismo que en mi libro, pero més
claron.

6. Activa:

Que al liegar a la conclusién anterior, incite
al alumno a la realizacion de las actividades.

Material aconsejable:

Se propone con cada unidad.

Queremos hacer hincapié en la importancia que
pueda dérsele a ia «biblioteca de aula». Pensamos
que al no utilizar el alumno un texto Unico, su
capacidad de invesiigacion aumenta llegando,
por su propio inietés, a establecer unos niveles
minimos acordes con su capacidad intelectual
o con las motivaciones que la unidad lo haya
sugerido.

3. EVALUACION DE LA EXPERIENCIA

Dentro del grupo experimental que en la actua-
lidad actta, la evaluacion de la experiencia se
viene realizando desde tres campos diferentes:

— Desde la misma observacion.
— Desde la actividad del alumnro.
— Desde la confirmacién del aprendizaje.

Desde la misma observacion:

Si al hablar de los objetivos especificos y de las
actividades hemos dicho que el rol del profesor
es el de ser orientador, puede comenzar la eva-
luacién de los resultados, tanto del alumno como
de la bondad de la programacién desde la ob-
servacion.

Puede observar:

— Qué alumnos piden con mas frecuencia
orientaciéon.

— Qué alumnos no la piden.

— Sobre qué parte del terma se pregunta més.

— Si existe ambigliedad en la proposicién de
las actividades.

— Si la redaccién de las mismas actividades
es dificultosa para la comprension del
alumno.

Todas estas observaciones y otras las ird ano-
tando minuciosamente, ya que van a ser el punto
de partida de la evaluacion total de cada unidad.

Desde la actividad de/ alumno:

Varios son los puntos que tenemos en cuenta
al evaluar la experiencia‘'y, por tanio, al alumno
desde la misma actividad:

Por la amplitud que da al programa vamos a
conocer el interés despertado en cada unidad y
hasta qué nive! de conocimientos pretende llegar.
Habrd quien profundice mucho y quien le haga
méas superficiaimente. Ellos mismos estdn esta-
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bleciendo los niveles a alcanzar en relacién con
su inteligencia o con su interés.

El campo imaginativo y la iniciativa los va a
mostrar en las diversas formas de profundizar en
la redaccién o en la ilustracién de las unidades
con mapas, croquis, dibujos...

En cuanto a la presentacién del trabajo serd
més 0 menos cuestidn de estética.

Todos estos puntos contribuyen a la valoracién
del trabajo realizado.

Desde la confirmacion del aprendizaje:

Se tiene previsto un control escrito para com-
probar de manera clara hasta dénde ha llegado el
alumno en la comprensién y estudio de cada
una de las unidades.

Este control escrito recoge los puntos mas
importantes de las actividades que ha venido
realizando a lo largo de cada una de las unidades.
El motivo de estudio, por tanto, ser las propias
actividades realizadas, es decir, su propio libro
de Ciencias Sociales.

Caso de fallar en este control escrito y después
de una comparacion de sus respuestas con los
niveles que él mismo se ha impuesto en su cuader-
no de actividades, se llega a una entrevista
personal de reciclaje o retroalimentacién en la
que se comprueba este aprendizaje y, en su caso,
se sugieren unas actividades de recuperacién de
la unidad.

Independientemente de la evaluacion interna
a la que acabamos de referirnos, existe una eva-
luacién externa que llevan a cabo los inspectores
de las seis zonas en las que se viene llevando acabo
la experiencia.

Intentamos que esta evaluacidn externa sea
mucho més amplia en el mamento en que encon-
tremos un medio de difusién del sistema y que, los
profesores que le pongan en practica, nos comu-
niquen sus resultados.

4. DESARROLLO D& UNIDADES
DIDACTICAS

EJEMPLO:
NUCLEQ nim. 1
UNIDAD num. 1

LOS NUEVOS DESCUBRIMIENTOS
GEOGRAFICOS Y SU REFLEJO EN LA VIDA
ECONOMICA DE EUROPA

Trabado:

En asta primera unidad de séptimo nivel vamos

a dar un gran salto, un giro de casi 180°, en lo
que hasta ahora hemos estudiado.
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Entramos en una época en que los patrones
sociales, econbmicos o politicos que veiamos
en el Nacleo 4.° de sexto nivel van a sufrir una
transformacién en todos los aspectos. Vamos a
comenzar por los descubrimientos geogréficos,
como primera unidad de este Nucleo, aunque sin
pretender separarla de las siguientes, ya que todas
tienen una repercusion similar en el tiempo en que
se desarrollan.

— ¢Qué motivos mueven este afdn descubridor
de nuevas tierras?

— ¢Quienes son los principales protagonistas
de estos descubrimientos ?

— ¢Qué dreas de la tierra ocupan?

— ¢Como se relacionan los paises descubri-
dores con esas nuevas areas descubiertas?

— ¢Qué buscan?

— ¢Qué ofrecen?

— ¢Qué consecuencias politicas y econémicas
aportan los descubrimientos a Europa?

Podriamos formularnos muchisimas preguntas
m4as y hariamos la unidad interminable.

Por ahora solamente vamos a interesarte en
este apasionante tema. M4s tarde, en estudios
posteriores, podrds ampliarlo hasta donde tu
interés se haya despertado.

Objetivos generales:

— Conocer los motivos que impulsan el afan
de descubrir nuevas tierras. .

— Estudiar la actuacién de los protagonistas
de los descubrimientos.

— Considerar los beneficios y perjuicios que
aportan a los paises descubridores y des-
cubiertos.

— Sacar conclusiones de las consecuencias e
importancia de este hecho histérico.

Programa:

— Circunstancias que mueven el af4n descu-
bridor.

— Descubrimientos portugueses y espafoles.

— Areas de expansién y modos de colonizacién.

— Productos intercambiados y consecuencias.

Apraciacion metodolégica:

— Circunstancias que mueven el afan descubridor.
La conciencia de cruzada:

e La extensién de la fe catodlica.
o El mito del Preste Juan.

El espiritu aventurero:

e Marco Polo.



Los adelantos técnicos:

e Divulgacion de libros de geografia.

e Los instrumentos de navegacion.

Circunstancias econdémicas:

e El dominio turco del Mediterrdneo.

e La nueva ruta de las especias.
e El mito de «El Dorado».

— Modos de colonizacion:
e Portugal: La factoria.
e Espafa: La colonia.

— Linea de demarcacién de colonias portuguesas
y espanolas:

e Alejandro Vi: Bula «Inter caeterapy.
e Tratado de Tordesillas.

— Descubrimientos portugueses: Vasco de Gama. — Productos coloniales que recibe Europa.

e Ruta de ida:

— Productos europeos que van a las colonias.

Lisboa, por el este de Canarias, a las islas

de Cabo Verde.

— Consecuencias de los descubrimientos:

Islas de Cabo Verde, direccién Sur, hasta e Politicas.

la altura del Cabo de Buena Esperanza. e Econdmicas.
Direccion Este al Cabo de Buena Esperanza.

Cabo de Sta. Maria de la isla de Madagascar.

Costa de Mozambique. Zanzibar.
Direccign N. E. a CALICUT.

Material:

— Biblioteca de aula.

— Descubrimientos espanoles: Cristobal Colén. — Cuaderno del alumno.

— Principales &reas de expansidén espafola:
e Myéjico.
e Perl.

CBJETIVOS ESPECIFICOS

Y

1.

ACTIVIDADES

I?eterminar las circunstancias de dis-
tintos 6rdenes que motivaron los des-
cubrimientos geograficos.

— Diapositivas referentes al tema.
— Mapas.
— Textos seleccionados referentes al tema.

1.A. Escribe con letra muy bonita esta frase: «La conciencia de

1

cruzaday.

.B. Busca en el diccionario la palabra «cruzada» y pésala al cua-

derno.

1.C. La idea de cruzada prevaleci6 durante la Edad Media en

1.

1

1

toda Europa. Explica de qué forma pudo influir esta idea en los
objetivos de los nuevos viajes y descubrimientos.

D. Entérate por tus libros de Historia en qué consistia el «Mito
del Preste Juan». Explicalo.

.E. Responde a esta pregunta:

{Crees que la idea de extension de la fe cat6lica encuentra apoyo
en el «Mito de! Preste Juan»? Razona tu respuesta.

.F. lgual que hiciste en la actividad 1.A, escribe ahora: «El espi-

ritu aventureros.

1.G. Casi dos siglos antes de la época que estudiamos, Marco

Polo habia realizado su gran aventura en Catay (China) y Ci-
pango (Japon). Esta aventura la reflej6é en su libro «De las mara-
villas» que fue muy divulgado. Explica la influencia que pudo tener
en el afadn de viajar buscando aventuras.
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2. Analizar las actuaciones de los gran-
das protagonistas de los descubri-
mientos: portugueses y espafioles.

3. Describir las formas de actuaciéon de
portugueses y espafioles sobre los
territorios ocupados.

4. Enumerar los productos que ge in-
tercambian entre Europa y las colo-
nias. )

5. Analizar las consecuencias que tra-
jeron para Europa las congquistas
transoceanicas.
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1.H. Invéntate una historia de viajes a paises imaginarios en la

ygue tu seas protagonista.

. Dibuja algon momento de la historia que has relatado.

J. lIgual que has hecho en la actividad 1 A. y 1.F., escribe ahora:

«Los adelantos técnicosy.

1.K. Durante esta epoca se divulgaron.algunos libros de Geografia
que hablaban de la esfericidad de la tierra; entre ellos «Imago
mundi». Explica de qué forma influiria esta «Imagen de la Tierrax
en el afAn de buscar nuevos caminos para llegar a la «tierta de las
especiasy.

1.L. Busca en el diccionario el significado de mapas «portulanosy,
brojula, astrolabio y sextante. Escribe su significado.

1.M. Describe de qué forma influyeron estos elementos en la se-
guridad de la navegacion.

1.N. Escribe iguai que hiciste en 1. A, 1.F. y 1.J.: «Circunstancias
econdmicasy.

1.N. Entérate en qué consiste ia leyenda o «Mito de El Dorado»

1.0. Desde la caida del Imperio Romano de Oriente, el Mediterraneo
estuvo, practicamente, en poder del Imperio Turco. ;Qué influen-
cia tuvo esta circunstancia para que e hombre buscara nuevas
rutas hacia el pais de las especias?

RGN

2.A. Contesta a esta pregunta: {Por qué crees que Espafa y Portugal
comenzaron sus descubrimientos por el Océano Atlantico?

2.8. Dibuja un mapa de Africa y Asia, y sefala en él la ruta de
Vasco de Gama, segin se te indica en el cuadro sindptico.

2.C. Dibuja un mapa de Espaia y América y sefiala en él las dife-
rentes rutas de los cuatro viajes de Colon.

2.D. Sobre un mapamundi colorea de diferente manera los do-
minios portugueses y espanoles.

2.E. Entre !os dominios espafiolas habrds coloreado dos extensos
territorios: Méjico y Perd. Entérate quiénes fueron sus conquis-
tadores.

2.F. Describe brevemente la hazafia de cada uno de ellos.

3.A. Busca en el diccionario las palabras «factorfa» y «coloniay.
Escribe su significado.

3.B. Espana establecié un imperio colonial en América que se
regia por unas ieyes. Entérate y explica qué era el «Consejo de
Indias», «La casa de contrataciéon» y «Las Audienciasy.

3.C. La organizacién religioga de las colonias se regia por el «Pa-

tronato Real». Entérate y explica en qué consistia.

3.D. Entre portugueses y espafioles hubo problemas sobre las
lineas de demarcacién. Mira el cuadro sindptico y explica como
se resolvieron. .

4.A. Si analizas el clima de Méjico, Pert y Las Antillas verds que
sus productos son, esencialmente, tropicales. Haz una relacion
de los que llegarian a Espafia.

4.B. Por otra parte, si recuerdas el «Mito de El Dorado» y lo que has
descrito de las conquistas de Méjico y Perli, verds que eran paises
ricos en metales preciosos. Enumera algunos de ellos.

4,.C. De Europa fueron a América, esencialmente, animales domés-
ticos desconocidos alli. Enumera algunas especies.

5.A. Describe |a importancia que tiene para Europa la recepcion
de metales preciosos.

5.B. Piensa y escribe de qué forma se utilizarian en esta época.

5.C. Busca en el diccionario la palabra mercantilismo y pasa su
significado al cuaderno.,

5.D. Relaciona las respuestas 5.A. y 5.B. con la definicidbn anterior.
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APLICACION DEL METODO ACTIVO

COLABORADORES: Gutiérrez C.. M.® José.—Monterre, Angélica.—Villarino F., José A.

PLANTEAMIENTO DE LA EXPERIENCIA

Hemos intentado acercarnos a una forma de
Pedagogia creativa en la que el alumno se habi-
tle a plantear y resolver problemas él solo en
su intento por descubrir unas leyes validas y
generalizables a cualquier situacién problema-
tica.

Pretendemos que el nifno esté siempre AC-
TUANDO, incluso convirtiendo esa accién en un
juego que le incentive en el trabajo escolar lle-
vandole a una progresiva comprension del texto
matematico (con sus especificas expresiones lin-
guisticas y conceptuales).

Ante el fracaso escolar que se sigue obteniendo
por los métodos tradicionales, nos hemos plan-
teado las siguientes preguntas:

¢/Qué aplicacién préactica reciben los alumnos
de estos contenidos (ya resenados) adquiridos
a través de la Metodologia Activa?

{Cbébmo conseguir pasar de las operaciones con-
cretas a su formulacién abstracta?

Con el fin de dar respuesta a estas preguntas
y obtener resultados mas positivos, nuestro pro-
ceso a seguir y las técnicas que hemos utilizado
responden a la implantacion del METODO AC-
TIVO con nuestros alumnos, que nosotros lo ba-
samos en los siguientes principios:

a) Objetivo fundamental: «<APRENDER HA-
CIENDOp», es decir, que toda la actividad del
alumno sea eficaz, constructiva y tenga como
meta la progresiva comprensién y elaboracion
personal de los conceptos matematicos que en
cada momento estda manejando.

b) Regla de oro: «NO decir nunca al alumno
lo que pueda descubrir él solo.»

c) Evitar todas las explicaciones verbales po-
sibles.

d) No formalizar los conceptos antes del
tiempo que requiera el colectivo al que nos diri-
gimos.

e) Aplicar los métodos inductivos y deducti-
vos segln la estrategia conveniente en cada uni-
dad temadtica.

f) Habituar al nifio a formular, comparar, mo-
dificar y desechar hipétesis, aspectos importan-
tes del método cientifico al que paulatinamente
el nifo se ird acercando.

PECULIARIDADES DEL COLECTIVO EN EL
QUE HEMOS APLICADO LA EXPERIENCIA

Durante los meses de enero a junio de 1981
hemos llevado a cabo la experiencia en los cua-
tro grupos del 6.2 nivel de E.G.B.

Estos alumnos pertenecen a un ambiente socio-
cultural bajo, poseyendo un grado de verbaliza-
ciébn y comprension de conceptos no muy bri-
llante. No obstante, hemos comprobado su buena
disposicion hacia esta forma novedosa y atrac-
tiva de trabajar.

Hay que tener en cuenta, ademas, que la en-
trada en la 2. etapa de E.G.B. supone un gran
cambio para el alumno, en primer lugar debido
a la variedad y movilidad del profesorado, lo que
induce a la indisciplina junto con una mayor
posibilidad de crearse un ambiente de poco tra-
bajo, unido a una mayor laxitud promovida por
los inevitables minutos de acoplamiento existen-
tes entre una clase y la siguiente. En segundo
lugar nos encontramos con la limitacién del ho-
rario, al que por supuesto hay que someterse y
que asigna tres cuartos de hora para la clase de
Mat. durante cuatro dias a la semana, tiempo que
resulta bastante reducido porque, por un lado,
los contenidos son muy extensos en la 2.2 etapa,
y por otro, es necesario un tiempo para ganarse
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la atencién de los alumnos, disipada en el cam- EL MATERIAL QUE VAS A NECESITAR ES ESTE
bio de clase y profesor al que aludimos anterior-
mente, que se traduce en minutos a restar en el
desarrollo de la exposicién de los contenidos y
en el de la realizacién y correccién de las activi-
dades imprescindibles para lograr un rendimiento
6ptimo del escolar en el aula.

— Regla.

— Escuadra o cartab6n.

— Compds, lépiz, borrador...
— Geoplano, cartulina...

Una vez realizadas todas las actividades pro-
puestas, debes tener muy claras las siguientes

INSTRUCCIONES PARA EL ALUMNO IDEAS:
Vas a realizar unas actividades interesantes. — Cémo se colocan la regla y la escuadra
Lee con gran atencién antes de hacerlas. . para dibujar PARALELAS,
No hagas ninguna actividad antes de enten- — Como se colocan la regla y la escuadra
der perfectamente lo que en ella se dice. . para dibujar PERPENDICULARES.
Piensa lo que vas a escribir. Relee lo que td — Cuéndo dos rectas SON PARALELAS.
has escrito. — Cuadndo dos rectas SON PERPENDICU-
Haz todas las observaciones y aclaraciones LARES.
posibles en cada actividad, y las anotas en el — ¢Qué es la DISTANCIA de un punto a
cuaderno para que no se te olviden y poderlas una recta?
comentar después en clase. — ¢Es TRANSITIVA la relacién de parale-
Si te encuentras con una grave dificultad o no lismo entre rectas?
entiendes alguna cosa, NO preguntes. Intenta, — ¢Es TRANSITIVA la relacién de PERPEN-
tu solo, comprender todas las actividades ante- DICULARIDAD de rectas?
riores hasta que descubras por ti solo el porqué
de tu dificultad. Si algin concepto anterior NO LO ENTIENDES
Acostumbrate a leer varias veces cada activi- perfectamente, vuelve a repasar las actividades
dad y piensa si has entendido bien lo que has correspondientes, hasta que comprendas bien
leldo. todas y cada una de las ideas.

EJEMPLOS DE UNIDADES
1.« LA PERPENDICULARIDAD EN EL PLANO

o . A P B
1. Dibujar una perpendicular a una recta r, por un punto h >< :

de la mismas.

— Sea el punto P, con centro aqul, y radio cualquiera,
se trazan dos arcos que corten a la recta r, en c
dos puntos Ay B.
— Haciendo centro en A y B sucesivamente y con
radios iguales, se trazan dos arcos que se corten
en un punto C.
— Se unen con una recta C y P.

— La recta CP es la perpendicular buscada, ya que A
es la mediatriz del segmento AB. y P

4@

Dibujar una perpendicular a una recta r, por un punto exterior:

— La regla se apoya sobre la recta r, y se desliza
sobre ella el cartab6n hasta que uno de sus bordes
pase por el punto B; por este punto se traza la
recta BA.

— La recta BA es perpendicular a la recta r, por el

A punto B. '

La longitud BA es la distancia del punto B a la

!IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllllﬂmmllﬂllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.‘.‘:II  recta .
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2.° Fijate en el dibujo, MIDE las DISTANCIAS: AB = ... . mm.
A

¢{Qué observas?

) C D E

3.c Debajo de cada figura, sefala los LADOS que son perpendiculares entre si.

D [

c D A C A B

4.0 Las rectas: r y r son PERPENDICULARES, mide el dngulo sefalado, utilizando el semicirculo gra-

duado.
.
o] r
POLIGONOS -
El poligono dibujado tiene ... ladosy ... ANQUIOS, POT 10 tANTO BS UN ..ot
A 8 Mide sus lados, son todos ...
Mide sus angulos, son todos
y miden todos ... .
Calcula: A+ B+C+D = i S
c D El poligono dibujado se llama cuadrado.
¢En cuantos tridngulos puedes dividir el cuadrado? ... . Si en un tridngulo sus dngulos suman
180°, jcudnto sumarén los del cuadrado?: ... e et ettt
{Cobmo son entre si los lados AB y CD: s AC y BA: oo}
ACYAB: oo SACY CD: o i

Dibuja y mide las diagonales del cuadrado, ¢COMO SON BNIIE Si P ... i
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Vas a construir un cuadrado de 4 cm. de lado. Traza un segmento AB de 4 cm. Traza desde A un
segmento AC de 4 cm. perpendicular a AB.

Traza desde B un segmento BO de 4 cm. perpen-
dicular a AB.

Une los puntos Cy D.
El poligono que has obtenido tiene los lados

y los angulos son de . . . i

por lo tanto es un

Construye en el geoplano un cuadrado y a continuacidn enséfaselo al profesor.

El poligono dibujado tiene lados y angulos, por lo tanto es un
B c Mide sus lados: AB = ; BC=
CD = : DA = . ¢Qué lados son iguales
entre si?:
Mide sus angulos, son todos . i : Yy
miden todos
A D

Si dibujas y mides las diagonales de este poligono, ;como son entre si?;

El poligono dibujado se llama rectdngulo.

ZEn cuantos tridngulos puedes dividir el rectangulo?: . ; por lo tanto, /cuanto mediran la suma de

sus angulos interiores ?: . Compruébalo.

Escribe una definicion de rectangulo:

Construye en el geoplano un trapecio y ensénaselo al profesor.




UneAconB,BconC,CconD,DconkEyeEconA.
Ax Pinta el interior de la figura obtenida de color rojo.

¢Es un poligono?: . ... ¢éporqué?: . . . ...
E, B S S——— e
;(Cuéantos lados tiene?. . .. Escribelos: AB,
gCuéﬁibs anguios tiene? ... ... Escribelos: A,
D x C x
Los poligonos como el dibujado se llaman pentdgonos. Escribe una definicion de pentagono: ...

El pentagono dibujado es regulaco irregular: ... ... ... iPor qué?: .

Es cOncavo o convexo, ¢porqué?: o

Mide sus angulos interiores: A = . .., B= ... ;, C= ..., D=_ ... . ,E=

¢En cuéntos tridngulos puedes dividir el pentdgono?: ... {Cuéanto medird, por tanto, la suma de los
4ngulos de un pentdgono?: ......... Compruébalo. ;Serd lo mismo para cualquier pentdgono?: ...
¢por qué?:

Construye en el geoplano un pentdgono y enséfaselo al profesor.

El poligono dibujado tiene ... ladosy ... angulos, por lo tanto, es un ..
A —_— —

Mide sus lados: AB= ... ; BC= ... .;
CD= ... ;DE= _ . :EA= _ . :Cémo
son todos entre si?: . ... .

E B
Mide sus &ngulos: A = B = :
C=. ....D= ..., E= . ¢Coémo son
t0dOS NI SI? .. i
¢ Cuanto medira la suma de sus dngulos interiores ?:

D c ... Compruébalo.

El poligono dibujado es un pentdgono regular.

Escribe una definicién de pentdgono regular: . .

Traza las mediatrices de los lados AB y BC. Al punto donde se cortan {lamale 0. Si al punto donde
corta la mediatriz al segmento AB le llamas M, el segmento OM se llama apotema del pentadgono regular.

¢{Qué otro segmento dibujado es también apotema?: .. ... Dibuja las otras tres apotemas del penta-

gono regular en color rojo.
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]Im | PAQUETE MULTIMEDIA

@amamie SOBRE UN NUCLEO BASICO DE
INNOVACION LOS PROGRAMAS RENOVADOS
EN EDUCACION : ;
e - DIRECTORA: M.* Concepcidén Vidorreta Garcia.—Inspectora de Educaciébn Bésica
N - A - del Estado.
COLABORADORES: Campos Fernandez, Enrique.—Espinosa Martinez, Isidoro.—Garcia Palomares, Arminio.—Igua-

lada Vera, Adolfo.—Pérez Martinez, Juan José.—Porras Sevilla, Julio.

DESARROLLO DEL PROYECTO
PRIMERA FASE

Elecciébn del tema objeto del paquete multi-
media, disefio del paguete y seleccion de la bi-
bliografia, atendiendo a dos aspectos:

e Didactica multimedia.
e Contenidos del tema elegido.

Después de un laborioso examen de los Pro-
gramas Renovados aparecidos en la revista VIDA
ESCOLAR, se eligi6 el tema 3 del curso 7.° del
area «Educacion Etica y Civican. El titulo de
este tema 3 es: «La persona y los medios de
comunicacién socialy.

Los criterios de seleccién de este tema fueron:

e Adaptacion del tema a las posibilidades de
un paquete multimedia. ‘

e |Inexistencia de un tratamiento serio y didéac-
tico de este tema en los materiales educativos
del mercado nacional.

e Posibilidades del tema en cuanto a su uti-
lizacibn en cualquier punto de Espana y por
cualquier alumno.

e Pertenecer a 2.* etapa. Los profesores cola-
- boradores de este proyecto estan impartiendo
su docencia en esta etapa. (En orden a ex-
perimentar el material era conveniente este
requisito).

El disefo del paquete multimedia fue bas-
tante costoso. Por parte de la direccion del pro-
yecto se dieron las ideas generales, dejando para
el desarrollo la aplicaciébn concreta.

Entre la bibliografia consultada merece espe-
cial mencién por sus aportaciones practicas el
libro de JOHNSON Y JOHNSON: Cdémo ase-
gurar el aprendizaje con unidades de autoins-
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truccion, de la editorial Fondo Educativo Inter-
americano.

Se compraron libros sobre el disefo de ins-
truccion: Cémo formular objetivos, como plan-
tear actividades de aprendizaje, coOmo presentar
materiales y como evaluar.

Ademads de la bibliografia acerca de estos as-
pectos metodolégicos, fue necesario adquirir
textos sobre los medios de comunicacibn y sus
caracteristicas generales y particulares en cada
medio. Hay que hacer constar la dificultad en-
contrada en la localizacion de estos temas desde
su vertiente de utilizacién en la Escuela. La ma-
yoria de ellos se refieren a los aspectos técnicos
y de utilizacibn como grandes medios.

Igualmente fue necesario adquirir distintos
montajes audiovisuales donde se observasen y
estudiasen las caracteristicas pricticas de al-
gunos materiales audiovisuales.

SEGUNDA FASE

Realizacion del paquete multimedia.

La aplicacioén de las ideas generales de lo que
es un paquete multimedia constituyé un verda-
dero esfuerzo de descubrimiento.

Se mantuvieron muchas reuniones para llegar
a acuerdos provisionales de trabajo. Casi hasta
el final no se le dio la estructura definitiva. Los
diferentes elementos construidos podrian tener
una u otra estructura. Al final se adoptd la si-
guiente:

e Divisién por blogues.

e Cada bloque se compone de los siguientes
elementos: Objetivos, informacién, activida-
des, autoevaluacién,

e Terminados los tres bloques, se dispone de
un REFUERZO DE CONTENIDOS para aque-



llos aspectos que hayan podido quedar sin
aprender.

e El refuerzo de contenidos consta de: informa-
cién, actividades y autoevaluacién.

e En el cuaderno o libro guia del alumno se dan
las indicaciones oportunas para que el alum-
no avance por si solo a lo largo del tema
objeto de aprendizaje.

e En el cuaderno o libro guia del alumno se
indica cudndo y cémo tiene que utilizar los
distintos materiales del paquete multimedia
(diapositivas, cassettes, fotografias, carteles,
periédicos, portadas de revistas, montaje au-
diovisual).

TERCERA FASE

Evaluacién del paquete multimedia.

El paguete se aplicéd individualmente por parte
de los profesores colaboradores. En total se aplicé
a 21 alumnos de 7.° curso. De acuerdo con las
dudas recogidas por los profesores y los resul-
tados de aprendizaje obtenidos se hicieron las
correcciones adecuadas. El resultado de ellos
estd en el paquete multimedia que presentamos.

POSIBLE UTILIZACION DE ESTE PAQUETE
MULTIMEDIA EN LOS CENTROS

Programa normal del 7.° curso. Por el tiempo
que lleva el aprendizaje de todo el tema, habria
que realizar s6lo el bloque 2.2 y 3.o. Aun asi el
alumno tendré que utilizar parte de su tiempo
fuera de las cinco horas lectivas. Como el apren-
dizaje de este paquete es autbnomo, esta cir-
cunstancia no tiene importancia.

Programa para alumnos avanzados. Realizan
todo el paquete por si sélos, dentro del horario
escolar, una vez acabadas las actividades de
aprendizaje de los temas comunes de la clase.

Como los Programas Renovados incluyen los
objetivos por ciclos, el paquete multimedia tam-
bién podrd ser desarrollado en los tres cursos
atendiendo a la siguiente distribucién:

PRIMER BLOQUE ... .. 6.° curso
SEGUNDO BLOQUE .., 7.2 curso
TERCER BLOQUE .. . 8.° curso

El material elaborado por este grupo es original
en Espafia. Su objetivo Ultimo es contribuir a la
existencia de materiales de autoaprendizaje para
el alumno, que puedan ser utilizados en un es-

quema mas eficaz del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

INTRODUCCION PARA EL ALUMNO

PAQUETE MULTIMEDIA

LA PERSONA Y LOS MEDIOS
DE COMUNICACION SOCIAL

Vas a iniciar una aventura por timismo. Vas a
conocer casi todo el tema «La persona y los
medios de comunicacién socialy. En los Pro-
gramas Renovados este tema corresponde a
«Educacién Etica y Civican. Se estudia en el
curso 7.0,

El cine, la radio, la televisibn... /te gustan?
Son medios de comunicacién social. Son muy
importantes en la vida actual. Por ello es nece-
sario que tu los conozcas, que sepas co6mo te
pueden influir y que aprendas a ser ti0 mismo
a pesar de la influencia que ejerzan sobre ti.

Todo esto lo vas a conseguir trabajando tu
solo. Vas a seguir las instrucciones de este libro
y vas a observar y utilizar las diapositivas, las
fotografias, los peribdicos, las cassettes, etc.
Cuando no sepas qué hacer o tengas dudas,
consultas a tu profesor, pero antes de ello,
busca solucién por ti mismo a tus interrogantes.

Objetivos del tema. El dominio del tema «La
persona y los medios de comunicacién social»
va a significar para ti que:

1. Vas a saber qué son y qué importancia tie-
nen los medios de comunicacidn social.

2. Vas a saber analizar e interpretar mensajes
de los medios de comunicacién social.

3. Vas a descubrir los tipos de manipulacion
de los medios de comunicacién social. Asi
sabrds defenderte de ellos.

Bloques de aprendizaje

Estos tres objetivos que vas a lograr, una vez
hayas terminado de trabajar con este paquete
muitimedia, se desarrollan en tres bloques:

1.er Bloque: La comunicacién y los mass medis.

2.° Bloque: Andlisis e interpretacibn de mensa-
jes.

3.er Bloque: Los tipos de manipulacién y el des-
arrollo de la actitud critica.
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Elementos de cada bloque
En cada bloque te encontraras con:

Objetivos. Se te da a conocer qué es lo que vas
a conseguir con el estudio de cada bloque.

Informacién y actividades. Se te explican los
nuevos conocimientos; se te dan ejemplos y se
indica la realizaci6bn de actividades. Estas estan
relacionadas con los nuevos conocimientos. Pre-
tenden que se te queden mejor.

Autoevaluacion. Se te dan las soluciones y
contestaciones de las actividades propuestas.
Asi puedes comprobar si estdn bien hechas. En
algunos casos, si compruebas por la autoeva-
luacién que no dominas el bloque, se te envia
a otro apartado que tiene este libro y que se
llama «Refuerzo de contenidos». Ahi encontraras
mas actividades y sus soluciones.

Materiales del paquete multimedia
Este paquete multimedia se compone de:

Un libro. Guia o manual que te ayuda a trabajar,
te facilita conocimientos, te ejercita en ellos y te
da soluciones.

Una coleccién de diapositivas, en las que se
pueden ver las imagenes que interesan para el
estudio de los medios de comunicacién. En el
libro se indica cudndo hay que observarlas. Las
diapositivas van numeradas del 1 al 20.

Una coleccién de fotografias, que muestran
diferentes ejempios de carteles.

Un cartel con sus dimensiones reales para que no

EJEMPLO DE UNIDADES

Bloque 1.°

te crees confusion al verlos reducidos en las
fotografias.

Dos periédicos, uno local de una provincia, y
otro nacional, con noticias que interesan a todo
el pais.

Tres portadas de revistas con distinta perio-
dicidag.

Dos cassettes donde vienen grabados diferen-
tes mensajes orales.

Un montaje audiovisual sobre «La manipula-
cion». El montaje consta de 41 diapositivas y
una cassette. La cassette se escucha al mismo
tiempo que se observan las diapositivas.

El libro te dird cudndo y como debes utilizar
cada uno de estos materiales. Los aparatos que
necesitas para poder utilizarlos son: un magnet6-
fono-cassette y un proyector de diapositivas o un
visor que admita la colocacion de una serie de
diapositivas seguidas.

En el aprendizaje de este tema ti eres el res-
ponsable. Asi pues, como persona responsable
gque eres, ve siguiendo las indicaciones del libro,
sin hacerte trampas a ti mismo.

Animo y comienza ya con el primer bloque.
No es necesario correr, sino saber.

En cada uno de estos apartados encontrards
primero una informaci6bn que debes estudiar
detenidamente para pasar después -a realizar
los ejercicios o actividades que se te proponen.

Si trabajas con cuidado e interés verds que no
encuentras dificultades y en seguida estards en
excelentes condiciones de pasar al 2.° bloque
del tema. Comencemos, pues, el trabajo.

OBJETIVOS

En este primer bloque del tema vas a trabajar para superar el primer objetivo general. Recordémoslo:

o Saber cudles son.

® Valorar su importancia en la sociedad actual.

Al finalizar el estudio de este primer bloque deberés:
e Conocer qué son los medios de comunicacién sacial.
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Este primer objetivo general vamos a dividirlo en cuatro objetivos mas concretos:

1.0
2.0
municacién.

3.°

4.

Dado un esquema de comunicacion, sefalards en él quién es el emisor, quién es el
receptor, cuél es el mensaje y cuél es el cédigo en que viene formulado el mensaje.

Reconocerds las alteraciones que la tecnologia han producido en el esquema de co-

Seras capaz de dar una definicion de medios de comunicacion social mass-media en
la que sefales, adem4s del término «mass-media», cudles son sus principales caracteristicas.

Senataras cudles son los principales mass-media.

Estos objetivos podras lograrlos a través de tu trabajo personal en los siguientes cuatro apartados:

Esquema de comunicacion.
Tecnologia y comunicacién.
Definicibn de mass media.
Principales mass media.

PN~

INFORMACION Y ACTIVIDADES

1. Esquema de comunicacidén

Observa el siguiente dibujo:

S¢TEGUSTO EL PROGRAMA
DE ANOCHE EN TV, ?

7 &%

A

En él puedes ver:

— Una persona que dice algo: la chica.

— Otra persona que escucha: el chico.

— Lo que la 1.2 persona dice a la 2.5.
{Te gustd el programa de anoche en Tele-
vision?

Este es lo que podriamos Hamar el esquema
maés simple de comunicacion. En él:

— La persona que habla recibe el nombre de
EMISOR. .

— Lo que el emisor dice es el MENSAJE.

— La persona que recibe el mensaje es el RE-
CEPTOR.

De este modo el esquema general de comuni-
cacion lo podriamos representar del siguiente
modo:

EMISOR [—® | MENSAJE | —®| RECEPTOR

Pero ¢qué pasaria si el receptor en el caso an-
tenior tuese un extranjero y no conociese nada
del idioma espafnol? Sin duda no hubiese com-
prendido el mensaje y, por lo tanto, no se habria
producido el fenémeno de la comunicacion.

Piensa, como consecuencia, que para que
emisor y receptor lleguen a comunicarse deben
poseer un sistema de signos comun. A este Sis-
tema de signos es a lo que llamaremos COD/GO.

Estad claro que, en el ejemplo que te pusimos
al comienzo, el sistema de signos empleados
por el emisor para comunicar su mensaje era
el de «la lengua espafola». Un inglés hubiese
expresado su mensaje en el sistema de signos
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que forman la lengua inglesa y un francés con
el cédigo del lenguaje francés.

Observa, por lo tanto, la necesidad existente
de que emisor y receptor tengan un conjunto
de signos —cédigo— comuin para poder llegar
a comunicarse.

Pero no creas que codigos son solamente los
sistemas empleados por las lenguas habladas o
escritas. Sin lugar a dudas ti conoces otros ti-
pos de cobdigos como:

— ElI empleado para indicar peligros, prohibi-
ciones y recomendaciones en carreteras con
las sefales de circulacién.

MENSAJE 1

Comunicamos a nuestros se-
fiores clientes que nuestro es-
tablecimiento permanecera ce-
rrado en el mes de agosto por
vacaciones del personal.
ALMACENES ALONSO |

MENSAJE 2

El cédigo gestual, con el que por medio de
gestos tu puedes comunicar deseos, senti-
mientos.

— Y hasta seguro que en alguna ocasion has in-
ventado alglin sistema de signos con algan
amigo con el que sblo os podiais comunicar
vosotros dos, porque sOlo vosotros conociais
el «significado» de los signos que empleabais.

ACTIVIDADES

1. Observa los siguientes ejemplos de mensa-
jes emitidos:

MENSAJE 3

Un barco averiado en alta mar |
pide ayuda enviando telegra- |
ficamente el siguiente men-
saje:

TR ; |

I |




Senala en cada recuadro a qué ejemplo de

mensaje corresponden los siguientes datos:

EMISOR

a) EmbarcaciOn ...

b) Jefatura Central de Tréfico ...

c) Almacenes AlONSO ...

MENSAJE

a) Cerramos el mes de agosto ...

b) (5.0.8.)

c) Peligro, curva a la derecha ... ...

CODIGO

a) Escritura lengua espanola ...

b) Cédigo de trafico ...

c) Alfabeto morse ... ’

RECEPTOR

a) Clientes de Almacenes Alonso ...

b) Conductores de vehiculos por carre-
112 R

c) Posibles barcos que naveguen por la
zona .

2. lLee detenidamente la siguiente frase:

Pedro dijo a Luis:
— ¢ Te vienes de paseo ™

Sin duda se ha producido una comunicacion.

Indica de ella:

a) ¢Quién ha sido el emisor?

c) (Cuél ha sido el mensaje emitido?

d) (Enqué cédigo viene formulado el mensaje?

AUTOEVALUACION

SOLUCIONES DE LAS ACTIVIDADES SOBRE:

1.

1.

1.

Esquema de comunicacién
EMISORES:

a) 3.

b) 2.

c) 1.
MENSAJE:

a) 1.

b) 3.

c) 2.
CODIGO:

a) 1.

b) 2.

c) 3.
RECEPTORES:

a) 1.

b) 2.

c) 3.
Emisor: Pedro.

Receptor: Luis.

Mensaje: Lo que Pedro dijo a Luis: ¢«Te
vienes de paseo»?

El sistema fonético de la Lengua

Espafola. (Es suficiente con que
hayas indicado la Lengua Espafiola).

Cédigo:

Una vez terminadas estas actividades com-
prueba en el apartado de autoevaluacién,
pdgina siguiente, si tus respuestas han sido
correctas.

" correcta es conveniente gque refuerces tus

Si todas tus respuestas han sido correctas
estds en condiciones de pasar a estudiar el
apartado 2.

TECNOLOGIA Y COMUNICACION.
Pégina 13.

Si alguna de tus respuestas no ha sido

conocimientos sobre este apartado, reali-
2ando los ejercicios de la pégina 102.
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LA AUSENCIA DE UN TEXTO BASE

Una de las caracteristicas definitorias de la
originalidad de esta experiencia pedagb6gica radica
en la ausencia de un texto base en el aula y la
utilizacién de un «dossier» programado y confec-
cionado por el Departamento, que guia al alumno
proponiendo metas y sugiriendo vias de accion,
y que incluye un sistema de evaluacién continua,
autoevaluacion real del alumno y del profesor.

Se permite al alumno elegir libremente su libro
de consulta segin sus particulares intereses, lo
que proporciona a la clase una variedad de ma-
terial y puntos de vista sobre un mismo tema
muy enriquecedora, que mueve a la discusién y
debate de las opciones por cada uno defendi-
das en topicos en que difieren y aporta datos
complementarios en aquellos en que baésica-
mente concuerdan,

Hace aparicion en el aula una amplia biblio-
teca de consulta generada espontaneamente con
las aportaciones individuales, de la que emanan
muititud de valores positivos sintetizados en:

1. Aporte de interrogantes al no ofrecer una
solucion dnica.

2. Estimulo a la investigacion aprovechando
la curiosidad del nifo y el adolescente que
busca «su verdad» entre varias.

3. Incitacién a la critica basada en la selec-
cion razonada de las informaciones contra-
dictorias.

4, Motor de debates en la defensa de las con-
clusiones personales que pueden diferir de
las de los compafieros.

6. Fuente de riqueza expresiva al presentar
diferentes estilos literarios y linguisticos.

6. Factor socializante que exige el intercambio
de conocimientos y medios de consulta,
a la vez que hace imprescindible, en mu-
chos casos, el trabajo en equipo.
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La marginacion del texto Unico puede llevar
a una excesiva dispersibn de campos y conoci-
mientos que se corrige eficazmente con la in-
clusion de «esquemas guia» en los «dossiery de
aprendizaje, con contenidos bédsicos de cada
tema o unidad, al objeto de centrar ideas, co-
ordinar y unificar criterios y sugerir caminos en
la blsqueda investigadora, nunca planificados
como «recuerda» o «hemos de aprendery para
memorizar y/o recitar.

LOS APRENDIZAJES POR TEMAS
MONOGRAFICOS

Se incluyen en esta modalidad aquellos apren-
dizajes cuya adquisicién exige una respuesta per-
sonal de vida.

Tratamos asl los contenidos de Educaci6n Etica
y Civica, presentados de modo especial, muy
motivados, aprovechando estimulos y situacio-
nes ambientales propicias, lecciones ocasiona-
les, con apoyos concretos en la realidad mas in-
mediata, y de sus intereses, orientados a impac-
tar fuertemente para promover una toma de con-
ciencia y definicion clara de posicién conse-
cuente a la reflexion realizada.

Temporalizacion:

Para cada tema, en general, una sesion de
lanzamiento o presentacion y otra de trabajo,
maéas una continua actitud de compromiso.
«Una clase para observar, una clase para pen-
sar, una vida para actuar.»

Apoyos didacticos :

Guiones multicopiados conteniendo una selec-
cibn de elementos y documentos en funcién
de los objetivos y contenidos concretos.

e Canciones de actualidad y compuestas
especialmente para el caso.

e Grabaciones tomadas en directo y de los
medios de comunicacién (radio, TV...).



e Grabaciones de paginas literarias impor-
tantes, realizadas por el Departamento
con ayuda de los alumnos.

e Guiones de dramatizaciéon.

e Seleccidon de recortes y noticias de prensa.

Comentarios y debates.

Plan de trabajo y compromiso.

LOS GABINETES DE INVESTIGACION

Formados por varios alumnos interesados en
profundizar en el estudio e investigacion de un
mismo tema, coordinados y dirigidos por el pro-
fesor. El gabinete selecciona el trabajo, que ha-
brd de estar necesariamente tomado de la reali-
dad préoxima circundante, confecciona un guiébn
y se fija una fecha tope de presentacién de la
labor realizada.

Las investigaciones se realizan fuera del hora-
rio escolar, por tanto, no es obligatorio realizar
ninguna actividad de este tipo, o en los tiempos
de proaccibn o ampliaciébn programados. Las
fuentes de informacién bésicas serdn, siempre
que sea ello posible, las entrevistas, encuestas,
visitas...

LA EVALUACION

Es, sin duda, el apartado mas complejo de
esta experiencia pedagogica. Quiere ser, efecti-
vamente, continua y partir de la AUTOEVALUA-
CION.

Comprende dos apartados:

a) - Evaluacién del alumno.
b) Evaluacion del profesor.

1. LA EVALUACION DEL ALUMNO

El considerar principio basico del sistema de-
fendido la adquisicion de destrezas, hébitos y
procesos de trabajo implica la ruptura con la
tradicibn que resume en el examen o la prueba
objetiva la valoracién de la respuesta del alumno
a los estimuios educativos propuestos por ei pro-
fesor.

Con la prueba de control medimos, normal-
mente, sblo conocimientos y, las mas de las
ocasiones, la erigimos en juez maximo y (nico
que sentencia, positiva o negativamente, una
labor de semanas, en virtud de lo realizado en
pocos minutos.

Pero hay méas. Valoramos bien o mal, de manera
global, esto es, sin matices, porque, generalmente,
el examen no ha sido pensado para detectarlos.
Advertimos la necesidad de un proceso de re-
troaccion, pero no los aspectos concretos del

proceso educativo a que debe ir encaminado.
Reducimos, pues, la cuestién a un problema de
memaorizacion, de «estudion, estudio que, ade-
m4as, ha de realizar el alumno en casa, sin el pro-
fesor, con lo cua! la dificultad que determin6 el
bajo rendimiento no es detectada ni, por con-
siguiente, eliminada, por lo que .la recuperacion
fracasa una y otra vez.

Debe la evaluacién no s6lo calificar, sino tam-
bién detectar fallas y debilidades.

Si los resultados de una evaluacién los pone-
mos al alcance del sujeto evaluado, le haremos
consciente de su realidad al tiempo que le im-
plicamos, en forma directa, en la responsabilidad
de su formaciéon. Todo lo anterior nos lleva ne-
cesariamente a la AUTOEVALUACION.

En la realidad que describimos se lleva a efecto
por medio de:

— Guia de Autoevaluacion (incluida en el
Dossier).

— Registro Acumulativo de Autoevaluacidn
(en poder, normalmente, del alumno).

GUIA DE AUTOEVALUACION

Incluida en el Dossier de trabajo. Preparada
especialmente para cada unidad mediante la
cuadricula adecuada. Muestra las relaciones exis-
tentes entre objetivo general del area, especifico
de la unidad y las actividades.

Una vez evaluadas las actividades y trabajos
POR EL PROFESOR, el alumno trasiada los re-
sultados a la cuadricula, deduciendo facilmente
la consecuciébn o no del objetivo propuesto, la
puntuaciébn numérica y los aspectos en que pre-
cisa un esfuerzo o recuperacién posterior.

REGISTRO ACUMULATIVO
DE AUTOEVALUACION

Cumplimentado por el alumno y a disposicién
del profesor muestra, mediante una sencilla clave,
los niveles de consecucion de los objetivos ge-
nerales programados a lo largo de todo el curso.

Permite una visidn global general del rendi-
miento individual en todos los aspectos. Inciuye
los resultados de la observacidn sistematica del
profesor.

|dentifica los aspectos generadores de bajos
rendimientos.

CRITERIOS EVALUADORES

El cardcter continuo de la evaluacidn implica
que cada unidad programaética incluya explicita-
mente, los criterios evaluadores incorporados a
las actividades, y especificos de las pruebas de
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control, ajustdandose en todo momento el juicio
de valor a dichos criterios.

La evaluacion de aquellos objetivos que por
su cardcter esencialmente memoristico no per-
miten la incorporaciébn de manera clara y con-
creta de criterios de valoracién se lleva a cabo
mediante una prueba de tipo tradicional.

LA OBSERVACION

La evaluacibn continua asienta su eficacia y
fiabilidad en el principio de la observacion di-
recta, pero requiere, para validar sus juicios, par-
tir del triptico:

— Sistematizacion.
— Objetividad.
— Continuidad.

Tal problemaética ha sido tenida en cuenta, pro-
gramandose en cada sesion de trabajo unos
breves tiempos de muestra, aplicados al estudio
concreto de un alumno o grupo reducido en los
siguientes aspectos:

Expresion oral.

e Participacion.

e Iniciativas.

e Proceso de trabajo.

2. LA EVALUACION DEL PROFESOR

La resultante final del proceso educativo de-
pende de gran cantidad de variables, estando en
raz6n directa del esfuerzo y estimulo del edu-
cando y del correcto planteamiento realizado por
el profesor para adecuar intereses, objetivos,
aptitudes, contenidos, programas y actuaciones.

Un mal planteamiento programaético determina
un descenso en el rendimiento pedagbgico. Se
hace preciso diagnosticar y buscar elementos
correctores apropiados después, las deficiencias
del factor profesor, para objetivar la evaluacion
y mejorar la calidad de las ensenanzas impartidas.

La estadistica nos proporciona férmulas cuan-
titativas para calificar objetivamente (puntuacio-
nes tipicas). Para un control cualitativo y detec-
cibn de defectos de base en la programacion,
hemos confeccionado unos impresos que permi-
ten, a partir de los Registros Acumulativos y
mediante el uso de una sencilla clave, poseer
una panordmica general de los resultados de
cada unidad, del porcentaje de consecucién de
cada una de las metas propuestas, y la realiza-
cibn de un juicio critico para determinar las mo-
dificaciones necesarias a los procesos y bases
previstas en la planificacibn inicial.




DEPARTAMENTO DE GIENCIAS
EUROP ASIALES

«DOSSIER» DE TRABAJO

Yo soy un
musulman, algunos
equivocadamente
me llaman «moro»,
y desde el afio 711
en que derrotamos
a D. RODRIGO
vivimos en Espafia
hasta que los
Reyes Catoélicos
nos expulsaron.
Pero dejamos una
gran herencia:
palabras,
costumbres,

de los cristianos
que aqui vivian,
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CICLO SUPERIOR ... . UNIDAD:

PLAN DE TRABAJO

Fechas

Localizaciéon

ACTIVIDADES

Puesta en comun,

Realizacion !
comentario, correc.

Aula

Extra-
aula
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1.2 SESION

2.2 SESION

3.2 SESION

4.2 SESION

6.2 SESION

— Preparar en casa.
— Hacer,

AGENDA — Buscar.

— Estudiar.
— Entregar.

6.2 SESION




PROPUESTA DE OBJETIVOS 6.6.

Objetivo o ) Modalidad
general Objetivos de conducta basicos de
del area ’ evaluacion
A1l U1 Responder correctamente, al menos, el 75 por 100 de los items de una | Control
prueba objetiva de control de conocimientos referida a los contenidos
bésicos de la unidad.
SRR N it S — N
A2 u2 Incorporar al lenguaje usual y usar comprensivamente los siguientes | Continua
términos y conceptos: CALIFA; EMIR; VISIR; MOZARABE; | Control
MULADI; MUSULMAN; ISLAM.
T1 U3 Ordenar correctamente los principales acontecimientos y etapas his- | Continua
toricas del Islam en sentido cronolégico.
T5 U4 Deducir de la observaciéon de las muestras de arte musulman presen- | Observa-
tadas en clase las caracteristicas elementales del arte musulmaén. cion
F T6 us Expresar oralmente y por escrito, con utilizacién de términos propios | Continua
¥y con un vocabulario adecuado y preciso, los resultados de la inves-
tigaciébn personal realizada en torno a uno de los siguientes temas,
elegido libremente:
— LA RELIGION ISLAMICA: ORIGEN Y FUNDAMENTOS.
— ETAPAS DE LA DOMINACION MUSULMANA EN ESPANA.
T7 U6 Sintetizar las informaciones recibidas por diferentes conductos en | Continua
esquemas y fichas de estudio.
C1 U7 Reconocer e identificar, a partir de los textos histéricos incluidos en | Continua

el dossier, las caracteristicas sobresalientes de la cultura y modo de

vida musulman.




ACTIVIDADES 6.6. tienen los siguientes términos y conceptos,
y andtalos en fichas de vocabulario:

1. Completa con la ayuda de la guia de conte- CALIFA: EMIR: VISIR: MOZARABE: MULAD!:
nido y de tus textos el mapa mudo de la MUSULIMAN 'e ISLA'M ’ (U 2)'
expansion de! Islam y la linea del tiempo de ’ ’

los acontecimientos mas importantes del pue-
blo musulméan, que figuran en la ficha anexa
al dossier. Consuita al profesor lo que no

entiendas. . 3) OTRAS ACTIVIDADES:

2. Comenta los textos 661 y 662. Para ello,
léelos atentamente subrayando las ideas que
consideres dignas de recordar. Consulta aque-
Ilas frases o expresiones cuyo sentido no en-
tiendas claramente. Cuando estés seguro de
haber entendido todo, resume ambos textos
en dos redacciones breves que lleven por
titulos: "«Las costumbres musulmanas» (para
el texto 661) y «Obra de los musulmanes en
Espafia» (para el texto 662). (U. 7) GUIA DE CONTENIDO 6.6.

7. Control de conocimientos. (U. 1)

e Coloquio informativo sobre la aparicién, ex-
pansién y etapas del Islam.

e Coloquio informativo y proyeccién sobre
arte y cultura musulmana.

o Puestas en coman y comentario de las acti-
vidades realizadas.

3. Investiga sobre uno de los temas propuestos LA PRESENCIA MUSULMANA EN ESPANA

a continuacién y redacta un amplio informe

sobre el que elijas para comentarlo y expo- Los musulmanes, origen y generalidades

nerlo ante tus companeros. Puedes seguir — Nacimiento
el guidn propuesto: )
Peninsula de Arabia. Pueblo semita que vive

a) «lLareligin Isldmica» del pastoreo némada y de la conduccién de

Cronologia de su aparicion. caravanas a través del desierto.
Mahoma. Adoradores de la PIEDRA NEGRA de la Meca.
Mandamientos y principios. MAHOMA.—Humilde conductor de caravanas,
enriquecido por su matrimonio con JADIDJA.
b) «Los musulmanes en Espaia» Crea una nueva religiébn, tomando un poco de
Cronologfa. cada una de las que conocla, para sacar a su

pueblo de la pobreza y la indiferencia: EL
ISLAM, que significa «elegido de Dios».

Debe huir de la Meca y esconderse en Medina
en el afo 622, fecha tomada como afo primero

Etapas.
Figuras importantes.
Hechos més destacados.

Clases sociales. U 5 :
( ) de la Era Musulmana, y conocida con el nombre
4. Sintetizar en un esquema, vilido como ficha de HEGIRA.
de estudio, las caracteristicas esenciales del
— Preceptos.

arte musulman. En el esquema deben figurar
los siguientes apartados: Sé6lo existe un Dios: ALAH. Mahoma es su
profeta. Libro CORAN.

Abluciones y rezos obligatorios y diarios.
Ayuno y limosna.

Prohibicién del alcohol y la carne de cerdo.

o Materiales mids cominmente empleados.
e Elementos y formas arquitecténicas ca-
racteristicas.

o la mezquita: partes. Limitacién del namero de esposas.

e La decoracion. S, id

e La escultura, Peregrinaciéon a LA MECA una vez en la vida.

o Muestras y restos existentes en Espafa. Guerra Santa contra los no creyentes.

(U. 6) — Expansion.
5. Sintetizar en fichas de estudio lo aprendido e Por oriente hasta China.
a lo largo de la unidad. (U. 6) e Por el norte hasta la peninsula Balcénica.
e Por el oeste todo el norte de Africa y la

6. Averiguar el significado que en la unidad Peninsula ibérica.
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— Etapas historicas del Islam.

Califato Omeya.—Siglos VIl y VIII. Capital
en Damasco. Epoca de expansion.

Califato Abbasi.—Siglo IX. Capital en Bagdad.
Esplendor cultural.

Emiratos.—Siglo X. Separaci6on en estados
independientes.

Los musulmanes en Esparia

— Invasion.

Ano 711.

Desembarco de TARIK en Chabal

Tarit (Gibraltar).

Derrota visigoda en GUADALETE.

Conquista de la peninsula por MUZA y ABD
AL AZID. Causada por traiciones y descon-
tentos de nobles visigodos con el rey D. Ro-
drigo.

Resistencias: Norte de Espaia (cordillera Can-
tabrica). Bajo la direccién de D. Pelayo los vi-
sigodos derrotan a ALCAMA en Covadonga.

— Periodos.

A

a)

b)

c)

d)

e)

EMIRATO DEPENDIENTE: Bajo la direc-
cion de Damasco. Epoca de conquista y
dominacién.

EMIRATO INDEPENDIENTE: Segunda mi-
tad del siglo VIiI. Se declara independiente
ABD AL RAHAMAN |. Omeya huido al
hacerse con el poder los Abbassias. Maximo
esplendor con ABD AL RAHMAN 1.

CALIFATO DE CORDOBA: Siglo X. ABD
AL RAHMAN Ill. Independencia total de
Bagdad. Capital en Coérdoba. Otro califa
importante serd AL HAKEN Il, que crea
universidades.

REINOS DE TAIFAS: Siglo Xl. Tantos
reinos como ciudades importantes existen
en Espafia.

EXPULSION: Lograda a finales del s. XV
(1492) por los REYES CATOLICOS.

-— Organizacion.

CALIFA: Jefe maximo politico y religioso.
EMIR: Gobernador con poder politico, pero no
religioso.

VISIR: Primer ministro.

ALCALDE: Jefe de la ciudad.

CADI: Juez.

— Clases sociales.

Arabe: Jefes militares y politicos. Nobles. Se
quedan con las mejores tierras en los repartos.

Norteafricanos: Musulmanes de segunda cate-
goria.

Mozérabes: Cristianos que viven en territorio
musulméan. Pagan tributos especiales y viven
en barrios separados.

Renegados: Cristianos convertidos al Islam, ge-
neralmente para conseguir ventajas econdmicas.
Comerciantes. Despreciados por unos y otros.
Muladies: Hijos de musulman y cristiana. Obli-
gados por ley a ser musulmanes,

— Cultura musulmana.

Imaginativos, pero de escasa creatividad.
Asimilan la cultura de los pueblos que con-
quistan.

Maximos focos culturales en Toledo y Cér-
doba.

Difusores de las matematicas, los nimeros,
el sistema decimal, la brajula, el papel y la
polvora.

— Arte musulman.

e Arquitectura:

Ladrillo y azulejo.

Pilar

Arcos de herradura.

Arcos superpuestos y entre-
lazados.

Cuapulas.

Torres, minaretes y atalayas.

Elementos

Mezquitas:

Elementos Patio con fuente.

Sala amplia orientada hacia
la Meca.

Milrab (santuario).

Pulpito.

Alminares (torres para llamar
a orar).

Monumentos:

Mezquita de Cérdoba.

Alhambra de Granada.

Giralda de Sevilla.

Alcazabas de MaAlaga y Al-
meria.

Pintura y escultura: Inexistente por la prohi-
biciébn del Coran de representar la figura
humana.

Yeseria.
Lacerias.
Escritura cufica.

Decoracién:

Artes menores: Expertos en la fabricacion
de azulejos, cueros repujados y adamasqui-
nados.
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TEXTOS 6.6.

NUMERO 6.6.1.

«La base de Ia familia era la poligamia con una férrea autoridad del marido sobre las
esposas y los hijos. Las esposas legitimas podian ser hasta cuatro. En los grandes centros
de poblacion el musulméan era refinado, hasta exquisito. Se vivia con suntuosidad y lujo,
cultivandose la lectura, la poesia y la masica. La prenda caracteristica del traje era el al-
bornoz. Los califas vestian prendas especiales como distintivo. Las mujeres adornabanse
con joyas y tenlan cierta importancia las modas tanto indumentarias, como cosméticas.
Abundaban construcciones dedicadas a grandes instalaciones de bafos, sobre todo en
Cé6rdobay.

La vida musuimana. C. PEREZ BUSTAMANTE. «Historia de Espariay.

NUMERO 6.6.2.
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«La diversidad del paisaje de Al Andalus y ia distinta calidad de sus tierras condiciona-
ban los perfeccionamientos técnicos introducidos por los &rabes en la agricultura. En
las zonas de secano se plantaban vifias, olivos, habas y leguminosas (garbanzos y habi-
chuelas, cereales (trigo, cebada y centeno) y malz.

En las zonas regables de Andalucia y Levante tuvieron importancia los cultivos de
huerta, los frutales y campos de caha de azicar. Surgieron en ellas numerosos cortijos,
alquerfas y aldeas agrupadas, 8 menudo a la falda de un castillo o fortaleza.

Entre los procedimientos de explotacion destacaremos los contratos de aparceria
o medierfa.

La oleicultura y la viticultura alcanzaron gran desarrollo. Los musulmanes perfeccio-
naron los regadios encontrados en Al Andalus mediante numerosas acequias, elevando
el agua por medio de ruedas hidraulicas y crearon tribunales populares de «las aguas» de
los que aln queda uno en Valencia.

El cultivo del &rbol de morera y la cria del gusano de seda se extendieron rapidamente.
El comercio con Europa y el Oriente mediterrdneo, en manos de mercaderes judios, fue

importantey.
M. RIU RIU. «La Edad Media»




GUIA DE AUTOEVALUACION 6.6.

OBJETIVOS EVALUACION
GENERAL  UNIDAD ACTIVIDADES CONTROL FINAL PUNT  RECUP.
A1 U1 —»
A2 u2 >
6

m™ U3 ?

T6 us -

T7 ué +

ct u? | —

PUNTUACION TOTAL DE LA UNIDAD
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CRONOLOGIA SIMULTANEA DEL MUNDO ISLAMICO Y P. IBERICA

SIGLO VII

Istam

e Predicacion. lslamismo.
e Expansion y conquista.
e Califato Omeya.

SIGLO vl

Espafia
e Reino Visigodo.

Islam

Espafla

>/

SIGLO X

Islam

Espafia

>/

SIGLO XV

SIGLO IX
Islam
Espafa
SIGLO Xl
islam
Espafia

islam
e Dominacibn turca.
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SEMINARIO SOBRE POLITICA DE
INNOVACION EN EDUCACION BASICA
Y CENTROS EXPERIMENTALES

Cincuenta expertos han participado en el Seminario
que sobre Politica de Innovacion en Educacién Basica
y Centros experimentales se ha desarrollado en el
INCIE del 1 al 3 de diciembre de 1981.

La Subsecretaria de Educacion y Ciencia y la Direc-
cion General de Educacién Bésica se proponian, con
la convocatoria del Seminario, recoger las sugerencias
v reflexiones de los participantes en orden a una rede-
finicidn de la Politica de Innovacién en Educacién
Bésica v acerca de la nueva regulacidon sobre creacion,
clasificacion y funcionamiento de Centros experimen-
tales exigida por el desarrollo del Estatuto de Centros
Escolares.

Ponencias, comunicaciones, paneles, con sus corres-
pondientes debates, trabajos en grupo y sesiones
plenarias han sido las técnicas utilizadas para la dina-
mica de funcionamiento.

D. Pedro Caselles Beltran, Director General de Edu-
cacion Basica, presidid la sesién de apertura, y don
Antonio Lago Carballo, Subsecretario de Ordenacién
Educativa, la de clausura,

Las coordenadas para el enfoque del trabajo del
Seminario fueron presentadas al comienzo por D. José
Costa Ribas, Jefe del Servicio de Evaluacion e Innova-
cién Educativa, y deben también subrayarse como
importantes impuisores de la reflexion las ponencias
sobre «Investigacién activa como via de innovacién
pedagébgicay, de D. Serafin S4nchez Sanchez, Inspector
de I_Eciucaci()n Bésica del Estado; «Innovacién y for-
macion del profesorado», de D. José Luis Rodriguez
Diéguez, Catedratico de Universidad de Salamanca, v
«La innovacidn educativa en Europa. Bases para el di-
sefio de una politica de innovacién», de D. Ricardo
Marin IbdfAez, Catedritico de la UNED.

La colaboracion y las actividades paositivamente
constructivas han sido los componentes que sobresalen
dentro del clima en el que el Seminaric se ha realizado.
. Recogemos a continuacion las conclusiones mas
impartantes elaboradas por cada uno de los dos grupos
de trabajo que se constituyeron.

CONCLUSIONES DEL SEMINARIO SOBRE
POLITICA DE INNOVACION EN
EDUCACION BASICA Y
CENTROS EXPERIMENTALES

1. Como punto de arranque para una politica de
innovacién se considera necesario precisar el concepto
mismo de innovacion educativa como el conjunto de
cambios encaminados a mejorar la calidad de la educa-
cién que van desde los que afectan a todo o gran parte
del sistema educativo hasta los ensayos y experiencias
sencillas realizados por el profesor en el aula como
respuesta operativa a los problemas concretos de la
realidad escolar cotidiana.

La innovacién que responde a problemas con-
cretos y que compromete de modo cercano a los
profesores tiene mas garantias de supervivencia y
eficacia. Consecuentemente la Administracién deberia
potenciar al mé&ximo cuantas innovaciones se pro-
pongan en este sentido.

3. Para el disefio de una auténtica politica de inno-
vacion deberla partirse del conocimiento de la realidad
detectada mediante sondeos sistemdticos (encuestas,
cuestionarios, etc.) que permitan disefiar un mapa de
necesidades concretas. :

4. lLa realizaciéon de una encuesta a nivel nacional
sobre una muestra representativa, elaborada con las
méximas garantias, que permita conocer las necesidades
méas urgentes de los posibles usuarios de la innovacion
es prerrequisito de una accion generalizada.

6. Como criterios generales determinantes para el
establecimiento de prioridades en la promocion de
innovaciones por parte de la Administracién se reco-
miendan los siguientes:

— Las innovaciones promovidas desde el aula, el
centro, la comarca, la regién..., por este orden.
— Las innovaciones con posibilidad de trans{erencia

a otras Escuelas.
— Las innovaciones con mayor grado de incidencia
en la solucién de los problemas que se plantean
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con més urgencia para mejorar la calidad de la
educacion.

6. La politica disefiada por la Administracion para
potenciar las innovaciones qgue surjan en ia base (loca-
lidad, centros, aulas...) deberia ser sistematica y precisa,
clara, sencilla, realista, permanente, no fluctuante y
suficientemente financiada.

7. El diagnostico de las causas que producen cierta
resistencia a 1a innovacién educativa es imprescindible
para anularias o, al menos, aminorarlas.

8. En principio, dos grandes medidas se entiende
que contribuirlan a remover las causas de resistencia:

a) La formacién, perfeccionamiento e incentivacion
de los profesores y directores implicados en Ia
innovacién, :

b) La creacion de la infraestructura facilitadora de
la innavacién en los Centros a través de:

— Establecimiento funcional de la_plantilla,
— Adscripcién del profesorado en funcion de su

especialidad. )
— Garantia de cierta permanencia del profeso-
rado.

— Racionalizacién de los procedimientos de
dotacion de material, control de su utilizacion
y rentabilidad, asi como coordinacion de los
organismos correspondientes,

9. La coordinacién de las instituciones y personas
que inciden en la innovacién educativa, por niveles de
ensefanza, areas geograficas,  etc., resulta absoluta-
mente imprescindible.

10. Se recomienda crear y potenciar los medios
necesarios para desarrollar una auténtica politica de
«Marketing de la innovaciény.

11. Se constata la existencia de valiosas experiencias
de innovacién educativa realizadas por instituciones
publicas o privadas, grupos o personas individualmente.
Por ello se manifiesta fa necesidad de que sean reco-
gidas, ordenadas y difundidas como estimulos y posibles
puntos de partida de nuevas innovaciones,

Se sugiere la posibilidad de que su difusién pueda
ser doble:

— Referencia sintética de la experiencia realizada
con su planteamiento, desarrollo y conclusiones.
— Otra que podrig ser una mera relacién sistematizada
con los datos bésicos de titulo, director, centros
participantes y direccién adonde acudir si se desea

entrar en contacto.

En ambos casos la publicidad seria méaxima, para
que todo profesional interesado tuviese acceso a esta
informacién.

12. Se recomienda la realizacién y difusion de una
guia nacional por provincias con carécter anual de
aquellos Centros educativos caracterizados por algiin
tipo de innovacién o actuacion relevante, que permita
sean conocidos y visitados, facilitando asi el intercambio
de -experiencias innovadoras.

_Como posibles datos a figurar en la citada guia se
sefialan:

~— Tipo de experiencia o innovacién.
— Centrofs.

— Ubicacion.

— Cupo de visitas, horas y dias.

13. Se estima muy conveniente que, ademdas de la
normativa legal vigente, se elaboren documentos opera-
tivos de apoyo al profesorado para orientarle en su
tarea y ayudarle a desempefiar mejor sus funciones.
Entre otros posibles campos de atencién se destaca

104 —

el de la evaluacién, cuya objetividad podria mejorarse
con la elaboracién de criterios operativos.

14, Se recomienda asegurar un seguimiento minu-
cioso de la aplicacion de los Programas Renovados,
que garantice su evaluacion objetiva.

15. Se considera necesario que la aplicacion de los
Programas Renovados vaya acompafiada de un con-
junto de apoyos técnicos al profesorado para mejorar
su quehacer cotidiano en el aula e introducir posibles
innovaciones. Entre otros se proponen las siguientes:

— Modelos de globalizacion (para el 1.¢r ciclo).

— Modelos de organizacién por ciclos.

— Modelos de programacion.

-— Instrumentos de evaluacion.

— Instrumentos de diagnésticos y posible solucibn
a las dificultades en el aprendizaje.

- Guias con modelos y sugerencias sobre el proceso
ensefianza-aprendizaje de técnicas instrumentales.

— Guias para la utilizacién, explotacion y control
de uso del matetial escolar.

16. Se estima de importancia la determinacién
empirica, referida a los Niveles Basicos de Referencia,
de los abjetivos minimos comunes y, por tanto, obli-
gatorios, a los gue normalmente pueden accedar la
mayoria de los alumnos. Igualmente habria que sefialar
aquellos otros objetivos que, derivados de la secuen-
cializacibn de los contenidos, son de consecucifén
imprescindible para el logro de otros posteriores.

GRUPO DE TRABAJO SOBRE INNOVACION
Y CENTROS EXPERIMENTALES DE E.G.B.

1. El Grupo se manifiesta de forma unadnime en
sentido positivo acerca de la existencia de Centras
experimentales, asi como de que se promocione y po-
tencie el desarrollo de experiencias e innovaciones en
fos Centros ordinarios.

2. Los Centros experimentales dependeran, en unos
casos, de los Organismos y Servicios con vocacion
investigadora educativa: ICES, Facultades de Ciencias
de la Educacién, Escuelas Universitarias de Formacion
del Profesorado de E.G.B. y, en otros, de la Direccion
General de Educacion Béasica y de la AdministraciGn
Educativa Autontmica o Periférica.

3. Seran funciones de los Ceniror experimentales:

e La investigacibn educativa en los niveles depen-
dientes de la Direccién General de Educacién
Bésica: Preescolar, Educacién General Baésics
propiamente dicha y Educacién Permanente de
Adultos,

e El ensayo de nuevos Planes de estudio, programas
o de cualquier reforma educativa propuesta por
la Administracién antes de su generalizacian.

e La evaluacién sistematica de modos de organi-
zacion, métodos, técnicas y material didactico.

e La difusién de las experiencias educativas por
medio de publicaciones, cursos, seminarios, jor-
nadas, intercambio...

e La colaboracion en el perfeccionamiento del pro-
fesorado en formacién y en ejercicio.

4.. Los Centros experimentales requieren para su
funcionamiento:

e En cuanto a personal: Plantilla seleccionada en
su totalidad con tiempo limite de permanencia ef
el Centro y con duracién discrecional segun pro-



gramas de investigacién o ensayo. Las condiciones
de acceso de tales profesores incluirdn, al menos,
la exigencia de aceptar explicitamente el Proyecto
educativo del Centro (trabajo en equipo, evalua-
ciones periadicas, colaboracion en difusién —pu-
blicaciones, cursos y actividades de perfecciona-
miento, etc.).

El perfeccionamiento por medio de cursos, semi-
narios, intercambios, etc., gue capaciten en la
_experimentacion, asi como retribuciones por espe-
cial dedicacion y participacién en trabajos ex-
traordinarios u otro tipo de incentivos, deberan
ser incorporados al régimen del profesorado de
los Centros experimentales.

Deberd contemplarse la posibilidad de adscripcion
a estos Centros de personal especializado o asesor
de programas o actividades (Informdtica, Esta-
distica, Areas del curriculum, etc.) y de personal
administrativo para la linea auxiliar que permita
una mayor dedicacion del personal docente a la
tarea especifica.

En cuanto a financiamiento y otros medios, el
Centro experimental estarad dotado, al menos, como
cualquier Centro del sistema educativo, pero re-

querird, ademds, una dotacién especifica para
cada programa de experimentacion.

5. La experimentacion en los Centros ordinarios
podrd revestir las siguientes modalidades: Programa
experimental propio y/o colaboracién en los programas
en los Centros experimentales.

6. La experimentacién en los Centros ordinarios
deberd promoverse por medio de ia potenciacién de
ios Planes de Desarrollo de fa Innovacién Educativa
(Programa EDINTE) va existentes, o de otros sistemas
semejantes. .

7. La coordinacidon de todas las instituciones vy
organismos implicados en la tarea de la innovacién
educativa es una exigencia inejudible. No basta con
una coordinacién central, es también necesaria una
coordinacion més cercana —provincial, local— a los
Centros que realizan la experimentacion.

Se propugna para esta tarea un Organo colegiado
con preferencia de técnicos, especialistas y represen- .
tantes de os propios Centros de experimentacion que
ademés de la coordinacidn y del seguimiento de expe-
riencias y programas se ocupar(a de potenciar y estimular
la innovacién a nivel provincial o local.

ORGANISMOS RELACIONADOS CON LA INNOVACION EDUCATIVA

CRGANISMOS OFICIALES ESPANOLES:

® La Subdireccién General de Investigacién Educativa. Dependiente de la Subsecretaria de Ordenacion

Educativa.

e La Subdireccion General de Perfeccionamiento del Profesorado. Dependiente de la Subsecretaria

de Ordenacién Educativa.

e La Subdireccién General de Ordenacidon Educativa de la Direccion General de Educacion Basica,
a través del Servicio de Evaluacién e Innovacién Educativa. .

o La Inspeccién de Educacidén Basica del Estado.

ORGANISMOS INTERNACIONALES:

@ Centro para la Innovacion e Investigacion de la Ensefianza (CER!). Dependiente de OCDE.
e Servicio Internacional de Informacion sobre las Innovaciones Educativas (IERS). Ginebra. Depen-

diente de UNESCO.

e Programa Asidtico de Innovaciones Educativas para el Desarrollo (APEID). Bangkok. Dependiente

de UNESCO.

o Red de Cooperacidn de la Innovacion Educativa para el Desarrollo de Africa (NEIDA). Dakar.

Dependiente de UNESCO.

® Red Regional de Innovacién Educativa para el Desarrollo de los Estados Miembros Arabes (EIPDAS).

Beyrut. Dependiente de UNESCO,

¢ Red de Cooperacién Regional para la Innovacién en América Latina y el Caribe. Dependiente

de UNESCO.

e Cooperacién para el Desarrollo de la Innovacidon Educativa en Europa (CODIESEE). Dependiente

de UNESCO.
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IDIOMAS MODERNOS, FRANCES/INGLES
Pég. TEMA DICE DEBE DECIR
INGLES
4 Introduccién: 2.2 columna, 3.7 parrafo ......... no indican no indica
Bloque temaético n.c 1. Objetivo 1.4., en la actividad o . .
correspondiente. . ... ... e ‘| v repeticiones sucesivas | anulese esta frase
8 Bloque teméatico n.° 2, Objetivo 2.3., en |a actividad
comespondiente. . ... ... ... clase: clase
— presentar, presentar,
11 Bloque tematico n.c 3. Léxico. Apartado 3.2.....| .Su padres. sus padres.
Apartado 3.6.. ... Animales demésticos: Animales domésticos :
14 ACCOUNT. .. ... The price of the meal | anllese esta frase
will be put on your ~.
15 be. .. e when. when
18 L Fill L e This tooth was ~ ed six | The dentist filled this
months ago. tooth six months ago.
flight ... ... . enjoved enjoyed
19 P galley ... .. . e galley gallery
20 interval .. ... .. ... e coffe coffee
24 | patient ... ... The ~ must not be mo- | You must not move
ved. the ~.

PICLUIrE .. . . / like a magazine / (no visible)

prefer . ... ... (R). suprimir (R).

plant ... ... wood. d (no visible)

26 | single. ........ ... .. Birghton, Brighton,

28 through. ... ... ... . . . e through h (no visible)

31 Bloque tematico n.° 4. Gramatica. Objetivo 4.3. . . | home at fie home at five

32 Objetivo 4.7. . ... ... .. . e These/those «These/those

34 Objetivo 4.25,, en la actividad correspondiente . .. .| «There (is some) «There is (some/no)

Objetivo 4.27. . . ... .. ... ... . . «Let’s got». «Let's gon.

Objetivo 4.28. . ... ... ... ... .. .. Dominar el presente | Dominar el presente
continuo (present- | continuo (present
progressive) en sus | progressive) en sus
forsentesimple (sim- | formas afirmativa,
ple present). Formas | negativa e interro-
contractas. gativa. Formas con-

tractas.
35 | Objetivo 4.34. ............ .. .. .. ... .. ... ... her since here since
Objetivo 4.36., en la actividad correspondiente. . .. | — Reviar — Revisar
En la misma actividad, apartado o) .............. monday». Monday».
36 | Objetivo 4.36.,enlinea6..................... avening: evening:
Objetivo 4.38.. en la actividad correspondiente. ... | To can't. I can’t.
Objetivo 4.39. ........... ... ... ... .. ... . cohen when
40 | Bloque temdatico n.° 5. Fonética. Objetivo 5.13.,
en la actividad correspondiente. . ...... .......... mother «mother»
42 | Objetivo 6.25. .. ...... ... ... ... ... ... ... awaxy, away,




Pég. TEMA DICE DEBE DECIR
FRANCES
51 Bloque tematico n.° 2. Objetivo 2.7., en la actividad
corraspondiente . ... .. ... .. e -transformarla a transformarla en
— Construir nuevas es- | — Construir nuevas es-
tructuras oracionales tructuras oracionales
a partir de estructuras a partir de estructuras
— ldem, partiendo de anteriormente identi-
otra modalidad que ficadas en un texto
no sea afirmativa. escrito.
anteriormente identi- | — |dem, partiendo de
ficadas en un texto otra modalidad que
escrito. no sea afirmativa.
52 Bloque tematico n.c 3. Vocabulario. Apartado 9 . .| del oculista, al oculista,
655 Bloque temaético n.c 4, Gramatica. Objetivo 4.6. .| eludido elidido
56 Objetivo 4.15., en la actividad correspondiente .. . .. . — Dados objetivos — Dados adjetivos
57 Objetivo 4.31., en la actividad correspondiente ... .| oeux ceux
En la actividad correspondiente ................. pere pére
60 Objetivo 4.52., en la actividad correspondiente . . . .| combién? combien?
60 Objetivo 4.53., en la actividad correspondiente ... .| combién... combien...
62 | Bloque tematico n.°c 5. Fonética. Objetivo 5.1., )
en la actividad correspondiente. ... .............. treiza, treize,
62 Objetivo 5.6., en la actividad correspondiente . .. .. prenezvous prenez-vous
66 Objetivo 5.40., en la actividad correspondiente . . . .| «en/enlacey»: «enlacey:
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CONCURSO SOBRE EL ORDENAMIENTO CONSTITUCIONAL

EN LA ESCUELA, CONVOCADO POR «VIDA ESCOLAR»~

La revista «Vida Escolar», editada por la Direccion General de Educaciég’Bésicg, quiere
participar con el profesorado en el trabajo escolar conectando con su accion cotidiana y
de este modo contribuir con su estimulo a la renovacién que la sociedad espafiola espera
de su sistema educativo. ) B

La educacion para la convivencia, la solidaridad y la tolerancia que tiene su concrecion
en los nuevos programas de la Educacion General Bésica es un importante pbjetwo a alcan-
zar desde los primeros afios escolares, por la adquisicion de hébitos y actitudes de convi-
vencia en las aulas y en el ambiente escolar.

Por su trascendencia en la educacion del futuro ciudadano y para el desarrollo de nues-
tra sociedad democratica, «Vida Escolar» convoca el presente Concurso de desarrollo del
Ordenamiento Constitucional en la Escuela, entre los Colegios de E.G.B. publicos y privados.

BASES

1. Podrdn presentarse a este Concurso los Centros escolares publicos y privados que
imparten ensefianza completa o parcial de Educacién General Béasica o Educacion
Especial.

2. El trabajo consistird en la programacién y desarrollo de actividades destinadas al logro
de los objetivos propios de la educaciéon civico-social del alumno (desarrollo de hébi-
tos y actitudes de convivencia, tolerancia, solidaridad, etc.), inspirados en los prin-
cipios establecidos en nuestra Constitucion.

3. Los participantes enviaran a la Direccion de la revista (Paseo del Prado, 28-1.2 planta,
Madrid-14), antes del 30 de junio del afio en curso, una Memoria acreditativa del
trabajo realizado por el Centro, de acuerdo con las caracteristicas que se describen
en el punto 4,

4. Las caracteristicas que debe reunir la Memoria serdn las siguientes:

@ No exceder de un maximo de 20 (veinte) folios mecanografiados a doble espacio.
e Describir claramente los objetivos educativos que se han propuesto para el logro,

por los alumnos, de habitos, actitudes y conocimientos de educacion para la con-

vivencia, la solidaridad y la tolerancia. Deben especificarse los cursos a los que
van dirigidos.

e Describir la variedad de actividades que se han desarrollado para la consecucion
de dichos objetivos (actividades individuales, de gran grupo, de pequefios equipos,
etcétera).

e Pueden adjuntarse aquellos trabajos de los alumnos que se hayan producido como
resultado del desarrollo de las actividades (redacciones, murales, dibujos, etc.).

5. En la Memoria se hard constar claramente los datos de identificaciéon del Centro (in-
cluido el teléfono) y del Profesor o equipo de Profesores que hayan dirigido el trabajo.
6. El jurado calificador de los trabajos estard compuesto por:

Presidente: llmo. Sr. Director General de Educacion Basica.
Vocales: El Director de la revista «Vida Escolar».
Un Inspector Central de Educacién Basica.
El Jefe del Gabinete de Planes y Programas de Educacion General
Basica.
El Jefe del Gabinete de Innovacién Educativa.
El Jefe del Departamento Técnico del 1.N.E.E.

7. lLos premios serdn dados a conocer en la segunda quincena del mes de octubre proximo.

8. El Centro premiado recibird 100.000 pesetas, que serdn destinadas a la adquisicion
de libros con destino a su biblioteca.
As(;mismo se crean, con la misma finalidad, dos accésit dotados con 50.000 pesetas
cada uno.

9. La Direccién de la revista queda en propiedad de todos los trabajos premiados y se
reserva el derecho de su publicacién.

10. La participacién en el Concurso supone la aceptacion de estas Bases y su interpreta-
cion por el jurado.

/

Esta convocatoria ha sido ya ampliamente divulgada por la Direccién General de E.G.B., a través de los medios de
comunicacién social.



RADIO - TELEVISION EDUCATIVA

i

Estamos estudiando las posibilidades de la radio y la televisibn en el terreno
educativo, con el fin de formular propuestas concretas para su utilizacién ‘en
un futuro préximo.

El adjunto Cuestionario es un primer sondeo de opinién sobre los aspectos

mas generales de dicho proyecto, y ya desde ahora contamos con su valiosa
colaboracién.

El Cuestionario es anonimo (no deberd firmarlo).

Le rogamos lo envie cumplimentado antes del 15 de junio a:

Comision Mixta de Radio-Televisién Educativa

Ministerio de Educacién y Ciencia
Alcala, 34

Madrid-14
iMuchas gracias!
Datos del participante:
01 (1) TITULO ACADEMICO 3. E.GB. ciclo medio............... i}
: 4, E.G.B. ciclo superior. ............. 0
1. Maestro industrial 0 FP-2.......... i 5. BUP-CO.U. ....... .. ]
2. Titulo de grado medio. . ........... .} 6. FP-1/FP-2. ... ... . i ]
3. Titulo universitario superior .. ....... O 7. Escuela universitaria .. ............ |
4 Doctor......... ...l [ 8. InsSpeccion. ........... i O
B, OOS .. vt e O 9. Escuela especial .. ............... O
10, LC.E. it e .
02 (2) PERTENECE A ALGUN CUERPO DEL B
ESTADQ ’ 04 (4) FUNCION
1. Pertenece a un cuerpo docente ... .. 0 '
2. Pertenece a un cuerpo no docente .. [] 12 gr“:;ifg:g
3. No pertenece a ningln cuerpo. ... = 3. INSPECLOT . o e eie e e e 0
. 4 TECNICO ..o i i e e O
03 (3) NIVEL EDUCATIVO EN EL QUE EJERCE 5, Orientador-tutor. ... ........ ... .... O
6. Jefe de Estudios. ................. O
1. Preescolar ................ ... ... O 7. Coordinador. ......... I O
2. EG.B. ciclo inicial ............... | 8. Otros . . ... v e e O



Medio

. Radio

™V

Ambos

CUESTIONARIO

Deberd usted marcar con una (x) la respuesta o
respuestas que elija.

1 (5)

INTERES POR LA UTILIZACION EDUCATIVA
DE LA RADIO-TV EDUCATIVA COMQ COM-
PLEMENTO DE LA LABOR DOCENTE DEL
PROFESOR EN EL AULA

En Lengua y Literatura...............
En Matemdticas . ....................
En Ciencias Naturales . . ..............
En Ciencias Sociales.................
En idioma extranjero . ... .............
En actividades artistico-culturales. ... ...
En Educacién Fisica y Deportiva.......
En Fisica y Quimica . ................
En Geografia........................
En Historia de las Civilizaciones. . ... ...
En aplicaciones practicas de la formacidn
profesional. . . .......... ... ... ... ...

SoLONO RN =

—

Interés

" Nulo

Bas-

Escaso tante

Mucho

2 (B6) INTERES POR LA UTILIZACION EDUCATIVA
DE LA RTV EDUCATIVA COMO MEDIO DE
EDUCACION A DISTANCIA
1. Educacién permanente de adultos .......
2. Educacion preescolar . .................
3. Perfeccionamiento del profesorado. . ... ..
4. Para ensefianzas de recuperacion y des-

arrollo .. ...
5. Para sensibilizar a la sociedad sobre los
grandes problemas educativos. ..........

3 (7) TIPOS DE PROGRAMAS
1. Programas infarmativos. (Escuela de padres,

debates sobre educaci6n, orientacion es-
colar y profesional.). ..................

2. Programas didé4cticos sobre aspectos basicos
de algunas é&reas del curriculum. ........

3. Programas de apoyo para la recuperacién
de alumnos lentos. ...................

4. Programas de apoyo dirigidos a alumnos
aventajados. . ............. ...,

5. Programas sobre técnicas de estudio. .. ..
6. Programas para la formacién de actitudes
positivas sobre convivencia, derechos hu-
manos, comprension internacional, salud,
CONSUMO, EtC.. ... .uvvv i nnnn s

7. Programas de extensién y difusién cuitural.
8. Programas sobre nuevas técnicas educativas
e innovaciones pedagbgicas ............

4 (8) INTERES QUE HA DETECTADO EN LOS COM-

PANEROS DE TRABAJO HACIA EL PRO-
YECTO DE UNA RADIO-TELEVISION EDU-
CATIVA




Medio : Horario

[y
T v | Ambos o | 11 | 13| 15 | 18 | 20
! a a a a
5 (9) HORARIO DE EMISION MAS INDICADO 11 13 15 18 20 22
PARA LOS PROGRAMAS SIGUIENTES

Complemento de la labor del profesor en el
aula

-

Educacidon permanente de adultos. .......
Educacidbn preescolar
Educacidn especial . .......... ... ......
Perfeccionamiento del profesorado. .......
Enseflanzas de recuperacién y desarrollo .
Debates sobre educacién

PN W

6 (10) EXPRESE LAS SUGERENCIAS QUE ESTIME CONVENIENTE, NUMERANDOLAS PREVIAMENTE

.........................
...........................................................

...................................................

....................................
.........................
.......................
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