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La Nueva Orientacién de la Educacién

General Basica considera el trabajo inde-
pendiente del alumno como una situacion
de aprendizaje que debe complementarse y
relacionarse estrechamente con otras dis-
tintas situaciones de trabajo en grupos.

El material que el alumno puede utilizar
para llevar a cabo su trabajo en cada una de
lestas situaciones de aprendizaje es muy va-
riado: libros, fichas, textos programados,
material de manipulacion, aparatos audiovi-
suales, etc. Las fichas son, pues, tinicamen-
te un medio mas de llevar a cabo una ense-
fianza individualizada.

Las fichas que tradicionalmente han veni-
do utilizandose y que aparecen en la litera-
tura pedagobgica pueden agruparse de
acuerdo con su finalidad en tres tipos: fi-

- chas directivas o fichas guia, que orientan y

dicen al alumno lo que ha de hacer en cada
momento, sefialan el proceso de trabajo vy
remiten a material de consulta (libros, fi-
chas de informacion...), de referencia {lami-
nas, atlas, diccionarios, etc.) o de caracter
instrumental (objetos, aparatos, etc.); fichas
de informacion que tienen como finalidad
‘proporcionar al alumno en el momento pre-
ciso el dato, imagen, explicacion, texto o in-

formacion que necesita para su trabajo; fi-
chas de control, destinadas a facilitar la eva- -
luacion del alumno.

’

Sin embargo, en la actualidad se estan

LLas fichas
de trabajo

utilizando otras fichas que no encajan en
ninguno de los grupos sefalados y que tie-
nen por finalidad la realizacién de activida-
des, sugerencias y ejercicios a través de los
cuales el alumno llega a adquirir determina-
dos conocimientos y habitos programados
como objetivos. Nos estamos refiriendo a lo
que se ha dado en llamar fichas de trabajo,
cuyas funciones son las siguientes:

a) Funcién de fijacion de conocimientos,
proporcionando la practica necesaria
para reforzar el aprendizaje que co-
menzé con la explicacién del profe-
sor, con-el estudio del contenido del
material de consulta correspondiente
o por otro medio. ,

b) FEuncién de aplicacion de conocimien-
tos, a través de un conjunto de suge-
rencias, actividades y experiencias
estrechamente correlacionadas con
las unidades programadas, que le per-
mitan conseguir un dominio real de
la materia en sus aspectos nocional y
formativo y desarrollar aptitudes, ca-
pacidades y destrezas en relacién con
un determinado contenido de apren»
dizaje.

¢) Funcién correctiva, a través de un tipo
de actividades adecuadas cuando el
alumno tropieza con dificultades en
alguna materia o parte de ella.

La estructura de una ficha de trraybajo
puede ser muy diversa, dependiendo funda-
mentalmente de la materia a que esté dedi-




cada, ya que cada disciplina exige un tipo de
actividades diferentes para su aprendizaje.
Sin embargo, se pueden establecer unas
normas generales:

— El conjunto sistematizado de orienta-
ciones, sugerencias, actividades, infor-
macién y experiencias deben estar or-
ganizadas de tal forma que permitan al
alumno trabajar de acuerdo con los
principios de individualizacién.

— Cada ejercicio o actividad estara
‘pensado ‘para desarrollar el conoci-
miento de una nocién, para afirmar el
dominio de una técnica o para estable-
cer y poner de manifiesto una relacién
determinada.

— Para permitir el desarrollo de las
actividades programadas en las fichas
de trabajo en el momento oportuno,
cada una de las actividades o sugeren-
cias debe ser objeto de una ficha.

— Todos los ejercicios y actividades
deben estar intimamente relacionados
entre si-y perfectamente jerarquizados
en funcion de la propia estructura de
la materia y de la dificultad especifica
de la misma.

El uso eficaz de las fichas de trabajo
presupone su plenay sincera aceptaciéon por
parte del profesor y una puesta en practica
gradual y prudente, Una implantacion preci-
pitada o indiscriminada puede ocasionar
trastornos mas o menos graves, que pueden
ir desde la desilusion y pronto abandono de
la experiencia hasta una total desorganiza-
cion del trabajo escolar con el consiguiente
fracaso. '

Para una utilizacion correcta de las fichas
de trabajo hay que tener en cuenta las si-
guientes consideraciones:

— Su implantacién debe hacerse de ma-
" nera progresiva comenzando por un a-
rea de ensenanza.

— No es aconsejable la utilizacién de
fichas de trabajo en todas las areas.

— Dentro de cada area no todos ;::\

objetivos pueden alcanzarse con las fi-
chas de trabajo. Tampoco es aconseja-
ble su utilizacién cuando por otros pro-
cedimientos mas adecuados o rapidos
pueden lograrse los mismos objetivos.

— Es recomendable el trabajo con fichas
en procesos de aprendizaje muy con-
cretos y para objetivos muy definidos.

— Aunque la ficha de trabajo es material
fungible, por razones de economia, en
muchos casos una misma ficha podra
ser utilizada por varios alumnos siem-
pre que las actividades que sugiere
fuesen realizadas en sus cuadernos de
clase o en hojas sueltas. En este caso
es aconsejable que el material de la fi-
cha tenga cierta consistencia.

— El fondo de fichas de trabajo necesario
para los alumnos de un determinado
nivel podra formarse por las que pre-
pare el profesor, por las que en algtine
caso elaboren los mismos escolares.y
por las que puedan adquirirse a través
de centros de colaboracion de profeso-
res o por otros medios.

— El texto escrito de las fichas debe ser
facilmente legible por los alumnos.
Llevaran ilustraciones s6lo cuando’ asi
lo exija la naturaleza del trabajo que
presentan. En este caso no es necesa-
rio que la ilustracién vaya a todo color,
bastara con que sea clara y compren-
sible.

— Cualquiera que sea el criterio para la
clasificacion de las fichas el sistema
que se siga debe ser agil y facilmente
comprendido por los alumnos.

Si atendemos a todas estas caracte-
risticas, es evidente que al utilizar exclusiva-
mente fichas de trabajo confeccionadas en
serie corremos el peligro de desviarnos de
la linea que marcan los principios de indivi-
dualizacién y caeremos en el riesgo de en-
carecer excesivamente un material que, por
ser fungible, debe estar al alcance de todos
los alumnos.




LAS ASOCIACIONES

Por José
Martin-Maestro

Inspector
de Enseftanza
Primaria

DE PADRES
DE ALUMNOS

El reconocimiento de los derechos y procla-
macién de los deberes que corresponden a los
padres en relacién a la educacién de los hijos,
la libertad de eleccién de Centros y la partici-
pacion de la familia en la funcién educativa es-
tadn reconocidos explicitamente en el articulo
5.° de la Ley General de Educacién. Asimismo,
y dejando a salvo lo dispuesto en la Ley regu-
ladora del ejercicio del derecho civil a la liber-
tad en materia religiosa, se reconocen y garan-
tizan los derechos de la Iglesia Catélica en ma-
teria de educacidn, conforme a lo concordado
entre la Iglesia y el Estado.

Con relacién a algunos aspectos de la parti-
cipaciéon familiar deseamos hacer unas re-
flexiones, dada la importancia de la misma vy
con el propésito de que no quede en la mera
abstraccién de un principio general, reconoci-
do y proclamado, sino con el 4nimo de ayudar
a su concrecion real y operativa en todos y ca-
da uno de los Centros docentes.

De dos maneras podemos diferenciar el
ejercicio por parte de la familia de esta partici-

pacién en la accién educativa de los Centros .

docentes, aparte, claro, de su propia funcién
educadora primaria de la que el Centro no es
mas que una prolongacién.

Por una parte, a cada familia considerada
con entidad propia y diferenciada de las de-

6.....

mas, se le reconoce el derecho a ser informada
periédicamente sobre los aspectos del proceso
educativo de sus hijos en el Centro docente.
Claro est& que esta informacién no es un mero
proceso receptivo de calificaciones, de actitu-
des, de progresos o retrasos del alumno. Es
también intercambio de conocimientos y
orientaciones entre Profesores o Tutores y Pa-
dres de una manera reciproca para la debida
coordinacién y unidad de criterios, imprescin-
dible en el proceso formativo.

En la manera de sistematizar estas relacio-
nes, no entramos en este trabajo, aunque bien
reconocemos que merece la pena y la forma
concreta de llevarla a efecto debe ser preocu-
pacién primordial tanto del Centro docente co-
mo de los padres. El régimen de las tutorias,
las entrevistas perfiédicas, el intercambio de
informacién, etc., no debe dejarse a la infor-
macién ocasional, -0 a cuando circunstancias
verdaderamente excepcionales lo hagan indis-
pensable. Hay que llegar a un sistema de puer-
tas abiertas, que sin perturbar naturalmente la
propia organizacién del Centro y de la vida fa-
miliar, permita la accién unificada de los es-
fuerzos que los padres, los Profesores y los
propios alumnos realizan dentro del nuevo
concepto de comunidad educativa (1).

(1) Véase Garcia Hoz, V. Educacién personalizada, Madrid C. S.
1.C., 1970, pag. 71.



Hay otra forma de participacion familiar en
esta accion unificada. Es |la que los padres
pueden ejercer a modo colectivo, solidario, en
relacién a problemas que afecten a los alum-
nos y al Centro de una manera comun. Esta-
mos refiriéndonos a las Asociaciones de Pa-
dres de alumnos cuya constitucién se estimula
lo mismo a nivel de Centros, que de localidad,
y comarca y provincia en el ap. 5 del articulo
5.2 de la Ley de Educacion.

En el Estatuto del Magisterio aprobado por
Decreto de 24 de octubre de 1947 se dice que

constituyan en los Centros oficiales y no ofi-
ciales de Ensefnanza Media y que los represen-
tantes de estas Asociaciones seran oidos por
los organismos rectores de los Centros docen-
tes’. -

La Ley General de Educacién concreta mu-
cho mas esta participacién de los padres a tra-
vés de sus Asociaciones, pues ademas de la
referencia del articulo 5.°, el 567 previene que
"se establecera la participacion y coordinacién
entre los 6rganos de gobierno de los Centros
docentes y los representantes de las Asocia-

los padres con hijos matriculados en la Escue-
la que hayan de formar parte de las Juntas
Municipales de Ensefianza Primaria serian ele-
gidos por las Asociaciones locales de Padres
de Familia o por la provincial. También, en es-
te nivel educativo, el Reglamento de Centros
Estatales de Ensefanza Primaria recoge entre
los Servicios y actividades sociales del Centro
a las Agrupaciones de Amigos de la Escuela
en la que estaran integrados los antiguos
alumnos y los padres de los alumnos (art. 30).

De una manera expresa también la Ley de
Ordenacién de la Ensefianza Media de 26 de
febrero de 1953 en sus articulos 70y 71, dice
que “el Estado reconocera, a efectos civiles
docentes, a las Asociaciones de Padres de
alumnos legalmente establecidas con caracter
nacional o local que reglamentariamente se

ciones de Padres de alumnos”, y hace precep-
tiva la representacién de éstos en los Consejos
asesores de los Centros del nivel de Educacion
General Béasica y de Bachillerato, asi como en
los Patronatos Universitarios y en los érganos
colegiados de los Centros de Formacion Profe-
sional. Aunque no se hace mencién expresa a
esta misma representaciéon en aquellos Cen-
tros de Educacién Preescolar que pudieran te-
ner entidad propia, hay que entender, por ana-
logia y por aplicacién del articulo 57, que esta
misma representacion es obligada en la mis-
ma forma también, en los Centros de este ni-
vel.

Asi pues, si se compara este planteamiento
de |la Ley General de Educacién con los prece-
dentes a que hemos aludido, vemos que la ins-
trumentacion legal en materia de participacidn
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de las Asociaciones de padres de alumnos en
todos los niveles es més general y a la vez mas
concreta. Ello nos lleva a plantear los aspectos
legales y de procedimiento que regulan hoy en
nuestro pais el derecho de los espanoles a
“poder reunirse y asociarse libremente para fi-
nes licitos y de acuerdo con lo establecido por
las leyes”, tal como esta recogido en el articu-
lo 16, del Titulo Primero del Fuero de los Espa-
fioles; finalidades y acuerdo que se dan plena-
mente en las Asociaciones de Padres de alum-
nos en los Centros docentes, por cuanto su
constituciéon y presencia es estimulada por el
propio Estado.

El conocimiento de estos aspectos legales y
de procedimiento en materia asociativa, debe
constituir preocupacién importante tanto de
los responsables de Centros, como de los Pro-
fesores y de los padres de los alumnos, ya que
para dar comienzo a la participacion que se
propugna, el primer paso es el de la constitu-
cién de estas Asociaciones dentro de la nor-
mativa legal general y el funcionamiento de
las mismas de acuerdo con ella; todo sin per-
juicio de las especiales caracteristicas que
puedan adoptar en relacién a los cometidos y
facultades que se les reconocen legalmente, a
través de los cauces que se establezcan, para
su participacién en la funcién educativa en la
Ley General de Educacién.

Por otra parte, no se pretende en este arti-
culo adoctrinar en esta materia legal, por
cuanto ademas son ya muchos los casos en
que las Asociaciones de Padres, legalmente
constituidas, vienen ejerciendo esta participa-
cién en los Centros y constituyen un elemento
de estimulo, de ayuda y de dinamismo en la
comunidad educativa. Tampoco nos vamos a
referir a los posibles desenfoques de la cues-
tién, no en cuanto a los aspectos de procedi-
miento, sino a los conflictos o dificultades de-
rivados de diversas causas actitudinales o de
confusion de ideas de profesores o de pa-
dres (2}.

{2) Véase Garcia Hoz, “Dificultades y posibilidades en |a relacién
padres-profesores”, Rev. Bordén, num. 188, abril 1972.
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Aun reconociendo que todo ello es materia
del mayor interés, y que la superacion de las
dificultades derivadas de las aludidas actitu-
des o confusién de conceptos, habra de venir
casi siempre de la calidad humana de las per-
sonas responsables -del Centro y de los diri-
gentes de las Asociaciones, no nos extende-
mos en el tema y remitimos al lector al articulo
citado del Dr. Garcia Hoz.

Queremos mantenernos en este trabajo
dentro de la divulgacién y. comentario de los
aspectos formales de la constitucién y funcio-
namiento de las Asociaciones de Padres de
alumnos y por ello vamos a contemplar las
disposiciones més importantes que regulan el
derecho de asociacién y muy en particular la
Ley 191 de 24 de diciembre de 1964, de Aso-
ciaciones, y el Decreto 1.440/1965, de 20 de
mayo, por el que se dictan normas comple-
mentarias. Con ello queremos facilitar el fin
concreto de agilizar al maximo la constitucion
de las Asociaciones de Padres de alumnos en

~ los Centros, de tal manera que en el plazo més

breve posible se extiendan a la generalidad de
los Centros, para de este modo poder cumplir
con las misiones y cometidos que se les atri-
buyen en la reciente Ley General de Edu-
cacion.

Comencemos con la Ley de Asociaciones de
24 de diciembre de 1964. Es evidente que el
Gobierno al proponer en su dia al 6rgano legis-
lativo el estudio y la aprobacién de esta Ley
cumplia con una obligacién del Estado deriva-
da de un derecho natural de la persona que el
derecho positivo no puede menoscabar, més
aun, viene obligado a proteger, como se expre-
sa en el comienzo del predmbulo de la propia
Leay.

También el Estado crey6 conveniente actua-
lizar la legalidad vigente en materia de asocia-
ciones que hasta la fecha de la Ley venia cons-
tituida por el Decreto de 25 de enero de 1941,
supletorio y aclaratorio de la vieja Ley de 30
de junio de 1887.

La Ley de Asociaciones que se public6 en el
B. 0. del Estado de 28 de diciembre de 1964,



consta de sdélo once articulos y establece el
fundamento para la posterior reglamentacion
de la materia, lo que se hizo mediante las nor-
mas complementarias contenidas en el Decre-
to de 20 de mayo de 1965 (B. O. del Estado
de 7 de junio).

Después de fijar en su articulo primero el al-
cance de la libertad de asociacion reconocida
en el parrafo del articulo 16 del Fuero de los
Espafioles y la determinacién vy licitud de los
fines de las asociaciones, se establece en el
articulo segundo el ambito de aplicacién de la
Ley.

Hay que destacar a este respecto y con rela-
cién a las Asociaciones de Padres de alumnos
en Centros docentes, que la ordenacién legal
vigente las somete de pleno al &mbito de esta
Ley, por cuanto ninguno de los supuestos de
exclusion, que se especifican en este articulo
segundo (asociaciones constituidas con arre-
glo al Derecho Civil o Mercantil, las constitui-
das segin el Derecho Candénico a tenor del
Concordato, las de la Accién Catdlica espanola
en cuanto desarrollan fines de apostolado reli-
gioso, las reguladas por |a legislacién sindical
y las sujetas al régimen juridico del Movimien-
to, etc.), ya que aunque pueda haber una coin-
cidencia parcial en los fines con los de las Aso-
ciaciones de Padres de alumnos, sus finalida-
des especificas las diferencian claramente de
éstas.

Otro tanto cabe decir de las Asociaciones
reguladas por Leyes especiales, pues si bien
en la Ley General de Educacion se configuran
y estimulan las de Padres de alumnos, como
instrumento de participacion de la familia en
la organizacién y gobierno de los Centros, al
no incluir la expresada Ley una regulacion, que
bien pudiera ser concordante con la propia Ley
de Asociaciones, esta claro que quedan a es-
tos efectos dentro del &mbito general.

El articulo tercero se ocupa de la constitu-
cién de las asociaciones y sefiala los extremos
que deben quedar debidamente regulados en
los Estatutos.

Sobre estos requisitos y en relaciéon a las
Asociaciones de Padres que prevé la Ley Ge-
neral de Educacién debemos resaltar lo si-
guiente:

La Asociacidn, que debe ofrecer una deno-
minacién no idéntica a otra Asociacién ya re-
gistrada, debe declarar en los Estatutos los fi-
nes determinados que se proponga. Estos fi-
nes, que en el caso que nos ocupa consisten
de manera general en la cooperacién y en el
apoyo a la obra educativa del Centro, no pue-
den por supuesto contravenir las disposiciones
o normas legales que regulen otros aspectos
que afecten a la propia regulacién de los Cen-
tros o a los propios derechos individuales de
los asociados.

A modo de ejemplo, los Estatutos de las
Asociaciones de Padres de alumnos, no pue-
den vulnerar el ejercicio voluntario del derecho
a asociarse de los mismos padres. No puede
declararse la obligatoriedad legal de inscribirse
en la Asociacién. Es evidente que la Asocia-




cién serd maAas representativa cuantos mas
sean los padres de alumnos inscritos en la
misma y por ello mismo los padres seran los
més interesados en asociarse, maxime cuando
la representacion legal en los Consejos aseso-
res, es l6gico que se canalice a través de las
Asociaciones.

Lo mismo cabe decir respecto de la inclu-
sién en los Estatutos de normas que, directa
o indirectamente, incidan sobre la alteracién
del principio de gratuidad de la ensefianza en
los niveles obligatorios en los que asi esté de-
clarado, o que lleven a la discriminacién en la
utilizacién, por parte de los escolares, de los
servicios o instalaciones del Centro. Ello nos
llevaria a situaciones reales verdaderamente
enojosas o conflictivas en el seno del propio
Centro, con lo que quedaria desvirtuada la pre-
ciosa contribucién que las Asociaciones pue-
den aportar a la obra educativa.

Lo anteriormente dicho, no va en contra de
ia ayuda que las Asociaciones pueden prestar
al Centro, incluso desde el punto de vista de
los medios materiales y de las aportaciones
econdémicas. Pero todo ello ha de ser muy dié-
fano, con un claro espiritu de desinterés perso-
nal o de grupo y siempre con todas las garan-
tias legales y administrativas y de forma que
queden completamente a salvo los principios
expuestos y la igualdad de oportunidades en-
tre los mismos alumnos del Centro y de los de
un Centro concreto con los demas.

Otro requisito legal es la determinacién del
domicilio principal o locagles de la Asociacién.
Su constitucién la dota de personalidad juridi-
ca propia y tanto su patrimonio, como los pro-
pios recursos econdmicos y sus especificas fi-
nalidades la confieren plena autonomia con re-
lacién al Centro. De ahi que la determinacién
del domicilio social es privativa de los que sus-
criban el acta de constitucién o de los rganos
directivos.

En el terreno de la préactica, este punto pue-
de dar origen a algunos problemas en las Aso-
ciaciones de Padres de ailumnos.
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Veamos algunos: La determinacion de un lo-
cal propio, con capacidad para reuniones de la
Directiva, servicios administrativos, Asam-
bleas Generales, etc., creemos que, al menos
en los comienzos, se va a ver obstaculizada en
la mayoria de los casos por la natural escasez
de medios econédmicos a base de las cuotas de
los asociados, mayoritariamente modestos en
los Centros estatales. jPuede en estos casos
ofrecer la Direccién del Centro la utilizacién de
su propio edificio? Creemos que no haya obs-
taculo legal, si se siguen las normas sobre
autorizacién de edificios escolares para otras
actividades relacionadas con la funcién edu-

Pero ain en el caso de que esto fuera asi,
los 6rganos de gobierno del Centro deben pro-
curar respetar las funciones y la autonomia
propia de la Asociacién. Esto nos lleva a otra
cuestidn. ; Es conveniente la presencia de los
Profesores en la propia Asociacién o en sus 6r-
ganos directivos? Queda claro que los Profe-
sores que sean a la vez padres de alumnos
pueden ser un miembro més de la Asociacién
con todas las prerrogativas, derechos y debe-
res de su condicién de asociados, pero éste no
es el caso. La cuestiéon se plantea en torno a
la posibilidad de que representantes del Profe-
sorado como tal puedan estar en la Asocia-
cién. Nos pronunciamos en forma afirmativa,
pero precisando siempre que ello no pueda lle-
var a una mediatizacién. La designacién, inclu-
so por solicitud de la propia Asociacién a la Di-
reccion del Centro, de miembros del Profeso-
rado, que como asesores o consultores se in-
tegraran en los 6rganos de gestién y de go-
bierno de la asociacién, la creemos ventajosa
para los fines de ésta. Esta opinién favorable
puede deducirse también del trabajo al que
hemos aludido del Profesor Garcia Hoz que
aclara, con el grafico que reproducimos (figu-
ra 1), las interrelaciones de los diversos ele-
mentos que componen la comunidad educati-
va (3), si bien entendemos que la presencia de
los Maestros tal como figura en el nicleo
ASOCIACION debe matizarse en la forma que
lo hemos expuesto.

(3) Garcia Hoz, V., op. citada p. cit.
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ALUMNG PADRES E MiloS
ESCUELA w130
PADRE
HRESTROS Y ALVN NOS

FAMILIA

ASOCIACION

PADRES Y HAESTR

Volviendo al comentario de la Ley de Aso-
ciaciones en relacién a las de padres de alum-
nos vemos la multiplicidad de matices y de
consecuencias que van saliendo. Por no dar
excesiva extensién a este articulo no comenta-
mos el resto del articulo 3.2 de la Ley de Aso-
ciaciones, disposicién faciimente asequible
por otra parte a la hora de echar mano de ella
para llevar a cabo los trdmites de constitucion.
Si queremos llamar la atencidn sobre el articu-
lo cuarto dedicado a las Asociaciones declara-
das de “utiliaad publica”.

Son éstas, con palabras literales de la Ley,
las Asociaciones dedicadas a fines asistencia-
les, educativos, culturales, deportivos o cual-
quiera otros fines que tiendan a promover el
bien comun, que podran ser reconocidas como
de “utilidad publica””, mediante los tramites
pertinentes.

Como puede verse, tanto por los fines edu-
cativos como culturales, que entran de lleno
en el &mbito de las Asociaciones de Padres de
alumnos, estas asociaciones son acreedoras a
este reconocimiento. Este reconocimiento ha

de hacerse por acuerdo del Consejo-de Minis-
tros a propuesta del Ministerio de la Goberna-
cién, previo informe del Ministerio u Organis-
mo interesado. La declaracién de derechos y
las ventajas de esta declaracién, asfi como to-
das las normas de procedimiento para llegar a
la misma, pueden verse detalladamente en el
Decreto que dicta las normas complementa-
rias de la Ley y al que hemos aludido y dado
la referencia del Boletin Oficial del Estado que
lo incluye.

Aunque nuestro propdsito haya sido que
éste comentario alcanzase a todos los aspectos
legales y de procedimiento sobre el tema de
asociaciones y su incidencia sobre las de Pa-
dres de alumnos a las que hace referencia la
Ley General de Educacién, la extensién de la
materia nos obliga a poner punto final y pro-
meter para posterior trabajo seguir ocupando-
nos del tema, pues creemos que, a pesar de
que se trata de normas positivas y promulga-
das y, por tanto, al alcance de todos, no es inu-
til ni inconveniente, que se traten con deteni-
miento y se comenten en VIDA ESCOLAR.

- 1
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Debemos advertir previa-
mente que aqui nos referimos
a la formacién cientifica en fi-
sica y quimica y a la iniciacién
a la tecnologia, en el nivel de
la segunda etapa de la Educa-
cién Bésica. Afortunadamen-
te, la nueva Ley de Educacién
configura con caracter funda-
mental a la ciencia y técnica,
al incluir en el articulo 17.1,
entre las areas de actividad
educativa, las “nociones acer-
ca del mundo fisico, mecéanico
y matemético”, asi como “la
capacitaciéon para actividades
précticas que faciliten su in-
corporacién a la formacién
profesional de primer grado”.
Esta consideracién representa
un gran avance con respecto
al caracter complementario
con que eran tratadas estas

Ensenanzade la Fisica, la Quimica
v la Tecnologia en la E. G. B.

nociones y técnicas en la ley
anterior.

Nuestra intencién se Jimita
por ahora a exponer Unica-
mente algunos criterios que
pueden servir como punto de
partida para la discusion y ex-
perimentacién posterior, por
lo que otros aspectos real-
mente importantes (recursos,
evaluacién, etc.) han tenido
que ser excluidos. Insistimos
en la experimentacion de las
tendencias educativas, por-
que siempre hemos pensado

Por JesGs Lahera
Claramonte

Catedrético
de Escuela Normal

que las asépticas (jy siempre
pretenciosamente novedo-
sas!) orientaciones dadas por
los teéricos de catedra o gabi-
nete sdélo adquieren validez
cuando se ensayan en la prac-
tica. Entonces se ve, si se ob-

tiene éxito, la rentabilidad fa-
bulosa del ensayo, al afectar a
muchisimos escolares; y si se
fracasa, se aprende la leccion
de que los avances en materia
educativa no tienen la rapidez
con que algunos ingenuamen-
te los dotan.

La fisica y quimica en la se-
gunda etapa de E. G. B.

La estructura cientifica de
la fisica y quimica en la E. G.
B. condiciona y simplifica no-

- 13



tablemente los problemas
metodolégicos que se plan-
tean. Pensamos sinceramente
—y es una tendencia univer-
salmente aceptada— que una
metodologia especifica que
no esté configurada por las
caracteristicas de la propia
ciencia carece de vitalidad, es
incapaz de hacer surgir ideas
nuevas y dificulta el avance
cientifico a nivel escolar.

Parece prudente que en la
primera etapa de E. G. B. los
conocimientos fisicoquimicos
queden reducidos a la obser-
vacion de fenémenos natura-
les o ambientales, dentro del
drea comun de ciencias de la
naturaleza, sin que los alum-
nos se preocupen demasiado
por encontrar diferencias o re-
laciones entre ellos. En la se-
gunda etapa, parece conve-
niente que los cursos 6.°y 7.°
formen un ciclo, en el que la
ciencia presente caréicter fe-
nomenolbgico y que el méto-
do de trabajo sea esencial-
mente metrolégico.

Por nuestra parte, opina-
mos que este primer ciclo
quedaria suficientemente cu-
bierto (1) ron actividades ins-
piradas en el proyecto IPS (2),
modificadas y adaptadas a
nuestro sistema escolar. En
este ciclo debe pretenderse
fundamentalmente la elabora-
cién de un modelo atémico de
la materia a partir de experien-

(1) Lahera, J.: "Los programas de fisica,
quimica y formacidn tecnoldgica en la Educa-
cién Basica”. Revista de Educacién, nume-
ro 205. Madrid, octubre 1969.

{2) IPS Group.: "Curso de introduccién a
las ciencias fisicas”. Ed. Reverté. Barcelona,
1967,
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cias rigurosamente seleccio-
nadas. La base experimental
del curso IPS implica primor-
dialmente: 1) Realizacién de
experiencias muy significati-
vas, con discusiones amplias
sobre las mismas. 2) Activi-
dades de metrologia, princi-
palmente de volumenes y ma-
sas, apareciendo la conserva-
cién de la masa como la pri-
mera ley de conservacién que
se presenta. 3) Desarrollo
del concepto de propiedad ca-
racteristica, que nos propor-
ciona criterios para la diferen-
ciacién de sustancias; en el
curso aparecen la densidad, la
dilatacién térmica, la elastici-
dad, las temperaturas de fu-
sién y de ebullicién como
principales propiedades ca-
racteristicas. 4) La propie-
dad solubilidad, aplicable en
la separacién de sustancias,
conduce a los conceptos de
elemento y compuesto y a la
necesidad de establecer un
modelo sobre la estructura de
la materia, teniendo como ba-
se el movimiento molecular,
pudiendo asi, por ejemplo, dar
una interpretacién aceptable
del calor.

Queremos resaltar que,
efectivamente, es un curso
experimental, pero desde el
principio el alumno se acos-
tumbra a razonar los métodos
usados y los resultados obte-
nidos, superando la mera re-
peticiébn de experiencias, ca-
racteristica negativa que en-
contramos en otros manuales,
tal como (3).

(3) UNESCO: "Manual de la UNESCO
para la ensefanza de las ciencias’’. Ed. Suda-
mericana, Buenos Aires, 1966 (3.* ed.).

Con esta base experimental,
el alumno esté ya en condicio-
nes de iniciar la sistematica
de conceptos fisicos y quimi-
cos en el curso 8.° de E. G. B.
Pero esta sistemética, ¢debe
implicar la divisién tradicional
de la fisica en apartados (me-
cénica, calor, bptica, etc.) apa-
rentemente inconexos? En es-
te sentido, parece acertado
hacer una reduccién dréstica
de las cuestiones fundamen-
tales, ya que a este nivel inte-
resa méas los métodos de tra-
bajo y las ideas fundamenta-
les que la informacién cientffi-
ca. Segun las recomendacio-
nes de la OCDE (4) y del GI-
REP (5), los conceptos basi-
cos son los siguientes:

— Espacio, tiempo y materia.
— Corpasculos, ondas.
— Ordeny desorden. Cambios
de estado de la materia.
— Campos:
a) Gravitatorio.
b) Electromagnético.
c) Nuclear.

La labor se facilita porque
es posible encontrar relacio-
nes de una gran generalidad
entre los fenémenos fisicos,
tales como los principios de
conservacién y las transfor-
maciones de la energia (6).
Complementando esta forma-
cién béasica, debe proporcio-
narse al alumno, por medios
muy diversos, informacién so-
bre las aplicaciones técnicas
de mayor interés actual: mo-

(4) OCDE: “Enseignement actuel de la
physique”. Paris, 1965.

{8) GIREP: “Coloquio internacional en
Lausanne’’. Rev. Dialéctica, nim. 21, 1967.

(6) Lahera, J.: “Introduccién a la didacti-
ca de la fisica”. Ed. Vicens-Vives. 372 pp. y
225 fig. Barcelona, 1968.



tor de explosién, radio, televi-
sibn, viajes espaciales..., a fin
de que el trabajo escolar se
corresponda con |la realidad
ambiental.

El desarrollo de la quimica
en este curso, a partir de las
experiencias realizadas en los
anteriores con productos co-
nocidos por el escolar, debe
implicar (7) los siguientes 0b-
jetivos: 1) Subrayar el caréc-
ter experimental de la quimi-
ca, donde las observaciones y
experiencias son los procedi-
mientos habituales de trabajo.
2) Dar caracter cientifico a
las propiedades de los cuer-
pos. 3) La introduccién de
los conceptos de “cambio”
quimico y “reaccién’ median-
te ejemplos adecuados.
4) Las bases experimentales
de la arquitectura de la mate-
ria, resaltando su naturaleza
eléctrica.

No es posible aqui detallar
el desarrollo de estas cuestio-
nes y sus aplicaciones ala en-
sefianza bé4sica (8), pero si se-
rialar al menos que desde el
principio deben tener conside-
racién primordial los aspectos
energéticos de los procesos
quimicos. Asi, por ejemplo, la
electrolisis se presenta como
el efecto quimico de /a
corriente eléctrica, y es posi-
ble una experimentacién muy
sencilla (sistema &acido clorhi-
drico-agua o sistema cinc-sul-
fato de cobre) para observar y

{7) OCDE: “La quimica al dia”. Guia de
Profesores. Ediciones del Patronato “Juan de
ia Cierva’’. Madrid, 1965.

{8) Lahera, J.: “Introduccion a la didacti-
ca de la quimica”. Ed. Vicens-Vives. 194 pp.
y 115 fig. Barcelona, 1969,

medir los efectos calorificos
de las transformaciones qui-
micas (calor de reaccién, calor
de combustién). Como en fisi-
ca, la energla es el concepto
que interrelaciona constante-
mente las cuestiones que va-
mos tratando. La quimica des-
criptiva debe reducirse a algu-
nos estudios monogréficos de
especies quimicas, tomando
como modelo metodolégico
el del agua. Desde un punto
de vista técnico, serd necesa-
rio hacer referencia a las prin-
cipales industrias inorganicas
(el hierro, el aire como mate-
ria prima) y orgénicas (azacar,
alcohol, plasticos).

De lo expuesto sobre la en-
serianza de la quimica se de-
duce que no debe figurar co-
mo programa distinto al de fi-
sica. Parece razonable, por
ejemplo, estudiar.la electroli-
sis y los componentes del
agua inmediatamente des-
pués de la corriente eléctrica 'y
las reacciones quimicas como
procesos energéticos inme-
diatamente después del calor.

Respecto al enfoque gene-
ral de la enserianza de la qui-
mica, principalmente en nive-
les superiores, destacan dos
orientaciones. Una, como la
seguida en el proyecto CHEM,
parte del experimento a la
teoria; otra, como la que sigue
e/ CBA, aplica desde el princi-
pio la teoria del enlace quimi-
co, y realmente ambos cami-
nos se complementan. En
cualquier caso, el modelo de
Bhor, usual en los textos ele-
mentales de bachillerato, de-
be ser sustituido por el mode-

lo de nube de carga de Kim-
ball, mucho mas intuitivo para
el escolar. Hasta dénde pue-
den aplicarse estas ideas en/a
E. G. B. deben probarlo los
propios profesores, por lo me-
nos, que exista la intencién
de introducirlas en las escue-
/as.

Finalmente, un objetivo im-
portante sera establecer coor-
dinaciones coherentes entre
la fisica y quimica y las res-
tantes materias del area, en
particular con la matemaética
{utilizacién de modelos mate-
méaticos en lafisica). La co-
nexion debe tener los limites
mas amplios posibles: el pro-
fesor J. Bénard ha resaltado
(9) la importancia de la nocién
de estructura en la enserianza
elemental de la quimica y,
pensamaos, su conexién con la
gramética estructural y con
las estructuras matemaéticas
es un campo de investigacién
del que se obtendrian aplica-
ciones didacticas importanti-
simas.

Ciencia y actividad mental

Los expertos en pedagogia
han preconizado reiterada-
mente, desde hace muchos
arnios, el principio de actividad
en el aprendizaje, con matiza-
ciones ciertamente comple-
jas. Pero no se sabe por qué,
el trabajo escolar ha distado
mucho de ser activo. En fisica
y quimica la actividad se ha
reducido, en el mejor de los

(9) OCDE: "Pour un nouvel enseigne-
ment de |a chimie”. Reunién internacional en
Greystones. Paris, 1960.
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casos, a la meramente mani-
pulativa, cercenando grave-
mente la actividad mental in-
tegradora.

Las exigencias de la nueva
Ley a este respecto son muy
claras y hacen innecesario
cualquier comentario, ya que
el trabajo debe orientarse (ar-
ticulo 16) a “la adquisicién,
desarrollo y utilizacién funcio-
nal de los habitos y de las téc-
nicas instrumentales de apren-
dizaje’’, y en el bachillerato
{articulo 27.2) “los métodos
de enserianza seradn predomi-
nantemente activos y tende-
ran a la educacién personali-
2ada”,

Estos supuestos implican
modificaciones muy profun-
das en el trabajo del profesor

y en el del alumno. El objetivo
primordial del profesor es la
motivacién del interés de los
alumnos hacia los fendmenos
y sugerir métodos de estudio
de los mismos. El profesor
prestar su ayuda personal a
cada alumno, a grupos reduci-
dos o muy amplios, mediante
didlogos, coloquios o explica-
ciones generales, segun los
casos. Esto no es nada facil y,
sobre todo, requiere una gran
formacién cientifica en el pro-
fesor, para crear situaciones
ricas en ideas y resolver deco-
rosamente los problemas
—siempre imprevisibles— que
susciten los alumnos, para
distinguir siempre si una
cuestién es trivial o digna de
discusién. Muchos conoci-
mientos y técnicas pueden
adquirirse por maquinas de

ensefianza o textos programa-
dos (10) y (1 1), adaptandolos
previamente a las caracteristi-
cas de la escuela, y represen-
tan una notable economfia de
esfuerzo para el profesor; pero
paralelamente aumenta la
responsabilidad de éste, pre-
cisamente para considerar
aquellas cosas que no vienen
en los textos, pero que susci-
tan los alumnos, ya que no es
posible encauzar rigidamente,
por unos moldes establecidos
previamente por el programa-
dor, la creatividlad del escolar.
Esta es la gran deficiencia que
presenta la ensefianza progra-
mada, por lo que sélo es utili-

(10) Joseph, A., y Leahy, D.: “Fisica pro-
gramada” {5 tomos). Ed. Limusa Wilay. Méxi-
co, 1969.

(11} Barrow, Kenney, Lassila, Litle y
Thomson: “Quimica comprensible” (5 voli-
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IV CONGRESO NACIONAL DE PSICOLOGIA

Organizado por la Seccién de Cataluria
de la Sociedad Espariola de Psicologla,
tendré lugar en Barcelona el IV Congre-
so Nacional de Psicologia, durante los
dias 25,26, 27 y 28 de abrilde 1973. Di-
cho Congreso se ha estructurado en for-
ma de unas Ponencias y Mesas Redon-
das, con participacién abierta a todos los

menes). Ed. Reverté. Barcelona, 1968.

— Psicolingiilstica.
Coordinadores Profs.: J. L. Pinillos
y M. Siguan.

También estan previstas con carécter
provisional, las siguientes

Las Ponencias previstas son las si-
guientes:

— Motivacion.
Coordinadores Profs.. M. Yela y
F. Secadas.

— Posturografia.
Coordinadores Profs.: J. Dantin y
C. Ballas.

— Neuropsicolog/a.
Coordinadores Profs.: F. Monasterio

Miembros de la S. E. P., quienes deberén Mesas Redondas.

notificar a la Secretaria del Congreso el — Modelos matemaéticos.
tema y un resumen.de sus participacio- — Ordenadores en Psicologia.
nes antes del 31 de enero préximo. — Intereses profesionales.

Psicofarmacologfa y conducta.
Evaluacijén y orientacién escolar.
Técnicas de modificacion de la con-
ducta.

Psicosociologfa de la seguridad.
Creatividad.

Psicolingiifstica y comunicacioén.
Psicodiagnéstico.

Psicologia genética e inteligencia.
Psicologla de los minusvélidos.
Psicologia y profesiones afines.
Psicosociologla de la empresa.

\ yJ. Corominas.



zable para cubrir determina-
dos aspectos —de instruccion,
principalmente— del curricu-
lum de E. G. B.,; por supuesto,
en ensenanzas de otro tipo
puede tener mayores posibili-
dades.

Los métodos activos impli-
can, porlo que se refiere al
alumno, una intensificacién
de su aportacién personal, de-
biendo esforzarse mas que
con los métodos tradiciona-
les. El escolar debe acostum-
brarse a trabajar, a discutir los
resultados de la experimenta-
cibn, a adquirir soltura para
exponerlos verbalmente ante
sus companeros, cuando el
profesor los reuna a fin de
evaluar y sernalar nuevos ca-
minos de trabajo, realizando
sintesis y elaborando las leyes
generales. Dentro de la taxo-
nomia de objetivos, destacan
el perfeccionamiento de la ha-
bilidad manual, la adquisicién
de un vocabulario cientifico
basico, la utilizacién de la ex-
presibn matemética y grafica
y. particularmente, originar un
ambiente favorable al de-
sarrollo de la creatividad. La
informacién cientifica com-
plementaria puede adquirirse
mediante la lectura de obras
seleccionadas de difusién
cientifica y técnica, o por me-
dios audiovisuales.

La programacién y realiza-
cién del trabajo por métodos
activos requiere la ayuda del
psicélogo y del pedagogo.
Pero, dentro de limitaciones
obvias, creemos que el trabajo
experimental individualizado,
si se realiza de la forma que

indicamos mas adelante, pue-
de servirnos como un primer
ensayo parainnovaciones mas
profundas y, al menos, prepa-
raré al alumno para que en sus
estudios posteriores no extra-
e demasiado la acci6bn de los
métodas activos.

Experimentacién y ciencia

La experimentacién es la
base del método cientifico, ya
para obtener datos en la for-
mulacién de interpretaciones
y teorias, ya para la compro-
bacién de las suposiciones
tedricas. En la ensernanza, de-
be tenerse en cuenta, tal co-
mao indica un informe de la
OECE, que “los trabajos prac-
ticos no deben consistir en
una simple repeticién por el
alumno de las experiencias y
medidas hechas por el maes-
tro. Deben exigir al alumno

una participacién inteligente y

animarle a reflexionar sobre lo
que hace. La elaboracién de
un material sencillo, ingenio-
samente formado a partir de
elementos  intercambiables,
presenta un indudable valor
educativo”.

Estas recomendaciones son
cumplidas por los equipos de
experiencias de que van dis-
poniendo las escuelas. Con
ellos, no se trata de manejar
aparatos complicados, sino de
disponer de elementos cuyos
montajfes permiten realizar ex-
perimentos, en su verdadero
sentido pedagdgico de com-
probar, aplicar o elaborar al-
gun principio fundamental de
la ciencia. Este material es ne-

cesario, ya que las consabidas
afirmaciones de que el mate-
rial cientifico lo pueden hacer
los propios alumnos, etc., han
conducido a deficiencias no-
tables en la ciencia escolar.
Hoy se admite sin discusién la
necesidad de un material mi-
nimo, lo que no éexcluye que
se dedique algan tiempo al
manualismo cientifico.

Ademés, la utilizacién de
estos equipos no requiere ins-
talaciones especiales. La pro-
pia aula puede servir de labo-
ratorio, si tiene pupitres de ta-
blero horizontal, uniéndolos
en su caso para formar mesas
grandes. Los equipos de me-
cénica no necesitan instala-
ciones adicionales; los de ca-
lor, a lo mas un mechero de
alcohol, los de electricidad y
optica, pilas de 1,5 volts.; pa-
ra los de quimica, siempre se-
r§ posible usarlos cerca de al-
guna pileta con agua... De to-
das maneras, es presumible
que en los centros de Educa-
cibn Béasica se destine algin
local con instalaciones de
agua, gas butano y electrici-
dad para laboratorio de fisica,
quimica y tecnologia. Sobre la
organizacién y utilizacién de
un laboratorio hemos consi-
derado los principales aspec-
tos en (6) y (8).

Para suscripciones, publi-
cidad, distribucion de Vida
Escolar dirigirse a Negocia-
do de Distribucién del Ser-
vicio de Publicaciones del
Ministerio de Educacién y
Ciencia. Ciudad Universite-
ria. Madrid-3.




El trabajo experimental
comprende principalmente las
experiencias realizadas por el
profesor y las realizadas indi-
vidualmente o en grupos re-
ducidos de alumnos. Respec-
to a las primeras, deben ser
sencillas, rapidas y, especial-
mente, hechas tunicamente
cuando la explicacibn teérica
lo requiera. Naturalmente, el
profesor solicitara la ayuda de
algunos alumnos, y todos de-
ben participar en el proceso
mental que implica la expe-
riencia.

En cuanto al trabajo experi-
mental individual o en grupos
reducidos, debe indicarse cla-
ramente los objetivos que se
persiguen, pero no concretan-
do demasiado los detalles, pa-
ra evitar la repeticién mecéni-
ca de las instrucciones.

A continuacion se muestra
un modelo de ficha de trabajo
individual. La preparacién de
estas unidades a nivel escolar,

con ejemplos ya . ensayados,

puede verse en Carin y Sund
(12), donde el profesor encon-
traréd un gran numero de su-
gerencias y actividades.

1. Estudio preliminar.

— QObjeto de la experiencia.

— ldeas que ya conoce el
alumno sobre la cuestion.

— Relaciones o leyes que in-
tentamos descubrir o com-
probar.

(12) Carin, A, y Sund, B.: "La ensefanza
de las ciencias por el descubrimiento”. Ed.
UTEHA. México, 1967.
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Lectura adicional de libros.
Consulta de otras fuentes
bibliograficas o, en su caso,
solicitud de datos de orga-
nismaos, centros cientificos,
etcétera.

Procedimiento experi-
mental.

Material.

Normas manipulativas.
Precauciones para evitar
accidentes.

Realizacion de experien-
cias.

Obtenciéon de datos numé-
ricos.

Interpretacion de resul-
tados.

Hacer tablas, gréficas, etc.
Expresar por escrito las de-
ducciones.

Expresar en forma mate-
matica, si es posible, estas
deducciones.

Comentar y discutir, ante
el profesor y los restantes
alumnos, los resuftados ob-
tenidos.

4. Evaluacién del rendi-
miento.

— Resolver las cuestiones y
ejercicios propuestos.

— Consultar en libros el al-
cance de lo estudiado.

— Discutiren clases coloquia-
les los resultados obteni-
dos por otros alumnos que
han realizado idéntica ex-
periencia.

— Sugerir nuevas experien-
cias que amplien el estudio
realizado.

— Considerar las posibles
aplicaciones técnicas.

El trabajo experimental
debe consistir también, a nivel
de E. G. B., en practicas pre-
profesionales que faciliten la
orientacion vocacional. En es-
te sentido, practicas de habili-
dad creadora (idear y montar
mecanismos, proyectar herra-
mientas, idear montajes eléc-
tricos, proyectar y realizar
aparatos opticos, etc.) pueden
ser realizadas sin dificultad
con los equipos de experien-
cias, dentro de una iniciacion
escolar a la tecnologia.



EVALUACION
DEL
RENDIMIENTO
DE

s |
ESCOLARES

Pardo

La educacién debe realizarse, ante todo, en
funcién de una persona determinada. El cono-
cimiento de esa persona, de sus posibilidades
y limitaciones, de sus necesidades y aspiracio-
nes, resulta, pues, imprescindible para el éxito
en la tarea educadora. Cuanto mas conozca el
educador al educando, tanto mayores seran
sus posibilidades de actuacién: Sélo en la me-
dida en que el hombre se conozca a si mismo
podremos hablar de autoformacién, pues tni-
camente a partir de ese autoconocimiento po-
dré elaborar y realizar el proyecto de su propia
existencia convirtiéndose, segun decia el pro-
fesor Garcia Morente, en “el compositor y el
ejecutante de la melodia de su propia vida”,

Dentro del sistema de educacién personali-
zada que pretende implantar nuestra Ley Ge-
neral de Educacién, resulta ser pieza clave y
factor decisivo la evaluaciéon, pues solamente
poniendo en préactica sus técnicas e instru-

orientaciones
y experiencias

mentos podemos saber cuéles son las aptitu-
des del alumno respecto a las diversas tareas
del aprendizaje, qué grado de interés manifies-
ta hacia determinadas actividades u objetos,
cudl es su actitud ante determinadas situacio-
nes o personas, en qué sectores o areas del
programa se encuentra mas necesitado de
ayuda, si se encuentra debidamente integrado
en el grupo de clase, etc., etc. Al dar respuesta
a los numerosos interrogantes que la persona
del alumno plantea, la evaluacibn permitiré
formular unos objetivos y establecer un pro-
grama de actividades acorde con sus necesi-
dades reales y concretas.

IMPORTANCIA Y POSIBILIDADES
DE LLEVAR A CABO LA EVALUACION
INICIAL

El nuevo sistema de evaluacién introducido
por la Ley General de Educacibn traslada
nuestra atencion, antes centrada preferente-




mente en la evaluacién final, hacia las otras
dos modalidades o fases de la misma: la inicial
y la continua.

De acuerdo con el principio de personaliza-
cibn, la Ley establece que “en el periodo de
Educacién General Bésica se tendrén en cuen-
ta sobre todo los progresos del alumno en re-
lacién con su propia capacidad” (1). Pues bien,
la evaluacién inicial nos facilita un primer co-
nocimiento de esa capacidad, aunque no sea
definitivo y completo, que nos servira como
punto de referencia para valorar en su fusta
medida los progresos realizados por el alumno
alo largo de un cierto periodo de tiempo.

Por otra parte, la evaluacién del rendimiento
alcanzado supone siempre un prondéstico pre-
vio, una prediccién, de la posibilidad que el su-
jeto tiene de superar ciertos niveles, de alcan-
zar determinados objetivos en un tiempo maéas
o menos amplio y en condiciones adecuadas.
Por tal razén, dichos niveles deben establecer-
se con referencia a cada uno de los alumnos,
teniendo en cuenta su situacién respecto a los
diversos factores que influyen en el rendimien-
to (aptitud, interds, ambiente, etc.). Sin embar-
go, los niveles se establecen frecuentemente
baséandose en lo que /a experiencia de los pro-
fesores y los descubrimientos de la Psicologia
nos dicen respecto a las posibilidades que los
alumnos de una determinada edad o curso tie-

nen de vencer determinadas dificultades en re- .

lacion con las exigencias culturales. Asf se for-
mulan unos objetivos en principio vélidos para
todos, que deben ser alcanzados en un cierto
periodo (mes, trimestre, curso). Pero si somos
conscientes de Jas grandes diferencias exis-
tentes entre los alumnos de un mismo curso
en aptitud, ritmo de trabajo, motivacién, etc.,
debemos desechar la idea de que todos po-
dréan vencerlos al mismo tiempo. Teniendo en
cuenta esas diferencias resulta injusto forzar-
los *a que dentro del mismo plazo alcancen

idénticos resultados en las diversas &reas de

aprendizaje. Incluso suponiendo que en un
principio existiera ¢ierto grado de homogenei-

{1} Ley Ganeral de Eduacioén y Financiamiento de la Reforma Edu-
‘cativa, art. 19.1.
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dad entre los alumnos de un grupo, la propia
actuacion educativa se encargaria de romperla
y acentuar las diferencias individuales al cylti-
var aquello que de caracteristico y original po-
sea cada uno. Esos niveles objetivamente es-
tablecidos, teniendo en cuenta lo que “nor-
malmente” podemos esperar que rindan los
alumnos que cuentan una determinada edad y
han superado ciertos niveles culturales care-
cen de la referencia concreta a la persona de
cada alumno que exige una auténtica educa-
ciobn personalizada. No queremos decir que
esos niveles objetivamente establecidos y en
principio validos para todos los alumnos de un
mismo curso carezcan de utilidad préctica.
Aungque en cierto modo podria afirmarse que
cada nifio necesita su propio programa, mejor
seria decir que dichos niveles deben ser adap-
tados a las necesidades y caracteristicas de
cada uno, pues los mismos poseen un gran va-
lor indicativo y sirven para orientar al profesor
en la planificacién de su trabajo.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente,
de acuerdo con el Dr. Garcia Hoz (2), una vez
establecidos los niveles de acuerdo con la ca-
pacidad de cada alumno, la evaluacién de los
resultados alcanzados podriamos expresarla
en términos de rendimiento “satisfactorio”’ o
“insatisfactorio” (dentro de cada uno de los
cuales seria posible distinguir diversos grados)
que nos indicarfan 5i aquél habia rendido de
acuerdo con sus posibilidades y limitaciones.
Esto, a mi manera de entender, es lo que exige
la personalizacién, aunque con ello plantea un
grave problema técnico.

Lo dicho anteriormente resalta la importan-
cia de la evaluacién inicial y su necesidad.
Ahora bien, algungs de los datos precisos para
establecer ese diagnéstico previo de los alum-
nos (3), tales como los familiares, académicos
y otros, no parecen ofrecer grandes dificulta-
des para su obtencién. No sucede lo mismo
respecto a los demas. Un diagnéstico comple-

(2) V. Garcla Hoz: “La evaluacién del rendimiento escolar en el
modelo de la evaluacién educativa”. R. E. P. nim. 114, abril-junio de
1971,

{3) El modelo E. R. P, A, que incluye la Res. de la Dir. Gral. de
Ens. Primaria de 25-X1-1970, ofrece un resumen de los mismos.



to exigiria la colaboracién de diferentes perso-
nas (padres, médico, psicélogo, profesores,
etcéteral, el establecimiento de ciertos servi-
cios todavia inexistentes y la posesién de unos
instrumentos técnicos de los que carecemos.

¢Prescindiremos de realizar la evaluacién
inicial del alumno por no disponer de todos /los
medios que ella requiere? ;Renunciaremos,
por tanto, a llevar a cabo el principio de perso-
nalizacién? Las dificultades existentes sola-
mente deben conducirnos a un ajuste de nues-
tras aspiraciones a las posibilidades con que
contamos, pero no al abandono de nuestro
propdsito, pues la observacibn sistemética, los
informes facilitados por padres y profesores,
las entrevistas con los propios alumnos permi-
ten acumular en su Registro Personal una se-
rie de datos valiosos en orden al conocimiento
del mismo.

La legislaci6n sobre el tema, mostrando una
conciencia clara de las dificultades existentes
en este momento, nos ofrece algunas solucio-
nes provisionales. Por ejemplo, respecto a los
datos psicolbgicos se nos dice que “deberén
rellenarse o cumplimentarse de modo provi-
sional en funcién de las observaciones realiza-
das a estos efectos, en tanto los datos asi ob-
tenidos puedan completarse con los corres-
pondientes instrumentos de exploracién psico-
I6gica’ (4). Por lo que respecta a los términos
en que han de ser expresados los resultados
de la evaluacién continua y final del rendi-
miento, considerando sin duda el problema
técnico antes aludido que plantearia la utiliza-
cién de las calificaciones de “satisfactorio” e
“insatisfactorio” con el debido rigor, se limita
a8 exigirnos unas calificaciones expresadas en
términos de “suficiente” o insuficiente”, con
sus diversos grados (5), las cuales hacen refe-
rencia a los objetivos o niveles establecidos
para todos los alumnos del curso o edad a que
en otro lugar aludiamos, principalmente, que-
dando muy atenuada la consideracién a las ca-
racteristicas personales. Asi, |a calificacién de
“suficiente” nos indica que el alumno ha supe-

(4) Resolucién citada.
(5) Decreto 2.818/1970, de 22 de agosto,

rado los niveles establecidos para el curso en
que se encuentra matriculado en un grado mi-
nimo, pero suficiente: para poder emprender la
consecucién de los objetivos del siguiente,; es
decir, ha aprendido lo indispensable para po-
der seguir aprendiendo. Sin embargo, esa cali-
ficacibn de “'suficiente” puede que sea “insa-
tisfactoria” teniendo en cuenta una elevada
capacidad por parte del alumno a quijen se
otorgb. Se aprecia que en las calificaciones
oficialmente establecidas hay una mayor refe-
rencia a las exigencias culturales del programa
que alas cualidades personales de/ alurmno.

En las Orientaciones pedagbgicas para la
Educacién General Béasica (6), aparte de citar
algunos instrumentos y pruebas de diagnésti-
co para su posible utilizacién en |a exploracién
inicial, se determina que “al comienzo .de cada
uno de los arios escolares a partir del sequndo
se proceder§ a una determinacién del nivel de
expresién. Esta evaluacién se hard mediante
pruebas preparadas por el profesor. principal-
mente a base de elementos de lenguaje y de
matematicas que pongan de manifiesto aspec-
tos de comprensién lectora, vocabulario y ex-
presién numérica que serén la base para el
aprendizaje posterior’,y sequidamente se aria-
de que “al comienzo de cada uno de los nive-
les de segunda etapa se aplicarédn pruebas en
las que figuren cuestiones referentes a las dis-
tintas éreas del programa, para pronosticar el
posible rendimiento del alumno”, Sin duda,
debido a la dfficultad de evaluar directamente
la capacidad de nuestros alumnos careciendo
de los recursos técnicos precisos, se sugiere
intentar una evaluaciébn indirecta a través de
los niveles expresivos alcanzados y los conoci-
mientos poseldos teniendo en cuenta que
unos y otros se encuentran correlacionados
con aquélla en cierta medida. “La instruccibn,
entendida mé&s como un conjunto de aptitudes
culturales que como suma de conocimientos,
y el tiempo dedicado al estudio personal son
elementos que también se pueden tomar co-
mo predictores del rendimiento’ (7).

(6) O. M. de 2 de diciembre de 1970. Revista “Vida Escolar”,
nimero 124-126, de diciembre-febrero de 1870-1971,
{7) Victor Garcla Hoz: Obra citada.
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La normativa de la Ley ha sido, como ve-
mos, adaptada a nuestras posibilidades, lo
cual no implica una renuncia total al principio
de personalizacién, aunque si una limitacién
en nuestras aspiraciones respecto al mismo
necesaria para ser realistas.

LA EVALUACION CONTINUA
DEL RENDIMIENTO

Surge de la necesidad de ir determinando el
grado en que se van alcanzando los objetivos
propuestos para cada unidad de trabajo y para
el conjunto del curso escolar en las diversas
areas educativas, pues los resultados finales
del aprendizaje se van logrando poco a poco,
dia a dia, a través de unos objetivos parciales
en que se pueden considerar divididos aquéllos.
Gracias a esta evaluacién diaria, constante,
sucesiva, continua, tendremos oportunidad de
rectificar nuestros posibles errores y desvia-
ciones antes de que sea demasiado tarde.

Esta modalidad de la evaluacién educativa,
que debe ser concebida como parte integrante
del proceso educacional y no como algo sepa-
rado del mismo, puede llevarse a cabo me-
diante la utilizacién de los siguientes recursos.

a) La observacién de la conducta: £s e/
més importante y eficaz para determinados
aspectos del comportamiento del escolar. Nin-
gun otro supera en amplitud y profundidad a
la mirada atenta y constante del maestro. De-
terminadas facetas de la conducta, en lo que
tienen de original y creativo, escapan a todo
intento de tipificacién, por cuya razén no pue-
‘den ser evaluadas mediante los tests. Por ello,
recurriremos ala observacién.

Pero /a observacién debe llevarse a cabo de
manera regular y sistematica, determinando
con la mayor precisién posible qué aspectos o
rasgos de conducta deben ser evaluados, los
cuales tendrén el valor de sintomas respecto
a la situacién en que se encuentra el alumno.
Una vez determinados los rasgos a considerar
han de disponerse los instrumentos adecua-
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dos parala recogida de datos: listas de control,
escalas de estimacién, fichas, informes, etcé-
tera. También se precisaran el tiempo y las
situaciones en que /la observacién ha de llevar-
se a cabo. Los datos asf obtenidos deben ser
convenientemente registrados e interpretados.
No parece necesario advertir que los datos ais-
lados no permiten establecer juicios seguros;
adquieren valor al incluirse dentro de un Re-
gistro Personal,

b) Anaélisis de trabajos: Otra tarea de ob-
servacién. No constituye ninguna novedad,
pues es practica corriente y general la de
corregir y evaluar los cuadernos de ejercicios
y otras realizaciones de los alumnos.

También debe determinarse previamente los
aspectos de las producciones de los alumnos
que han de ser evaluados mediante el anélisis.
Por ejemplo, en un ejercicio de composicién
los aspectos a considerar podrian ser: vocabu-
lario empleado, utilizacién de signos de pun-
tuacion, etc. En algunos casos pueden ser
utilizados ciertos instrumentos, tales como las
escalas de produccién escolar, listas de erro-
res. Los datos obtenidos deben ser cuidadosa-
mente registrados y precisardn de una elabo-
racién posterior.

c) -Pruebas y exadmenes: Diversos tests,
pruebas objetivas, exdmenes tradicionales es-
critos y orales pueden y deben ser convenien-
temente utilizados, ya que junto a ciertas des-
ventajas que pueda acarrear su inadecuado
empleo, proporcionan grandes posibilidades a
la evaluacién e incluso deben ser considerados
como factor positivo en el aprendizaje, aun
siendo fundamentalmente actividades de eva-
luacién. Exigen los mismos requisitos de utili-
zacién que los otros dos medios citados.

Et CUADERNO DE NOTAS
DEL PROFESOR

Declamos antes que los datos de evaluacién
recogidos a través de los medios citados de-
bian ser registrados siempre para no correr el



riesgo que supone confiar a la fragilidad de
nuestra memoria algo que puede ser decisivo
para el futuro de los alumnos, ya que estaria-
mos expuestos a tener en cuenta solamente lo
presente e inmediato y lo anecdético. El des-
cuido de la tarea de registro esteriliza con fre-
cuencia la eficacia de las observaciones lleva-
das a cabo por muchos maestros. Por otra par-
te, tanto /a experimentaciéon como la observa-
cién sistemaética lo exigen.

Tampoco podemos olvidar que la evaluacion
tiene unas consecuencias de tipo administrati-
vo y, por tal razon, el Ministerio ha determina-
do /a obligatoriedad de ciertos documentos:
actas de sesiones de evaluacion, registro per-
sonal del alumno y E. R. P. A. No trataremos
sobre ellos por considerarlos de sobra conoci-
dos. Pero /la O. M. de 16 de noviembre de
1970, asi como la Resolucién de la Direccién
General de Enserianza Primaria citada en otro
lugar, nos hablan de otros documentos no ofi-
clales, de caracter auxiliar, cuya forma y carac-
teristicas quedan ala libre eleccién de los Cen-
tros. Esos posibles documentos pueden tener

la nﬁayo.r importancia desde el punto de vista
técnico.

De entre esos posibles documentos auxilia-
res queremos destacar la importancia y nece-
sidad del tradicional “cuaderno de notas o ca-
lificaciones” utilizado con buen resultado por
profesores de todas las épocas y niveles. En-
tiendo que continta siendo una exigencia y
que dificilmente podréa realizarse la evaluacion
continua prescindiendo del mismo.

Las actas de las sesiones de evaluacién y el
E. R. P. A. recogen unas calificaciones de ca-
racter global referidas a un periodo de tiempo
relativamente amplio, como es el que media
entre cada dos sesiones de evaluacién. No po-
dia ser de otra manera debido al gran niumero
de datos que deben contener aquéllas (nom-
bre de todos los alumnos del grupo de clase
y calificacién en cada una de las areas) y este
Ultimo por su mismo caréacter de extracto. Pero
esas calificaciones globales, sintéticas, deben
ser fruto de un analisis previo. Por eso, tanto
en la Resolucion como en las Orientaciones,
tantas veces citadas en este trabajo, se deter-
mina de manera explicita los principales as-
pectos que en una visién analitica deben ser
evaluados dentro de cada area del programa.
Las sesiones de evaluacién no tienen méas ob-
jeto que llevar a cabo una elaboracién e inter-
pretacion de los datos, de las notas, referidas
a cada uno de esos aspectos de cada area, re-
cogidas a lo largo de todo el periodo a que el
acta ha de referirse y asi poder obtener una
calificacion dnica y global en cada éarea del
programa.

Por otra parte, debemos pensar que esas ca-
lificaciones globales nos indican si el alumno
ha alcanzado o no el objetivo programado, si
ha obtenido el resultado que cabia esperar de
él dentro del plazo fijado (unos dos meses
aproximadamente). Ahora bien, ese resultado
final, esa adquisicion en que consiste el apren-
dizaje, no es algo que surja espontaneamente,
como por arte de magia, en un momento de-
terminado. Por el contrario, es algo que se va
logrando paulatinamente a través de aquellos
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objetivos parciales a que nos referiamos en otro
lugar y que deben ser comprobados, evalua-
dos, a medida que se van produciendo para te-
ner en cada momento la certeza y seguridad
de que el alumno progresa y puede sequir ade-
lante o si, en otro caso, resulta preciso revisar
e insistir en determinados aspectos. Por esta
razén la evaluacibn no puede ser una tarea
discontinua realizada una vez al mes o al tri-
mestre como se hacla frecuentemente, sino
que debe ser llevada a cabo cada dia, pero sin
que ello suponga una interrupcién del aprendi-
zZaje, pues apuntabamos antes era parte inte-
grante del mismo proceso educativo. En este
sentido debemos advertir que la mayor parte
de las actividades de aprendizaje pueden serlo
también de evaluacion (por ejemplo: el ejerci-
cio de lectura que realiza un alumno para per-
feccionar este habito cultural permite obtener
al maestro una calificacién en este aspecto del
area de lenguaje; el modo en que utiliza deter-
minados instrumentos de trabajo permite tam-
bién recoger otra calificacion de sus hébitos de
trabajo, sin interrumpir su actividad).

Por todas las razones expuestas, vemos la
necesidad de utilizar constantemente un cua-
derno en el que el profesor vaya recogiendo

toda la informacién precisa respecto a cada

alumno y consideramos que éste es el medio
maés préctico y manejable. En lo que respecta
a su formato y diserio, parece que debe existir
un amplio margen de libertad, Pero respecto
a su contenido, entiendo que se hace necesa-
ria la unidad de criterio, pues los aspectos fun-
damentales de cada area deben ser tenidos en
cuenta por todos los profesores, aunque dis-
crecionalmente puedan ser tenidos en cuenta
otros secundarios. De otra manera nos expon-
driamos a que las calificaciones otorgadas por
distintos profesores correspondieran a muy di-
versas realidades (por ejemplo: |as calificacio-
nes de “suficiente” o “bien” otorgadas a sus
alumnos por dos profesores en matemaéticas,
uno de los cuales solamente tuvo en cuenta la
"destreza en célculo, mientras el otro consideré
con exclusividad los aspectos conceptuales y
aplicaciones préacticas), lo cual puede tener
gran importancia con motivo de traslados de
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alumnos de unos Centros a otros e, incluso
dentro del mismo Centro, de una a otra clase.
En este sentido, creo que la soluciéon podria
consistir en que cada profesor confeccionara
su cuaderno de notas teniendo en cuenta
siempre lo que las disposiciones legales deter-
minan a este respecto.

Desde luego, sin la utilizacién de un instru-
mento similar a este cuaderno de notas no pa-
rece que sea posible que las calificaciones fi-
nales sean dignas de tenerse en considera-
cion.

INFORMACION A LOS PADRES

Esta funcién también reclama la utilizacién
de otro documento auxiliar de evaluacién que
facilite el contacto de la Escuela con la Familia
y permita a los padres estar informados del/
rendimiento de sus hijos.

LA AUTOEVALUACION

Es una actividad en la que debe iniciarse el
alumno desde el principio para que llegue a
ser capaz de apreciar sus propias posibilida-
des. Diversas editoriales incluyen como mate-
rial de trabajo fichas de autoevaluacién. Otros
recursos pueden ser de utilidad (listas de erro-
res, etc.).

EVALUACION Y ORIENTACION

Para llevar a cabo una orientacién eficaz —y
toda ensefianza debe ser orientadora— resulta
imprescindible la evaluacién, pero no suficien-
te, pues con la evaluacién solamente compro-
bamos si un alumno ha rendido o no lo que de-
bia, pero para orientar debemos ir més lejos
intentando explicar los resultados obtenidos,
es decir, averiguando las causas del éxito o
fracaso alcanzado (8).

{8) V. Garcfa Hoz: “Evaluacién del trabajo escolar y promocién de
los alumnos” (p&g. 5 y 6). publicaciones del Proyecto Ppal. de Educa-
cién. UNESCO. La Habana, 1962.



ANEXO. HORARIO SEGUN EL MODELO PROPUESTO PARA TRES CLASES
DE SEGUNDA ETAPA.

1 hora 3/4

1/2 hora

3/4dehora

A

2 horas

1 hora 3/4

1/2 hora

3/4 hora

B

2 horas

1 hora 3/4

1/2 hora

3/4 hora

C

2 horas
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NOTA: Se trata de un horario para tres clases (A, B y C) con tres profesores que se rotan entre si.

Este modelo puede servir para 3 clases de 6.© curso.
0 2 clases de 6.0 y una conjunta de 7.0y 8.0
0 una de 6.0, una de 7.° y una de 8.0 etc....
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EDITORIAL ROSAS, S. A,

1. casa en Métodos Audiovisuales para Ensefianza

de Lenguas

1.” Ciclo E. G. B.

FRANCES — Método Bonjour Line. CREDIF.
INGLES — Método Happy Families. Saint Cloud.
Método Come and Conquer. Zagreb.
ALEMAN — Método Deutsch fiir Kinder.
ESPANOL (Lengua materna) — METODO FANTASIA
Y REALIDAD 1. F. I. L. E.

2." Ciclo E. G. B.

FRANCES — De Vive Voix. CREDIF.
Voix et Images de France.- CREDIF.
Le Francais par la Méthode Audio-visue-
lle. DIDIER.
— Welcome to English. DIDIER.
Passport to English. DIDIER.
Passport to Britain. DIDIER.
ALEMAN — Audio-visuelles Unterrichtswerk Deutsch.
DIDIER.

INGLES

BACHILLERATO Y C. 0. U.

FRANCES — Voix et images de France. CREDIF.
Le Frangais par la Méthode Audio-visue-
lle. DIDIER.
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SELECCION DE
MATERIALES

Los materiales presuponen
una metodologia y unas cir-
cunstancias. La metodologia
que aqui damos por estableci-
da es la que surgida bajo la
denominacién de "Método di-
recto” ha ido matizando sus
postulados y técnicas con una
constante preocupacién lin-
guistica y psicoldgica. Es de-
cir: un método directo tal vez
no tan rigurosamente geomé-
trico, un método que no hace
“tabula rasa’’ de la topografia
de la mente humana.

Respecto a las circunstan-
cias: ni ma&s ni menos que una
atmdésfera optimista posibili-
tada por un profesorado al
que se ha equipado con las
ideas y actitudes precisas y un
alumnado activo que no se li-
mite a aprender ‘‘materias
compartimentadas” vy teori-
zantes.

Para el montaje de una en-
sefianza de idiomas eficaz se
precisa el funcionamiento de
comisiones orientadoras u
otros organismos que eviten
-al profesor o al centro las de-
cisiones apresuradas o sin su-
ficiente documentacién. De
otro modo, el problema de la
falta de materiales se puede

convertir facilmente en el pro-
blema de los materiales no
utilizados, inutiles o inutiliza-
dos.

Consecuentes con esta idea
vamos a dar cierto relieve a
los medios sencillos, desco-
nocidos o postergados que re-
quieren la participacién activa
de profesores y alumnos.

1.-EL AULAY SU VENTANA

Ciertamente las personas y
objetos del aula constituyen el
primer material sobre el que
se ejercerd la definicién os-
tensiva ("'Esto es un libro”) y

la practica de estrugturas més-

complejas (;Cuéantas venta-
nas hay? ;Hay algin mapa en
el aula?, etc., etc.).

El aula debiera-disponer de
libros, libros de ejercicios, dic-
cionarios L2-L1 L1-L2, diccio-
narios L2-L2, diccionarios en
imagenes, lecturas en lengua-
je graduado, revistas especiai-
mente concebidas para los
estudiantes extranjeros —co-
mo las editadas por '‘Britan-

Por
Ricardo Jordana

Catedrético de fa E. N.
de Vizcaya y del I. N. E. M.

nia and Wilson College”, ma-
pas de los palses cuya lengua
se estudia, tests de examen o
mas variados y completos po-
sible— los cuales en la prime-
ra etapa deberan esquivar los
aspectos ortograficos y para-
digmaéticos, y otros objetos ta-
les como modelo anatémico
de los érganos de |la fonacién.

La ventana del aula propor-
ciona muchas veces una plu-
ralidad de imagenes que pare-
ce arrancada de una ‘ldmina
mural. La posible confusién a
que puede llegar la definicién
ostensiva ejercida sobre el ex~
terior desde el aula puede re-
mediarse con ripidos sket-
ches en la pizarra.

2.—-LA PIZARRA (CHALK-
BOARD, BLACKBOARD)

Existen hoy en el mercado
nuevos tipos: magnética, ro-
tatoria, triptico, de cristal, de
color blanco...

La distribucidon y presenta-
cién de los materiales en {a pi-
zarra debe ser cuidada, estu-
diada previamente en muchas
ocasiones. La pizarra no es un
cubo de desperdicios. Es
aconsejable la divisién en un
area de permanencia, un area
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de trabajo del profesor y un
area de trabajo del alumno.
Debe ser limpiada al terminar
la clase, a no ser que se brecise
el material para otras sesio-
nes, en Cuyo caso es aconse-
jable un dispositivo para cu-
brir lo escrito o dibujado —la
pizarra triptico soluciona este
inconveniente—.

La técnica del dibujo esque-
matico para idiomas se debe
practicar con ayuda de libros
especializados, sobre papel y
sobre pizarra.

Es util la tiza de colores, en
especial para la transcripcién
fonética.

Posibilidad de obtener dia-
positivas a partir de la pizarra.
Naturalmente la pizarra pre-
senta solapamientos con las
ld&minas murales y con los pro-
yectos de vistas fijas —inclui-
do el retroproyector—. Lo es-
pecifico de la pizarra es su
enorme disponibilidad, lo facil
que resulta en ella borrar y
modificar. En lenguas extran-
jeras la pizarra posibilita la
“extensién’” del significado:
(Juan: iDibuja una flor! ;Qué
esta dibujando? ; Qué ha dibu-
jado? ¢La ha dibujado bien?).

3.—~EL ARCHIVO DE IMAGE-
NES (PICTURE FILE)

Se trata de una coleccién
ordenada de imagenes (dibu-
jadas o fotogréficas). Existen

tres tipos principales de ima-

genes: A) Personas aisladas
y objetos aislados; B) Ima-
genes de situaciones y activi-
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A) Conjunto de cuatro
imégenes para la prac-
tica de pares minimos

4
ok

fonéticos.

hak Wk

dades, con relaciones perso-
na-persona, persona-objeto y
objeto-objeto; C) Series de
imagenes —de 4 a 10— en
una sola lamina.

Dicho archivo debe contener
mas de una imagen de perso-
nas y objetos individuales
—gue presenten variantes—
con el fin de que una determi-
nada palabra no sea inter-
pretada erréneamente: som-
brero en lugar de cabeza, por
ejemplo. Algunas de las ima-
genes deben estar coloreadas
para la practica de los adjeti-
vos de color. Las imagenes no
deben tener subtitulos, con el
fin de que puedan ser utiliza-
das para hacer preguntasy
para diferentes funciones. Es
aconsejable poner al dorso di-
cho subtitulo y aquellas indi-
caciones que ayuden a una
buena explotacién de la
imagen.

Si se utilizan a la vez diver-
sas imagenes pueden colocar-
se en el “tablén canguro”.

Las imagenes se utilizan
para: A) llustrar aspectos
socio-culturales; B) Presen-
tar y preguntar vocabulario;
C) Practica de estructuras
con el manejo de dos o tres
imagenes (El nifio da el libro a
su padre, el nifo da el /apiz a
su hermano, la nifia da la flor
a su madre); D) Practicar la
pronunciacion de fonemas se-
riados; £/ Formacién de plu-
rales, prictica de contables e
incontables; F/ Uso de pre-
posiciones y adverbios;
G) Conversacion “‘real” y
composiciéon “libre” a partir
de imagenes situacionales;
H) Aplicacién de largos
cuestionarios con variedad de
estructuras al reducido voca-
bulario de una lamina plural.

4 ~-LAMINAS MURALES
{(WALL CHARTS, WALL
PICTURES)

Se distinguen de las an-
teriores por la mayor comple-
jidad de composicién y de



empleo. El mayor tamaio es
un aspecto secundario excep-
to por lo que se refiere a difi-
cultades de exhibicion —dis-
play—, y conservacion. La pro-
duccion de este tipo de lami-
nas por parte del maestro y de
sus colaboradores es mas difi-
cil. Los tipos béasicos son:
AJ) Esquemas gramaticales;
B) Laminas de simbolos fo-
néticos y cortes faciales —una
variedad interesante de este
tipo es el utilizado por la Dra.
Mary Finocchiaro, en el que al
haberse recortado la parte
que corresponde a la boca se
puede simular con una mano
enguantada en rojo el movi-
miento de la lengua; C} His-
torietas mudas —fabulas—;
D) Escenas compuestas de
uso general: un pueblo, la ca-
lle, una granja, una estacién
de ferrocarril, la playa, el puer-
to, un aeropuerto, un super-
mercado, la feria de atraccio-
nes, el zoo, un hospital, una
iglesia, la casa y sus partes, la
escuela, la familia, el cuerpo

Corte facial,

humano, ropas, los alimentos,
la mesa, flores y plantas, el
horario diario de un mucha-
cho, la fiesta del cumplea-
fRos...

Tanto las laminas del tipo
C) como las del tipo D) deben
ir acompanadas de instruccio-
nes concretas de presenta-
cién y explotacion, y preferen-
temente por grabaciones en
disco o cinta. Incluso cuando
se dispone de instrucciones y
grabaciones es conveniente
que el profesor estudie la la-
mina —y a ser posible con la
ayuda de un profesor nativo—.
También es conveniente que
el profesor recoja en un papel
—que puede pegar a la lami-
na— los puntos que la expe-
riencia revele significativos.
Incluso un detalle, en aparien-
cia baladi, como los nombres
que se asignan a los persona-
jes de una escena, puede con-
tribuir notablemente al éxito
de dicho material. Las |d&minas
tipo C) —historietas— pueden

~ T
n -
A X0

Franelbgrafo,

ser copiadas esquemaética-
mente por los alumnos para
trabajos escritos ulteriores.
Las laminas tipo D) —escenas
compuestas— deben mostrar
claramente personas y obje-
tos que se hallan en estas tres
situaciones: a punto de reali-
zar una determinada accion,
en el proceso de realizar una
accién y después de realizar
una accién, con el fin de que
se puedan practicar todos los
modos y tiempos del verbo.

5.-FRANELOGRAFO (FLAN-
NELBOARD)

Tablero de madera o de
cartdon fuerte —~de 80 x 60
cm., por ejemplo— recubierto
de franela, al cual se adhieren
siluetas o recortes de muchos
tipos, a los cuales se ha pro-
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Tablén Canguro.

visto previamente de una pe-
quefa pieza de material ras-
poso, papei de vidrio por
ejempio, para posibilitar la ad-
herencia. Sustituye con ven-
taja a la pizarraen diversas
funciones, tales como presen-
taciéon de vocabulario con
imagenes, manejo de estruc-
turas, dramatizacién de narra-
ciones y direccién de juegos.
Permite construir pieza a pie-
za figuras humanas, casas, es-
cenas, con intensa participa-
cion de los alumnos. Es tam-
bién préactico para la iniciagion
alalecturay escritura.

1.—-TABLON "CANGURO"
(POCKET CHART)

Sencillo dispositivo que se
utiliza para sostener fichas o
imagenes, y que consiste en
un tablero al que se ha provis-
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Ficha destello.

Tablero destello.

{ovem ta dawr)

to de unas bolsas o solapas
de cartdon. Puede construirse
en el reverso del franeldgrafo.
Con su ayuda se puede, por
ejemplo, dar mayor plastici-
dad al orden sintactico y a sus
alteraciones. Cuando la clase
es de niflos se pueden cons-
truir tablones “canguro” indi-
viduales para que los alumnos
repitan en ellos lo que pasa en
“el grande’’.

7.—FICHAS DESTELLO
(FLASH CARDS, WORD

CARDS)

Fichas con palabras in-
dividuales o frases cortas
—impresas -0 pintadas a ma-
no— que se muestran a la cla-
se de manera fugaz. Dichas fi-
chas pueden ser confecciona-
das y guardadas atendiendo a
categorias similares a las de

las imagenes de archivo —pic-
tures— comentadas anterior-
mente. El tamafo méas usual
es de unos 10x30 cm.,, y es
conveniente que todas las fi-
chas tengan el mismo tama-
fo, forma y color para evitar
asociaciones mentales casua-
les.

Usos: A) Los alumnos
mas jévenes pueden aparejar
fichas destello e imégenes al
empezar a leer. Asimismo
pueden aparejar las fichas con
palabras de la pizarra, del fra-
neldgrafo o del tablén “can-
guro”; B) Las fichas pueden
ser utilizadas como “‘soplo”
en ejercicios orales de sustitu-
cién; C) En los repasos:
jFormad una frase con esta fi-
cha!; D) En los juegos y
competiciones: una ficha dice
“Gana el que levante primero
la mano”; £) Las fichas con



frases cortas pueden utilizarse
como drdenes o sugerencias.

8.-FICHAS DE APAREJAR
(MATCHING CARDS)

Fichas o tarjetas que se
utilizan para desarrollar la ca-
pacidad de {ectura al relacio-
nar imagenes con frases cor-
tas. Este tipo de trabajo puede
ser realizado por toda la clase
—dividida a veces en equi-
pos—, por los alumnos indivi-
dualmente o a pares.

Una misma imagen puede
ser aparejada con mas de una
frase: (lmagen de un perro co-
miendo) 1. Es un perro;
2. Estd comiendo; 3. Es de
color negro; 4. Esta de pie;
b. Es pequeio; ...

9. ANUNCIOS Y ETIQUE
TAS

Que se colocan en el aula
en la fase de iniciacién a la
lectura: Esto es un mapa.
Aqui se sienta Juan. ;De
quién es este libro? Desde la

Calendario.

covdal

DAILY CALENDAR
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ventana se ve una iglesia. Di-
chas tarjetas son de facil con-
feccidn. Es conveniente cam-
biarlas con frecuencia. Se las
puede utilizar con los modelos
y objetos que se comentan
mas abajo.

10.--CALENDARIO

De cartén, con ranuras para
el cambio de meses, dias de la
semana y nimeros del dia del
mes. También puede utilizarse
la expresion literal del ndme-
ro, abreviado o no.

Del cambio se encargan los
alumnos, para lo cual es con-
veniente que haya en el aula
un calendario convencional.
En el calendario de cartén
también tienen cabida los ver-
sos y refranes en la lengua
que se esta estudiando y que
se refieren a las caracteristi-
cas de las estaciones y meses
del afo —en inglés parece
obligada la referencia a la
poesia de Solomon Grundy-—.
También se utiliza el calenda-
rio-flanelégrafo con expresio-

nes del tipo: Hoy es martes,
Pronto llegaré Navidad, etc.

11, TABLERO METEORO
LOGICO (WEATHER
BOARD)

Preferiblemente sobre
franeldgrafo, del que se cuida-
ran diferentes turnos de alum-
nos. Segun la informacién que
éstos obtengan de la Televi-
sién o de la Prensa confeccio-
nardn las correspondientes
tarjetas: Ayer /llovié mucho.
Mariana mejoraré el tiempo.
Dicho tablero puede comple-
mentarse con un termémetro
de cartén.

12.-CARTA DE OFICIOS
(JOBS OR HELPERS
CHART)

En la que aparezcan en la
lengua extranjera los encar-
gos que tengan los alumnos
durante la semana: Juan lim-
pia la pizarra. Pedro y Enrique
se encargan del tablero me-
teorolégico.

B) Reloj de cartdn. La pie-
za exterior, que se pue-
de retirar, sirve para la
lectura directa de los
minutos.

Today 1
The. dule is the ] of [vime]
The ueathae is m_
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13.~-CARTA FAMILIAR
(BIRTHDAYS CHART)

En la que apareceran las
“notas de sociedad’” de la cla-
se: Mariana es el cumpleanos
fo el santo) de Enrique. Este
es el perrito de José {con una
fotografia).

14.~RELOJ DE JUGUETE

Juguete didactico con Ja
esfera dividida en dos mitades
de diferentes colores y saetas
facilmente movibles desde
atras. También se puede con-
feccionar de cartén seguin ins-

de comparacion, situacién de
las saetas, etc.

15.—TEATRILLO DE CARTON
Y DE TITERES

El teatrillo de caitén debe
ser lo suficientemente grande
como para ser visto sin difi-
cultad por toda la clase. Los
personajes de cartéon se pe-
gan al extremo de unos pali-
tos y son movidos desde el
fondo o desde los flancos.

La dramatizacién es un mo-
do muy eficaz de dar vida a
los didlogos. Existen bastan-
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C) Tablero para el juego de “SNAKES AND
LADDERS" (serpientes y escaleras) tan po-
pular en Gran Bretafia como en Espara
pueda serlo el juego de la Oca.

trucciones muy concretas de
los libros especializados. Des-
de luego, es preciso que haya
en ef aulaun reloj de pared
“de verdad”. Los relojes no
s6lo sirven para ensefiar la
hora sino también estructuras
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tes obras para este tipo de
teatro, asi como para el teatro
escolar en L. E. de personajes
vivos,

La dificultad de que el resto
de la clase esté callada mien-
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tras ungs pocos alumnos ac-
tuan puede remediarse intro-
duciendo intervenciones cora-
les: ;Qué pasa ahora? ; Por
qué lo ha hecho?

El teatrillo de titeres tiene
un dmbito mayor y en los ulti-
mos afios ha sido objeto de
mucha atencién por parte de
los metoddlogos.

16.--EL TELEFONO DE
CLASE

La ficcién de la comu-
nicaciéon telefédnica servira
también para estimular la
conversacién. La impresién
queda realzada con el uso de
una pantalla que se interpone
entre los comunicantes. La
clase puede inventar diversas
oficinas y departamentos con
nimeros que recuerden los
del pais cuya lengua se estu-
dia. Asimismo debe procurar-
se que los teléfonos reproduz-
can modelos de dicho pais.

17.-JUEGOS Y TEATRO
VIVO

Incluimos en este apartado
los juegos de L. E. cuidadosa-



Intercambio de cartas, cin-
tas magnetofénicas grabadas
por los propios colegios, te-
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L'r,[s beos, sellos de correos, etc.,
con colegios del pais cuya
. lengua se estudia.
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19.--OBJETOS DOCUMEN-
TALES

D y E) Marcadores para competi-

cién entre equipos (dibujos
adaptados por M. D. Jor-
dana del libro de W. R. Lee).

mente recogidos en libros que
distinguen entre juegos ora-
les, de pronunciacién, de lec-
tura y de escritura, de dele-
treo y ortografia, y combina-
dos. Recogemos aqui los jue-
gos no sélo por los materiales
que éstos puedan implicar
—dibujos, emblemas, tablas
de clasificacion, tableros de
diversos tipos (' ‘Snakes and
Ladders’’), crucigramas, fi-
chas, diversidad de objetos
documentales—, sino por con-
siderar a los propios juegos un
material didactico que el pro-
fesor debe conocer y tener
siempre a mano para la moti-
vacion de los alumnos.

Con alumnos mayores se
pueden utilizar juegos con-
vencionales del tipo de los
“darts’’, que daran “color lo-
cal” a las ensefianzas.

También seria conveniente
el disponer de modelos en
plastico de deportes tan po-
pulares como el “cricket” en

6 t-fs

Gran Bretafia o el “base-balil”
en Estados Unidos, con el fin
de poder jugar partidos lin-
glisticos en el aula.

18. OTROS MATERIALES
ACTIVIDAD

Periédico mural y periddico
manual.

Diccionario en iméagenes
confeccionado por los propios
alumnos, con acompafiamien-
to de palabras y frases, me-
diante recortes de revistas o
dibujos.

Mapas y planos (del tipo de
la Isla del Tesoro) que estimu-
len la conversacion y la com-
posicién.

Hojas individuaies de re-
daccion. En las que aparece
una escena sencilla —lograda
con “‘ciclostil”— sobre la que
el alumno escribe frases mas
o menos complicadas.

Se utilizardn como ele-
mentos culturales, para la in-
troduccién de vocabulario y
conversacién, y en muchos
de los juegos a que hemos
hecho referencia. Hay que
buscar el efecto acumulativo
y ambiental.

Entre ellos se hallan: mone-
das —muy importantes para la
numeracién, el calculo, la
comparacién, los didlogos en
tiendas—; sellos de correos,
billetes de tren y de autobus,
entradas de cines y teatros,
muestras de tela —seda, algo-

ddén, lana...—, cajas de ceri-
llas, latas de conserva, bote-
llas, banderines, publicacio-

nes, hojas de restaurantes,
facturasy recibos, hojas de de-
manda de pisos, de clases...,
guias de ferrocarril y de avia-
cién, folletos turisticos, ma-
pas y planos de ciudades,
tarjetas postales, gula telefo-
nica, catdlogos, placas con
nombres de calles, etiquetas
de precios de diferentes tien-
das, impresos de correos y te-
légrafos, cartas y telegramas
auténticos, ‘posters” y carte-
les de diversos tipos, herra-
mientas, cubiertos, murecos,
figurillas en plastico, arcilla o
cera de personas de oficios,
edades y sexo diferentes, figu-
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rillas de animales, frutas y flo-
res, maquetas de edificios,
miniaturas de coches, barcos
y aviones.

AUDIOVISUALES ELEC-
TRONICOS

Nuestro comentario de es-
tos medios no sera muy ex-
tenso por dos razones: A) Se
trata de medios no exclusivos
de las L. E., y por tanto sobra-
damente conocidos; B) Lo
decisivo en dichos medios es
el material de paso. En’len-
guas extranjeras existen ya al-
gunos cursos audiovisuales
integrados, para diferentes
edades, y se estan desarro-
llando otros. Pero entende-
mos que éste no es lugar para
la descripcién y valoracién de
dichos cursos particulares.

A. TOCADISCOS Y MAG-
NETOFONO

Un aula moderna parece
impensable sin un tocadiscos
y un catalogo adecuado de
discos. Tocadiscos 0 magne-
téfonos son hoy verdaderos
“libros fonicos”. El tocadiscos
sigue siendo mas elemental
que el magnetéfono, pero el
desarrollo de los ‘‘casette’”
puede alterar la situacion, en
especial por lo que se refiere
a los "‘players”, es decir, apa-
ratos exclusivamente repro-
ductores, no grabadores. Los
“players’” son bastante mas
econémicos, comodos, y ade-
mas en ellos no se puede des-
truir por error ninguna graba-

34 —

cién. E! inconveniente de no
disponer de dispositivo graba-
dor puede incluso tener reper-
cusiones positivas ante el in-
negable “complejo de culpa-
bilidad” del profesor que no
obtiene un aprovechamiento
total del magnetéfono com-
pleto.

En la ensefianza de lenguas
extranjeras el magnet6fono va
adquiriendo preponderancia
porque el ya establecido enfo-
que estructural, con sus “pat-
terns” y “drills” requiere mu-
cho espacio grabado y mu-
chas pausas en blanco. Ade-
mas es casi imprescindible el
parar la maquina continua-
mente y el rebobinar hasta
una posicién anterior, lo cual
resulta muy dificil con el toca-
discos. Siguiendo esta linea
digamos que el magnetéfono
ideal para L. E. —no muy ex-
tendido aun— es aquel que
dispone de un dispositivo que
permite un rebobinado suave
de pequenos trechos —la frase
mal entendida o.omal repeti-
da— evitando la manipulacién
de diversas teclas duras y rui-
dosas.

Finalmente recordemos que
el contenido de discos puede
facilmente grabarse en cintas,
pero no al revés., El magnet6-
fono absorbe al tocadiscos.

B. PROYECTORES DE VIS-
TAS FIJAS. DIAPOSITI-
VAS Y FILMINAS

Los modelos més populares
en Espafla combinan ambas
facilidades. Pueden proyectar

ora diapositivas, ora filminas,
mediante la utilizacién de
sencillos apliques.

La necesidad de seriacién
rigurosa, asi como la conve-
niencia de rebobinados par-
ciales, cdmodos y sin errores,
nos llevan a preferir las filmi-
nas a las diapositivas en la en-
sefianza de L. E. Cintas mag-
netofénicas y filminas son,
pues, el equipo “standard’” de
los cursos A. V. programados.

Por lo que respecta a la uti-
lizacién de material de paso
no programado es mas facil el
utilizar para L. E. unas diaposi-
tivas no pensadas para dicha
enseflanza que hacer lo pro-
pio con una filmina. Es decir,
el “amateur” podra contribuir
a la ensefanza con sus pro-
pias diapositivas pero no con
filminas “strictu sensu’’.

C. RETROPROYECTOR O
PROYECTOR PERISCO-
PICO (OVERHEAD PRO-
JECTOR)

Dejando aparte el aspecto
del precio y de la rentabilidad
—lo cual debe también adver-
tirse de otros materiales que
aqui se comentan y que, des-
de luego, no pueden estar au-
sentes de los centros experi-
mentales— el retroproyector
es un medio cada dia mas
apreciado e ideal en la proxi-
midad de otro equipo electré-
nico al que dana el polvo pro-
ducido por la tiza que una pi-
zarra implicaria.

Desde un punto de vista es-



trictamente didactico el retro-
proyector —que el profesor
utiliza sin tener que girarse de
espaldas a los alumnos— per-
mite tanto el grafismo ocasio-
nal como la utilizacién de
transparencias. programadas
por firmas comerciales o por
el propio profesor. Un aspecto
no despreciable del retro-
proyector es la permanencia
de las “inspiraciones didacti-
cas’’, es decir, de aquellas so-
luciones a las que llega el pro-
fesor impulsado por la dina-
mica de la clase. Tanto los di-
bujos y los textos que el pro-
fesor ha ido desarrollando so-
bre el rollo de acetato, como
las aclaraciones borrables so-
bre las transparencias, consti-
tuyen un caudal de experien-
cia que, por lo general, es im-
posible preservar en una pi-
zarra, cuyo uso correcto la
condena a la fugacidad.

La muy interesante capaci-
dad superpositiva del retro-
proyector —explotada en
Ciencias Naturales, Geografia,
Dibujo...— debe ser también
estudiada en L. E. Un uso evi-
dente se hallaria en las expli-
caciones fonéticas con cortes
faciales que indican posicio-
nes relativas de los dérganos
de la fonacién.

D. PROYECTOR DE VISTAS
OPACAS

Permite dar presencia-
bilidad visual a la ensefanza,
vyaque, con la maxima rapi-
dez, permite ofrecer a la con-
sideracién de la clase docu-
mentos tales como un articulo

de periddico, una carta o pos-
tal recién recibidas, un ejerci-
cio manuscrito, un texto en
transcripciéon fonética dificil
de reproducir por otros me-
dios, e incluso otros materia-
les sélidos.

E. PROYECTOR CINEMA
TOGRAFICO Y PELICU
LAS

Son menos utiles de lo que
pudiera creerse por la imposi-
bilidad de manejar ia pelicula
a ritmo didéactico, y por la tipi-
ca dificultad de audicion de
tales proyecciones.

Los materiales de paso de
los que hoy se dispone sirven
generalmente de motivacién
o de ambientacién cultural.

Las sesiones cinematogréfi-
cas de L. E. deben ser en todo
caso cuidadosamente prepa-
radas por el profesor y los
alumnos, circunstancia que
hace aun mas costosa en
energia y tiempo la proyec-
cién de filmes, con su secuela
de empalme de cintas rotas,
rebobinado, reexpedicién al
centro de origen, etc.

La proyeccion de peliculas
exige la colaboracién de di-
versas personas y la existen-
cia de buenas instalaciones.

F. LABORATORI1O DE
IDIOMAS

Un magnetéfono en la clase
es ya el germen de un labora-
torio de idiomas. Existen tres

tipos fundamentales de labo-
ratorio. 1.° El Audio-pasivo
(A. P.), que consiste en unos
microcascos conectados a un
panefl de salida, y que permite
a los alumnos oir con claridad
un programa y “responder’” a
¢l de modo individualizado,
sin oirse. 2.° El Audio-activo
(A. A.), similar al anterior pero
que permite la propia audicién
por circuito externo, y 3.° E|
Audio-activo-comparativo (A.
A. C.), que al incorporar un
magnetéfono en cada puesto
de alumno, permite la propia
grabacién y el consiguiente
cotejo con el programa, asi
como la autocorreccién y el
trabajo auténomo. Es ldgico
pensar que el tipo de labora-
torio méas adecuado pata la
Educacién General Bé4sica es
el tipo A. A., tanto por lo que
se refiere al coste y gastos de
mantenimiento, como por las
caracteristicas de manejo.

Observemos de paso, que
la mayor perfeccién del A. A,
C. queda muchas veces sin re-
sultados practicos, pues difi-
cilmente se puede corregir el
alumno que adn no tiene ca-
pacidad para ello, y aun cuan-
do pueda, probablemente no
tendrd tiempo o animos para
volver a oir sus propios erro-
res.

Una ya considerable expe-
riencia con laboratorios de
idiomas me indica que, en la
mayoria de los casos,la opor-
tunidad de grabacién en el
puesto del alumno se utiliza
exclusivamente para .la audi-
cién auténoma, aspecto éste
muy apreciable en las clases
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de alumnos adultos, pero no a
nivel medio.

El laboratorio de idiomas no
es, naturalmente, un método
y por si sélo no soluciona nin-
gun problema didactico. La
conciencia competitiva de ni-
vel de vida en el campo de la
ensefanza, induce en la ac-
tualidad a la adquisicién de
costosos equipos electrdni-
cos, y muchas veces son las
propias casas manufacturado-
ras las que disefian cursos
apresurados de L. E., con el
objeto de poder ofrecer el la-
boratorio “‘cargado”.

Los laboratorios son de
considerable utilidad para la
practica de “drills’” estructura-
les, “drills” de pronunciacion
—pares minimos, ejercicios de
discriminacién de fonemas—,
para la practica del ritmo y de
la entonacién, en ejercicios de
comprension oral, en dictados
y tests, para‘la audicién de
dislogos, narraciones, cancio-
nes y poemas —los cuales
pueden estar relacionados
con dibujos en el libro, |ami-
nas murales, diapositivas o fil-
minas—, para la memorizaciéon
de verbos irregulares u otros
materiales, para el estudio de
lecciones convencionales que
incorporen materiales fénicos.

El laboratorio de idiomas
puede utilizarse de dos mo-
dos: A/ Como biblioteca so-
nora, en cuyo caso el labora-
torio ofrece unas facilidades
de magnetéfonos y cintas si-
milares a las que el alumno
podria tener en su propia ca-
sa, pero con un Mmarco mas

amplio y técnico; 8/ Como
verdadero laboratorio o aula
equipada que funciona bajo el
control didactico inmediato
del profesor.

El laboratorio de idiomas es
una pieza temprana de un
montaje mucho mas complejo
de ‘‘teaching machines’ o
maquinas didacticas. Nuevos
desarrollos cambiaran el as-
pecto y técnica de los labora-
torios “de lenguaje’’, que, por
cierto, pueden emplearse para
otras ensefanzas, tales como
taquigraffa, historia, literatura,
cultura general, etc.

G. RADIO Y TELEVISION

Por las dificultades de
acoplamiento de horarios, por
la subordinacién total que exi-
gen de los alumnos y profeso-
res, dichos medios tienen en
el aula caracter adjetivo. De-
bemos también distinguir la
Radio y TV. en directo, con la
autenticidad de la presencia
viva y la Radio y TV. “en con-
serva’’. En este ultimo aspec-
to Radio y TV. se convierten
en un repertorio importante,
pero obligado, de discos y pe-
ficulas. En todo caso, se re-
quiere en el aula una docu-
mentacion previa muy eficaz,
tanto para la fase de visualiza-
cién como para la explota-
cién. Muchas veces sera con-
veniente grabar en rnagneto-
fono el programa de TV.

La TV. en circuito cerrado,
con el empleo de programas
diddcticamente estructura-
dos, con pausas, repeticiones,



correcciones, etc., o el de-
sarrollo de la visualizacion au-
tonoma de video-tapes puede
originar una verdadera revolu-
cién en este campo, sobre to-
do con el uso de peliculas de
dibujos animados especial-
mente disenadas.

H. OTROS MATERIALES
ELECTRONICOS EN FA-
SE DE DESARROLLO

Rompecabezas electrd-
nico.—Aparato para la ad-
quisicion de vocabulario me-
diante el aparejamiento de
palabra e imagen. Se trata de
un aparato similar a los jugue-
tes electrénicos que v. g. rela-
cionan inventos e inventores
mediante unos cables que en-
cienden una luz testigo al es-
tablecer el enlace correcto.

Adiscopio.—Aparato en fa-
se de experimentacidén, que
consiste en la coordinacion de
cuatro focos proyectores de
diapositivas. Al poder proyec-
tar sucesivamente —también
a la vez— las cuatro diapositi-
vas, se obtiene una impresién
notable de movimiento, que
podria explotarse en L. E. para
la presentacién de diversas
estructuras, en especial las
que se refieren a situaciones,
movimiento o actividad.

Electrorama.—Doy provi-
sionalmente este nombre a un
aparato o dispositivo que po-
dria ser un buen auxiliar visual
para la ensefianza del ritmo vy
de Ja entonacién, asi como de
la estructura légica de la fra-
se, y para mostrar la altura re-

lativa de los distintos voca-
les-sonido. Dicho aparato,
cuya existencia hace tiempo
que personalmente deseo, po-
dria construirse con un table-
ro de multiples lAmparas o lu-
ces eléctricas, parecido a las
pantallas publicitarias de lu-
ces mdéviles o al juguete lla-
mado “‘Lumirama’”. El uso de
luces de colores cuyo encen-
dido y apagado pudiese ser
controlado por el profesor
proporcionaria esquemas de
gran vistosidad y probable efi-
cacia en un aspecto de la en-
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senanza de L. E. en donde la
técnica estd bastante por de-

bajo de los principios teéricos.

Esta imagen un tanto psico-
délica nos conduce a la medi-
taciéon final de que la ense-
fanza tiene que procurar no
quedar demasiado rezagada
en sus materiales respecto del
“standard”’ general del mundo
de la imagen y de los especta-
culos y comunicaciones de
masas, que sensibilizan tan
radicalmente al adulto y ai
nifo.
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Por Juan Antonlio
Igualada Alba

de Matematica Moderna

Hace dos arios, en septiembre de 1970, la
Inspeccién Técnica de Educacion dispuso em-
pezara a funcionar un Centro Experimental de
Matemaéatica Moderna en Castell6n de la Plana,
en el “Colegio Nacional Cervantes”.

El Maestro encargado del Centro hizo la
correspondiente programacién con atencion a
los Conjuntos, Numeros y Formas, ejercicios
con utilizacion de expresiones literales, de or-
den y tipolégicos.

Los alumnos, sin previa seleccion, procedian
de pérvulos, después de dos cursos de prees-
colares.

Con el fin de proseguir la experiencia en el
area de la Matematica Moderna hacen rota-
cion con el propio maestro, y actualmente es-
tan realizando el tercer curso con el mismo
profesor.

Como resumen y totalizando a nivel del ini-
ciado curso pueden mostrarse y ofrecerse
unas conclusiones lealmente véalidas.

El profesor Piaget, en su “Génesis del Niume-
ro”, ha demostrado que hay en el entendimien-
to humano toda una organizacién mental, pre-
via al cédlculo, y que si esta organizacion falta,
es en vano proseguir, pues ello serd lo mismo
que edificar sobre cimientos de arena. Tam-
bién expresa que es en todo punto imprescin-
dible dejar a los alumnos el tiempo necesario
para el desarrollo espontaneo de ciertas for-
mas de actividades, en lugar de acelerar artifi-
cialmente los procesos formadores.

Ya en el periodo preescolar y, de un modo
mas sistematico y organizado, a partir de los
seis anos, el mundo matemético infantil debe
cultivar con especiallsima atencién, una abun-
dante, rica y variada actividad apoyada en la
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observacion de los CONJUNTOS de objetos
inmediatos y de su interés, relacionandolos
entre siy expresandolos en funcién de sus pro-
piedades o atributos, tales como: forma, color,
tamarnio, grosor, peso, textura, naturaleza, ser-
vicio, etc., mediante ejercicios sensitivos, de
observacién y atencibn, estimulando la com-
prensién y desarrollando /a inteligencia.

Por este camino llegard un momento que el
auténtico concepto abstracto de NUMERQO se
formar4 en la mente infantil como una propie-
dad mas de los conjuntos que maneja, con los
que juega y “‘trabaja’: la propiedad cuantitati-
va comin de conjuntos coordinables.

No tiene sentido exigir la comprensién
del namero partiendo de los guarismos: 1, 2,
3, 4..., por cuanto son los signos que represen-
tan el auténtico namero cuyo concepto toda-
via no se ha formado en la mente del nirio.
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9.* EDICION

Ortografia en color para los cuatro primeros cursos, con 80
muestras caligraficas y 60 ilustraciones.

Un libro para cada curso {primero y segundo, en un tomo)
(30 pesetas), con vocabulario usual y perfectamente graduado.

MIS DICTADOS

36 EDICION

Ortograffa autodidéctica para los cursos quinto y sexto (30 pe-
_ setas curso).

Cartas fam iliares. y amistosas
11 EDICION. 40 PESETAS
Cartas comerciales y documentos
12 EDICION. 60 PESETAS

PIDAN MUESTRAS AL AUTOR (25 POR 100 DE DESCUENTO):

Andrés Pascusl (Maestro nacional)
Gran Via, 8 LOGRONO

VENTA EN LIBRERIAS

40 -

Es algo tremendamente pernicioso matemaé-
ticamente, la imposicion de unos signos nu-
méricos (simbolizacién de un concepto subje-
tivo con privacion de la previa y necesaria base
psicolégica que provoque la elaboracion y
aceptacion mental de ese concepto.

Actualmente a los Conjuntos se les conside-
ra como fundamentales para /a béasica estruc-
tura matemaética del individuo, porque respon-
den al “deseo de saber qué habla que hacer
con prioridad para llevar al nifio més alla de /a
memorizacién de los nimeros y de la practica
de las operaciones” (Bandet).

Mialaret dijo: “Las mateméticas modernas
no enserian a los nifios las operaciones, sino
que ensenan a pensar”. Luego, con la com-
prensibn matemética y numérica, se progresa
en el célculo, tiene sentido la mecanizacién de
las operaciones, su aplicacion y necesidad.

Conscientes de estos criterios se han traba-
jado con una especial atencion:

1. LOS CONJUNTOS Y OPERACIO-
NES CONJUNTISTAS

Para ello nos hemos servido de los Bloques
Légicos de Dienes; del material K. M. L. de
Touyarot, y también de material muy asequi-
ble y econémico —confeccionado sobre cartu-
lina en la misma clase—, como: balones, libros,
tazas, etc., procurando que en cada elemen-
to concurran hasta un méximo de cuatro atri-
butos con el fin de que permitan una estructu-
racién apta y fecunda para la enserianza de la
Matemética Légica. La combinacion de los
atributos da lugar a un determinado numero
de elementos distintos, cada uno de los cuales
queda particularmente definido por las cuatro
propiedades que concurren en él. También se
han utilizado letras, numeros, signos, etc.,
desarrollando los ejercicios mediante diagra-
mas de Venn, de Carrol, y también de arboles.

Inspirados en los B. L. 0 en el material K. M.
L. podemos construir materiales estructura-
dos. Naturalmente [os atributos que se elijan



deben ser: dos, tres y hasta cuatro, procurando
que sean precisos, bien diferenciados o defi-
nidos.

Considerado un conjunto, es muy importante
nombrarlo, simbolizarlo, determinarlo y llegar
a representarlo esquematicamente mediante
diagramas.

Asi como obtenemos las propiedades nu-
méricas (cardinales) de los conjuntos, subcon-
juntos, complementarios, de los conjuntos in-
tersecciéon, unién, diferencia, etc., también se
puede operar con la afirmacion de atributos,
negacién de los mismos, conjunciones, disjun-
ciones, implicaciones...

2. NUMERO

De la propiedad cuantitativa de conjuntos
coordinables aparece el criterio de cardinal del
conjunto, numero natural. Luego se pasa a re-
conocerlo por el ejercicio de contar los ele-
mentos en operaciones conjuntistas que sumi-
nistran a la mente gran riqueza de matices y
motivaciones al relacionar la Matematica Lo-
gica con el Célculo Mental.

3. NUMEROS

Tiene lugar la presentacion de los nueve pri-
meros numeros mediante las palabras y los
signos que los representan. Se ofrece el cero,
con su signo como cardinal del conjunto vacio.
Sigue la composicién y descomposicién nu-
mérica de los diez primeros numeros y la re-
presentacion de los nimeros mediante el Sis-
tema Decimal. Se da mucha importancia al
diez, base de nuestro sistema.

La descomposicion y composiciéon numérica
—con y sin decenas— mas que estudiarla con
bolitas, botones, palitos, etc., materiales con
los que no se llega muy lejos, conviene reali-
zarla con las Regletas Cuisenaire o Numeros
en Color, por la sencilla razén que permiten la
autocorreccion.

4. NUMERACION (BASES)

Mediante ejercicios de agrupamientos de
elementos se les mentaliza en el criterio de
sistemas de numeracion de base dos, tres,
cuatro, etc., hasta llegar a la base diez que
“descubren” es uno de los muchos sistemas
de numeracion que pueden construirse.,

Es muy conveniente dedicar especial aten-
cion a la numeracién BINARIA recurriendo a
tableros con fichas y signos —utilizandolos a
modo de juegos— considerando el valor numé-
rico que representan las fichas por el criterio
de posicién. Existen juegos adecuados para
mentalizarles en este sentido.

Las pizarras metélicas con fichas magnéti-
cas son de mucho efecto, no sélo para el estu-
dio de la numeracién en base dos, sino para
la expresion numérica mediante el sistema de
cualquier otra base numeérica.

El Minicomputer de Papy es atil también pa-
ra iniciarles en el sistema binario. Puede repre-
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sentarse dibujédndolo sobre pizarras metalicas
y utilizando fichas magnéticas, o simplemente
utilizando cartones y fichas.

5. OPERACIONES NUMERICAS

Aparte de la comprensién mental mediante
la unién de conjuntos disjuntos (+); resta de
subconjuntos en conjuntos (—); unién de va-
rios conjuntos coordinables con elementos de
la misma naturaleza ( xJ, y participacién de
conjuntos en subconjuntos coordinables {:)...,
conviene acudir a los Numeros en Color para
la comprension de la suma, resta o diferencia,
tabla, productos, potencias, fracciones, etc.

Los numeros con diferentes 6rdenes de uni-
dades deben ser expresados:

a) Con descomposiciones con sumandos
mdaltiplos de diez, cien, mil ...

b) Con sumas de productos indicados (uno
de los factores, maltiplo de diez).

¢) Con sumas de productos indicados co-
mo anteriormente, pero expresado mediante
potencias de base diez.

d) Expresién polinémica (algoritmica).

El Minicomputer, aparte de otros servicios,
también es atil para el estudio dinamico del
nimero mediante suma de productos indi-
cados.

6. MAQUINAS

La Matematica Moderna pretende una base
psicolégico-matemética y, de cara ala era tec-
nolbgica, tiende a que la mente infantil com-
prenda intuitiva y racionalmente c6mo funcio-
nan las méaquinas de célculo para la realizacién
de operaciones fundamentales: a base de ope-
radores que transforman situaciones numéri-
cas y realizan operaciones de cambio (sumas,
restas, productos, divisiones...).
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Se inician con recursos genuinos, intuitivos
y sencillos, que la didactica matematica pone
a nuestro alcance a base de cajas de entrada
y salida; dibujos sobre mesas-pizarras, utili-
zéndose fichas o cartones con valor numérico
convencional.

Se abriga la ilusién de disponer de una sen-
cilla maquina de calcular para ponerla al servi-
cio de la ensefianza en la clase, con el fin de
llevar a la mente infantil la conexién real entre
la escuela y la vida; la comprobacién mecéanica
del proceso mental del célculo; la compren-
sién y argumentacién de los elementos meca-
nizados para la realizacién de operaciones nu-
meéricas; la manipulacién, suministro de datos
y resultados: cémo el hombre las ha ingenia-
do, las hace funcionar y tiene capacidad para
perfeccionarlas.

/. EXPRESIONES LITERALES

Se inician en la utilizacién de términos lite-
rales desde que en la representacién de con-
juntos distinguen a éstos con letras mayuscu-
las, y a los elementos con letras minisculas.

En el campo numérico realizan variados
ejercicios sirviéndose de las letras iniciales:

1.° De las palabras unidad, decena y cen-
tena: U-d-c.

2.° Del nombre de los numeros: u, d, t c,
C,s,S, “H" n D.

3.° De los nombres de los colores de las
regletas: b, r,v,R, a V,n, m A, N.

4.° En los problemas, con letras conven-
cionales referidas a los objetos o aspectos que
conllevan un dato numérico.

8. MEDICIONES
Comogquiera que las Regletas —con las que

estan familiarizados— se corresponden con
longitudes exactas de centimetros del 1 al 10,



nos prestan un valioso servicio para medicio-
nes con centimetros, decimetros y metros. Del
mismo modo, la seccibn de cada regleta, asi
como todas las caras de laregleta blanca,
corresponden a un centimetro cuadrado, lo
cual tiene aplicaciéon para iniciarles en medi-
ciones de pequenas superficies. También tie-
nen aplicacién para las medidas de volumen.

9. GEOMETRIA

La Teoria de Conjuntos une y no disocia la
Aritmética y la Geometria. Plano, punto, rec-
tas, segmentos, regiones angulares, angulos,
poéligonos, etc., encuentran su expresion
mediante la Teoria de Conjuntos. Uno de los
‘materiales idéneos para su didéactica es el
Geoplano de Gattegno, tanto el rectilineo co-
mo el curvilineo, complementado con los elas-
ticos para la representacion de las respectivas
figuras geométricas.

En su dia, y al pasar de geoplano a geoespa-
clo, se recurrird al Geoespacio de Puig Adam,
caja con redes de tornillos con ganchos con
los que se representan rectas, aristas de cuer-
pos poliedros, etc.

Existen otros materiales para la didactica de
la Mateméatica Moderna. Entre ellos merece
que se cite al menos a B. A. M. (Blogues Arit-
méticos Multibase).

La utilizacién del material en el momento
adecuado presta servicios muy valiosos para la
comprension y, por tanto, construcciéon de una
sdlida estructura mental matematica a causa
de su motivacién intuitiva y sensorial. Una vez
generada la puesta en marcha de los reflexivos
mecanismos mentales debe prescindirse de él.
Por lo mismo, y a ser posible, es conveniente
gue un mismo concepto matematico se expli-
que mediante diversos materiales para que
quede la abstraccidon, el criterio matemaéatico
que expresan en comun.

En general, los alumnos que acceden ala 1.2
etapa a los seis anos, carecen de un adecuado
vocabulario que debe ser trabajado en prees-
colares, a su nivel, para descubrir la localiza-
cién en el plano y la situacion en el espacio de
los objetos a su vista, tanto con relacién a la
persona que describe, como inversamente y
con otras variantes. Si en clases de péarvulos
y también en primeros grados no se ha presta-
do atencién a estos aspectos hay que recono-
cer que esta carencia de vocablos cuantifica-
dores y topolégicos implican una dificultad de
expresion propia y de comprensién ajena.

En los alumnos del Centro Experimental, a
los cuales nos estamos refiriendo a través de
todo lo expuesto, y a causa de la Matematica
Légica de Conjuntos,se aprecia una visién mas
critica de las cosas y sus circunstancias; una
penetracion mas profunda de las situaciones,
de su juicio critico. Han experimentado como
un desarrollo mental, como un ordenamiento
interior y una cierta esiructuracion cerebral a
causa sin duda de la reflexion que los ejerci-

- cios conjuntistas reclaman para la compren-

sion de las situaciones.

Indudablemente, las circunstancias de /a era
tecnologica nos estan demostrando que esté
plenamente justificada una profunda renova-
cién didacticaen la E. G. B.
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EL 5." GURSO EXPERIMENTAL (1910-11)

EN EL COLEGIO NACIONAL MIXTO
"GERVANTES", DE TORRELAVEGA

Una de las caracteristicas
mas acusadas del Colegio
“Cervantes”, de Torrelavega,
es el trabajo en equipo, tanto
de los docentes, como de la
Asociacién de Amigos de la
Escuela, que, Iégicamente,
habia de repercutir favorable-
mente en la experiencia de
este 5.° curso de Educacién
General Béasica.

El Consejo Escolar se retne
habitualmente una vez ala
semana y ademdés, de modo
extraordinario, cuando lo re-
quiere un motivo especial;
una de estas reuniones ex-
traordinarias fue motivada por
la publicacién del Decreto que
daba normas para la peticién
de la implantacién del 5.° cur-
$0, con caracter experimental,
en los Centros de E. G. B.
Considerando todo el Profe-
sorado lo interesante que iba
a ser para los alumnos del
Centro el -realizar esta expe-
riencia, undnimemente se
acordd tramitar la correspon-
diente solicitud del mismo,
quedando como profesora en-
cargada de dicho curso dofia
Fuencisia Arévalo Fernandez,
maestra con oposiciones a
mas de 10.000 habitantes.

En una serie de reuniones
del Profesorado se traté de
profundizar en los objetivos
de las “Nuevas Orientaciones
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dela E. G.B.",enlatey2>
etapa. Los Profesores del mis-
mo nivel estudiaron en equipo
los contenidos propios de
cada curso. Se estudid tam-
bién la innovacidén que supone
la educacién personalizada, de
que cada alumno rinda segun
su capacidad y ritmo de
aprendizaje, al mismo tiempo
que ha de conseguirse la so-
cializacion de los alumnos
mediante los agrupamientos
flexibles de los nifios que faci-
liten su participacién en acti-
vidades de gran grupo, traba-
jos colectivos y trabajos en
equipo de cinco o seis alum-
nos.

El Centro considerd de gran
conveniencia la visita a Cen-
tros donde venga funcionando
con eficacia el sistema de la
ensefanza personalizada, y se
eligié en primer lugar el que la
Institucién Teresiana tiene es-
tablecido en la ciudad de San-
tander; para ello, se solicité ia
autorizacién y colaboracion a
esta visita, realizadndose ésta
en la sesiéon de una manana,
y pudiendo observar la Direc-
tora y Profesorado el trabajo
de las Profesoras y alumnas,
Examinaron, asimismo, los
materiales y recursos didacti-
cos que habia a disposicién
de las nifas, como guia de
orientacién en su labor: libros
de consulta, fichas directivas,

Informe elaborado
por la Inspeccién Técnica
de Santander

‘de informacién, de control,

etcétera.

La Directoray Profesora en-.
cargada del 5.° curso experi-
mental asistieron con aprove-
chamiento al cursillo que or-
ganizé la Inspeccién para el
Profesorado implicado en esta
experiencia.

El Centro, ante toda esta
nueva sistematica, se reorga-
nizé nuevamente y se estruc-
turé conforme queda reflejado
en el organigrama de la pagi-
na siguiente.

En cuanto a la forma de tra-
bajo del equipo docente, pri-
meramente se programaron
los contenidos de los nuevos
niveles de E. G. B. en espacios
de tiempo amplios, con aque-
llos tépicos nuevos que no ha-
bian sido tratados antes de la
implantacién de la experien-
cia; después, se hizo la pro-
gramacién por quincenas,
consignandolo en los planes
de trabajo de profesor y alum-
no. Hecho esto, bajo la tutela
de la profesora de 5.° y de la
Direccién del Centro, se con-
feccionaron las distintas fi-
chas de trabajo, que orienta-
rian a los escolares en la bus-
queda de conocimientos, en
fa elaboracién de su propio
saber y en el control de su
rendimiento. Estas fichas se
elaboraron en equipo en horas
fuera. del horario escolar y en



algunas mafanas de los saba-
dos. En el area de religidon se
organizé un equipo de caréc-
ter comarcal {de Torrelavegay
localidades cercanas), bajo la
supervisién y orientacién del
Asesor Religioso de la Inspec-
cién Técnica Provincial de E.
G. B.

En lo que respecta a la dis-
tribucién del tiempo, quedd
establecida en la siguiente
forma: Por la manana, de
9,30 a 11,30, trabajo indivi-
dualizado a través del Plan de
trabajo y de fichas; de 11,30
a 11,45, cambio de actividad
{ritmo, juegos dirigidos, etc.) y
de 11,45 a 12,30, toma de
contacto en la primera sema-
nay puesta encomdn en la
segunda. Por la tarde ocupa-
ban un lugar primordial los
trabajos en equipo.

Uno de los trabajos en gru-
po de los alumnos que consi-
deré de interés el Centro fue
el de que los escolares vivie-
ran la actualidad del dia a tra-
vés de la Prensa (principal-

mente de los periddicos loca-
les de la provincia). Ineludi-
blemente una hora de la se-
sién de la tarde del martes se
dedicaba a este menester. Ca-
da equipo traia su periédico y
comentaba la seccién que
previamente le asignase la
profesora (unos, las noticias
locales; otros, las nacionales,
o las internacionales, o bien
las religiosas, deportivas,
etc.), rotando semanalmente
los grupos para que comenta-
sen secciones diferentes. Un
equipo actuaba de jurado,
due, después de observare
interrogar a sus companeros,
les calificaba. Seguidamente,
localizaban en sus cuadernos
las noticias destacadas.

Un aspecto de evaluacién
que se cuidé especialmente
fue el de la creatividad y origi-
nalidad; la profesora registra-
ba sobremanera aquellos tra-
bajos presentados por propia
iniciativa: de los alumnos. Se
tratd de conseguir en los ni-
fios la autoevaluacion. El re-
sultado de cada una de las
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cinco evaluaciones reglamen-
tarias era comunicado a las
familias. Todos los alumnos
dieron un resultado positivo,
teniendo que realizar tan sélo
algunas actividades de recu-
peracién en el area de expre-
sibn matemaética durante el
verano.

El Colegio presenté en el
pasado curso unas activida-
des extraescolares que fueron
el fruto de una estrecha cola-
boraciéon entre maestros y la
Asociacion Amigos del Cole-
gio Cervantes (asociacién fun-
dada ya hace cinco afos vy
que viene funcionando de una
manera ejemplar). Para aque-
llas actividades que exigian
una preparacién especial, y
que el cuadro de profesores
no tenia, la asociacién ha con-
tratado personal especializa-
do (profesores de musica,
rondalla, deportes, etc.); algu-
nos padres han colaborado di-
rectamente en algunas activi-
dades, como pintura, dibujo,
coros, rondalla, etc.

Entre los actos y festivales,
que vinieron a completar, di-
vulgar y hacer comunitaria es-
ta labor digna del Centro, des-
tacan el Festival de Navidad,
con las primicias de lo realiza-
do en las Actividades extraes-
colares, con el fin de hacer vi-
vir a todos la Navidad, y el
Festival “Fin de Curso”, sinte-
sis de la labor realizada a lo
largo del mismo. Coroné toda
esta labor una bien organiza-
-da excursién escolar, conjun-
ta, de profesores, alumnos,
padres y miembros de la Aso-
ciacién de Amigos del Centro.
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ORGANIZACGION DEL
DEPARTAMENTO
DE GIENCIAS

EN UN C. N,

Por Bonifaclo Alonso Rodriguez

Jefe del Departamento
en el Centro Experimental de E. G. B.
«El Palmeral», de Elche.

0. Introduccion.

El Colegio Nacional de E. G. B. “El Palme-
ral” es un Centro Experimental creado por De-
creto del Consejo de Ministros de 13 de agos-
tode 1971.

Como se indica en la Orden ministerial de
30 de septiembre, la finalidad de estos Cen-
tros es la experimentacibn ordenada y aplica-
da a situaciones reales del sistema educativo
delaE. G. B.

Este Centro est§ situado en la localidad de
Elche, en un amplio palmeral, y cuenta con 32
aulas, 8 salas-laboratorio, salén de actos y de-
maés instalaciones comple mentarias.

El profesorado est4 formado por un Director,
dos Jefes de Departamento, 32 Profesores de
aulay 10 Profesores especialistas.

Siguiendo lo indicado en las Nuevas Orien-
taciones Pedagégicas dictadas por el Ministe-
rio de Educacién y Ciencia, en las que se reco-
mienda la implantacién de Departamentos por
drea de enserianza donde se integrarén los es-
pecialistas de una misma é&rea, el Colegio ha

estructurado varios Departamentos. Uno de
ellos es el de Ciencias.

Para planificarlo, partimos del concepto de
que el niio-hombre esta rodeado por un me-
dio ambiente que o determina.

Este medio ambiente para nosotros se pue-
de considerar en tres aspectos: el aspecto so-
cial, el cultural y el ecolbgico. Siendo la educa-
cibn integral un todo cada uno de estos aspec-
tos del medio ambiente determinan un sector
de la misma.

El desarrollo del sector ecoldgico le corres-
ponde al Departamento de Ciencias.

Por otra parte, considerando la Educacién
como un proceso continuo de tipo evolutivo la
vemos influenciada por dos factores, el espa-
cioy el tiempo.

El medio ambiente en el espacio origina
unos estamentos definidos que, de acuerdo
con su alejamiento o cercanfa del educando,
inciden en é/ con mayor o menor intensidad.
El estamento mas cercano serla la propia ca-
munidad donde esta instalado el Centro. le
seqguiria la provincia, la region, la nacién, el
continente, el mundo y, finalmente, el uni-
verso.

La educacién en el tiempo guarda relacién
con el proceso psico-somético evolutivo del
individuo. En la Ley de Educacién se estable-
cen unas etapas y dentro de ellas unos niveles.

Las etapas que abarca nuestro Centro son:
La preescolarylal1.2y22delaE. G.B.

Los niveles marcados por la Ley de Educa-
cioén en nuestra planificacién los reducimos a
cinco:

Nivel O. Especial o Preescolar.

Nivel 1. [Iniciacién (1.°y 2.° E. G. B.).
Nivel 2. [Intermedio (3.° y 4.° E. G. B.).
Nivel 3. Superior(5.°y6.°E. G. B.).
Nivel 4. Terminal (7.°y8.°E. G. B.).
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De acuerdo con esto que hemos dicho y con
los objetivos propugnados en la Enserianza de
las Ciencias, nuestro Departamento seriala co-
mo objetivo general: “Ayudar a los nifios de
esta comunidad para que lleguen a compren-
der generalizaciones y principios cientificos
que puedan usar en la solucién de los proble-
mas de su medio ambiente, con proyeccién en
el espacio y a través de los niveles que abarca-
mos en el Centro”.

1. Organizacion del Departamento de
Ciencias.

Segun vemos en el organigrama (ver Ane-
xo /), éste consta de tres secciones:

a) Seccién de Fisica y Quimica.
b) Secciébn de Ciencias Naturales.
c) Seccién de Mateméticas.

Cada una de estas secciones tendr§ a su
cargo los laboratorios y realizarén las activida-
des correspondientes.

1.1. La Seccién de Fisica y Quimica com-
prenderé:

— Laboratorio de Fisica y Quimica.
— Estacién Meteorolégica.
— Laboratorio fotogréfico.

1.2. La Seccibn de Ciencias Naturales
abarca:

— Museo de Ciencias Naturales.
— Laboratorio de Biologia.

— Laboratorio de Geologfa.

— Campo Experimental Agricola.
— Granja Experimental.

1.3. La Seccibn de Matemaédticas com-
prende: ‘

— Laboratorio.

— Registro y proceso de datos.

Con el objeto de hacer efectiva la proyec-
cién al exterior de este Centro se han estable-
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cido relaciones con varios organismos extraes-
colares coordinandolos con /as secciones
correspondientes. Puesto que la ciudad de E/-
che esta situada en medio de un campo agri-
cola y siendo ella, por otra parte, netamente
industrial, la poblacién escolar procede de las
dos areas, por cuyo motivo el Centro debe te-

_ ner en cuenta estos dos factores.

La Seccién de Fisica y Quimica coordina
con la industria del calzado, con la Escuela de
Formacién Profesional y con la Escuela Tecno-
l6gica.

La Seccién de Ciencias Naturales esté en
contacto con la Escuela de Formacién Agraria,

" con la Agencia Comarcal del Servicio de Ex-

tensién Agraria y con la Estacion Meteorologi-
ca del Aeropuerto.

La Seccién de Mateméticas enlaza con la
Escuela de Programacién y Proceso de datos
de /a capital.

También se establecen relaciones con otros

" departamentos, el Departamento de Medios

Audiovisuales, Departamento de Letras, etc.;
con varios clubs, como el Club Fotogréfico Ko-
dak de Eiche, y organismos que propugnan la
defensa de la Naturaleza, como el Patronato
en defensa de los Zoos, de Valencia, la Socie-
dad Protectora de Animales y ADENA.

2. Recursos didacticos.
2.1. Instalaciones y material.

Cada una de estas secciones cuenta con
una sala-laboratorio, dotada o planificada su
dotaciéon con las adecuadas instalaciones y
materiales.

El material hemos procurado que sea senci-
llo, de fécil manejo y adecuado a la edad y co-
nocimientos del nifio. Parte de él se ha obteni-
do o se piensa obtener de casas comerciales,
bien a través del Ministerio de Educacién y
Ciencia o por medios propios.



Otra parte estad programada su preparacién
por los propios alumnos en las clases de ma-
nualizaciones y tecnolégicas, cumpliendo las
recomendaciones propugnadas por la UNES-
Cco.

El material para laboratorio consta:

— Equipo de profesor.
— Material para trabajo en equipo.
— Material para trabajo individual.

2.2. Maedios audiovisuales.

Consideramos los recursos audjovisuales
como medios auxiliares muy eficaces para la
enserianza de las Ciencias. El Departamento
dispone de los aparatos necesarios, algunos
propios, otros pertenecientes al Departamento
de Medios Audiovisuales del Centro. El mate-
rial de paso para estos aparatos, unas veces
del propio Centro y otras se solicita en las Co-
misarias de Extensién Cultural o a la Inspec-
cién Provincial de E. G. B. de Alicante.

2.3. Recursos humanos.
Estos recursos los agrupamos:
a) Personal del Centro.

Como Jefe del Departamento actiua un
Profesor con licenciatura en rama de Ciencias.
Su funcién es coordinar, supervisar y dirigir las
actividades técnicas del/ Departamento, de
acuerdo con la normativa del Centro y en es-
trecha relacién con el Jefe de Estudios y el Di-
rector del Departamento de Letras.

Sus actividades son de dos tipos:

1. Directivas: Programacién, supervision
y evaluacién del area de las Ciencias en coor-
dinacién con los Jefes de Seccidn y de Nivel.

2. Docentes: Diez horas semanales de

clases, bien en reuniones de gran grupo, o ex-
perimentacion de métodos especiales aplica-
bles a unidades tematicas. Estas diez horas es-
tan distribuidas de la siguiente manera: una
hora para el 2.° nivel (1.° y 2.°), dos horas para
el tercer nivel (3.° y 4.°), tres horas para el 4.°
nivel (5.° y 6.°), y cuatro horas para el 5.° nivel
(7.°y8.°).

Los Jefes de Seccidn son Profesores de au-
la del 2.° ciclo de la E. G. B. Sus funciopes es-
pecificas como tales jefes es la realizacién de
los laboratorios a su cargo. Sus actividades
son también de tipo directivo y de tipo educa-
tivo, predominando las segundas sobre las pri-
meras.

Entre los demés profesores de aula se han
buscado los encargados de actividades especi-
ficas, teniendo en cuenta sus aficiones y de-
seos. Como veremos més adelante, de acuer-
do con el horario del Centro y la dedicacién de
los Profesores, coordinamos las actividades de
cada uno de ellos dentro del Departamento
para conseguir un aprovechamiento del tiem-
po y del espacio disponible sin ampliacién de
Jjornada.

Los Profesores de aula realizan /as activida-
des propias en su aula de acuerdo con la plani-
ficacién y programacién y las directrices del
Departamento.

b) Personal de fuera del Centro.

A tenor del concepto que tenemos de Edu-
cacién, los recursos humanos de fuera de/
Centro nos pueden proporcionar gran utilidad.
incluimos en el curriculum de las enserianzas
de las Ciencias a expertos en estas cuestiones
de la localidad y aun a veces de ambito provin-
cial y regional, tales como:

— Padres de alumnos, con alguna especia-
lidad (mecénicos, agricultores especializados,
especialistas del calzado, técnicos quimicos,
etcétera).

— Profesores de otros centros de la locali-
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dad (Profesores de Instituto, de la Escuela
Tecnolbgica, dela Escuela de Agricultura, etc.).

— Técnicos de la industria local.

— Agentes del Servicio de Extensién
Agraria.

— Técnicos del Servicio Meteorolégico, y

— Otros especialistas.

2.4. Recursos bibliogréficos.

Damos en nuestro Departamento la impor-
tancia que tienen los recursos bibliogréficos.
Hemos realizado una investigacién bibliografi-
ca, la cual se publicaré en breve, donde reuni-
mos en la mayor parte del material editado en
Esparia o que se puede adquirir en nuestra pa-
tria sobre Ciencias, a nivel de E. G. B. Lo clasi-
ficamos en varios grupos:

1. Libro del profesor:

— Libros de consulta del area.
— Libros didacticos de idem, y libros de ex-
periencias.

2. Libros para el alumno:

— Libros de consulta.

— Libros de lectura (divulgacién cientifica,
bibliografias, etc.).

Las fichas, aunque utilizamos como guia
las publicadas por las diversas editoriales, el
Departamento con su personal prepara y eva-
lua las propias.

3. Maetodologia.

3.1. Métodos.

La metodologia de este Departamento, ba-
séndose en el método cientffico, utiliza los
métodos “inductivo” y “deductivo”, La obser-
vacién y la experimentacién repetidas nos
sirven para llegar al conocimiento de los prin-
cipios, propiedades y leyes. Los medios au-
diovisuales son utilizados como eficaces auxi-
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liares. La ensenanza individualizada comple-
ta las técnicas de grupos de dindmica y tra-
bajo en equipo.

3.2. Programas.

Los programas han sido elaborados tenien-
do en cuenta dos factores: las recomendacio-
nes dadas en las Orientaciones Didacticas, sus
opciones y sus topicos, y el concepto de Edu-
cacion en relacién con el medio ambiente que
hemos mencionado al comienzo de nuestro
trabajo.

3.3. Opciones y tépicos.

De las dos opciones propuestas por las
Orientaciones Didacticas, después de un dete-
nido anélisis hemos optado por la opcién B por
considerar que es la que mas se adapta al es-
tudio del medio y la realidad circundante co-
menzando por la localidad mediante observa-
cién directa, concreta y precisa.

Los tdpicos de esta opcién los hemos rela-
cionado directamente al trazar el Plan Anual
de forma que exista una perfecta correlacion
entre los diversos niveles, tal como vemos en
el esquema que se adjunta.

De esta manera conseguimos no perder la
unidad, ya que nos marcamos unas amplias
Unidades Globales que seran tratadas con
mayor amplitud a medida que en el tiempo el
alumno se va desarrollando. Por otra parte te-
nemos en cuenta el factor espacio, ya men-
cionado, comenzando por el estudio monogra-
fico de la especie-tipo de nuestra localidad,
para que nos sirva de punto de comparacién
para las otras especies de la localidad, provin-
cia, regioén, etc. O sea, que vamos de lo cerca-
no a lo alejado, por lo que podemos disponer,
en todo momento, del material necesario y su-
ficiente para la observacion directa, sirviéndo-
nos los modelos y los medios audiovisuales
como complementos y para la observacién de
situaciones alejadas en el espacio.



3.4. Unidades teméticas.

Una vez marcadas las directrices a seguir
por el Departamento y a partir del Plan Anual
con Jefes de Nivel, se marcaran las Unidades
Tematicas. Estas Unidades Tematicas se aco-
plardn en las Programaciones Trimestrales,
de modo que en la misma quincena la totali-
dad del Centro esté tratando la misma unidad
temética. Con ello buscamos, como mas ade-
lante veremos, el maximo aprovechamiento de
todos los recursos (locales, material, profeso-
rado, etc.).

3.5. Programacion de fichas y unidades
temaéticas.

Las unidades teméticas adaptadas a cada
nivel son programadas y elaboradas por los
Directores de Nivel con los Profesores de Aula
y en ellas se especifican los objetivos en el
campo cognoscitivo, el afectivo y el psicomo-
triz; los contenidos basicos y de desarrollo; el
material, las actividades, especificas del tema
y de expresién, tanto para el contenido béasico
como para el desarrollo, indicando el sistema
didactico a utilizar (GG, GM, EQ, IND). La pro-
gramacién de V. T. se refleja en /a planilla pre-
parada por el Departamento.

Estas programaciones se han de realizar con
dos semanas de antelacién a la quincena que
corresponda ser realizada. Una vez aprobada
por el nivel correspondiente, seran estudiadas
por el Jefe de Departamento, con el Director
de Nivel.

Durante la semana siguiente se procede a
preparar las actividades de experiencias con
objeto de que el sdbado, como méximo, de es-
ta misma semana quede todo preparado para
su aplicacién.

3.6. Evaluacion.

La evaluacién de las Unidades Temaéticas
las realizan los Profesores de Aula coordina-

dos por el Director de Nivel. Para realizarlas se
tiene en cuenta los conocimientos, la obser-
vacién de las actividades de los escolares, el
didlogo con los mismaos, el anélisis de los tra-
bajos, la observacién de las actitudes y /a valo-
racién del rendimiento de los mismos, previo
el establecimiento de unaférmulay un baremo.

Las evaluaciones trimestrales son realizadas
a nivel de Departamento con unas pruebas en
cuya elaboracién interviene el Jefe de Depar-
tamento con los Directores de Nivel.

Para la evaluacién final se analiza el trabajo
y el rendimiento obtenido en funcién del mis-
mo.

Esta evaluacion final abarca:

— Evaluacion de los alumnos.

— Evaluacién del profesorado.

— Evaluacién de métodos, procedimientos.
— Evaluacién de programas.

— Evaluacion de recursos.

3.7. Registro de recuperaciones.

Las U. T. aprobadas se marcaréan en la plani-
/la con rotulador o boligrafo azul, segun la cali-
ficacién obtenida (ST, B, N, S).

Las no superadas se indican con una R en
rojo. Cuando hayan sido recuperadas se mar-
caran con un recuadro en azul. R

Las plantillas llevan 13 columnas. Las 11
primeras corresponden a las U. T, y/o evalua-
cién semanal. La numero 12 queda para colo-
car la evaluacién trimestral y la siguiente
(EGT) para la Evaluacién Global Trimestral.

3.8. Distribucién de tiempo y coordina-
cion de horarios.

Al realizar las programaciones trimestrales
se distribuyen las unidades teméticas teniendo
en cuenta las semanas del trimestre, de forma

- 51



que queden libres dos de ellas al final del mis-
mo, una para reajuste de la programacion, y
otra para aplicacion de las pruebas de evalua-
cién trimestral.

Los horarios que rigen en el centro se adap-
tan a tres modalidades:

En el nivel preescolar las unidades temati-
cas del area de la naturaleza se las toma como
centro de interés alrededor del cual gira la pro-
blematica de todala semana.

En los niveles de Iniciacidn e Intermedio,
el area de Ciencias de la Naturaleza ocupa to-
do el quehacer escolar de un dia, distribuyen-
do el tiempo segin las situaciones de aprendi-
zaje (Anexo I1l), y procurando que esta unidad
temética se relacione con las unidades de las
areas social, matemaética y lenguaje, de la mis-
ma semana sirviendo como motivo para las
expresiones del lenguaje, matematica, plasti-
cas y/o dindmicas.

Al mismo tiempo procuramos que el dia de-
dicado a las actividades del lenguaje, o mate-
maéticas o social, sus programaciones se rela-
cionen con la unidad temética de naturaleza.

En el nivel superior, formado por el 5.° de E.
G. B., que lleva a cabo una experiencia de en-
serianza individualizada, dedicamos una hora
semanal por alumno y curso para experiencias,
que realiza en el laboratorio. Estas experien-
cias van relacionadas con las unidades temati-
cas de su programacion.

El nivel superior que comprende los cursos
6.2, 7.°y 8.° (sequnda etapa E. G. B.) cada cur-
so tiene tres horas semanales dedicadas a
Ciencias Naturales, procurando siempre, si es
posible, que dos horas sean seguidas. La otra
hora la dedican a experiencias realizadas en el
laboratorio y que, previamente, han sido pro-
gramadas y planificadas de acuerdo con la
unidad temética correspondiente.

Este tipo de coordinacién de horarios y dis-
tribucién de tiempos (Anexo Il) nos permite
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utilizar al méaximo los medios y recursos del
Centro y del Departamento. Por ejemplo: el la-
boratorio de Ciencias Naturales esta ocupado
toda la jornada escolar. Las aulas en los nive-
les de Iniciacién e Intermedio, se las considera
como “aulas laboratorios’’, de forma que en
cada una de ellas encontramos el material es-
pecifico de cada.érea, asi como la programa-
cién detallada de cada unidad temética. Por tal
motivo en estas aulas-laboratorio estin con-
centrados los libros, fichas, material auxiliar,
etcétera, de cada area especifica, lo que nos
permite una gran riqueza de medios y un
ahorro de espacios y econémico. A estas aulas
llegan cada dia el curso con su profesor co-
rrespondiente,

En el nivel superior las salas de clase son las
mismas para todas las areas, y unicamente se
desplazan los alumnos a los laboratorios para
realizar las experiencias correspondientes y a
las reuniones de gran grupo.

Ejemplo: Si en el nivel intermedio utiliza-
mos el horario semanal que hemos indicado y
tenemos nueve cursos de este nivel, podemos
comenzar a las nueve de la mariana con media
hora de GG, donde se haré la presentacién y
motivacidn de la unidad temética a desarrollar,
valiéndose de medios audiovisuales. Este GG
puede ser desarrollado por el Jefe del Depar-
tamento o el de la Seccién correspondiente,
mientras los Profesores de Aula pueden dedi-
car esta media hora a otras actividades. En el
cuarto de hora siguiente en GM el Profesor de
Aula aclarard conceptos y presentaré el traba-
jo a realizar. A continuacién dedicamos una
hora a trabajo individual. Después del recreo
la hora restante la podemos dedicar a trabajo
en equipo. La primera hora de /a tarde en GM,
habré una puesta a punto de media hora de
duracién, Las actividades plasticas o dindmi-
cas pueden ocupar otra media hora.

Finalmente la Gltima hora del dia seré dedi-
cada: diez minutos a evaluacién y los cincuen-
ta minutos restantes a actividades de recupe-
racién y/o ampliacién.



CENTRO EXPERIMENTAL DE E. G. B.

“EL PALMERAL"”. ELCHE

ORGANIGRAMA

JEFE DEPARTAMENTO
CIENCIAS

AYUDANTE

ANEXO 1

SECCION
FISICA Y QUIMICA

SECCION
CIENCIAS NATURALES

SECCION
MATEMATICAS

COMPRENDEN

—

LABORATORIO DE FISICA Y
QUIMICA

ESTACION METEOROLOGICA

LABORATORIO FOTOGRAFICO

MUSEO CIENCIAS NATURALES

LABORATORIO BIOLOGIA

CAMPO EXPERIMENTACION
AGRICOLA

GRANJA EXPERIMENTAL

LABORATORIO Y REGISTRO DE
DATOS
CONTROL DE ORDENADORES

COORDINACION
CON PROFESORES DE AULA

PROFESOR TECNOLOGIA IN-
DUSTRIA QUIMICA Y DERI-
VADA DEL CALZADO

ESCUELA DE FORMACION PRO-
FESIONAL Y LABORAL

RELACION CON ORGANISMOS
EXTRAESCOLARES

ESCUELA DE FORMACION
AGRARIA DE ELCHE

SERVICIO DE EXTENSION
AGRARIA

SERVICIO PROVINCIAL DE ME-
TEOROLOGIA DEL AERO-
PUERTO Y CAPITAL

DEPARTAMENTO DE MEDIOS
AUDIO-VISUALES

CLUB FOTOGRAFICO “"KODAK'"

ADENA

ESCUELA DE INFORMAT.
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DISTRIBUCION DEL TIEMPO Y COORDINACION

ANEXO H

DE HORARIO
TIEMPO SITUACION
MINUTOS ACTIVIDADES DIDACTICA
10 PREPARACION Y MOTIVACION CLASE ...\ .\uetitittiieeiiieaienenn GG. y/o GM.
30 PRESENTACION Y EXPOSICION DE U. Tooi.oiiuiitiinientieeiiieieaeen GG.o GM.
15 ACLARACION DE CONCEPTOS Y PRESENTACION DE TRABAJOS............ GM.
45 EXPERIENCIAS Y ESPECIFICAS TEMA. . ...\\iieiiietit e e aean IND. 0 EQ.
RECREDO
60 EXPRESION ESPECIFICAS TEMA:
1) LENGUAJE © . oottt et ettt e e e IND. o EQ.
2) MATEMATICAS ...\ttt ettt et ettt et IND. 0 EQ.
COMIDA Y DESCANSO
30 EXPRESION PLASTICA Y/O DINAMICA . ..\veneeeeeiieeeneaeaeanaens IND. o EQ.
15 PUESTA EN COMUN ...ttt ittt et ettt GM.
15 EVALUACION . . ...ttt et e e e e IND. o EQ.
60 RECUPERACION Y/O DESARROLLO ...\ tuiinttieint et iieanaieiinans IND.
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COMO USTED SABE,
EN 1973
NECESITARA MEDIR
CON EFICACIA
RESULTADOS

Y RENDIMIENTOS
DE SUS ALUMNOS

# portancia de una evaluacién eficaz. Es un tema al que usted ha
dedicado ya tiempo y reflexion. Porque es algo que afecta a
su propia entidad de profesor de Enseflanza General Basica.
Bien. Usted, hoy, en 1973, inapelablemente necesita hacer una
evaluacion adecuada. Es decir, medir de forma precisa, obje-
tiva y sencilla los resultados de sus alumnos.

En una situacion asi, esta claro que sélo una cosa puede echar
por tierra su esfuerzo y su capacidad: El uso de un inadecuado
sistema de evaluacion.

Sobre el material que ofrecemos para esta decisiva evaluacion
tampoco vamos a extendernos. A nuestro método de evalua-
R cion le distingue una novedad radical: Determina si se han al-
NN\ canzado los objetivos especificos de cada area (definidos ope-
WA\ racionalmente} y, no séio fo que el nifio sabe, sino lo que es
capaz de hacer con lo que sabe.

B M Una innovacion de este porte tiene justamente la finalidad de
| conseguir una evaluacion cientifica, fiable, y sencilla de rea-
lizar.

Tenemos un amplio informe sobre este tema a su disposicién. Solicitelo.

2o N SOLICITO
WL (s {a ME ENVIEN EL “INFORME SOBRE EVALUACION“

SR

NOMBRE
LA REFORMA EDUCATIVA COLEGIO CALLE

EL FUTURO HA IMPUESTO

SANTILLANA SE HA IMPUESTO CluUDAD _____ _  _ _ PROVINCIA
HACERLA FACIL

SANTILLANA, S. A. DE EDICIONES - Elfo, 32 - MADRID-27 Tels: 246 63 00 - 276 78 00 - 256 569 03
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libros

El Trasplante

Pérez-Lucas,
M.®* Dolores

Editorial Marfil
Alcoy, 1972,

No cabe duda de que la ac-
tualidad es una de las cante-
ras mas inagotables de donde
los escritorgs encuentran sus
temas. Asi la autora de EL
TRASPLANTE, como el titulo
indica, parte de una operacion
de este tipo y de las mas com-
pletas que unos ninos hacen a
un munieco de los drganos
mecanicos de un mudeco
anatdmice. A partir de ahf y
con la vida humana que #l
mufieco recibe, la autora va
tejiendo aventuras sin fin has-
ta que la vida del mufieco se
acaba,

Con fina sensibilidad, va
describiendo las cosas, el am-

biente, las personas con las
que el protagonista se en-
cuentra y sus reacciones ante
todo lo nuevo que van descu-
briendo sus ojos recién abier-
tos al mundo.

El libro estd magnificamen-
te ilustrado a todo color por
Ramon Castafier.

Escrito en un lenguaje ase-
quible a los nifios, utilizando
en muchos casos “su” idioms,
no cabe duda de que ser4 lei-
do con fruicidn por los de 6 a
10 aflos y escuchado con
gusto por los mas pequefios,

Ladis en drbita
 SanchezSilva,
. ‘»IJMé M.

Editorial Marfil
Alcoy, 1872,

Un tema de actualidad que
ha conmovido al mundo ente-
ro recientemente, los viajes
espaciales, ha sido tomado
por J. M. Sanchez Silva como
motivo para escribir su obra
“Ladis en Orbita".

Las andanzas de un nifio
que cree vivir realmente una

serie de aventuras imagina-
rias, entre ellas un viaje espa-
cial, que son tomadas por un
equipo de televisién para cap-
tar mejor sus reacciones, jun-
to con otras verdaderas, cons-
tituyen la trama argumental.

El estudio psicoldgico de
estas reacciones esta bien lo-
grado y a descripcidn, magis-
tralmente hecha, como era de
esperar de la pluma experta
del autor.

Como en toda obra dedica-
da a los nifios, no podia faltar
algin componente de fanta-
sfa, en este caso una hormiga
sabia y habladora gue siem-
pre acompana al protagonis-
ta.

Un gran ndmero de perso-
najes de la television, lineas
aéreas, bases espaciales, etc.,
completan el mundo humano
en cuyo ambiente se desarro-
Ita la accion, Muy bien las
ilustraciones de José Luis Ma-
clas S.
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Curso de inglés de la BBC para el joven principiante

Libro de texto, 1.2 parte (5.°y 6.° cursos E.

” v 22 " {7.°cursoE.G.B)
" v za
"’ " 42 " (Enpreparacion)

Libro del profesor: 150 ptas.
Workbook, 1.2 (En preparacién)

Tres cassettes, 1.2 parte 1.400 ptas.
Tres cassettes, 2.7 parte 1.400 ptas.
Seis cassettes, 1.2y 2.2 partes 2.800 ptas.

=R
Y

AND

MOL

G.B.) 14 discos de 17 cm. 1.2y 2. partes 2.500 ptas.

98 ptas.
95 ptas.
110 ptas.

Filminas, 1. parte 2.400 ptas.

" 22 " 1.600 ptas.
" 32 " (Enpreparacién)
Diapositivas, 1.2 parte {En preparacién)
o 28 "
" 3a - .

OTROS MATERIALES AUDIOVISUALES,

COME WITH ME

Frahe!ogramas. 12 series {35 x 50 cm.) 1.200 ptas.
rteles murales. 10 carteles (60 x 70 cm.} 1.000 pte
tro mapas. {70 x 100 cm.) 1.100 ptas.




" Secretaria General Técnica

Publicaciones del

Ministerio de Educacion
y Ciencia

Artistas Espaiioles Contemporaneos

1. Joaquin Rodrigo 60 ptas.
2. Ortega Muboz 60 ptas.
3. Lloréns Artigas 60 ptas.
4. Ataulfo Argenta 60 ptas.
5. Eduardo Chillida 60 ptas.
6. Luis de Pablo 60 ptas.
7. Victorio Macho 60 ptas.
8. Pablo Serrano 60 ptas,
9. Francisco Mateos 60 ptas.
10. Guinovart 60 ptas.
11. Villasefor 60 ptas.
12. Rivera 60 ptas.
13. Barjola 60 ptas.
14. Julio Gonzilez 60 ptas.
15. Pepi Sénchez 60 ptas.
16. Tharrats 60 ptas.
17. Oscar Dominguez 60 ptas.
18. Zabaleta 60 ptas.
19. Failde 60 ptas.
20. Joan Miré 60 ptas.
21. Chirino 60 ptas.
22. Dali 60 ptas.
23. Gaudi 60 ptas.
24, Tapies 60 ptas.
25. Antonio Ferndndez Alba 60 ptas.
26. Benjamin Palencia 60 ptas.
27. Amadeo Gabino 60 ptas.
28. Fernando Higueras 60 ptas.
29. Fisac 60 ptas.
30. Antoni Cumella 60 ptas.
31. Millares 60 ptas.
32. Alvaro Delgado 60 ptas.
33. Carlos Maside . .60 ptas.
34, Cristobal Halffter 60 ptas.
35. Ensebio 60 ptas.
36. Cirilo Martinez Novillo 60 ptas.
27. José Maria Labra 60 ptas.
Suseripcion por 10 titulos 500 ptas.
Informatica
Cobol 100 ptas.
Fortran 100 ptas.
Métodos matemiticos de
Aplicacién a la Informética 250 ptas.
Legislacion
Ley General de Educacion ¥
Disposiciones Comple arias 700 ptas.
Ley General de Educacion
(con indices ¥ notas) 200 ptas.
Contratacion del Estado 75 ptas.
Tesoro Artistico 100 ptas.
Coleccitn Legislativa de Educacion
¥ Ciencia, ados 1961 a 1970 1.000 ptas.
(por tomo)

Politica Cientifica

El Desarrollo por la Ciencia (Unescoy 100 ptas,
Politicas Nacionales de la Ciencia:

Espana (OCDE) 75 plas.
Prospectiva de la Educacion 400 ptas.
Investigacion Educativa 100 ptas.
Educacion

Educacion General Basica (Orientaciones
Pedagogicas) 100 ptas,
La Reforma Educativa en Marcha 400 ptas.
La Formacion Profesional ante las

perspectivas de la nueva Les de Fducacion 70 ptas.
Educacion Permanente » Especial 70 ptas.
Problematica de la Educacion Estodiantil 50 ptas.
Modelos matemiticos aplicados

a la Ensedanza 150 ptas.
Bibliografia

Catalogo critico de libros para nians,

anos 1966-1969 400 ptas.
Inventario de la serie " Gobierno

de Puerto Rico™ 500 ptas.
Inventario de la serie “Fomento de

Puerto Rico™ 500 ptas.
Inventario de Documentos del

Monasterio de Guadalup 500 ptas.
Ediciones Facsimiles

Capitulaciones de Cristébal Colon 200 ptas.
Catecismo de Pedro de Gante 750 ptas.
Libro de los Gorriones (G. A. Bécquer) 1.200 ptas.
Testamento de Isabel La Catélica 1.000 ptas.
Libro del Ajedrez 1.100 ptas.
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