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VIDA ESCOLAR quiere ser und
revista abierta,

Brinda sus paginas a la opinion
escrita y participacion de todoﬁfh
sus lectores. De momento, he-
mos establecido tres vertiente$
de colaboracién escrita: EN-
SAYO, NARRATIVA y POESIA
Rogamos a nuestros préoximos:
y esperamos gue numerosos
colaboradores: Brevedad, cla’
ridad expositiva y, siempre qué
Ifgs sea posible, ilustracién gra-
ica.




Editorial

VIDA ESCOLAR:
NUEVA ETAPA

Con harta frecuencia, los trabajos de investigacion,
renovacion pedagdgica y didactica que los profesores
ilusionadamente realizan, quedan en su mayoria ocultos o
limitados a ambitos muy reducidos. Es propdsito, pues, del
nuevo equipo ministerial, y en especial de la Direccién
General de Educacion Basica, que todas las experiencias e
innovaciones educativas tengan su tribuna de difusion en
Vida Escolar.

Vida Escolar abre, pues, sus paginas, —que intentaremos
sean vivas, sencillas y amenas——, a todos aquellos que con
su esfuerzo hacen posible diariamente la tarea educativa.
Este primer numero tiene un hilo conductor. La mayoria de
sus paginas giran en torno al tema de /a participacion.
Participar implica ser coparticipe y corresponsable de la
vida misma de /a escuela.

Los alumnos, los padres y los profesores deben convertir la
escuela en una auténtica comunidad escolar, gue se
incardina en el medio y se proyecta en la sociedad.
Actualmente, la participacion crea recelos en algunos
profesores porque, en ocasiones, no ha sido bien entendida,
y sin embargo, del buen entendimiento, de la profunda
interrelacién y de la claridad en las respectivas funciones de
cada uno de los sectores de la comunidad educativa,
dependeréa en gran medida la renovacion de la escuela.

Por otra parte, si nuestra sociedad tiende a ser cada dia mas
democrética —participativa—, no podemos tener una escuela
autoritaria, sin participacion.

¢Como puede educarse al nifio para una sociedad
democrdética si en la escuela vive sin participar, si su «roly se
reduce a cumplir las normas del adulto?

Una escuela democrdética es una escuela de participacion.
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ZARAGOZANA DE NACIMIENTO
ES DOCTORA EN PEDAGOGIA Y Li-
CENCIADA EN FILOLOGIA HISPANI-
CA. HA EJERCIDO COMO INSPEC-
TORA DE EDUCACION BASICA DEL
ESTADO DESDE 1970 EN LERIDA,
CIUDAD REAL Y GUADALAJARA.

EL 15 DE DICIEMBRE DE 1982
FUE NOMBRADA DIRECTORA GE-
NERAL DE EDUCACION BASICA.

ESPECIALIZADA EN TEMAS RE-
LACIONADOS CON LA EDUCACION
PERMANENTE DE ADULTOS, HA
PARTICIPADO EN CONGRESOS NA-
CIONALES E INTERNACIONALES Y
HA VIAJADO POR MEXICO, CUBA Y
VENEZUELA, CON EL PROPOSITO
DE ESTUDIAR EL DESARROLLO Y
PROMOCION DE LOS PROGRAMAS
E.P.A. EN AQUELLOS PAISES.

GRACIAS A SU ENTUSIASMO Y
APOYO, «VIDA ESCOLAR» INICIA
ESTA NUEVA ANDADURA.

PROYECTOS

Evaluacién del Ciclo Inicial.
Decreto de 6rganos unipersonales.
Decreto de Plantilias.

Decreto de tutorias y Orientacidn. :
Coordinacion del ciclo superior con BUP.
Decreto de evaluacién de alumnos.
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Carmen Conde

Ante todo,
la escuela

Horacio Mann (1790-1859) fue un politico
que se preocupdé como ningun maestro de su
época, de la educacion. Secretario del Despa-
cho de Educacién, de Boston, abrid escuelas,
fundd bibliotecas, pronuncié discursos...

El maestro no puede vivir al margen del pro-
greso; mds que seguirlo ha de impulsar. Por
esta razén, si el maestro ve en el régimen so-
cial un peligro para los hombres nuevos que él
educa, puede y ha de laborar para destruir lo
malo social —como destruye lo malo indivi-
dual—, a fin de lograr la bondad que persigue.

Nunca mejor que ahora es cierta la afirma-
cion de Leibnitz: «Los encargados de la educa-
cién tienen en sus manos el porvenir del mun-
do». Al pie de estas palabras colocad un grito
de alarma: iCuidado con los educadores!

Horacio Mann dijo: «Bajo el despotismo, el
alma, creada para admirar, gracias a la inteli-
gencia, los esplendores del universo, para re-
correr con ayuda de la ciencia el espacio y el
tiempo, para identificarse con simpatia con to-
dos los dolores y todas las alegrias, para cono-
cer a su autor y su destino inmortal, es recha-
zada en todas sus expansiones; todas las sali-
das se le cierran, es encadenada al suelo vasa-
llo en que ha visto el dia, y la tierra misma con
sus habitantes, es desecada por la maldicién
de una servidumbre comun.. El dafio més
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grande que la sociedad puede experimentar es
el dafio moral que resulta de las tentativas de
la fuerza para destruir las energias del alma en
vez de reglamentarlas».

He aqui por qué el hombre nuevo, si fuere li-
bre —y aunque hasta hoy no lo sea—, necesi-
tarfa que el maestro fuera un hombre libre
también; un maestro de hombres libres. El poli-
tico (otro educador), tendria en cuenta que su
voz no arrastraria a multitudes ciegas, ahitas
de animalidad, sino a seres organizados, capa-
ces de llevar su responsabilidad con la misma
pasién que se llevan las ilusiones.

Son hermosas e inolvidables exaltaciones de
Horacio Mann. «{ Cudndo se ocupardn de la in-
fancia? Velamos sobre la semilla que confia-
mos a la tierra y nos ocupamos poco o nada
del alma humana.

Si yo fuera maestro sembraria el trigo...»

Si os dijera que se habia encontrado una
mina de hulla que producia el 10 por 100 acu-
diriais todos, y hay hombres que dejdis pudrir-
se en la ignorancia, cuando podéis obtener 40
y 50 por 100. iOs ocupdis sin cesar de capita-
les y médquinas; pero la primera mdquina es el
hombre, el-primer capital es el hombre y lo
desprecidis!»

Hasta dénde es cierta esa afirmacién no lo
ignoramos. No temeriamos libertar y emanci-
par a los seres si al mismo tiempo, modeldndo-
nos y conteniéndolos en su justo lugar, halla-
bamos el freno de los malos sentimientos por
medio de la educacién y de la cultura.

Al maestro le importa el nifio por encima de
todo. Y con el nifio, esas columnas de traspa-
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rencia quimica, de fortaleza pétrea que sostie-
nen —para elevarlo cada dia un siglo mas—, el
palacio de la frente.

En Espafia se recibe una cultura enciclopédi-
ca que para nada aprovecha por su falta de
consistencia. Cuando esta cultura va a los que
no hacen de ella otro uso que colgarla de una
percha, es inofensiva. Cuando entra a formar
parte de la preparacién profesional, entonces
esta cultura sobre que nada positivo hace, es-
torba. No es nuestro dnimo abogar por las «es-
pecializaciones» profesionales —coeficiente,
en general, de una actividad limitada—, sino,
por el contrario, enaltecer la cultura enciclopé-
dica con un alto sentido racional del porqué.

Hoy, sobre todo, nos interesa la carrera de
Magisterio y en ella la nuestra.

Ya es hora de que el maestro y la maestra
tengan escuela al terminar la carrera. Cual-
quiera creeria que no hacen falta escuelas en
Espafia o que en las oposiciones es en donde
se demuestra el valer absoluto del opositor y la
integridad y la pureza del tribunal juzgador.
iTan enorme es el nuimero de los maestros de-
socupados y tan pavoroso es el problema de
los analfabetos en Esparia!

{A qué se espera para encauzar definitiva-
mente |la cuestién capital de educacidén y edu-
cadores?

iQué gran comprensidn del maestro aisiado
tuvo «El Sol» cuando hablé del obligado viaje
al extranjero de los maestros espafoles! Si
mal no recuerdo, se refirid a las vacaciones
anuales, a cuando, oficiaimente, se le da un
permiso de mes y medio o dos meses a estos
sufridos seres. Y propuso «El Sol» que el Esta-
do diera un pase gratuito a los que lo desearan;
el que se los dieran a todos nos parece una
bondad exorbitante. De este modo refrescarian
su orientacién pedagdgica y expansionarian su
confinado espiritu.

Se pide mucho en todas las carreras. A ve-
ces, por el mero gusto de hacer innaccesible la
cultura, por lo visto. Con este procedimiento se
le hace un gran dafo al estudiante de todas las
categorias; singularmente al pobre. Esto se
comprenderd facilmente.

Sin embargo, se descuidan hasta la desidia
las instituciones oficiales, de donde brota la ju-
ventud que educard al pueblo.

El contacto directo con el nifio decide en el
maestro una lucha sincera: teoria y prdactica de
lo estudiado. No siempre se ajustan los peque-
flos alumnos a los métodos, porque éstos no
son mds que generalizaciones de los detalles
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mds corrientes a seguir. El nifo, individual-
mente, se escapa al método; sélo responde a
él colectivamente. Acaso porque en gran esca-
la es cuando aparecen, resaltan sus condicio-
nes intrinsecas que dan origen a las metodiza-
ciones. De aqui la gran necesidad de conocer a
cada nifio y aplicarle la parte préctica de toda
la teoria que conoce el maestro. Desde una
mesa, en un cuarto lleno de libros, sélo, el
maestro no aprende jaméas a manejar los ni-
fos.

Los nifios son imprescindibles. La ciencia es
imprescindible. El nifo es més que todo esto.
Observindole, auscultandole, se hicieron los li-
bros. Hay que simultanear ambos factores si
hemos de obtener una verdad inconcusa.

Nuestro pais atraviesa unos muy dificiles
momentos politicos. Todos ellos tendrén, para
la ensefianza sobre todo, repercusiones de
trascendencia.

Esperemos el dia, ya cecano, en que toda ca-
rrera sea mds facil de adquirir, y en que cueste
menos trabajo y menos dinero el obtener un
medio digno de ganarse la vida.

Porque aqui todo es excesivamente COStoso,
disperso, y precisa encauzar mejor las fuerzas
que se pierden en esperanzas sélo.

'

W\N

Maestra. Académica

El dia 15 de 1931, enero, llegé a mis manos un ejemplar
de los «Cuadernos de Culturay (Valencia) dirigidos por un jo-
ven escritor muy inquieto, Marin Civera, de mi librito titulado
«POR (A ESCUELA RENOVADA». Se trataba de una modes-
ta edicion (60 céntimos cada cuaderno) que recogia muchas
de mis colaboraciones en el Diario Informaciones de enton-
ces. cuando dirigia unas de sus péginas el escritor D. Vic-
tor Ruiz Albéniza, En e/ Resumen de los capliulos dirigidos a
las autoridades oficiales de la Escuels, la censura militar que
operaba en Valencia, le dio un corte radical.

En 1878, la Universidad de Murcia, editd (gracias a un sen-
sato inspector de Escuelas, que poseia la 1.* edicion antes ci-
tada) la sequnda edicién de «POR LA ESCUELA RENOVA-
DAw. con prdlogo muy sensato también de D.* Carmen Sdn-
chez Gil (maestra nacional y directora en aquel aflo del Centro
Piloto del |.C.E. de Murcia).

Si el texto resulta, en algunos extremos, sobrepasado por la
actualidad, muchos maestros de este tiempo encuentran via-
ble aun, lo demds. E incurriendo yo en su mismo criterio, rme
permito utifizar parte de las paginas iniciales porque 18s creo
tan utiles hoy como ayer. As/, pues, esta maestra que como
tal, frgura entre los ilustres ttulos universitarios que se osten-
tan en el Anuario de la RA E., sigue pensando y pensando a
favor de la auténtica escuela renovada.
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En Matematicas
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\ riguroamente

La serie Abaco la constituyen libros de Matematicas para 6,
7%y 8°de EGB. La serie Abaeo facilita al olumno una
comprension cuantitariva del mundo que le rodea, a parfir de
la rmaripulacion, experimeniacion, calculo mental

v resolucion de problemas. Todo eflo con
un criterio senciflo, amerio y entrelenido,
pero rigurosamente clentfico.
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Las Propuesras Didicticas que compleraentan (oS lextos de
cada curso, son libros donde el profesor obriene toda clase de
orientaciones, sugerencias y las soluciones de 1os problemas.
Para Marenidticas, en los Ciclos lnicial v
Medio estd nuestra serie Dado, en la que
o destacan el juego y los elementos lidicos.
Abaco. La ayuda eficaz v renovadord en la
enseranza de ius Matemalicas.

-~ Novedad
- 6°EGB

Editorial
BARCANOVA

La Renovacion Pedsgogica
en marcha
e e

Pl Lesseps, 33, Tel. (93) 217 20 54, Barcelona-23
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INVESTIGACION DEL MEDIO
TRAVES DE UNA ESCUELA RURAL

Con la experiencia que traemos hoy a las paginas de nuestra Revista queremos
mostrar un ejemplo de Estudio integrado del medio en una escuela rural.
Decia Freinet «que la escuela ya no prepara para la vida, ni sirve ya a la vida,
siendo ésta su condenacion definitiva y radical. Los educadores han de tener
conciencia plena, sin tardar un momento mas, de esta falta de adaptacion y
realizar el esfuerzo de rejuvenecimiento que se imponey.

La escuela nunca puede ser algo inerte. Debemos utilizar una metodologia viva
intimamente conectada con el mundo en el que se desenvuelve el escolar, no
desligando la escuela de la propia vida.

— 7



La Mancha, de limites im-
precisos desde su origen dra-
be —«Ma’'ancha»—, se dilata
en todos los rumbos que abar-
ca la mirada. No carece la
Mancha de cierta variedad
paisajistica, donde los cami-
nos se lanzan rectos, como fle-
chas, hacia su destino. Y por
estos caminos, metidos entre
pequefios cerros, buscdbamos
una pedania del municipio de
Lezuza: TIRIEZ, perteneciente
al Campo de Montiel, comarca
natural, situada en la parte oc-
cidental de Albacete.

Es Tiriez un pueblecito de
669 habitantes, enclavado a
unos 1.000 m. de altitud, ha-
ciendo frontera entre la co-
marca de los llanos de Albace-
te, a la que se llega a través del
Valle de la Yunquera y Valde-
laras o de las Colinas de Bala-
zote. Junto a las cimas de los
cerros hay esparto, tomillo, ro-
mero, marafa y encinas. En el
resto de la comarca predomi-
na el azafrdn, los cereales y el
almendro.

A unos 300 kms. de la capi-
tal de Espana, la dltima curva
del trayecto y... iEse es Tiriez!

Nuestro primer objetivo era
la escuela del pueblo. «La
segunda calle a la izquierda y
to parriba.» No nos encontra-
mos con un colegio fisica-
mente coqueto, o de estruc-
tura moderna. Nada de eso.
Viejos barracones de aglo-
merado, uralita y plastico, en
estado lamentable, sirven de
escuela en este pueblo,
como por desgracia ocurre
en otros muchos de nuestra
geografia...

Cinco profesores para ocho
cursas componen la plantilla
de este colegio publico «Vir-
gen del Rosarion: Manuel J.
Garcia Cabello (director),
José Robles Garcia, Pilar
Molinero Gémez, Santiago
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Haro Gonzalez y Juan Peral-
ta Judrez.

— Yo sigo las técnicas
Freinet en cuanto a texto li-
bre, correspondencia, perié-
dico escolar, asamblea
Hice magisterio en Albacete;
«pero lo que es pedagogia, la
he aprendido en la escuelan,
—nos comenta JJuan.

¢Se puede decir que has des-
cubierto a Freinet por tu cuen-

, ta?

Juan Peralta disfruta con la escuela. «Me lo paso muy bien. Es mi "hobby”

— Exacto. Mi primer desti-
no fue Prado Redondo (cerca
de Tiriez). Alli tenia diez chi-
quillos desde 1.°a 8°(1968),
y para ensenar a leer a los cha-
vales, me hablaron de unas
técnicas «que se [lamaban de
Freinety; compré algunos li-
bros y me enteré. Nunca habia
oido hablar de Freinet en la
Normal; tanto es asf que yo no
aprendi nada en el Magisterio,
nada; sélo lo necesario para

N ) -‘ql'-'—f—_

—nos dice—, la escuela es para mi una obsesiony.



sacar el titulo, y ya esta. Des-
pués me tuve que preparar por
mi cuenta. Vine a Tiriez por
seis afios en el concurso de
menos de 2.000 habitantes, y
en aquella época empecé a
colocar a los chiquillos por
equipos, haciamos corros sen-
tados en el suelo... y una tari-
ma que habia en la clase la
quité. También hicimos un es-
tudio sobre la emigracién en

Tiriez (1970), y varios trabajos
sobre cultivos del pueblo.

Esta experiencia la perfeccio-
no y la llevo adelante con una
metodologia mas experimenta-
da, en Santa Ana (su si-
guiente destino). A los cuatro
anos ha vuelto a Tiriez, y tanto
en uno como en otro lugar ha
procurado que educacién vy
vida —como decia E. Faure—,
fuesen unidas.

La metodologia activa que utilizan les sirve para que el nifo se sitde critica
y conscientemente frente a su propia realidad. De ahi la maqueta del propio
pueblo de Tiriez, hecha por uno de los equipos de clase.

Enfrente de las macetas estéa
la puerta de entrada.

Es un pasillo muy pequeio;
repleto de vida.

El medio desde el punto

de vista didactico, es un lugar
de aprendizaje y

fuente de obtenci6n de datos.

[ mad T

Al entrar en la clase de 5° y
6.°, nos dio la sensacion de
que penetrdbamos en un pe-
quefio museo, repleto de mani-
festaciones culturales res-
guardadas en vitrinas, arma-
rios, encima de unas mesas,
planes de trabajo en los mura-
les... un aula viva de verdad.
De los nifios y nifias del cole-
gio iqué no podriamos decir!
Espontdneos, contentos por-
que habian llegado los perio-
distas de Vida Escolar, mara-
villosos... como todos.

Juan Peralta Juérez, tutor de
5.2y 6.9 habla de Freinet y rela-
ta sus experiencias, basadas en
la escuela viva, como algo pro-
pio, con contagiosa ilusion.

— A lo largo de los anos
como maestro, he ido com-
probando cémo los progra-
mas oficiales de EGB nada de-
cian al nifo del mundo rural;
en primer lugar, porque les ha-
blaban en un lenguaje distinto
al de ellos, y en segundo lugar,
porque ignoraban la realidad
sociocultural en la que se de-
senvolvia el escolar.

Persigue por todos los me-
dios que la escuela se abra al
entorno y se jmpregne de cuan-
tas realidades lo constituyen.
Se le ve preocupado porque
«tanto las formas de vida, como
los medios de comunicacién
actuales, han colaborado a que
la juventud de los pueblos de
nuestro pais ignoren por com-
pleto las manifestaciones que
conforman su identidad; por
ello, las costumbres, tradicio-
nes, canciones, etc., han queda-
do relegadas al archivo de la
memoria de los mds ancianos
del lugary.

Nos confiesa, rebosante de
entusiasmo, «que para él la es-
cuela es una obsesion; tengo la
suerte, anade, de haber encon-
trado la escuela como hobby,
disfruto con la escuela. Los fi-

— 8



nes de semana y el verano, los
dedico enteramente a pensar, a
ver lo que voy a investigar, 0
qué metodologia empleary.

En este momento recuerda
impertérrito los comienzos de
su vocacion por el magisterio:
«Fue en mi etapa de cadete
en Zaragoza —dice— des-
pués de cursar dos aios en la
Academia General Militar.»
En una secuencia retrospectiva

R e I B 4

recuerda a su familia, «que te-
nian una gran ilusién porque
fuese military, y a su pueblo na-
tal en la provincia de Jaén (To-
rres de Albanchez), donde na-
cio hace 36 arios. Pero su expe-
riencia le apasiona y continua la
conversacion:

— «La proyeccidn de diapo-
sitivas y un cassette sobre
otra experiencia que realicé en
Santa Ana, me sirvieron para
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despertar el interés de los es-
colares de Tiriez y motivarlos
en la realizacion de la presente
experiencia. El paso siguiente
fue encargarles que recopila-
sen, a través de entrevistas
con personas mayores, algu-
nas canciones y costumbres
ya desaparecidas». Esto acre-
centd aun mds su curiosidad
—explica—, junto con la de
sus familiares y vecinos.

Sigue también al pie de /a le-
tra a Jean-Noel; piensa que /a
comunicacion entre los hom-
bres no ha sido sélo oral o es-
crita, sino también gestual, mu-
sical, ritmica... Las danzas, las
canciones, la musica y las cos-
tumbres, son generalmente fie/
reflejo de la historia de una re-
gion o de un pueblo.

Ha rescatado poesias, ro-
mances, coplas... Sobre los ro-
mances, dice Menéndez Pidal
que los mds viefos datan del si-
glo XV. En Esparia, el pueblo re-
cordo durante bastante tiempo
muchos de los fragmentos mds
famosos y los cantd aislados,
como podemos apreciar en el
siquiente de Mananita de Pri-
mor, que representa una ver-
sion libre del conde Olinos, re-
cogido en Tiriez.

«La entierran en el altar,

y a él por ser conde

cuatro pasos mds atrds,
Enla tumba de la nifa

ha nacido un rosal

con letras de oro que dicen:
por ti he muerto mama4...»

O este otro, version del Ro-
mance de la Condesita, de
autor anodnimo, recogido por
una nifia de 8.°, de su madre,
quien a su vez lo recogié de la
suya:

«Ni con agua ni con vino,
se le puede recordar,

sino con palabras dulces,
que la romera le da.
Quédese con Dios la novia,



vestida y sin casar,
que los amores primeros,
son muy malos de olvidar.»

— Pero el estudio de una
comunidad rural —ahade
Juan—, hay que realizarlo te-
niendo en cuenta no sola-
mente sus manifestaciones
folkléricas, sino también el
medio fisico en el que se
asienta la comunidad y los
factores histéricos que han
coincidido en la evolucidén de
la misma. Es decir, el estudio
integral del entorno.

El relieve de Tiriez es el ca-
racteristico del Campo de Mon-
tiel: pequerios cerros encierran
vaflejos, por donde corren en
tiempos de lluvia algunos
arroyos y riachuelos. El nucleo
de poblacion de Tiriez se extien-
de a lo largo de la carretera de
Balazote a El Bonillo, en [a lade-
ra este de una colina, cuya maxi-
ma altitud es de 991 m.

Poco antes de llegar a Lezu-
za, la carretera y el rio van casi
juntos. Es precisamente, a par-
tir de Tiriez, cuando el rio, cuyo
cauce es un canal de unos 3 6 4
m. de anchura, recorre un valle
muy poco profundo y de gran
amplitud.

Enfrente de Tiriez se encuen-
tra el cerro San Cristdbal, de
866 m. de altura sobre el nivel
del mar. Al sur, en direccion a
ElJardin, se localizan los cerros
de Bandera 931 m. y Mesa de
Beatos 982 m. Al suroeste, es-
tén las aldeas de Venta de Se-
govia y Las Peralejas, ambas
por encima de los 900 m.

— Para llevar a cabo nues-
tro trabajo utilizamos técnicas
de observacién indirecta (fo-
tografias, planos, mapas,
apuntes..) y la observacion
directa. Estas técnicas son
utilizadas para atisbar los as-
pectos relacionados con las
Ciencias Sociales y Naturales;
asi como el lenguaje popular.

Se /e nota una gran firmeza,
gue nosotros lfamariamos con-
viccion, al querer decir en poco
tiempo, como tomando carreri-
lla en la conversacion, las expe-
riencias de su vida profesional
por pueblos y aldeas albaceten-
ses. Y todo, a pesar de su as-
pecto sosegado, sequro, sensi-
ble y persuasivo.

Desde la escuela han intenta-
do hacer una especie de recicla-
je con los muchachos que de-
ben cumplir su servicio militar.
Es que los quintos de ahora
no saben canciones o saben
muy pocas. Para remediar esta
laguna, los chicos del colegio
han ido por las casas con el fin
de conversar con la gente
mayor, para de esta manera,
rescatar canciones de antes.
Las canciones recopiladas fue-
ron escritas en la pizarra de la
escuela, y alll, maestros, quin-
tos y gente del pueblo organiza-
ron «una especie de minifiestay
para aprenderse las canciones:

«..La quinta del 33,

con alegria e ilusién

se presentarad a filas

como es su obligacidn».

— Con todo esto, intenta-
mos estimular a los chavales
en el area de lenguaje. Nos in-
troducimos en la lengua a tra-
vés de las vivencias que ellos
van teniendo con sus familia-
res. Trabajamos vocabulario,
expresiones, giros... y la mayo-
ria de las cosas las adaptamos
al ambiente, —comenta Juan,
a toda velocidad.

— (Ves?, este chaval tiene
un defecto muy grande de
vocalizacion y estamos con-
siguiendo que se recupere,
—senfala a un niflo—.

Pero nos sorprendio que ha-
blase del defecto de un alumno,
asi... publicamente.

— No pasa nada. Aquf in-
tentamos que cada uno nos
digamos los defectos como
son, con toda libertad. Esto fue
aprobado por los chavales en
asamblea. Lo que intentamos
es que a los chiquillos les
atraiga la escuela. En el caso
de este otro —nos acercamos
hasta su mesa— es muy in-
quieto (los ojos del nifo se nos
clavaron sin pestanear, y con
la cabeza hacia arriba en posi-

«Encima de las mesas destinadas a exponer los objetos populares rescata-
dos. vemos un candil, una plancha de carbén, unas alforjas, un esgrifio..»
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cién de sentado dejaba entre-
ver su rostro feliz y risuefio),
pues aunque sea inquieto, es
extraordinario  investigando
sobre vestidos antiguos de la
localidad. El sdlo ha querido
hacer un trabajo muy bueno
sobre objetos populares del
pueblo.

Encima de las mesas destina-
das a exposicion de los obfetos
populares rescatados, vemos
un candil, una plancha de car-
bon, un alcuzén (recipiente me-
télico para guardar el aceite),
una alcuza, unas alforjas, un ca-
mal (utensilio de madera, en
forma de arco, en cuyas extre-
midades se cuelga el gorrino),
un esgrifio (cesto grande reali-
zado en esparto, que sirve para
guardar el pan o la carne de los
mataderos), etc., etc.

— Aqui hemos encontrado
testimonios arqueoldgicos de
otras civilizaciones, pero es
muy dificil catalogarlos. Tene-
mos una excursién programa-
da a una necropolis que se lla-
maba Los Millares.

Han localizado también una
calzada romana que pasaba
cerca del pueblo y han realizado
un auténtico dossier de diaposi-
tivas, que contemplamos con
admiracion.

— Todo esto lo pago de mi
bolsillo. Llevo mucho dinero
gastado y nadie me ha sub-
vencionado el material. Nues-
tro periédico escolar: Caraco-
lares, comenta Juan con cierta
preocupacioén, pero con un en-
vidiable optimismo, nos ve-
mos muy apretados econémi-
camente para poder sacarlo a
la calle.

— Las excursiones a la ne-
crépolis las queremos hacer
cuando estudiemos este tema
en historia. No nos gusta ha-
cer las cosas aisladas, —ar-
guye—.

Ahora estdn trabajando so-



bre la econom/a. Pero han parti-
do de la economia de Tiriez. Es-
tdn tratando de recoger datos
de la Cdmara Agraria para ha-
cer un estudio de las fincas que
hay. extension, utilizacién, ma-
quinaria agricola... Trabajan so-
bre planes catastrales para que
los chavales sepan las diferen-
cias que hay entre el regadio y
el secano, y calculen la medida
de una parcela. Visitan las gran-
jas, entrevistan a agricultores,
pastores... y a partir de estos
conocimientos los de 5.°y 6.°
amplian hasta la region, los de
7.°a Europay los de 8.° al mun-
do. Entonces —explica— si
hemos estudiado la econo-
mia de aqui, con un tema de
ampliaciéon elaboramos des-
pués lo que haga falta. Por
ejemplo, si hay que sacar un
informe sobre la economia
del Magreb, ellos lo realizan
con sus libros y documentos
de consuita, porque el libro
de texto ha desaparecido
como tal en esta clase de so-
ciales.

— Esto de no seguir un libro
de texto tiene muchas pegas
al principio; porque claro, hay
que trabajar en un mapa, do-
cumentos, planos, apuntes,
otros libros... Todo esto es
complicado al comienzo, pero
en lineas generales se acepta
estupendamente.

El testimonio de los padres
también ha sido recogido por
Vida Escolar, y podemos decir
que se muestran totalmente
identificados con la escuela de
sus hijos «porque se les ve el
rendimiento y tienen ahora mu-
cha ilusion», —declan—.

—«éCOémo se va a prepa-
rar a los chicos para la vida,
metidos entre cuatro pare-
des... porque si no se anda.. no
se tropieza. Si los niflos estan
metidos en la escuela sin sa-
lir to la santa mafana y to la

santa tarde, un dia... otro y
otro?; pues... Lo que yo tengo
entendido es que don Juan,
va de acé palld y eso estd
bien, a mi corto entender y a
mi gramdtica parda» nos co-
mentaba don Victor Navarro
Gonzdlez, de 78 arios, batiendo
el aire con sus manos. O las pa-
labras de doria Adelina Agua-
do, y don Gregorio Garcla, un
matrimonio de 70 y 78 anos,
respectivamente, que vienen
aportando todos los datos que
saben sobre romances, coplas
y costumbres:

— Mientras mi marido es-
taba en el frente, dice dona
Adelina, la maestra de aquella
época (doha Rosario) me ani-
md& mucho y yo queria apren-
der para escribirle a mi marido
una carta, pero... don Juan es
el mejor maestro que ha pasa-
do por aqui. Nos hizo una fies-
ta que aquello daba gusto; y a
los chicos les hizo hacer de-
porte...»

La escuela activa es una es-
cuela abierta a la vida, acomo-
dada a las caracter/sticas del
alumno rural y en la que el
aprendizafe, «tarea que debe
ser compartida por toda la so-
ciedad», esta basado en la in-
vestigacion del entorno y no en
la mera transmision y acumula-
cion de conocimientos.

La observacion e investiga-
cion del medio se basa en el
trabajo en equipo, en el que so-
lidaria y responsablemente los
alumnes han de colaborar con
sus sugerencias y valoraciones
en comun. La metodolog/a acti-
va que utilizan les sirven para
que el individuo se situe critica
y conscientemente frente a su
propia realidad.

— Para motivar en la asig-
natura de lenguaje, nosotros
hacemos texto libre. Los gru-
pos eligen sus temas con toda
libertad. Los de naturaleza

pueden ser sobre la oveja, el
burro que tiene su abuelo, la
cabra que ha parido, etc...; otro
grupo, sobre equipos de fut-
bol, y asi todos los demds.
Hasta ahora se estd trabajan-
do o se ha trabajado sobre la
galera, objetos populares, el
mal de ojo, la liebre, el pan,
el murciélago y el lilar.

Estas monografias son reali-
zadas de forma voluntaria y con
completa autonomia por [os
equipos que a tal efecto se
constituyen, segun los intere-
ses de cada uno de los alum-
nos.

Cada grupo tiene un nombre,
que vemos escrito en rotulos
sobre sus mesas. «El zorro»,
«Los angeles», «Dallas», «Los
cinco mosqueteros», «Uli-
ses», «Bamby» ...

El camino que siguen para el
desarrollo de su trabajo es el si-
guiente:

a) El equipo elige el tema
que desea investigar.

b) Hace la correspondiente
anotacion en una cartuli-
na, situada en una de las
paredes del aula, donde
se registran los trabajos
de investigacion que se
estdn haciendo.

c) A continuacion, el equipo
redacta el cuestionario o
guia que debe seguir en
su tarea investigadora,
asi como los medioas de que
se va a valer para investi-
gar. es decir: libros, dic-
cionarios, revistas, entre-
vistas a la gente del lu-
gar, observacion de /la
realidad, etc.

d) Realizado el borrador del
trabajo, el maestro ase-
sora a aquellos equipos
que lo solicitan en mate-
ria de ortograffa, o de po-
sibles lagunas que se
hayan dejado, respetan-
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do la composicion origi-
nal.

e) Y por ultimo, el trabajo
del equipo se da a cono-
cer en forma de cuader-
nillo.

La enserianza activa requiere
trabajar mucho y trabajar en
equipo. Cada grupo estudia una
parte: uno estudia el suelo, otro
la erosidn, las plantas, otro la
poblacion, o el clima de la loca-
lidad en un dia, etc.

Para saber la temperatura ex-
terior ponen el termémetro a la
sombra de un carro, lo colocan
por la parte que da el aire y lue-
go lo cambian, as/ comprueban
la diferencia de dos o tres gra-
dos entre colocarlo en uno u
otro lugar. Para ello, tienen que
observar si el viento viene del
poniente o del norte, deben
orientarse, localizar... Con todo
esto, los chicos hacen una
puesta en comudn y lo van ex-
ponjendo al resto de /a clase.
Una muestra de todos los tra-
bajos los exponen en un mural
—que observamos repleto—
para que todos los vayan vien-
do.

Los contenidos sobre los que
se trabaja son abordados desde
distintas Opticas. Asi, cuando
se ha estudiado la economia lo-
cal, lo han hecho centréndose
en los aspectos sociales-
economicos (Area de Clencia
Sociales), lingtiisticos (Area de
Lenguaje), climaticos (Area de
Ciencias Sociales y Naturales),
plasticos, etc.

— «En mateméticas es muy
dificil llevar a cabo esta expe-
riencia, porque muchas cosas
se tienen que apoyar en otras
anteriores», —comenta Mano-
lo, especialista en esta asigna-
tura—.

¢Qué porcentaje de fracaso
escolar tenéis aqul?

— Si hay que seguir los cri-
terios oficiales, el indice de
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«{Cbmo les voy a exigir a mis alumnos de Sociales que me hablen de China
o Japén cuando se han dado casos de chavales que no conocen el rio del
pueblo?», comentaba Juan al periodista de Vida Escolar, ante la mirada pe-
netrante del director del Colegio.

fracaso escolar es grande. Si
los evaluamos con los crite-
rios de que el alumno debe ser
educado con un espiritu criti-
co, y de entender todo lo que
le rodea, el chaval, entonces,
llega con estas técnicas y «le
da cien vueltas a otros chi-
cos». El otro dia dice Juan, ha-
blaba yo con un comparniero de
BUP que me decia:

— «Claro, resulta que esto
de la ensefanza activa y la es-
cuela viva relacionada con el
entorno, es muy bonito, pero
luego, me manddis aqui chi-
quillos que no saben cudles
son los rios de Europa...»

— Yo le dije:

— iPero bueno! ¢tu qué
quieres: que te mande compu-
tadoras que sepan todos los
nombres de memoria! —iDale
material para que te investi-
guen, y veras codmo saben ha-
cerlo, porque ya han adquirido
unas técnicas!

— «Si cambiamos los obje-
tivos y la metodologia, el fra-
caso escolar desaparece
como tal», —continda—.

Juan ha llegado a hacer unas
cien encuentas preguntando a
los chicos «¢por qué no les gus-
ta la clase?», y unos les han
contestado. «porque no quie-
ren estudiary, otros, «porque
no entienden lo que ponen
los libros»... A raiz de esto, nos
aborda nuestro personaje. iHa-
bria que hacer unos progra-
mas adaptados al medio!
{Cbémo les voy a exigir a mis
alumnos de sociales que me
hablen de China o Japoén,
cuando se han dado casos
que no conocen el nombre
del rio del pueblo? iSu reali-
dad es ésta y la desconocen!

— Al principio, cuando salia
con los chavales al campo
para enterarnos qué tipo de
cultivos y qué actividades
agricolas se hacian en el pue-
blo, la gente me ha llegado a
decir, «que yo estaba loco,
que era un poco rojillo, o que
més me valia ensefarles a
leer, escribir y hacer cuentas».
Pero al final, los padres han
acudido y participan en masa
cuando han visto que sus hijos
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Los chicos han buscado testimonios de otras culturas relacionadas con el
entorno en que viven.

toman mas interés por la es-
cuela. Lo que no se puede ha-
cer es estudiar las ciencias so-
ciales desde un planteamiento
tedrico. iNo se puede redactar
un libro en Madrid —dice Juan
reafirmando su teoria— en el
que digan cémo hay que pasar
un seméforo, cuando no cono-
cen la realidad de esta zona; ni
aqui hay semédforos, ni nada
de eso; o que te digan los culti-
vos que hay en Espafa, cuan-
do no saben que en este pue-
blo el principal cultivo es el
azafrdn! ¢Entonces, por qué
no nos planteamos esa reali-
dad desde el punto de vista
econdémico, social, demogréafi-
co.., para que de esta manera
los niflos vivan la realidad
exacta su situacion?

«Tengo un tesoro guardadoy,
suelen decir, algunas personas,
que miman entre parios, dentro
del arca o badl las libras de aza-
fran de un ario para otro, en es-
pera de que suban los precios.
Treinta y cinco hectdreas dedi-
cadas al cultivo del azafran
mantienen a cuatrocientos agri-
cultores que poseen parcelas,

dedicadas a ese cultivo, de las
cuales se sacaron en 1981 un
total de 1.200 libras de azafrén
tostado, que supusieron unos
beneficias de 45 millones de
pesetas (datos obtenidos de la
Cémara Agraria local).

Con esto nos podemos hacer
una idea de lo que supone la
rosa, como se conoce genérica-
mente, para la economia de
muchas familias, que la mayo-
ria de las veces no tienen otro
medio de vida. La recoleccion
del azafran suele ser en el mes
de octubre y son precisas unas
4.000 flores para obtener 50
gramos. Una libra de azafrén,
ya tostado, ha oscilado el pasa-
do ario alrededor de las 35.000
pesetas.

— Con los padres nos reu-
nimos de vez en cuando. El
otro dia, por ejemplo, tuvimos
que hacerlo para comunicar-
les que los chicos iban a bus-
car en sus casas, cuadras, rin-
cones, desvanes, etc., toda
clase de objetos antiguos, con
el fin de montar en Tiriez un
museo de artes populares.
Los padres en este sentido es-
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tan colaborando bastante por-
que han comprobado que de
lo que se trata es de recopilar
algo que estdn tirando, que-
mando, o lo tienen de alguna
manera olvidado.

A lo largo de nuestras char-
las con los padres, el testimo-
nio no puede ser mds significa-
tivo.

— «Los maestros que son
duros, creen que ensefian
mas, y Yo creoc que son mejo-
res los maestros nobles y ca-
rifiosos para sus discipulos.»
«Ahora —continua emociona-
do don Victor— no hay chico
que pase por aqui y no me
salude, y eso es una cosa, a
mi juicio, buena... el amor al
préjimo.»

— O las declaraciones de
don Servando Coércoles Gar-
cia al que fuimos a visitar,
como a otros vecinos del
pueblo, a su propio domicilio:

— «iQuerian llevarse a los
nifios de esta aldea, a Lezuza.
Entonces venian a esta escue-
la unos 60 nifos de la Yun-
quera y otras aldeas; de este
pueblo habia 150 nifos, y
ademds, tenfamos comedor,
Cuando vimos lo que podia
pasar, fuimos el pueblo entero,
a hablar con el gobernador y el
delegado de educacién; al fi-
nal, conseguimos que nues-
tros hijos se quedaran aquil»

Como notarios de la actuali-
dad enviados a este pueblo,
pensamos que los padres tie-
nen que sentirse identificados
con esta escuela: En las navida-
des pasadas, maestros y veci-
nos acondicionaron el salén del
bar (aqui no hay cine ni teatro),
y montaron un escenario para
representar una muestra de vi-
llancicos,; pero de villancicos
populares de Tiriez. £n aquel
escenario —nos comentan—,
se subieron las gentes mayores
y jovenes, y con el salon abarro-
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tado de familias, participaron
con sus canciones, villancicos y
poesias de la propia tierra.

Ahora quieren hacer también
una sernana cultural, dedicada
a la gente mayor: dar charlas
sobre cooperativismo, enfer-
medades en el medio rural, pro-
blemas que tienen los chavales
en la escuela, educacién de los
hijos, hacer una muestra foto-
gréfica sobre el entorno de Ti-
riez y exposicion de objetos,
etc.

— Por parte de los padres
no encontramos ningun tipo
de rechazo; pero no sucede lo
mismo con las autoridades.
Resulta que vamos a pedir al-
gun dato al ayuntamiento y
nos dicen «que los datos de
este afo sf los tienen, pero que
los anteriores estén en el s6ta-
no, y cuesta mucho trabajo
buscarlos...» Los funcionarios
que hay alli —afade Juan—
creerdn que aquello es suyo.
Si quiero saber el porcentaje
de nacimientos o defunciones,
tengo que sacarlos a través de
la parroquia.

¢Nos gustaria saber si en tu
anterior destino Santa Ana,
donde desarrollaste durante va-
rios arfios esta misma experien-
cia, encontraste algun tipo de
rechazo por parte de los inspec-
tores?

~— Hubo un inspector, vive
todavia, que me visitd sélo
una vez, y fue para pedirme
programaciones. Le dije que
queria hablar con él y me res-
pondié «que tenia mucha pri-
sa, tenia que marcharsey.
Después tuve la suerte de en-
contrarme con otro inspector,
a quien le dije:

— Nollevo libro de texto.

— «Me parece muy bieny,
—contesto—,

— Le expliqué el sistema
que llevaba...y me animdé.

Quizds, convenga destacar
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que, aparte de otros muchos
reconocimientos, las experien-
cias que Juan Peralta llevd a
cabo en el pueblecito de San-
ta Ana, han sido publicadas por
las autoridades provinciales de
Albacete.

— Yo pensé —explica—
que una manera de estimular
alos chavales y de dar a cono-
cer las técnicas Freinet era ha-
ciendo publicos los trabajos.
Entonces, empecé por deste-

sacaban una recensiéon de
nuestro periddico, resefia que
Nosotros poniamos en nuestro
tabldon de anuncios en el cole-
gio. Aquéllo, a los chavales les
estimulaba. Entonces pensé
«que si esa experiencia se
daba a conocer, podria conse-
guirse un resultado prédctico».
Lo cierto es que Juan hablé
con el Alcalde, a éste le parecid
bien, lo expuso en el pleno, y lo
aprobaron. Presenté el trabajo

vy
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«Con carne picada del cerdo, manteca picada, ajos, pimienta, canela, sal,
vino blanco y demas, se hacen los chorizosn.

rrar la idea de la seleccién de
los dibujos.

— Todos los dibujos de los
chavales se colocaban en un
mural. Los chiquillos me repli-
caban diciendo «que alli sélo
se colocaban los mejoresy.
Les fui mentalizando de que
habia que colocarlos todos,
porque un dibujo puede ser
vélido para uno, aunque no lo
sea para otro, y viceversa.

— El periédico escolar es
otra manera de dar a conocer
los trabajos que los chicos es-
taban haciendo. Se repartia
por las casas para que los pa-
dres colaborasen econdémica-
mente, y también lo mandédba-
mos a Albacete; asi los diarios

de Ja localidad de Santa Ana
fcon una metodologia al final,
que puede servir a cualquier lo-
calidad). Tarnbién han hecho un
trabafo sobre la Comarca; otro
sobre la Region «que lo tiene /a
Inspeccion» y un udltimo trabajo
sobre la provincia, que lo estd
editando Diputacion Provincial.

-— Después de todo, he te-
nido la suerte de encontrar a
gente muy abierta, y aun asi,
del proyecto que presenté en
la Diputacién pidieron infor-
mes a un organismo asesor: el
Instituto de Estudios Albace-
tenses, a lo que algunos de los
asesores manifestaron «que
era un trabajo muy infantil»...
{Cémo querian que fuera, si se
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trataba de un trabajo hecho
por los chiquillos de la escue-
la..?

— Los anos anteriores, las
escuelas de verano me han
mantenido completamente
ocupado. Al quitar los libros
en 6.2, 7.2y 8.2 tuve que prepa-
rar los contenidos, que me lle-
vé un trabajo bdrbaro. Todo
esto me ocupd durante dos
anos, que sali casi loco bus-
cando material.

—u«Muy bonitos, muy bonitos
—contesto la inspectora—,
pero équé libro de texto sigue
vd.?

—Pues mire, no sigo nin-
gun libro de texto.

—Pero tendra que llevar al-
guno...»

Juan aspira a trasladarse a
Albacete, cuando termine su
experiencia en Tiriez. Calcula
que para culminar bien su tra-
bajo necesita dos o tres anos,

«Si yo hubiera ido a la escuela, no habria hombre en Espaia que me hubie-
ra ganado a ser liston.

Esta molesto porque no se da
autonomia comarcal para que
cada centro desarrolle su curri-
culum. «Puede llegar el ins-
pector de turno y decir: Me
parece muy bien; todo esto
es muy bonito, muy pintores-
co, pero diganme ustedes
donde estan sus libros de
texto..» Esto mismo, nos co-
menta Juan que le pas6é a
una companera suya:

— «Mire Vd. —/e dijo a la
inspectora— estamos hacien-
do una investigacion sobre la
ciudad de Albacete, a través
de la ensefanza activa. Aqui
tengo estos documentos...
estos trabajos... més trabajos
que puede ver en la pared..»

wdespués, ya veremaos, pero es-
pero irme a Albacete con el
tiempony.

— Cuando llegué aqui,
pensé que habia que hacer
algo. Lo mismo me pasd en el
primer pueblo donde estuve
destinado (Prado Redondo).
Alli, habia nueve familias vy
ninguna se hablaba. Era una
aldea donde la gente habitaba
junto a los animales: en un rin-
con estaban las ovejas, las ca-
bras, la burra ... y en otro rin-
con, las personas, donde coci-
naban, comian y dormfan. Allf
tenia mucho tiempo para pen-
sar, y no comprendia cémo
podia haber gente asi en pleno
siglo XX. «Hay que hacer algo

por ellos —pensé—, hay que
rescatarlosy, y la mejor mane-
ra fue empezar con los chiqui-
llos:

—Un dia, pinté en una pared
del pueblo a unos nifios dan-
dose la mano. Otro dia, pinté
una mujer mayor echandole el
brazo por encima a un nifio,
como ayudandole, —recalca
Juan— para . introducirlos,
poco a poco, en el vivir solida-
rio. Otro dia, reuni a los padres
y les dije:

—Por qué no hacemos
aqui una fiesta...

—Si/ aqui no hemos tenio
nunca una fiesta ni nd de eso,
—respondieron—.

—S/ no tenemos Patron, —
contestaron otros—,

—El patrén nos lo buscamos
—contesté yo—. Hablé con el
cura de Tiriez, echamos la
imagen en la baca de un seis-
cientos, y entramos en el pue-
blo, que previamente las mu-
jeres habian adornado con ro-
pas y sdbanas de cuando se
casaron, para adornar los bal-
cones y ventanas de aquéllas
casas negras de tapial. A con-
tinuacion, hicimos juegos, cu-
canas y una comida de her-
mandad a todas las familias.
Ese fue el primer dia en que se
hablaron todos.

Después de Prado Redondo
lo trasladaron a Tiriez por seis
arios. A continuacion se fue a
Santa Ana, porque «las vivien-
das para maestros que hay
aqui son inhabitables, tienen
una humedad horrible. Mi
chiquillo el mayor —dice Juan
todo resignado—, esté ahora,
constantemente enfermo de
la garganta». Por eso se fue-
ron a Santa Ana «y cuando el
curso pasado me dijeron que
se me habia acabado el con-
sorte provisional en Santa
Ana... lo pasé un poquito mal,
pero tenia que hacerme la
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idea de que tendria que vol-
ver de nuevo a Tiriez. Para
ello, pensé que la misma ex-
periencia que estaba reali-
zando en Santa Ana la podia
seguir haciendo en Tiriez.
Antes de venir, hablando con
mi mujer, pensé el nombre
que le iba a poner al periédi-
co de la escuela; lo llamamos
Caracolaresny.

Caracolares corresponde
al conjunto de colinas que se
extienden entre Tiriez. Balazote
y el Jardin. A partir de crear e/
periddico, antes de tormar pose-
sion «me ful convenciendo y
animando, busqué documentos
y preparé el material para cuan-
do de nuevo volviera a la escue-
la de Tiriezy —comenta Juan
con algo de anoranza...——

Texto: ANTONIO MOLINA
ARMENTEROS

Reportaje Grafico: MILA RODERO

No basta conocer la realidad,
hay que actuar,
buscar soluciones.

Se pueden terer unas ideas
geniales, profundas,
maravillosas,

y morirse con ellas.

* ¥ %k ¥ ¥

La educacion y el aprendizaje
del hombre se realiza por
la interacci6n entre él
y el medio,
entendiendo por medio,
tanto la sociedad que le rodea
como la naturaleza.
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Cuadernos de estudio:
«Caracolares», de Tiriez.

Un ejemplo de
estudio integrado
del medio en una

escuela rural

1. ¢{COMO Y PORQUE SURGIO ESTA EX-
PERIENCIA?

Siguiendo a E. Faure, en Aprender a ser, la
ensefanza padece, esencialmente, por la sepa-
racién existente entre sus contenidos y la ex-
periencia vivida por los alumnos. Por eso, con-
seguir que educacién y vida caminen unidas,
es la razén de ser de esta experiencia. Que la
escuela se abra al entorno y se impregne de
cuantas realidades lo constituyen.

2. OBJETIVOS DE LA EXPERIENCIA

1. Abrir la escuela a cuantas realidades
constituyen el medio en el que estd inserta.

2. Rescatar la cultura de un pueblo y difun-
dirla.

3. Avyudar al nifio a que descubra y valore
las distintas realidades que han definido la vida
de sus mayores y la suya propia a lo largo de
los tiempos.

4. Hacer participes a los padres y vecinos
en la tarea de rescate de su propia cultura, y en
consecuencia, involucrarlos en la investigacion
que realicen sus propios hijos.

5. Valorar el propio ambiente como conse-
cuencia del conocimiento de la realidad cir-
cundante.

6. Desarroilar en el nifio la capacidad cog-
noscitiva para interesarse por realidades mas
lejanas a partir de la exploracién del medio.

7. Utilizar las técnicas de libre expresién.

8. Favorecer en el niflo actitudes que tien-
dan a conseguir una personalidad responsable

y colaboradora con el resto de sus comparie-
ros mediante la realizaciéon de actividades en
equipo.

9. Desarrollar las capacidades de andlisis y
critica ante los problemas objeto de investiga-
cion.

10. Considerar el medio como un todo, y
por lo tanto abordar su estudio desde distintas
dreas interrelacionadas entre si.

11. Conseguir un espiritu de colaboracién
entre alumnos, padres y maestro en el proceso
de aprendizaje.

12. Elaborar y desarrollar el curriculum es-
colar de acuerdo a los objetivos anteriormente
citados.

3. PROCESO METODOLOGICO

Se tiene en cuenta, en todo su desarrollo, lo
que implica el concepto de escuela activa:
abierta a la vida, acomodada a las caracteristi-
cas del alumno rural y en la que el aprendizaje,
—tarea compartida por toda la sociedad—,
esté basado en la investigacion del entorno y
no en la mera transmisién y acumulacién de
conocimientos.

La metodologfa activa utilizada ha de servir
para que el individuo se sitie critica y cons-
cientemente frente a su propia realidad. La ob-
servacion e investigacién del medio consta de
estos pasos:

— Planteamiento de lo que se quiere con-
seguir.

- Establecer técnicas para la recogida de
datos.

— Ordenacidn, clasificacién y tabulacién
de dichos datos.

— Exposicién por parte de cada equipo de
los resultados obtenidos.

— Comprobacién y verificacién de los mis-
mos por parte de la clase.

— Comunicacién de los resultados me-
diante:

® Murales

@ Escenificaciones.

e Mesas redondas

® Periddico escolar CARACOLARES

e Semanas culturales rurales.
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4. TECNICAS DE INVESTIGACION Y RE-
COGIDA DE DATOS

4.1. Técnicas de observacién directa (lo-
calizacién y orientacidon geogréfica, relieve,
suelos, hidrografia, fauna, flora, cultivos, gana-
deria, contaminacién, talleres, industrias, vi-
vienda, urbanismo, etc.).

4.1.1. Descripcidn pléstica y/o escrita de lo
observado.

4.1.2. Realizacion de encuestas y entrevis-
tas grabadas y/o escritas. (Se preparan en cla-
se antes de la salida).

4.1.3. Confeccion de planos o croquis

4.1.4. Busqueda de materiales diversos: Plan-
tas, insectos, fragmentos de cerdmica de otras
épocas, etc.

(Para la recogida de datos, el alumno se sir-
ve de un Cuaderno de investigacion del En-
torno, en el que anota o dibuja los aspectos in-
vestigados durante el mes, y de un Cuaderni-
llo de Actividades de Campo para las activi-
dades realizadas en equipo en las excursiones
geogréficas.

4.2. Técnicas de observacién indirecta

4.2.1. Planos y mapas (Plano de Tiriez. Es-
cala 1:1.000; «Lezuza». Hoja del Mapa topo-
gréfico Nacional. Escala 1:50.000; Hojas del
Plano Catastral. Escala 1:5.000).

4.2.2. Fotografias y diapositivas.

Con el fin de realizar un montaje audiovisual
sobre Tiriez, estructurado en tres partes A) El
origen de Tiriez. Primeros pobladores; B) El ci-
clo de la vida: Poblacién, trabajo, fiestas; C) La
vivienda y el vestido.

4.2.3. Maquetas

Realizadas en yeso y madera. Con ellas se
pretende conseguir que el nifo llegue al con-
cepto de curva de nivel, comprenda las distin-
tas caracteristicas del relieve local, se familia-
rice con el concepto de escala y desarrolle su
capacidad de expresién plastica.
424 Apuntes

(Restimenes de aspectos relacionados con
la localidad).

42.5. Libros de consulta y atlas para am-
pliar datos.

4.2.6. Croquis e ilustraciones de libros.
4.2.7. Grabaciones de canciones y entrevis-
tas.
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5. ESTRUCTURACION DE LOS CONTE-
NIDOS

Cuando se estudia la economia local, nos
centramos en los aspectos sociales-
econdmicos (Area de C. Sociales); si es el lin-
glistico (Area de Lenguaje), aspectos climati-
cos (Area de Ciencias Sociales y Naturales),
etc.

Dichos contenidos se han estructurado:

— El territorio sobre el que actua el hombre
de Tiriez (suelos, climas, fauna y flora, hidro-
grafia).

— La actuacién del hombre sobre dicho te-
rritorio (actividades agricolas y ganaderas, ar-
tesanales e industriales, ecologfa y medio am-
biente, construcciones, vias de comunicacion,
canales y acequias, lineas de tendido eléctrico,
repoblacién forestal, deforestacion).

— El hombre y su evolucién histérica (Pri-
meros pobladores, costumbres, tradiciones,
lengua popular: vocabulario, canciones, etc.).

6. CUADERNOS ESCOLARES DE ESTU-
DIO DETIRIEZ: CARACOLARES

Se publica cada dos meses, con los trabajos
realizados en el programa de estudio del entor-
no.



Desde mi balcén

Juan Peralta
Juarez

No lo sé. No sé si los alicortos y miopes,
abundantes por desgracia, y bien repartidos
por montes y mesetas, lo han entendido. Tam-
bién a Freinet, Don Celestino, le pasé. Perdido
entre ignorancias e incomprensiones, Supo
mucho de aistamientos, soledades e irénicos
comentarios en un principio; pero creyd, creia
con generosidad en si mismo y en su obra;
creia en los nifos y sus capacidades e intere-
ses; creyd definitivamente en aquellas gentes
del pueblo, de las que aprendia mds de lo que
ensefiaba. Freinet fue sdlo eso, y completa-
mente eso, un maestro de pueblo.

Uno, que no es pedagogo, ni buscador de
grandiosas teorias, sino espectador interesado
y abierto, cdmo no, tuvo la impresién de en-
contrarse ante un Freinet irreductible, cons-
ciente y seguro de haber descubierto al fin que
una escuela diferente vendra, iqué duda cabe!,
como consecuencia de haber luchado por ha-
cer diferente la propia escuela. Cuando las per-
sonas, —leia yo, no sé ddnde, dias atrds—, es-
tan en posesién de ellas mismas, cuando real-
mente saben lo que son y lo son realmente,
entonces pueden abrirse de verdad a los de-
mds. Y eso vi en Juan Peralta: una presencia
comprensiva, una figura reconfortante, ese
hombre-busqueda, el maestro, —épor qué no
reivindicar, cuando se reivindica todo, la gran
palabra maestro?—, convencido de que la es-
cuela «tradicional» no contribuye en absoluto
a forjar personalidades originales.

Me encontré, nos encontramos —ére-
cordais, Milagros y Antonio, nuestra charla
al atardecer?—, no con un tedrico, que las teo-
rias vienen luego y hasta suelen hacerlas los
demds, sino con un hombre, joven todavia, de
36 afos, enraizado en ese pueblo minimo, de
nombre TIRIEZ, —perdido en el corazé6n mese-
tario de esta varia y diversa Espafa—, dispues-
to a dar respuestas practicas a los multiples
problemas con los que se encuentra a diario.

Sin medios, casi sin local, pero con elemento
humano, —los nifhos—, es capaz de hacer sen-
tir al «viajero» que el desencanto es quizd, y
tan sdlo, el sintoma mds evidente de nuestra
propia, estupida y cotidiana monotonfa.

Hace unos seis afos, ——lo dio él—, sufrié
una conversién pedagdgica; se liberd de viejas
costumbres, de teorias aprendidas, desvitaliza-
das, sin encarnadura existencial, y se dijo a si
mismo que aprender o es un placer o no sirve;
que el nifo aprende a andar andando y a ha-
blar hablando y a escribir escribiendo. ¢Se
puede ensefar a vivir? Tal vez sdlo se aprenda
a vivir, viviendo. Pero algo es seguro: que uni-
camente la verdad experienciada posee fuerza
modificadora suficiente o el suficiente dina-
mismo de cambio. Y, por supuesto, quien ha
encontrado sentido a lo que hace puede ayu-
dar a los demds a que encuentren sentido a lo
que les rodea, a sus propias razones, interro-
gantes y dudas.

Quizd no me equivoque si pienso que Juan
Peralta, maestro, pedagogo, es consciente de
que si, antes, el hombre tuvo que aprender a
sobrevivir, hoy, ahora, ha de aprender a vivir.
Por eso, educar es sencillamente hacer que los
nifos, sintiéndose libres y felices en la escuela,
inicien la busqueda de su propio vivir.

FELICIANO BLAZQUEZ
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LA EXPERIENCIA

DE TIRIEZ
ANALIZADA POR

UN PEDAGOGO

Escuela-
Comunidad

La experiencia llevada a
cabo en Santa Ana y Tiriez
(Albacete) debe ser analizada
desde una triple perspectiva.

— Por una parte, el marco
rural en el que se realiza con-
lleva unas dimensiones socio-
educativas que es necesario
destacar:

e La experiencia parte de la
realidad socieconémica y cul-
tural en la que estd inserta la
escuela.

e La escuela, por tanto, no
es algo cerrado en si mismo,
que se limita a transmitir con-
tenidos academicistas. Se
abre para que el medio que la
rodea penetre en ella, a la vez
que utiliza el propio medio
como objeto de aprendizaje.

e Los alumnos aprenden a
conocer, valorar y defender
su propia realidad local. Pier-
den el complejo de inferiori-
dad de lo rural sobre lo urba-
no.

® Se logra que carezca de
sentido la falsa dicotomia,
que, con frecuencia se plan-

tea, sobre si en la escuela rural

hay que ensefar para que los
alumnos se queden o se
vayan. El niflo aprende a deci-
dir libremente su futuro, asu-
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miendo, sin verglienza ni des-
precio sus raices.

e Aprende a aprender. Se
da més importancia a los pro-
cesos de aprendizaje, a las for-
mas y vias de obtener infor-
macién que al mero almace-
namiento de datos. La historia,
la cultura, los aspectos econd-
micos y sociales de su pueblo
no vienen en los libros de tex-
to. Pero existen y se pueden
encontrar. Por eso aprende a
buscarlos, a investigar con es-
piritu critico.

e La experiencia de Santa
Ana y Tiriez lleva al niflo no
s6lo a comprender la cultura,
sino a hacerla. La comprende
viviéndola. La hace, recatando
su pasado, integrandolo en el
presente y creando un foco de
participacién en torno a la es-
cuela.

e De ahi que la valoracién
de lo rural, de su medio, no
so6lo se dé en el nifio, sino que
se proyecta sobre todos los
habitantes de estas pequefias
localidades. Ya no ven la es-
cuela como algo ajeno, distan-
te, cosa de los Maestros y los
niios. La escuela es parte del
pueblo. Es suya. Y a la vez, su
pueblo no debe ser poquita
cosa, cuando los Maestros vy
los nifios se dedican a estu-
diarlo, a rescatar sus costum-
bres, sus tradiciones, sus obje-
tos tipicos, su forma de hablar,
etc.

— En segundo lugar, con
experiencias de este tipo se
percibe un equilibrio dindmico
para la antinomia adaptacion-
cambio.

Los alumnos se adaptan a
su medio no por adiestramien-
to impuesto, sino conociéndo-
lo y aceptandolo como viélido.
Pero, a la vez, cuando descu-
bren sus deficiencias, tratan
de cambiarlo, para que sea

mds humanamente habitable,
socialmente convivencial y co-
munitariamente defendible.

Y todo ello, sin abdicar de su
realidad sociocultural, sin sen-
tirse ciudadanos de segunda
clase por ser de pueblo, perci-
biendo también, en muchas
ocasiones la valoracién social,
y a veces administrativa, los
tenga catalogados y tratados
como si no fueran ciudadanos
con los mismos derechos que
los demads y tratan de impedir
que siga siendo asi.

— Por (ltimo, la experiencia
desde la perspectiva did4ctica
responde a los principios bési-
cos de la Escuela Nueva, a
ciertos planteamientos freine-
tianos. Quizas, sin proponér-
selo, estdn logrando la verda-
dera concienciacién defendida
por Freire. Estd presente el es-
piritu que movid a nuestra Ins-
titucién Libre de Ensefanza.

@ Se aprende en la realidad,
no en los libros.

@ Se aprende haciendo, no
recibiendo.

® Se aprende con los de-
mads, no en el aislamiento.

® Se aprende de forma criti-
ca, no pasiva.

® Se aprende a aprender,
no datos aislados.

® Se aprende para el mafia-
na, viviendo el hoy y asumien-
do el ayer.

Cuando la escuela deje de
ser un local, para convertirse
en una comunidad que piensa,
analiza, busca y encuentra
junta, desde su propia reali-
dad, para asumirla transfor-
maéndola, habrd empezado a
ser escuela.

JUAN MANUEL DUQUE GOMEZ



Cerca de 7.000 alumnos (4.474 de E.G.B)
de la Institucién San Estanislao de Kostka re-
ciben sus ensefanzas en cinco colegios encla-
vados en Madrid {dos de los cuales: Ciudal-
campo y E} Castillo se encuentran situados a
unos 20 km. de la capital, por las carreteras de
Burgos y de El Escorial, respectivamente). De
los cinco «San Estanislao de Kostka (SEK)»,
dos perciben del Estado el 75 % de subven-
cién.

VIDA ESCOLAR ha deseado conocer el sis-
tema de participacién de los Centros Kostka y
para ello, uno de nuestros redactores ha con-
versado con don José Luis Rodriguez, director
técnico, quien manifestd que no pertenecen a
movimiento reivindicativo alguno; «estamos
afiliados a ACADE (Asociacién de Centros Au-
ténomos de Ensefianza) porque es donde me-
jor encajamos». Aiadié también «que no quie-

Entrevista, mesa redonda, reportaje

Los Kostka:
La dindmica de la participacion

ren utilizar ideoldgica ni politicamente a los
colegiosy.

GENESIS DE LOS KOSTKA

El primer Colegio SEK empezd a funcionar
en 1892. «El nombre San Estanislao de Kost-
ka, vino porque en aquella época estaba de
moda dar nombre religioso a casi todo: se co-
noce asi, y ahora no procede cambiarlo. No es
un colegio confesional. En absoluto. Son cole-
gios regentados por gente laica, no religiosos,
ni afiliados a tendencia de ningun tipo. Confe-
sionalmente, los colegios son catdlicos, pero
es0 no quiere decir que se imparta obligatoria-
mente ensefianza catdlica, sino que son libres
para que cada chico o profesor tenga su ideo-
logia y se le respete-al cien por cien.

A lo largo de los afios, la Institucion ha ido
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craciendo hasta que en 1975 abria por prime-
ra vez sus aulas el més grande de los colegios
SEK: Ciudaicampo {para 2.500 alumnos), pro-
movido en régimen de copropiedad entre los
dacentes. Todos los colegios estédn estructura-
dos en forma de sociedad, siendo accionistas
los profesores. «En vez de meter el dinero en
otro sitio, —arguye el director técnico—, lo de-
positamos aqui porque tenemos una pretension
de continuidad, y por otra parte, porque ia in-
versién estd bien hecha. Unos afios va mejor,
otros peor, pero normalmente suele tener una
rentabilidad suficiente como para que com-
pense. Aparte de eso, afiadid, nos interesa te-
ner una implicacién dentro de la empresa, por-
que si estamos trabajando es para conseguir
un provecha.,

Las necesidades de expansidn, de amplias
zonas verdes, estdn resueltas cumplidamente
en los 50.000 metros cuadrados que ocupa el
SEK-Ciudalcampo.” «Nos hemos alsjado de
Madrid porque pensamos que, si el objeto fun-
damental del aprendizaje es el conocimiento y
dominio de la naturaleza, cuanto més se acer-
quen los alumnos a ella, mds dindmica vy efec-
tiva serd la enseflanza..»

PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS

«No hay ningun tipo de esquema organizati-
vo que haga que los alumnos tengan que reu-
nirse de una manera determinada. Es el dele-
gado, con la gente de su curso, el que se retine
cuando la cree conveniente; después le plan-
tea los problemas al tutor o al jefe de estudios.

Pero sus reuniones las hacen cuando y como -

les parecey, —afirma nuestro entrevistado.

Donde estd institucionalizada de alguna ma-
nera la participacién de los alumnos es en las
Convenciones,«base de la filosofia de los Kost-
ka, a nivel generaly.

En estas Convenciones, que se vienen cele-
brando cada dos afios, aproximadamente, se
elaboran los documentos que marcan la linea

- de los Colegios-SEK. En la del afio 1970 (que
fue la segunda) se establecia que el SEK
debe dar participacién a los alumnos en el
gobierno de su propio mundo escolar para
suscitar en ellos el sentido de responsabili-
dad. La dltima, versé sobre la participacién
de todos los estamentos implicados en la
educaciony. '

Se hace una convocatoria abierta; se expo-
nen los temas, y cada cual se inscribe en una
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Comisién determinada. «Tanto los profesores,
padres y alumnos (en E.G.B,, los de 8.°), traba-
jan por su propia cuenta y se rednen cuando
desean.

Funciona el sistema de aulas abiertas, Ei es-
quema es totalmente distinto al de las aulas
convencionales, «por tanto, la participacién es
una dindmica constante y natural, no es algo
impuesto, ni que haya que inventarse otro sis-
teman, —insiste el director técnico—. Utilizan
libros de texto, pero aparte, hacen ejercicios
(tipo ensefianza programada), muy desarrolla-
dos, para aquellos alumnos que encuentran
mds dificultades».

Para ingresar en los SEK se hacen unos exd-
menes. «Bueno, son pruebas psicotécnicas; no
es un examen de contenidos que lo pasan mas
del 95 %. Nosotros estamos en contra del exa-
men previo, porque es monstruoso marginar a
un nifio a la edad de 6 u 8 anos...».

ACTIVIDADES CON LOS ALUMNOS

A principio de curso, el Colegio propone una
serie de actividades extracurriculares. «Cuan-
do plantean otra actividad nueva o distinta a
las programadas, por ejemplo: la informética,
que estd tan de moda, nosotros fa apoyamos.
Procuramos hacer grupos suficientes para que
resulte un poco rentable (entre 15-20 alum-
nos), y si una determinada actividad no reine
un ndmero suficiente de alumnos, se desecha».

El club de prensa es una de estas activida-
des. «Al principio se apuntan muchos, pero
luego se van decantando por otras que les
gustan mads». Una vez organizado el grupo,
ellos eligen su consejo de redaccidn (El profe-
sor, que suele ser periodista, actia como ase-
sor), «aunque, si es posible y el padre de algtin
alumno fuese periodista, nos viene muy bien
que el asesor sea el padre del propio alumnony.

E! consejo de redaccién colabora con una
hoja informativa diaria «donde comentan lo
que les parece. No hay censura. Se ha dado el
caso alguna vez, sobre todo entre alumnos
mayores con alguna tendencia politica.., ¥
esto, aqui, no tiene ningin sentido. Aqui no es-
tamos para catequizar a nadie. Ademads, esa
hoja va a parar también a los niftos pequefios».
Los alumnos preparan los dibujos y los textos;
«la parte mecdnica final se la hacemos noso-
tros para que ellos no tengan que estar per-
diendo el tiempo...».



Después, en la Convencidn se plantean los
temas, se procede a una votacion, y los Princi-
pios que salen aprobados son los que se ponen
en préctica a todos los efectos. También fun-
ciona una comisién de seguimiento, donde es-
tan representados los tres estamentos, que se
retinen periddicamente para revisar los temas.

DINAMICA DE LA PARTICIPACION

Cada clase tiene un delegado de curso; tam-
bién hay un consejo de curso formado por
cuatro o cinco delegados. Funciona, igualmen-
te, un Consejo de Colegio, constituido, indis-
tintamente de la edad de los alumnos, por to-
dos los representantes de cada curso. «Donde
hay una participacion al cien por cien es en
Bachillerato y C.0.U.; con los crios pequefios
no procede, pero a partir de 8.° de E.G.B. |a
participacion es total, se practica la autoges-
tién». Los nifios programan automaticamente
su tiempo de estancia en clase, 0 no clase.
Cada alumno tiene una agenda donde elabora
su propio plan de estudios.

LOS PADRES

«Los padres participan a todos los niveles:
Reuniones, asambleas, Consejos de direccidn.
Ademds, pueden visitar el colegio cuando les
apetece y estar alli todo el dia y comer en el
comedor con sus hijos. A veces, forzamos a los
padres para que vayan. Lo que queremos es
gue cuando el padre vea las cosas, haga las
correcciones “in situ’”’. Pueden entrar en las
clases de sus hijos, y si no les gusta el desarro-
llo de la clase, no tienen que esperar a escribir,
o hacer una reclamacién a alto nivel cuando ya
no tiene sentido; pueden reclamar inmediata-
mente. No queremos que los problemas se en-
quisteny.

«A partir de 8.2 de £.G.B., los alumnos eligen li-
bremente a su tutor, al profesor que mas les guste, y
ese es el tutor gue tienen durante todo el afo.
Entonces, —asegura el Sr. Rodriguez—, el tridn-
gulo: nifio, padre, tutor, funciona. Si el tutor ve
que el nifio falla, rdpidamente llama al padre.

«Los alumnos eligen libremente a su tutorn.

Dentro de un mismo curso, dos compafieros
pueden haber elegido tutores diferentes.
Cuando existe una problemética general, a ni-
vel de curso, se rednen los padres con los tuto-
res y profesores, porque lo que intentamos es,
afiade, que haya una dindmica de intervencion
y colaboracidn continuay.

PARTICIPACION DEL COLEGIO CON LOS
PADRES

«Informamos al maximo de todo lo que estd
ocurriendo en el colegio, porque la base de la
colaboracién es la informacién. Todo lo que
pasa se le estd comunicando a los padres
constantemente; las férmulas que utilizamos
son bastante claras: Un boletin informativo im-
preso, unos folletos monogréaficos sobre temas
de interés general, y por supuesto, la corres-
pondenciay.

En 1974 «conscientes de la necesidad de
formacién permanente de los padres», fue
creado por los SEK, el Instituto de Educacidn
Permanente, que viene colaborando con las fa-
milias, mediante la programacion de cursos
monogréficos sobre las més diversas materias:
Educacién sexual, formacidn religiosa, proble-
mas de aprendizaje, ocio infantil, puericultura,
etc.




.

Palomeras: Una
experiencia de
participacion
escolar

«Entendemos por autogestion la accién
personal y autodeterminada que el educan-
do realiza en el campo de su propia forma-
ciony». «Creemaos, asimismo, que la enseian-
za debe estar pensada y hecha para los ni-
fos, y no que los nifios tengan gue adaptarse
a determinados niveles, previamente ''pro-
gramados’’ de ensefianza». «La educacidn,
en suma, ho es sino un continuo hacerse de
la persona a lo largo de toda su existenciay.
Estas, y otras ideas hablfamos lefdo en el libro
de Autogetion en la Escuela: Una experien-
cia en Palomeras, escrito por dos pioneros,
Paco Lara y Paco Bastida, de una escuela nue-
va, democratica, popular y abierta al medio,
gue no es otro, en este caso, que el de Palome-
ras.

Jorge Roa, director de VIDA ESCOLAR, v un
servidor de ustedes, Feliciano Bldzquez, meti-
dos de lieno en la apasionante aventura de le-
nar 96 péginas de la revista, dedicadas global-
mente a examinar, desde perspectivas plura-
les, el tema de la participacién educativa, pen-
samos en voz alta que debfamos ir, de inme-
diato, a la antigua «escuela de los barraconesy.
Y asi fue. Enfilamos pacientemente ia larga,
casi interminable avenida vallecana de San
Dlego, dimos alguna que otra vuelta demds,
tuvimos que preguntar en ocasiones; al fin, di-
mos con el nuevo edificio, sin nombre todavia,
retofio bien nacido de aquella otra escuela,
«los barraconesy la llamaban, abierta en 1969
con un claro matiz de oposicién al sistema.

A LA BUSQUEDA DE UNA
ESCUELA NUEVA

«La autogestion en la escuela es posible,
hecesaria, y sélo reporta beneficios a todos,
especialmente a los nifios, los destinatarios
del esfuerzo educativon. Esa era la convic-
cién, y la meta, de aquellos valientes que, en
tiempos diffciles, se arriesgaron a ensayar una
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nueva dindmica de gestién democratica esco-
lar y de métodos diddcticos nuevos. ¢Por qué
no iban a encontrar los padres un lugar donde
practicar la participacion, donde hacer demo-
cracia? Freinet, Montessori, Neill, Dottrens,
Orellana, Barbiana, eran nombres que sona-
ban, timidamente todavia, entre nosotros. ¢ Ha
muerto la escuela?, gritaba Reimer. Paco Lara
y Paco Bastida, por el contrario, empezaban a
sospechar que no hay renovacién sin iniciativa
pedagdgica, y que sin libertad de la pedagogia
no hay pedagogia de la libertad.

Era 1969. En unos viejos barracones, cedi-
dos por la parroquia, empezd la aventura, gra-
cias al empefio de un grupo minudsculo de
maestros y padres. Durante afios funcionaron
en calidad de escuela de patronato. Hoy, las
cosas han cambiado. Quedan, eso si, en el pa-
tio, como arqueoldgicas reliquias, aigin que
otro mdédulo que recuerdan tiempos pretéritos;
pero el edificio es nuevo, de rojo ladrillo, limpio,
aparentemente cémodo, aunque los pasillos
son estrictos, minimos, y no hay lugares am-
plios para la comunicacidén y la convivencia.
{Se darédn cuenta, algun dia, administradores y
arquitectos de que la fabricacidn en serie de
edificios escolares no ayudan en absoluto a los
intentos de renovacién pedagdgica? Una es-
pléndida inscripcidn, sobre una papelera, dice:
«Mantén limpio el colegion..— - _

Nos acompafia ‘Pedro Berlgqgﬂa{?,/ pedagogo,
maestro. Lleva aquf cinco afos. «Vine cuando

se inauguré este colegio». ¢{ Habéis perdido li-
bertad con el cambio? Antes erais escuela de
patronato, ahora no, sois colegio estatal.

— «La alternativa, se penso, era ésta: con-
vertirnos en escuela publica. Pero no, aqui nun-
ca se ha perdido libertad, porque nunca ha




habido direccién, como se entiende tradicio-
naimente. Nacimos ya con una estructura
muy definida, abierta, que se ha mantenido».

EL CONSEJO DE CLASE

Pedro, {cédmo entendéis la participacién de
los alumnos? ¢Seguis a Freinet?, Zllevdis el
Consejo de clase?

— «El Consejo o Asamblea de clase lo se-
guimos practicando; yo, al menos, lo practico
un dia a la semana en la clase, bien esponta-
neamente o bien fijando un dia, que suele
ser el lunes. El lunes casi toda la mafiana es
de asamblea. La idea, un poco utépica es que
los chavales se pongan su propio trabajo,
pero como eso ho ocurre, porque las dificulta-
des son muchas, sobre todo a nivel de intere-
ses culturales, lo que hacemos es que vamos
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poniendo lo que van a hacer durante la sema-
nay.. kLo que quiero es eliminar un poco la
parte de dreas, pero no lo he conseguido total-
mente; los chicos siguen diciendo «matemati-
cas», «naturales», etc. y busco la manera de
hacerlo todo globalmente, tratando de encon-
trar un centro de interés. Por ejemplo, anima-
les y vamos sefialando los trabajos colectivos
e individuales, que debemos realizar durante
la semana. Cada uno apunta en estas fichas,
en las que veis que pone “‘trahajo-opinidn” las
cosas que hay que hacer».

(Es el nifio quien aprende; el maestro le ense-
fia a aprender. Aquel viejo proyecto de ense-
ftanza individualista, consistente en obedecer,
repetir, imitar, da la impresion de que ha que-
dado lejos. Una pedagogia activa inicia en los
métodos, no impone resultados; acostumbra al
nifio a la iniciativa, al redescubrimiento perso-
nal. Por eso, no hay libros de texto individuales,
si de consulta. Efectivamente, en la pequefa
biblioteca, pueden verse libros de distintas edi-
toriales, una coleccidn de monografias sobre

‘temas sociales, y poco mds. Al lado, un mano-

jo de verdes plantas, primaverales, hacen com-
pafila a una pecera bien repleta de pequerios
peces de colores. Las paredes de la clase se-
mejan una exposicién de dibujos, trabajos, gra-
ficos y disefios, viva muestra de un aprendizaje
comunitario, de la cooperacién y de la respon-
sabilidad).

— «Los alumnos participan en la clase con la
asamblea; luego tienen otra, critica, tipo
Freinet. Y participan en todo. Estan los res-
ponsables del material; ellos apuntan lo que
necesitan: boligrafos, lapiceros, blocks, rotu-
ladores, etc.. No vienen a pedirmelo a mi,
sino que van al responsable del material. Si
no queda en el cuarto, en el que estd alma-
cenado, entonces vienen a mi».

<Y LOS PADRES?

Pedro, hemos leido en el libro de Laray Bas-
tida que algunos padres no vefan bien, en un
principio, este nuevo estilo de aprendizaje; es
como si desearan, en el fondo, que la escuela
reprima, que siga siendo autoritaria. «No se
hacen respetar los maestros», decian; «hay
demasiada libertad»;, «los nilos no apren-
denn, eran las criticas més generalizadas. ¢Si-
gue aun este problema?, {entienden los pa-
dres vuestros métodos?, {los apoyan?
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—Si he de ser sincero, debo deciros, que to-
talmente no lo entienden. Hay una parte de
padres que pueden dudar; otro grupo, diga-
mos, que «se dejan» los chavales en el cole-
gio; otra parte si que lo entienden. Y alguhos
no lo entienden, porque comparan a sus hi-
jos con otras que van a colegios privados, en
los que, quiza, a tal edad aprenden a leer,
icomo sf existiera un nifio tipo o una determi-
nada edad para leer! No se puede forzar la
lectura. Estrella, que tiene diez afios, apren-
di6 a leer y escribir el afio pasado. Nosotros
lo consideramos un éxito. Habia conseguido
un éxito importante; otros, quiza, lo verian
como un fracaso escolary.

Hablemos, hablemos de fracaso escolar, o
{no os gusta ni siquiera la terminologia de fra-
caso escolar?

—Yo veo en el término, una parte morali-
zante, un aspecto negativo que me preocu-
pa. Estamos creanda un complejo de culpabili-
dad en los chicos y en nosotros mismos. Efec-
tivamente, nosotros queremos que todos ios
que integran el proceso educativo opinen so-
bre el trabajo de los chicos; pero, sobre todo,
nos interesa que sea el chaval el que sepa en
cada momento donde estd. A veces nos en-
contramos con que un chico, a final de octavo,
tiene un nivel cultural bajisimo, {ha fracasada?
_No. Ha conseguido una serie de cosas. ¢Puede
decirse que Estrella, después de aprender a
leer, a sus diez afos, habia fracasado? He
aprendido a leer, dirfa la chiquilla, ¢{por qué me
suspendes?y. «De todos modos, los niveles
que vienen en los libros nosotros los estamos
valorando v adaptando a nuestros propios ni-
veles, para que la generalidad de la clase con-
siga esos niveles instructivosy.

La verdad, Pedro, es que nos gustarfa insis-
tieras en lo que acabas de llamar el aspecto
moralizante del fracaso escolar...

—¢A mi personalmente, me preocupa mucho.
De hecho, estoy leyendo, en estos momentos,
varios libros sobre el concepto de autoestima.
Creo que los profesores influimos decisiva-
mente en sus sentimientos, en los sentimien-
tos de los chavales, cuando, reaimente, debe-
riamos incidir mds en el refuerzo de su autoes-
tima; al fin v al cabo, el nifio es el gestor, el
protagonista de su propio proceso formativo.
El acto de aprendizaje es un acto del que
aprends; por eso, las instituciones, mediante

las que se realiza el aprendizaje, deben ser au-
togestionadas».
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LA COMISION PERMANENTE

Dinos una palabra sobre la gestion democré-
tica de los padres. .

—«En nuestras reglas tenemos constituida
una comisién permanente, integrada por 10
padres, un profesor y dos alumnos. Es cierto
que los alumnos normalmente no van ies
cuesta estar con los padres. Los chicos llevan
la contabilidad a nivel de clase, la del centro
serfa muy dificil que pudieran llevarla. Los pa-
dres participan en todo». .

¢Siguen estudiando los chicos?, ¢pasan al
Instituto después, cuando acaban octavo?

—S6lo dos o tres chavales han ido al Trrso Y
al Garcia Morente. Es cuestién econdmica por
la que no van. Los dos o tres que han ido t}lVle'
ron mucho apoyo de sus padres; v, la yerdqd:
es que no tuvieron problemas de convivencia;
sf en cuanto a relacién con el profesorado. Se
quejaban de que no se les podia preguntar co-
sas, de que habfa mucha distancia en las cla-
sesy. '

Aqui no hay discordancias. Un equipo homo-
géneo de 10 profesores, uno de adultos, estédn
empefiados, de comdn acuerdo, en la aventura
de crear una escuela de participacién, una es-
cuela en la que los nifios aprendan a vivir en li-
bertad y donde las relaciones profesor-alumno,
maestros-chicos, sean de una es;aontanerdqd
total. «El maestro es un animador al servicio
del nifio més que un servidor de su disciplinan.

Pero, {no piensas, Pedro, que vuestra escue-
la es un poco elitista, en cuanto a la eleccion
del profesorado, y que no es plural, y hasta
poca representativa, en cuanto a métodos?

—«Pienso que la pluralidad no es eso; la par-
ticipacién democratica de los chavales no
implica que el chaval tenga que conocer ne-
cesariamente a un director autoritario. Plura-
lidad de trabajos, si, pero no de manfas de los
profesores... Crearfa desequilibrio en los chi-

(A uno le queda el regusto de pensar que hay
maestros a quienes no les resulta tan dificit so-
meter a examen el sistema de valores adopta-
do, y que se esfuerzan por bajar del pedestal
para convertirse en los primeros demdbcratas
de la clase —«los chicos nos hacen ver y vivir
nuestras propias contradiccionesy—, y que,
frente a los baremos, previamente estableci-
dos, de sanciones, creen y confian plena-

mente en los nifios, en sus capacidades y
protagonismo),



Don Gonzalo Junoy,
Director Provincial de
Educacion y Ciencia de
Madrid, habla sobre
participacion.

1. éCémo piensa lograr la democratiza-
cion del Consejo Asesor Provincial? {Qué
entidades (profesionales, sindicales o de otra
indole) van a participar en dicho Consejo?

El Consejo Asesor, que contempla el art. 13
de la O.M. de 8 de febrero de 1979, no ha fun-
cionado en la préctica, ni en Madrid, ni en nin-
guna Direccién Provincial.

Quizd porque era un Consejo demasiado nu-
meroso para ser un grupo de trabajo eficaz.
(En Madrid, concretamente, tendrian que for-
mar parte de él 15 personas) o quiz4, porque no
se contemplaba en el modelo de Consejo Ase-
sor, que se disefd, la participacién de esas
fuerzas sociales que estdn presentes en la pre-
gunta, y que le hubieran dado su sentido. Aho-
ra no tiene demasiado interés hablar de cémo
pienso yo lograr la democratizacién de ese
Consejo. Esté a punto de salir una nueva regla-
mentacion para las Direcciones Provinciales, y
conozco el interés del propio Ministro y del
Equipo rector del Ministerio de Educacién en
el desarrollo de la participacién a todos los ni-
veles, que no debe agotarse nunca en el recin-
to de la escuela, por lo que resulta imprescin-
dible contar con los Ayuntamientos, organiza-
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ciones ciudadanas, sindicatos y, I6gicamente,
con las Asociaciones de Padres, para la admi-
nistracion de la educacién.

2. ¢Qué opina la Direccién Provincial de
Madrid sobre la participacion de las APAS
en los colegios? {Hasta dénde debe llegar
esta participacion? Limites.

Pese a que el movimiento de Asociaciones
de Padres es aln incipiente en Espana y largo
el camino por recorrer, no es tampoco un fené-
meno reciente: hace mds de 50 afios que se
cred la primera Asociacién de Padres. Pero
queda mucho por hacer.

Hay que encontrar el dificil equilibrio que
sélo puede nacer de un didlogo en profundidad
entre los profesores y los padres, puesto que,
en Ultimo término, sus intereses no pueden por
menos de ser coincidentes: Buscar lo mejor para
la educacién de los hijos/alumnos. Sin embar-
go, no siempre se encuentra este punto de
coincidencia.

La Direccidn Provincial de Madrid piensa, en
resumen, que es imprescindible la participa-
cidn de los padres para la buena marcha de las
comunidades escolares.

{Limites?

Aparte de los limites que marque el marco
juridico que se establezca (se espera un Decre-
to sobre las Asociaciones de Padres de alum-
nos), yo diria que existe uno: La Frontera de lo
pedagdgico y didactico que es competencia de
los profesores, en didlogo con sus alumnos, y a
través del trabajo de los Seminarios didacti-
cos, y de los grupos de investigacién operativa
que, cada vez mds, deben potenciarse en los
Centros.

En conclusién, puedo decir que existen pro-
blemas para lograr una adecuada participacién
y que se producen todavia enfrentamientos en
los centros entre los padres y los profesores.
No se puede negar lo evidente. Pero en todo
momento la Direccién Provincial estd inten-
tando potenciar la participacion y el didlogo
entre los estamentos presentes en el recinto
escolar. Como anécdota, le diré que yo mismo
he presidido ya en dos ocasiones un Consejo
de Direccidn en la propia Direccién Provincial,
para tratar de ayudar a estos organismos cole-
giados a encontrar un camino de didlogo y co-
laboracién, que ellos también desean.

3. {CoOmo deberia llevarse a cabo la parti-
cipacion de los alumnos en los Centros?

Es un hecho evidente que en una educacién
responsable, el alumno debe ser sujeto activo
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de su formacidn, y en este sentido, un elemen-
to formativo esencial es su participacion en la
vida del Centro.

Es imprescindible recoger, por ejemplo, las
iniciativas de los alumnos, que son reflejo de lo
que estd pasando en el aula o de cédmo viven la
ensefianza que se les imparte. Esto es ya una
forma de participacidn en el proceso de autoa-
prendizaje del alumno.

Por otra parte, el art. 27 de la Constitucién
Espafola reconoce este derecho, aunque la re-
daccién: «En su caso los alumnos», sugiere,
como se ha interpretado en las normas que
desarrollan este articulo, una participacién
progresiva, segun la edad y el nivel educativo
de que se trate.

4. (Como entiende la Direccion Provin-
cial la participacion de los Ayuntamientos,
organizaciones ciudadanas, Asociaciones de
vecings, etc., en los Centros Escolares?

Podriamos decir mejor cédmo estd enten-
diendo la Direccidn Provincial esta participa-
cién, pues ya colaboran muy activamente los
Ayuntamientos en el plan bianual de construc-
ciones escolares 1984-85, y por tanto, en la
escolarizacién, asi como en la matriculacién de
alumnos y en otros temas, y yo estoy conti-
nuamente en contacto con ios Concejales res-
ponsables de Educacién de los distintos Muni-
cipios, para los problemas de los Centros o ias
necesidades escolares de cada Municipio, y
con los padres de alumnos y las organizacio-
nes mas diversas, a través de visitas y entre-
vistas diarias.

Las Asociaciones de vecinos y organizacio-
nes ciudadanas participan asi a través de dos
cauces: '

El propio Ayuntamiento o las Juntas de Dis~
trito recogen iniciativas de estas Asociaciones
u organizaciones, o bien ellas acuden directa-
mente a la Direccidn Provincial, como ests
ocurriendo, para exponer sus problemas o in-
formar de las necesidades educativas de los
distintos barrios.

Otra forma de participacion es el hecho de
que los Centros Publicos deben estar abiertos
a los proyectos culturales de las distintas Aso-
ciaciones del barrio. EI Colegio debe tener
proyeccion en el entorno, lo que al mismo
tiempo supone un enriquecimiento para alum-
nos, profesores y padres. Para conseguir este
objetivo, habrd que impulsar la imaginacién y
fa creatividad a la hora de planificar activida-
des. Madrid, 11 de abril de 1983
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Organizaciones
Sindicalesy
participacion

COMiSIONES QbRERAS
federacion de ensefianza

Nuestra postura se afirma en la linea de que
en los Centros de E.G.B. la colaboracién y par-
ticipacion de los padres de alumnos debe
avanzar més alld de lo legislado hasta ahora.
Los padres, a través de sus asociaciones, de-
ben poder integrarse en las tareas de una es-
cuela viva, democrdtica y pluralista. Las ten-
siones no faltaran, ni faltan. Pero éste es el ca-
mino, a nuestro entender.

Debe promoverse el asociacionismo de
alumnos desde que sea posible y es posible
desde el comienzo; y el aula y la escuela deben
ser lugares de activa participacién. En este
sentido, no es tanto problema el establecer a
qué edad los delegados de los alumnos se in-
corporan al Consejo de Direccién o cuantos
deben estar en él, cuanto que eso se corres-
ponda a un proceso educativo en el que no se
considera perder el tiempo el consultar, infor-
mar, explicar y el provocar la reflexién.

e

Los padres son miembros integrantes de la
escuela a todos los efectos. Para FETE, que
cree que.la escuela debe ser una auténtica co-
munidad escolar, el limite de los padres debe
ser el didactico y el pedagégico, es decir, los
padres no deben inmiscuirse en los aspectos
técnicos de la educacién y del aprendizaje; ese
terreno es exclusivo del profesorado.

Los alumnos, segln su edad {(art. 27 de la
Constitucién) deben también de participar en




la vida del Centro, especialmente a través de
sus asambleas o consejos de curso, y a través
de sus representantes en el Consejo Escolar
{actual Consejo de Direccion).

UCSTE

o8 TRARA PR LA TRESRANZA

¢{«Hasta donde debe llegar la participacion
de padres y alumnos en los centros de
E.G.B.»?

A nuestro juicio, para conseguir la mejora de
la calidad de la ensefianza y el mejor aprove-
chamiento del sistema educativo, deben tener-
se en cuenta los siguientes aspectos:

— Ajustarse a la realidad de cada centro: la
participacion derivada de la mera aplicacién
burocrética de las normas legales no da resu!-
tado.

— Superar viejos tdpicos y generalizaciones
que, a lo largo de los afos, han dificultado en
ocasiones las relaciones de padres y profeso-
res. También se debe tener claro que esta su-
peracién vendra de la practica conjunta y los
problemas iniciales que, a menudo surgen, no
invalidan el sistema, por el contrario, deben
servir para usarlo a las necesidades reales.

— La importancia de la practica debe ser te-
nida especialmente en cuenta en la participa-
cién de los alumnos, pues tanto los padres
como los profesores les hacemos a veces mas
«pequenos» de lo que realmente son.

— Limitar claramente las competencias y
quién toma las decisiones en cada parcela de
la complejidad educativa. Por poner dos ejem-
plos, las decisiones en cuestiones profesiona-
les deben ser tomadas por el claustro, mien-
tras que en la utilizacién del Centro por la co-
munidad educativa debe ser decidida por los
representantes de los distintos estamentos
que la forman.

Sin duda, la correcta participaciéon en el sis-
tema educativo es a la vez un reto y un apren-
dizaje en la que todos debemos aportar nues-
tra experiencia para conseguir sus fines,

A)  Alumnos

La Ley 5/80 de 19 de junio, en sus Art. 26 y
28, reconoce este derecho de forma real. «El
alumno participard en la 2.2 etapa y serd a ni-
vel de grupo, de curso y de Centro».

B} Padres

En sentencia de 13 de febrero, el Tribunat
Constitucional proclama que, cualquier padre
de alumno, podrd participar en las tareas de
gestidn del Centro, aunque no perteneciere a
ninguna A.P.A.

Esta doble participacién es necesaria para
acercar la Escuela a la Familia y la Familia a la
Escuela. Con ella, serdn posibles y efectivas, la
colaboracién mutua, el intercambio de iniciati-
vas, la programacion y ejecucién de activida-
des, el requerimiento a los poderes publicos, la
éptima gestion, etc., en orden a la mejor ges-
tién de la Comunidad Escolar, y a la consecu-

cion de una tarea Educativa de la mayor cali-
dad.

N

{Hasta qué limites debe llegar la participa-
cidn de los padres en los Centros?

«Resulta urgente que los Centros estén regi--
dos democraticamente, con la participacion de
todos jos implicados en su funcionamiento.
Consideramos la cogestion como el sistema
mds adecuado para e! gobierno colegiado de
los centros.

Debe regularse la participacion de la familia
en todo lo relativo a la educacion de sus hijos,
pues es imprescindible reglamentar las rela-
ciones centro-familia y las asociaciones ac-
tualmente existentes, ya que, en general, éstas
no cumplen los fines de colaboracién y com-
plementariedad necesarios.

Las asociaciones de padres de alumnos han
de constituir uno de los principales cauces de
colaboracidn y participacién, teniendo una im-
portante tarea que realizar en el logro de una
auténtica educacién de sus hijos; mas ha de
quedar claramente especificada la participa-
cién de las mismas en todo aquello que no se
refiera a la labor estrictamente docente, que
sélo afecta al profesorado y equipo directivo, a
fin de evitar posibles conflictosy.
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E.G.B. TEIDE

CURSO 1983-84

TEIDE SE ADELANTA SIEMPRE A LAS NECESIDADES
ESCOLARES, AVANZANDO DE LA MANO DE LAS NUEVAS
_CONQUISTAS DIDACTICAS. .
TEIDE SIEMPRE ESTA EN LA AVANZADA DE LA NOVEDAD PEDAGOGICA

PREESCOLAR SOCIEDAD

Yantina, 3 C.T. Aznar/Xirinachs (4 a 5 ahos). Color. Global.
Baobab, 3 C.T. Aznar/Xirinachs {5 a 6 afos). Color. Global.
200, 8 C.T. Holt/Dienes. Color. Matemdticas.

Retama, 2 C.T. Torrents. Lectura. Escritura. «Scripty.
Senderuela, Gonzdlez Amat. Lectura. Escritura.

Ardilla, 1.2 A. Garriga. Lectura.

LECTURA MATEMATICA

4. Viday paisaje.

5.c Tierray hombres.

6.© Mundo y pueblos. Ballbé/Grassiot/Vergés.

7. Paisesy naciones. Sobrequés/Vergés, Galofré/Rubid.
8.0 El mundo, hoy. Vergés.

N " . Opcién A, Hacemos matematica (Rubies).
1> Ardilla, 2. Garriga. 10, 20, 35, 45 52, 62, 7°. Hacemos matematica |, H, {11, IV,
1.2 Pan con chocolate. R. Creus. 15 cuentos. Larreuta. ke

A ! V, Vi y VL. (G. del educador, 1.2y 22},
§-° Se"’e"“[‘g- beroLde Lectura. Opcién B. Pons/Riera/Mateo.

.o Peonza. Libro de Lectura. o Do 30 4o o B i ica, 1.0
2.° Fiesta. Almendros. Cuaderno de trabajo. Artal. ;,,) ©, 35, 40y 5o Sagitta 1, 2, 3,4 y 5. (G. diddctica, 1.y
3. Historia de un viejo tren. Medina. Cuaderno de actividad. 6.5, 7.0 y 8. Matematica. Pons.

3 Caracola. De Diego/Lopez. . Opcisn C. Fomdevila/Segarra,

4.° La isla ilena. Diaz-Plaja. Cuaderno de trabajo. Artal. 1. Pan con chocolate 1,2y 3 y 9 Cuad. de calculo.

5° Pueblos y leyendas. Almendros. Cua. de tra, Artal. 2. Serpentina, 1,2, 3 y'9. Cua. de Calculo

6.2 Seleccion de lecturas p_réctigas de redaccion. Bagué. Opcion D. Serie'A;:‘ti'vidades matematicas :

7': Cumer'\t?n‘o de textosbllterarlgsi ér‘li_ll. 1.2y 2. La conquista del nimero | y I1. Picard (L. profesor).
82 Las seis faldas dela abuela. {8-12 afios). 3.2, 4.5, 5.9 Diario matemético |, Il y 111. Picard (L. profesor).
6.0y 7.0 Galedn ly 1. Galién.

LENGUAJE

Opcién A Serie Lengu?je, , " - RELIGION
12y 22 Din, don, din {1y 2). De Diego/Lépez/Tusdn. Opcicn A. F. Bassd
3.,420,52 6572y8e Lenguaje. De Diego/Lépez/Tusén. peion AT Basso . . . du-
1. Cuadernos de escritura y ortograffa {1, 2, 3). C. Lépez. ladf)r 132;13 y 5 Librode mife 1.2, 3, 4 y 5. Guia def edu
2.0 Cuadernos de escritura y ortografia {5, 6). C. Lépez. 6o Dioé nuesiro Salvador. (G. didictica).

-4 - 7.2 Jesucristo en la Iglesia. (G. didactica).
Opcién B. Romagosa/Romea/Fernandez. 8.° En el camino de Jesucristo. {G. diddctica).
1.5 Pan con chocolate. 3 cua. de Try Li. de Lect. Opcién B. F. Bassé
2. Serpentina.3 Cua.de Tr.y Li de Lectura. p L y

12y 2. Lafe cristiana 1 y I1. Guia educador 1.0y 20,

32 Peonza. Cua. de Tra.y Li. de Lectura. 2.°y 3. Catequesis para la primera comunion. Guia cateque-

Opcion C. Serie Comprensién y expres/ién y sis.
1°,22,32,4°, 52 y 62 Lengua. Pleydn/Recasens/Masip. . .
7°y 8.2 Lengua y literatura. Pleyan/Garcia Lépez. EXPRESION PLASTICA
1° Pan con chocolate, Balaguer/Collado. 1 Cua. de Trabajo.
NATURALEZA Y SOCIEDAD 15 [aminas. Libro de Did4c,

is 2.° Serpentina. Balaguer Collado. 1 Cua. de Trab.
Opcidn A, Ortega/Recasens. T a : A
17 Alondra. 2> Espliego. 6.2y 7.9 Expresidn plastica 6 y 7. Jover.
3.2 Trujaman. Mir/Ruiz. |DIOMA MODERNO
Opcion B. Guitart/Miret Francés
1.2 Pan con chocolate. 3 Cua. de Tra.
20 s:?,,fminaf’g"c”a. de Tra. © 6.2 Francés 6.2. Moreu-Rey/Vidal. Histoires courtes. id.
3.9 Peonza. Fortuny. Cien. Sociales. 7.° Francés 7.°, Moreu-Rey. Contes. Moreu-Rey.
3 Peonza. L. del Carmen. Cien. Naturales. 8¢ Francés 8.°, Moreu-Rey. Théatre. Moreu-Rey.

inglés
NATURALEZA 6.2y 7.9 Engtish Through Pattems | y Il. Ramsey.

4; Edafos. 5.° Diaita. 6.° Energia. 7.° Dynamis. 8° Materia MUSICA
y Vida.
6.2, 7.2y 8°, Descubrimos la Naturaleza L, 11, I1). Guia didac- 1. Pan con chocolate. Barjau/Guardiet. Cuaderno de trabajo.
tica por cursos y general. 2.° Serpentina. Barjau/Guardiet. Cuaderno de trabajo.

Para textos complementarios solicite catalogo

DOn/DOMa. ...\
Direccioén postal

E D ITO R I AL T EI D E' S . A_ Desea recibir los libros cuyas cantidades indi;:; .................................
. i Como pedido de muestra {un ejemplar por titulo y con el 50 por 100 de descuento).

Vl|ad0mat, 2 9 1 Como pedido en firme, cuyo importe haréa efectivo por

Barcelona - 29

Telf 93/2 50 45 07 Deseo recibir el catélogo.




Soneto a mis alumnos

se que estd al final tan silencioso,

que esconde entre sus libros la cabeza
) es un reflejo fiel y misterioso
de una niflez perdida entre tristezas.

Y aquel otro grandote es mi retrato;
siempre mirando al techo,

buscando en las paredes su quimera
y haciendo filigranas con sus suefios.

En todos ellaos quisiera enracimarme,
y llevarles a lomos de mi viento;
jugar con sus sonrisas y dormirme

en su fdcil rimar del sentimiento.
A todos ellos quisiera parecerme...
De su voz y su risa estoy hambriento.

JESUS M.ZOCO LATASA
Profesor de E.G.B. en Usera
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Intacta noria de siempre

) os platos, los cubiertos, el pan y las dos
copas,
la sopera y el vino. La mesa estd dis-

puesta.

Afuera quizas llore algun nifo perdido.

La anciana que no encuentra quien compre sus ceri-
Has.

El hombre que ha enterrado ia ilusidon de otra aurora.
Y el 4rbol se estremece quizés por viento y lluvia.

Lo sé pero es la vida. Y acaso necesario.

Yo vengo a dar la justa medida de mi tiempo.

Y a ser rueda en olvido que busca su engranaje.

No importa si parezco la mota a ras de tierra,

y estoy contento y llego temprano a la oficina,

y llevo una esperanza dispuesta en |os zapatos.

La carretera es larga. O corta, quién lo sabe?

Pero me sobran dias para seguirte amando

y verte en la azotea tendiendo los manteles.

Me acuesto, me levanto, me afano por mil cosas
que no me importan nada y siguen sus caminos.
Espero muchas cartas que luego se me olvidan.
Escalo cien montafias con mas del otro lado.
Escucho un tren que pasa y enciende la congoja
pensando en su destino que alguna vez sofara.

Me tumbo boca arriba y el techo es como un cine

de sombras que en la calle quizds serdn mas som-
bras.

Estudio largas sumas de gastos junto a ingresos,

y alejo el vocerio que agita los periédicos...

Si al fin lograra verme desde un punto remoto
tal vez advertiria que mi orbe es una noria



y yo el jamelgo ciego que gira sin descanso.
Ya sé que soy un d4tomo perdido entre galaxias,
y encojo, sin saberlo, los hombros, y sonrio.

Contemplo el mundo hostil, regreso al que es mas
nuestro,
y olvido el gran suspiro que llega en noches densas
dominios de sudores pensando en los mananas.
Olvido, olvido, y creo que no es tan malo todo,
que el tiempo de estos arnos, tan turbio, serd en breve
el brillo de un pasado, nostalgia para entonces.

Sibusco en la cocina mi mechero extraviado,
amor es encontrarme tu nueva lavadora,
seguir en esta noria de siempre, cotidiana,

y hallar la paz ausente, oliendo en tu puchero.

JOSE F. NAVARRO MARTIN
Director escolar en Tomares (Sevilla), primer premio del
concurso organizado por el M.E.C. 1982

i ! lfm l1;
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Recuerdo que corria el afo
treinta y dos. Entonces no ha-
bia aulas de preescolar, y mu-
cho menos en el medio rural.
Era un pueblecito pequerio,
perdido en la drida, recia y de-
sasistida Castilla. Casi no era
un pueblo. Habia pertenecido
a unos sefiores y estaba regi-
do por unos empleados que lo
administraban: Los Adminis-
tradores. Sus habitantes eran
colonos que trabajaban desde
antes del amanecer hasta bien
entrada la noche por no s€ que
jornal; y ese trabajo era todo
su derecho.

Habia en el centro del pue-
blo una sola fuente, el cafio,
de la que brotaba un exiguo
hilo de agua que tardaba, casi
horas, en llenar el cdntaro de
barro cocido. Los colonos no
tenian acceso a ella, segun las
crénicas, hasta que la criada
del administrador hubiera ter-
minado de llenar los cédntaros.
Cuando ésta tenia ganas de
pelar la pava con el novio de
turno, vaciaba el cdntaro antes
de que se llenara y... vuelta a
empezar. Mientras tanto, los
colonos, 0 sus mujeres, 0 sus
hijos -——que alli trabajaba todo
el mundo— esperaban pacien-
tes; y para matar su sed sor-
bian el liquido 4cido-amargo
que discurria por sus curtidos
rostros, mezcla de sudor y 14-
grimas. Mds tarde, por cierta
disposicién, la finca fue com-
prada por Accion Social, y el
Instituto Nacional de Coloni-
zacion la vendié a los propios
colonos, con no muy amplias
facilidades de pago, convir-
tiéndolos en propietarios de
las tierras que labraban y que
hoy disfrutan sus descendien-
tes. Se iba haciendo pueblo.
Entonces conoci a DON
PACO.

Las casas eran de barro
prensado con anchas paredes
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DON PACO
AMORES:

y constaban de un gran portal,
dos amplias salas, una a cada
lado, y al fondo, la cocina. To-
das tenian anexa la cuadra y el
corral, dentro del cual solia ha-
ber pajares, graneros y demds
dependencias agricolas.

En una de esas casas, que
en un solar cercano tenia un
potro de madera para herrar,
vivia Don Paco, que alternaba
sus funciones recogiendo a los
nifios del lugar para ensefar-
les las primeras letras antes
de que tuvieran edad de ir a la
Escuela Nacional. iDon Paco
si que era de verdad un maes-
tro herrador!

En aquel portal con piso de
cemento y paredes encaladas,
siempre superlimpias por la
sefiora Juana, comencé a des-
cubrir el mundo como parvuli-
to.

Don Paco —«El Paquinche»
le lamaban los mayores— era
un hombre alto, desgarbado y
anguloso, de sonrisa amplia.
Trascendia de él como un hali-
to de bondad que hacia que
todos los nifios le quisiéramos.
Sus ojos —icémo me acuerdo
de aquellos ojos!— eran pe-
queiiitos y parecia que grita-
ban amor, ternura, inocencia...
Mds que dos ojos, parecian
dos nifios. Quiza por eso eran
nuestros mejores amigos.

Pero Don Paco no ha pasa-
do a la historia. Yo creo que
Don Paco no queria pasar a la
historia. Ahora, después de
tanto tiempo, pienso que Don
Paco sélo queria querer.

Su padre habia sido veteri-
nario, segun supe; pero como
entonces los veterinarios no
ganaban lo suficiente para que
sus hijos pudieran estudiar, el
pobre Don Paco no heredé de
su padre mds que su sensibili-
dad, su amor a la naturaleza y
a los nifios, su aficion a la lec-
tura y el oficio de herrador que
tuvo que ejercer desde muy
pequefio para ayudar a la fa-
milia. En un momento deter-
minado debié casarse con la
sefiora Juana vy, al formar una
familia, decidid ensefar las
letras cobrando una perra
gorda al mes por cada nifio.

La sefiora Juana era una
mujer de pueblo, un tanto
gruesa y pequefa, pero de ca-
racter muy fuerte. Ella, obvia-
mente, se encargaba de la lim-
pieza de aquel portal-escuela
en que nos recogia su marido
y que tenia siempre limpisimo.
Pero cuando nos haciamos pis
y tenia que limpiarlo, nos mi-
raba de un modo, que de tanto
miedo casi nos daban ganas
de hacernos «lo otro». Asi la
recuerdo yo.

Luego, cuando volvia a la
cocina, Don Paco, que habia



presenciado la escena con una
seriedad forzada, dejaba mo-
ver sus ojillos y, convirtiéndo-
se en nuestro complice, nos
decia:

—iHala! Vamos a continuar.
Y no hagdis mucho caso de la
seffora Juana, que ya sabéis
como es.

Nosotros  continudbamos
impresionados durante cierto
tiempo por el cardcter de la
sefiora Juana. Intuiamos que
era ella la que mandaba.
iComo Don Paco era tan bue-
no..! A lo mejor, por eso, le lla-
maban los mayores «el Pa-
quinche». Y a nosotros nos
daba mucha pena. Quizé ésta
era la causa por la que no nos
gustaba el mundo de los
mayores. Nos gustaba el
nuestro y el de Don Paco.

Del matrimonio quiero re-
cordar que habia tres hijos,
dos hembras y un varén. El va-
rén, al que no liegué a cono-
cer, salié un dia del pueblo a
resolver su vida. Poco después
oimos que lo habian matado
porque era rojo. Aquel dia los
ojillos de Don Paco no reian.
Lloraban aunque seguian gri-
tando amor. Y sus labios que-
rian sonreir ante nuestras ino-
centes travesuras. Pero a mi-
tad del camino, la iniciada
sonrisa se truncaba en un ric-
tus de dolor. No lo entendia-
mos. Eramos incapaces de re-
lacionar la amorosa tristeza
que expresaba Don Paco con
la muerte del rojo. Nunca olvi-
daré aquella sonrisa de dolor y
aquella mirada vidriosa, lloro-
sa... predicando amor.

En el portal-escuela, unas
veces sentados en rusticas si-
llas y otras de pie, escuchéba-
mos cuentos o cantadbamos
los dias de la semana. Y las
provincias de Espana. Y escri-
biamos en las pizarras con
aquellos duros pizarrines los

nimeros y las letras del alfa-
beto.

No habia execesiva técnica,
evidentemente, porque €l po-
bre Don Paco no era profesor-
parvulista. Ni siquiera era

maestro. Era un sencilo herra-
dor; pero yo lo recordaré siem-
pre porque habia algo en él
que creo debe presidir todas
las aulas de preescolar, en
cualquier tiempo y en cual-

quier parte: habia un inmenso
amor y una maravillosa com-
prension.

DON PACO AMORES, sin
titulo, sin ser profesor, era un
modelo de pedagogia viva.

Un dia debié morir un tanto
ignorado por casi todos. Yo no
estaba ya en el lugar y conoci
la noticia mucho mds tarde.
Desde lejos, en el tiempo y en
el espacio, recuerdo que pen-
sé que aquella muerte la senti-
rian entrafablemente sélo los
que podian expresarla: los ani-
males que cuidaba y herraba
con auténtica ternura y los ni-
fos que fueron el objeto de su
amor.

Ahora, cuando en los cursos
a profesores de preescolar,
encuentro a algin hombre
preocupado por esta parcela
de la Educacidn, lo felicito pu-
blicamente por su valentia y

me acuerdo siempre de DON
PACQO AMORES.

No pasé a la historia. Sin
duda, no queria pasar. Tengo la
seguridad que sdlo queria
querer. Era una de tantas ca-
ras desconocidas como hubo,
hay y habrd desparramadas
por nuestra geografia, siempre
ignoradas, pero son las que de
verdad, sin pasar a la historia,
HACEN LA HISTORIA, Ia his-
toria de la Educacion.

ANICETO GARCIA
Profesor

Réquiem
por una
escuela

En una sociedad democrati-
ca no hace falta decir que la
Escuela ha de ser democrati-
ca. La escuela serd «escuela»
de democracia, donde la jerar-
quia debe reducirse a sus tér-
minos mds justos, precisa-
mente para ejercer la libertad.

Yo no creo ni mucho ni
nada, en el dicho de que «la li-
bertad se convierte en liberti-
naje». Me inclino més a creer
que la libertad se transforma
en respeto mutuo y tolerancia.
La libertad, a la que aqui nos
referimos, va tefida de espe-
ranza y cambio a mejor y sdlo
se sabe que es un bien maravi-
lloso cuando no se tiene o se
pierde.

Estoy mds de acuerdo en
que hay que dejar usar la liber-
tad para poder educar para la
libertad.
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Los que ahora somos profe-
sores y de alumnos hemos su-
frido el paimetazo o el tirén de
orejas hasta quedar «levitan-
do» sobre el suelo, estamos
desde siempre en contra del
«autoritarismo» en la Escuela
y a favor de la autoridad moral.

Hoy ya no hay primeros ac-
tores, los papeles se reparten:
padres, profesores, alumnos,
administradores, debemos
trabajar juntos para una es-
cuela sin fracasos. La voz y los
gestos han pasado ya a perte-
necer a todos. No existe en la
escuela democrética el mono-
polio de la palabra.

Miedo, apatia, inhibicidn, in-
diferencia, dan paso a confian-
za, seguridad y comunicacidn
entre todos los implicados en
el proceso educativo.

La linea vertical «yo digo»,
«yo pienso», «yo hago» se
transforma en linea horizontal
nosotros decimos, pensamos,
hacemos.

En !a escuela democrdtica
nadie es duefo de la tarima.
Ni la dictadura de los profe-
sores, ni la dictadura de los
alumnos. Ni el maestro es el

patrén, ni el alumno el em-
pleado servicial. El profesor
representa la madurez, la ex-
periencia, es el guia y el ani-
mador, es la ayuda para el
alumno que necesita «crecer».
El maestro es y sera siempre
necesario. Y esto es asi por-
que el alumno no puede con-
seguir sélo todos los objetivos
en el plano personal o social.
Las distintas experiencias pe-
dagdgicas realizadas a través
de fa Historia de la Educacion
asi lo han demostrado. Somos
maestros optimistas, creemos
en Ja utopia porque también
es necesaria, pero a ia vez te-
nemos los pies en el suelo.

En una escuela democrati-
ca, {coOmo ayudamos a nues-
tros alumnos? Sencillamente
ensefdndoles a participar
participando, no cerrando las
puertas de la escuela a la reali-
dad circundante, prepardndo-
los para vivir en una sociedad
que quiere existir aceptando
todos los puntos de vista.

La Escuela con plantea-
mientos democraticos educa
para lograr un cambio en la
conducta del escolar basando-
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se en los principios de liber-
tad/responsabilidad concep-
tos que nos conducen a una
actitud de tolerancia y didlogo.

Cuando aqui hemos habla-
do de Escuela y Libertad nos
queremos referir a la llamada
Escuela Publica y a la llamada
Escuela Privada, porque tanto
una como la otra son un servi-
cio publico del que tienen que
responder ante la sociedad. Y
la libertad no es monopolio ni
de una ni de otra. La libertad
es de [os que creen en elia.

En una escuela democrati-
ca, lo que hay que hacer es
trabajar y no perder el tiempo
en «guerras escolares», ni
buscar culpables, ni achacar a
todos los fracasos si los hay.
Es més positivo saber si esta-
mos todos de acuerdo en que
queremos que la Escuela lle-
gue a todos, sea cual sea su
posicién social o su credo y
no perdernos en intentar de-
mostrar a toda costa que en
«mi modelo» estd toda la ver-
dad y nada mds que la verdad
y en el tuyo todo el compendio
del error.

Es verdad que es mucho
mds comodo y facil el trabajo
en una escuela autoritaria
(donde se abusa de la autori-
dad) que en una escuela de-
mocratica, pero por comodi-
dad no podemos caer en la
tentacion de dar el puietazo
en la mesa y decir iSe acabd!
Porque de acuerdo con De-
wey, «los efectos de la demo-
cracia han de subsanarse no a
base de quitar democracia
sino en poner mas democra-
cia».

Vamos a mirar el futuro con
optimismo y si la Escuela au-
toritaria ha muerto, que des-
canse en paz.

CARLOS VACAS BELDA
Maestro nacional - Trabajador en el
CENEBAD.



La novedad que pueden aportar los Programas Renovados en el Area de las
Ciencias Naturales, aparte de fijar unos objetivos concretos y actividades
sugeridas, estriba en que propugnan una metodologia que pretende ser
experimental. Y en este caracter experimental, que surge como una reaccion
ldgica, al excesivo verbalismo, abuso de formulario, transmision de
conocimientos teéricos de dificil comprension, etc., radica la mayor dificultad.
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La Trayectoria de los rayos luminosos, en el Telescopio Espacial.

Esta dificultad, que se refle-
ja en una cierta resistencia por
parte del profesorado a impar-
tir en este Area, tiene su ori-
gen en que la mayoria de los
educadores hemos recibido
una formacion tedrica y no
cientifica.

Nada tiene de extrafio que el
laboratorio escolar, sea ac-
tualmente una de las instala-
ciones de los Centros menos
utilizada, cuando deberia ser
el lugar idéneo para impartir la

mayor parte de las clases de
Ciencias de la Naturaleza.

ELMETODO
CIENTIFICO

Cuando hablamos de meto-
dologia experimental, no se
pretenden aplicar todos los
procesos del Método cientifi-
co a la ensenanza de las Cien-
cias de la Naturaleza. La apli-
cacidon de dicho método es la

TSSOSO CC——"

MODULOQ ~ -

j Lo
! * INSTRUMENTOS CIEN-
‘L TIFICOS RADIALES"

meta que los profesores debe-
mos marcarnos, pero para lle-
gar a ella, hemos de recorrer
un camino lleno de obstécu-
los, que sélo nuestra vocacion
y entusiasmo pueden allanar.
Un primer paso seria incul-
car en los alumnos el espiritu
de observacién, ensefarles a
clasificar, despertar en ellos la
curiosidad por ir descubrien-
do, comprobando y eviden-
ciando, las leyes y principios
que hasta ahora se les han
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transmitido de un modo tedri-
co. En el Ciclo Superior, estas
observaciones y comproba-
ciones, se pueden enriquecer
con otros procesos del Méto-
do cientifico: medir con mayor
precisién, predecir y verificar
estas predicciones, formular
algunas sencillas hipdtesis y
experimentar {comprobando
la validez o no de las hipdtesis
enunciadas), iniciarse en el
control de variables y conocer
y aplicar métodos sencillos de
comunicacién de resultados.

Lo que venimos denominan-
do précticas de Laboratorio:
observacion de fenémenos fi-
sicos (cambios de estado, dila-
taciones, efectos eléctricos y
magnéticos, etc.), quimicos
(sencillas reacciones), bioldgi-
cos {germinacién, observacién
de células al microscopio, in-
fluencia de la luz, la humedad,
el tipo de suelo, etc., en el de-
sarrollo de una planta), son un
primer paso que puede ilusio-
nar a profesor y alumno, para
llegar a alcanzar esa meta ala
que antes aludiamos.

Son estas prdcticas las que
hacen el estudio de las Cien-
cias de la Naturaleza mds su-
gestivo que el de otras mate-
rias. Tenemos que aprovechar
esta buena disposicién de los
alumnos y conseguir que el
trabajo en el Laboratorio no
sea algo extraordinario, sino
habitual.

Si admitimos de antemano
que el profesor ha de estar se-
guro de los objetivos que pre-
tende y cémo conseguirlos,
sélo le queda crear el clima
apropiado para la necesaria
participacién de los alumnos.

El trabajo en el Laboratorio
es distinto al de la clase. El
profesor, mas que un mero
transmisor de conocimientos,
debe observar el trabajo de los
grupos, animariles, ayudarles a
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resolver sus dudas, moderar
las discusiones de los resulta-
dos para conseguir unas con-
clusiones comunes, procuran-
do mantener el orden, sin
coartar las iniciativas de los
alumnos. Los errores que pue-
den surgir en el desarrolio de
una practica son enriquecedo-
res, si entre todos tratamos de
encontrar las causas del mis-
mo.

Hemos elegido, para su de-
sarrollo, dos objetivos corres-
pondientes a los cursos 4.° y
.. Las practicas de Optica
son las que mas dificultades
presentan, en tanto que las de
electricidad suelen resultar
sencillas y de facil compren-

(1)

sién. Tienen un caricter mera-
mente indicativo, ya que cada
profesor puede plantear aqué-
Ilas que sean mds acordes con
los medios de que disponga,
su propia programacién, etc.

NIVELES BASICOS
DE REFERENCIA DE
CIENCIAS DE LA
NATURALEZA.

CICLO MEDIO.
CUARTO CURSO.
BLOQUE TEMATICO
n.°.2: CONOCIMIENTO
DEL MEDIO.

TEMA 2.3. OTROS
ELEMENTOS Y
FACTORES DEL
MEDIO: LA LUZ Y EL
SUELO.

OBJETIVO 2.3.1: Comprobar

mediante experiencias que: la
luz se propaga en linea recta,
la luz se refleja, la luz se re-
fracta al atravesar diferentes
medios. Agrupar cuerpos di-
versos segun emitan o no luz,
y segun la dejen o no pasar a
su través.

1. Comprobar, mediante
experiencias, que la luz
se propaga en linea rec-
ta.

Material: Linterna con obtu-
rador o proyector de diapositi-
vas provisto de obturador con
un pequefio orificio. Diafrag-
mas con orificio (3). Desliza-
deras o soportes para diafrag-
mas. Pantalla.

Esquema de montaje. (1)

Desarrollo:

— El alumno, situado en la
posicién de la pantalla, inten-
tard alinear los orificios de los
diafragmas, con el orificio del
obturador del proyector.

— Comprobar, encendien-
do el proyector, si el rayo lumi-
noso coincide en la pantalla.

— En caso negativo, mover
lentamente los diafragmas,
hasta conseguirlo. Podemos
facilitar esta operacién, ali-
neando primero dos y después
el tercero.

— Comprobar que un obje-
to opaco, interpuesto en
trayectoria del rayo luminoso,
interrumpe la  propagacion
rectilinea de la luz.

2. Comprobar, mediante

experiencias, que la luz



se refleja (cambia de di-
reccién) al incidir sobre
un espejo.

Material: Espejo plano.
Proyector provisto de obtura-
dor con orificio. Pantalla. So-
portes.

Esquema de montaje: (2)

(2)

Desarrollo:

a) Observar la refraccion
de la luz en el agua por la apa-
rente deformacion de la pajita
de refresco, lapiz o regla.

b) Comprobar la refraccién
de la luz en el agua, que nos
hace ver el objeto (bola de
plastilina o caramelo blando),

Desarrollo:

— Observar la trayectoria
que sigue el rayo luminoso,
sefalando el punto donde el
rayo luminoso (rayo reflejado),
incide en la pantalla.

— Comprobar que al variar
la inclinacién del rayo inciden-
te, el rayo reflejado se «reco-
ge» en puntos diferentes de la
pantalla.

— Comprobar que sucede
lo mismo si variamos la posi-
cién del espejo.

. Comprobar mediante
experiencias el compor-
tamiento de la luz al
atravesar cuerpos o
sustancias transparen-
tes.

Material: Recipiente de
pldstico transparente con
agua. Pajita de refresco, l4piz
o regla. Aguja de hacer punto.
Bola de plastilina o caramelo
blando. Proyector de diapositi-
vas provisto de obturador con
orificio. Ldmina de caras para-
lelas. Prisma recto. Soportes.
Pantalla.

Esquema de montaje: (3)

en un lugar distinto al que se
encuentra en realidad.

c) Observar la refraccién
de la luz al atravesar la ldmina
de caras paralelas, sefalando
sobre la pantalla los puntos
donde incide el rayo luminoso,
antes y después de interponer
en su camino, dicha ldmina.

d) Observar el cambio de
direccién que experimenta el
rayo luminoso, al atravesar un
prisma recto.

4. Comprobar, mediante
experiencias, el distinto
comportamiento de los
cuerpos cuando se in-
terponen en el camino
que siguen los rayos lu-
mMinosos.

(3)

Material: Proyector de dia-
positivas provisto de obtura-
dor con orificio. Pantalla. Di-
versos cuerpos transparentes
y opacos.

Esquema de montaje: (4)

Desarrollo:

~— Interponer en la trayec-
toria def rayo luminoso distin-
tos objetos y clasificarlos en
transparentes y opacos, segin
dejen o no pasar la luz.

— Hacer una relacién de
cuerpos transparentes y opa-
cos.

— Hacer una relaciéon de
cuerpos luminosos (producen
y emiten luz) y cuerpos ilumi-
nados (reciben luz).

— Confeccionar un mural
sobre los distintos medios que
el hombre ha utilizado para
alumbrarse.

— La mayor dificultad estri-
ba en conseguir un haz de
rayos luminosos apropiado.
Para conseguirlo se puede co-
locar a unos 5 cm. del proyec-
tor una lente de +50 y uno o
dos diafragmas con ranura. Un
proyector con ldmpara normal
o de automovil es preferible.

CICLO MEDIO.

QUINTO CURSO.

BLOQUE TEMATICO n° 2:
CONOCIMIENTO DEL ME-
DIO.

TEMA 2.3. 0TROS
ELEMENTOS Y FACTORES
DEL MEDIO: FUENTES

DE ENERGIA

— 41



(@

/=g

e - La e

OBJETIVO 2.3.4: Montar un
circuito eléctrico compuesto
de pilas, conductores, inte-
rruptor y bombilla y compro-
bar la funcion de cada elemen-
to. Reconocer cuerpos buenos
y malos conductores de la
electricidad. Conocer algunas
aplicaciones de la corriente
eléctrica {obtenciéon de ima-
nes, alumbrado, electrodo-
mésticos y juguetes...) y valo-
rar su importancia para la vida.

Introduccién: Antes de co-
menzar el desarrollo de este
objetivo, los alumnos apren-
derdn a realizar empalmes y
conexiones, sencillos interrup-
tores, etc, siguiendo un orden:
pelar, retorcer, enlazary aislar.

Material: Tijeras, cable de
un solo conductor y de varios
conductores aislado, cinta ais-
lante, tablillas de contracha-
pado o cartén duro, remaches
de zapatero 0 encuadernado-
res, clips o ldminas de latdn
(polos) de pilas de 4,5 v. gas-
tadas.

Esquema: (5}

3(;5) . P

L gmmme

i Pelar Retorcer enlazar
:
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Desarrollo: Con esta practi-
ca se prentende que el alumno
adquiera cierta destreza. El
profesor comprobard la co-
rrecta realizacién del trabajo,
prestando especial atencién a
los aislamientos y conexiones
para evitar cortocircuitos y fa-
llos de contacto.

1. Reconocer los elemen-
tos de un circuito eléc-
trico sencillo: pila, con-

(6)

ductores, portaldmpa-
ras, ldmpara, conexio-
nes y asociarlos con los
simbolos que se usan
para su representacion.

Material: Cable conductor.
Lampara. Portaldmpara. Inte-
rruptor. Pila.

Esquema: {6)

Desarrollo: Mostrar a los
alumnos los distintos elemen-
tos que constituyen un circui-
to y que éstos lo reconozcan,
asociando a continuacién,
cada elemento con su simbo-
lo.

— Dibujar en el cuaderno
los simbolos y nombrarlos.

2. Dibujado un circuito en
la pizarra que los alum-

)
)
J

Taladrar

Interruptor
abierto

PR oL SO |

aislar

===

Interruptor
cerrado




o
nos, formando equipos,
hagan el montaje. Ante
un circuito montado,
que lo representen.

Material: Por equipo: Pila de
4,5 v. Interruptor. Portaldampa-
ras. Ldmpara de 3,5 v. Con-
ductores (3).

Esquema: (7)

et e e Rt =t

Abierto

Desarrollo:

— Montar el circuito que
representa el esquema (1). Di-
bujarlo en su cuaderno y com-
probar si los elementos inte-
grantes siguen el mismo or-
den que en el esquema. Seguir
el mismo proceso con el cicui-
to(2).

— Observar las diferencias
entre ambos.

— Reconocer cudl es la fun-
cién de cada uno de los ele-
mentos del circuito.

— Representar en su cua-
derno esquemas de circuitos
sencilos, nombrando los ele-
mentos que intervienen.

3. Reconocer los cuerpos
buenos y malos con-
ductores de la electrici-
dad.

Material: Elementos de un
circuito eléctrico. Varillas, hi-
los 0 pequefios objetos de co-
bre, hierro, pléstico, goma,
madera, vidrio, etc.

Esquema: (8)

A TR T
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(9)

£l A

e B

i Electrodo de cobre ——)

" Sulfato de cobre. Rt 'ﬂ

Cerrado

R b O 0

Desarrollo:

— Intercalar en el circuito
cada uno de los objetos deter-
minando cudles son conduc-
tores y cudles no.

— Clasificarlos en conduc-
tores y aislantes, teniendo en
cuenta el material de que es-
tan hechos.

— Determinar entre los
conductores cudl es el mejor.

— Diferenciar en alguno de
los elementos que constituyen
el circuito cudl es la parte con-
ductora y cudl la aislante.

— Hacer en el cuaderno
una relacion de sustancias o

Gaivanémetro < Agua
Electrodo de cinc

N Sulfato de cinc
W

)

o l |

R

Eaymo 1 sames

materiales conductores y otra
de aislantes.

4. Construir pilas eléctri-
cas sencillas y compro-
bar su funcionamiento
con la ayuda de un gal-
vandémetro.

Material: Vaso. Electrodos
de cobre y cinc. Sulfato de co-
bre. Sulfato de cinc. Agua. Hilo
conductor con conexiones.
Galvandmetro. Limdn.

Esquema: (9)

Desarrollo:

Para construir la pila, tal
como indica el esquema, se
cubre el fondo del vaso con
sulfato de cobre, se coloca un
electrodo doblado en «L» y se
sigue anadiendo sulfato de co-
bre hasta una altura aproxima-
dade 1 cm. A continuacién se
afade sulfato de cinc, se colo-
ca el electrodo de cinc y se
completa la capa de sulfato.
Los bornes de los electrodos
se unen con sendos cables de
un solo conductor al galvané-
metro. Se afade agua hasta la
mitad del vaso. La aguja del
galvanémetro nos indica el
paso de la corriente.

El mismo fendmeno pode-
mos observar si introducimos
dos electrodos de cobre y cinc
en dos ranuras, practicadas en
un limén.

— Si no se dispone de un gal-
vanémetro, se puede construir
rodeando una brujula con va-
rias espiras de cable de un
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s6lo conductor aislado. Los
extremos del cable se unen a
los electrodos.

5. Comprobar cémo la co-
rriente eléctrica crea un
campo magnético ca-
paz de desviar una agu-
ja magnética que pueda
girar libremente {bruju-
la).

Material: Aguja magnética
sobre soporte aislado o bruju-
la. Pila de 4,5 v. Soportes. Ca-
ble eléctrico de un solo con-
ductor con conexiones. Inte-
rruptor.

Esquema: {10}

Desarrollo:

Al cerrar el interruptor, la
aguja y deducir que, tanto el
imdn como la corriente eléctri-
ca, crean campos magnéticos
que son la causa de la desvia-
cién.

B RO ABAAN R A p A

A TS R

6. Construir un iman tem-
poral (electroiman) vy
observar su comporta-
miento, diferencidndolo
de los imanes perma-
nentes.

Material: Clavo de hierro
dulce. Cable de un solo con-

(10)

—0i

T ¢

(11}

ductor aislado. Pilade 4,566 9
v. Interruptor. Limaduras de
hierro.

Esquema: (11)

Desarrollo:

Los alumnos comprobardn
que el clavo no tiene propieda-
des magnéticas. Montado el
electroiman, observardn su
comportamiento con el inte-
rruptor abierto y cerrado, para
Hlegar a la conclusién de que
es la corriente eléctrica la que
crea el magnetismo.

Sedalar las diferencias entre
un iman temporal (sélo atrae
mientras pasa la corriente) y
un iman permanente (atrae
siempre).

LUIS LUCAS
Profesor de E.G.B.

VIDA ESCOLAR no se identifi-
ca necesariamente con los jui-
cios expresados en los trabajos
firmados.

Maduracion,
aprendizaje y
programas

produce.

Los programas escolares son los que
marcan las directrices de la politica
educativa. De su éxito o fracaso va a
depender, en gran medida, que la
escuela vaya por unos derroteros o
por otros. De la misma manera, el
éxito o fracaso de un programa suele
medirse por los sintomas que



Actualmente nos encontramos con un por-
centaje elevado de nifos que fracasan en sus
estudios. Sabemos que muchos nifios se abu-
rren en clase. Es alarmante el nimero de niflos
inadaptados a una edad muy temprana. Los
gabinetes de reeducacién cada vez reciben
mds chicos. {Hasta qué punto estos sintomas
no cuestionan el contenido pedagdgico de la
politica educativa?

Seria vulgarizar el problema, si tratdsemos
de reducir a un solo factor la causa de los con-
flictos que se generan actualmente en la es-
cuela.

Aunque es dificil calibrar su peso especifico,
es evidente que los programas escolares son
relevantes en la configuracién de este panora-
ma.

A otros niveles, los problemas se intentan
solucionar elaborando nuevas estrategias y
nuevos programas, que den respuesta a los
conflictos planteados. A nivel educativo, las re-
visiones son mds de forma que de fondo,
cuando es obvio, que muchos de los conteni-
dos estan por encima de la receptividad inte-
lectual de los nifios, que no existe una adecua-
cién suficiente de los programas a los nifos,
por lo que se intenta que el nifio se adecue al
programa.

Estos hechos he tenido ocasién de consta-
tarlos al realizar un estudio sobre la evolucién
del conocimiento y la adquisiciéon del pensa-
miento légico en el nifo.

Uno de los objetivos que tiene que perseguir
todo programa es la adaptabilidad. Los progra-
mas escolares deben ser redactados de acuer-
do a la receptividad intelectual del alumno.
De nada servird que ejercitemos a andar a un
nifo de 7 meses, porque no podrd aprender,
debido a que su sistema nervioso no ha alcan-
zado la madurez suficiente. De igual forma, re-
sultard inutil programar unas nociones y con-
tenidos que el niflo no podrd asimilar, por no
estar madurativamente capacitado para ello.

EL PENSAMIENTO LOGICO EN EL NINO

El problema surge cuando nos preguntamos:
{qué se debe ensefar a esta edad? La infor-
macién necesaria para responder a esta pre-
gunta, solamente se encontrard realizando es-
tudios serios de investigacién educativa. Des-
graciadamente, este interrogante se va despe-
jando m4s lentamente de lo deseado, pero hoy

se puede decir que existen estudios que han
logrado despejar, en parte, el interrogante refe-
rido a las primeras edades de escolaridad. Se
sabe que el pensamiento del nifo de 4 a 7
anos no funciona légicamente sino intuitiva-
mente, dependiendo de la percepcion y la ex-
periencia directa. Un ejemplo claro de este ni-
vel de pensamiento nos lo brindan las pruebas
de conservacién: Presentemos a un nifio dos
bolas de plastilina exactamente iguales; ante la
evidencia, el nifo establece que realmente son
iguales; pero si aplastamos una de estas bolas,
la configuracién perceptiva varia y parece
mayor la bola aplastada. Un niflo que opera I6-
gicamente razona: eran iguales al principio,
luego deben ser iguales ahora, aunque parez-
can diferentes. Un nifio carente de este pensa-
miento ldgico, llevard un razonamiento de este
tipo: yo las percibo diferentes, luego son dife-
rentes. Este niflo no tiene reversibilidad o ca-
pacidad de retroceder hacia atrds con el pen-
samiento; es incapaz de ver la bola aplastada,
perceptivamente mayor, y retroceder al estado
original de la bola, al estado de igualdad con la
anterior. Sus criterios son preceptivos, centra-
dos en lo inmediato. Para que el nifio se libere
de estos criterios perceptivos y adquiera un
pensamiento légico y reversible, se suelen ne-
cesitar 7 afos, aproximadamente.

La consecucion de este pensamiento opera-
torio, ldgico y reversible, constituye un logro
importante, ya que el nifio pasa de una centra-
cién subjetiva en todos los dmbitos, a una des-
centracion cognoscitiva, afectiva y social. El
niffio adquiere conceptos generales como son
los conceptos de espacio, tiempo, relacio-
nes, clases, etc. Estos conceptos, para que
sean consistentes, implican la légica del pen-
samiento, pero no dependen de un aprendizaje
especifico, por lo que llegan a adquirirlos todos
los nifos en condiciones normales, aunque no
todos lo adquieren a la misma edad, debido a
que las condiciones madurativas y de expe-
riencias no son iguales en todos. La misma va-
riabilidad se encuentra en otros tipos de adqui-
siciones, como la marcha, el lenguaje, sin que
ello sea obsticulo para marcar un periodo
aproximado de adquisicién. Si conocemos la
evolucidén cognoscitiva del nifo, tenemos las
mejores condiciones para redactar unos pro-
gramas adecuados, que implicardan un ajuste
entre lo que se pretende que los nifios asimilen
y los esquemas de que dispone ese nifio para
asimilar.
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PROGRAMAS INADECUADOS

Actualmente, la edad cronolégica que marca
el comienzo de la escolaridad son los 6 afos.
Los contenidos pedagdgicos que los nifios tie-
nen que asimilar, implican en el nifio una es-
tructura del conocimiento caracterizada por la
I6égica, la descentracidn, la reversibilidad, ya
que el aprendizaje de los numeros, de sus ope-
raciones, de la lectura y escritura, requiere que
el nifio sea capaz de seriar, clasificar, incluir,
que tenga un concepto légico del espacio y del
tiempo, es decir, para cumplimentar los objeti-
vos marcados para estas edades, se requiere
que el niflo posea una estructura peculiar que
haga posible estos aprendizajes. Si el nifio no
posee estos requisitos imprescindibles, los re-
sultados que obtendremos son facilmente
imaginables.

Llegados a este punto, debemos preguntar-
nos: ¢Cumplen nuestros programas el requisi-
to basico de la educacién? (Se redactan si-
guiendo las directrices que la investigacién
educativa aconseja? ¢ Comienzan los niffos la
escolaridad con un nivei madurativo adecuado
para asimilar los contenidos que se le dardn?

Basdndome en los resultados obtenidos en
mi estudio, que ratifican las ideas expuestas
anteriormente por los investigadores de estos

temas, hay que responder negativamente a las
preguntas planteadas. La intencién del estudio
fue averiguar la preparacién y adecuacién del
nifo a las exigencias escolares, mediante la
exploracidn de las caracteristicas de su pensa-
miento y de los recursos que posee para en-
frentarse a tales exigencias.

Los instrumentos de andlisis fueron las prue-
bas de conservacién, que requieren que el nifio
comprenda que ciertos atributos de un objeto
son constantes, aun cuando cambien en apa-
riencia. Si el nifio tiene estas nociones de con-
servacién, podemos testificar que su pensa-
miento se ha desligado de la percepcién inme-
diata, y se ha tornado reversible. Si no posee
estas nociones, su pensamiento sigue ligado a
las configuraciones perceptivas. Por tanto, las
pruebas de conservacién nos dan indicios cla-
ros de cémo funciona el pensamiento del nifio
y qué se puede esperar de él.

El nimero de nifos analizados fue de 30, se-
leccionados tomando las precauciones nece-
sarias de todo muestreo.

Los resultados que se adjuntan, al no ser sig-
nificativos de la poblacién espafola por el re-
ducido tamafio de la muestra, no por ello pier-
den valor, sino que lo adquieren, porque supo-
nen la ratificacién de estudios mds serios que
cualquier profesional de la ensefianza conoce.
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NINOS DE 5 A 6 ANOS

El 100 % de los nifios examinados, en la
edad comprendida entre 5 y 6 aflos, no tienen
nociones de conservaciéon. Su pensamiento to-
davia no figura a nivel ldgico, sino figurativo y
perceptivo. No estdn capacitados para recibir
conceptos que impliquen la l6gica y el pensa-
miento reversible.

NINOS DE 6 A 7 ANOS

De los nifios examinados, cuya edad com-
prendia entre los 6 y 7 aflos, el 70 % no tenia
nociones de conservacién, y sélo el 30 % ha-
bia adquirido estas nociones, lo que les ca-
pacita para asimilar correctamente concep-
tos y nociones, que a esta edad, la escuela les
exige.

NINOS DE 7 A 8 ANOS

Entre los 7 y 8 anos, el 75 % de los nifios
han adquirido las nociones de conservacion.
Su pensamiento se ha desligado de la percep-
cién, y sus criterios de pensamiento son l6gi-
cos y reversibles.

Si el nifio comienza su ensefianza obligatoria
alos 6 afos; si a esta edad la escuela da unos
contenidos y se marca unos objetivos a conse-
guir, que requieren un nivel madurativo carac-
terizado por el pensamiento légico y reversible,
y nos encontramos con una mayoria de nifios
que a esa edad, todavia, no cumplen estas con-
diciones, por tanto, no capacitados para inte-
grar esos contenidos, la conclusién que se
desprende es clara:que los programas mues-
tran un adelanto sobre la receptividad inte-
lectual de los alumnos, o bien, que la edad de
ingreso es peligrosamente temprana para
una mayoria de nifios.

VERBALIZAR Y COMPRENDER

Esta disociacién entre la preparacion del
nifo y los contenidos de los programas escola-
res, es evidente en el drea de Matematicas.
Para que un nifo pueda desarrollar el concep-
to de los niumeros, debe comprender el princi-
pio de la conservacién de la cantidad. Cuando
un nifio se dé cuenta de que la cantidad se
conserva, a pesar de los cambios aparentes,

estd preparado para aceptar el hecho de que el
nimero de objetos de un grupo no varia, aun-
que la ordenacién de los objetos sea diferente.
Sélo entonces, y no antes, estard preparado
para asimilar el concepto de nimero, ya que se
producird un ajuste entre lo que asimila y los
esquemas de que dispone el nifio para asimilar.

Como hemos comprobado, un 70 % de ni-
fos examinados, entre los 6 y 7 afos, no po-
seen este principio de conservacién que le ha-
bilite para trabajar en condiciones éptimas con
los numeros. Si la escuela le ensefa este con-
cepto antes de estar el nifo preparado para
asimilarlo, unicamente se estard consiguiendo
vebalizaciones y copias rutinarias. Escuchare-
mos a los nifos contar y les veremos copiar,
prueba evidente de que conoce el nombre de
los nimeros, su contorno y su forma, pero no
lo que ellos significan, porque el concepto de
nimero, como todos los conceptos, no son
elementos aislados de informacidén, que pue-
den ser memorizados de la misma manera que
uno recuerda el nimero de teléfono de un
amigo. Muchos maestros encargados de en-
sefiar los primeros nimeros y las primeras le-
tras, dudaran de que realmente exista esta ina-
decuacion. La duda es razonable desde el mo-
mento en que la mayoria de los nifios de 1.° de
E.G.B. no pasan por problemas serios de
aprendizaje. ¢ Por qué sucede esto? Una expli-
cacién razonable puede ser que el nifio suele
pasar su primer afo de escolaridad memori-
zando, verbalizando y copiando, realizando ac-
tividades que no requieren comprender y veri-
ficar, sino aceptar. Aprenden a hablar de me-
moria, porque todavia no pueden hablar com-
prendiendo; aprenden a contar, sumar y restar,
pero no a comprender 1o que dichas operacio-
nes representan. Esta peculiar indisposicién a
las Matemdticas {no puede remontarse a es-
tas deficiencias resefadas? Se estan poniendo
los primeros ladrillos de la construccién sin
materia que los sujete, y al principio no se
nota. Se notard cuando intentemos consolidar
nuevas construcciones sobre esa base fragil.

El elevado numero de fracasos escolares
requiere que se emprenda una revision de
los planes de estudio, para paliar, en la medi-
da de lo posible, aquellos que son motivados
por deficiencias en los programas.

RICARDO MARTINEZ
Profesor y psicélogo.

C. San José de Calasanz,
Santurce, Bilbao.
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La participacion educativa:

ese gran reto

La tarea participativa es
consustancial a la idea misma de
democracia.

Habria sido impensable hablar de
participacién en el seno de una
sociedad esclavista, feudalista o
absolutista. Es cierto que todas las
dictaduras modernas, de inspiraciéon
méas o0 menos fascista, han puesto su
empefio en promover algunos
suceddneos de participacion. Pero
¢han sido capaces de superar la
grandilocuencia de las meras
palabras? Sin participacién no hay
democracia y sin democracia no
puede existir auténtica participacién.

Nuestra ultima historia pesa en exceso, to-
davia, sobre modos y comportamientos colec-
tivos. Unas instituciones rigidas, autoritarias,
verticalistas, nos redujeron a lo que Freire sue-
le Hamar la «cultura del silencio»; es decir, con-
dicionaron fuertemente cualquier intento de
participacién. No debe, por eso, sorprender en
demasfa esta balbuceante experiencia de ges-
tibn democrética, recientemente iniciada. Di-
cho de otra manera, el trénsito de un régimen
autoritario a otro de situacién democrdtica
conlleva necesariamente un aprendizaje lento
y dificil; exige, por encima de formalismos juri-
dicos, un nuevo estilo de convivencia; El cam-
bio profundo de mentalidad, de actitudes y de
comportamientos.

De poco, o de nada, servirfan unas institucio-
nes, por perfecta que fuera su arquitectura le-
gal, si los ciudadanos no fuéramos capaces de

Fasar R
£ cog DE
Lo AMINOS

N )
M ﬁ:()

se0

<
[
jid

——— ]

Fars AR TAG \/E e Tu
TU GRAONIT O Y NO ME
D‘f__f*@ﬁfj)) BiSTRAIGAS
< G
Lo TN
o) L
15 ((77

reed

PN

— 49



asumir, critica y activamente, nuestro papel de
protagonistas en la vida pdblica.

TALANTE DEMOCRATICO

Pero el ejercicio democrético no se instaura
por decreto. La verdadera democracia supone
una actitud vital, un nuevo talante que se refle-
ja en la vida de cada dia: Talante de apertura y
de servicio, de tolerancia y respeto, de defensa
de las libertades frente a cualquier amenaza de
poder totalitario, de lucha por la igualdad. En
una palabra, para que los ideales democréticos
no se queden en el sonambulismo de los bellos
deseos, el hombre democrdtico ha de conver-
tirse en participante, Sélo esta abierto a la
participacién quien mantiene una actitud
abierta y optimista sobre el hombre, en cuanto
ser libre, personal, critico y responsable, a
quien repugna cualquier intento de manipula-
cion exterior, asi como las posturas dogméti-
cas e intolerantes.

El término participacién, hay que anotarlo,
es ambiguo. Admite, cuando menos, —dice
Garaudy—, estos tres significados:

— La simple pertenencia a un grupo.

— La utilizacién de los servicios de un gru-

— La asuncién de responsabilidades en la

elaboracién de la decision y en la eleccion fi-

nal.

Si es cierto, dice, que una actitud participati~
va supone los tres elementos, es, sobre todo,
el dltimo el que centra y culmina el empeiio de
la verdadera participacién, pues «sélo asi se
convierte en aquella dialéctica del individuo
y del grupo, que es la unica capacidad para
engendrar el cambio y la creatividad. Partici-
par plenamente es participar en la elabora-
cién y realizacion del proyecto global de la
sociedad» (Una nueva civilizacién, p. 90).

Participar, en definitiva, consiste en aceptar
cada cual la parte que le corresponde en la
construccién de lo que Ortega llamé un
«proyecto ilusionante de vida en comuny.

CONSTITUCION DEL PUEBLO
PARA EL PUEBLO

Una sociedad democréatica se diferencia de
otra dictatorial por el grado en que se respetan
los derechos fundamentales del hombre. Ha-
blar de Estado de Derecho es afirmar que el
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Estado no actda arbitrariamente, segun el ca-
pricho o voluntad, por buena que la suponga-
mos, de sus gobernantes, sino conforme a
unas normas legales.

Nuestra constitucién, en cuanto norma su-
prema y fundamental que regula el ejercicio de
poder politico y los derechos y libertades bési-
cas de las personas y de los grupos, se asienta
en un sdlido pilar: «Una ley para todos por
igual». La reciente Constitucion Espafola con-
sagra, desde el primer momento, los grandes
ideales de «justicia, libertad, convivencia de-
mocrétican, etc. Ella, la Constitucién, institu-
cionaliza el viejo anhelo de participacién, inser-
to en el mds hondo sentir del ser humano. Si
hay una palabra que se repite machaconamen-
te a lo largo del articulado constitucional es la
de participacion:

«Corresponde a los poderes ptiblicos pro-
mover las condiciones para que la libertad y
la igualdad del individuo y de los grupos en
que se integra sean reales y efectivas, remo-
ver los obstaculos que impidan o dificulten
su plenitud y facilitar la participacién de to-
dos los ciudadanos en la vida politica, econé-
mica, cultural y social» (Art. 9,2).

«Los poderes puablicos promoverdn las
condiciones para la participacién libre y efi-
caz de la juventud en el desarrollo politico,
social, econémico y cultural» (Art. 48).

«Un proyecto ilusionante de vida en comuny.



ESCUELA DE LA PARTICIPACION

Si el talante democrdtico significa un estilo
de vida, la Escuela, —«primer érgano cualifi-
cado de relacién social externa a la familia y el
primer servicio publico que més profundamen-
te influye sobre el ser humano»—, debe consti-
tuir el lugar de aprendizaje de este modo de-
mocrético de vivir. Por ello, un centro educati-
vo en el que no se ejerciera la dimensién parti-
cipativa, mds que educar, reproduciria los vie-
jos esquemas discriminatorios y elitistas. En
este sentido, el Articulo 27 de la Constitucién
establece que «Los poderes publicos garanti-
zan el derecho de todos a la educacién, me-
diante una programacién general de la ense-
fianza, como la «participacion efectiva» de to-
dos los sectores afectados y la creacién de
centros docentes»y.

La Escuela debe contribuir, de hecho, al
cambio democrético. Para ello, ha de transfor-
marse en verdadera comunidad educativa en
la que las relaciones de solidaridad, respeto,
tolerancia y actitudes de colaboracién, primen,
en todo momento, por encima de los dogma-
tismos, intolerancias y sumisiones.

Hay que superar el viejo esquema de la es-
cuela «tradicional», que giraba en torno a una
férrea cadena de sumisiones: Del alumno al
profesor, del profesor al director, de éste al ins-
pector y del inspector a la Administracién. El
acto educativo, —piensa Rogers—, no es indi-

vidual, sino esencialmente relacional. Y Ro-
bert Dotrens aconsejaba licidamente que «si
se quiere asegurar el progreso de la demo-
cracia, urge introducirla progresivamente en
la educacién. Si se quiere que los hombres
sepan hacer uso de su libertad, urge que en
la escuela hayan sido entrenados e iniciados
en la libertad. Alli es donde hay que desarro-
llar no el espiritu de sumisién, sino paulati-
namente el sentido de la responsabilidad in-
dividual y colectiva. La educacién y la demo-
cracia son a un mismo tiempo causa y efec-
to, medio y fin, ideal a conseguir y realidad
que plasmar, para la mejora de la sociedad».

RAZONES EDUCATIVAS PARA LA
PARTICIPACION

Toda relacién educativa implica necesaria-
mente una participacién, precisamente porque
es una relacién, una relacién humana. Es el en-
cuentro de dos 0 mas personas en un mismo
objetivo. Sélo se educa desde el momento en
que las personas se implican, y desde ese mo-
mento se comparte. Desde esta perspectiva,
aparece siempre el fendmeno educativo como
cumulo de tareas comunes, apoyadas en una
relacién personal, de tal forma que cabria decir
que todo aquello que favorece la relacién hu-
mana, estd favoreciendo los procesos educati-
vos. Todo educador ha vivenciado este tipo de
relaciones, incluso en su propio mundo de los
afectos. Todo educador conoce no sdlo de sa-
tisfacciones profesionales ante la superacion
de dificultades por parte de sus alumnos, sino
también de las sombras de los fracasos ante
situaciones no resueltas y no solamente como
«sombras profesionales». Los afectos de los
«viejos maestros» son retazos de vivencias co-
munes. Los recuerdos de adultos de la nifiez
alumna son también jalones vivenciales de re-
laciones comunes.

Y sin embargo tradicionalmente, el educador
ha sido receloso de su propia vivencia, con el
«sonrojo», a veces mas que psicoldgico, de
mostrérselo a otros. Se pueden contemplar as/(
las resistencias a trabajos en comun por parte
de equipos de educadores, la ignorancia de no
saber lo que hace el compafiero de al lado, la
interferencia en la relacién educativa, cuando
uno se siente observado por otro educador, la
sengibilidad fina a la sensacién de ridiculo al
ser visto por los demds... Toda relacién educa-
tiva implica relacién personal, estd mostrando
uno algo de sf mismo.
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Pero el alumno, nuestro alumno, se va cons-
truyendo por referencias a muchos «otrosy,
por la «introyeccién» que hace de esos otros, por
la imagen que recibe de si mismo en los otros,
por la propia conciencia que va tomando de su
mismo percibirse, por la accién de otros mu-
chos agentes, mds poderosos que la escuela.
Es una realidad que se construye en la riqueza
de una relacion multilateral. Es el drama del
educador que sabe que no es él solo y que no
abarca el resto; es también la coartada del que
no quiere o no puede afrontar esa realidad,
descargando la culpa en los otros. Siempre
hay razones para explicar el fracaso de un
alumno, que no sean las propias razones.

La accién educativa se inserta, asi, en una
multiplicidad de agentes educadores, que per-
miten el desarrollo del aprendizaje del alumno
en su propia singularidad y, por ende, de su
propia libertad. Cada proceso educativo indivi-
dual, es una investigacién permanentemente
inacabada. Cada alumno es un tratado peda-
gdgico unico, pero programamos para el alum-
no medio, que es el ninguno.

Trabajar en
com(in con el
grupo de
iguales.
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Esa tarea inabarcable sélo es posible, desde
la inclusién de los otros agentes educativos
mds proximos y mds importantes, los padres y
los propios alumnos. Lo cual, a su vez implica
que el educador se encuentra en su continuo
proceso de autoeducacion, si empieza a com-
partir con sus propios companeros, con sus
propios alumnos y con los padres de éstos. La
suma de objetivos no tiene porqué constituir
un objetivo comun, pero configuran el proceso.
Conocer el proceso es aduefarse de él, cono-
cerlo por varios es vivirlo con los otros.

La inclusién en la escuela de varios agentes
sin planteamientos de participacién, no aporta
nada al proceso educativo, sino que, por el
contrario, lo distorsiona y lo entorpece. No se
configura un proceso, sino que brotan los con-
flictos de competencias, se asumen «rolesy
contrapuestos, se suscitan actitudes enfrenta-
das, se niega el valor de la aportacién del otro.
El alumno no se siente entonces atraido por el
principio de prestigio, sino que soporta el prin-
cipio de autoridad. El profesor pierde la con-
fianza en sus alumnos, por injerencias contra-




rias @ su mismo trabajo. Los padres descono-
cen la accién sobre sus hijos y vivencian el pe-
ligro de que lo desconocido les estd quitando
algo. Las relaciones personales se estereotipan
y aparece como fécil el refugio en actitudes
«profesionalesy.

La constitucién de una comunidad escolar
en la participacién supone la aportacién del
conocimiento de los otros, la apertura de un
abanico amplio de planteamientos, la riqueza
de multiplicidad de recursos del conocimiento
y sus relaciones, la asuncién de la tarea en el
apoyo de las tareas de los demds, la aporta-
cién a los demas de los saberes de uno por la
conciencia que tiene de sus propios no sabe-
res. La participacién se convierte entonces en
un agente educativo singular, se constituye
por s{ misma en educacién de todos los que in-
tervienen en el proceso.

La institucién escolar solamente logra sus
objetivos con plenitud en el concurso de los
demds.

LOS PROTAGONISTAS DE LA
COMUNIDAD ESCOLAREN LA
PARTICIPACION

Analizar el proceso de participacién de pro-
fesores, padres y alumnos supone contemplar
una doble vertiente: la participacién en el gru-
po de iguales y la participacién intergrupos.
Sélo se puede lograr un clima de participacién
si ambos aspectos se dan unidos. Pero esto
sélo es posible desde la clarificacién de los pa-
peles que cada uno ha de desempefar, por
tanto, de la delimitacién de responsabilidades
y cometidos.

Vamos a contemplar cada uno de estos sec-
tores educativos.

Los Profesores

Aparece claro en el ordenamiento legal el
pape! protagonista del estamento docente en
todo lo que se refiere a la asuncién de las com-
petencias técnicas de los procesos de aprendi-
zaje, programacién y ejecucién de las ense-
flanzas, considerando este proceso en su dm-
bito diddctico. Podriamos decir que ésta es la
competencia exclusiva del técnico, pero en
todo el proceso educativo cualquier experi-
mentado profesor sabe que no pueden sepa-
rarse las acciones aprendizaje-ensefianza, sin
que estén intimamente imbricadas en los pro-

cesos formativos y viceversa. Es cierto el axio-
ma de que «perder el tiempo» en educacidn,
muchas veces es ganarlo, porque todo tiempo
dedicado a la formacién de los alumnos se
convierte en el mejor método facilitador de los
procesos de aprendizaje, porque toda relacién
humana buena profesor-alumnos es el vehicu-
lo bésico a través del cual circulan enseflanzas
y aprendizaje.

Y sin embargo, el propio proceso de ense-
flanzas-aprendizajes exige de la colaboracidn y
participacién de profesores entre siy de profe-
sores y alumnos. La distincién entre un Cole-
gio-Aulario, la suma de unas aulas junto a
otras, sin mds conexién que el acercamiento fi-
sico, debe dejar paso a la consideracién del
Colegio como un lugar de trabajo comdn, en
un continuo marcado por el progresivo desa-
rrollo de los alumnos.

Nos encontramos entonces en la necesidad
de establecer determinados escalones en ia
estructura de la participacion.

Uno de ellos es la constitucién de los equi-
pos docentes, que programan, establecen cri-
terios de evaluacién, comparten planteamien-
tos metodoldgicos y ensayan modelos organi-
zativos en comun. Esto aporta no sélo una
bondad did4ctica y necesaria, si aceptamos
que nadie es autosuficiente en la labor educa-
tiva, sino que implica la constitucién de un
grupo humano en pos de una tarea comun, la
autoeducacidén del propio grupo y, por tanto,
de cada uno de sus miembros. Y comporta, en-
tonces, necesariamente el aprendizaje de las
interacciones grupales, como procedimiento
propio del autoperfeccionamiento. Lo cual ca-
pacita, a quien participa, claves de entendi-
miento para comprender también a su grupo
de alumnos como elemento educador propio y
para acercar al grupo-clase, de cardcter for-
mal, el grupo real de alumnos, con todas sus
vivencias y capacidades.

Es decir, la necesidad de trabajar en comun
con el grupo de iguales, lleva necesariamente
a afrontar la clase como grupo de «otros igua-
les», con sus leyes y normas propias, con inte-
racciones grupales, que a su vez pueden con-
vertirse en agentes educadores. Sélo, en cuan-
to se establecen relaciones positivas con el
grupo, en cuanto tal, por parte del educador, la
labor de aula es una labor en comun, distinta
de la vieja suma de relaciones individuales de
cada alumno con su profesor. Cada educador
ha vivenciado, en algin momento de su vida
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profesional, que sus alumnos se le «escapa-
ban», que en su aula pasaban «cosas» que no
tenian nada que ver con lo que alli se hacia o
decfa, que su grupo de alumnos se movia en
claves desconocidas.

Con conseguir esto, ya significaria un gran
avance en todo el proceso educativo. Sin em-
bargo, no se agota todo el proceso en estos
aspectos. Los padres constituyen el otro agen-
te educador con mayor influencia en los alum-
nos. Constituyen con los profesores, los dos
grupos que acumulan los principios de presti-
gio, autoridad y afecto. Todo el proceso esco-
lar estd apoyaac en esta multiplicidad de rela-
ciones que hay 1e abarcar. Nunca las dificul-
tades en los apier. lizajes, se deben exclusiva-
mente a lo dificil ju >~ éstos puedan ser, global-
mente considerados, pero nunca esas dificul-
tades se quedan exclusivamente referidas a la
vida escolar, sin que trasciendan a la vida fa-
miliar y personal. Ocurre, entonces, que el pro-
pio proceso de aprendizaje exige la considera-
cién global de ia relacién.

De otra forma, el profesorado viene obligado
a colaborar con sus propios alumnos y con los
padres de éstos, desde el entendimiento de
que uno nunca atesora la totalidad de las posi-
bilidades, sino una (nfima parte. No se puede
wenseflary, sin que necesariamente se esté
educando, no se educa sin que, a la vez, se
esté aprendiendo algo.

El Claustro de Profesores, a la hora de es-
tablecer la planificacién y la programacién de
las enseflanzas, estd de hecho estableciendo
un programa educacional. Necesita, entonces,
de los objetivos educativos propios de! Centro,
objetivos que no le son exclusivos, sino que
surgen de la participacién de los otros, y a los
que debe encaminar su propia programacion.
Y, a su vez, esta programacién de las ensefian-
zas, sélo tiene sentido en cuanto es comparti-
da por los demds profesores. La autosuficien-
cia de sentirse capaz, por si solo, de lograr una
accién docente, aisiada del resto, no trae con-
sigo més que la confusién a que se somete a
los alumnos en los cambios de profesores, la
falta de coordinacién en el conjunto de las en-
sefianzas y la no comprensién de los padres de
la accién educativa.

Compete, entonces, a la direccién del Cen-
tro, lograr el clima de participacién de los dis-
tintos sectores, ser el animador de esta multi-
plicidad de relaciones, llevar a cabo la gestién
del Centro en el marco referencial de los obje-~
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tivos que la participacion de los distintos sec-
tores le ha marcado y constituirse él mismo en
unificador de proyectos y voluntades.

Los alumnos

Es casi siempre el estamento escolar, recep-
tor de todo, pero participante en nada. Es la ra-
zon por fa que se formulan objetivos y en la
que se apoyan todas las acciones educativas,
pero sélo las recibe. Su aportacion al conjunto
escolar es el «estar» y, en todo caso, el hacer
lo que otros pensaron que debia hacer. Asimila
conocimientos y destrezas, cuyas claves de in-
terpretacion y utilidad estédn fuera de él. Se in-
serta en un grupo de iguales que le viene dado
y se le formulan las reglas formales de su gru-
po. Todo se hace en su nombre, pero sin éi.
Es lo mds importante de la institucién escolar,
...con tal de que no estorbe...

La caricatura de la situacién es eso, una cari-
catura, pero no muy lejos de ia realidad. Es el
elemento asimétrico de las relaciones de la
institucién escolar, y su asimetria le distancia;
y. sin embargo, es quien mds participa, partici-
pa con sus iguales y constituye subprocesos
de interaccién con su grupo de iguales; lejos
de la interaccién de los adultos y, por tanto, a
salvo de ellos, muy ocupados, a su vez, en pen-
sar cosas para él. Los subprocesos educativos
pasan a ser lo sustantivo de la situacién esco-
lar; el proceso formal de la institucién es el
precio que paga por tener sus propios proce-
SOS.

Cuando se habla de la participacién de los
alumnos, resulta dificil sustraerse a esa con-
cepcion, que, sin embargo, caricaturizada, todo
educador rechaza. Podemos sentarle en un
Consejo de Direccidén, aunque no le pregunte-
mos si quiere estar alli, para que la conciencia
democrdtica del adulto se sienta satisfecha.
Podemos constituir una accién tutorial, varada
en aspectos formales, sin que haya implicacio-
nes personales.

Y, sin embargo, educar es preparar para la
participacion efectiva, desde la propia partici-
pacién grupal. Si el educador no se implica en
las interacciones grupales de su clase, cono-
ciéndolas sin manejarlas, constituyéndose en
principio de prestigio al que acude el grupo, en
situaciones de conflicto y confusién, descono-
cerd las posibilidades reales de ayuda en todo
el proceso educativo e incluso en el proceso



de aprendizaje que su propio grupo de alum-
nos le brinda. El Consejo de curso, o cual-
quier otra denominacién, permite a los alum-
nos vivenciar sus propias responsabilidades,
distribuirse los papeles y «roles» a ejercer, ju-
gar con sus propias capacidades nunca en-

sayadas, ejercer responsabilidades sobre
otros, equivocarse y rectificar, asumir la tarea
escolar como algo propio, dialogar con el adul-
to desde el respaldo del grupo, oponerse a él y
aceptarle, etc. :

Cuando este proceso se ejerce, los «peli-
grosy aparentes de que los alumnos se «des-
manden», desaparecen, si el talante del adulto
que participa con él, es un talante abierto y de
comprensidn, de ayuda en la solucién de con-
flictos, sin que le ofrezcan «soluciones» que no
buscan o buscan para ser encontradas por
ellos mismos. Recorrer este camino, es estar
educando hacia la madurez personal y la inte-
gracién social. Cuando este proceso se inicia
desde los cursos primeros, la participacion de
los alumnos mayores en la institucién escolar
se convierte en efectiva, se asumen las res-
ponsabilidades propias del proceso educativo,
se organizan actividades sin necesidad del tu-
telaje proximo del adulto, es decir, se participa
y comparte. Porque también la participacion
es un aprendizaje y no sdlo para los alumnos.

Los padres

Hasta ahora la participacién de los padres
en la institucién escolar ha sido muy pequefia
y no exenta de tensiones y conflictos. Al igual
que en los demés estamentos de la institucién
escolar, la participacién hay que contemplarla

desde la doble perspectiva de relacién intra-
grupo e intergrupos.

En la relacién con el grupo de iguales, las
Asociaciones de Padres tienen encomendada
la funcién de «orientar y estimular a los pa~
dres, respecto a las obligaciones que les in-
cumben en relacién con la educacién de sus
hijos». Las Asociaciones de Padres tienen asf
un fin en sf mismas, como planteamiento de la
problemética educativa de sus propios hijos,
no sélo en la interaccién con el medio escolar,
sino con la totalidad del ambiente sociocultu~
ral, donde el centro estd enclavado. Desde este
punto de vista, se origina en el mismo seno de
las APA un proceso de participacion, necesa-
rio en la medida que abarca probleméticas co~
munes y autoformativo de los propios padres,
en cuanto que contrasta distintos puntos de
vista, a la vez que amplia el conocimiento de
relaciones vivenciales de sus propios hijos, que
escapan al marco de la convivencia familiar.

Por otra parte, y como se vio en el apartado
referente a profesores, los padres, como grupo,
han de compartir y, por tanto, participar en la
formulacién de objetivos educativos de la vida
del Centro: No es solamente esta participacion
una funcién, debida a su papel tan destacado y
fundamental de la educacién de los hijos; que
constituya una cuestién de derecho, dado que
también es un deber inexcusable, sino que su
presencia debe ser una garantia de asuncidn
de los propios objetivos que en el Centro se
establezca.

Efectivamente, la formulacién de objetivos
educativos en un Centro, para que sean real-
mente operativos, han de implicar.a los pa-
dres. Esta implicacién supone que en la vida
familiar han de seguirse también. Si se quiere
en un determinado Centro destacar el princi-
pio de solidaridad en contraposiciéon al de
competitividad, no tendra sentido que, en la
vida familiar, el alumno, en su relacién con
los hermanos, por ejemplo, estuviera reci-
biendo reforzamientos de competitividad.
Este planteamiento, que evidentemente puede
suscitar amplias polémicas, si con ello se qui-
siera conseguir un dirigismo o suplantacién de
la responsabilidad educativa familiar y su con-
siguiente autonomi(a, no supone otra cosa que,
a la hora de formular objetivos educativos, y
ponerlos en prdctica, deban ser asumidos por
la totalidad de la comunidad escolar.

No seria légico, y, en todo caso, seria discuti-
blemente ético, presionar al Centro para que

— 68



desempefie roles educacionales, que una de
las partes no estd dispuesta a asumir o que de-
lega en otros, para no tener la obligacion de
desempeifiarlos. La vieja tradicién del «nifio, no
hagas esto, que se lo diré a tu maestro», o
«castiguele Vd. que yo se lo autorizoy, cuando
el profesor consultaba con los padres una con-
ducta anémala de su hijo, ng estd, de hecho,
tan desarraigada de nuestra sociedad como
pudiera parecer. A veces, como padres, encon-
tramos en el Centro una buena coartada don-
de esconder nuestras propias incapacidades,
el «es que Vds. no educan a los nifiosy.

Por el contrario, la participacién permite al
conjunto de padres y a cada familia, en parti-
cular, conocer los éxitos y dificultades de sus
hijos en un ambiente, el escolar, que le es pro-
pio al hijo, donde tiene relaciones de gran peso
en su formacidn, por la experiencia que viven-
cia de sus propios companeros y de su profe-
sorado, por la estima que despierta en su am-
biente escolar o el rechazo que recibe, por
coémo integra el desarrollo de su propio esfuer-
zo en las tareas escolares, por las fobias y por
las filias que establece, etc., conductas todas
ellas que no se manifiestan en la vida familiar
y, por tanto, son inaccesibles a las familias,
que consideran el Centro, como una magna
guarderia, donde se deja al nifio «para que me
le ensefieny.

El Colegio no puede ser una sustitucion fa-
miliar, pero evidentemente, constituye una
gran ayuda. La participacién de los padres no
es sblo un derecho, que lo es, sino también
es un deber de los propios padres, que, al no
ejercerlo, estdn haciendo dejacién de su propio
rol de educadores o, al menos, limitdndolo en
gran parte.

Sin embargo, tampoco es extrafio encontrar
que el papel desempefiado por los padres en la
participacion escolar estd muy lejos, en bas-
tantes centros, de estos planteamientos. Y asi,
frente a una implicacién en la participacidn,
han aparecido actitudes reivindicativas hacia
el profesorado; frente a una busqueda de co-
nocimiento sobre las conductas escolares han
aparecido enjuiciamiento de profesores; frente
a la colaboracidn en la integracién de todos los
alumnos, han aparecido deseos de seleccionar
alumnos por razén de su clase social o cultural,
por el «buen tono del colegioy; frente al poner-
se en causa de los comportamientos escola-
res, como padres, han aparecido bisqueda de
culpas ajenas. Se ha confundido, por parte de
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los mismos centros, la presencia de los padres,
viendo en ellos, otras veces, un canal facil de
aportacion econdmica para actividades ex-
traescolares o para reivindicar ante la Admi-
nistracién cuestiones, no exentas de razén, en
algunos casos, pero que la Direccién del Cen-
tro sabia inviables, etc. Y no son, tampoco ra-
ros los casos en que la participacion de toda la
Comunidad Escolar ha dado sus buenos frutos,
propiciando actividades y planteamientos de
conjunto, que, en anteriores ocasiones, nunca
se habian logrado.

Personal de Servicios de los Centros.

Otro de los estamentos que desarrolla sus
funciones en el seno de la institucién escolar
es el personal de servicios y subalterno. En nu-
merosas ocasiones, este personal ha sido con-
siderado como un apéndice de la convivencia
escolar, al margen de los objetivos que el Cen-
tro elabora. Y sin embargo, las funciones desa-
rrolladas por este personal han de contemplar-
se en la organizacién general del Centro e im-
plicarse también en la consecucién de los ob-
jetivos educativos, aunque su rol no tenga una
incidencia directa y reglada en la consecucion
de estos objetivos, y, de hecho, sea ocasional.
Pero no, por ello, menos valiosa.
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LUGAR DE ENCUENTRO DE LOS
DISTINTOS SECTORES DE LA
COMUNIDAD ESCOLAR

Los distintos sectores de la Comunidad Es-
colar disponen de unas instituciones en el
Centro, donde, al margen de otras ocasiones,
se materializan los canales de participacién.
Conviene analizar, al menos brevemente, las
posibilidades de actuacién concreta, que, en
ellos, tiene cada uno de los estamentos esco-
lares.

El Consejo de Direccién:

Constituye, de hecho, el Consejo Escolar,
donde se trazan los objetivos educativos que
el Centro desea alicanzar y los principios de ac-
tuacién a los que las acciones educativas de-
ben tender. Se encuentran representados to-
dos los sectores, incluido el municipal, cuyo
an4lisis de participacién se hard mds adelante.

No se trata, pues de un Consejo «del Direc-
tor», sino de la Direccién del Centro, es decir,
es el érgano que establece el marco general de
objetivos y normas, también generales, de ac-
tuacién educativa. Por tanto, no es un drgano
meramente gestor de cuestiones escolares, ni
tampoco es un simple érgano consultivo del
Director.

Tampoco es, no debe ser, el lugar de con-
frontaciéon de los intereses sectoriales de
cada uno de los estamentos alli representa-
dos, ni la palestra donde se diluciden cuestio-
nes de preponderancia en una «lucha por el
poder», tan estéril, como indtil. Por el contra-
rio, lo sustantivo del Consejo de Direccién para
cada uno de sus miembros es el hecho propio
de {a pertenencia de cada uno de sus miem-
bros, m4s que la representatividad que se os-
tenta. Se perfila asi, una labor para constituirse
en grupo y no, como suma de distintas partes.
Todas las personas que estdn en él, excepto el
Director, Jefe de estudios y Secretario, miem-
bros natos, ostentan una representacién direc-
ta y cabrfa afadir, por analogia, que ejercitan
una responsabilidad directa, como integrantes
de un grupo, de la propia marcha del Colegio.

Pero quizds lo més importante sea que las
aportaciones que cada uno de los miembros
realiza, dibujan de hecho el marco donde el
Centro va a desarrollar sus funciones, las ne-
cesidades socioculturales que, tanto el siste-

ma educativo como el drea donde se ubica el
Centro exigen, la forma de compaginar éstas,
los recursos culturales que ofrece el ambiente,
los recursos y actuaciones que cada sector
puede ofrecer, etc. Y, una vez establecido esto,
las distintas actuaciones que de ello se deri-
ven, deben ser asumidas, como propias, por
todos y cada uno de sus miembros. No es ya
una cuestiéon de quien lo haya propuesto, sino
de todos. La participacién no es sélo el «dere-
cho a participar», sino también el «udeber de
compartirn.

Quizéas, un breve andlisis de las tareas, per-
mita contemplar las posibilidades reales que el
Consejo de Direccién ha de asumir:

— La tarea primordial consiste en la defini-
cién de los objetivos educativos a conseguir.
No se trata de una formulacién tan general,
como inoperante, de grandes objetivos, siem-
pre deseables y presentes, sino de aquellos
otros que son posibles de llevar a cabo, que
responden a una realidad social concreta y a
una exigencia de la comunidad de alumnos,
que permiten ser comprobados de alguna ma-
nera, que puedan ser alcanzados en un plazo
determinado de tiempo, aunque existan tam-
bién otros en los que hay que trabajar perma-
nentemente. De esta forma, se va establecien-
do un «estilo de ser» de esa Comunidad Escoiar.
Igualmente, habrd que determinar cudles sean
las acciones que primordialmente serdn desa-
rrolladas desde el nivel de aula, desde las acti-
vidades conjuntas del Centro, desde el seno de
las familias, e integrando otras actividades que
pudieran existir en el barrio o en el municipio.

— La informacién de la programacién ge-
neral de las actividades educativas del Cen-
tro constituye, de hecho, la fijacién del Plan
Anual del Centro, que debe responder a lo re-
seflado en el punto anterior y que, de alguna
forma, permite conocer, con anterioridad, cué-
les van a ser las acciones educativas a desa-
rrollar a lo largo de un curso escolar, y podré
ser evaluado, al finalizar el mismo, analizando
tanto las causas que han impedido un logro to-
tal o aquéllas otras que favorecieron la conse-
cucién de estos objetivos.

— La adecuaciéon del Reglamento de Ré-
gimen Interior del Centro, del plan de admi-
nistracién de los recursos presupuaestarios, la
planificacion de actividades culturales y ex-
traescolares, la cooperacién con otros cen-
tros docentes, la elaboracién de propuestas y
sugerencias a la Administracién, etc., se in-
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cardinan en el Plan Educativo del Centro y en
su formulacién de objetivos.

~ La resolucién de problemas de discipli-
na de los alumnos, otra de las funciones en-
comendadas al Consejo de Direccién, consti-
tuye un planteamiento, de cudles son las con-
ductas escolares que deben ser modificadas v,
por tanto, cudles sean aquellas otras que de-
ben favorecerse, en funcién de los objetivos
educativos. La disciplina escolar es un instru-
mento educativo mds, cuya resolucién drésti-
ca, excepcionalmente, debe ser relegada a
aquellos casos que producen un mal al grupo
de escolares. No se trata, pues, de convertir al
consejo de direccién en el «coco» de los esco-
lares, prédctica, por otra parte, no tan extrafa, ni
el dltimo tribunal de apelacién de los casos de
conflicto. Las dificultades de comportamiento
de los alumnos no son algo a sancionar o re-
primir, sino a reeducar. De hecho, y salvo ca-
sos excepcionales, toda sancién dltima im-
puesta a un alumno es un fracaso del Centro.
El planteamiento debiera partir de qué se ha
hecho, educativamente, para que tal conducta
no se produjera, y posteriormente qué medios,
educativos en todo momento, pueden ejerci-
tarse para integrar otra vez al alumno. Se trata
de ponerse en causa de la conducta, no sélo al
alumno, sino también al resto de la comunidad
escolar, tanto profesores, como familias, e in-
cluso, a la propia planificacién educativa del
centro. Podriamos definir que todo Plan Edu-
cativo podria medirse por el mayor niimero de
casos que resuelve, en comparacién con el nu-
mero de casos que reprime.

El Claustro de Profesores:

Constituye el érgano de participacién activa
de los profesores en el Centro, a cuyo cargo
estd fundamentalmente la programacién de
las actividades educativas y la coordinacién
de las distintas acciones en cada grupo de
alumnos, para que encuentren una unidad 16-
gica y respondan a unos objetivos comunes.

Al participar en él todos los profesores de
Centro, constituye, de hecho, el epicentro de
las actividades escolares, de la fijacién de cri-
terios de programacién de las ensefianzas y de
los objetivos educativos, el establecimiento de
los criterios de evaluacién y niveles de exigen-
cia, los programas de recuperacién de los
alumnos y la coordinacién de las funciones de
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orientacién escolar y tutorias. La actitud del
Claustro debe estar enfocada, en el &mbito de
la experimentacién e investigacion educativa,
a encontrar soluciones mds eficaces en toda la
actividad docente.

En este sentido, los ensayos sobre modelos
de organizacion y procedimientos metodoldgi-
cos, el andlisis de las dificultades escolares, la
investigacion sobre posibilidades de elabora-
cién de recursos didédcticos propios, los estu-
dios sobre métodos de integracion social de
sus alumnos y el seguimiento en los logros de
madurez personal, los procedimientos para el
establecimiento de hdbitos de estudio, las ex-
periencias sobre los comportamientos grupa-
les de cada clase, el anélisis de las dificultades
que presenta el curriculum escolar, la defini-
cién de las prioridades que en el mismo se
contemplan, la metodologia para hacer del es-
tudio un ejercicio responsable de la libertad del
alumno, etc., disefian un programa de accién
que supera, con creces, las posibilidades de un
profesor aislado en un aula cerrada, sin otra
aproximacion al resto de los compaineros que
la proximidad fisica. Y exige, en contrapartida,
que el Claustro de Profesores constituya el pri-
mer parangén de la participacién educativa.

Asumir un programa comin de accién por
parte de los profesores, que, de hecho consti-
tuyen el sector méds decisivo en la marcha de
un Centro, al estar en contacto directo y per-
manente con los alumnos, fortalece la cohe-
sién del grupo por encima de diferencias per-
sonales y de la variabilidad que suponen los
distintos grupos de alumnos. Cohesién muy
distinta de la que se produce, cuando se perci-
be una agresion externa, bien sea proveniente
de la Direccidn, de los padres o de la propia
Administracién, que llevan a posturas de de-
fensa corporativista, ajenas, en la mayoria de
los casos, a los criterios generales del Centro.

"No al aula cerrada.



La Junta Econémica:

Constituye el 6rgano de gestidon econdmica
del Centro, y en él estdn representados los
sectores de la Comunidad Escolar, excepto los
alumnos. Tiene como misién la cobertura eco-
ndmica de las actividades que el Centro ha
programado y tienen la responsabilidad todos
sus miembros de que esta gestién sea trans-
parente y adaptada a las necesidades.

Mereceria una consideracién aparte el he-
cho de que los alumnos no estén representa-
dos en ella, cuando se les hace participar en el
Consejo de Direccién, que debe aprobar y su-
pervisar la gestién de la Junta Econdmica, asi
como un andlisis de cudl debe ser el modo de
participacion, que implica tener en cuenta por
parte de los adultos esta circunstancia en los
debates internos de los distintos érganos de
participacién, donde, a veces, se ha forzado a
optar a los representantes de los alumnos en-
tre un criterio sustentado por sus padres frente
a otro sustentado por sus profesores.

LA DIRECCION ESCOLAREN
UN MODELO DE PARTICIPACION

Quizds sea éste uno de los puntos decisivos
en todo el modelo de participacién que veni-
mos disefando. Si en nuestro pais existiera
una consolidada tradicién de participacién, es
muy posible que este punto no fuera necesario
estudiarlo o, en todo caso, habria que abordar-
lo desde procedimientos técnicos de accién
que mejoraran nuestro modelo. No es asf, y la
Direccidn del Centro se constituye en el autén-
tico empuje y motor, para lograr en su Centro
no sélo una participacion real, sino eficaz.

Se nos hace necesario que habré que rede-
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finir el modelo de Direccién Escolar que
nuestros Centros necesitan en l[os momen-
tos actuales. Hablar de una direccién demo-
crdtica de un Centro Escolar es algo que podrd
estar muy asumido a nivel de planteamiento.
Detenerse a fijar en qué consiste y cudles son
las tareas gque componen esa Direccidn, proba-
blemente suscite resistencias, determinadas
reticencias o, cuando menos, escepticismo. In-
dudablemente, también suscitan apoyos y en-
tusiasmos en muchos profesionales, que de
hecho vienen ejercitdndolo; a veces, confundi-
dos entre la satisfaccién personal y la incom-
prensién de los demads.

El Director del Centro es el presidente de
todos los 6rganos de participaciéon del Cen-
tro. Esto no es sélo una situacién de preponde-
rancia, sino también una situaciéon del maximo
compromiso. Dirigir grupos, en el respeto a la
libertad del grupo; tener la responsabilidad de
la fijacién de los limites de participacién y ser,
a la vez, el animador de esa participacién; po-
nerse en causa el primero de las acciones edu-
cativas y provocar que todos se pongan en
causa, sin buscar culpas ajenas; mantener en
todo momento los objetivos comunes que le
son propios a un Centro educativo, por encima
de los intereses de cada sector; tecnificar la
accidn de los distintos drganos de participa-
cién, sin que se pierda el protagonismo de las
primacias educacionales, es algo realments
muy dificil, pero apasionante para cualquier
profesional, que se sienta vocacionado por la
educacidn, como tarea social. No se trata ya
de ser el mero gestor de un Centro, sino de
sentirse responsable de la gestién de los de-
més, facilitdndola y promoviéndola.

En este modelo se exige del director que
sepa 10 que quiere, porque es io mejor para su
Centro; a través de quién lo quiere porque son
los mds idéneos y a quienes corresponde; cué-
les son las demandas y necesidades que justi-
fican lo que quiere; cémo se satisfacen esas
demandas; cudles son las prioridades que exi-
ge la educacién de sus escolares; cudl es el pa-
pel gue su Centro ha de desempefiar en el 4m-
bito sociocultural donde esté enclavado, etc. Y
quizés lo mds dificil sea saber que lo que quie-
re es algo que los demads quieren que él como
Director consiga.

Dirigir un Centro en participacién con todos
es auténticamente dirigir.

Dirigir solamente desde la autoridad, no es
dirigir, es ordenar.
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NIVELES DE PARTICIPACION
EN EL SISTEMA

El Municipio

En nuestro ordenamiento del sistema, el
Municipio es responsable con la Administra-
cién de que los servicios educativos estén
atendidos y funcionen bien. Es responsable
ante su propia ciudadania de la cobertura de la
totalidad de los servicios publicos; y los educa-
tivos, entre ellos.

La participacién de! Ayuntamiento en la Co-
munidad Escolar viene avalada por la necesi-
dad de ser garante de la calidad de esos servi-
cios, pero su aportacién va més all4 de esa ga-
rantia. En contraposicién a ser un miembro del
Consejo de Direccién o de la Junta Econémica,
a quien se le reclaman mayores aportaciones
econdmicas, mas subvenciones a actividades,
mayores créditos a las necesidades de mante-
nimiento, etc., el Ayuntamiento tiene la obli-
gacién y también el derecho, a que los Cen-
tros Educativos de su demarcacién se inser-
ten en el ambiente cultural propio de la ciu-
dadania que componen el Municipio y sean
una pieza més, que garantizando una escola-
ridad digna de todos sus ciudadanos, irradien
convivencia y cultura al resto de la Comuni-
dad.

Esto exige, a su vez, de los Ayuntamientos la
elaboracién de programas educativos y cultu-
rales propios, donde se inserten las actividades
de los Centros, la determinaciéon de recursos
educativos que ayuden a las actividades do-
centes, la coordinacién de las actividades cul-
turales y extraescolares a través de las Direc-
ciones de los Centros, la coordinacién de los
procedimientos de escolarizacién, el conoci-
miento de los niveles de rendimiento de los
Centros, en contacto directo con la Inspeccién
de zona, la promocién y dinamizacién del per-
feccionamiento del sistema, colaborando con
los circulos de experiencia e intercambio para
la renovacién educativa, y estableciendo cana-
les abiertos con los Servicios de Apoyo sobre
necesidades y peculiaridades propios de su
Municipio.

Se constituye, entonces, el Municipio en la
instancia que hace llegar a los distintos 6r-
ganos de la Administracién las necesidades
que le son propias, y propone, en colabora-
cién, medidas conducentes a satisfacerlas.
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La necesidad de que los Municipios se doten
de un Consejo Escolar Municipal, donde partici-
pen las Direcciones de los Centros, represen-
tantes del Profesorado y de los Padres, como
érgano de coordinacién de las distintas institu-
ciones educativas, se hace necesario, si la con-
cepcion del drea municipal, como 4rea educa-
tiva es algo que se consolida en nuestro siste-
ma de convivencia.

La Provincia

Es el 4mbito donde coinciden la Administra-
cién Periférica del Estado o de la Comunidad
Autdnoma vy las instituciones de gobierno pro-
vinciales. Parece que, teniendo ambas estruc-
turas esta configuracién, la relacién de partici-
pacién de unas y otras debiera estar estableci-
da. Sin embargo, nuestro sistema educativo no
lo prevé y asi puede suceder que la planifica-
¢ién educativa provincial no tenga nada en co-
mtn con la planificacién de servicios y fijacién
de zonas de desarrollo que las Diputaciones
Provinciales establecen. No es raro encontrar
una concentracién de servicios escolares en
una localidad préxima a otra, desprovista de
estos servicios, y declarada nucleo de expan-
sién provincial.

Desde esta perspectiva, las actividades cul-
turales organizadas por las instituciones pro-
vinciales se desarrollan al margen de las activi-
dades de los Centros, con el desconocimiento
de éstos, y, en todo caso, con el aprovecha-
miento exclusivo de los Centros de la capital, a
quienes la informacidn les llega mds facilmen-
te y, a veces, casi en exclusividad.

La coordinacién de este Ambito provincial
podra venir dada con ia configuracién de un
Consejo Escolar Provincial, donde represen-
tantes de los distintos sectores de la Comu-
nidad Escolar, de la Administracién, de las
Asociaciones de Padres y de los Sindicatos y
Asociaciones Profesionales del Profesorado,
en los distintos niveles, pueden abordar ia
planificacién de los servicios educativos en
el area provincial, en funcién del estudio de
necesidades y carencias que los érganos en-
cargados de evaluar el sistema elaboren.

La Regién o Comunidad Auténoma

El proceso de reestructuracion de la organi-
zacion del Estado en Comunidades Auténo-
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mas, introduce en la participacién una nueva
instancia, inexistente hasta ahora, donde la
toma de decisiones tendrd una importancia
muy importante. Bien, porque la Comunidad
Autdmona haya asumido, en funcién de las
transferencias, sus competencias en educa-
cién, o bien, porque esté préxima a asumirlas,
se hace necesario la constitucién de un érgano
de representacién y participacién de los distin-
tos estamentos del sistema educativo, donde,
al igual que en el nivel provincial, se establezca
el catdlogo de prioridades tanto en la cobertu-
ra de los servicios, como en la fijacién de las
primacias culturales.

La propia Comunidad Auténoma, ejecutiva
en sus competencias en educacion, tiene, al
establecer el Consejo Escolar Regional, las
posibilidades de un érgano asesor y de estu-
dio que identifique necesidades y priorida-
des y establezca canales para que acciones
coordinadas de conjunto puedan ser llevadas
a cabo.

El Estado.

La responsabilidad del Estado descansa fun-
damentalmente en la ordenacién general del
sistema, el control general del mismo vy el an4-
lisis de los resultados y necesidades del curri-

culum escolar, asi como el estudio de la renta-
bilidad de los recursos que el Estado destina a
la Educacidn.

En un proceso de descentralizacién del sis-
tema y de asuncién de competencias por parte
de las Comunidades Auténomas, se hace ne-
cesario una mayor atencion a todas las necesi-
dades de coordinacién vy fijacion de normas
generales que garanticen igualdad de dere-
chos a todos los ciudadanos, corrijan desequi-
librios injustos y posibiliten el acceso de todos
a la educacidn.

En todo proceso de libertad, las labores de
coordinacién alcanzan importancia capital. El
Estado es el garante, en Ultimo término, de
los derechos a la educacién de todos los ciu-
dadanos y a quien compete la ordenacién de
la estructura bédsica del sistema y su conti-
nuo reciclaje y perfeccionamiento. Llevar a
cabo una labor de tal importancia, implica
necesariamente contar con la participaciéon
de todos los sectores del sistema educativo.
Si se han visto como necesario los 6rganos
de coordinacién en los otros niveles, mucho
maés se pone de manifiesto, en el nivel esta-
tal, que debe configurar, a su vez, un Conse-
jo Escolar Nacional.

JUAN IGNACIO HERNANDEZ MARTiIN ROMERQ
FELICIANO BLAZQUEZ
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DECISIVOS
PARA
LOS ANOS

Los ultimos cursos de EGB son afios Por ello, para unos cursos decisivos,
cruciales: en ellos se decide el éxito o el hemos elaborado nuevos textos que
fracaso escolar de los alumnos y, lo que es responden a un modelo didactico y

mas importante, se consolida su formacion editorial de eficacia comprobada: quienes

intelectual y personal. en el Ciclo Inicial y Medio
Cuando esta en juego el futuro utilizan Santillana, asi lo

académico y personal de sus atestiguan.

alumnos, usted no regatea Anos decisivos, textos

esfuerzos, Nosotros, tampoco. eficaces.

santillana

Libros que hacen escuela.



La reserva
de
Monfragie

{Podriais imaginar una
zona en Espafia para
establecer unareserva
natural donde preservar la
amenazada existencia de
algunas valiosas especies
de nuestra fauna, como el

. lince ibérico, el aguila
imperial, la cigueia negra,
etc., atravesada porun
importante rio y cuya
poblacién de lentiscos,
madronos, acebuches,
cornicabras y otras
variedades autéctonas
constituya una intrincada
selva, contribuyendo a
realzar la belleza de una
paisaje definitivamente
singular?

Pues bien, esa zona existe.

PLASENCIA

PUERTO DE LA SERRANA
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iUn lugar para perderse! Y
no porgue el acceso y la locali-
zacién sean dificiles: Abrid el
mapa de la provincia de Cace-
res. Buscad el puente donde la
Comarcal 524, de Plasencia a
Trujillo, corta el rio Tajo, y
coincide con el Tiétar.

Liegados aqui, echad pie a
tierra y, avistando hacia el sur,
descubriréis la silueta del Cas-
tilo de Monfraglie emergien-
do junto a la espadaiia de la
ermita que corona el cerro.

Adelantaos hasta encontrar
a laizquierda el atajo que con-
duce al alto (el camino es
practicable en coche hasta la
rotonda en que se inician las
escaleras del castillo) y, una
vez arriba, empezad por donde
gustéis: seguid las majestuo-
sas evoluciones de los buitres
sobrevolando vuestras cabe-
zas, asomaos al abismo (Al
Monfragiie, abismo en &rabe,
su posible raiz), contemplad el
espacioso curso-del Tajo que
aqui.pierde su nombre para
discurrir amplio y llano a vues-
tros pies, a modo de verdes is-
litas animadas por el revoloteo
de aves variadas; repasad la
variedad de verdes de una na-
turaleza privilegiada que vya
describiera en-el siglo XVl el
gran viajero Ponz. O, simple-
mente, sentaos. O, pasead. La
vista, la imaginacién, haran
por vosotros el trabajo. Eso si:
id sin prisa. Este es uno de

esos sitios donde uno puede
perderse. O encontrarse. O en~
contrar'su signo. O la amistad.

O el sentido de la vida, la belle-
za, el silencio.. Contemplar
después las fotos o proyectar
las diapositivas y peliculas to-
madas, puede prolongar, de
vuelta a casa, unos momentos
vividos con intensidad, que
uno se resiste a evocar como
‘un delicioso momento irrepe-
tible. Acertar con los motivos
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de interés, aqui, no depende
de la técnica. Cualquier tema
serd un hallazgo.

Si en vuestro camino desde
Plasencia, —entre encinares,
saboreando las esencias de la
tierra y el paisaje extremefo—
os detenéis, después de pasar
el Puerto de la Serrana, en el
pueblo de Villarreal de San
Carlos, aprenderéis que su ori-
gen fue una decisién del rey
Carlos |1l que eligié su em-
plazamiento y repoblé estas
tierras para proteger a los ca-
minantes de los asaltos que
sufrian a manos de los ban-
doleros que operaban en el
Puerto. Como pago e incenti-
vo para la repoblacién, sus
habitantes recibieron el im-
portante privilegio de quedar
exentos de cumplir el servi-
cio militar.
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La reserva se extiende en
dos-franjas, unos treinta kil6-
metros hasta casi el Puerto de
Miravete sobre la Nacional V.
Los habitantes de Torrejon el
Rubio, cuyo término cae den-
tro de la reserva, no sabian la
existencia de la misma. Lo

" cual no es del todo extrafio,

pues su  declaracién como
Parque Natural data, tan sélo,
del aflo 1980, como conse-
cuencia de las protestas na-
cionales o0 internacionales

-ante la amenaza de arrasar su

riqueza ecoldgica para susti-
tuirla por los mas rentables,
pero esquilmadores eucalip-
tus.

Una quinta parte de la po-
blacién mundial de ciglefias
negras, un sexto de las aguilas
imperiales y otro sexto del to-
tal mundial de buitres negros,
gue viven en estos parajes
junto a otras valiosas especies
hispanicas ya mencionadas:
ciervo, jabali, tején, lince ibéri-
co, etc., habrian visto su exis~
tencia y su supervivencia se-
riamente amenazadas, en
caso de seguir adelante los
proyectos de explotacién pre-
vistos.

Algo de esto sabe Jesls
Garzon, activo defensor de la
Reserva. Algo de esto, tam-
bién deben saber los compa-
neros Maestros de los pueblos
de Villarreal de San Carlos vy
Torrején el Rubio, asi como de
otros pueblos vecinos como
Serradilla, Mirabel, Malparti-
da, Jaraicejo, Casas de Mira-
vete, e incluso de Plasencia,
Trujillo y el mismo Caceres.
De ser asi, y de estar interesa-
dos como suponemos lo es-
tdis por su defensa, ¢{por qué
no nos escribis ampliando la
informacién?

Quizas os haya sorprendido
el que desde nuestra Revista
nos interesemos por vosotros,
que desde Madrid nos quera-
Mmos acercar a vuestros pro-
blemas, que hayamos escogi-
do vuestra comarca, siempre
olvidada —pensaréis—, vy
ofrezcamos a los demas com-
paferos de toda Espaia nues-
tra maravillosa experiencia y
la sugerencia de que, ademds
de todos esos maravillosos lu-
gares que en Espafia todos.co-
nocemos, que incluso-atraen
millones de turistas extranje-
ros, existen aun sitios por des-



cubrir, con un interés, como el
presente, que rebasa cualquier
célculo y que deriva de facto-
res tan diversos como su eco-
logia, su paisaje, su cultura,
historia, folklore, habla, socie-
dad, tradiciones y que mere-
cen ser visitados. Y ademads de
todo eso, hay para nosotros
una razén que es por lo menos
tan importante como todas las
otras, y es que ahi hay unos
comparieros Maestros y unos
alumnos a quienes queremos
hacer llegar y de quienes gue-
remos recibir la colaboracién
mutua.

Nosotros, que trabajamos
con libros, que nos movemos
entre papeles, hemos aprendi-
do que eso sélo no basta. Que
el contacto, la comunicacioén,
el intercambio, son, a menudo,
mas instructivos; son, siempre
mds estimulantes que las frias
lecciones magistrales. Por
eso, hemos iniciado esta sec-
cién que para algunos puede
resultar sorprendente encon-
trar en una Revista tan «seriay
como VIDA ESCOLAR.

No es una seccidn de entre-
tenimiento, de viajes, de divul-
gacion, de encuentros, de mo-
tivacion. Y, al mismo tiempo,
si es todo eso.

Por ejemplo. Habiamos pen-
sado volver a esas tierras a ce-
lebrar con vosotros en abril, la
Romeria a la Ermita de Mon-
fragle y haber citado alli a to-
dos los Maestros de la comar-
ca que quisieran acudir. De
vuestra comarca, de la provin-
cia, o de cualquier otro punto
de Esparnia.

{Programa? Ninguno con-
creto.

{Objetivo? Pasar uno/dos
dias juntos divirtiéndonos. Co-
nociéndonos, charlando, pa-

~ seando, comiendo, cantando...

‘pasédnosla.

{Resultados? Todos. Imagi-
nad lo que cada uno puede ob-
tener, buscar, ofrecer, encon-
trar, cuando la espontaneidad
es la norma, la confianza es el
clima, la alegria el ambiente, la
ilusion el sentimiento compar-
tido.

Porque, queremos mejorar.
Necesitamos aprender. Pero,
sobre todo, hemos de conser-
var la ilusién Ninguna profe-
sién como esta nuestra puede
y, a la vez, necesita entusias-
mar. Queremos compartir
vuestro entusiasmo. Os ofre-
cemos el nuestro.

Aqgui, que somos un poco
egoistas, pensamos que asi
nos ayudariais a hacer la Re-
vista que se lea, que interese,
que cumpla. Y que lo que
hayamos de ofrecer a los de-
mas es lo que podamos apren-
der con vosotros.

Como abril quedd atras, no

es posible planear nada para’

esa fecha. Pero, no importa.
Era séio una excusa. Podemos
encontrar otra.

Si la idea os sigue apete-
ciendo, escribidnos. Encontra-
remos otra excusa. Encontra-
remos otra fecha. No nos im-
porta cuantos sedis ni de don-
de vendréis. A nosotros nos
compensard siempre volver
a Monfragiie. De aqui ya esta-
mos apuntados unos cuantos.

Equipo minimo para echar a
andar: calzado apropiado, al-
guna que otra guitarra, cerillas
para el fuego nocturno, tortilla
a discrecion, vino del pais, y
canciones de la tierra que que-
remos aprender. Acompanan-
te a tu gusto. Lugar de reu-
nidn: se anunciard. :

A quienes escribdis, os pro-
metemos contestacion perso-
nal.

Si tenéis alguna idea  mejor,

CARLO BREZO

EN PROXIMOS NUMEROS:
OTROS ATAJOS

Como fdcilmente podréis imaginar,
esta seccion pretende tener continui-
dad y variedad. Pretendemos ofrecer
en cada nlimero un itinerario singular,
del médximo interés, de esos que per-
manecen casi desconocidos y de los
gue solo algunos privilegiados tienen
conocimiento. Entre esos privilegia-
dos, muy a menudo, os encontrdis los
companeros Maestros. Desde los més
de ciento cincuenta mil puestos que
cubris por toda la Geografia espafiola,
constituis el méis numeroso y mejor
preparado cuerpo de Gufas a quien no
dudamos en recurrir.

¢{Por qué no nos escribis indicando
ese lugar precioso, ese sitio histérico,
ese acontecimiento singular que co-
nocéis en vuestro entorno inmediato?

Divulgar, informar, comunicar, esta-
rdn en nuestro propdsito, pero sobre
todo, acercar y acercarnos a esa Espa-
fia real que existe por encima del tapi-
co, aproximar unas regiones a otras,
encontrar, en definitiva lugares de
o/para el encuentro.

Os esperamos.

VIDAESCOLAR
C/Alcalg, 34
Madrid-




DIDASCALIA
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e Didascalia acometid el pasado curso el estudio sistematico del fra-
caso escolar.

La informacion recogida se did a conocer en el libro blanco
“Didas 82” que fue distribuido entre todos los sectores educatlvos e ,»

Los autores de Didascalia han recogido también muchas de sus con- %
clusiones, plasmando en sus obras las indicaciones sugeridas en el
estudio.

_ o Didascalia ha desarrollado unos textos en los que se unen la
investigacidn educativa, junto a la experimentacion en el aula.

Nuestros libros suman a su tradicional calidad la metodologia mas
avanzada, permitiendo una ensefanza, creativa, sencilla y eficaz.

e Didascalia ofrece este afo un fondo completo desde Preescolar
hasta Bachillerato, con la incorporaciéon de nuevos textos y la actualiza-

cion de algunos de los ya existentes con nuevas aportaciones cientificas
y metodologicas.

En ellos se contempla nuestra contribucién para que el nuevo curso
termine con el éxito de todos en el aula.

e

’2 i‘ Parque de la Colina, Bloque 3. Madrid - 27
N/ Dldascalla Tels. 416 52 18- 416 53 31

_ | y

NUEVO HORIZONTE EDUCATIVO




LA EDUCACION
SEXUAL A LA ESCUELA

«En el tema de la educacién
sexual se habrd de hacer un
esfuerzo para que sea abordado
en la escuela y en los centros de
orientaciéon familiar». Con estas
palabras respondié Ernest Lluch,
titular del Ministerio de Sanidad, a
la pregunta formulada por
Santiago Carrillo sobre la
formacidn sexual y orientacién
familiar. Don Santiago
fundamentaba su pregunta en el
hecho de que «buena parte de los
abortos clandestinos trae su
causa de embarazos no deseados,
y este fenémeno es producto de
una carencia social generalizada
de informacién y formacién
sexual, y de asistencia en materia
de técnicas anticonceptivas,
asistencia cuya prestacion
constituye hoy un contenido
imprescindible de una politica de
salud publicay.

HAN DICHO:

«Como minimo tendrdn que pasar
dos aflos hasta que se decida
implantar el Ciclo Superior. Habra
que esperar a que una promocion
de alumnos, que ahora estdn en
tercero, complete el Ciclo Medio».

BLANCA GUELBENZU

«El nifio tiene derecho a que se le
dé educacion, no a que el Estado
le dé dinero para que pueda
comprar educaciény.

«No cabe la libertad en la
ignorancia».

-

«Que los nifios sean m4s felices
en sus colegios».

JOSE MARIA MARAVALL

«Hay que dignificar a la persona
que imparte cultura. Tenemos que
terminar con la baja retribucién
econdémica que ha hecho
relacionar al maestro de escuela
con el hambre».

FELIPE GONZALEZ

«Para mi la escuela debe ser un
instrumento de cambio cultural
sobre todo».

«Los centros de E.G.B., Institutos
de B.U.P.y Centros de F.P. tienen
que ser un instrumento culturaly.

PEPE SEGOVIA

LOS PROFESORES
TAMBIEN SE
EQUIVOCAN

Lo cuentan en la Nueva Revista
de Enseflanzas Medias. Enun
Instituto, cuyo nombre se
reservan, no hace falta, una
alumna se sintié injustamente
calificada y reclamé ante la
direccién del Instituto y ante la
Inspeccién del distrito. Se analizé
el examen por la Inspeccién y por
distintos catedrdticos de la
materia. Conclusién generalizada:
La alumna tenia razdn; y se la
dieron. Hay que insistir, —dicen
nuestros amigos de la Nueva
Revista de Bachillerato—, enla
«objetividad de las
calificacionesy, asicomoen la
necesidad de que exista una
verdadera participacién entre
profesores, padres y alumnos.

ANALFABETA ESPANA

Un millén de espaiioles confiesan
que no saben leer ni escribir.
Segtin el ltimo padrén municipal,
que datade 1975, un 10 por 100
de las mujeres de este pais se
declararon analfabetas, frente a
un 4 por 100 de los varones.
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«Ante esta situacién, —declaro el
ministro Maravall—, un gobierno
socialista no puede permanecer
inactivo y va a arbitrar férmulas
que remedien la situacién en la
que se encuentran estos
compatriotas». Blanca
GUELBENZU, directora general
de Educacién Bdsica, piensa que
«uno de los errores mds graves
que se pueden cometer en la
alfabetizacion de adultos es tratar
a los alumnos como si fueran
nifios pequefos. El adulto es una
persona que puede desconocer
unas técnicas determinadas,
como son la lectura y la escritura,
pero en cambio, posee una
experiencia vital impresionante y
con él no valen las mismas
técnicas que con un nifio de
cuatro afios».

LAS NINAS Y LA
PELUQUERIA

Lo dice muy claro el Servicio
Pedagdgico de la Junta Municipal
del Distrito de Villaverde. Hicieron

una muestra representativa entre
chicos y chicas de los colegios
publicos de la zona, y la
conclusién es clara: el 26 por 100
de las nifias consultadas tienen
decidido estudiar Formacién
Profesional, y, mds
concretamente, peluqueria. Los
chicos prefieren la mecénica.

Ademds de la peluqueria, las

chicas siguen prefiriendo:
Jardines de infancia (el 23 por
100), Moda y Estética (el 16 por
100). Por el contrario, las ramas
elegidas por los chicos son,
después de la mecénica (23 por
100), Imagen y Sonido (12 por
100), Delineacién (9 por 100) y
séloun 2,5 por 100 prefiere la
pelugueria.

¢Por qué eligen estas profesiones
y no otras?. Por influencia de los
padres (23 por 100 en los chicos;
7 por 100 en las chicas) y
posibles salidas laborales (15

por 100 en los chicos; 9 por 100 -

en las chicas).
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AULA-HUERTO «LA
SEMILLA» O VIVIR CON
LA NATURALEZA

Elogios a esta experiencia
educativa puesta en marcha por
un grupo de padres y educadores
del Barrio de San Fermin (Madrid)
con la colaboracion de vecinos y
asociaciones locales. «En este
Madrid, donde el ambiente estd
degradado, donde los ruidos, el
humo y la contaminacion se
apoderan de nosotros. En este
barrio de San Fermin, nosotros (el
Barrio), queremos hacer un
Aula-Huerto. Un trozo de
naturaleza cercano a nosotros y
que trabajemos con nuestras
manos; que nos ayude a sentir la
tierra como algo nuestro, que nos
ensefie a trabajar y convivir
(plantando y viendo crecer los
arboles, tomates, lechugas...)». A
continuacién de este breve
manifiesto, exponen sus
objetivos: «Valorar el trabajo que
supone la produccién de
alimentos; comprender lo
abandonado y desvalorizado que
estd ‘el trabajo en el campo” en
nuestra sociedad y descubrir la
importancia de la tierra, de sus
ciclos naturales, y la necesidad de
respetarlos». Y, como meta, que
«el nifio disfrute, trabajando con
sus propias manos;
experimentando la vida de la
tierra y de las plantas; creciendo
dia a dia, viendo con la naturaleza,
ala que se respetay.

Que asi sea.

TALLER DE SALUD
ESCOLAR

El Taller de Educacién Sanitaria
Escolar nace como una
experiencia piloto, disefiada por
la Diputacién de Madrid, y que
cuenta con un equipo de
maestros, médicos, un psicélogo
y distintos colaboradores.
«Cualquier momento es bueno
para educar en'y parala saludy,
y naturalmente, la Escuela ha de
convertirse en verdadero agente
de salud. Pero el Taller de Salud

escolar se presenta como «un
recurso para el profesor», como
«una oferta de medios
instrumentales y humanos de
los que habitualmente carece la
escuela». No se trata de una
asignatura mds, sino de crear
una actitud permanente de
sensibilizacién por la salud en
alumnos y profesores.

FRASE PARA LA
HISTORIA

«ELHERMOSO OBELISCO DE
LA PLAZA DE LA CONCORDIA

ES UN ENSAYO DE ESCRITURA
FERMENTADO EN LUKSOR».

ENRIQUE LLOVET

LA PARTICIPACION,
TEMA DE ESTUDIO EN
LOS COLEGIOS

Ciento cincuenta nifios, de
octavo de E.G.B., asistieron a un
cursillo celebrado en
Majadahonda sobre
Participacién Democréatica. La
idea parti6 de la Diputacién
madrilefia y contd con la
colaboracién del Instituto de
Formacién y Estudios Sociales.
«Es en la Escuela donde los
ciudadanos aprenden, y
comienzan a ejercer, sus propias
responsabilidades, a intercambiar
opiniones y convivir en la
tolerancia». Que cunda la idea.
Asimismo, se impartié un curso
sobre La Participacién en la
Escuela, dirigido a integrantes de
las Asociaciones de Padres
(APAS). {Sede? Colegio «San Pio



X», de Majadahonda. { Temas?
Los siguientes: Tareas para
incidir en la ensenanza; Andlisis
de un centro; Programacion
educativa; Organos colegiadosy
Participacion en un APA. La
organizacién corrié a cargo del
Centro de Investigaciones
Pedagdgicas, (C.E.M.L.P.), de
acuerdo con el Ayuntamiento de
la localidad.

¢DEQUIEN ES LA
CULPA?

Lo dice el Instituto Nacional de
Estadistica: «Sdlo el 4 por 100 de
los alumnos matriculados enla
ensefianza general bdsica llega al
Curso de Orientacion
Universitaria». Por otra parte, sélo
un 23 por 100 de los alumnos
matriculados en £.G.B. se
matricula en el bachillerato.

El nimero de suspensos aumenta
de afo en aho. En 1975, fueron
calificados como insuficientes el
27,6 por 100 de los alumnos; el
porcentaje se elevd al 31 por 100
en 1978y al 36,2 por 100 en
1980. El afio 1981-82 repitieron
* curso 255.000 alumnos de

6.0, 70y 8.0.¢De quién
eslaculpa?

CANTINFLAS, ¢ NOBEL
DE LA PAZ?

Lo decia Manolo ALCANTARA:

Don Mario Moreno, mucho mas
conocido por Cantinflas, ha sido
propuesto para el premio Nobel
dela Paz (..) El viejo actor se ha
pasado la vida regalando
sonrisas en la sombra de las
salas de cine y haciendo amigos

desconaocidos (...) Si Chaplin era
la cortesia y la tristeza, con su
bombin y su bastén de bambu
hecho para pescar todos los
peces de la mala suerte,
Cantinflas representa la
inocencia popular. Siempre esta
Heno de razén. Tiene tanta que
se atropella para explicarlay
hay en él algo de don Quijote
suburbano y de «pelao» picaro
(...} La gracia de Cantinflas esta
en la facilidad de palabra y ésa
no puede traducirse. Ojala
puedan traducir su desgraciay

se den cuenta de que representa
el desamparoyla razén de
muchas personas que tuvieron
la ocurrencia de nacer en paises
donde comer es una hazariay.
Por nosotros que no quede.
Después de todo, si la tradicion
escandinava otorgg el premio a
‘tanta gente dudosamente

" pacffica, sin sefialar, no sea que se

= ofenda Kissinger, distinguira
" - Cantinflas serfa ademds de un,
reconocimiento, un «glorioso
."empefio de restituciény del
* premio a sus pacificos origenes.

. Que no le pase como'a Borges -

con el Nobel de Literatura.

«PERO HABERLAS,
HAYLAS»

Demasiados miedos, dudas,
incertidumbres y hasta lobos en
las palabras del P. Aquilino Bocos,
Presidente de la Federacidn
Espariola de Religiosos de la
Ensefianza (FERE), ante mil
quinientos participantes en la Xi)
Semana Nacional de Religiosos.
«Tengo laimpresién de que
todos barruntamos hacia d6nde
nos quieren Hevar». { Quiénes,
padre Bocos?, ¢ los masones?,
{las logias judeo-marxistas? (A
qué viene tanto temory esos
superlativos recelos? Fijese que
usted mismo pronuncia unas
esclarecedoras palabras:
«Necesitamos remontar el vuelo
de los casos particulares, de los
problemas internos de nuestros
centros, de los planteamientos
meramente econémicos y de las
criticas baratas fundadas en
tépicos o conductas pasadas...
(porque) no se trata de conservar
las instituciones por
conservarlas, sino de seguir
haciendo de eilas un servicio
cualificado a las familiasy a
nuestro pueblo, impartiendo una
educacién en y para la libertad,
la justicia y el amor fraterno».
iQué buenos pensamientos para
la reflexiény la-autocritica! En esa
batalla permanente.en pro dela
libertad, la justicia, y 1a igualdad
creemos que no estaran solos.
Muchos miles, millones de
espanfoles, estan por el emperio.
Curiosamente, casi al mismo

" tiempo de sus palabras, José Luis
Martin Descalzo, sacerdote y
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periodista, escribia en su seccidén
Caray Cruz, de ABC, estas
reflexiones: «Resulta asombroso
que sigan existiendo cristianos
que vean el poder como forma de
accion apostdlica. Y no menos
sorprendente que haya cristianos
que aforen los tiempos en los que
una palabra episcopal podia hacer
girar las decisiones politicas o
econdmicas». Es otra perspectiva,
éno es cierto?

IRONICO UMBRAL

Lo titulé asi: MARAVALL. En ese
diario «Spleen de Madrid», irénico
y pertinaz, escribia: «Contra José
Maria Maravall va la Asamblea
extraordinaria de los directores
de los colegios religiosos de
Madrid, que considera que la
politica educativa del ministro de
Educacién discrimina la
.ensefanza estatal, tiende a
hacerla inviable o a forzarla a ser
clasista. Discriminar la ensefianza
estatal (y aqui viene lo de
autodidacta, que uno construye
mucho sus columnas), para un
parvulo estatal, que soy/fui yo
mismo, era la ensefanza de las
jesuitinas, adonde iba TERESITA
RODRIGUEZ, mi primera novia de

infancia, con una placa de plata
sobre el inexistente seno
izquierdo del uniforme. Eran
clasistas a tope. Teresita olia a
acacias y a clasismo. La saco en
algunos libros. Y José Maria
Maravall ni habfa nacido. Sila
ensefanza «no estatal», o sea
religiosa, o sea catdlica, en su
inmensa mayoria, se va haciendo
hoy inviable, es porque hay mucha
burguesia progre y aftershave que
manda los nifios a JOSEFINA
ALDECOAV... «Lo mds moldn de
todo es eso de que
Maravall/ministro estd forzando a
la ensefianza privada a ser
clasista. Clasistas son los jesuitas,
los baberos, las jesuitinas y toda
la basca desde los nevados
albores del cuarentafismo,
Teresita Rodriguez y mucho
antes. No es que hagan una
ensefianza clasista: es que han
nacido en funcién de una clase, y
el cupo forzoso y minimo de los
«no-de pago» entraban por la
puerta trasera del huerto y la lefia.
Comprendo que, como todo
colectivo, los colegios religiosos
tiendan a defender sus intereses,
perouno lgs aconsejaria renunciar
al cinismo como argumento, a la
argumentacion cinica, ya que el
clasismo de la ensefianza
religiosa estd en LEOPOLDO

_ ALAS, PEREZ DE AYALA,
AZANA, BLASCO IBANEZ, FOXA
y todos los «clésicos del siglo
XX», que dirfa cualquier
académico anunciando
enciclopedias ilustradas por la
teley.

MAESTRO EN
PAPIROFLEXIA

Don Luis Ferndndez Pérez,
zamorano de nacimiento y
profesor de E.G.B. en Mayalde
(Zamora), es un reconocido
maestro en el enigméatico mundo
de la papiroflexia.Con el titulo de
Iniciacién a la Papiroflexia
publica una pagina dominical en
El Correo de Zamora; ha dirigido
cursos sobre El arte de la
papirofiexia en diferentes ICES y

ha participado en exposiciones de




cardcter internacional, como la
Tercera Feria Mundial del
ORIGAMI (Osaka) yen la
Exposicién celebrada en el Canon
Hill Park, de Birminghan. En la
actualidad es miembro de la
British Origami Society
(Inglaterra), Nippon Origami
Association (Japén), Centro
Diffusione Origami (ltalia) y
miembro honorario del Centro
Latino de Origami (Perd).

EL PSOE A FAVOR DE
LA PLURALIDAD DE
CENTROS

Una mayoria de votantes del
PSOE es partidaria de la
pluralidad de Centros, seguin
encuesta de OYCOS (Consultores
de Opinién y Comunicacion, S.A.),
dirigida por Rafael Lépez Pintor,
catedrdtico de Sociologia de la
Universidad Auténoma de
Madrid, sobre una muestra
nacional de 5.227 personas.

La opinién favorable a la
pluralidad de Centros es
mayoritaria entre los padres con
hijos en edad escolar; es decir, 53
por 100 son favorables frente a
un 41 por 100 que se pronuncian
negativamente. «La opinién
favorable al pluralismo de Centros
es mayoritaria entre los votantes
de todos los partidos, salvo el
PCE». Entre los del PSOE, 48 por
100 esta a favor del pluralismo,
47 por 100 estd sélo a favor de
los centros del Estado; entre los
votantes de AP-PDP, 72 por 100
son favorables a la pluralidad de
centros frente a un 22 por 100; en
el CDS, la proporcién es de 64 por
100 frente a 29 por 100; en los
regionalistas de centro—CIU y
PNV— la diferencia entre los del
siy el no al pluralismo es de 73
frente a 21 por 100; y en el PCE,

la proporcién se invierte: 32 por .

100 es favorable, 63 por 100 no
loes.

LA NOMINA QUE
VENDRA

Segtin acuerdo firmado porla
Administracién y las Centrales

Sindicales, CC.00, UGT y CSIF, la
préxima némina de un profesor de
EGB, —sin trienio— sera:

Incremento

Sueldo,......... 57.989: 202%
Grado(2)........ 4.384: 9,6 %
D. Exclusiva. .. ... 21.606: —
|.Cuerpo ........ 5421
C.Destino....... 3.800

Total Bruto .... 93.300

Total de incremento: 14.939

MURIO EL CREADOR
DE «TINTIN»

Georges Rémi, «Hergén, creador
de ese personaje entraiable
«TINTIN», que ha cautivado a
varias generaciones, fallecié el 4
de marzo en Bruselas. La
leucemia, cruel e impenitente
leucemia, se lo llevé. Queda su
obra, sus personajes de ficcidn,
sus historias fantésticas,
increibles y tiernas. {¢Quién no
recuerda Tintin en el Congo;
Tintin en América; Tintin en el
Tibet; Objetivo: la Luna;
Aterrizaje en la Luna; Tintin y el
lago de los tiburones, etc., por
citar alguno de los titulos? iAdids,
Tintin!

«AUTOEXIGENCIAS DE
RESPONSABILIDADES»

Lo ha dicho el Ministro de
Educaciény Ciencia, José Maria
Maravall: «(Hay) que crear, desde
el lado de la Administracién, lo
que se podria llamar un “new
deal” o un nuevo trato conla
docencia, para poder superar lo
que ha sido un largo periodo de
quejas comparativas de cardcter
un poco gremialistas y poder
fomentar, en la comunidad
educativa, el sentimiento de que
es necesario ir pasando de
autoatribuciones de derechos mal
atendidos a autoexigencias de
responsabilidades y de deberes,
frente a las necesidades y a los
derechos educativos que tiene el
pais».

ASINO SE ESCRIBE LA
HISTORIA

Una Asociacién de Padres de
Alumnos escribe al Director de un
Colegio de Madrid, cuyo nombre,
naturalmente, silenciamos, en la
que exponen sus deseos de
colaboracién con el Centro. El
Director, entre otras cosas,
responde —tenemos la carta ante
nuestros ojos—, lo siguiente:
«Sigo en mis trece. No tienen
Vds. base legal para montar
actividades proyectadas a los
alumnos del centro.
Probablemente hay entre Vds.
vocaciones frustradas de
educadores, pero esa es otra
cancién... Conviene puntualizar:
el papel de Vds. es de
colaboracion. Es un papel
bonito: el matrimonio, el mus, el
domindy, por supuesto, la
educacién, es colaboracion...
Dejen trabajar a los profesores.
Creo que Vds. pueden crear
incentivosy.

Y nosotros creemos,
sinceramente, que asi no se
escribe la historia de la
participacién.
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Freinet, Célestin

Un nuevo concepto
de educacion

Traemos «hic et nuncy la figura de Célestin
Freinet (1896-1966), no a modo de semblan-
za biogréfica al uso tradicional, sino como per-
sonaje importante del pensamiento tedrico y
practico de un nuevo concepto de educacion.
La escuela tradicional tenia como finalidad pri-
mordial transmitir conocimientos, instruir,
adiestrar y ser reproductora de la sociedad en
que se desarrollaba. Y en este tipo de escuela,
el adulto era quien decidia el camino que debia
seguirse, al tiempo que mostraba los posibles
peligros que el alumno podia encontrar, dan-
dole «normas» para superarlos. Era una escue-
la encerrada en si misma, acritica y dogmatica.

El nuevo concepto de educacion, defendido
por Freinet, consiste en dar al nifio el protago-
nismo. Es él quien debe superar sus propias di-
ficultades y quien debe decidir, con la ayuda
del maestro (éste se convierte asi en un ani-
mador cultural que se dedica a dejarle vivir
méds y a ensefarle menos) su propio camino,
su propia educacién.
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«..No podéis preparar a vuestros alumnos

para que construyan manana el mundo de sus
suenos,

Si vosotros ya no creéis en esos suenos;

no podéis prepararlos para la vida,

si no creéis en ella;

no podriais mostrar el camino,

si os habéis sentado, cansado y desalentado,
en la encrucijada de los caminosy.




Para evitar la pedagogia burocrética, Freinet
concede a! alumno el papel central, haciéndo-
le tomar conciencia de su importancia en la
clase, en el grupo.

La escuela, reflejo de la sociedad capitalista,
es atacada por Freinet, cuando afirma «la de-
cadencia y la muerte de la escuela es el resul-
tado del formidable desarrollo del capitalismo.
A un orden nuevo debe, necesariamente, co-
rresponder una nueva orientacion de la escue-
la».

Freinet intenta unir al nifio con la vida, con el
medio en que vive, con el entorno y su proble-
matica.

A esto le ayuda el marco rural en que se de-
sarrollan sus clases.

En cuanto a los métodos, rechaza la idea ge-
neralizada de que el nifio es un ser que no sabe
nada y al que el adulto debe ensenarle todo. Es
el nifo quien debe experimentar, explorar con
objeto de formar su inteligencia.

Finalmente, Freinet concibe la educacién
como el desarrollo de la personalidad del nifio
dentro de una sociedad racional a la que sirve
y que le sirve. «Cumplird su destino, (si se ele-
va) la dignidad y la potencia del hombre, si se
prepara para trabajar eficazmente, cuando sea
adulto, lejos de mentiras interesadas, para la
realizacion de una sociedad armoniosa y equi-
libradan».

JORGE ROA

Bibliografia minima:

FREINET, C.

La Educacién por el Trabajo. Fondo de Cultu-
ra Econémica. México 1974.

Por una escuela def pueblo. 9.2 ed. Laia. Bar-
na. 1982.

Parabolas para una pedagogia popular. Laia.
Barna. 1973.

Consejos a los maestros j6venes. Laia. Bar-
na. 1974.

El método natural de lectura. Laia. Barna.
1974,

La psicologia sensitiva y la educacion. Tro-
quel. Buenos Aires, 1969.

Los métodos naturales, 3 vols. Fontanella.
Barna. 1970.

ELISE FREINET HA MUERTO

Sucedié el 30 de enero de 1983. Comparnie-
ra inseparable de Célestin FREINET, con él lu-
ché denodadamente por una pedagogia distin-
ta, activa, popular. Nacimiento de una peda-
gogia popular es el titulo de uno de los libros
mas logrados, y queridos, de Elise FREINET.
Bien merece un recuerdo y el agradecimiento
de cuantos encontraron en su magisterio su-
gerencias, caminos, incitaciones y hallazgos.
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NUESTRAS
LETRAS

CELA
VARGAS LLOSA
ROSALES

En cuatro cassettes se recogen las conferencias pronunciadas, en su dia, por
JORGE LUIS BORGES, CAMILO JOSE CELA, MARIO VARGAS LLOSA y
LUIS ROSALES en la “Céitedra de América", de la Oficina de Educacién
Iberoamericana. A través de esta obra, los autores, de personalidades inequi-
vocamente diferenciadas, colaboran en el proyecto de la “Catedra de Améri-
ca' de definir lo iberoamericano y su problematica, en un intento de acer-
camiento cultural.

A los cassettes se une un texto, de 80 pdginas, en el que se insertan las bio-
grafias y el comentario de las obras de cada uno de los escritores citados.

Precio: 1.800,— Ptas.

-

Venta en: Ll
Planta baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcald, 34. Madrid-14. Telf.: 222 76 24.
Paseo del Prado, 28. Madrid-14. Telf.: 467 11 54, Ext, 207.
Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educaciéon y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n.
Madrid-3 Telf.: 449 67 22.




Exitos y buen pulso informativo para
Comunidad Escolar, periddico que, cada
quince dias, pretende acercar la noticia,
proyectos, legislacidn y realizaciones del
Ministerio de Educacién y Ciencia, al
profesional de la ensefanza, a los padres,
educadores y al hombre de la calle. Manuel
Colomina cuenta con el apoyo y buen hacer de
Carmen Ordéiiez, Gregorio Gonzdlez, Dionisio
Pérez, Fernando Cano y Menchu Rey para
dirigir el timén de esta nave viajera. iBuenay
larga singladura!
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NUMERO 100 DE « CUADERNOS DE
PEDAGOGIA»

En un almuerzo, celebrado en Madrid, y al que
asistieron amigos y simpatizantes de «Cuadernos de
Pedagogiay y de los movimientos de renovacién
pedagdgica, se presentd el nimero 100 de la
revista. A los postres hizo acto de presencia el Sr.
Ministro de Educacién y Ciencia, Don José Maria
Maravall, en gesto de apoyo a toda iniciativa
progresista en el campo de la ensefianza.

Desde hace afios, en tiempos dificiles, Cuadernos
de Pedagogia supo imprimir el papel de aglutinar a
centenares, luego miles, de educadores en torno a
las ya clédsicas «Escuelas de verano». En la
actualidad, més de 50.000 educadores de toda
Espafia se movilizan alrededor de este Movimiento
pujante y renovador. El nimero 100 de «Cuadernos
de Pedagogia» aporta un indice completisimo del

contenido de los cien nimeros publicados,
contenido perfectamente clasificado por materias;
todo un arsenal para la historia. Enhorabuena.

" FOMENTO DE LA EXPRESIO
PLASTICA Y ARTISTICA

Desde el 31 de enero de 1977, fecha en que la
Direccién General de Politica'lnterior del Ministerio
de la Gobernacién visé los ESTATUTOS DE FEPA,

funciona en Pontevedra esta Asociacién
denominada Fomento de la Expresion Plasticay
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Artistica, integrada por un centenar de miembros,
docentes en su mayor parte. Muchas, y variadas,
son las actividades desarrolladas por esta
Asociacién. Entre ellas cabe destacar las siguientes:
Visitas organizadas al Museo Provincial de
Pontevedra con grupos de estudiantes de EGB y
BUP: conferencias sobre expresién plastica en
colegios nacionales y privados; promocién de
pintores noveles a través de exposiciones;
organizacién de Concursos de Pintura al aire libre
para nifios y jévenes; gestién ante el Delegado
Provincial del Ministerio de Cultura en Pontevedra
para crear un Taller-Estudio de Expresion Plastica;
participacién activa en la creacién y puesta en
marcha de 1a Escola de Canteiros, de Pontevedra, y
un largo etc. Para mayor informacién: FEPA.
C/Benito Corbal, 47. Pontevedra.

PREESCOLAR NA CASA

Bella, aunque sencilla, publicacién bilingie —gallego
y castellano—, editada en Lugo (Plaza del Ferrol,
3,3.°) por un movimiento pedagégico que pretende
lograr «unos nenos sanos, equilibrados y
competentes». Misceldnea de 12 pdginas, con
editorial, articulos de reflexién, contiftos, Xogos y
una interesante entrevista con la doctora Marisol
Lépez sobre Cémo criar nenos sanos, listos e
felices. Dos articulos de fondo estudian el Fracaso
escolar y desvinculacién del medioy cémo el
sistema educativo vive de espaldas a la Galicia
rural.

PREESCOLAR NA CASA nzs

B

CENTRO INTERNACIONAL PARA LA
INVESTIGACION SOBRE EL LIBRO
INFANTILY JUVENIL

Hace poco mas de un afo se cred la Fundacién
German Sanchez Ruipérez, especificamente
. dedicada a la promocién del Libro y al fomento de

los hébitos de Lectura. Don Fernando Lazaro

Carreter es el vicepresidente del Patronato.

Entre los planes y proyectos de la Fundacion figuran:
la construccién de un Centro Internacional para la
investigacion sobre la lectura infantil y juvenil, en
Salamanca; un Centro de Animacién Culturai en
Peflaranda de Bracamonte; unas colecciones de
Cuadernos y Libros para el fomento de la lectura en
ambientes escolares y profesionales; y se trabaja en
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el disefio de una Escuela Politécnica del Libro,
vinculada a ia Universidad de Salamanca, para la
formacidén integral de las diferentes profesiones que
participan en la creacidn, difusidn y comercializacién
del Libro, asf como en los servicios de lectura publica
a través de bibliotecas y centros de animacion de
cultura escrita.

«Descubrir y formar nuevos talentos y facilitar las
condiciones 6ptimas para el intercambio de ideas y
programas serd el objetivo bésico del Centro
Internacional del Libro Infantil y Juvenil». Con
este Centro se pretende cubrir un doble objetivo:

1) Prestar un servicio permanente a los nifos y
joévenes, que encontrardn en su biblioteca, salas de
lectura y talleres de experiencias, un &mbito
placentero donde afianzar sus costumbres y hdébitos
de «lectores a perpetuidady, y 2) ofrecer sus
trabajos y experiencias a instituciones y grupos
interesados en Espafa e Hispanoameérica.

CEMIP: CURSOS Y ACTIVIDADES

El Centro Madrilefio de Investigaciones Pedagdgicas
(CEMIP) viene realizando, durante el presente afio
escolar, varios cursos y actividades sobre el tema
Participacién escolar. Veinticinco han sido los
cursos realizados, en los que han participado 233
APAS y més de 840 padres.

Un equipo de monitores {profesores y padres), bajo
la direccién de Martiniano Roman, ha sido el
encargado de impartir dichos cursos. Como clausura
de los mismos, se celebrard un «fin de cursoy,
mediado junio, en el que participaran el
Ayuntamiento y Diputacién de Madrid, el MEC, la
Federacién «Giner de los Rios» y la Confederacién
de Asociaciones de Padres de Alumnos.

CARACOLARES

Es el nombre que reciben una serie

de colinas que se extienden entre Tiriez, Balazote y
El Jardin. Alif, cerca de la carretera de Jaén, en un
lugar de esas colinas, se localizé un enterramiento
de a Edad de Bronce {Cultura del Argar). Pues bien,
el Colegio Publico «Nuestra Sra. del Rosario», de
Tiriez, en homenaje y reconocimiento a sus més
antiguos antepasados, ha querido titular sus
«Cuadernos de estudio» del pueblo y del entorno
con el histérico nombre de CARACOLARES.

Se trata de una publicacién bimensual, realizada por
los alumnos de 5.2 a 8,2 de E.G.B., coordinados por
Juan Peralta Judrez, profesor de Ciencias Sociales, y
en la que recogen los aspectos fisicos, econémicos y



humanos de Tiriez; su historia pasada y presente,
costumbres, tradiciones, habla popular, etc. En una
palabra, CARACOLARES va a la bldsqueda «de las
propias rafces culturalesy; y ello, dentro de una
metodologia plenamente activa, centrada en la
accion y responsabilidad de los alumnos. Ellos
preguntan, investigan, descubren, dialogan con los
mas viejos del lugar para que les cuenten
costumbres y leyendas, romances y festejos, y luego
lo escriben. iY como lo hacen! Ya decia Freinet, a
quien de cerca siguen, que el nifio aprende a andar
andando, a dibujar dibujando y a escribir escribiendo.
Enhorabuena. Ademads de investigar, estais
descubriendo, y escribiendo, |a historia de vuestro
entorno.

proyeccién social).

-— Marco administrativo de actuacion
{privado-estatal, cooperativa, minimos organizativos
exigidos en las leyes...).

El Movimiento de Educadores Milanianos publica su
propio boletin, que se envia gratuitamente a los
socios del MEM, pero al que puede suscribirse quien
lo desee, aportando una cuota mensual de 150 pts.
Dirigirse los interesados a: Casa-Escuela Santiago
1.C/Santiago,1. Salamanca. T1.(923) 21 95 11.

CARACOLARES

CUADERNOS ESCOLARES DE ESTUDIO DE TIRIEZ

it ENCUENTRO DE EDUCADORES
MILANIANOS

Se celebré en la Casa-Escuela Santiago 1, de
Salamanca, durante los dfas 1 al 3 de abril.
Asistieron, ademas de unos 80 educadores
milanianos, la maestra Adela Corradi y cuatro
ex-alumnos de la Escuela de Barbiana y de
Calenzano. Asimismo, un grupo de interesados
«espectadores», —entre los que nos contamos—,
hizo acto de presencia en las Jornadas, y se interesé
por el Movimiento, técnicas, objetivos, etc. de Don
Milani. José Luis Corzo, amable y pacientemente,
escuchd nuestros interrogantes, despejé dudas,
abrié horizontes de futuro, y nos enseiié la
Granja-Escuela Don Milani, importante y pionera
realidad en aquella region salmantina.

El tema del lIl Encuentro no era otro que el de
elaborar un Proyecto completo de Escuela
milaniana en EGB o FP, ofertable a diversos
organismaos e instituciones. Algunas de las
ponencias rezaban asf:

— Objetivos generales de una Escuela Milaniana.
— Modelo educativo y didactica (dreas; objetivos
de contenido, medios, progresién y evaluacién de
alumnos, actividades de aprendizaje, etc...)

— Profesorado y su organizacién (departamentos,
horarios, reciclaje, equipo, educadores, profesores...)
— Organizaci6n y recursos materiales (edificio,
aulas ‘material didactico, talleres, visitas, viajes,
intercambios, residencias...)

— Insercién en el medio (familias, barrio,

BOLETIN DEL
i MOVIMIENTO oe
EDUCADORES
) MILANIANOS
CABALGANDO

CABALGANDO es el titulo del periédico escolar que
publican alumnos y profesores del Colegio Publico
«Nuestra Sefiora de la Fuencisla», de Madrid,
C/Tomelloso, 40. Por razones técnicas no hemos
podido reproducir la portada. El nimero que
tenemos entre las manos constituye una muestra
generosa del quehacer escolar. Hay noticias,
articulos de creacién, paginas practicas, una pdgina
de reflexién pedagdgica, pasatiempos y unas
ilustraciones espléndidamente realizadas por los
chicos. Llama la atencién, por su sinceridad, el
articulo firmado por Tofi, Ana, Carlos y Vicenta,
titulado Nosotros, los de précticas, que empieza
con estas palabras: «iNo sabéis chicos, lo distinta
que es la escuela de como nosotros pensdbamos!
En la escuela de Magisterio nos hacemos una idea
mas o menos ideal de cdmo debe ser este mundo
escolar que ahora nos rodea, hablamos con nifios, de
sus caracteristicas, intereses, estudiamos
pedagogfa, nuevos métodos de ensefianza, etc....
Ahora Hegamos a la escuela de verdad, ala
vuestra de cada dia, donde nos damos cuenta de
que vosotros tenéis muy poco que ver con los nifios
de los que nos han hablado...»

Celebradas en Madrid
JORNADAS TECNICAS SOBRE
CALIDAD AMBIENTAL EN LOS

CENTROS ESCOLARES

Convocadas por la Junta de Construcciones, se
celebraron en el salén de actos del Ministerio de
Sanidad y Consumo de Madrid, durante los dfas
1.9-20 del pasado mes de abril, unas nuevas
Jornadas Técnicas sobre el tema La calidad
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ambiental de los Centros escolares.

Dada la amplitud y complejidad del tema, se buscé,
en todo momento, un enfoque pluridisciplinar sobre
la diversidad de variables de la calidad ambiental:
unas, de caracter técnico-ambiental (condiciones
acusticas, térmicas o de iluminacién); otras,
psicolégico-pedagdgicas (disefio arquitecténico del
espacio escolar, mobiliario y equipamiento,
integracién de las artes pldsticas, etc.). Enric Pol,
psicélogo del ICE de la Universidad Central de
Barcelona, hablé de Calidad ambiental desde la
perspectiva pedagégico-psicolégica; el arquitecto
Leopoldo Uria dedicé su ponencia a la calidad del
disefio arquitecténico del espacio escolar, y sobre
la calidad del espacio exterior, del mobiliario y del
equipamiento escolar hablaron Luis Vdzquez de
Castro, arquitecto, Jordi Mafi4, disefiador y José
Manuel Bolado, Inspector General de Bachillerato.
Hubo, asimismo, ponencias sobre calidad,
adecuacion y durabilidad de los materiales
(Francisco Ortega y R. Huete), Integracién de las
artes plésticas en el espacio escolar (Juan Haro),
condiciones acusticas (Vicente Mestre Sancho),
condiciones de iluminacién (Joaquin Adell
Calduch) y Condiciones térmicas (J.A. Alonso
Miguel).

EDUCACION SEXUALY
PLANIFICACION FAMILIAR

«Sin profesionales de Educacién Sexual no habré
jamds educacidn sexual viable. Lo que hara sera
tapar parches pero no iniciar una auténtica accién de
educacion sexual».

Con este motivo, en el Instituto de Ciencias
Sexolégicas (in.ci.sex.) tuvo lugar el 20.° programa
de «Formacién de Monitores de Educacion Sexual y
Planificacién Familiary, realizado en Madrid bajo la
direccién de Efigenio Amezia.

Segtn el in.ci.sex, la figura del Monitor de
Educacién Sexual ha llegado a ser hoy una realidad
con la que se cuenta en centros de ensefianza, en
centros de Salud, y en centros de planificacion
familiar.

El citado Instituto asegura que «en contra de lo que
muchos creen, la educacién sexual no consiste en
arengas en contra o en favor de snobismos, o de
permitir lo que en otro tiempo estaba prohibido. El
Monitor de educacién sexual no estd formado a
estilo recetario para decir qué es bueno o qué es
malo, sino para contribuir de una forma
metodoldgica a que cada cual pueda ser licido y
més de acuerdo consigo mismo en sus vivencias y
sus conductas sexualesy.

La Federacién Internacional de Planificacién Familiar
ha denunciado en repetidas ocasiones que «los
problemas de anticoncepcién no resuelven los
problemas de la sexualidad. De ahi'la necesidad de
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que los centros de planificacién familiar incluyan
acciones de educacion sexual en las que se
expliquen detenidamente los métodos y los
problemas, y que estos se desmenucen a fondon.

FALLO DE LOS CONCURSOS
CULTURALES DEL MEC

El Departamento de Actividades Culturales ha

fallado el Concurso de Literatura convocado entre el

personal adscrito al Ministerio de Educaciény

Ciencia. El jurado calificador, compuesto por
destacados miembros de la actividad literaria, ha
otorgado los siguientes premios que han recaido en:
L. POESIA:

Primer premio: D. JOSE FELIX NAVARRO
MARTIN, director escolar en Tomares (Sevilla).
NARRATIVA: Cuento corto

Primer premio: D.2 M.2 CARMEN MESTRE
MESTRE, profesora de EGB, en Establisments
(Palma de Mallorca).

TEATRO

Primer premio: D. EMILIO BALLESTEROS
ALMAZAN, profesor de EGB, en ECCA (Granada).
Igua!mente en el fallo del XI Concurso-exposicién
de fotografia, los premios han recaido en los
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siguientes concursantes:

SECCION BLANCO Y NEGRO:

Primer premio: D. JUAN LUIS PARRILLA ORTIZ,
profesor de EGB en Cadiz.

SECCION COLOR:

Primer premio: D. ANTONIO RODRIGUEZ
TORRES, profesor agregado de Zaidin {Granada).
Desde estas paginas enviamos nuestra felicitacion a
todos los participantes, y muy especialmente a los
profesores de EGB que tan masiva y dignamente
han sido representados.

NUEVA REVISTA DE ENSENANZAS
MEDIAS

Alegre, desenfadada, primaveral, inicia su andadura
la Nueva Revista de Bachillerato, «con la preten-
sion —segun sus artifices—, de servir a la formacién
profesional, al Bachillerato, a las ensefianzas
integradas, y a cuantos dedican su diario quehacer a
instruir y educar a nuestros muchachosy». Son 144
paginas de abundante informacién, con muy
variadas secciones, entre las cuales gozan de amplia
acogida las colaboraciones, —divididas en tres
grandes vertientes: Articulos cientificos, de creacion
y de signo cientifico-pedagégico—, de los mismos
profesores de Institutos: Sus mas directos
destinatarios.

Saludamos con optimismo a la Nueva Revista de
Ensefianzas Medias, y le deseamos luengos afios.

primavera, 83 | 1

SE CELEBRO EL | CONGRESO DE
TECNOLOGIA EDUCATIVA

Alrededor de 400 profesionales asistieron a la
convocatoria del | Congreso de Tecnologia
Educativa que, organizado por la Seccién Cientifica
de Tecnologia Educativa de la Sociedad Espaiiola de
Pedagogia y con el patrocinio del Ministerio de
Educacién y Ciencia, se celebrd, durante los dias 7, 8
y 9 de abril, en las instalaciones del INEF y Facultad
de Bellas Artes de Madrid. La sesidn inaugural corrié’
a cargo del alcalde Tierno Galvén. Las ponencias
versaron sobre Teoria del aprendizaje y tecnologia
educativa; Teoria de sistemas y tecnologia
educativa, etc. Se proyectaron una larga serie de
peliculas y documentaies relacionados con el tema
educativo, entre los que cabe destacar: Zoom
cosmico; El Pato Donald en el pais de las
matemaéticas; {Qué hay debajo del océano?;
Matematicas, un juego de nifios; Estudiando los
reptiles, etc.
Entre las conclusiones del Congreso se resalta que
el tecndlogo de la educacidn es, fundamentalmente,
pedagogo, lo cual significa que no se pueden
marginar los fines o propdsitos, puesto que la
tecnologia no debe estar al servicio de valores que
no sean educativamente aceptables. Asimismo, se
insiste en el esfuerzo por lograr una tecnologfa
humanizante, no sélo en si misma, sino-también en
la utilizacién que de ella se haga.

V Jornadas sobre inadaptacion Social
y Recuperacién de Menores

«CULTURA, ETICA Y COMPRENSION,
SOLUCIONES PARA LOS
PROBLEMAS DEL MENOR»

«La inadaptacién social es un hecho que las
instituciones educativas no pueden ignorar. Vivimos
en una sociedad en la que todo es objeto, las
personas no cuentany. (Miret Magdalena, en un acto
' de clausura).

Con la participacion de unos quinientos
profesionales procedentes de toda Espaiia, se han
celebrado en Madrid las V Jornadas Nacionales
sobre Inadaptacién Social y Recuperacién de
Menores, organizadas por el Colegio PROMESA,
con la colaboracién del Ayuntamiento de Madrid y
del Colegio Oficial de Psicélogos. El tema central de
las Jornadas era «Criterios basicos de actuacién con
menores gue garanticen una respuesta eficaz a sus
verdaderas necesidades e intereses» y se desarrollé
en diez grupos o dreas de trabajo que pretendian
abarcar las posibles situaciones en que se encuentre
cualquier menor precisado de atencién tutelar.




Asisti6 a la clausura el Presidente del Consejo de
Proteccién de Menores, Enrique Miret Magdalena,
quien al comienzo de su intervencién manifestd
«que se han llegado a alcanzar cifras alarmantes de
delitos cometidos por menores, tanto en paises
econémicamente fuertes, como en otros lugares
menos favorecidos econémicamentey.

Las cifras que transcribimos a continuacién,
facilitadas por el Sr. Miret Magdalena, son
verdaderamente alarmantes. En 1976, en América
del Norte se recogieron estos datos: 18.000
personas asesinadas, 56.000 mujeres violadas,
400.000 robos a mano armada y tres millones de
atracos. Sdlo los robos realizados en las calles y
almacenes supusieron la cifra de 1.200 millones de
délares. En toda esta plaga, la delincuencia juvenil se
lleva la palma ya que el 76 por 100 de las personas
arrestadas por robo son menores de 25 afos, el 84
por 100 los que desvalijaron y el 57 por 100 los que
violaron.

Para el Presidente del Consejo de Proteccién de
Menores hay un claro punto de partida: «El consumo
por el consumon. Si comprobamos lo que esté
pasando en otros paises, afiadid, nos encontramos
que proporcionalmente sucede igual que en USA.
Estamos en una sociedad violenta que se manifiesta
preferentemente entre la juventud, que puede partir
. de una sociedad econémicamente débil, pero
también proviene de situaciones econdmicamente
no débiles, siguié diciendo el Sr. Magdalena, «como
es el caso de Suecia, donde se producen igualmente
estas violaciones».

| ENCUENTRO IBEROAMERICANO
DE SUPERVISORES DE EDUCACION
PRIMARIA O BASICA

Convocado por la Oficina de Educacién
Iberoamericana (OEl), con la colaboracién del
Ministerio de Educacién y Ciencia, a través de su
Secretaria General Técnica y del Instituto de
Cooperacién Iberoamericana (ICl), y organizado por
el Centro de Personal para la Educacién de la OEl y
la Inspeccién General de Educacion Bésica del MEC,
se celebrard en Madrid, del 18 al 23 de julio, el

| Encuentro |lberoamericano de supervisores de
Educacién Primaria o Basica.

Participardn representantes de los Ministerios de
Educacién de los distintos paises, con la finalidad de
intercambiar experiencias y analizar la problemética
de la supervisién de la Ensefianza Primaria o Basica
en los palses iberoamericanos, y profundizar en las
técnicas de evaluacion del sistema y de la propia
funcién de los supervisores.

V ENCUENTRO DE LOS
MOVIMIENTOS DE RENOVACION
PEDAGOGICA

De acuerdo con el compromiso adquirido en el
encuentro de los M.R.P., celebrado en Salamanca,
con el Ministro de Educacién, y organizado por
Accién Educativa, se celebrd en la Ciudad Escolar
Provincial de Madrid, durante los dias 30 de abril y

1 de mayo, la segunda sesién de trabajo

del V Encuentro de los Movimientos de
Renovacién Pedagdgica, en la que participaron
representantes de los M.R.P. de todas las comunidades
auténomas del Pafs.

Los directores generales de Ensefianzas Medias y de
Educacién Bésica, Pepe Segovia y Blanca
Guelbenzu, y la subdirectora general de
Perfeccionamiento del Profesorado, Pilar Pérez Mas,
abrieron la sesién inaugural con la exposicion de los
proyectos prioritarios que, en estos momentos, se
elaboran en sus respectivos departamentos. A
continuacidn, empezaron los trabajos propiamente
dichos conforme al siguiente orden del dia:

1) Marco Tedrico: «Se pretende establecer un
minimo acuerdo respecto a los rasgos definitorios
de los M.R.P.», partiendo de los documentos
asumidos en Sevilla: Bases Psicopedagdgicas para
la Escuela Publica y Funciones y competencias
de los M.R.P.; 2) Posible federacién de los M.R.P.;
3) Financiaci6n; 4) Consultas legislativas: Se
pretende plantear a la comisién ministerial la
necesidad de establecer consultas con los M.R.P.
“sobre todos aquellos aspectos legislativos de
cardcter pedagdgico, diddctico, de formacién de
profesorado, planes de estudio, etc. y 5) Estudio

“de la propuesta del Ministerio de celebrar un Congreso
de Renovacién Pedagbgica.



CONVOCATORIAS

ENCUENTRO
SOBRE «TEATRQ Y
EDUCACIOND»

El colectivo de Pedagogia de la
Expresion, junto con la
Subdireccion General de
Perfeccionamiento del
Profesorado del Ministerio de
Educacidén y Ciencia, ha
organizado un encuentro sobre
Teatro y Educacion, que se
celebrard en la Real Escuela
Superior de Arte Draméticoy
Danza, de Madrid, durante los
dfas 27 de junio al 2 de julio.

El hilo conductor del encuentro
girard en torno a la Dramética
creativa en la Escuela. Se
realizardn talleres sobre el juego
dramético, ponencias,
intercambio de experiencias,
mesas redondas, audiovisuales,
demostraciones de dramaética
creativa realizada por nifos,
espectaculos con contenido
pedagdgico para nifios y una
reunion final de los asistentes, a
fin de elaborar unas conclusiones
sobre la dramédtica creativa.

El tema es monogréfico. Su
objetivo basico es reunira
cuantos estén trabajando el juego
dramatico dentroy fuerade la
escuela o que, al menos, estén
interesados en ello. Pueden
presentarse comunicaciones,
—resumidas en dos folios—, para
que puedan ser difundidas
durante el encuentroy en
posterior resumen de las jornadas.
Para mayor informacion:
Colectivo de Pedagogia de la
Expresién. C/ De los Reyes, 7, 4.°
derecha. Madrid-8.

TEATRO ESCOLAR

Con objeto de estudiar el hecho
dramatico en la Escuela ha nacido
en Eiche la Asociacion de Teatro

Escolar. Organiza cursos y
actividades de manera periddica.
Los interesados escriban a

informacion de la Asociacion.
C/José Pascual Urbédn, 23. Eiche
(Alicante).

PARA PROFESORES DE
ESCUELAS NORMALES
Y SECUNDARIAS

La Asociacion Mundial por la
Escuela Instrumento de Paz (EIP),
organiza, en colaboracién con el
Instituto de los Derechos del
Hombre, la primera sesién para
profesores de Escuelas Normales
y Secundarias. Se celebrard enla
Facultad de Derecho, de ia
Universidad de Estrasburgo, del 4
al 9 de julio préximo. La leccién
inaugural correrd a cargo de M.M.
Lachs, juez de fa Corte
Internacional de Justiciay, entre
los muiltiples ponentes, figura Don
Joaquin Ruiz-Giménez,
catedréatico de la Complutense y
Defensor del Puebio.

La Asociacion Mundial por la
Escuela Instrumento de Paz es una
organizacién no gubernamental,
reconocida por la UNESCO, que
no pertenece a ningun grupo
politico, religioso o filosdfico, y
cuya principal preocupacién es
«poner la escuela al serviciode la
humanidady, a fin de que deje de
ser empleada sistematicamente
en dividir a los hombres.

Para mayor informacidn, dirigirse
a: Institut International des Droits
de 'Homme. 1, quai
Lezay-Marnésia F.6 7000
Strasburg. Tel. {(88) 35 056 59.Y
para peticién de becas:
Association Mondiale pour L'ecole
instrument de Paix (EIP). 5, Rue
su Simplon. CH 1207 GENEVE.
Tel. (22) 35 24 22.

CINE PARA ESCOLARES

El Cine Club Popular de Jerez, con
el patrocinio de la Caja de Ahorros
de aquella localidad, organiza la
V1 Campafia de iniciacion al cine
para escolares. Al mismo tiempo

convoca este afto un concurso de
Redaccion para alumnos de fa 2.2
etapa de colegios de Jerez sobre
el tema La aventura en el cine.
Las bases en: Caja de Ahorros de
Jerez. C/Ramény Cajal, 2. Jerez
de la Frontera. (C4diz).

FILIUM

La Asociacion Interdisciplinaria
para el Estudio y Prevencién del
Filicidio publica un boletin de
orientacidn, titulado Filium.
Ofrece informacién de
conferencias, actividades,
orientacién a padres, etc.
Direccion: Filium. Aptdo. de
Correos, 242 1. Madrid.

VI SIMPOSIO

ESPANOL DE
PEDIATRIA SOCIAL

Sobre el tema La Adolescencia
se celebrard en Cérdoba, durante
losdias 9, 10y 11 dejunio, el Vi
Simposio de Pediatria Social. Las
ponencias versaran sobre los
aspectos médicos,
psico-sociales, sanitarios y
médico-legales de ia
adolescencia. Habrd mesas
redondas sobre: E! trabajo, ¢l
ocio, el alcoholismo y
drogadiccién; y una conferencia
extraordinaria a cargo del profesor
Cordeiro Ferreira. Se admiten
comunicaciones libres. Mayor
informacion en: Catedra de
Pediatria. Facultad de Medicina.
Cérdoba. T.29 60 33.

ESTAFETA JUVENIL
INTERNACIONAL organiza
cursos e intercambios de
escolares con familias y centros
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extranjeros durante el verano. Los
interesados deben dirigirse al
Ministerio de Cultura, Estafeta
Juvenil internacional. Paseo de la
Castellana, 109. Madrid-16.
Tifno.: 455 93 00.
Extensiones: 122 26y 27.38.
Dentro de la Universidad

de Verano de Paris

el Centro de Psicomotricidad, en
colaboracidn con el instituto
Superior de Reeducacion
Psicomotriz de Paris,

organiza unicurso

sobre: «La Terapia

psicomotrizy». Se celebrard en
Paris del 4 al 16 de julio.
Interesados dirigirse a

Centro de Psicomotricidad.
C/Londres, 41, 3.2. Madrid.
Tifno.: 255 10 0O5.

CONGRESO DE
FORMACION
PROFESIONAL PUBLICA
DE ANDALUCIA

A iniciativas de un amplio sector
del profesorado de F.P.de
Andalucia y contando con el
respaldo de las asambleas
provinciales de profesores, se
celebrar4 en el Instituto de
Formacién Profesional
Maritimo-Pesquera del Estrecho
de Céadiz, durante los dias 25 al
28 de junio, el 1 Congreso de
Formacién Profesional Plblica
de Andalucia.

Figuran, entre sus objetivos
basicos, «el intercambio de
experiencias entre los

profesionales de la ensefianza, en
orden a conseguir una auténtica
renovacion pedagdgicay, asi
como el estudio de las relaciones
entre la F.P.y el mundodela
Empresa. Las ponencias y
comunicaciones versaran sobre
temas generales, —«La Reforma
de las Ensefianzas Mediasy, «E!
Proyecto de integracién de
Cuerpos Docentesy, «El Estatuto
de Centros Docentes no
Universitarios», «La Organizacién
Interna de los Centrosy, «La F.P.
en el marco autonémicoy,
«Actividades extraescolaresy,
etc.—, sin olvidar aquellos
aspectos particulares, que hagan
referencia a planes de estudios
existentes en la Formacion
Profesional.

PREMIOS Y CONCURSOS

Premio
de fotografia

Se convoca el premio de
fotografia Villa de Palafrugell en el
que podran participar todos los
residentes en el Estado espafiol.
Madximo de tres obras por
concursante, con un formato
comprendido entre los 1.000y
1.200 centimetros cuadrados. Ei
tema es libre. Fotos en blancoy
negro, sin montar, pero reforzadas
en carton. Plazo, hastael 21 de
mayo, en la Oficina Municipal de
Turismo (Josep Pla, 9, de
Palafrugell. Gerona). La dotacién
es de 10.000 pesetas a la mejor
coleccién, 6.000 para la mejor
fotoy 4.000 para la obra
palafrugellense mejor

clasificada.

Internacional de Poesia
Gutiérrez Padial

150.000 pts. y un accésitde
50.000 para un libro, inédito, de
poemas entre 500y 1.000

versos. Envios por cuadriplicado
al Ayuntamiento de Lanjarén
(Granada) antes del 30 de junio.
Tema y metro: libres.

Sin firma.

El lema bajo plica.

Para escolares

E! Ministerio de Cultura ha
convocado un concurso con el
tema «Como me gustaria que
fueran los librosy, al que podran
concurrir escolares de BUP, COU
y los niveles equivalentes a
Formacidn Profesional.

Los trabajos, que se presentardn
antes del préximo 15 de mayo, no
podran exceder de 20 folios y el
jurado tendrd muy en cuenta
tanto la creatividad como la

, calidad literaria.

La convocatoria tiene dos niveles:
provincial y nacional.

En el primero, el premio consistird
en 35.000 pesetas, y en el
segundo, 55.000, destinados en
ambos casos a la adquisicién de
libros.

DE LA DIRECCION
GENERAL
Proyectos

Durante la dltima semana del
curso, los profesores de los
Centros de E.G.B se reuniran con
el fin de evaluar los resultados
obtenidos por el Centro, que
deberdn quedar reflejados en un
Documento.

Como punto mas novedoso
destacamos la posibilidad que
tendran las Asociaciones de
Padres, para emitir un informe,
debidamente razonado, sobre las
actividades educativas del Centro
y del Profesorado.

Durante el mes de setiembre, los
Centros deberdn elaborar un
PLAN de Centro que debera
contener los objetivos a lograr, la
planificacion general de
actividades y las necesidades del
mismo.

Este plan deberd ser informado
por el Consejo de Direcciény
remitido a la Inspeccién de
Educacién antes de mitad de
octubre.
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ASTURIAS

CATALURA

Orgamza

: Colectlvo Pedagoglco Yy 29 agosto 3$ept|embre
. Sindicatos de la Ense-
. fianza.

CASTELLON DE LA PLANA

Escola d'Estiu del Pais '4-16 julio
Valencia. !

I . g

ESCUELAS

; Assocnacué de Mestres 4 151uhow
e g «Rosa Sensat».
ELCHE Escola dEstnu deI Palsmz 12) Juho o
© Valencia. |
EUZKADI Colectivo  Pedagdgico | 11-16 jul
. ADARRA. 9cd ; e
EXTREMADURA Asocnacmn Pedagéglca 2 -9 julio
- ) de Extremadura
GALICIA Asocnac:on Pedagéglca v;é“ag;;sto 3
© Gallega.
GETAFE | Colectivo Escuela de Ve- | 2o 24 junio
i rano de Getafe
JAEN Grupos Pedagéglcos de 25 27Jun|o
Jaén.
MADRID Accién Educativa. 56-1 5 julio
MURCIA | VI Escuela de laregion. | 29-31 agosto |
RIOJA Escuela de Verano de “ 22 27 agosfo
Rioja.
SEVILLA icce. W4«:§ ;u i»igmmmwm o
VALENCIA Escola d'Estiu del Pais 4-16 julio
Valencia.
i
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DE VERANO

Lugar Tema general
Pola de Siero. " «Concrecién de un modelo educativo
desde la perspectiva de la escuela pu-
blica.
Colegio Luis Revest. «La introduccién del valenciano en la es-
cuelan.

Univ. Bafcelona. Facultad de «El trabajo pedagdgico y su evaluacién»
Geografia e Historia.

Coleglo «Fespa d Elxe» .«La mtroduccuon deI valenmano en Ia

Informacién

Colectlvo de Pedagogia de Asturlas,
Aptdo. 813. Oviedo. THnos.: 29 07 45y
128 86 41.

Col. Doctores y Licenciados.
C/Mayor 91 TIfno 22 56 45

C/Cércega 271 Barcelona—8
T|fno 237 97 O1.

Tlfno 46 38 09.

| Colectivo Pedagégico ADARRA.

. C/Licenciado Poza, 31, 7.°. Bilbao-11.
TIfno 442 32 50.

' escuelan.
' Onate (Guipdzcoa). ; «La Escuela Pdblicay.
Sin confirmar. «Renovacnén Educatlva»

Escuela Universitaria del Profe- : «La situacién de la ensefianza en Gali—

sorado. Santiago de Compos- : cia».
tela,

Colegio «Concepcién Arenaly :«La Renovacién de la Escuela de Geta-
{Getafe). fen.

1

i

~C/General Mola, 20. Los Santos de
Malmona (Badajoz) Tlfno 54 41 05

Aptdo 1102 Orense
;Tlfno (988) 21 60 28,

?Centro civico «Juan de la Ciervay.
‘Tifno.: 68125 10.

Ubeda. , «Discusién y estructuracién de los gru-
‘pos como colectivos».

Aptdo. 308. Jaén.
Tifno.: (293) 22 78 30.

s s s

Grupo Escolar «San Fernando» «La Formacnén del Profesorado»

Instltuto Polltécmco '«Renovacién y perfeccionamiento del

Profesorado»

;C/Pnncupe 35, 2.2, Madrid-12.
Tifnos.: 429 50 29 y 429 87 27

,C/Ronda Levante, 1. Murcna

Escuela de Formacuén del Pro— «Por Ia mejora de la ensefanzay.

., fesorado.

{C/Bretén de los Herreros, 23. Logrofio.

Complejo Educativo Provincial »«cRenovar la escuela?»
«Bellas Vistasy (Sevilla).

C/San Gregorio, 1. Sevilla.
ETIfno.: (945) 22 46 51.

Complejo escolar «El Saler». «La introduccién del vaIencnano en la
gescuela»

§

?Colegio Doctores y Licenciados.
Tirso de Molina, 3. Valencia.
Tifnos.: 349 39 10 v 340 41 38.

— 85



La participacion
escolar en Italia

Los érganos que funcionan, a nivel de Cen-
tro, en el sistema de participacién italiano, son
los siguientes:

1. Los Consejos interclases en las escue-
las y los Consejos de clase en los Institutos.
Participan en ellos docentes, padres y alum-
nos, en el caso de los Institutos. Formulan pro-
puestas a la junta de profesores sobre la ac-
cidn educativa y did4ctica, etc.

2. LlLaJunta de Profesores, compuesta por
los docentes del Centro, con facultad decisoria
en materia de funcionamiento didéctico.

3. El Consejo de Escuela o de Centro y la
Junta Directiva, con la participacion de los
padres, profesores, —y, en los Institutos, tam-
bién de alumnos—, en numero que depende de
la capacidad de! Centro. Estos organismos tie-
nen ias atribuciones de aprobar el presupuesto
y gastos del Centro. Tienen facultad decisoria
en lo referente a organizacién y programacion
de la vida y actividades del Centro.

Transpasando las fronteras del Centro, es-
tén:

4. El Consejo Escolar del Distrito, forma-
do por representantes del personal directivo
de las escuelas e institutos estatales, demo-
créticamente elegidos; representantes de los
docentes en los centros estatales; un repre-
sentante del personal directivo y uno del per-
sonal docente de los centros equiparados; re-
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presentantes de los centros; representantes de
las centrales sindicales; representantes de las
fuerzas sociales representativas de los intere-
ses generales (empresarios, miembros de enti-
dades, asociaciones e instituciones culturales).

Cada afio el Consejo Escolar del Distrito ela-
bora un programa para el curso escolar.

5. El Consejo Escolar Provincial, com-
puesto por el Delegado Provincial de Ensefian-
za represenantes del personal no docente, re-
presentantes de los padres de alumnos; repre-
sentantes de los municipios de la provincia; re-
presentantes del mundo de la economia y del
trabajo.

Este Consejo Escolar Provincial ha de contar
con un presidente, una junta directiva y conse-
jos de disciplina para el personal docente.

El presidente es elegido por mayoria absolu-
ta entre los miembros y el delegado provincial
de ensefianza. Los ocho miembros son elegi-
dos por mayoria en el consejo, en e! que, al
menos, un 50 por 100, han de ser docentes.

Atribuciones del Consejo Escolar

a) Emitir dictdmenes sobre los planes
anuales de desarrollo y de distribucién
territorial de las instituciones escolares y
educativas, indicando prioridades.

b} Establecer los criterios generales para la
coordinacidn provincial de los servicios
de orientacién escolar, de medicina es-
colar y de asistencia psicopedagdgica.

c) Aprobar los planes provinciales de ins-
truccién y educacidn de adultos.



6. El Consejo Nacional de Instruccion Pa-
blica, formado por 71 miembros en represen-
tacién de! personal docente de los centros de
ensefianza bésica y medias; del personal do-
cente de los centros equiparados; de fos ins-
pectores técnicos, directores, jefes de estudiq,
personal de ia administracién escolar descen-
tralizada.

Este Consejo Nacional elige asimismo: El
cuerpo presidencial; el consejo de disciplina
del personal técnico de inspeccion; el consejo
de disciplina para el personal directivo; el con-
sejo de disciplina para el personal docente.

Competen a este organismo las siguientes
atribuciones: Legislacion de nuevas normas y
proyectos de ley; valoracién de la marcha ge-
neral de las actividades escolares y hacer pro-
puestas sobre innovacién, promocién de la ex-
perimentacion, etc.

La participacion
de Inglaterra
y Pais de Gales

En Inglaterra y Pais de Gales la educacién
estd considerada como servicio publico a car-
go.de autoridades locales. La responsabilidad
de la educaci6n recae en la denominada Local
Education Authorities, LEA.

La LEA. consta de un nimero variable de
miembros y tiene una Comisién de Ensefian-
za (Education Committee), integrada por per-

sonas conocedoras del mundo educativo. A su
vez, estas Comisiones de Ensefianza pueden
tener varias subcomisiones.

Entre las competencias de las L.E.A,, estan la
planificacién general de la ensefanza, las
construcciones, las carreteras, y los servicios
sociales y sanitarios.

Cada colegio-escuela suele tener un drgano
de control, el llamado Governing Body, que es
el encargado de asegurar el buen funciona-
miento de ese centro.

llos profesores participan en sus centros a
través de los Consejos. de Profesores. La parti-
cipacion, por el contrario, de los alumnos en
sus escuelas, es practicamente inexistente. Se
reduce, en el mejor de los casos, a sugerir nor-
mas para el mejor funcionamiento de la escue-
la. »
La participacién de los padres es también
escasa. Las escuelas suelen tener asociacio-
nes de padres, cuyas funciones suelen quedar
reducidas a financiar las actividades extraes-
colares.

Reino Unido: Nuevos métodos de
seleccién del profesorado

«En Inglaterra y en Gales casi un 25 por 100
de los profesores en la ensefanza primaria y
un 10 por 100 de los de segunda enseiianza
muestran signos de .inseguridad y una falta
esencial de conocimientos en la asignatura
que ensefian». Asi se afirma en El Libro Blanco
sobre la calidad de la. ensefianza que ha prepa-
rado sir Keith Joseph, ministro de Educacién
del Reino Unido; y se afiade: «Cuando:un-mal
profesor no puede ser reciclado en ung bueno,

‘mediante un entrenamiento suplementario, la

autoridad local tiene el deber de despedirlo, en
consideracion a sus aflos».
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Bibliografia basica so-
bre...

PARTICIPACION

No hemos pretendido, ni mucho me-
nos, agotar la lista de libros sobre el
tema de la participacién. Unicamente
ofrecemos unos titulos sencillos, su-
gerentes e, incluso, econémicamente
cercanos a nuestros modestos bolsi-
llos. En la linea de una pedagogia inno-
vadora, activa, popular y participativa,
discurre la obra de pedagogos, algu-
nos tan dispares entre si, como Freire,
lllich, Schulze, Freinet, Rogers, Mon-
tessori, Neill, Dottrens, Makarenko,
etc., por citar algunos nombres.

CALIDAD DE ENSENANZA
Y ESCUELA DEMOCRATI-
CA

Colectivo 2005: Manuel Alva-
rez (y varios).
Madrid.  Editorial
1981.173 p.

Prologado por Marta Mata,
«Calidad de Ensefianza y es-
cuela democratica», es un li-
bro escrito por cinco profeso-
res, ligados, en su mayoria, a
colegios del Hogar del Em-
pleado de Madrid.

A través de siete capitulos,
el Colectivo 2005 —como
ellos se denominan— analizan
temas educativos tan suge-
rentes y actuales como Escue-
la y Sociedad, Gestion Demo-

Popular.

crética, La convivencia esco-
lar, Formacion del Profesora-
do (Carrera Docente...), Escue-
la abierta al medio, etc.

Todos los temas estédn tra-
tados desde una concepcién
de la escuela abierta y demo-
cratica.

«AUTOGESTION EN LA ES-
CUELA: UNA EXPERIENCIA
EN PALOMERAS»

F. Lara - F. Bastida.
Madrid, 1982,316 p.

Paco Lara y F. Bastida son
dos maestros que, durante
més de una década, han inten-
tado implantar un sistema de

gestidn democrética y méto-
dos didécticos activos en un
Colegio de la barriada madrile-
fia de Palomeras (Vallecas).

Los autores exponen su ex-
periencia —con sus aciertos,
fracasos e ilusiones— en 316
paginas, con un lenguaje sen-
cillo, claro y ameno.

intentan demostrar que «la
escuela publica puede ser
gestionada por los implicados
en elia».

El libro expone claramente
cémo un grupo de profesiona-
les, seguidores de Faure y
Freinet, entre otros, entienden
la participacién de la comuni-
dad educativa (padres, profe-
sores, alumnos y entorno) en
la escuela.

MAESTROS ¢(FORMAR O
TRANSFORMAR?

Henri Bassis.
Gedisa. Barcelona, 1982.208 p.

Este libro de Henri Bassis es
ya un cldsico. Se edité por vez
primera en Francia, en 1978,
aunque se traduce a lengua
castellana en 1982,

El autor es responsable de
un grupo francés de innova-
cién y renovacién pedagégi-
cas, GFEN, seguidores de
Henri Wallon, fundamental-
mente.
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El texto responde a la teori-
zacién de su practica cotidia-
na en la ensefanza. Las
«ideasy» y «teorias» expuestas
a través de estas pdginas, han
sido previamente experimen-
tadas y vividas.

L A AUTOGESTION A BEXA-
MEN

Fondo de Cultura Popular.
Marsiega. Madrid, 1981. 142 p.

Esta traduccién del francés
«L'autogestion en questiony»
contiene un interesante capi-
tulo, escrito por Remi Hess so-
bre la «Autogestién y pedago-
gia», haciendo hincapié de
modo especial, en la figura de
Celestin Freinet.

«Desde el punto de vista de
mi reflexién sobre la autoges-
tién, lo que parece interesante
en la pedagogia de Freinet, es
el deseo de suprimir el papel
del poder central del maes-
tro sin negarlo por ello. La
aportacién de Freinet, en
cuanto a esta problemdtica de
la autogestion, es la de haber
concebido técnicas que per-
miten al niflo organizarse a si
mismo a nivel intelectual y ha-
cerle consciente de sus res-
ponsabilidades como miem-
bro de un grupo (la clase)».
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CONTRAESCUELA. POR
UNA ESCUELA POPULAR

Alumnos de Barbiana.
Madrid. Zero-Zyx, 1978, 87 p.

Cuatro alumnos de Don Mi-
lani, —Patricio, Beniamino,
Mario y Paola—, acostumbra-
dos a analizar criticamente la
«escuela tradicional», narran,
en estas breves pdginas, una
bella experiencia de escuela
nueva, no-oficial, como una
segunda edicion de la escuela
de Barbiana, iniciada en Ca-
lenzano. En Italia la llaman
Doposcuola; en Esparia, los
seguidores del movimiento
milaniano prefieren denomi-
narla doblescuela; el traduc-
tor espafiol ha optado por el
término contraescuela, por-
que, en el fondo, se trata de un
estilo de escuela, distinta, y
hasta contraria, a la oficial;
una escuela que forma para la
vida y sin notas; que busca
ayudar a los mds atrasados,
devolviéndoles la dignidad de
ser libres y capaces de pensar
en si mismos sobre los valores
mads profundos de la vida.

Esta experiencia viva de Ca-
lenzano puede ayudar a los
maestros a replantearse su

SR B R

actividad y su ser mismo de
educadores. También puede
servir a ayuntamientos, APAS
y asociaciones de vecinos
como sugerencia posible en
sus respectivas competencias.

ESCRITOS COLECTIVOS
DE MUCHACHOS DEL
PUEBLO

Alumnos de Casa-Escuela de
Santiago Uno.
Madrid. Popular, 1982.112 p.

La tercera edicién de este
bello libro, —escrito por unos
cuarenta muchachos, que vi-
ven en una Casa-Escuela, coo-
perativa privada, mientras se
preparan profesionalmente
como mecanicos, electricis-
tas, chapistas o delineantes,
en escuelas profesionales de
Salamanca—, refleja, con toda
nitidez, un auténtico clima de
participacién comunitaria. A lo
largo de 18 temas, agrupados
en siete capitulos, y sirvién-
dose de un método de «escritu-
ra colectivay, —elaborado por
Don Milani—, los alumnos de
la Casa-Escuela Santiago
Uno, de Salamanca, exponen
algunos de sus problemas:
«{Qué quieren nuestros pa-
dres de nosotros?», «El paso
del pueblo a la capital», «Nos
volvemos al campo», «El
maestro Sécrates», «A un es-
tudiante de Magisterio», etc.
En Anexo final se ofrecen las
reglas sobre el método de la
escritura colectiva.

LA HORA DE PARTICIPAR y
CURSO BASICO DE EDU-
CACION PARA LA DEMO-
CRACIA

Carlos Giner.
Madrid. Marsiega, 1979 vy
1978.

Dos libros del mismo autor,
socidlogo, editados en la mis-
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ma editorial, porque, en algu-
na medida, se complementan.
La idea bdsica que discurre a
lo largo de ambos textos pue-
de resumirse asi: El hecho de
haber pasado de un régimen
autoritario y fuertemente uni-
tario a una situacion democra-
tica de libertad, supone, ade-
mas de una reforma politica
colectiva, una «conversion»
psicolégica a nivel personal.
En palabras del autor, si «la
transformacion politica efec-
tuada en Espafa, no va
acompafnada de unos cam-
bios de mentalidad, de acti-
tudes y de comportamiento,
se corre el peligro de que la
Constitucién y las nuevas
leyes sean papel mojado o
maravillosos planos arqui-
tecténicos que nunca se lle-
garian a construir.

Ildeas muy claras sobre el
Estado y el talante democrati-
cos, sobre el hombre alienado
v el participante, sobre la au-
téntica participacion y sus di-
versos' niveles, etc. Conclu-
sion: Los ciudadanos hemos
de  interiorizar nuestro papel
de protagonistas de la vida pu-
blica.

SOCIOLOGIA DE LA EDU-
CACION

S. De Coster y F. Hotyat.
Madrid. Guadarrama,
336 p.

1976.

Libro mds sistemdtico, es-
crito desde una perspectiva
abierta e independiente, estu-
dia la influencia del medio po-
litico y social en las tareas
educativas. En seis amplios
capitulos los autores han or-
ganizado todo el material de
investigacion: Después de
unas generalidades introduc-
torias, fijan la atencién en la
«Funcion de la educacién en
el sistema social», «La explo-
sion escolar», «Los medios
sociales y la educaciony, «La

sociologia de los grupos res-
tringidos» y «El balance de la
educacién».

El libro ofrece una bibliogra-
fia extensa, numerosos cua-
dros sindpticos y, no obstante
la cantidad de datos y aparato
cientifico; se lee con verdade-
ro interés.

TR T

FREIRE. UNA PEDAGOGIA
PARA ELADULTO

Sebastidn Sdnchez.
Madrid. Zero-Zyx, 1978. 96 p.

-‘1

Una introduccion ;clara. y
sencilla al pensamiento huma-
nista del pedagogo brasilefio.
El hombre, o se educa para la
libertad o no se educa en ab-
soluto; he ahi la tesis central
del libro. Analiza el método de
Freire, método que exige ac-
ciones desmasificadoras y li-
beradoras, en las que se da no
un educando y un educador,
sino un educador-educando
con un educando-educador;
es decir, que nadie educa a na-
die y nadie se educa sélo, sino
que nos educamos «mediati-
zados por el mundo». En defi-
nitiva, se postula una educa-
cién que nace del pueblo y de-
fine sus contenidos y finalida-
des con el pueblo.

LA ESCUELA PUBLICA CO-
MUNITARIA

Luis Gédmez Llorente. Victori-
no Mayoral.

Ed. Laia. Barcelona, diciembre
1981.207 p.
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Los autores de este libro no
necesitan presentacion. Son
dos conocidos especialistas
en educacién, pertenecientes
ambos al Partido Socialista.

Es un texto imprescindible
para todo aquel que desea co-
nocer el pensamiento politico
educativo socialista.

El libro estd dividido en dos
partes, cada una de las cuales
contiene una serie de capitu-
los, profundos, serios e intere-
santes, sobre diversos aspec-
tos educativos.

Merece mencién aparte el
capitulo 4, dedicado a la Es-
cuela Publica comunitaria, que
da titulo a la obra, y que los
autores consideran el ideal de
escuela para todos.

«En cuanto a la gestién de-
mocréatica de los centros, ha
de evitarse que ninguna per-
sona pueda individualmente
imponer a la comunidad esco-
lar sus criterios ideoldgicos vy
pedagdgicos. Cada centro
debe ser protagonizado por la
comunidad escolar respecti-
va, integrada por padres, pro-
fesores, alumnos y personal
no docentey. Pdg. 74.

Aseguran que, sélo a través
de un modelo de escuela par-

ticipativa y abierta, es posible
alcanzar la convivencia demo-
crética, y el respeto al pluralis-
mo ideoldgico de todos sus in-
tegrantes.

El libro termina con un ANE-
XO de la Proposicién de Ley
sobre la Constitucién de Con-
sejos Escolares, presentado el
dia 9 de febrero de 1978 en el
Congreso de los Diputados,
cuando el PSOE era partido de
la oposicién.

EDUCACION PARA LA DE-
MOCRACIA

David Rubinstein-Colin Sto-
neman. i _
Venezuela. Monte Avila edito-
res, 1976.283 p.

La divisién del pueblo brita-
nico en clases sociales se ma-
nifiesta con toda claridad, y
especialmente, en el campo
de la educacion. Todavia en
1935, un alto funcionario edu-
cacional advertia que la mayor
parte de los nifios de la capital
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Derrid Rubdnstedn-Colin Stoneman
Monite Avila Editores #ricirdrérirsr

inglesa estaban destinados a
ocupaciones que no exigian
talentos especializados. Era
importante, decia, que los me-

nos capaces tomasen con-
ciencia de sus limitaciones.

Este libro, preparado por
David Rubinstein y Colin Sto-
neman, comprende un valioso
manojo de trabajos, todos
ellos realizados por calificados
educadores, universitarios e
intelectuales, en los que des-
criben criticamente el estado
actual de la educacidn en In-
glaterra, piden la més radical
democratizacién, de manera
que todos los nifios ingleses
alcancen una educacién de la
misma calidad que la reserva-
da a las élites de las escuelas
privadas.

Aunque se centra en el caso
de Inglaterra, pueden extraer-
se sugerencias vdlidas para el
cambio democrético de la en-
sefianza en otros paises.

LA ENSENANZA.. A LO
CLARO

Varios autores.
Madrid. Editorial
1978.72p.

Popular,

Con lenguaje directo, senci-
llo, al alcance de todos, este
cuaderno de La Ensefianza... a
lo claro, se inscribe en la me-
jor linea de una pedagogia de
la participacién. Helena Jud-
rez, Aurora Ruiz, Enrique del
Rio, Ernesto Garrido y Loles
Diaz Aledo, exponen a lo largo
de seis capitulos cémo la en-
sefianza no es sino un reflejo
fiel de la sociedad espanola;
ofrecen otro concepto de la
educacidn, relatan con clari-
dad las discriminaciones exis-
tentes, para terminar ofrecien-
do un modelo de escuela «por
todos y para todos». Como es
habitual en la metodologia se-
guida en estos cuadernos «A
LO CLARO», se dan unas pis-
tas de trabajo para padres,
alumnos y maestros.



ACUSE DE RECIBO

En este rincon bibliografico
iremos publicando una serie de
libros, de los muchos que peri6-
dicamente llegan a nuestra re-
daccion. Siempre, como es natu-
ral, en consonancia con el espa-
cio disponible, que es sin duda
nuestro mayor enemigo.

Libros

il profesores, volumi-
noso libro de 688 pégs., cuyos
autores son A.E. Woolfolk y L.
McCune, profesores de la Rut-
gers University (USA), y ha
sido traducido por Guitllermo
Solana;. Nuevas Reflexiones
sobre la investigacion educa-
tiva, de W.B. Dockrell y D. Ha-
milton, 229 pdgs.; Técnicas
psicoloégicas de asesora-
miento y ayudas interperso-
nal, obra en la que Fernando
Jiménez sistematiza los prin-
cipios fundamentales de la pe-
dagogia y psicologia no-
directiva de Carl Rogers, 230
pdgs., Familia-escuela una
relacion vital, de Juan José

Diez, 110 pé4gs.. Cuando los.

nifos tienen miedo. de Anne
Marie Leriche, 111 pégs.y, fi-
nalmente, Influencia de la pu-

e §

blicidad en TV sobre los ni-
fhos, de José Manuel Esteve,
200 pégs.

%iditorial SANTILLA-
NA publica La ense-
¢ hianza de lenguas

g7 extranjeras, que es
recopilacién de los tres traba-
jos premiados en la cuarta edi-
cién del concurso «Experien-
cias Escolaresy.

e SCUELA  ESPARO-
5{’% LA est4 representa-
} ¥ da en este rincén bi-
.5 bliografico con dos
tomos, libros de bolsillo, de su
coleccidn practica educativa.
El primero, Valoracion de la
eficacia docente, problemas
y técnicas, por Jesus M. Nieto
Gil, nos ofrece una serie de
principios y técnicas para que
el profesor evalie por si mis-
mo su actividad en la escuela,
215 pégs. Juan Carlos Flores
Aufién es el autor de El cine,
otro medio didactico, que vie-
ne a reflejar la inquietud por
buscar nuevos caminos para
aprovechar el cine, arte y do-
cumento social caracteristico
de nuestro tiempo, en el &mbi-

to de la educacién, 118 pégs.
AN IKOS-TAU, de Bar-
Y & f celona, envia El pro-
XY g blema del rendi-
OIS, O
=~ miento escolar. Su

autor, Michel Gilly, analiza por
qué un nifio es buen alumno y

N

;

por qué otro no lo es. Prélogo
de R.Zazzo, 251 pdgs. Otro ti-
tulo de OIKOS-TAU es Orien-
tacion escolar y profesional
de los nifios, de Pierre Cailly,
174 pags.

Laditorial ANAYA, vy
Ydentro de la colec-
cién Técnicas didéc-
o.3) ticas, han llegado
tres titulos: Las calculadoras
en el aula, de Ricardo Aguado
y otros, 112 pégs.; El sistema
solar y su exploracién, de
Francisco Anguita, 101 pégs.
y La clase de Filosofia como
simulacién de la actividad fi-
los6fica, de Ignacio Izuzquiza.
Libro de 240 pdgs. dirigido a
ensefiantes de filosofia en
BUP.

MARSIEGA
2% ha editado Coémo fo-
~ mentar la creativi-
phlg dad en la familia, en
la escuela, de Elena Mateos,
11 pégs. Alfonso Revuelta, en
¢Qué hacer con los chicos?,
expone una serie de temas
para la accién y la reflexién de
grupos de adolescentes, 179
pégs.; Mdsica y plastica enla
escuela (experiencia inter-
disciplinar), de Pilar Lago y
Ana Garcia, estdn profusa-
mente ilustrados con dibujos
infantiles, canciones, juegos,
etc., 112 pégs.
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N) 6mo formar la per-
y sonalidad del nifio,

escolar ha editado CEAC. Su
autora, Barbara J. Taylor, se
basa en la filosofia de que to-
das las facetas de la personali-
dad del nifo, se hallan interre-
lacionadas. Esta lleno de ta-
reas précticas, actividades y
juegos para los pequefios.
{280 pégs). De la misma edi-
torial y coleccién hemos reci-
bido, El Jardin de Infancia
minuto a minuto. Timy Barra-
noff ha caido en la cuenta de
que los primeros dias de clase
son extremadamente impor-
tantes para el nifio y para el
educador. El éxito de estos pri-
meros dias —asegura— se
debe a la minuciosidad con
que el profesor haya prepara-
do el encuentro con los nifios.
{164 pégs.).

YA a educacién en San-
Jjta Cruz de Tenerife,
de Rafael Sanz Oro,
%y editado por ACT/C,
es una obra de investigacion
sobre la planificacién educati-
va en los niveles de Preescolar
y EGB en aquella provincia ca-
naria. Abundantes datos, cua-
dros y gréficos, relacionados
con la geografia, socioecono-
mia y demograffa de laisla.

= -‘*“ tado por RlALP De
Ia Andalucla isldmica a la de
hoy. El eminente medievalista
redne en este libro algunos ar-
ticulos escritos por el insigne
historiador con el fin de hacer

94 —

olvidar a los andaluces las
«veleidades islamizantes, e in-
clinarles a la verdad de su his-
toria, para arrancaries de su
cautiverioy. El libro se comple-
ta con una seleccién de textos
de autores drabes que revelan
algunas de las sombras de la
Espafia isldamica, y sirven de
apoyatura a los argumentos
desarrollados en la obra, 138
pags.

Sy inalizamos el acuse
DAY -
AN I‘:’?‘%) de recibo con la obra
% *‘é) Yo te educo, ti me
e educas, de Miguel
Angel Santos Guerra, que edi-
ta Zero/Zyx. En él se cuenta la
experiencia pedagdgica lleva-
da a cabo en el Colegio Nues-
tra Sefiora de la Vega, en el
barrio madrilefio del Pilar. «No
es un libro dominado por la
mente, sino por el corazdny,
dice el autor. Tiene 282 pdgs.

Revistas

CITAP

Monogréfico n.° 1. Marzo
1983. Edita: Centro de Inves-
tigacion y Técnicas aplicadas
a la Psicomotricidad. Redac-
cién: C/Londres, 43-3.°. Ma-
drid-28.

El tema de la monografia es
Introduccién a las dificulta-
des de aprendizaje, que se
presenta dividido en tres gran-
des blogues: Vision integral
del aprendizaje; presenta-
cién sumaria de las corrien-
tes actuales sobre las dificul-
tades de aprendizaje, y por
dltimo, Taxonomia de las difi-
cultades de aprendizaje.

DOCUMENTACION E IN-
FORMACION PEDAGOGI-
CAS

N.e 224. 3¢ trimestre 1982,
Edita: Organizacién de las Na-
ciones Unidas para la Educa-
cién, la Ciencia y la Cultura.
Place de Fontenoy, 75700 Pa-
ris. Francia. Toda correspon-
dencia, vinculada a cuestiones
de redaccién, debe dirigirse a
la Oficina Internacional de
Educaciéon, Palais Wilson,
1211, Ginebra 14. Suiza.

El ndmero estd dedicado a
la educacion de la primera in-
fancia. Aunque este tema ya
ha sido objeto de un boletin
anterior, el 192 (publicado
solamente en inglés y fran-
cés), hace un breve repaso
sobre «esa etapa esencial de
la vida», para terminar con
una amplisima bibliografia
sobre el tema.

CIENCIAS DE LA EDUCA-
CION

Ne 113. Enero-Marzo, 1983.
Edita: Instituto Calasanz de
Ciencias de la Educacion. Re-
daccién: Eraso, 3. Madrid-1. -

Juan Lépez Martinez trata el
tema Escuela artesanal fren-
te a sociedad tecnoldgica: la
necesidad de la tecnologia
educativa. Eloisa Mérida, so-
bre El reformismo de Lorenzo
Luzuriaga, y La Escuela en la
América Latina es abordado
por Jesus Lépez Medel.

BORDON

N.» 246. Enero-Febrero 1982.
Edita: Sociedad Espaiiola de
Pedagogia. Redaccién: Serra-
no, 127. Madrid-6.



Un gran estudioso de Carl Ro~
gers, como es Ambrosio Pulpi-
llo, escribe sobre Anteceden-
tes inmediatos y origenes del
pensamiento pedagdgico de
tan ilustre figura. Y, entre
otros muchos temas que se
instertan en la revista, estd el
de Angel Lazaro: Tendencias
tematicas en los estudios so-
bre orientacion escolar en
Espaiha (1952-1976).

INFANCIA Y APRENDIZA-
JE

Ne° 21. Edita: EDISA. Direc-
cién: Lopez de Hoyos, 141.
Madrid-2.

Cinco anos lieva saliendo a
la calle esta revista, que inicia
su numero 21 con una serie
de articulos sobre el bilingtis-
mo. La adquisicion del len-
guaje en nifos bilingles; la
interdependencia lingiiistica
y desarrollo educativo en los
nifos bilinglies, por Ignasi
Vila, Virginia Volterra, T.
Taeschner y James Cummins.

O ENSINO

N.c 6. 1983. Edita: Galiza Edi-
tora. Redaccién: Apartado
1102. Orense.

Editada en su lengua verné-
cula, aparecen temas de Pe-
dagogia, Didactica, Psicolo-
gia, Experiencias, Literatura
y Sociolingiiistica.

ACCION EDUCATIVA

Boletin informativo n.° 20.
Abril 1983. Edita: Accién Edu-
cativa. Redaccién: Principe,
35-2.°. Madrid-12.

En su seccién de politica
educativa, opinan los sindi-

catos de ensefianza, Mariano
Pérez Galadn escribe sobre la
autonomia de Madrid y la en-
seflanza. El apartado de Teo-
ria estd dedicado a la paz
como valor ético en la escue-
la, por J. Lépez Torrellas. Tam-
bién se incluye la transcrip-
cién de las palabras que diri-
gi6 el Ministro de Educacién a
los movimientos de Renova-
cién Pedagdgica, reunidos en
Salamanca.

NUESTRA ESCUELA

N.° 49. Abril 1983. Edita: Fe-
deracion de Trabajadores de la
Ensefianza. Direccién: Avda.
de los Toreros, 3. Madrid-28.

En la parte dedicada a
Ayuntamientos y Escuela
aparece un informe sobre la
escuela municipal de Sala-
manca, que se complementa
con otro sobre competencias
educativas de los Ayunta-
mientos, para finalizar con en-
trevistas a concejales de edu-
cacién de varias Corporacio-
nes. Otra de las secciones, La
clase y el recreo, por Guiller-
mo Varany, nos brinda la opor-
tunidad de conocer algunos
ejercicios musicales vivos y
arménicos. Completan el nu-
mero las restantes secciones:
Salud y Escuela, Escuela y
Medio, que desarrolla la expe-
riencia: Visita Pedagdgica a
una caseria asturiana.

COLABORACION

N 38. Febrero 1983. Edita:
Movimiento Cooperativo de
Escuela Popular. Direccidn:
Apartado n.° 2.085. Granada.

Se abre con una monografia
sobre Escuela y roles socia-
les (el juego, feminismo a la
escuela, el teatro, discrimina-

cién sexual en la escuela...). Si-
gue una entrevista con Pablo
Guzman y Carmina Guerrero,
para finalizar con las seccio-
nes habituales.

PROFESIONES Y EMPRE-
SAS

N.c 81. Abril 1983. Edita: Edi-
ciones Técnicas y Profesiona-
les, S. A. Redaccidén: Gran Via,
38-9.° 1. Madrid-13.

Sir Roy Denman, Director
General de Asuntos Exteriores
de la Comisién de las Comuni-
dades Europeas, escribe sobre
un tema «que en Bruselas
consideran uno de sus mayo-
res problemas»: Las relacio-
nes econdmicas y culturales
entre Europa Occidental, Ja-
pén y EE.UU. Entre otros, po-
demos citar: Desarrollo tec-
nolégico y calidad de vida:
otro sobre la incidencia de la
cambiante tecnologfa en la
formacidn para el trabajo titu-
lado Dialogos Confucianos.

VOCES

N.o 138. Marzo 1983. Edita:
Asociacién Espaiola de Aso-
ciaciones Pro Subnormales.
Redaccion: General Perédn,
31-1.°. Madrid-20.

Entre otros temas, se abor-
dan los siguientes: Juegos
para aprender a hablar;
«Agoray, la integracién esco-
lar como fin; entrevista con
el secretario del Grupo Meta-
bélico-Genético; Plan Nacio-

- nal de prevencién de la sub-

normalidad.

{  VIDA ESCOLAR acepta y de- ;
. sea el intercambio con publica- :
! ciones relacionadas con el tema
: educativo. !
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PREMIO INTERNACIONAL DE LA CRITICA
DISCOGRAFICA.IRCA
(International Record Critics Award) Nueva York 1981

PREMIO “MINISTERIO DE CULI'URA”

ala mejor Grabacion Cultural.

V BIENAL DEL SONIDO. Valladolid 1981

CANTIGAS DE SANTA MARIA
DE ALFONSO X EL SABIO

Ediciébn especial de la coleccion
“Monumentos Historicos de 1a Mdsica
Espafiola” (n0 22/23), compuesta

por DOS DISCOS de larga duracién,
con una seleccién de 23 cantigas,
expresamente grabadas para esta edicién
por el conjunto “Miisica Ibérica”,

de Holanda, e inclufdos

en UN LIBRO,

de 128 pdginas, profusamente ilustrado
con 94 reproducciones en color y
encuadernado en guaflex.

Una obra, que recoge con

rigor y autenticidad los

aspectos musical, organogréfico,
literario e iconogréfico

que configuraron

nuestro arte medieval.

Precio de la obra: 6.000 Ptas.

Venta en:

B

— Planta baja del Ministerio de Educacién. Alcald, 34.
Ciudad Universi

~ Edificio del Servicio de Publicaci
— Paseo del Prado. 28. -

ia, s/n. Teléfono: 449 67 22.




CANCIONES POPULARES
E INFANTILES ESPANOLAS

Ya esta
ala venta

Este volumen, sequndo de la coleccién FONOTECA EDUCATIVA, comprende
cuatro “cassettes’’ sonoras que recogen, en cerca de cuatro horas de grabacion, mds de un
centenar de CANCIONES POPULARES E INFANTILES ESPANOLAS, de diversa proce-
dencia (canciones de autor; creadas por nifos; de origen folklérico y popular).

~ Las canciones estdn interpretadas por nifios, de tres a catorce afios, acompanados
de quitarra y otros instrumentos (castaniuelas, crotalos, flauta dulce...).

Se incluye un libro de 252 paginas que comprende la partitura de cada cancion,
su texto y las actividades complementarias, con destino a Preescolar y los distintos ciclos
de E.G.B.

Realizo la seleccion y dirigio la grabacién: Montserrat Sanuy Simoén.

Precio: 2.000 Ptas.

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

— Planta baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcala, 34, Madrid-14, Teléfono: 222 76 24.
— Paseo del Prado, 28. Madrid-14. Teléfono: 467 11 54, Ext, 207.
— Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3, Teléfono: 449 67 22,




«QUEREMOS DAR
UN NUEVO IMPULSO
A LAS REVISTAS QUE
PUBLICA EL MINISTERIO:
‘VIDA ESCOLAR’,
LA REVISTA
DE BACHILLERATO
(QUE SE CONVERTIRA EN
LA REVISTA DE
LAS ENSENANZAS MEDIAS)
Y LA REVISTA
LA EDUCACION»

José Maria MARAVALL
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