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VIDA ESCOLAR quiere ser una
revista abierta.

Brinda sus paginas a la opinion
escrita y participacién de todos
sus lectores. De momento, he-
mos establecido tres vertientes
de colaboracion escrita: EN-
SAYO, NARRATIVA y POESIA.
Rogamos a nuestros proximos.
Yy esperamos que numerosos,
colaboradores: Brevedad, cla-
ridad expositiva y, siempre que
les sea posible, ilustracién gra-
fica.



Editorial

RENOVACION
PEDAGOGICA

Desde muchas instancias se intenta propiciar que la Escuela
sea una institucion viva, abierta y participativa. Se quiere
abandonar la idea y sobre todo la realidad de que sea una
institucion «cerraday o aquélla que prepara para la vida,
prefiriendo gue sea la vida misma quien entre en ella.

Y la renovacion constante de la Escuela como institucion viva
pasa necesariamente por la formacion permanente del
profesorado. La reflexion y el analisis del propio trabajo, la
planificacion del mismo en comun y su evaluacion, el
intercambio de experiencias con los comparieros seran
siempre los primeros elementos de formacion y
perfeccionamiento de los educadores. No es lo mismo tener
diez arios de experiencia docente que repetir diez arios una
misma experiencia. Quien no se renueva, perece, dice
sabiamente el aforismo. Lo mismo puede afirmarse del
educador; y mds aun, en una sociedad en cambio constante
en la que los métodos y la ciencia progresan a ritmo
vertiginoso.

Si el hilo conductor del nimero anterior de Vida Escolar fue
la participacion, en éste es la renovacion pedagdgica. No
pretendemos que sean temas cerrados para sucesivos
ndmeros, pues la Revista seguiré abierta a recoger
experiencias de participacion y renovacion pedagogica.

En este numero, con los dos articulos de estudio sobre la
renovacion pedagdgica y el perfeccionamiento se quiere
centrar el tema. Se recogen también algunas experiencias
que esperamos puedan servir al profesorado de estimulo,
reflexion y replanteamiento en la renovacion pedagdgica en la
que todos estamos comprometidos.
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A lo largo de 25 afios de experiencia en esta PEESOLA S S A BUELWER

area, Mangold ha basado siempre sus métodos en

un principio clave: el aprendizaje de idiomas, para

ser eficaz, ha de hacerse eminentemente practico. c Au

espontaneo y natural del idioma respectivo, sin

atiborrar de términos gramaticales al alumno, sin

listas exhaustivas de vocablos poco ¢ nada frecuen-

con nuestros
para

Y los nuevos textos Mangold de inglés y francés
tes en la vida cotidiana, sin rebuscamientos ni obs-
curidades en la exposicion.
y
CLASIFICACION

para la segunda etapa de EGB se atienen estricta-

mente a este principio. Tienden a lograr un uso
Organice mejor
su BIBLIOTECA

Los textos Mangold son sencillos, con una cla-
ridad metodolégica y una selecciéon de contenidos
fundamentales facilmente asimilables, progresiva-
mente adquiribles y constantemente remachados,
para asegurar el éxito en el aprendizaje.

Porque  por- mucho que memoricen, si en el
momento de la verdad no saben ni preguntar la hora
que es, usted, ellos y nosotros
habremos perdido
lastimosamente
el tiempo.:

APRENDER
TEXTOS Mangold
AHORA EN 2.ETAPA DE EGB  .comuvnsr . s
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El limbo
educativo

Pedro Altares

La pregunta es retdérica y demagdgica. Pero
sigue siendo inevitable: educar ¢para qué? Si-
glos, milenios, nos contemplan. Culturas y civi-
lizaciones se han sucedido dejandonos su le-
gado acumulativo. Y henos aquf, en las postri-
merfas del siglo XX, plantedndonos de nuevo
la cuestion, equidistantes de las utopfas que
concebian al «khombre salvaje» como un ser di-
choso o, al otro extremo, la ensefianza os hard
libres. Nos hemos hecho més pragméticos:
ahora sélo pedimos escuelas, e igualdad de
oportunidades, para todos. El problema esté en
saber con qué se llenan los edificios (ademds
de con alumnos, profesores, libros y mobilia-
rio) y cémo educar para vivir en un mundo dis-
paratado, hostil y con los valores fundamenta-
les (justicia y libertad) trastocados o transgre-
didos. Se educa desde el mundo de los adul-
tos, se cuentan las cosas no como son sino
como deberian ser, se interpreta la realidad y
se oculta una parte de ésta... Dificil lo tienen
los ensefiantes y educadores en estos tiempos
una vez que las modas pedagdgicas, una vez
pasadas y superadas, han dejado tras de si un
reguero de escepticismo, de relativizacién y de
cabos sueltos por doquier y aunque también,
para ser justos, su poso experimental cargado
de frustraciones pero, al tiempo, de posibilida-
des abiertas hacia el futuro.

Quizés la cuestién, o al menos una de ellas,
esté en que pediamos demasiado a la educa-
cién. Ahora no existen respuestas. Porqué, por
ejemplo, {como se educa para ser un parado?,
{cémo se prepara a los jévenes para el proba-

4—

blemente inevitale exterminio nuclear?, o, més
cerca, {como ensefar a sobrevivir conviviendo
con la violencia o el miedo que destilan las
grandes urbes? ¢Alguien es capaz de imagi-
narse cOmo va a ser la naturaleza que vamos a
dejar a los habitantes del siglo XXI, a la vuelta
de la esquina de la Historia, de seguir el actual
proceso de degradacion y sin que haya razo-
nes que hagan pensar que vamos a conseguir
detenerlo? No se trata, ni mucho menos, de
dar una visién apocaliptica del futuro. Ni si-
quiera pesimista. Se trata tunicamente de plan-
tear en qué medida la educacién corre el ries-
go de convertirse, cada dia més, en un cédigo
de conocimientos, si no indtiles, si en buena
parte obsoletos. Lo que a estas alturas parece
evidente es que ya nada puede ser ensefado
desde la teoria del constante progreso, al me-
nos, en su sentido economicista, de la Historia.
Y sin partir de la realidad, y no del voluntaris-



mo que tan bien manejan los politicos en sus
campanas electorales. Hay que convenir que
no se educa para el futuro partiendo de un pa-
sado irreversible que en muchos aspectos ya
no se puede considerar como peor. Sin ir mds
lejos: en el plano ecoldgico, en los gastos
peyorativamente llamados «de defensa», en
multitud de profesiones, todavia en los planes
de estudio de todas las universidades del mun-
do, que han perdido su razén de ser y que, sin
embargo, siguen ahi, impertérritas. Resulta cu-
rioso observar, en este Ultimo sentido, cémo
algunos oficios han tenido mayor capacidad
de captacidn a través de la historia y han, sim-
plemente, desaparecido cuando dejaron de ser
Utiles a la sociedad. Las profesiones, por el
contrario, se resisten sin que aparentemente
les importe la ausencia de salidas.

Y, sin embargo, si la ensefianza estd en
cuestién, no lo estd la escuela, reivindicacién
inalienable de la humanidad digna de tal hom-
bre. A las puertas de las escuelas no ha llega-
do la oleada de perplejidades. Si acaso, sélo
las derivadas de las limitaciones de los méto-
dos pedagdgicos aplicados. O de la insuficien-
cia de las dotaciones econémicas. O del injus-
to trato que en casi todas las sociedades reci-
ben los ensenantes. O de la inevitable incomo-
didad que se sufre cuando se echan cuentas, y
se compara, lo que vale un FACA y una biblio-
teca infantil bien dotada. Pero, en general, los
hombres siguen creyendo, otra cosa es lo que
hacen, el nimero de escuelas y de plazas es-
colares es el indice mas seguro para medir el
grado de civilizacion y de progreso de una so-
ciedad. En eso por lo menos, y por suerte, no
ha habido cambio de mentalidad ni de talante.
La escuela sigue siendo, casi, el tltimo reducto
de nuestra esperanza, la posibilidad de que, al-
gun dia, las cosas sean distintas. Aunque este
concepto mesidnico de la escuela tenga as-
pectos mds que discutibles, lo cierto es que si-
gue siendo un motor de actuacién, politica y
social, valido. No hay que desesperar, enton-
ces, de que la escuela se adecue a la realidad
tal y como ésta se manifiesta, sin coartadas de
cémo deberia ser, 0 mas grave aun, ocultando
una parte fundamental no ya del futuro sino in-
cluso del presente. Desde luego, hay que tener
valor para ello pero no cabe otra opcidn. Si en
el pasado se descubrié que la educacién no
era adaptacion, ni represién, ni autoritarismo,
ni mera transmisién de saberes, al presente

educativo hay que pedirle capacidad para en-
frentarse por un lado con lo cotidiano y por
otro con el porvenir. Pero un porvenir no ca-
muflado piadosamente y una cotidaneidad
desprovista de edulcorantes y de «conoci-
mientos» a caballo entre lo superfluo y lo inne-
cesario. Y sin caer, por supuesto, en un con-
cepto utilitarista de la enseflanza, como pare-
cen preconizar algunas corrientes did4cticas
que pretenden llevar a la escuela desde 1o ob-
vio hasta lo que se aprende, como el respirar,
por el mero hecho de nacer.

Ese es, para mi, el reto: una escuela que pre-
pare para vivir desvelando la realidad para, si
todavia es posible, modificarla. Una escuela no
encubridora de las contraindicaciones, aristas,
injusticias y desigualdades del mundo en que
le ha tocado vivir. No se trata tampoco de fo-
mentar rebeldias contra lo imposible. Propiciar
la inmolacién es siempre cruel. El equilibrio en-
tre la utopia, objetivo irrenunciable, y el realis-
mo, no es facil desde una perspectiva educa-
dora. Pero esa es la cuestion. Educar, enton-
ces, para vivir y no sélo para saber. Que es, en
el fondo, lo que se ha venido haciendo. La
apuesta es complicada y no compete de ma-
nera exclusiva a los educadores. Desde luego
en esta tarea algo tendrian que decir los politi-
cos empefados en vender todo tipo de anti-
guayas disfrazadas de modernidad o de espar-
cir ilusiones insensatas no concordates con
sus posibilidades, ni acaso con sus deseos. Y
los padres, tantas veces empefiados en prote-
ger a sus hijos de la vida y no preparandolos
para ella. Se trata, en fin, de una tarea social
comun que ni siquiera ha comenzado. Se si-
guen sin ver una serie de fenémenos que estan
desarrolldandose vertiginosamente a nuestro
alrededor y que son dados de lado, por inc6-
modos de explicar, por la educacién al uso. Si,
por poner un ejemplo, la guerra es inevitable
en el horizonte de la humanidad, y ojala no sea
asi, habrd que optar por ensefiar a usar las ar-
mas o a destruirlas. Obviamente, me inclino
por la segunda opcién. Pero en cualquier caso
lo que no se puede es seguir en el limbo de la
marginacién. Que es, a mi enterider, donde es-
tamos. L emmmm
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Colegio Publico Republica de El Salvador

Un proyecto Educativo para E.G.B.

El edificio es nuevo, casi oliendo a recién hecho todavia, aunque la historia
del colegio Republica de El Salvador data de 22 afos atras. 500 nifios estan
matriculados, aunque abierto como estd al barrio, 735 chavales participan en
actividades maltiples que, de 12 a una y de 5 a 9 y media, llevan a cabo los
padres y el profesorado. Hay 5 profesores con nombramiento definitivo, 3

Por una parte, el porcentaje
de alumnos que conseguian el
Graduado Escolar era total-
mente insuficiente. El nimero
de alumnos que finalizaban
EGB, apenas alcanzaba el 20
por 100 del total; los alumnos
que continuaban estudios me-
dios no eran precisamente
aquellos que, potencialmente,
mejor podian hacerlo, sino tan
sélo los que se sentian muy
motivados. Por otra parte, ad-

vertimos que la escuela no fo-
menta el gusto y el amor por
la cultura y la autoeducacion
de los niftos, cuando salen de
ella; es decir, forma personali-
dades rigidas, nada creativas,
sin conciencia critica de la
realidad que les rodea.

Buscando las causas

Sin 4nimo de agotar todos
los factores que inciden en es-

contratados y 11 provisionales.

tos resultados, llegamos a la
conviccion de que la razon
fundamental estribaba en el
contraste que existe entre los
objetivos del Ministerio de
Educacion y el medio social en
que viven los alumnos. De ahi
que nos pusiéramos a compa-
rar la realidad del barrio con
los abjetivos «oficiales».

El Colegio ptblico Reptbli-
ca de El Salvador se encuen-
tra ubicado en la Colonia del

o,



Cruce de Villaverde. El alum-
nado, en su mayoria, procede
de dicho barrio, cuya historia
podria resumirse asi:

— Se trata de un barrio de
emigrantes, procedentes, casi
todos ellos, del.campo extre-
mefo y andaluz, desplazados
a Madrid en busca de trabajo.
Se agrupan en chabolas hasta
que reciben un pequeio piso,
de 35 metros cuadrados, y se
establecen aqui definitiva-
mente.

— El nivel socio-econdmico
es de clase baja, con alto indi-
ce de paro y falta de trabajos
especializados; sin olvidar que,
en los ultimos cuatro afos, el
paro, debido a la crisis econd-
mica, se ha incrementado.

«Cuando los
estudiantes abandonan
los estudios, podemos
tener casi la certeza
absoluta de que el
origen del fracaso esta
en el hecho de que el
contenido de la cabeza
del profesor no guarda
la debida relacion con el
contenido de la cabeza
del estudiante» (Frank
Miceli).

— No obstante la gran in-
dustrializacidén de la zona, hay
una ausencia absoluta de in-
fraestructura cultural. No exis-
te, a titulo de ejemplo, ningin
centro social, ni recreativo,
para jovenes.

— Los indices de delin-
cuencia y drogadiccidn son
alarmantes. Recientemente la
policia municipal ha elaborado
un informe en el que sefala
esta zona como la de mayor
consumo de drogas (el 14 por

8 —

ANDRES MARTINEZ, Director

«Anterior a este edificio
teniamos otro en lamenta-
ble estado, muy viejo, que,
ademas, era propicio para
ser asaltado y saqueado
cada dos por tres. En esas
condiciones no podiamos
seguirn. Eran las palabras
del director, Andrés Marti-
nez Pérez, alicantino, con 8
afos de antigiedad en el
centro, de los cuales los 5
dltimos de director. Contra-
riados por la batalla diaria
que tenian que librar, ins-
pectora, profesorado y pa-
dres, decidieron formar !a
Asociacion de Padres de
Alumnos «y todos unidos
empezamos la etapa de
reivindicacién por un cole-
gio nuevo».

Mientras se hacia reali-
dad la ilusién de sustituir
aquel vetusto local, estu-
vieron «de prestado», du-
rante afio y medio «en muy
precarias condicionesy, en
aulas que se acondiciona-
ron en otro colegio cercano
«El Navas de Tolosa». Lo
cierto es que en este obli-
gado exilio, las APAS del

‘«Republica de El Salvadory

fueron tomando forma y ya
organizaban  actividades
«para que los alumnos no
se encontrasen tan des-
plazadosy.

Fue el 12 de enero de
1982 cuando terminaron
parte del colegio nuevo, y
aun sin terminar el edificio,
se presiona a la Delegacién
para empezar a funcionar.

En esta amigable charla
con Vida Escolar, tres ma-
dres se encuentran presen-
tes: Mariti Gonzdlez, Viole-
ta Herndndez y Victoria
Gonzélez. «Tenemos, nos

dicen, un gran entusiasmo
y enormes ganas de cola-
borar. El pasado aito, asis-
timos durante diez dias a
la escuela de verano de
Accioén Educativa, y desde
que tenemos el colegio
nuevo, estamos trabajan-
do a pleno rendimientony.

Alrededor del 50 por 100
de padres de alumnos per-
tenecen al APA; «la cuota
es pequeia, 100 pesetas
mensuales». Con el dinero
recaudado han comprado
mdquinas de escribir (unas
quince permanecian silen-
ciosas encima de sus me-
sas), «las compramos de
segunda mano, pero los
chicos practican muy bien,
y cuando se rompen, los
padres nos encargamos
de arreglarlasy. También
les queda dinero para sub-
vencionar otras activida-
des.

«Tenemos programado:
Judo, gimnasia ritmica, ti-
teres, musica, macramé,
electronica, deportes, ta-
ller de pintura y fotografia.
Todo esto lo realizamos
entre los padres, profeso-
res y personal especializa-
do que, segun los casos,
también contratamos para
determinadas activida-
des».

En colaboracion con el
Gabinete de Psicopedago-
gia del Ayuntamiento han
montado una Escuela de
Padres en la que, a juicio de
esta entusiasta representa-
cién, «acuden no sélo los
padres que tienen hijos en
este colegio, sino que est4
abierto para todo el que
quiera y esté interesado
por el temanp.




100 de la poblacién total) y
una de las mads conflictivas.

— La cultura en la que han
nacido y crecido la mayoria de
nuestros alumnos es una cul-
tura no urbana, no leida, esen-
cialmente oral, en contraste
con la cultura oficial, leida vy
transmitida mediante los li-
bros de texto. Por supuesto,
en las casas de nuestros ninos
no hay un solo libro.

Y, por si esta situacion no
fuera ya en si lo suficiente-
mente dramatica, hay que
anadir la heterogeneidad que
adquiere el centro por el he-
cho de incorporarse a él alum-
nos de otros barrios colindan-
tes, como: Litos (junto a una
zona de fabricas), San Nicolas
(al otro lado de la carretera),
de nivel socio-econdmico vy
cultural algo mas elevado, y la
Colonia Virgen de la Espe-
ranza, de obreros cualificados,
con menos incidencia de paro.

La escuela «oficial» margina

Ante una situacién, como la
anteriormente descrita, nos
hicimos la siguiente pregunta:
¢Qué ofrece, en realidad, la es-
cuela «oficial»? Y la conclu-
sidon no resultd excesivamente
halagtena: La escuela ignora
absolutamente el medio, en el
que se encuentran los alum-
nos, y sus intereses; margina
la tradiciéon cultural del nifo
(su lenguaje, vivencias y tradi-
ciones); elabora unos conteni-
dos standarizados, dirigidos a
un tipo de nifio inexistente,
siempre mirando hacia un ni-
vel de clase media-alta; propo-
ne una pedagogia no activa,
basada en la adquisiciéon de
conucimientos y en su memo-
rizacion; ofrece unos libros de
texto, como Unico libro de es-
tudio, poco claros y escritos
en un lenguaje inasequible; fi-

nalmente, exige un sistema de
evaluacion, basado en exdme-
nes y notas, sistema compara-
tivo, con una ausencia total de
personalizacion.

Un proyecto educativo

El azar, no hay otra razodn,
hizo que nos encontraramos
un grupo de maestros con in-

quietudes e intereses comu-
nes. La mayoria vivimos en el
barrio, de manera que senti-
mos los problemas como pro-
pios; tenemos una adecuacion
profesional vdlida de cara a las
necesidades del centro. So-
mos maestros licenciados en
pedagogia y psicologia, maes-
tros-especialistas en las dis-
tintas dreas; pero, sobre todo,
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coincidimos en una clara vo-
luntad de renovacion pedago-
gica. Todo ello ha facilitado
nuestro trabajo en equipo.

Sin embargo, conviene acla-
rar que nuestro proyecto no
ha surgido porque si, sino que
se cimenta en un trabajo con-
tinuado y en determinadas ex-
periencias de renovacién, que
nos han permitido mejorar vy
transformar la realidad escolar
en varios aspectos:

— Reducciéon de la delin-
cuencia infantil dentro del co-
legio. Por ejemplo, se han aca-
bado los robos y asaitos.

— Integracion del barrio y
la escuela.

— Formacién de un A.P.A.
activa.

— Cinco aulasde E.P.A.

«La nueva educacion
guardara tan poca
semejanza con la
antigua, como pueda
guardar una capsula
espacial con los
antiguos barcos
fluviales, y por las
mismas razonesy.

La eficacia, siempre limita-
da, de un trabajo espontaneo
y aislado nos ha hecho ver con
claridad la necesidad de traba-
jar en equipo en torno a una
planificacion sélida y coheren-
te, que sistematice nuestra
préctica concreta. Este plan de
trabajo considera al nifo
como protagonista, tiene en
cuenta sus intereses y motiva-
ciones, trata de elevar su nivel
de aspiraciones y busca pro-
fundizar y ampliar su campo
experiencial. En resumen, los
conocimientos se imparten,
teniendo en cuenta la evolu-
cion psicoldgica y los rasgos

10—

LUIS AYLLON, Psicologo

Luis AyHon Oliva, conquense de Barajas de Melo, es
maestro y psicologo. Fue profesor de EGB durante los
cursos 1974-78 vy, en la actualidad, ejerce como maes-
tro-psicdlogo en este Centro de la Republica de El Sal-

vador.

—Cbémo valorais, desde
vuestra vision de psicolo-
gos. el dato, realmente
dramatico, de que el 20
por 100 de los chicos tie-
nen problemas de apren-
dizaje, de personalidad...?

—«En primer lugar, quie-
ro deciros que el dato esta
constatado. En segundo u-
gar, el diagndstico es cierto.
Y, dicho esto, podriamos
hablar de los problemas del
medio, en que vive el alum-
no: bajo nivel econdmico,
trabajo de los padres, paro,
viviendas reducidas en ex-
tremo, infrahumanas casi,
etc. iQué duda cabe de que
estos problemas familiares
se reflejan en el nifo!

Estos chavales necesitan
una accion terapéutica es-
pecifica —y ahi van enca-
minadas nuestras Aulas de
Apoyo—, distinta de la que
se ofrece a los chicos que
presentan los problemas ti-
picos de aprendizaje, es de-
cir, cuando presentan defi-
ciencias de determinada
habilidad para el aprendiza-
je. Por ejemplo, es muy dis-
tinto el caso del chaval que
no aprende a leer a los 6
anos, solo y por la sencilla
razon de que su madurez
llegard después, de aquél
otro que no aprende a leer,
teniendo la madurez sufi-
ciente, pero que se ve en-
vuelto en un clima de pro-
blemas familiares. En este
ultimo caso, hemos venido
actuando en el colegio de
la siguiente manera: Los

reuniamos en grupos ho-
mogéneos, de 5 6 6, en fun-
cion del problema comun
que presentaban, y les de-
dicdbamos una hora de tra-
bajo especifico.

En cambio, la tarea con
los chicos que presentaban
problemas de alguna habili-
dad para el aprendizaje, se
afronté dando a los profe-
sores programas especifi-
cos de reeducacion. Nues-
tra intencidon era muy clara:
buscdbamos que esos chi-
cos, sin salir de sus clases,
es decir, estando integra-
dos con el resto de los com-
paneros, tuvieran su propia
tarea en el aulay.

—Quiero entender que
el problema fundamental
es socioldgico, del barrio y
de los padres, y que voso-
tros tenéis que luchar en
ese terreno...

—«Tan es asi que, de
cara al proximo curso, el
gabinete de psicologia va a
lanzarse a una accién pre-
ventiva del fracaso escolar,
que pensamos importante.
Por ejemplo, todos sabéis
como los padres suelen de-
cir a los pequefos, que van
air por primera vez al cole-
gio, frases como ésta: «Ga-
nas tengo de que vayas a la
escuela; alli sabras lo que
es estarse quietoy». Ldgica-
mente, actitudes como ésta
crean en los pequefos un
rechazo previo del colegio,
antes de ir. Pues bien, que-
remos reunir a los padres
de los chavales de preesco-




lar para explicarles en qué
consiste la clase, el colegio,
el curso escolar, etc. a fin
de eliminar de ellos esas
falsas expectativas y que,
por el contrario, ofrezcan a
sus hijos un enfoque mu-
cho mads positivo.

Después, vamos a prepa-
rar la clase de preescolar
para recibir a los chavales
con todo el protagonismo
que merecen. No habra
bancos en el aula, procura-
remos dar un cardcter emi-
nentemente lidico al tiem-
po escolar, dedicaremos
una semana a hacerles co-
nocer el colegio: qué fun-
cion desempenan cada uno
de los elementos, mesas,
encerados, habitaciones,
patio, etc. Por otra parte, en
las primeras clases nos
contaran todos y cada uno
de los pequefines su vida.
Llamaremos a los padres
para que hablen de sus hi-
jos y oigan lo que ellos
cuentan. En el fondo, bus-
camos que el nifio se sien-
ta realmente protagonista.

-que —podrd decirle—, dlti-

Finalmente, nos propone-
mos determinar la madurez
de los chavalines antes de
ensefarles a leer y escribir.
Descartamos la idea de
afos cronolégicos para po-
ner el acento en arios de
madurez (5 afos de madu-
rez, 6 afos de madurez). De
este modo, pasaran de un
grupo a otro, no por los
aflos que tengan, sino se-
gun el grado de madurez.»

De todo lo dicho anterior-
mente se comprenderd el
tremendo fallo que consti-
tuye determinar unos con-
tenidos standars para todo
el territorio nacional. Pen-
samos que la accidn educa-
tiva es un reto de cada cha-
val consigo mismo, de
modo que nuestro sistema
de evaluacidén se basard en
el contacto directo del tutor
con el alumno. «Pepe, Enri-

mamente no vienes funcio-
nando como tu puedes ha-
cerlo». Vamos a eliminar la
competicién y todo método
comparativo.

diferenciales del nifio de Villa-
verde.

Objetivos

Si intentdramos resumir, lo
mds sucintamente posible, los
objetivos propuestos, diria-
mos que buscamos:

— Capacitar al nifo para
que, en todo momento, tome
conciencia de sus posibilida-
des y ponerle en situacién de

«Los maestros del
futuro son quienes
deben llevar adelante
esta revolucion, porque
de lo contrario no
tendra lugar».

que pueda alcanzar su nivel
maximo de desarrollo, madu-
racidn y originalidad.

— Situarle en condiciones
de encontrar, organizar y eva-
luar criticamente los conoci-
mientos desde una perspecti-
va de elaboracién personal y
colectiva.

— Propiciar en él el naci-
miento y desarrollo de un es-
piritu tolerante y critico, me-
diante la participacién demo-
crdtica en las actividades del
Centro y en su propio apren-
dizaje.

— Dotarle de un método y
de unas técnicas de trabajo
activos y personales.

Hacemos notar que estos
objetivos estan planificados

para la totalidad de los alum-
nos; sin embargo, en nuestro
Centro, existe, como realidad
concreta y en dimensiones
alarmantes, un grupo de alum-
nos con dificultades de apren-
dizaje y con problemas de per-
sonalidad. La cifra alcanza,
nada mds y nada menos, que
el 20 por 100 del total de los
alumnos. Ellos, para alcanzar
su nivel maximo de desarrollo,
necesitan, ademads de la edu-
cacion reglada, un apoyo es-
pecifico sico-pedagdgico que
la sociedad, en justicia, no
puede negarles.

Esquema del plan de trabajo

Porque estamos convenci-
dos de que el Lenguaje, en su
mds amplio sentido, consti-
tuye la base de todo conoci-
miento, nos proponemos dar-
le una importancia especial y
bdsica. Y la conviccion se ci-
menta en los siguientes datos:
en la relacidn directa que tiene
el lenguaje con el desarrollo
de la inteligencia; en el hecho
de que todas las demds mate-
rias requieren una compren-
sion linglistica oral o escrita;
en que el lenguaje es la forma
de cubrir el déficit mds especi-
fico de nuestro barrio en ma-
teria de ensefianza.

«El lenguaje estructura
nuestra percepcion de
la realidad. No hay
tradicion humana mas
antigua que la tradicion
oral».

Sobre esta base se levanta
el eje de las ciencias socio-
naturales, las unicas que tie-
nen contenidos en si mismas,
ya que las demds dreas son,
fundamentalmente, expresio-
nes, aunque también tengan
sus propios contenidos.
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Alrededor de ese eje giran
las distintas expresiones:

— Linguistica

— Matematicas

— Corporal y Musical

— Pléastica

La malla del fondo represen-
ta esa ayuda complementaria,
que proporcionan a todas las
materias nuestras aulas de
apoyo.

ANDRES MARTINEZ

—«Creemos que este
Proyecto Educativo de
nuestro Centro quedaria in-
completo sin la Educacién
Permanente de Adultosy,
concluye el director. «Du-
rante los dos Ultimos cur-
sos hemos organizado la
E.P.A. al modo tradicional
varios profesores se encar-
gaban de estas clases en
prolongacion de jornada.
Cada afo han asistido cer-
cade 60 alumnos a las mis-
mas. Consideramos, por
una parte, como muy posi-
tivo el que gran parte del
alumnado sean los propios
padres de los chicos. Pero,
por otra, entendemos que
no pueden enfocarse esas
clases como el lugar donde
se viene a obtener el titulo
de Graduado Escolar. Pen-
samos que las clases de
E.P.A. deben tener otra ver-
tiente: lograr educar al jo-
ven y al adulto para la vida
real, en esto queremos
aproximarnos al modelo de
las conocidas Universida-
des Populares —sin dejar,
por supuesto, la posibilidad
de obtener el Graduado Es-
colar—, con un temario y
una pedagogia adecuados
a las caracteristicas y nece-
sidades de este tipo de
alumnadony.
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«El estudiante debe ser
el centro de toda
programacion.
Nuestros programas
deben empezar con lo
que él siente, aquello de
que se preocupa, lo que
temey lo que deseay.

VIDA ESCOLAR
Fotos: Milagros Rodero
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La tradicional Educacion
Fisica se sitia en el limite
entre la escuelayla
ensefianza peri-escolar. A
pesar de integrarse en las
estructuras escolares,
ocupa un lugar marginal
respecto de las demas
disciplinas. Sin embargo,
en el colegio publico
Miguel de Unamuno, de
Baracaldo, se viene
realizando, desde hace
anos, una interesante
experiencia de
psicomotricidad escolar.
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Tratamiento pedagdgico de lo corporal

La psicomotricidad en la escuela

Un grupo de profesores fue-
ron sintiendo, progresivamen-
te, la preocupacion urgente de
introducir en el marco de la
ensefanza tradicional otra for-
mula de trabajo. Consistia en
dar paso a una educacion en la
que, mds que ensefar nocio-
nes, se ayudara al nifo en el
correcto uso de su propio or-
ganismo, en el aprendizaje de
si mismo dentro de las com-
plejas coordenadas espacio-
temporales, en una palabra, en
su aprendizaje a vivir.

Eran conscientes de que,
mads alld de visiones parciales,
sectoriales, el nifio es un orga-
nismo, cuyo desarrollo y per-
feccionamiento hay que fo-
mentar. La ligazén entre mo-
tricidad y psiquismo consti-
tuye una exigencia basica, so-
bre todo en los primeros afos
de la vida, a la vez que signifi-
ca la més rica fuente de cono-
cimiento. ¢Puede, acaso, de-
jarse en el olvido el hecho de

que la mayor parte de los da-
tos que llegan al nifo le son
proporcionados a través de
experiencias de movimiento?
La maduracién del esquema
corporal y la confianza en la
disposicién somadtica, la ad-
quisicion de factores de des-
treza, coordinacion y educa-
cion espacial, justifican el
tipo de educaciéon psicomo-
triz.

Experiencia a través de lo
corporal

Artifice y motor de la expe-
riencia es Marcelino Vaca Es-
cribano. Castellano de Sego-
via, afincado en este colegio
publico de Baracaldo, dedica-
do a Don Miguel de Unamu-
no... «<Para mi la educacion no
es un trabajo», pero...

—Preséntate ti mismo a
los lectores de Vida Escolar.

—«Bien. Naci en Fuentepe-
layo, pequerio pueblo de Se-

govia, en 1951, Digo la fecha,
porque pertenezco a esa ge-
neracion de gentes de pueblo
que no podian estudiar, si no
era con beca; y yo la tuve. Cur-
sé hasta Preu en el colegio
Claret, de Segovia. Fui a Ma-
drid, donde hice, durante cua-
tro anos, Educacién Fisica, en
aquella «Academia de Man-
dos José Antonio». Asistia,
también, a las clases de Ma-
gisterio en la Escuela «Pablo
Montesinos». Me presenté en
la convocatoria de «acceso di-
recto a Magisterio», y me die-
ron plaza. Estuve en un cole-
gio de Manoteras y compatibi-
lizaba el trabajo con los estu-
dios de Psicologia, en Somo-
saguas. Llegué a tercero. En el
curso 1975-76 me traslada-
ron forzoso a este colegio de
Baracaldo. Vinimos un grupo
de amigos de Madrid, coinci-
dentes todos en nuestro inte-
rés en torno a la psicomotrici-
dad, interés que habia desper-
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tado en nosotros el descubri-
miento de Le Boulch, Vayer,
Picq, es decir, de la Escuela
Psicocinética Francesa. Aqui
tuve un encuentro muy agra-
dable con el edificio, que veis,
y con el movimiento de reno-
vacién pedagdgica Adarra, en
el que me integré de inmedia-
to. Y qué mas? iAh!, que, en
seguida, empiezo a observar
que tengo ideas sobre psico-
motricidad... Bueno, y me que-
do aqui. Esta sala tiene mucha
parte de culpa...

El movimiento es un
medio de educacion
global de la
personalidad. Las
manifestaciones a
través de lo corporal
son una expresion
totalizadora de su
personalidad.

(Se le agrandan los ojos
cwando nos muestra la sala. Es-
paciosa, alslada del resto de los
modulos, en ella realizan las se-
Siones de psicomotricidad. Al
entrar, se siente otro. Asisti-
mos a una sesion, dirigida por
él. Como un embrujo, curioso y
extrario, recorie la sala. Los ni-
rios, envueltos materialmente
entre balones, pelotean, se
mueven, combinan entre ellos,
intentan destrezas, habilidades
nuevas. A una voz de Marceli-
no, se paran. Cambian de ejerci-
clo, inician nuevas activida-
des... Sorprendente todo ello
para expectadores tan profa-
nos, comao nosotros.)

—Pero, sigamos. Tenias
ideas sobre psicomotricidad,
acabas de decir, sobre lo cor-
poral como aspecto expresi-
vo del «si mismo» del nifo.
{Se puede saber qué entien-
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des, y como entiendes ta, la
psicomotricidad?

—Bueno, como hablaré mu-
chas veces en primera perso-
na del plural, quiero decir, de
entrada, que Somos un grupo,
que viene de antiguo, de pro-
fesores de EGB fundamental-
mente. Teniamos ilusiones se-
mejantes, miedos semejantes,
e igual insatisfaccidon con res-
pecto a la accién educativa
que veniamos desarrollando.
Es un grupo éste, del Semina-

rio de Psicomotricidad de
Adarra, que conserva el deseo
de reciclaje como el primer
dia, y que ha conquistado una
capacidad de didlogo, de en-
tendimiento, realmente ex-
traordinario, en el intercambio
de experiencias.

Y, ahora, respondo a la pre-
gunta. Pronunciar, hoy, el tér-
mino psicomotricidad no es
nada clarificador. Al revés, se
trata de un término confuso,
ambiguo, que suscita las mas



dispares reacciones. Para no-
sotros, psicomotricidad es
algo concreto, especifico,
que realizamos en algunos
momentos de nuestra accion
educativa y que, incluso, po-
driamos decir que la determi-
na.

(En sus afios de estudio en la
«Academia de Mandos José
Antonio» se habian iniciado en
el estudio de la Psicocinética
Francesa, cuyo objetivo general

se centra en el desarrollo psico-
motor del individuo. De hecho,
Le Boulch, Picq y Vayer, cuan-
do hablan de educacion psico-
motriz, proponen los siguientes
objetivos.: Conciencia del pro-
pio cuerpo; dominio del equi-
librio; control eficaz de las di-
versas coordinaciones globa-
les y segmentarias; control
de la inhibicién voluntaria y
de la respiracién; organiza-
cion del esquema corporal y

JEAN LE BOULCH

Es autor de La educacién
por el movimiento (Buenos
Aires. Paidés, 1969, 284 p.).
en sus pdginas propugna la
psicocinética como método
activo de la educacioén por el
movimiento. Lo que importa
en educacidn no es sélo, ni
principalmente, aprender una
serie de materias, sino como
utilizarlas para la formacion
del individuo. En esta filosofia
de la educacion, Le Bouich de-
fiende como objetivos funda-
mentales: el mejor conoci-
miento y aceptacion de si mis-
mo, un mejor ajuste de la con-
ducta, una autonomia y res-
ponsabilidad en la vida social.

Largos afos de préctica en
las Escuelas Técnicas de la
Camara de Comercio e Indus-
tria de Paris, asi como el con-
tacto con Vayer, Romain,
Mucchielli, etc., le han permi-
tido escribir esta obra, basica,
sin duda, para especialistas de
E. F.y para aquellos que se de-
dican a la reeducacion de ni-
fos disminuidos. «La persona-
lidad no puede realizarse sino
a través de la relacién de la
«coordinacion motriz», del
«conocimiento del propio
cuerpo», de la «percepcion
temporal» y de la «percepcion
del espacio».

PIERRE VAYER

Investigador y director de
educacion fisica en Montreal,
ha escrito El didlogo corporal
(Barcelona Editorial Cientifico
Médica, 1972, 207 p.), obra
realmente importante para
padres y educadores de par-
vulos, en la que conjuga los
aspectos teoricos y préacticos
—el qué hacer, el cdmo hacer
vy el por qué hacer— de la
educacion corporal.

Tres aspectos compiemen-
tarios en el ejercicio fisico: 1)
Elaboracion del esquema cor-
poral; 2) relacion motricidad-
conocimiento {nocion de obje-
to); 3) la relacién con los de-
mads. Realiza un examen psi-
comotor de la primera infan-
cia, analiza el dibujo infantil,
dedica un capitulo a io que lla-
ma «la construccion del yo
corporal» (didlogo con el cuer-
po, equilibrio, respiracidn...); en
otro habla del «nino ante el
mundo de los objetos» (per-
cepcion, conocimiento por
manipulaciéon, construccién
espacial, relaciones tempora-
les) y, por fin, de «el nifio ante
los demads»: la relacion, comu-
nicacién y presencia del adul-
to). Finaliza el libro con una
serie de orientaciones concre-
tas sobre la educacién psico-
motriz.

orientacién espacial; correc-
ta estructuracidn espacio-
temporal y mejores posibili-
dades de adaptacion al mun-
do exterior./

—~Quiero entender, enton-
ces, que para ti, o para voso-
tros, la psicomotricidad no es
s6lo, ni exclusivamente, un
método de trabajo, sino...

—Efectivamente. A noso-
tros nos preocupa un tema
mds amplio y complejo, que
solemos denominar el trata-
miento pedagégico de lo cor-
poral. Es decir, entendemos la
psicomotricidad como esa for-
ma de ser del nifio, original y
propia, que se manifiesta por
via del cuerpo. En ellos, en los
niffos, hacer y decir se identifi-
can. La accion es una forma de
expresion, es un mensaje de
relacion y de absorcién del
mundo que les rodea. ¢{Qué
otra cosa es la actividad motril
sino ese mundo que conlieva
un mensaje no verbal, donde
el componente afectivo y la
problemaética relacional deter-
minan la actitud corporal, la
expresion del rostro, la vivaci-
dad del movimiento, el tono
muscular, etc.?

Accién educativa

Psicomotricidad

Tratamiento
pedagdgico
de lo corporal

Pues bien, hay determina-
dos momentos en nuestro tra-
bajo, en los que no sélo permi-
timos, sino que posibilitamos,
que el nifo se viva a si mismo,
libre y espontaneo, en una
sala. Y, partiendo de ahi, ini-
ciamos un ciclo de comunica-
cién con é€l. Es lo que llama-
mos sesiones de psicomotri-
cidad.

— 15



[ e J—

(Le han llamado de todas las
regiones espariolas. Ha expues-
to su experiencia pedagdgica en
las Escuelas de Verano de Va-
lencia, Madrid, Barcelona, Co-
ruria, Canarias, Oviedo, e inter-
vino en las Jornadas Internacio-
nales de Psicomotricidad, cele-
bradas en la capital de Esparia.
«Nos has ahorrado cinco anos
de trabajo», le dijeron, agrade-
c/idamente, un grupo de maes-
tros de Zaragoza. Sin embargo,
se apresura a confesar que su
modelo tiene valor representa-
tivo y no valor normativo. Su
experiencia, como toda expe-
riencia, pensamaos nosotros, no
debe verse como un ejemplo
gue imitar, sino que pretende
ser, tan soélo, una esquematiza-
cion elucidadora).

—Precisemos algo mas.
{Qué tiempos, dentro del ho-
rario semanal, dedicais al
tratamiento de lo corporal?

—Normalmente distingui-
mos, en el horario semanal de
nuestro colegio, tres momen-
tos en cuanto al tratamiento
de lo corporal: Sesiones de
psicomotricidad; Momentos
en el patio y Momentos en el
aula. En el patio y en el aula
partimos de una propuesta
concreta de trabajo. Son pues-
tas en situacidn en las que, a
través del juego y de otras ac-
tividades, buscamos posibili-
tar el ejercicio, a través de
coordinaciones espacio-
temporales, coordinaciones
dindmicas de tipo general,
coordinaciones entre miem-
bros (ojo-mano, o0jo-pie...),
orientacién y conocimiento de
si mismo, etc.

Sesiones de
Psicomotricidad

Momentos en el patio

Momentos en el aula

B arat Tt
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En los momentos del patio
nos interesa especialmente
reconquistar el juego popular.
No olvidemos que el juego tie-
ne para el nifio un atractivo es-
pecial, que le penetra y en-
vuelve; posee un embrujo pa-
recido al que contiene el cuen-
to.

Hay interés en el nino
por conquistarun
lugar en la atencion
del adulto.

(El patio es una continuidad
de lo que hacen en el aula. Hay
pintadas por doquier en el sue-
lo. Lineas paralelas, circulos, a
veces concéntricos, otras veces
no, distancias marcadas, pe-
querios recodos, con bancos, en
los laterales... «Todo tiene su
explicaciony. Se trata de inte-
grar al nirio en una accion edu-
cativa. El grupo de Marcelino
Vaca ha elaborado los objetivos
del Gobierno Vasco en esta ma-
teria. «El organismo es parte
constitutiva del nirio y, al mis-
mo tiempo, un aspecto expresi-
von.)

e T Al D PR R P L

—Has hablado de propues-
tas concretas de trabajo.
{Puedes clarificar un poco
mas este punto?

—~Cuando hablo de que en
los momentos de patio y de
sala partimos de una propues-
ta de trabajo concreto, quiero
decir, ante todo, que hay pro-
puestas de muchos tipos: ver-
bales. Les dices lo que hay
que hacer (a todos, a un gru-
po..). Este es el modo del que,
normalmente, nos servimos
en el aula. No-verbales. El
adulto, por ejemplo, se pone
a correr, y ello despierta la imi-
tacion de los nifios. Pero el
comportamiento esencial que
subyace en todas y cada una
de las diversas tareas es el
movimiento como denomina-
dor comun. El movimiento, la
actividad, es algo connatural
al nifo. Pues bien, nosotros
tratamos de aprovechar este
interés por la ejercitacion, por
probar su destreza, la eficacia
corporal, de manera que, con
ese fin, hemos disefado el
suelo de nuestro patio. Todo
esta pensado para invitar a la
actividad, al ejerficio organi-
zado y coordinado. Hay unas



pintadas mdviles, trazadas
con tiza, para sus juegos con
tejos. Otras son fijas. Estas
ofrecen una gama importante
de ejercicios: «De estos cua-
dros a aquellos hay la misma
distancia». «Pisando siempre
estas rayas, conseguirds un
ritmo de zancada corta; alli
ocurre lo contrario: la zancada
se alarga y el ritmo es mds
lentoy.

El suelo pintado es como
una propuesta no-verbal, que
favorece la creatividad a la
hora de programar activida-
des.

(No se trata de buscar movi-
mientos originales, raros, pro-
gresivamente dificiles, sino de
asumir y valorar la formacion
enriquecedora del movimiento
humano, de fijar sus objetivos,
su Integracion personal y su ra-
zon de ser. «Estudiar al nirio
fragmentariamente es ir contra
la naturaleza», decia Wallon. EIl
nino es unidad bio-psico-
socioldgica. Lograr una perso-
nalizacion del movimiento es
tanto como conseguir /a toma
de conciencia del propio cuerpo).

—¢Por qué tanto interés
por lo corporal?

—NMlira, la Escuela suele exi-
gir del nifo que esté quieto,
que no revuelva, que se man-
tenga atento, que escuche,
que esté en silencio y no mo-
leste. Por otra parte, la Escuela
convierte al nifo, al menos en
muchos momentos, en ejecu-
tante de actividades propues-
tas, bien por el profesor, a ve-
ces por las editoriales. Por eso,
nosotros reivindicamos que la
Escuela se abra. No pensa-
mos, en absoluto, sustituir
algo que forma parte del «cu-
rriculum» por lo corporal. Por
decirlo de manera sencilla, no
queremos eliminar el conteni-
do de las «fundamentalesy,
sino dar al contenido la impor-
tancia que tiene, pero tampo-
co mas. Somos conscientes
de que el principal problema
de la educacion no es sdélo el
contenido, sino, sobre todo, la
metodologia de su adquisi-
cion, El contenido varia, segun
que se ofrezca en una u otra
envoltura...

—Es decir, que conviene
relativizar los contenidos.

—Por supuesto, relativizar la
ansiedad que la acciéon educa-
tiva normalmente conlleva. A

veces te sorprendes dando
importancia desmesurada a
un contenido o a un proceso
Iégico, que no la tiene. Pero re-
lativizar para y por algo. Rela-
tivizar para que la jornada es-
colar pueda dar cabida a mo-
mentos distintos, a activida-
des distintas, donde se implica
la manipulacién, la habilidad,
la destreza, la eficacia corpo-
ral; dar cabida a agrupaciones
diferentes, facilitar el protago-
nismo del nifio. Dar la oportu-
nidad de que ocupe su lugar,
acompafnado, cémo no, por el
adulto.

Esto, que en modo alguno
se contradice con la adquisi-
cién de los contenidos funda-
mentales, ayuda de forma ex-
traordinaria a que no se viva
la Escuela como algo recha-
zante.

El mundo de las
destrezas, de las
habilidades, esta
siempre en relacion
con el otro. El
dominio, la seguridad, la
confianza en si
mismo, es lo que les
posibilita el
acercamiento.

Aunque es director del cole-
gio Miguel de Unamuno, no
manipula el centro para gque
funcione la idea de motricidad.
Son 250 alumnos, tocan a 20
por aula; 27 profesores y 2 au-
las de educacion especial. Esta
convencido de que hay un
boom en torno a la psicomotri-
cidad. No le gustan las modas,
ni la anécdota, ni, mucho me-
nos, el folklore. «Lo que me
apasiona es la escuela, no la
psicomotricidady. «Si, para mi
la escuela no es un trabajoy.

FELICIANO BLAZQUEZ
JORGE ROA
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Otros se mezclan con el suelo, vi-
viendo la tension de su cuerpo. Ne-
cesitan una relacion consigo mis-
mos.

Al entrar en la sala, los niflos se
manifiestan como son. Unos se enre-
dan con los objetos; otros se aislan.

Poco a poco, llegan a acuerdos
comunes.

(QUE ES UNA SE-
SION DE PSICOMO-
TRICIDAD?

Debo decir, ante todo,
que, hasta no hace mucho,
las sesiones de psicomotri-
cidad no han sido algo con-
creto y claro, desde lo que
reflexionar, sino algo que
ibamos buscando, a lo que,
de alguna manera, sin sa-
ber muy bien co6mo, queria-
mos llegar. Son, pues, el
fruto de nuestro empeno
por encontrar un cuadro de
trabajo, aunque de una hora
semanal, en el que el nifo
fuese el protagonista fun-
damental. No nos gustaba
aparecer siempre como los
que contenian y cuidaban
de la estructura de trabajo.

Nuestro esfuerzo consis-
tia en esa continua busque-
da por ver qué connotacio-
nes, qué matices tenian
es0s momentos, en los que
ellos, los nifnos, viven relaja-
dos, alegres, interesados,
absorbentes. Esa busqueda
podria describirse como el
intento de considerar al
N0 como protagonista de
la accion educativa. Ello pa-
rece suponer una peérdida
de protagonismo por parte

del adulto y, sin embargo, lo
que supone, en realidad, es
que se permite establecer
una dinamica, en la que
cada uno busca su lugar, el
lugar que le corresponde.
En este sentido, las sesio-
nes de psicomotricidad son
ese momento privilegiado
del tiempo escolar que, a
grandes rasgos, paso a des-
cribir:

Ofrecemos un lugar am-
plio, alegre, ordenado, don-
de es posible el desplaza-
miento. No sélo se permite,
Sino que se da como una in-
vitacion al movimiento.
Ofrecemos un lugar en el
que es posible poner en
juego las actividades fisicas
primarias;, donde los nifos,
primero de forma explosiva,
después mas centrados,
experimentan sus niveles
de destreza y de eficacia
corporal sin cortapisas,
desde el mas generoso
ejercicio de su libertad.

Poco a poco, van pasan-
do a situaciones en las que
se vislumbra la organiza-
cion y el centrarse en tor-
no a los objetos, a los com-
paneros, en algun lugar de
la sala; y empiezan a com-
partir entre ellos.

El adulto que, hasta ese

momento, era como el con-
tenedor de lo que alli ocu-
rria, pasa a compartir la in-
sinuacion de una incipiente
sociabilidad. Hay un en-
cuentro nino-adulto, a ve-
ces personal, a veces en la
proyeccion del adulto, es
decir, en el enredo que pro-
pone o que, sin haber naci-
do de él, surge de aquel
nino, de aquel grupo, etc.

Asi, poco a poco, una se-
sSION que, en su comienzo,
ofrecia multitud de posibili-
dades, se va definiendo y se
convierte en el desarrollo
de aquella actividad, a la
que se llegd, como si de un
comun acuerdo se tratara.

La dinamica que se gene-
ra en las sesiones es un re-
flejo de la vida existente en
ese grupo concreto.

La necesidad de explo-
sion, la capacidad de acer-
camiento al otro, al juego
con los otros; el deseo de
superar dificultades a nivel
de destreza, el ser capaz de
jugar, teniendo en cuenta
las reglas de esa actividad
correcta; el tratamiento con
respecto al adulto; codmo
acogen lo que nosotros
queremos para con ellos; la
reflexion sobre la claridad y
la coherencia de nuestro
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Otros aprovechan cualquier situa-
cion para vivenciar su cuerpo, en
una actitud de descentracién.

La mayoria, a insinuaciones del pro-
fesor, prueban sus capacidades con
el aro. Cuerpo y aro se identifican.

papel en la sesidn, etc., es el
sustrato en el que cimentar
los planteamientos del dia
siguiente, desde el que con-
sideramos la metodologia a
emplear, el trabajo indivi-
dual que realizaremos, el
acercamiento personal.

Se genera, en suma, un
clima que necesita o/y ge-
nera vocacién de maestro,
entendiendo por vocacion
la disponibilidad para ocu-
par el sitio propio, de forma
flexible, entre el de los ni-
fos; postura que nunca nos
impedird exigirles un es-
fuerzo. Es una manera de
estar que, a veces, y ellos lo
entienden muy bien e, in-
cluso, lo necesitan, no es
negociable.

Por supuesto que este

La profesora recoge la valoracién
que ha hecho cada nifo. Suelen va-
lorar més el nombre o vestido del
amigo que la idea misma de belleza.

mundo genera una dedica-
cidon algo mas que profesio-
nal.

Toda esta impregnacién
de las diferentes personali-
dades que forman el aula
en la accién educativa, la
definen como esa clase,
ese aula, es decir, algo con-
creto y original. (Al comen-
tar y analizar situaciones
con los componentes del
Seminario —es imprescin-
dible trabajar en grupo,
compartir experiencias—,
hasta esos matices indivi-
duales encuentran unas
pautas generales, desde las
que es posible reflexionar y
hacer un anédlisis en co-
mun).

MARCELINO VACA ESCRIBANO
Maestro

Museo que, més tarde, se visita para
que los niflos den su opinién,

En algunos casos el adulto anima al
grupo y actta para que vivan el equi-

librio.

Este nifo utiliza el aro para cerrarse

dentro de él. Busca seguridad asi.

A veces, el adulto necesita hacer un
trabajo personal. Entiende la de-
manda de tipo afectivo que le mues-

tra el nifio.

La situacién de equilibrio con los
aros se convierte en adorno del cuer-
po del otro. Se genera en la sala
como un museo entre los que ador-
nan y los adornados.

— 19



De izquierda a derecha: Antonio Molina, Feliciano Blazquez, Jorge Roa, Blanca Guelbenzu, Victor Burgos, Carlos

Ortiz y Domingo Luis Sanchez Miras.

>2 Entrevista, mesa redonda, reportaje

La renovacion Pedagodgica vista desde
la Direccion General de E.G.B.

La educacion es, debe ser, siempre renovacién, bisqueda, necesidad
permanente. Lo cual supone concebir el hecho educativo como un esfuerzo
por hacer posible que cada persona, en cuanto integrante de una sociedad
en vertiginoso cambio, comprenda mejor el mundo social, cultural y técnico
que le rodea. Pero, al mismo tiempo, no es posible el cambio social sin una

profunda renovacioén de la ensefanza. Y, por supuesto, hay que partir de
que también la organizacion del_sistema educativo debe estar abierto al

Desde estas convicciones
programdticas se ha plantea-

do la siguiente mesa redonda .

con Blanca Guelbenzu, Direc-
tora General de E.G.B, y su
equipo de colaboradores mas
directamenterelacionados
con la renovacién pedagdgica:
Victor Burgos, Subdirector
General de Ordenacién Edu-
cativa; Carlos Ortiz, Subdirec-
tor General de Educacién Es-
pecial; Domingo Luis Sanchez
Miras, Inspector General, y.
Jorge Roa, Director de Vida

20—

cambio.

Escolar. Cada uno de ellos
aborda el tema de la renova-
cidon pedagdgica desde sus
6pticas departamentales.
Blanca Guelbenzu presento el
marco general y los grandes
temas de la renovacién peda-
gdgica hoy y aqui.

Protagonista: el maestro

Vida Escolar: ¢Cuéales son
las lineas maestras y los ob-
jetivos basicos de la Direc-
ciébn General de E.G.B. en

cuanto al tema concreto de
la renovacion pedagégica?
Blanca: «Pensamos que
toda renovacion ha de pasar
porque el maestro asuma su
papel de protagonista en la es-
cuela; y pivota sobre la base
de ofrecerle una normativa y
estimulos e instrumentos sufi-
cientes que favorezcan su
puesta al dia constante, su re-
novacién y formacion perma-
nentes. Hay que retomar la
profesionalidad de los maes-
tros. De ahi que consideremos




como una de las medidas prio-
titarias la de promover la refle-
xién sobre el propio trabajo
realizado, y no a nivel indivi-
dual, sino en relacién con los
compafieros y la misma co-
munidad educativa, sin olvidar
el entorno. En este contexto,
se inserta la resolucion de la
Direccién General sobre la
“memoria fin de curso”, que
no ha de entenderse como
una sobrecarga de trabajo bu-
rocratico, sino como la necesi-
dad de refiexionar en comun
sobre el propio trabajo para
mejorarlo.»

V. E.: Los M.R.P. afirman
continuamente que el profe-
sorado ha de cumplir un pa-
pel dinamizador en el proce-
so de renovacion. T4 hablas
de protagonismo del maestro
{Estableces  algin matiz di-
ferenciador entre ambos tér-
minos?

B.: Efectivamente, recalco el
término protagonista, porque
al maestro, —pienso—, se le
ha ido desplazando de lo que
€s su auténtica tarea en la es-
cuela. Es mds, considero que
una de las ralces del fracaso
escolar actual radica en que se
ha podido plantear un tipo de
ensefianza y de maestro que
actia frente a una clase stan-
dard, cuando él es el profesio-
nal que tiene capacidad para
situarse ante cada nifio, que
es distinto, ante cada grupo de
clase, también singular, y fren-

te a un centro, enraizado en .

un determinante entorno. En
todo ello, es insustituible el
maestro; porque hay que lle-
gar a establecer una comuni-
cacién con aquella realidad
concreta, sin aplicar de ante-
mano unos estereotipos que
se llevan aprendidos.

V. E.: Es decir, que el cam-

bio o lo hacen los maestros, o
no se hara o se hara mal.

B.. Tan es asi que en esa i~
nea de formacion y de estimu-
los a la innovacién van las ins-
tituciones de la Subsecretari(a,
vy que afectan a Medias y a Ba-
sica, sobre los programas con-
vocados de innovacidn, a los
que pueden acceder los maes-
tros, no individualmente, sino
en equipo.

V. E.: Dices innovaci6n y no
investigacion.

B.: Pienso que el término in-
vestigacion se refiere mas a or-
ganismos exteriores a la es-
cuela; en cambio, la /innova-
cion, —y no hablo de innova-
cion de altos vuelos, sino de
pequefas innovaciones—, se
realiza més dentro de la propia
escuela.

V. E.: Has repetido en dos o
tres ocasiones la palabra gru-
po o equipo. Da la impresion,
Blanca, de que te obsesiona
de alguna manera la idea de
que sin intercambio entre los
maestros no habrd renova-
cion posible.

B.. (Sonrle levemente).

«Sonrio porque una tercera

Blanca Guelbenzu.

medida, a la que queremos
darle una entidad mayor des-
de el punto de vista de la nor-
ma legal que los regule, es la
del establecimiento de unos
circulos de estudio e intercam-
bio, que desbordan el propio
colegio y que facilitan, en
cambio, el encuentro entre
profesionales. Dispondran de
una sede en la que esté el ma-
terial de documentacion, bi-
blioteca y aquellos instrumen-
tos que necesita el maestro
para desempefar dignamente
su tarea. Serdn centros, en
una palabra, suficientemente
dotados, que permitan fijar en
grupo qué tipos de ayudas ex-
fernas son necesarias para ir
progresando e innovando el
propio quehacer.

En resumen, estas tres me-
didas, —reflexidn critica sobre
el propio trabajo, apoyo a la in-
novacién y centros de inter-
cambio—, intentan partir de la
base y estar préximas al cen-
tro de trabajo, en contraposi-
cién alo que, a veces, se dise-
fid como formacién perma-
nente del maestro, que consis-
tia en unos cursos muy distan-
ciados de la propia escuela o
colegio y, que no siempre po-
dian responder a las situacio-
nes tan diferenciadas de los
centros.y

«No se trata de cambiar los
contenidos»

V. E.: Victor, enlazando
con el planteamiento hecho
por Blanca en el sentido de
que la renovacién pedagogi-
ca ha de nacer en la propia

- @scuela, asi como de recono-

cer el protagonismo del
maestro. {C6mo se compa-
dece ésto con el hecho, por
otra parte evidente, de la
existencia de unos planes de
estudio elaborados y dirigi-
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dos por organismos ajenos a
la realidad escolar?

Victor: Hay que reconocerlo.
No ha habido una suficiente
participacion del profesorado
en los nuevos planes de estu~
dio, planes que, desgraciada-
mente han solido encorsetar
la labor del profesor. ¢Por
qué? Pues, porque intentaban
precisar en cada momento
qué contenidos, debian alcan-
-zarse, y cdmo, independiente-
mente de las caracteristicas
concretas de los centros.

Yo pienso que la innovacién
o surge como algo que arran-
ca de las necesidades reales
del maestro y de los centros, o
se viene abajo. No se trata de
cambiar los contenidos unica-
mente, por mucho que se des-
taque su letra impresa en el
Boletin Oficial del Estado. Si
no participa el maestro en su
elaboracidn, los sentird como
algo impuesto desde arriba,
que constrifie y limita.

V. E.. Pero no olvidemos,
Victor, el caracter selectivo
de la enseianza.

V.. Por supuesto. Esa es otra
de las circunstancias que ha li-
mitado la renovacién pedagd-
gica. La Educacién Bésica,
como nivel obligatorio, no
puede ser selectiva, Aun cuan-
do la Ley de Educacién, de
1970, introdujo explicitamen-
te la evaluaciéon continua y
diagndstica como medio de
ayuda y de reorientacién del
proceso de aprendizaje, ha
prevalecido, de hecho, el sen-
tido de una evaluacién como
capacidad de etiquetar, de una
forma u otra, a los alumnos, a
los que, por otra parte, se les
ha ido clasificando en funcién
de su edad conoldgica. Todos
los nifios de la misma edad,
—se pensaba—, maduran a la
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vez y pueden, por lo mismo,
aprender al unisono. ¢Y qué ha
ocurride? Pues, sencillamente,
que se desembocd en un tipo
de ensefianza basado, no en
las necesidades reales de los
alumnos, sino en unas necesi-
dades ficticias.

V. E: Sin embargo, ¢no
crees que se ha evaluado en
demasia, y sisteméaticamen-
te, a los alumnos y muy poco
al sistema?

V.. Puede que sea verdad.
Pero opino que no es tanto el
hecho de evaluar mucho o
poco a los alumnos, que hay
que hacerlo, no cabe duda, lo
que debe preocupar funda-
mentalmente, sino la forma, el
sentido, la filosofia que ha sub-
yacido en la evaluacién. No
quiero pecar de reiterativo, pe-
ro es que se ha evatuado en fun-
cidn de unos «standardsy de
rendimiento, que se suponian
necesarios para acceder a
otros niveles educativos. (Por
qué preferimos hablar, hoy, de
evaluacion formativa? Pues,
sencillamente, porque pensa-
mos que la evaluacion debe

Victor Burgos.

ser, ante todo, un proceso, un
medio que sirva al profesor
para introducir las correccio-
nes necesarias en ese proceso
de aprendizaje, al que me he
referido.

V. E: O sea, {un juicio glo-
bal del maestro?

V.. Pues si, pero un juicio
global que, ademds de tener
en cuenta los aspectos cuanti-
ficables y objetivos, se preocu-
pe también de una serie de
factores personales, dificil-
mente cuantificables. Por
ejemplo, {se puede cuantificar
la evolucién de la personali-
dad de un alumno g, incluso, la
modificacién de las actitudes?
Creo que no. En una palabra,
lo que impora es el enfoque.
No seleccionar, calificar o eti-
quetar bajo el signo de éxito o
fracaso: no utilizar la evalua-
cién como un filtro selectivo,
sino como medio de reorientar
el proceso cuando proceda;
tomar las medidas oportunas,
en funcidn del diagndstico
realizado, para establecer los
elementos de ayuda necesa-
rios de modo que el chico pue-
da seguir aprendiendo.

(Interviene Domingo luis:
«Yo suelo decir que el fracaso
escolar es que el sistema es
un fracasoy.)

V. E.: ¢{Se estd evaluando el
sistema?

V. En estos momentos se
intenta hacer una evaluacién
en profundidad de cémo fun-
ciona el Ciclo Inicial, tanto a
nivel del rendimiento de los
alumnos como también en
qué medida se han introduci-
do modificaciones organizati-
vas y pedagdgicas que nos
puedan dar pistas para deter-
minar en qué radica, concreta-
mente, ese fracaso. Cierto, a
nivel intuitivo, todos lo sabe-
mos o, por lo menos, lo imagi-
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namos; pero queremos averi-
guarlo anivel de investigacion.
Podria anticiparse, quizd, que
una de las causas estd en la
inadecuacion del sistema de
ensefianza actual, ajena a las
caracteristicas y posibilidades
de los alumnos. Tratamos a
todos con el mismo rasero. En
mi opinidn, hay gque adaptar
los minimos necesarios, im-
prescindibles, si queremos, al
contexto sociocultural en que
viven los alumnos y a las exi-
gencias que la sociedad les
presenta, al tiempo que se
debe posibilitar que sean cada
vez mas auténomos en su
aprendizaje.

V. E.: Sin embargo, da la
impresion de que los progra-
mas estan organizados des-
de tas horas que el nifo tiene
que estar en el colegio y no
desde lo que debe saber, es
decir, en vistas a esos mini-
mos exigibles, a los que has
aludido, y que, quiza, pueda
alcanzarse por caminos dis-
tintos.

V.. Precisamente la Direc-
¢iébn General de E.G.B. quiere
establecer un curriculum flexi-
ble v abierto que suponga que,
establecidos los minimos al-
canzables, quede margen para
que cada centro elabore su
propic curriculum en funcion
del contexto sociocultural y
caracteristicas de los alum-
nos, etc,

V. E. Entonces, é{va a ser
posible que cada centro pue-
da adecuar su curriculum?

V.. Posible y necesario. Se
tiende a propiciar que, desde
gl Ministerio y las Comunida-
des Autdnomas se establez-
can unos objetivos terminales
a alcanzar en cada ciclo v, por
otra parte, ofrecer documen-
tos o gulas y materiales de tra-

bajo que sirvan de ayuda a que
los profesores monten su pro-
pio curriculum, con una meto-
dologia propia, que permita
atender, de manera diferen-
ciada, a los alumnos. Repito
que lo importante es la aten-
cion diferenciada de los alum-
nos en funcién de su propia si-
tuacion.

V. E.: Segun informe de la
UNESCO, en el afio 2000 el
70 por 100 de las profesio-
nes seran nuevas. {No signi-
fica esto un reto a la necesa-
ria adecuacion de los progra-
mas?

V.. Ciertamente, se piensa
que cada 5 6 10 afios se dupli-
ca el nivel de conocimientos;
lo que conlleva que el mero
hincapié en los contenidos
hace que cualquier plan de es-
tudios quede rdpidamente ob-
soleto. Cada dia se produce un
«décalage» entre los proble-
mas que tiene que resolver el
hombre y las habilidades que
se le ofrecen para resolverlos.
Lo cual significa, a mi modo de
ver, que conviene cultivar ha-
bilidades y destrezas que per-
mitan seguir aprendiendo. Es
fo que el Club de Roma ha
querido decir al hablar de
aprendizaje de descubrimiento
frente a aprendizaje de mante-
nimiento. Referido a la escue-
la, {qué quiere implicar? Sen-
cillamente, que los Centros, en
funcién del contexto sociocul-
tural cambiante, deberan esta-
blecer un curriculum menos
centrado en los contenidos y
mas acogedor de formas de
expresion y de técnicas que
aprender que permitan a los
chicos enfrentarse sucesiva-
mente con las necesidades de
aprendizaje, que se les vayan
presentando a lo largo de su
vida.

V. E.. Concretando, Victor,

Domingo Luis Sanchez Miras.

{se van a cambiar los progra-
mas renovados?

V.. Vamos a evaluar las en-
sefianzas minimas, tal y como
estdn ahora, y, en funcidn de
los resultados, se planteard, o
plantearfa, una modificacidn
cualitativa de las mismas.

V. E.: Por altimo, {como se
inserta la orientacion en el
proceso de aprendizaje?

V.. La orientacion o la hace
el profesor o no se hard. El
maestro es quien mejor cono-
ce a los alumnos y su entorno
concreto. Por eso, conviene
lograr que el profesor tenga
una actitud mdés positiva de
ese nuevo rol de orientadar.
{Que los equipos especializa-
dos pueden ayudar a un diag-
ndstico mds preciso y ofrecer
un tratamiento educativo ade-
cuado? No hay duda. Pero el
problema, como siempre, no
radica en el diagndstico, sino
en la ejecucidn del tratamien-
to pedagdgico elaborado en
funcién del diagndstico y que
no puede ser ajeno a la escue-~
la. Y aquf, coincido con lo ex-
puesto por Blanca: la labor del
maestro es insustituible.
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«Al inspector le sobran fun-
ciones»

Todos los chicos del pais
deben dominar una serie de
minimos culturales exigibles.
Esto es absolutamente im-
prescindible y hay que respe-
tarlo a ultranza, —interviene el
Inspector General de Educa-
cign Bésica.

De acuerdo, pero Vida Es-
colar estd interesada en sa-
ber c6mo se pueden estable-
cer esos minimos...

Domingo Luis: Creemos que
la inspeccidn debe velar por el
cumplimiento de estos mini-
mos, pero también que han de
ser elaborados con unos crite-
rios tremendamente participa-
tivos, de tal manera que no de-
ben ser tnicamente académi-
cos sino sociales y culturales,
buscando siempre que el chi-
co esté encajado.

V. E.: {Se puede decir que
nuestro sistema escolar es
objetivo en la exigencia de
estos niveles minimos?

D. L: Una de las necesida-
des perentorias que tiene la
inspeccién es la de homologar
es0s minimos, si queremos
que los resultados de la eva-
luacién tengan sentido. Ahora
mismo no lo tiene, porque ig-
noramos qué instrumentos de
medida se han empleado en
cada caso; aungue, intuimos, a
la vista de los resultados, que
tas medidas han sido distintas,
pero esto no lo podemos con-
firmar por ahora.

V. E.: Y c6mo podria tener
sentido una evaluacién de re-
sultados?

Q. L: Elaborando una serie
d_e Instrumentos lo mds pare-
cidos posible, o, si pudiera ser,
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iguales, para comprobar sl
realmente esos minimos se
estdn cubriendo en todo el te-
rritorio nacional, tal como es-
tablece la Constitucion.

V. E. De unos afhos a esta
parte, miles de maestros
sienten la necesidad _de
transformar las aulas y asis-
ten en masa a las convocato-
rias de las Escuelas de Vera-
no, promocionadas por los
M.R.P. mientras que la ins-
peccion parece como si se
hubiese parado en el tiempo,
alejada de esta realidad. {Por
qué esa falta de participa-
cién?

D. L. Por llamarlo de forma
suave, yo dirfa que por proble-
mas puramente funcionales.
Los M.R.P. de base surgieron
con un cariz ideoldgico perfec-
tamente definido; por éste, y
otros motivos, es posible que
la inspeccidén no se sintiera
identificada con ellos, o tuvie-
ra problemas para identificar-
se. Yo conozco a quienes han
recibido reprimendas por par-
te de quienes consideraban
que un inspector, como repre-
sentante de la Administracidn
Educativa, no podia estar en
esa linea. Por otra parte, pien-
S0 que tampoco tenia que ser
esa la principal actividad de la
inspeccion.

Hay que decir que se ha par-
ticipado de una forma masiva
en la dinamicidad de! sistema,
pero a nivel institucional, y si
esta dindmica no estaba en
Espafia por la renovacion, el
personal de la inspeccién ma-
lamente podria participar de
una manera preferente hacia
una renovacion del sistema.
Siempre he dicho que la ins-
peccion ha sido la gran sacrifi-
cada de esta situacién.

V.E. éPor qué?
D. L: Porque se le han ido

acumulando, durante muchos
afos, tal cantidad de funcio-
nes que, sinceramente, no e
ha sido posible atenderlas con
cierto rigor; y, por si fuen
pacaq, se le ha ido recargande
de unas actividades hurocrati-
cas para las que no estaba i
estd dotada de la infraestrue-
tura necesaria.

V. E.: éQuizd se ha burocra-
tizado porque le han invadido
competencias de otros Orga-
nos de la Administracion, re-
nunciando a los suyos pro-
pios?

D. .. Mil veces nos hemos
quejado todos los compafie-
ros de la inspeccidn de las tra-
bas burocraticas. Hasta se
da el caso paraddjico de que
en e} ultimo decenio, méas o
menos, la inmensa mayaoria ds
las actuaciones de las Direc-
ciones Provinciales tenian que
ser informadas y preparadas
por la inspeccidn, cuando esta
carecia de todo tipo de in-
fraestructura. Tenian veint-
tantas funciones que realizar,
incluso, algunas tan indeter-
minadas como «... y cualquier
otra que se le pudiera enco-
mendar», Asi es muy fécil cul-
par de muchas cosas a la ins-
peccidn,

V. E.: Si, pero, recogiendo
la frase «acuitada» de que
«la inspeccién debe ser la
conciencia critica del siste-
ma», aqui, salvo excepcio-
nes, no ha sido asi.

D. L: Una de las primeras
cosas que se hicieron en el pri-
mer bienio republicado fue po-
ner en orden a la inspeccidn.
Los inspectores dejaron de ser
solo vigilantes para convertir-
se en la pieza dinamizadora
del sistema, y se creé la ins-
peccién Central para que, jus-
tamente, fuese eso, la con-




ciencia critica del sistema.
Después, la derecha conserva-
dora (CEDA) gana las eleccio-
nes y lo primero que hace es
aliminar la Inspeccién Central.
Mds tarde, en 1936, gana el
Frente Popular y se vuelve a
poner en marcha la conciencia
critica del sistema. No cabe
duda de que hace falta una vo-
luntad politica que permita y
anime a que la inspeccion sea
fo que debe ser: La conciencia
critica del sistema y el dinami-
zador de la educacidn.

V. E.: {Coémo se conseguird,
a partir de ahora, una con-
gruente adecuacion de las
necesidades y objetivos que
ha de perseguir la inspeccién
en armonia con los criterios
plasmados en la vigente
Constitucion Espaiola y sis-
tema de autonomias?

D. L. Este es precisamente
uno de los grandes retos que
tiene planteado el Ministerio
de Educacién y Ciencia y la
Inspeccién: atender a las ne-
cesidades del Gobierno de la
Nacién y a los Gobiernos au-
tonoémicos. La politica autond-
mica no estd, de ninguna ma-
nera, divorciada de la politica
general sino que sirve de com-
plemento de actuacién de las
caracteristicas de cada comu-
nidad. La inspeccién no puede
vivir de espaldas a esta reali-
dad.

A través de estudios e infor-
mes, estamos tratando de po-
ner a disposicion de las auto-
nomias que adn no han empe-
zado su periodo de gobierno,
una serie de elementos que
les permitan tener una visién
general vy técnica de su situa-
cidn escolar.

V. E.: ¢COmo se lograra una
inspeccion fuerte y sobre
tfodo integrada en la vida de
los centros?

D. L: La Inspeccién General
estd totalmente de acuerdo
con que el maestro retome la
profesionalidad que ha ido
perdiendo por mor de una se-
rie de modas y modos en edu-
cacion, que han venido a su-
perespecializar at profesor a
cambio de perder su profesio-
nalidad. En los ultimos afios, al
profesor se le ha ido arrinco-
nando a la sola parcela de en-
sefiante, no porque él haya re-
nunciado voluntariamente al
papel de tutor que ha venido
desempeifiando durante toda
la vida, sino porque, un poco el
sistema le ha constrefiido en
sus funciones, y ha pensado
que el mejor profesor es el
més especializado.

V. E.: éQué se va a hacer?

D. L: La Direccidn General
de Educacién Bésica estd tra-
tando de que el profesor reto-
me su protagonismo, no soélo
en la labor educativa, que eso
también corresponde a los de-
mads elementos que rodean al
sistema escolar (profesores,
alumnos, padres, ayuntamien-
tos), sino que el protagonismo
se refiere exclusivamente a la
profesionalidad. En este senti-
do, la inspeccién aboga por-
que los equipos de apoyo sean
auténticos equipos de apoyo,
y no sobrepasen de lo que su
propio nombre indica; es decir,
que estén perfectamente in-
cardinados en el sistema y que
no sustituyan, en forma algu-
na, el trabajo aglutinador del
profesor porque, hasta ahora,
estamos viviendo una disper-
sién total, usurpando funcio-
nes al profesor que realmente
es el que debe, merced a los
equipos de apoyo, tener los
instrumentos en su mano para
tecnificar el trabajo.

V. E: Nada mas, y nada
menos.. decimos nosotros.

Carlos Ortiz.

Todas estas afirmaciones se-
ran fruto de tu confianza en
la preparacién del profesor.
éno es asi?

D. L: Yo creo en la prepara-
cién del profesor. Entiendo
que se debe reivindicar su si-
tuacién como profesional vy
como méximo artifice de la
actividad docente.

V. E.. Esto da pie para pre-
guntar, {cudl debe ser la la-
bor del inspector?

D. L: La Inspeccién Central
se ha planteado muy clara-
mente que, entre las muchas
funciones que tienen que re-
ducirse a la inspeccion, una de
ellas es la de ser profesor de
profesores. E! Ministerio de
Educacidn y Ciencia tiene mu-
chas posibilidades de buscar
el perfeccionamiento del pro-
fesorado en el ejercicio, a tra-
vés de instituciones docentes
especificas, ademas de poten-
ciar los movimientos de reno-
vacion pedagdgica, o facilitar
el autoperfeccionamiento del
docente. Y en toda esta dina-
mica, no hay inconveniente en
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que el inspector pueda actuar
como profesor en su especiali-
dad. Pero no como tinica y for-
zada instancia. Lo que si es
funcién especifica es la de
diagnosticar posibles fallos
del sistema escolar, dictami-
nando cudl pueda ser la causa
y posible solucién, o informar
para que en determinados ca-
sos, la instancia competente
pueda arbitrar las oportunas
medidas correctoras.

Integracion escolar de la
Educacion Especial

V. E.: Uno de los objetivos
de la ordenacién y reforma
de la Educacién Especial es
la integracién en el sistema
ordinario. ¢Como puede con-
tribuir la Educacién Especial
a la renovacion pedagédgica?
Es el Subdirector General de
E. E. quien toma la palabra.

Carlos: Aunque la Ley Gene-
ral de Educacién reconoce que
todo alumno disminuido tiene
derecho a un puesto escolar,
la realidad muestra que mu-
chos de ellos padecen una
mala escolarizacién. El siste-
ma de Educacién Especial
estd aislado del sistema esco-
lar. Por eso, cuestionar el sis-
tema de E. E. vigente y sus es-
tructuras revela ya la valentia
de una actitud innovadora,
que obligard a profundas mo-
dificaciones.

V. E.: ¢En qué sentido?

C.: En primer lugar, va a obli-
gar a perder el miedo a las di-
ferencias; en segundo lugar,
va a permitir al profesor man-
tener un talante permanente-
mente innovador, al tener que
buscar de continuo para la es-
cuela soluciones que sean
mds creativas y gratificantes
para todos.
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Jorge Roa.

V. E.. {Qué consecuencias
puede traer para el profesora-
do 1a integracion del disminui-
do en el sistema ordinario?

C. Implica, sin duda, la in-
troduccién de innovaciones
metodoldgicas, asi como la
iniciacién de nuevos modelos
de organizcion en la escuela.
También traera consigo la ac-
tualizacién de contenidos vy el
complemento del curriculum
con otras dreas y técnicas; v,
ademds, se contard con una
serie de servicios de apoyo a
la escuela, cuya accién se
orientard a la atencién de los
alumnos normales y disminui-
dos. Pero el efecto inmediato
va a consistir en reducir y pre-
venir el fracaso escolar con
toda una accidén preventiva y
una intervencion precoz.

V. E: {Qué cometido ha de
desempeniar el profesor ordi-
nario?

C.: Su mision es muy impor-
tante. El es el verdadero artifi-
ce de esta apasionante tarea.
Se pretende dar una forma-
cidén bdsica en Educacién Es-
pecial a todo el profesorado,
independientemente de que

tenga otra especialidad, por-
que pensamos que todos log
profesores deben disponer de
esos conocimientos bdsicos
que, sin duda, contribuirdn a
configurar la auténtica profe-
sionalidad del docente. Asi-
mismo, se caminard firme-
mente hacia la mejora de los
sistemas actuales de forma-
cién y perfeccionamiento del
profesorado de Educacidn Es-
pecial y de todo el personal
gue participe en esas tareas.

V. E.: {CAmo estd regulada
oficialmente la integracién
del minusvalido?

C.: El BOE del pasado 18 de
junio inserta una O. M. del 14
del mismo mes, que desarro-
lla, a su vez, el Real Decreto
2.639/82 sobre Ordenacidn
de la E. E. en los niveles de
Preescolar y E. G. B. En dicha
Orden se prevén cuatro for-
mas de escolarizacién de alum-~
nos disminuidos, segun la ca-
pacidad de integracién de los
mismos. Para aquellos que
presenten alguna dificultad }i-
gera, de cardcter transitorio,
seguirdn un régimen de inte-
gracion completa en unidades
ordinarias. En los demds ca-
sos, se hard, bien en régimen
de integracion combinada o
parcial en centros ordinarios y,
en el caso de alumnos con di-
ficultades serias y continua-
das, se realizard en centros
especificos dotados de unida-
des de transicién. En todo
caso, el criterio integrador
serd flexible, por lo que las for-
mas de integracién no deben
entenderse con cardcter per-
manente, antes bien, tendrdn
un cardcter dindmico en fun-
cidn de la evolucion del alum-
no.

V. E.: iC6mo van a contri-
buir los Grupos de Apoyo en
esta dinamica?



C.: Estos grupos, formados
por profesorado especializado,
en las modalidades de fijos o
itinerantes, ejercerdn las si-
guientes funciones: ayuda al
profesor de la clase; ayuda a
los propios alumnos, desarro-
flando individualmente o en
. pequefios grupos programas
. correctores  de  dificultad,
- tuando éstas no puedan ser
- atendidas por el profesor ordi-
| nario, y asesoramiento a pa-
* dres para que colaboren en la
. labor rehabilitadora del Cen-
- ro,

V. E. {Cuantos. alumnos
i podrdn integrarse en un
aula?

C.: Las cuantificaciones se

. hardn teniendo en cuenta las

' peculiaridades de los alumnos;

- pero, pensamos que el nime-
ro no debe ser superior a tres.

V. E. éQué se pretende

. realmente con la integracion

¢ del minusvalido en la institu-
¢ion escolar ordinaria?

. C.: Demostrar a la sociedad
que la integracién es un bien
para el alumno disminuido,
para €l normal, para la misma
sociedad, para la escuela y
para el propio sistema escolar.

V. E.: éQué tenéis pendien-
te de realizar a corto plazo?

C.: La atencién educativa
temprana del alumno dismi-
nuido. Hay necesidades que
tienen que ser atendidas en su
justo momento, y recupera-
bles si se tratan temprana-
mente. La elaboracién de un
disefio de programa sobre la
situacion familiar del minus-
vélido para fomentar la esti-
mulacién precoz y primeras
atenciones, etc,

V. E. {Se lograra poner fin
a esta marginacién?

C.: Sin duda alguna. Los

tiempos son muy distintos, la
escuela estd cambiando v, por
es0, va a estar abierta también
a la Educacidén Especial, con-
tando siempre con la profesio-
nalidad de un profesorado au-
téntico y capaz de afrontar un
reto de tan grande trascen-
dencia social.

VIDA ESCOLARY
La Renovacion Pedagogica

V. E. : Jorge, como Director
de la revista, iqué puede
aportar un drgano de infor-
macion como Vida Escolar a
la renovacidén pedagdgica?

Jorge: Se estd intentando
que la revista, en su nueva an-
dadura, contribuya sencilla,
pero eficientemente, ala inno-
vacién y renovacion pedagogi-
cas del profesorado y de la es-
cuela misma. {Como? Abrien-
do con generosidad sus pdgi-
nas a todo cuanto signifique
innovacién educativa. Somos
conscientes, —y en esto no
hacemos sino seguir las indi-
caciones del Ministro de Edu-
cacion y Ciencia en la clausura
de la reunidn nacional de los
M. R. P. en Salamanca—, de
que las escuelas deben contri-
buir al cambio cultural antes
de que sigan siendo meros
instrumentos de reproduccion
cultural.

V. E.: {Puedes concretar un
poco mas la frase de «abrir
generosamente las péaginas
de la revista a las innovacio-
nes educativasy? {CoOmo se
va a traducir ese deseo en la
marcha de la revista?

J.: Digamos que nos intere-
sa de modo especial dar a co-
nocer aquellas experiencias
educativas,  —estructuales,
metodoldgicas y didacticas—,
que estén realizando en sus
escuelas, a ser posible los

maestros de a pie, y que, por
otra parte, puedan ser genera-
lizables al resto del profesora-
do.

No pueden darse innovacio-
nes importantes, asi lo pensa-
mos, en materia educativa, si
no tienen como centro las ac-
titudes de los maestros. En
este sentido, Vida Escolar
quiere servir de puente, de
plataforma, para dar a conocer
estas experiencias, desconaoci-
das quiza por la gran mayoria
de profesorado, debido a la
falta de difusidn de las mis-
mas.

Se han abierto también
otras secciones, en la revista,
que pretenden recoger, rese-
flar y potenciar, las activida-
des, iniciativas y realizaciones,
en consonancia con la innova-
¢idn y renovacion pedagdgi-
cas. Y aprovecho, una vez
mas, la oportunidad para brin-
dar las pdginas de Vida Esco-
lar a todos los maestros que
tengan algo que decir. Me
gustaria que la vieran y sintie-
ran como su proEiE revista,

Las manecillas del! reloj
marcan las 7 de la tarde. Du-
rante tres horas dos peque-
Aos aparatos han ido graban-
do las palabras, y la palabra
es vehiculo de la idea, de
Blanca, Victor, Domingo
Luis, Carlos y Jorge sobre re-
novacién pedagégica. Aqui
quedan impresas para la su-
gerencia, la discusioény, pue-
de que, por qué no, para la di-
sidencia. Participacion, pro-
tagonismo del maestro, re-
flexién critica sobre el propio
trabajo, flexibilidad de pro-
gramas, etc. son ideas que
quedan resonando por la
sala.)

FELICIANO BLAZQUEZ
A.MOLINA ARMENTEROS
llustracién: Mila Rodero
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Comprender

es Aprender

os gabinetes y equipos perma-
nentes de estudio, investigacién y expe-
rimentacion de Ediciones SM han logrado
un sistema eficaz de ayuda al profesor
para crear interés por aprender.

Cuando el profesor analiza los libros
de Preescolar y E.G.B. de Ediciones SM
observa, como partiendo de la experien-
cia personal del nifio, se trabaja la to-
ma de conciencia y la comunicacién, esti-
mulando la imaginacion y las habilidades
innatas: un sistema de ensefianza activa,
experimental y creativa que ayuda al
profesor a luchar contra la dispersion y
favorece el analisis y la capacidad de
sintesis.

- Ediciones

_Educar, hoy




De esta primera aproxima-
cion al problema deben arran-
car dos premisas fundamenta-
les con las que habremos de
toparnos continuamente:

a) Los métodos y conteni-
dos adquiridos en la forma-
cion inicial siempre son sus-
ceptibles de ser readaptados a
la realidad.

b) Los métodos y conteni-
dos son susceptibles de ser
mejorados o perfeccionados.

Estas dos premisas contie-
nen la definicién de lo que en-

Colaboraciones

profesorado

La dindmica social
convierte en obsoleta
cualquier formacion
recibida por muy
completa que sea.
Facticamente
demostrable en lo que se
refiere a contenidos
cientificos, nolo es tanto
en lo referente a técnicas
y métodos pedagobgicos,
pero es al menos
constatable.

Ensayo

El perfeccionamiento del

tendemos por perfecciona-
miento del profesorado, o lo
que otros, con ligeros matices,
definen como formacién per-
manente del profesorado, re-
ciclaje o educacién recurrente.

Prescindiendo de las dife-
rencias de matices que pue-
den ser tan grandes como se
quiera, nos gustaria que todo
el mundo intentara ser perfec-
to. Nos gustaria también que
nadie lo consiguiera para que
siguiera intentdndolo. De ahi,
que el encuentro con el térmi-
no «perfeccionamiento» no




sea casual, sino todo lo con-
trario.

Satisface del término lo que
tiene de mds idealista y utopi-
co Yy, sobre todo, lo que tiene
de positivo.

Mientras otros conceptos
parten del vacio que hay que
cubrir, la insuficiencia que hay
que completar o lo inadecua-
do que hay que corregir, el
perfeccionamiento parte de
algo que hay que mejorar
aun mas con un sentido de fu-
turo interminable {préximo
también, en este sentido, a
formacién recurrente, aungue
el término, a nuestro modo de
ver, sea menos preciso). Parte
de un deseo utdpico de per-
feccion.

Rodari nos previene contra
el olvido de la utopia que tiene
un gran contenido educativo:
«si no creemos, a pesar de
todo, en un mundo mejor,
¢{qué sentido encontrariamos
para ir al dentista?» {1).

Aunque la cita sea traida
por los pelos, podemos hacer
una traduccién sustanciosa: si
el profesor no cree en lo que
hace {qué sentido tiene para
él ir todos los dias a clase? Se-
guro gue existe una equivalen-
cia entre clase y dentista nada
desdefable en este caso. Y a
la inversa: si un profesor cree
en lo que hace —base prima-
ria de toda motivacién— evi-
dentemente deseard perfec-
cionar sus métodos para ir con
maés gusto a su clase.

Perfeccionamiento ests li-
gado a la labor docente reali-
zada con gusto y excluye cual-
quier escepticismo, rutina o
monotonia. Perfeccionamien-
to estd ligado a quien hace
algo que le satisface del todo,

(1) G. Rodari: «Gramética de la
tantasia». Barcelona, 1979. Reforma
de la Escuela.
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independientemente de valo-
raciones externas.

Es un proceso de implica-
cién personal, como sefhala
Gonzalo Vazquez. «Uno se
liga a aquello que considera
como propio. El profesor se
perfecciona en tanto que se
implica y compromete consi-
go mismo en la tarea continua
de un mejoramienton. {2).

Si existen factores motiva-
dores externos que no sea fa-
cilitar el perfeccionamiento, es
porque algo esta fallando ya
que la verdadera motivacion
estd en la belleza creativa que
surge del aula como expresion
de un trabajo realizado con
gusto.

Una onza de experiencia y
una tonelada de teoria

Lo dicho hasta ahora nos
lleva a una primera conclu-
sion: el perfeccionamiento del
profesorado arranca de la
practica docente.

Como buen pragmadtico de
la escuela activa, Dewey de-
cia: «Una onza de experiencia
vale mds que una tonelada de
teoria» (3). No somos tan sec-
tarios como para imponer una
validez universal a lo que sélo
debe ser aviso contra el verba-
lismo; consideramos que en
educacion no sélo es impor-
tante saber hacer, sino tam-
bién saber para qué se hacen
las cosas y hacia dénde se va
con lo que se hace. En esta
medida podemos decir que el
perfeccionamiento tiene sen-
tido doble: es preciso saber
dénde vamos y es preciso que

(2) Gonzalo Vézquez: «El perfec-
cionamiento de los profesores», Pam-
plona, Ediciones Universidad de Nava-
rra, S.A, 1975,

(3) Dewey: «Democracia y Educa-
ciény». Buenos Aires. Losada, 1960.
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«Perfeccionamiento
esta ligado a quien hace
algo que le satisface del

todo
independientemente de
valoraciones externas».




«Las soluciones que un
pais adopte en materia
de politica educativa
son la resultante de su
propia historia y de las
tendencias que puedan
observarse en otros
paises».

arranquemos de la praxis para
conseguirlo. En esta linea se
complementa teoria-praxis y
se enriquecen mutuamente.
La experiencia cotidiana debe
ser el punto de partida de una
busqueda continua y todo en-
cuentro o nueva adquisicidn
debe llegar al aula. En esta do-
ble direccion debe encuadrar-
se el perfeccionamiento del
profesorado. No tiene sentido,
por tanto, que la renovacion
pedagogica venga de quienes
no practican la docencia por
muy sabios (tedricos) que
sean, ni deberia tenerlo tam-
poco que una praxis escolar
adolezca de objetivos y se en-
riquezca con las nuevas apor-
taciones teoricas que cada dia
aparecen (en el campo de la
psicologia evolutiva, de la mo-
dificacién de la conducta, de la
participacion, etc.). Asi pues
onzas de experiencias, onzas
de teoria. Y adn mejor que on-
zas, toneladas.

Tras la digresion obligada,
parece importante que inten-
temos una definicién. Lejos de
nuestro animo hacerla cerra-
da, antes bien pretendemos
una flexibilidad suficiente-
mente grande como para que
quepa todo. Por perfecciona-
miento del profesorado debe-
mos entender:

e Equilibrio entre teoria vy
practica docente.

e Profundizacidn, continua-
cién o ampliacién de la forma-
cion inicial del profesorado.

e Mejora permanente de
métodos o técnicas docentes.

e Busqueda de nuevos mo-
delos educativos.

® Readaptacién de conoci-
mientos y técnicas en desuso.

® Comunicacion e inter-
cambio de experiencias.

e Modificacidn de actitudes
ante determinados presu-
puestos educativos con vistas
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a una mejor adaptacion a la
clase.

® Preparacion para el futu-
ro.

e Mejora de la calidad de
ensefanza (término no siem-
pre claro pero que, en nuestro
caso debe ser el resuitado de
las sumas anteriores).

Hemos visto que el perfec-
cionamiento del profesorado
estad relacionado con la practi-
ca docente —«en la fragua se
forja el herrero» que diria C.
Freinet (4)—, pero el primer
punto de esta realidad debe
partir de la formacién inicial, a
la que reiteradamente nos es-
tamos refiriendo. Mejorar, pro-
fundizar, buscar nuevos méto-
dos o modelos, etc., se hace
siempre partiendo de lo que
con anterioridad ha sido ad-
quirido. Consideramos que la
actitud del profesor ante s
mismo, siempre estara condi-
cionada a lo que en su mo-
mento le ensefaron. Si enton-
ces no aprendié que cuando
va fuera profesor debia per-
feccionarse, evidentemente
no aprendié la primera leccion.
Incluso una formacion defi-
ciente en la escuela de forma-
cion del profesorado podria
salvarse con una clara con-
ciencia de que constantemen-
te hay que volver a ser alum-
no.

Miremos a nuestro alrede-
dor, algo encontraremos

Las soluciones que un pais
adopte en materia de politica
educativa han de ser tanto la
resultante de su propia histo-
ria, como de las tendencias

(4} C. Freinet: «Pardbolas para una
pedagogia popular». Barcelona. Este-
la, 1970. :
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que puedan observarse en
otros paises. La diversidad de
matices que pueda presentar
un modelo propio en materia
de perfeccionamiento no de-
beria ser obstaculo para que
se tengan en cuenta otras rea-
lidades. Tampoco deberia ser
el inico punto de mira. De ahi,
que nos interese conocer la
trayectoria seguida en otros
paises en materia del perfec-
cionamiento del profesorado y
contrastarla con nuestra pro-
pia realidad.

Analizada la evolucion de
los paises occidentales—Eu-
ropa Occidental y EE.UU.esen-
cialmente—, pueden constatar-
se una serie de tendencias co-
munes:

— En lineas generales se
observa que existe un mayor
interés y participacion en el
perfeccionamiento en los ni-
veles inferiores de la educa-
cion (esencialmente en la en-
sefanza primaria).

— En todos los paises exis-
te una preocupacién oficial
por e! perfeccionamiento del
profesorado y generalmente
son lus mismas administracio-
nes quienes ofrecen alternati-
vas y soluciones. Ademas de
los correspondientes centros
pedagdgicos que se crean
—raramente dependientes de
Ja Universidad—, la Inspeccion
suele desempenar un papel
muy importante en el perfec-
cionamiento en los mismos
centros de trabajo, ya sea rea-
lizando una labor de segui-
miento, ya como animadores.

— La tarea de perfecciona-
miento es apoyada por la Ad-
ministracion de modo diverso:

al Apoyo econémico
cuando se realiza en horas no
lectivas o en periodo de vaca-
ciones (generalmente cursillos
de verano).

b) Concesién de tiempo li-

32—

bre cuando se simultanea la
actividad con la labor docente.
Existe una tendencia a que los
cursos de perfeccionamiento
no impidan el seguir realizan-
do el trabajo y la Administra-
cién concede media jornada li-
bre o la mayor parte de la jor-
nada. La intencién es que el
fruto de la reflexion teodrica se
contraste con la experiencia
docente.

¢) En algun caso (Estados
Unidos) el perfeccionamiento
supone incremento en las re-
muneraciones del profesora-
do. Lo usual es que, cuando
las actividades se realizan a
costa del tiempo libre del pro-
fesor, se le concedan ayudas
econdmicas por el tiempo que
duran.

— Las actividades suelen
ser voluntarias y cuando son
obligatorias se hacen cada
cierto tiempo (cuatro o cinco
anos). Los modelos seguidos
en el perfeccionamiento sue-
len ser muy similares: semina-
trios, «stage», encuentros,
conferencias, intercambio de
experiencias, encuentros de
verano, investigacién, dinami-
ca de grupos... La duracidn es
variable y la metodologia sue-
le ser practica. En algunos pai-
ses de Europa comienza a im-
ponerse la norma de realizar
los cursillos en el mismo aula
o centro (el profesor acude a
una aula donde se expone la
experiencia).

— Se considera muy positi-
va la participacion del profe-
sorado en la planificacién de
sus propias actividades de
perfeccionamiento, destacan-
do en este sentido el caso de
Inglaterra (Schools Council)
que partiendo del dmbito mu-
nicipal se crea una red nacio-
nal.

— En pocos casos las Es-
cuelas de Formacién del Pro-
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«En todos los paises
existe una
preocupacion oficial por
el perfeccionamiento
del profesorado.
Carecemos de una lineay.




fesorado se encargan también
del perfeccionamiento del
profesorado y, cuando lo ha-
cen, comparten con otros or-
ganismos oficiales la activi-
dad.

— Se detecta cada vez en
mayor medida la insuficiencia
de la Administracién y sus or-
ganismos oficiales en el cam-
po del perfeccionamiento del
profesorado. En casi todos los
paises surgen paralelamente a
la Administracién Asociacio-
nes Profesionales de cardcter
pedagdgico que se encargan
de la Renovacién pedagdgica.
Destaca, en este sentido, los
Congresos, convenciones, en-
cuentros, etc. que realizan la
NEA —National Educational
Association— en EE.UU. que
cuenta con mas de un millén
de asociados. En otros casos
son los mismos sindicatos
quienes realizan una actividad
paralela a la Administracion
en materia de Renovacién pe-
dagdgica con resultados ge-

continuada y coherente
en el tema de

perfeccionamiento del
profesorado».

neralmente aceptables. (Des-
taca en este sentido Francia
con su sindicato de maestros).

— El perfeccionamiento del
profesorado por correspon-
dencia suele ser escaso. Des-
taca, sin embargo, la T.V. béa-
vara de Alemania que emite
unos programas de television
escolar y perfeccionamiento
que estdn muy bien conside-
rados, tanto a nivel de profe-
sores como a nivel internacio-
nal.

— Las publicaciones profe-
sionales estdan muy difundidas
en todos los paises, tanto a ni-
vel oficial como privado (de
Asociaciones, sindicatos...).

Nuestra situacion actual

Nuestra situacién actual
esta salpicada de incoheren-
cias y discontinuidades. No
seria preocupante si reuniese
unos requisitos de calidad

aceptable.

El 2 de diciembre de 1932
se creaban los Centros de Co-
laboracién Pedagdgica que,
bajo el cuidado de la Junta de
Inspectores, pretendian fo-
mentar la creacién de centros
regionales que agrupara a los
maestros de los pueblos proxi-
mos para el estudio de la vida
escolar mediante reuniones
periodicas. Era una buena idea
que, como tantas otras naci-
das al amparo de la || Reptibli-
ca, pronto iba a ser olvidada.

En 1979 se intentan rehabi-
litar los centros con el nombre
de CEIRE (Circulos de Estu-
dios e Intercambios para la
Renovacién Educativa) que se
quedaron en mera instruccion
de la Direccién General de
Educaciéon Bdsica y en meras
intenciones, como se deduce
de la evolucion tanto de sus
actividades como de su dota-
cién presupuestaria (52,5 mi-
llones en 1980, 15 millones
en 1981 y 21 millones en
1982).




La Ley General de Educa-
ciéon de 1970 y su posterior
evolucién estd igualmente so-
metida a la discontinuidad,
como lo demuestra el hecho
de que tanto el CENIDE, como
el INCIE duerman el suefio de
los justos desde 1974 vy
1980, respectivamente.

Sobreviven —y nunca mejor
dicho-—-~ los ICES que ya en el
Art. 73.3 de la Ley General de
Educacion se encargaban del
«perfeccionamiento del profe-
sorado en ejercicio y de aque-
llos que ocupen cargos directi-
vOSH».

De acuerdo con los articulos
69.2, 72.3 y 4, 1053, estos
Institutos de Ciencias de la
Educacidén, dependerian de la
Universidad. Donde mejor se
refleja esta idea es en el
predmbulo de la Ley:

«Se pretende también me-
jorar el rendimiento y calidad
del sistema educativo. En este
orden se considera fundamen-
tal la formacién y perfecciona-
miento continuado del profe-
sorado, asi como la dignifica-
cién social y econémica de la
profesién docente. Para el lo-
gro del primero de estos obje-
tivos desempedaran una fun-
cién de la mayor importancia
los Institutos de Ciencias de la
Educacién, que, establecidos
en todas y cada una de las
Universidades espafolas, han
de prestar servicios de inapre-
ciable valor a todo el sistema
educativo, cumpliendo asi la
misién rectora de la Universi-
dad en el plano educacional.»

En la Ley General de Educa-
cién se contemplaba, igual-
mente, la colaboracién de los
Servicios de Inspeccién Técni-
ca de Educacién en el perfec-
cionamiento del profesorado,
cuyos funcionarios deberian
«colaborar con los Institutos
de Ciencias de la Educacion
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en la organizacidn de cursos y
actividades para el perfeccio-
namiento y actividad del per-
sonal docente». (Art. 142.¢).
Posteriormente el Decreto
564/1973, en su articulo 2.°,
apartados c y e, definian cué-
les debfan ser las funciones
del inspector en este campo.
Con esta sucinta exposicién
de la evolucién ya podemos
atrevernos a emitir un juicio.
Carecemos de una linea
continuada y coherente en el
tema de perfeccionamiento
del profesorado. La que existe
depende de la Universidad
que no es precisamente lo
adecuado, como lo demuestra
que sean escasos los paises
occidentales que adoptan esta
féormula, y de la Inspeccidn
que, con ser una tendencia eu-
ropea —aunque concebida de
un modo distinto, como ani-
madores de centros— no se
ha sabido concretar en Espana

«La desvinculacion de
la realidad educativa ha
sido la causa de que en
Espana surgieran gran
cantidad de
Movimientos de
Renovacion
Pedagogica, al margen
de las instancias
oficiales».

de un modo claro y como con-
secuencia de ello han queda-
do totalmente relegados.

Esta desvinculacion de la
realidad educativa, que nos
parece que es su principal de-
fecto, ha sido la causa de que
en Espafna surgieran con fuer-
za gran cantidad de Movi-
mientos de Renovacién Peda-
gdgica funcionando al margen
de las instancias oficiales y

que las Escuelas de Verano
por ellos organizadas —de
gran tradicién histdrica, por
otra parte— hayan tenido tan
buena acogida entre el profe-
sorado.

Se hace camino al andar

No vamos a intentar en este
articulo dar una alternativa a
la actual estructura del perfec-
cionamiento del profesorado,
pero si nos interesa fijar unos
principios tedricos adecuados
a nuestra propia realidad.

a) Es preciso hacer coinci-
dentes los modelos oficiales
de perfeccionamiento del
profesorado que se establez-
can, con aquellos que han
surgido al margen de la ad-
ministracion. No gozamos de
tantas posibilidades como
para permitirnos enfrenta-
mientos ni marginaciones. El
sistema mixto que tenemos
en materia de perfecciona-
miento —que por cierto se
asemeja en cierto modo al sis-
tema educativo mixto de en-
sefanza publica y privada
conviviendo de modo comple-
mentario— debe coincidir en
muchos planteamientos vy
convivir de modo creativo.

En este sentido se mueve la
politica actual del Ministerio
de Educacién que esta refleja-
da en la visita que el Ministro
realizé al V Encuentro de los
Movimientos de Renovacién
Pedagdgica (Salamanca, 6 de
febrero de 1983).

b} La integracién de los
dos modelos debe ir acompa-
fAada, a su vez, de una alter-
nativa a las actuales instan-
cias oficiales que partiendo
del mismo centro escolar vaya
cubriendo los niveles comar-
cales —rehabilitando los CEI-
REs con una nueva perspecti-



va € incorporando las expe-
riencias surgidas de las distin-
tas corporaciones locales, ta-
les como la Casa del maestro
de Gijén, por poner un ejemplo
afortunado—, los niveles pro-
vinciales, autonémicos y esta-
tales. Cada escalén, en este
sentido debe tener sus propias
caracteristicas. Lo importante
es crear una auténtica red o
estructura racional capaz de
adaptarse a las necesidades
del profesorado mediante la
programacion adecuada.

c) Una fijacién de objeti-
vos a los distintos niveles,
coincidentes todos ellos en
que lo que se persigue es la
mejora de nuestro sistema
educativo y la elevacion de la
calidad de ensefianza. Con ello
pretendemos insistir en que el
perfeccionamiento del profe-
sorado debe incidir directa-
mente en el aula, a la vez que
debe hacerse un seguimiento
del mismo a nivel de resulta-
dos,

d) Una flexibilidad del
modelo de modo que sea ca-
paz de adaptarse a las necesi-

dades y posibilite la incorpora-
cion de experiencias diversas,
sin que por ello se cuestione el
modelo mismo.

e/ Una continuidad del
modelo en cuanto estructura
propia que le posibilite su pro-
pio perfeccionamiento (feed-
back) y también en cuanto a
incidencia en el profesorado,
de tal modo que el modelo di-
sefiado no constituya un esla-
bén separado del mundo pro-
fesional sino una continuacion
del mismo.

f) Una participacién real
del profesorado a través de la
programacion de sus propios
cursillos y mediante la combi-
nacién de la voluntariedad en
cuanto a cotas maéaximas de
participacién con unas exigen-
cias minimas por parte de la
Administracién (cada cinco o
siete aflos debiera reciclarse el
profesorado, como ocurre en
muchos paises).

g) Una investigacién que
partiendo del mismo aula,
evaluada desde fuera de modo
objetivo y trasmitida a través
de los cursillos de perfeccio-

namiento, fuera capaz de
transformar nuestro sistema
educativo, no sélo desde el
punto de vista técnico sino
también desde la perspectiva
de la transformacidén creativa,

Investigar es bueno. Experi-
mentar lo investigado es aun
mejor y, que duda cabe, es
preciso encontrar nuevos ca-
minos velando en todo mo-
mento porque lo que se en-
cuentre y apliqgue en el aula
sirva para mejorar el sistema
educativo y no para dejar que
nuestras escuelas se diluyan
en el océano de la mediocri-
dad o degradaciéon. Queré-
moslo 0 no, nos guste 0 no un
control, esta tarea de velar
compete a la Administracion
—eso si, del modo més demo-
cratico posible— y esta tarea
sélo la pueden llevar a cabo si
la Inspeccién participa en este
proceso. Solo asi podremos
lograr que la aspiracion de
perfeccionar al profesorado se
transforme en perfecciona-

miento del propio sistema
educativo.
ROBERTO REY MANTILLA
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Muchos profesores de Inglés regresan de las vacaciones con entusiasmo.
Pero también conscientes de los problemas que entrana la ensenanza de esta
lengua: formulacién de objetivos, dificultad de evaluar, necesidad de
encontrar material motivador, diferencia de niveles en una misma clase, etc.
Estas dificultades no son insuperables. Aunque no siempre se solucionan de
la misma forma, la experiencia nos confirma como otros profesores van
resolviéndolas dentro de las condiciones de la clase ordinaria.

PRINCIPIO DE CURSO: What to do?

De entre todas estas dificul-
tades vamos a referirnos a
dos: la formulacién de objeti-
vos y la organizacion de equi-
pos de trabajo. Nuestro pro-
posito es ofrecer algunas
ideas. Aunque probablemente
parezcan conocidas, espera-
mos que inspiren a los profe-
sores para replantearse las so-
luciones personales de sus
clases.

FORMULACION DE OBJE-
TIVOS

Preparamos la primera cla-
se del curso y nos planteamos
las siguientes preguntas:

Qué vamos a ensenar.

Qué quieren aprender.

Sabemos que vamos a en-
senar a trabajar con palabras.
Lo que se hace en cualquier
idioma: entender, expresarse y
comunicarse; hablar y escribir;
introducirse en otra cultura y
pensar,

Nos falta saber lo que al
alumno le interesa hacer con
las palabras y por qué. La
contestacion mas elemental y
automatica quiza sea «conse-
guir el aprobado». Pero siem-
pre existen motivaciones mas
auténticas que, quizd, no son
las mismas para toda la clase:
desde el interés por relacio-
narse con los chicos de otros
paises, utilizar el idioma para

36 —

una profesion futura, etc., has-
ta la de romper la rutina de su
propia lengua, considerando
incluso la posiblilidad de que
algunos respondan que no les
interesa.

Hay otro factor: no todos los
alumnos estdn igualmente ca-
pacitados para aprender las
mismas cosas. Necesitamos,
pues, distribuir a los alumnos
en grupos y asignar objetivos
especificos para cada grupo.
A todos ellos les vamos a su-
ministrar, a lo largo del curso,

un determinado capital de lé-
xico y estructuras, adecuado a
sus intereses. Cada uno serd
poseedor del mismo y podra
incrementarlo, deteriorarlo u
olvidarlo. Pero siempre sera el
«suyon.

Nos estamos planteando asi
tres objetivos concretos:

e LOCALIZACION DE LO
QUE VAMOS A ENSENAR

e ORGANIZACION DE
EQUIPOS DETRABAJO, y

e ASIGNACION DE TA-
REAS A LOS EQUIPOS.
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Sobre cada uno de ellos se-
fialamos a continuacién algu-
nas ideas para los profesores
interesados en el tema.

1. LOCALIZACION DE LO
QUE VAMOS A ENSE-
NAR—CLASIFICACION DE
TAREAS

Para desarrollar el proceso
ensefar-aprender tenemos

AR e T e N R

presenta las cuatro catego-
rias: listening, speaking, rea-
ding, writing; y las parcela-
mos en nueve escalones, co-
rrespondientes a los nueve
meses del curso. De igual for-
ma seleccionaremos nueve
temas (uno por mes), teniendo
en cuenta los que hayan suge-
rido los propios alumnos. En
cualquier caso, hay que recor-

£ R B U

e e T e T P

dar esta regla de oro: simplifi-
car al maximo los objetivos.
{La ambicién no suele ser bue-

«Suministrar, a lo largo
del curso, un
determinado capital de
léxico y estructuras»y.

Cuadro 1.
Clasificacién por temas

Meses

Listening-Speaking-Reading-Writing

Objetivos

Temas Gramaticales

—_

School

Friends

Love

TVE.

Cinema

Music

Cooking

Work

Qlo|(~N|lO]jO] P W|N

Country

THAT 1S A Doogr

i THESE ARE

==
.

L‘ﬂ'J

THE(E Amp

DPoors

T Hose ARE ..

XIS - SR

THOE ARE DOORS
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Cuadro 2. Ejemplo: Actividades paraelmesde..........................
. Tema. ...
Actividades Objetivos Gramaticales...........
LISTENING-SPEAKING READING-WRITING
Acostumbrar al alumno a: 1. Conocimiento y enri-
1. Intercambiar informa- quecimiento del vocabula-
cion rio:
Desde niveles elementales: e Comenzar por ejercicios de
— «What's this/that?» prelectura.
— «lt'smy ...... It's mine» @ Seleccionar palabras ingle-
Hasta usar modelos mdés sas de anuncios, discos,
complejos: etc.
— «Can you tell me what o Estudiar determinados
time does de train arri- campos semanticos.
ve?y
— «Ateleven o’clock» 2. Integracién del vocabu-
2. Expresar opiniones lario con las estructuras:
Elementales: @ Localizar en los libros de
— Good!, Great!, Fantastic! texto «passages» que se
De mayor complejidad: aproximen a los objetivos
— «The bus is very cheap» programados, y clasificar-
— «The teacher is clever» los.
3. Establecer relaciones .
« sociales 3. Comprension y expre-
— «What do you like to sién escrita 4
drink?» {de pdrrafos seleccionados
— «A glass of water, plea- por el profesor.)
se»
— «Can you be may
friend?»
— «l am delighted to!»
na (;ompaﬁera de la educa- B. Alumnos de 7° y 8¢
cion). (que han estudiado inglés en
«Que los profesores Los cuadros 1 y 2 sugieren cursos anteriores). 9
sean capaces de ver cémo clasificar las activida- A. Para este grupo de
las causas que des: alumnos sugerimos la siguien-
bloquean a cada te actividad: Distribuirles al
alumno en el comienzo del primer dia de
aprendizajen. 2/3. FORMACION DE Iclase un cuestionario para que
o contesten individualmente.
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EQUIPOS.ASIGNACION
DE TAREAS

A. Alumnos de 6.° (sin co-
nocimientos previos de in-
glés).

El numero de respuestas co-
rrectas y de errores determi-
nard la semejanza de nivel de
los alumnos. Sugerimos el si-
guiente cuestionario. Aunque



Rellena los espacios en blanco. (Pregunta al profesor lo que
no entiendas.)

Name. ... ... ... Age ..........
AdAress . .. ... e,
School. .. ... ... ... . . . Level ....... ...

Escribe en los puntos suspensivos el significado de las pa-
labras que conozcas.

su contenido se presenta en
lengua inglesa, todas las pala-
bras las conocen o pueden re-
conocerlas por la frecuencia
de su uso en el lenguaje coti~
diano. Su finalidad no es otra
que la motivacién por el estu-
dio de la lengua.

Si los alumnos han estudia-
do el idioma en cursos ante-

Bus.............. Ticket............ Passport......... riores, tanto los de séptimo
End G Stop ............. Good ............ como los de octavo Curso, po-
Music............ Christmas........ Boat............. drdn responder en el primer
Coffe ............ Cheese .......... Sandwich........ dia de clase a pruebas como la
Short ............ long............. New............. siguiente:
Cuestionario
Elige la respuesta correcta. Séio una es correcta.
A: Where are David and Janet?
B: They....(1)....the bus stop. They're going.....(2).....school.
A: Have they got.....(3).....books?
B: Yes, Janet is reading.....(4)....book, and David.....(5).....books in his bag.
1 A are at 2 A in 3 A there 4 A her 5 A have her
B areto B on B they're B she B has her
C isat C at C their C she's C have his
D isto D to D they D hers D has his
A: s this.....{6).....car?
B: No, it's....(7)... He is....(8).....there
A: Is he...[(9)...7?
B: Yes, but his car...... (10)....American.
6 A you're 7 A of Mr
Brown 8 A thisman 9 A England 10 A it
B vyou B to Mr
Brown B that man B English B it's
C vyour C Mr Brown's C this men C an English C is
D vyours D aMr D that
Brown men D a English D its
A: Hulio, Ann.....(11)....you today?
B .. (12)....fine. And you?
A: Very...(13).., thank you.
B: .. {14)....your mother today?
A L {15).....London.
11 A Who are 12 A I'm 13 A good 14 A Whenis 15 A On
B How are B Am B fine B Where is 8 At
C Whois C | C well C When are C In
D Howis C Am| D best D Where are D Of
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{de la publicacion:

«Test your English».}

A: There's a bottle.....(16).....the table...(17).....it?
B: It's...(18).... Have you got...(19)....7
A: No, | haven't got.....(20).....
16 A in 17 A Whois 18 A of
me 19 A drink 20 A a
B on B Whose B me B some drink B one
C into C Who's C my C any drink C so-
me
D ont C Whose is D mine D adrink D any
1 A 6 C 11 B 16 B
2 D 7 C 12 A 17 D
Respuestas 3 C 8 B8 13 C 18 D
Correctas 4 A 9 8 14 B 19 D
5 D 10 C 15 C 20 B
Adjectives: position of, possessive adjective (my)
2. ESTRUCTURAS Adverbs: from and irregular forms (well)
QUE DEBEN Definitive article: the
CONOCERSE Determiners: this andthat; these and those, some, any
PARA Indefinite aricle: a, an
CONTESTAR Nouns: irregular forms of plurals (men)

Possessive: adjective (my/ and pronoun (mine); Saxon genitive
(Mr Brown’'s); whose?

Prepositions: at, on, in, to, into, onto, phrases —/n London, go to
school

Pronouns: personal {/, me); possessive (mine);, one (as
substitute for noun)

Question words: who, whose, where, when, how ,
Verbs: Present forms of to be and to have; Present Continuous
tense

Word order: adjectives and nouns

Miscellaneous: there is/are; here/there

El objetivo de estos cuestio-
narios se verd cumplido cuan-
do los resultados de las con-
testaciones sirvan para poder
situar a los estudiantes y me-
dir su nivel de conocimientos
en los temas claves del
aprendizaje.

Si conocemos el nivel lin-
guistico de los alumnos, pode-
mos asegurar la homogenei-
dad de los grupos de trabajo y
programar, de acuerdo con
éste, las actividades especifi-
cas de cada grupo.

Es importante que los profe-
sores sean capaces de ver las
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texto Unico y permite tareas
mds amenas a profesores y
alumnos.

Sobre todo hace que:

— los estudiantes perezo-
sos trabajen,

— los menos inteligentes
se sientan motivados,

— la dindmica de la clase
sea mas 4gil, y

~— la observacién préxima
del trabajo individual ayude a
detectar no sdlo los errores,
sino también los aspectos po-
sitivos de toda la clase.

ADELARODERO

causas que bloquean a cada
alumno en el aprendizaje vy
considerar la falta de héabitos
para este tipo de trabajo, la
eleccion oportuna del jefe de
equipo, la distribucién de los
periodos de trabajo, etc. Y so-
bre todo, la eleccién de mate-
rial.

Aconsejamos la convenien-
cia de examinar cuidadosa-
mente el libro de texto para
seleccionar y ampliar los te-
mas que convengan a los ob-
jetivos propuestos en el cua-
dro 2. Este tipo de trabajo elu-
de la utilizacién en clase de un




ANALISIS DEL CURRICULUM
Aplicaciones a la programacidny ala

El R.D.de 69/1981 de 9 de
enero y la posterior O.M. de
17 de enero de 1981 inaugu-
raban algo mds que la paulati-
na introduccion de unas modi-
ficaciones en el curriculum de
la EGB. De hecho, ese era el
principio de una reforma de la
EGB. Reforma en el esquema
de este nivel, reforma en los
programas, reforma en la or-
ganizacion de los alumnos y
profesores y reforma en los
criterios de evaluacion.

En las citadas disposiciones
y en las que han ido apare-
ciendo después la Administra-
cion estd perfilando, a través
de la literatura normativa, lo
que se ha propuesto que la
EGB sea en un futuro. Pero, no
nos enganemos, entre la nor-
ma vy la realidad hay siempre
un trecho. Y, si la norma alude
a contextos técnicos, este tre-
cho no puede llenarse unica-
mente a base de buena volun-
tad. Son necesarios en estos
casos desarrollos técnicos in-
termediarios entre la norma y
la compleja y varia realidad
sobre la que la norma ha de
aplicarse. Y estos desarrollos,
por su misma naturaleza, no

evaluacion

son materia propia del Boletin
Oficial del Estado.

Las Ensefanzas Minimas vy
los Niveles Bdsicos de Refe-
rencia han sido publicados y
han llegado —aunque no tan
generalizadamente como pu-
diera creerse— a las manos
del profesor. Pero éste, al in-
tentar aplicarlos en su aula, se
ve asaltado por muiltiples inte-
rrogantes cuya contestacion
no figura en el texto legal.
«¢En mi programanciéon debo
dar igual tratamiento a unos
Niveles Bdsicos de Referencia
que a otros?». «¢Han de saber
mis alumnos necesariamente
todos y cada uno de los Nive-
les Bdsicos de Referencia, o
sblo algunos?». «¢ En este iilti-
mo caso, cudles?». Y asi, po-
driamos continuar reprodu-
ciendo las dudas que asaltan
al profesor en estos momen-
tos. Pensamos que no estan
llegando a tiempo esos desa-
rrollos técnicos de la norma
que el profesor necesita y de-
manda.

Lo que sigue no es sino el
intento, modesto, de aportar
algo, una cierta respuesta téc-
nica, a varias de esas pregun-
tas.

1. Curriculum y programa-
cion

En principio, puede decirse
que programar no es sino es-
tablecer, sobre la pauta del
tiempo, un proyecto de distri-
bucién didéctica del curricu-
lum que previamente habia
sido estipulado para un colec-
tivo determinado de alumnos.

Pero la formulacién habitual
del curriculum no permite pa-
sar, sin mds, a distribuirlo tal
cual a lo largo del tiempo es-
colar y convertirlo asi directa-
mente en programa. Antes
hay que platearse, respecto al
conjunto de contenidos a pro-
gramar, el hecho de que di-
ddcticamente no son equipa-
rables todos los Niveles Basi-
cos de Referencia de un pa-
quete curricular. La potencia
didactica de unos es distinta a
la de los otros. Unos bloquean
los aprendizajes inmediatos
posteriores, otros no. Unos re-
claman un largo tiempo de es-
fuerzo didéactico, otros no, etc.

Es evidente que, sin elucidar
estas cuestiones, no puede ini-
ciarse la programacion. Es evi-
dente que la programacioén
debe ir precedida de un anali-
sis previo del curriculum, and-
lisis orientado a categorizar di-
décticamente los contenidos
del mismo.

El programa no se identifica
con el curriculum. Del curricu-
lum se transita al programa
mediante este andlisis didacti-
co del curriculum. Una progra-
macién correctamente reali-
zada exige ese trabajo previo
de andlisis del curriculum. En
ello profundizaremos mas
adelante.

2. Curriculum y evaluacién

Siempre se ha dicho que la
evaluacidén es la parte final de
una correcta programacion. A
fin de cuentas la evaluacién no
es sino una reflexién sobre la
programacion al final de la
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realizaciéon de ésta. De otro
modo, la evaluacién no con-
siste sino en poner un signo de
interrogacién al contenido de
la programacién e intentar
responder.

Desde esta perspectiva, la
evaluacién estd condicionada
desde el curriculum en la mis-
ma medida en que desde el
curriculum también lo est4 la
programacion.

En concreto, es a través del
paso intermedio, ya mencio-
nado, de categorizacidn didac-
tica, como se produce la mo-
dulacién de la evaluacién des-
de el curriculum,

La repercusiones que este
planteamiento tiene sobre la
préctica de la evaluacién son
inmediatas. Los modelos
cuantitativos de evaluacion
ceden importancia a favor de
los modelos cualitativos. Para
determinar el «suficientey,
mds que establecer cuéntos
contenidos del curriculum
debe dominar el alumno, im-
porta saber cuéles contenidos
del curriculum son los que
debe dominar.

Todo lo dicho hasta ahora
nos lleva a la necesidad de
profundizar algo més en la

operacién del andlisis del cu--

rriculum, que reiteradamente
hemos mencionado y a través
de la cual se lleva a cabo la ca-
tegorizacién diddctica de los
contenidos del mismo.

3. Andlisis del curriculum.
Categorias didacticas

3.1. Desde una &ptica
meramente secuencial de los
contenidos que constituyen el
curriculum de uno o varios cur-
so0s, estos contenidos pueden
catalogarse como «iniciados»,
0 como «terminadosy.

«Iniciado» es un contenido
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cuyo aprendizaje es iniciado
€en ese CUrso O Cursos y que
continia empledndose en el
curriculum del curso o cursos
siguientes para conseguir su
completo dominio.

«Terminado» serd el conte-
nido cuyo tratamiento curricu-
lar termina en ese curso o cur-
s0s, no volviendo a aparecer
en los siguientes.

A modo de ejemplo entre
los Niveles Basicos de Refe-
rencia del Ciclo Inicial encon-
tramos en Matematicas: «Ini-
ciar la automatizacién de ia
operacién de multiplicaciény» y
en el Ciclo Medio encontra-
mos: «Realizar multiplicacio-
nes adquiriendo automatis-
mos en todos los casos». Al
primero lo catalogamos como
«Iniciado» en ese Ciclo ya que
se continua en el Ciclo Medio.
Sin embargo al segundo, al no
aparecer ya en el curriculum
de la Segunda Etapa, tendria-
mos que catalogarlo como
«terminadon.

3.2. Desde una 6ptica de
aprendizaje, los contenidos
impartidos en un periodo cu-
rricular concreto pueden ser
catalogados como «condicio-
nantes» o como «no condicio-
nantes» respecto al aprendi-
zaje de algun otro contenido
del periodo curricular siguien-
te.

Q

A efectos del trabajo esco-
lar, las secuenciaciones did4c-
ticas del tipo de conexién con-
dicionante aparecen mas niti-
das cuanto més «lineal» sea la
estructura del curriculum vy
cuanto mds ldgica sea la es-
tructura interna de la materia
en si. En este sentido, hay dife-
rencias notables entre unas y
otras materias. La MatemaAtica
tiene una trabazdn interna de
tipo bien distinto a la que tie-
nen las Ciencias Sociales.

Valga como ejemplo de
«condicionante» la nocién de
tridngulo rectangulo respecto
al aprendizaje del Teorema de
Pitagoras.

3.3. La consideracién cru-
zada de las dos categorfas bi-
polares antes expuestas nos
define cuatro zonas a distin-
guir en el curriculum. A estas
zonas que pueden verse en el
gréfico adjunto, las hemos de-
nominado: zona a, zona b,,
zonab, yzona c.

Veamos la significacién que
cada una de estas zonas tiene
tanto en la programacién
como en evaluacion.

3.3.1.
macién:

a = zona nuclear de curricu-
lum. Zona de importancia mé-
xima. En ella estdn los conte-
nidos que en la programacién
reclaman el mayor esfuerzo
didéctico y, si fuese necesario,
el mayor tiempo.

b; + b, = zonas importantes

Respecto a la progra-

del curriculum. Importancia
Iniciados Terminados
by a
¢ by




que un caso (b,) viene dada
por el cardcter condicionante
de estos contenidos y que en
otros casos (b,) viene dada
por el cardcter de «termina-
dos».

¢ = zona de importancia me-
nor. Que ello sea asf resulta fa-
cilmente comprensible dado
el carécter «iniciado» y «no
condicionante» de estos con-
tenidos.

a + by, + b, + ¢ = curriculum
basico. Se trata, por un lado,
de un conjunto de objetivos
que se espera puedan ser su-
perados por la gran mayorfa
de los alumnos. Y a la vez, por
otro lado, se trata de conteni-
dos obligatorios para todos los
profesores: todos los profeso-
res deberédn intentar que to-
dos estos contenido sean al-
canzados por todos los alum-
nos.

3.3.2. Respecto a la evalua-
cién:

a + b, = zona que define la
exigencia académica para
promocionar al nivel siguien-
te. El alumno debe haber al-
canzado estos contenidos
para poder promocionar. Ello
es coherente con la naturaleza
de «condicionantes» que tie-
nen los contenidos de ay b,.

a+b, + b, =zona que define
la exigencia académica para
superar el nivel. Es la exigen-
cia para la calificacién de «su-
ficienten. Es lIégico que la su-
peracién incluya a los «termi-
nados» ya que se supone que
ésta es la ultima oportunidad
que el alumno tiene de incor-
porarlos.

c = los contenidos de esta
zona constituyen aportes para
la matizacién de la calificacién
positiva. (Naturalmente, ca-
ben otros aportes, profundiza-
ciones y desarrollos con el
mismo destino).

4. Un ejemplo: Andlisis del
curriculum del Ciclo Inicial
(Lengua y Matemaéticas)

Mediante un andlisis del
contenido de los Niveles Bési-
cos de Referencia del Ciclo
Inicial, respecto al contenido
de los Niveles Bésicos de Re-
ferencia del Ciclo Medio, pue-
de irse catalogando cada Nivel
Bdsico de Referencia del Ciclo
Inicial, por un lado, como «ini-
ciado» o como «terminado» v,
por otro, como «condicionante»
o como «no condicionante».

Una vez hecho esto, con los
Niveles Basicos de Referencia
de cada 4rea, es evidente que,
de acuerdo con el modelo ex-
puesto en 3.3., podemos ads-
cribir cada Nivel Bésico de Re-
ferencia a una de las cuatro
zonas que en dicho modelo
aparecian.

Las d4reas que, pensamos,
deberian ser objeto preferente
de este tipo de andlisis en el
Ciclo Inicial son el drea de Ma-
temadticas y de Lengua.

Problemas de espacio nos
impiden transcribir la catego-
rizacién de los Niveles Basicos
de Referencia de Lengua y
Matematicas del Ciclo Inicial,
resultante de dichos trabajos.
Unicamente dejaremos cons-
tancia del nimero de los Nive-
les Basicos de Referencia de
Lengua y Matematicas que al
final quedaban en cada cate-
qgoria.

Lengua

| T

Cc 6 [
2]
=]
g
3

nC, 17 0

Matemdticas

I T
C 25 15
[}
hi]
o
E
[
]
=
nC 22 1

El bajo nimero de Niveles
Bdsicos de Referencia de la
zona b, tanto en Lengua (= 0)
como en Matematicas (= 1) es
debido al cardcter eminente-
mente instrumental que estas
areas tienen en este Ciclo Ini-
cial. Con lo que, en este Ciclo,
queda claro que son los conte-
nidos de las zonas «a» y «b;»
los que interesa identificar pri-
mero para, después, ser teni-
dos en cuenta como el conjun-
to de contenidos sobre los que
el profesor debe centrar muy
preferentemente el trabajo
diario de la clase. A fin de
cuentas, como se deriva de lo
va dicho, practicamente el
conjunto de los Niveles Bdsi-
cos de Referencia de estas z0-
nas configuran, en este Ciclo,
simuitdneamente la exigencia
para obtener la calificacién
de suficiente al final de Ciclo y
a la vez la exigencia para pro-
mocionar al Ciclo Medio.

6. Se ha expuesto un modelo
de andlisis de naturaleza ge-
nérica. Pensamos que puede
ser considerado como una
aportacién a la tarea de refor-
ma. No sdlo en relacién al Ci-
clo Inicial sino con relacién a
los otros Ciclos. Objeto éstos
del empefio en el que ya se en-
cuentran embarcados nues-
tros centros de Educaciéon Ge-

neral Bésica.
SERAFIN SANCHEZ SANCHEZ
Inspector Central
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Actualizar

la Ensenanza

(_Si ha leido detenidamente los ‘‘Pro-
gramas Renovados’'del Ministerio de Edu-
cacion, confréontelos con los libros de Edi-
ciones SM para el Ciclo Medio y compro -
bara que en ellos se conjugan los princi -
pios de la pedagogia tradicional con las

aportaciones de la psicologia moderna,

habiéndose logrado un sistema de ense-
nanza eficaz que ayuda al profesor en

su tarea de estimular la comprension, la
creatividad y el aprendizaje.

Los gabinetes y equipos técnicos per-
manentes de estudio, investigacion y ex -
perimentaciéon de Ediciones SM han
logrado una acertada programacion, que
vincula fuertemente la teoria y la prac-
tica con auténtico rigor cientifico y se
ajusta a los nuevos programas oficiales.

Ediciones
Educar, hoy
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Hacia una nueva
educacion fisica

«Antes de usar la sustancia de la piedra
o la palabra, el hombre usé su propio
cuerpo para expresarse. Asi, crea por
medio de la danza, el disefio ritmico del
movimiento en el sentido plastico del
espacio, la representacion animada de
un mundo visto e imaginado.

Curt Sachs (1)
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El objetivo de este trabajo no es la critica
que conduzca al desdnimo. Los profesores sa-
ben muy bien que la E. Fisica Escolar no ha
sido considerada en nuestro pais como un fac-
tor educativo. Bastaria una rdpida incursion
por la Historia de la Educacién y la propia E. Fi-
sica, para corroborar la falta de entusiasmo por
esta materia.

El propdsito principal de nuestro trabajo es
el de proporcionar a los profesores sugeren-
cias, que puedan ser ltiles a la hora de educar
por la E. Fisica. Y lo hacemos, porque creemos
en una nueva Educacién Fisico-Deportiva-
Escolar, que cobre entidad propia y especial
relevancia en la sociedad de hoy.

Marco legal de la Educacién Fisica

El estudio de la legislacién resulta arido,
pero no se puede soslayar, porque es intere-
sante, tanto por lo que dice, como por lo que
deja de decir.

La E. Fisica ha recorrido un largo camino
para llegar a nuestra realidad: Los aconteci-
mientos mas relevantes de la institucionaliza-
cién de la E. Fisica fueron la fundacién del ins-
tituto Pestalozziano, Primera Proposiciéon de
Ley en la que se declara obligatoria la Gimna-
sia Higiénica (1806-1879); implantacién de la
Gimnasia como asignatura obligatoria en los
planes de estudio (1938); Ley de E. Fisica de
1961; Ley General de Educacién y Financia-
miento de la Reforma Educativa de 1970; Ley
General de Cultura Fisica y del Deporte de
1980. ‘
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Obligatoriedad de la enseftanza de la Educa-
cién Fisica en la EGB

Ley de E. Fisica de 1961: La obligatoriedad
viene expresamente determinada por los Art.
2°y5e.

Ley de Educacién de 1970: Trata el tema
de la E. Fisica en los Art. 11-16-136. En el ar-
ticulo 17.1, se enumeran los contenidos de la
EGB, no figurando el término E. Fisica.

En las Nuevas Orientaciones Pedagégicas
de 1970, y dentro de los objetivos generales
de la EGB, se trata el Area de Expresién Dina-
mica, que engloba a la educacién del movi-
miento, ritmo, expresion corporal, mimo, dra-
matizacidn, juegos, gimnasia, deportes, musi-
ca. En lo referente a objetivos se dice: «... desa-
rrollo fisico y adquisicién de destrezas senso-
motrices de agilidad, fuerza y de los valores de
educacién deportivan.

Conviene hacer notar que ya aparece el tér-
mino Educacién Psicomotriz y, para la Segun-
da Etapa, Educacién Fisico-Deportiva.

Constitucién Espafola

Art. 27.2.: Hace referencia al pleno desarro-
llo de la personalidad humana.

Art. 43, apartados uno, dos y tres: Tratan
de la proteccién de la salud, educacidén sanita-
ria, educacion fisica, deporte y ocio. -

Art. 148, apartado 19: Competencias de las
Comunidades Autdnomas en materia de de-
porte y utilizacién del ocio.
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Ley General de Cultura Fisica y del Deporte
{1980)

Después de un amplio predmbulo, donde se
reconoce la importancia de la E. Fisica y del
Deporte, distintas competencias, etc., se desa-
rrollan los correspondientes articulos que to-
can variados aspectos.

Para nuestra trabajo nos interesan los si-
guientes articulos:

Art. 1.2 «reconoce el derecho de todo ciuda-
dano al conocimiento y practica de la E. Fisica
y el Deporte».

Art. 2.°: se refiere al fomento de la E. Fisica y
el Deporte por los poderes publicos.

Art. 6.2, UNO: «La E. Fisica se imparte con
car4cter obligatorio en los niveles de Preesco-

lar, EGB, Bachillerato, Formacién Profesional y
Educacién Especial, de acuerdo con lo estable-
cido en la Ley General de Educacidn y Finan-
ciamiento de la Reforma Educativa.

—»La Ordenacidn y organizacién de la ense-
fianza de la E. Fisica del sistema educativo no
universitario corresponde al Ministerio de Edu-~
cacién.

—»A los centros docentes dependientes del
Ministerio corresponde fomentar la creacidn
de agrupaciones para desarrollar el Deporte
Escolar.»

En las Disposiciones Transitorias Tercera
Uno y Transitoria Cuatro, se regula lo referen-
te a la ensefanza de la E. Fisica y al profesora-
do y la adopcién de las medidas necesarias
para la formacién de futuros profesores de
EGB especializados en E. Fisica. (Estas dispo-
siciones no se han desarrollado a pesar del
tiempo transcurrido.)

Programas renovados

La Educacidn Fisica esté incluida en los Pro-
gramas Renovados.

Ciclo Inicial: Real Decreto 69/1981 de 9
de enero (B.O.E. del 17), de Ordenacién de la
EGB v fijacién de las ensefanzas minimas para
el Ciclo Inicial.

Orden de 17-1-81, que regula las ensefan-
zas del Ciclo Inicial.

Resolucion de 11-2-81, que da normas
para el desarrolio de los programas.

Real Decreto 710/1982, de 12 de febrero,
que fija las ensefanzas minimas para el Ciclo
Medio de EGB (B.O.E. de 22 de noviembre),
por el que se fijan las ensefianzas minimas del
Ciclo Superior.

Orden de 25 de noviembre de 1982, por la
que se regulan las ensefanzas del Ciclo Supe-
rior.
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Real Decreto de Supresion del Ciclo Supe-
rior (B.0.E. de 23 de marzo de 1983), en cuyo
unico articulo se dice:

«Queda en suspenso la aplicacién del Real
Decreto 3.087/1982, de 12 de noviembre,
por el que se fijan las ensefianzas minimas
para el Ciclo Superior de EGB.»

Con la supresién del Ciclo Superior, {a qué
debemos atenernos en lo que respecta al Area
de la E. Fisica? La Disposicién Transitoria lo
contesta:

«Durante el tiempo en que el presente Real
Decreto esté en vigor, seguirdn siendo de apli-
cacién Jas actuales Orientaciones Pedagdgicas
para sexto, séptimo y octavo curso de EGB.»

Revision del concepto de Educacion Fisica y
su necesidad

En una época, no muy lejana, el sentido de la
E. Fisica era el que reflejaba la Cartilla Escolar:
«Ensenar E. Fisica es hacer politica, porque un
sistema de E. Fisica tiene que estar basado en
la filosofia, en la pedagogia y en el arte y tener
un contenido social y politico. La E. Fisica es
una necesidad patridtica y debe ser un movi-
miento de educacién nacional. En la formacion
de la juventud la Educacién Fisica es una parte
de la educacién integral y también es para no-
sotros un medio de formacién religiosan.

Afortunadamente este tiempo ha pasado.
Sobre la E. Fisica caben tantos dngulos y pun-
tos de vista como reflexiones contradictorias y
discordantes. Todo depende de lo que se en-
tienda por desarrollo de la personalidad huma-
na, educacién integral, etc., frases que antece-
den a todas las declaraciones sobre educacion
y que no faltan en ningun tratado.

Si privilegiamos solamente la faceta intelec-
tual del hombre, o si por otra parte, damos un
puesto de honor al cuerpo, no estamos desa-
rrollando plenamente a la persona. Forzosa-
mente habremos de tener en cuenta sus capa-
cidades. Debemos partir, en nuestra opinién,
de algo ya undnimemente aceptado por los
educadores y es que toda educacién debe
abarcar al hombre en su totalidad.

ok A
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Es indudable que el protagonismo del cuer-
po humano hoy es mdés fuerte que nunca, pero,
como sefala Zubiri, no hay una actuacién de lo
psiquico sobre lo orgdnico y viceversa; hay que
hablar de influencia de un estado psicoorgdni-
co sobre otro.

El planteamiento de la educacidn del cuerpo
nos parece erréneo desde la propia estructura
del sistema educativo y, en ocasiones, desde la
perspectiva de los profesores, ya que conside-
ramos cada tipo de educacion por separado,
tal como acontece en la ensefianza programa-
da por materias. «Los ejercicios fisicos aisla-
dos de la totalidad de la educacién no pueden
cumplir su misién ni desplegar sus posibilida-
des educativasy (2).

Grandes pedagogos como Rabelais, Mon-
taigne, Comenio, Locke, Basedow, Pestalozzi y
otros, desarrollan mds alla del ejercicio fisico,
la tesis del valor educativo de la E. Fisica y en
esa linea pretendemos movernos hoy.

La educacién corporal busca hoy diferentes
caminos, aparentemente dispares al principio,
pero que confluyen hacia un mismo objetivo: la
Psicobiologia, con H. Wallon y sus investiga-
dores sobre la conciencia del cuerpo propio,
las de Piaget sobre la inteligencia sensoriomo-
tora, el psicoandlisis, con M. Klein y Schilder; la
Paidopsiquiatria, con J. A. de Ajuriaguerra; la
Pedagogia con P. Vayer y, dentro de ésta, la
Psicomotricidad; la corriente de la educacién
psicocinética representada por el Dr. Le
Boulch; la Eutonia de Gerda Alexander, la me-
dicina piscosomdtica, etc. En palabras de Guy
Avanzini: «pasamos de una educacién del
cuerpo, tal como lo concebian los grandes sis-
temas de E. Fisica a una educacién por el cuer-
po, de una E. Fisica a una Biopedagogia» {3).

Necesidad de la E. Fisica

Ademés de lo que podiamos llamar «razones
oficiales» de la ciencia, para mostrarnos los




auténticos caminos de la E. Fisica, nosotros
pensamos que es necesaria por diversas razo-
nes, entre ellas el ritmo de vida a que estdn so-
metidos los niflos en el periodo escolar, casi
siempre superior a sus posibilidades.

Aunque dichas en 1959, son significativas
las palabras de H. Bouchet:

«La privacion de ejercicios fisicos, largas in-
movilidades estando sentados, “‘surmenage’’
de la memoria pasiva y mecanizacién de los
trabajos escritos, atmdsferas de rigidas disci-
plinas, represién de los intereses y de las ten-
dencias mds naturales y sanas. Todos estos
factores acumulan sus efectos para compren-
der el equilibrio somatosiquico del nifio y ha-
cen de él un candidato al desequilibrio nervio-
so.» (4).

Por otra parte, el nifio de los grandes nu-
cleos urbanos tiene que aprender en la escuela
lo que en un pasado, no muy lejano, nosotros
aprendiamos de forma natural: andar, correr
sobre terrenos irregulares, subir a los arboles,
saltar arroyos, recoger frutos del campo, llevar
un céntaro de agua sobre la cabeza, lanzar una
piedra, cortar lefia, montar a caballo y tantas
otras cosas que no son mds que ejercicios de
agilidad, fuerza, resistencia, coordinacién,
equilibrio, etc.

Tanto el nifio del pueblo como el de la ciu-

dad necesitan esta otra faceta de la E. Fisica
orientada hacia la salud.

Si observamos a los escolares en la clase, en
casa o en cualquier otro lugar, nos damos
cuenta de cdmo el movimiento es la respuesta
a todos sus problemas. Necesitan accidn, gas-
tar energia, liberar agresividad, buscar el peli-
gro y el riesgo. No hay que olvidar que el nifio
necesita autoafirmarse con los demds y esto
se lo brinda de una manera admirable !a E. Fi-
sico-Deportiva.

Una didactica también renovada para la cla-
se de Educacion Fisica

Si hemos aceptado el hecho de que el térmi-
no de E. Fisica tiene una clara intencién peda-
gdgica, y, que no podemos separar la E. Fisica
de la totalidad de las ensefianzas, la didactica,
métodos y procedimientos a emplear necesi-
tan un nuevo enfoque.

Desde el punto de vista didéctico, nos inte-
resa conocer la realidad tal como es en cada
escuela, en «mi» escuela concreta, mas bien
que tal como debiera ser, para comenzar a tra-
bajar. Esto no quiere decir que haya que renun-
ciar a cambiar la realidad, si ésta no nos gusta;
el problema estd en que los alumnos no pue-
den esperar. El siguiente paso serd saber, real-
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mente, lo que se quiere, especificando al méxi-
mo los objetivos que tratamos de conseguir y
disponer para ello de recursos y medios.

Una diddctica de la ensefanza/aprendizaje
de la E. Fisica debe tener en cuenta lo siguien-
te:

— Conocer al nifio, teniendo en cuenta sus
diferencias.

— Para alumnos distintos, caminos distin-
tos y ritmos distintos.

— Aplicar el dicho de «dime cdmo juegas y
te diré tu personalidad».

— Crear las condiciones de aprendizaje,
despertar en el escolar la voluntad de apren-
der, elevar el nivel de motivacidn.

— Considerar las limitaciones que el alum-
no trae a la situacidn escolar.

— Intentar mantener todo el tiempo que sea
posible ese sentimiento que experimenta el
nifo de «ser capaz de todo» y que es como
una coraza protectora contra el fracaso.

— Proporcionar una serie de experiencias
de aprendizaje, mediante las cuales el escolar
tenga una variedad de oportunidades para ha-
llar soluciones a nuevos problemas o, lo que es
lo mismo, abandonar esa préctica de ejercicios
mondtonos y en masa, formaciones, golpes de
silbato. Se trata de hacer la guerra al aburri-
miento y apatia en las clases de E. Fisica.

— Asegurarse que las tareas que se propon-
gan al nifio estén de acuerdo con sus posibili-
dades, intereses y necesidades.

— Cuando sea posible, llegar al aprendizaje
por descubrimiento y creatividad.
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— Crear un clima de libertad, alegria y entu-
siasmo por las clases de E. Fisica.

Un planteamiento de la Did4ctica de la E. Fi-
sica deberia aplicar los principios de la Peda-
gogia moderna a los ejercicios fisicos y que
coinciden en algunos casos con aquellos otros
que ya propugnaba la Escuela Nueva. Lo que
demuestra una vez mds que es muy dificil ser
originales en educacién. La verdadera originati-
dad seria llevar a la practica aquello que nunca
se ha podido o querido aplicar.

La Dra. Seybold, en un texto ya clgsico ante-
riormente citado, estudia con detenimiento los
principios pedagdgicos con que debe contar la
E. Fisica: principio de adecuacion a la naturale-
za, individualizacidn, solidaridad, totalidad, in-
tuicidn, objetivacidn, experiencia practica o de
realismo axioldgico, espontaneidad y principio
de adecuacion estructural.

Agrupamientos flexibles

Consideramos esencial formar y desarrollar
grupos de trabajo en los que unos miembros
ayudan a otros, con asignacién de tiempos fle-
xibles para las clases. En un grupo es donde el
nifio va a encontrar verdaderamente su papel.
Hay que tener especial cuidado de no caer en
la tentacidén de colgar etiquetas de «buenosy,
«malos» y «regularesy.

¢Quién forma el grupo? ¢El propio profesor?
{Los alumnos? Este punto es ciertamente po-
lemizable y admite diversidad de teorias. Los



nifos conocen muy bien a sus compaieros,
pero casi siempre eliminan a los débiles. El
profesor, con buena dosis de habilidad e inteli-
gencia, puede hacer que en el grupo estén los
mds aptos y los menos aptos y que cada uno
tenga la posibilidad de ser reconocido como
una persona valiosa, que aporta algo al grupo.

La distribucién de alumnos en grupos permi-
te realizar actividades, dentro de programas de
apoyo y refuerzo para aquellos alumnos que
presenten dificultades de aprendizaje. Esto re-
sulta menos complejo en E, Fisica que en otra
materia, pues cinco grupos de ocho alumnos
pueden estar haciendo a la vez cosas total-
mente diferentes, como en el caso del trabajo
en circuito (circuit-training).

Grado biolégico del esfuerzo (5)

El esfuerzo debe ser lo suficientemente in-
tenso para entrar en el sector positivo del gra-
do biolégico, pero debe evitarse el exceso que
lleve al agotamiento.

El profesor de E. Fisica debe evitar que el
alumno llegue al «surmenage», intentando es-
tablecer un equilibrio entre 1a dosificacion indi-
vidual y la ensefianza en grupo.

Las condiciones administrativas y materiales

Para que la E. Fisica sea eficaz es necesario
que salga de la letra impresa a la realidad.

— Que se comience desde las Escuelas In-
fantiles, a partir de dos afos.

— Que se establezcan horarios reales de
cinco horas como minimo por semana.

— Que se multipliquen las instalaciones,
que se tenga acceso a los gimnasios, piscinas
y terrenos deportivos donde exista personal
para mantenimiento, vigilancia y asesoramien-
to a cargo de los Municipios, Comunidades
Auténomas, Estado.

— Que se emprenda una accién especial a
favor de los débiles, deficientes, minusvélidos,
es decir, hacia aquellos que tienen mayor ne-
cesidad de ayuda de la sociedad.

— Que se dote de suficientes medios a to-
dos los centros de ensefanza.

— Que se prepare al personal docente para
responsabilizarse de la E. Fisica.

El «fair play» como forma de ser

El espectédculo de un drbitro protegido por la
Guardia Civil, los enfrentamientos entre segui-
dores de uno y otro equipo, no favorecen nada
la idea del «fair play» o juego limpio.

El-«fair play» se basa en el respeto a si{ mis-
mo, al companero, al adversario, al &rbitro, a
las reglas del juego.

Honestidad, lealtad y actitud firme y digna
ante un comportamiento desleal. En nuestros
dias se concede una importancia excesiva a la
victoria. Ganar a cualquier precio, a toda costa
parece que es la norma.

Es responsabilidad del profesor hacer que en
el gimansio, en el terreno deportivo se cree
una atmésfera de amistad y tolerancia, donde
jugar suponga una satisfaccion y no una bata-
lla campal por el triunfo.

Vamos a terminar con optimismo, apostan-
do por una nueva E. Fisica, que todos podemos
lograr con ingenio, entusiasmo vy, sobre todo,
trabajo.

CARLOS VACAS BELDA
Maestro

llustracion: M* TERESA MARTIN

{1) Maria Cristina Bozini de Marrazo, Tedfilo Mario Ma-
rrazo. Ml CUERPO ES MI LENGUAJE. Buenos Aires.
Ciordia, 1975, p. 6.

{2) Annemarie Seybol: PRINCIPIOS PEDAGOGI-
(1:(())?1EN LA E. FISICA. Buenos Aires. Kapelusz, 1974, pp.

(3) Guy Avanzini: LA PEDAGOGIA EN EL SIGLO XX.
Madrid. Narcea, 1979, p. 105.

{4) Bouchet, H: LA INDIVIDUALIDAD DEL NINO
EN LA EDUCACION. Buenos Aires. Kapelusz, 1959, p. 6.
. 32)1 Notas del Manifiesto Mundial de E. Fisica, de
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CAMBIOS
DECISIVOS

IDS%OS

DECISIVOS.

En 62 empiezan los ultimos cursos de Usted sabe que no puede regatear
E.G.B. Son aiios decisivos para la formacion esfuerzos en el momento mas importante: el
intelectual del alumno y su éxito o fracaso futuro académico y personal de sus alumnos
escolar. Son aftos en los que nada puede esta en juego. Nosotros también lo sabemos
fallar. ‘ y respondemos con estos nuevos

Para esos aitos, SANTILLANA
ha preparado sus nuevos textos,
respondiendo asi a un modelo
didactico de eficacia

comprobada. E GB

SEGUNDA

textos para unos afos desisivos.
Afios decisivos, textos
eficaces (*).

ETAPA

santillana

(#) Textos de 8': aparicion en 1984 Libros que hacen escuela.



Colaboraciones Taller literario

Este rincon del alma

orque somos de vidrio y nos fundimos
en el crisol del tiempo y la tarea,

| porque somos arcilla blanda y ddécil
que la vida modela,

y porque somos flor y nos ajamos,

viento sin Norte, timida presencia,

apenas soplo, devenir constante,

pasajeros de un tren que siempre llega,

y porque somos vagamente amorfos,
marionetas,

mufiecos de un guinol enloquecido

que el destino maneja,

y porque somos polvo de camino,

y pasos vacilantes que se alejan,

recuerdos que en las paginas de un libro
deja el perfume de una rosa seca,

y porque todo es relativo y ya no hay sendas
ni espacios sin hollar...

iDejadme al menos

este rincon del alma para ensuenos!

iUn pequeno rincén a mis ensuefos!

PEDRO CORDERO
Maestro. Director Escolar.
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Precipitada sangre

r' } golpe de cincel te irds haciendo un hombre
i con ojos llenos de la madrugada.

A clase nadie vino.

Qigo en el patio un solo de trompeta
melancolico y lejano.

Alguien ensaya, lucha, busca

un ideal, {para comer?, tal vez.

Aunque a veces te sientas como vidrio quebrado,
no cierres la ventana.
Fracasos y dolores
son el peso que no deja alejar a la cometa.

En la clase de al lado escriben,
suman cuentas, raices,
formulas en la pizarra;

en las cabezas viento,

pdjaros que se marchan.

Los contrastes, las sombras
hacen bello el paisaje.
El sufrir en el fondo
de la incierta alegria
del saber para qué y por qué vivimos
cuando un arco iris une los corazones.

—ila vida es dura! —dirdn con insistencia.
—iEn esta perra vida! —remacharan las voces.
—iEs mejor no vivir!

Tu no hagas caso.

Un mendigo reia
mientras mojaba el pan en una fuente.

ANGEL BALLESTEROS GALLARDO
Maestro. Licenciado.



«Las palabras piensan» —dijo alguien apun-
tando a cémo el pensamiento colectivo que
promoviera la formacién y el uso de las pala-
Y\ bras continuaba actuando y constituia una
\ fuerza enriquecedora del pensamiento de los

P{ hablantes; cada palabra en nuestra opcion, en

" nuestra boca, en nuestro didlogo, en nuestra
pluma, cada palabra que recreamos, ya lleva de
antemano consigo y nos entrega su valor, un
tesoro humano que se transmite a lo largo de
los siglos y a través de generaciones.

Algunas palabras no sélo piensan y viven,
sino que sobreviven a la muerte de una 0 més
lenguas para traspasar a sus herederas los

La nucva escuaela
priblica

pur

TORENZO LTZL k1860

Punlicariones de s ftevinta de Pedacogis

Documento

Renovacion pedagodgica

avatares de una historia. Tal es el caso de la
palabra «escuela»n. Nacida junto al mar Egeo
como 0x0ln, término con el que los griegos
designaron algo tan querido por ellos como el
tiempo libre, el ocio, el estudio en el més lidico
sentido de ejercicio intelectual. Luego los ro-
manos la incorporaron a su acervo linguistico
como schola, la palabra que institucionalizaba
aquella vertiente del dnimo griego, convirtién-
dola ya en un sitio para estudiar, escuela con
paredes y ventanas, mis paredes que venta-
nas, aunque tuviera como primer maestro al
ludimagister, el maestro de juego, en recuer-
do del ocio que habfa presidido el nacimiento
de la palabra y de la realidad.

Pero algunas palabras, a fuer de pensantes y
de vivaces, resultan inquietantes y fértiles in-
ductoras de discusién, contradiccién y crea-
cién. Esta palabra, «escuelan, con su historia
ya contradictoria en las playas lingiisticas del
Mediterrédneo, fue heredada por los romances
riberefios junto a una realidad contradictoria
también y siempre minoritaria. Contradictoria,
porque casi todos los textos cldsicos hablan de
la educacién como realizacién del hombre,
como triunfo de la humanidad, mientras fa
mayoria de referencias reales a la escuela
apuntan a su sordidez y hasta a su crueldad
con respecto al nifio. Contradictoria y minori-
taria, repetimos, porque no hay texto clésico
que no hable de la educacién con amplitud de
miras, pero en cambio no hay pueblo que reali-
ce |a escuela con miras de amplitud. La escue-
la nacerd y resistird como una institucién mi-
noritaria, para unos pocos, no para realizar la
humanidad de todos, sino para transmitir a
unos pocos, unos determinados saberes.

Las palabras piensan y nos ayudan a pensar:
nos refieren a una realidad viva y nos sugieren
unos cambios vitales.

LA REALIDAD CAMBIA

«Escuelay, he aquf un término y una realidad
de raices antiguas y variadas que la sociedad
moderna heredara; pero una realidad que ha
sufrido una verdadera mutacién en esta socie-
dad: la mutacidn, el paso, el cambio, de escue-
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la minoritaria a escuela obligatoria, a escuela
para todos.

Esta mutacién que se da, pals tras pals, des-
de mediados del siglo XiX, es consecuencia y
respuesta ciertamente a un conjunto de cam-
bios sociales que van poniendo de manifiesto
la necesidad para todos los ciudadanos de un
minimo comun multiplicador —o denomina-
dor, quién sabe— cultural: leer, escribir, cantar,
conocer algunos rudimentos cientificos, quizds
también religiosos y civicos. Esta mutacién
culmina el siglo pasado en la aprobacién de
leyes, disposiciones y presupuestos para la
construccién de la escuela obligatoria en cada
pafs. Cada pais tenia, empero, una escuela pre-
histdrica minoritaria, mas o menos implantada
y definida ideoldgicamente, escuela que ahora
serd mds o menos integrada, delimitada o ais-
lada por una politica oficial de construccién de
escuela obligatoria.

No siempre las realidades cambian a fondo,
de un plumazo, ni las palabras ayudan a pensar
en un cambio; pueden utilizarse también para
frenarlo. Fueran cuales fueran las actitudes y
los resultados en forma de sistema educativo,
la verdad es que la mutacién social que signifi-
ca el paso de escuela minoritaria a escuela
para todos, durante el siglo pasado, no habrd
afectado demasiado a la concepcién vy la reali-
dad de la escuela; tanta puede ser también la
inercia de las palabras y de las realidades... y
tanta es @8 menudo la pobreza de imaginacién
del rebafio humano y sus pastores, en cuanto
actuan como tales.

CAMBIO SIN PENSAMIENTO
LLEVA AL FRACASO

La enorme mutacién social que significa el
paso de la escuela minoritaria a escuela para
todos, no tiene un paralelo en una mutacién de
concepcidn y realidad de escuela; para cons-
truir la escuela obligatoria se multiplicard por
X la escuela minoritaria, y asunto concluido.
Dentro de ella se ensefard a leer con la misma
sangre, a contar con las mismas tablas, a estu-
diar con los mismos textos y pautas de manera
verbal; a lo sumo, se cambiara el Catecismo
Cristiano por una laica Educacién Moral y Civi-
ca y se afiadirdn los rudimentos de la Enciclo-
pedia, pero en unos aprendizajes igualmente
lejos de 1a vida del nifo. La mutacién de la es-

T . «El paso de la escuela minoritaria a la escuela para to-
cuela como institucién y como sistema no se  dos no cambia la concepcion y realidad de la escuelas.
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planted, ni se dio; la consecuencia no podia ser
otra que la que ha llegado a nuestros dias bajo
el epigrafe de «fracaso escolar», fracaso esco-
lar de muchos de los nifios.

La escuela obligatoria, cuya misién era pre-
cisamente elevar todo nifio al nivel de igualdad
ciudadana, aun poniendo este nivel muy bajo,
dejaba una buena proporcién de alumnos por
debajo de ‘él; es decir, les dejaba a las puertas
de la sociedad en situacién de inferioridad, dif(-
cilmente salvable; la escuela minoritaria, ex-
tendida, que no cambiada, o escuela obligato-
ria, continuaba seleccionando y discriminando,
cumpliendo sus antiguos fines, no los nuevos.
Y si la discriminacién era congruente con el
cardcter minoritario, resultaba totalmente per-
niciosa en el funcionamiento de una institu-
cidn mayoritaria o «totalitaria» en el sentido
etimoldgico del término. He aqui el resultado
de un cambio no pensado a fondo, de una mu-
tacién inacabada.

QUE FALTABA PENSAR Y CAMBIAR

Para que la escuela pudiera cumplir su nue-
vo cometido en la sociedad, era necesario ter-
minar la mutacion, era necesario que algo
cambiara dentro de la escuela. Y este algo era
mucho; no todo, que no cambia todo en ningu-
na mutacién, y no tenfa por qué ser asf en el
caso de la escuela. .

La personalidad del maestro, la fuerza pen-
sante de fa lengua, la potencia liberadora de
los libros —por encima de la inculcadora de el
libro— vy el propio mito de la educacién, podian
salir no solamente incélumes sino potenciados
de la mutacién, a condicién de que la mutacién
afectara a la misma concepcidn gravitaroria de
la escuela, que se realizara el giro copernikiano
sofiado por Rousseau.

En la escuela prehistdrica, los niffos darfan
vueltas alrededor del maestro, alrededor del
saber; en la escuela histdrica, en nuestra es-
cuela para todos, el centro gravitatorio seria el
nifo, el desarrollo de la simiente humana, con
toda su capacidad no sélo de recepcion de co-
nocimientos sino de creacién humana global;
precisamente en el nifio es en quien se hace
mas potente no sélo la interaccién de las tradi-
cionales «memoria, entendimiento y volun-
tad», sino también de: imaginacién, sensibili-
dad, expresividad, afectividad, sociabilidad,

creatividad, responsabilidad, cooperacién, soli-
daridad, etc.

Todo ello se da o puede darse en la vida en
una dindmica altamente potenciadora; pero ra-
ramente se dio, y nunca globalmente, en la es-
cuela tradicional. Todo ello, integralmente, de-
bia darse en la nueva escuela si tenia que
cumplir con el cometido que le asignara la mu-
tacién social: convertir a todo nifto en ciudada-
no. No podia hacerse de otra manera que con-
siderando cada nifio en su globalidad, en la
maravillosa complejidad de su construccién
humana.

LA RENOVACION PEDAGOGICA

El convertir en realidad escolar tal concep-
cidn ha sido, es, el contenido del extenso y va-
riado trabajo que llamamos Renovacién Peda-
goégica, dentro de la inerc¢ia, por no decir reac-
cionarismo, del sistema que siente temblar sus
fundamentos en cualquier cambio. «{Peda-
qué?» inquiria un catedrético de Universidad
cuando le hablaron de una nueva especialidad.
Peda-mucho, ciertamente, para aquellos a
quienes la vieja escuela matara la natural cu-
riosidad infantil.

Fueron precisamente quienes conservaran
vivo el recuerdo y la curiosidad de sus prime-
ros afios, quienes en los distintos campos le-
vantaron la bandera de la Renovacién Pedag6-
gica. Naturalmente en el gran campo de la es-
cuela misma'y en sus muchos rincones de es-
cuela rural, suburbial, internado, nacen y se ex-
tienden las experiencias y la concepcién de Es-
cuela Nueva, de Escuela Activa, la gran con-
cepcién de la educacion escolar como desa-
rrollo sistemaético de toda la capacidad de
actividad del nifto, individual y colectiva-
mente, de tal modo que su ingreso en la socie-
dad se realizara a través de un conocimiento
objetivo, afectivo, critico, creativo y solida-
riamente responsable; del dominio de la reali-
dad personal puesta al servicio de la compleja
realidad social. Palabras, muchas palabras,
que traducen mucho trabajo, pensamiento y
sufrimiento, pero también la gran alegria de
contribuir a la formacién humana.

Es de sefalar la contribucién a la renovacién
general de la escuela que ha sido propiciada
por el trabajo en los mérgenes de ella. La edu-
cacién del nifio considerado deficiente ha sido
la fuente de superacién de las deficiencias de
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CONDORCET

Escritos
pedagogicos

La traduccién del francée ha sido
hecha por Domingo Baraie

MADRID, 1922

«los maestros de la vieja escuela iniciaron el cambio ha-
cia la nueva escuelay.

todo niflo; nombres como los de Montessori y
Decroly nos lo recordardn siempre. La educa-
cién de los nifos marginados en la sociedad
serd otra fuente de superacién de la margina-
cién de todo niflo; y mds nombres nos lo recor-
dardn en cada catdstrofe social: Pestalozzi,
Makarenko, Deligny. La propia marginacién de
la cultura rural da un fruto muy superior en la
renovacion de la escuela, el del Movimiento
Cooperativo Freinet en Francia, que conoce-
mos, adaptado al suburbio, en el Movimiento
Cooperativo italiano. La misma marginacion
del mundo del trabajo da reacciones de nove-
dad pedagdgica como las propugnadas por
Kerschensteiner o Dewey.

El milagro del paso a la escuela nueva como
reaccion a la tradicional, del servicio de las si-
tuaciones marginales a la situacién general, es
un tipico caso de posibilidad de cambio huma-
no, el milagro base de la Renovacién Pedagé-
gica. Porque cada hombre puede ser distinto
de quienes le dieron la vida y formaron su en-
torno, ha sido y es posible que los maestros
formados en la vieja escuela realicen el cambio
hacia la nueva escuela.

OBSTACULOS DENTRO DE LA
RENOVACION PEDAGOGICA

Es posible, pero no f4cil, realizar la nueva es-
cuela. Obstdculos de todo tipo aparecen en el
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camino de la Renovacién Pedagégica. Analice-
* mos los méas importantes, no siempre los mas
reconocidos, dentro del proceso renovador.

Un obstéaculo: el apego a una férmula de
cambio. Es comprensible, cuando tanto han
costado unas nuevas maneras de célculo men-
tal o de lectura, el aferrarse a ellas, Pero tal fi-
jacién impide un paso nuevo, y la corta historia
de la Renovacién Pedagdgica ya nos ha dado
ejemplo de ello. Nunca una férmula puede dar
solucién final a un problema educativo, porque
la raiz de la Educacién estd en el cambio. En el
fondo de cada buena férmula siempre hay
apertura a un nuevo paso.

Otro obstéculo: la creencia en el funciona-
miento del sistema escolar y sus circuitos de
programacion, en s, aislados. Pueden dar tan-
ta seguridad unos programas mejorados, que
alejen al maestro de la necesaria aventura de
sacar y adaptar elementos del trabajo escolar
al medio social. Adaptarse al medio social con-
creto es algo que tiene que hacer siempre el
maestro; no lo hard ni el més visionario peda-
gogo, ni el méds especializado especialista, tra-
bajando en el mejor Ministerio.

Otro obstéaculo: los recursos, buenos, mejores,
pero sblo recursos. Son necesarios los recur-
sos, mejores libros, una buena biblioteca esco-
lar. Nuevas técnicas: la imprenta, los audiovi-
suales, nuevos apoyos: los especialistas, el psi-
célogo, el asesoramiento. Todo ello es necesa-
rio, pero no bastard nunca, y puede sobrar
algo, si merma lo que es la base de la Renova-
cion Pedagdgica, el trabajo y la responsabili-
dad del nifio y del maestro. En educacién tam-
poco la magia y los magos nos dan la solucién.

Otro obstdculo: el buen maestro.. solo.
Aquel joven que la Escuela Normal francesa
separd de su medio social y puso en un inter-
nado, y que luego las espaiolas oposiciones al
Cuerpo convirtieron exactamente en eso, un
opositor a sus compafieros, puede tener la ten-
taciéon de quedar él solo, maestro con una re-
novacion que tanto le habrd costado en clase.
Pero la renovacién del solitario sélo es enveje-
cimiento. Toda la dindmica de la Renovacién
Pedagdgica se ha llevado histéricamente en
colaboracién, en equipo; lo cual no ha sido
obstédculo, al contrario, para que reconozca-
mos en ella grandes personalidades que por
afiadidura no envejecieron, ain rondando el si-
glo. iQué joven el encuentro entre el octogena-
rio Jean Piaget y el nonagenario Pau Vila!

¢Otro obstdculo? Podriamos quizés citar al-

gunos mds, con peligro de sobrepasar el nivel
de masoquismo que puede alcanzar el maes-
tro renovador medio; o con peligro de deslizar-
nos a hablar de posibles obstdculos ajenos al
maestro: que si los padres, que si la «teley, el
sistema, las estructuras... Pero éstos son preci-
samente los elementos sociales que se inte-
gran a su modo y manera en el cambio que es
la Renovacién Pedagdgica, o no existen ni tal
cambio ni tal renovacion. Hablaremos de ello
luego, de terminar pensando en esta dindmica
propia de la renovacién, capaz de vencer obs-
tdculos internos y externos.

DINAMICA DE LA RENOVACION
PEDAGOGICA

La dindmica interna de la Renovacién Peda-
gdgica se da en un circuito que se nos aparece
triangular.

Claudio Moyano y Samaniego (1809-1890).
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Un vértice del tridngulo, una fuente de ener-
gla, es la propia dindmica del grupo clase; la
Renovacién Pedagdgica nace y se hace no en
la campana neumatica de un laboratorio, sino
en el trabajo en clase... a condicién de conside-
rar la clase como el verdadero laboratorio de
pedagogia, segun proclamaba el primero de
los puntos de la Escuela Nueva. Pensar, propo-
ner, preparar, realizar, comparar, valorar, el
propio trabajo en clase es lo tinico que, evitan-
do las rutinas, crea hdbitos abiertos al creci-
miento humano y consciente del nifio y del
maestro. Es la fuente de la Renovacion Peda-
gégica y de la alegria del trabajo escolar por
anadidura.

El segundo vértice del tridngulo lo consti-
tuye la reflexiéon compartida sobre el trabajo
escolar, Compartida con los compaferos que
son, con los especialistas gue son o que fueron
y escribieron. Léase «grupo de trabajo», léase
«investigaciony segtin el modelo propio de in-

D. Francisco Giner de los Rios (1839-1899),
uno de los fundadores y pioneros de la
Institucién Libre de Ensefanza.

60—

vestigacion pedagdgica, léase confeccién de
nuevos modelos de «recursosy, siempre en co-
laboracién, siempre pasando y repasando de la
prdctica a la teorfa y de la teoria a la préctica,
meta final de cualquier proceso y progreso pe-
dagdgico.

Y el tercer vértice es casi una consecuencia
silogistica: la formacién del maestro. Tal for-
macién mereceria no sélo uno sino muchos
capitulos aparte; pero hablando de Renovacién
Pedagdgica, el circuito de su dindmica, la for-
macién inicial y permanente del maestro que-
da exactamente situada: se alimenta de, y re-
vierte en, la prédctica escolar y su reflexién y es-
tudio compartidos.

Los vértices del tridngulo renovador, précti-
ca, investigacién, formacién, son renovadores
en tanto que son vértices del tridngulo. Sin
su relacidn en ambos sentidos, sin que cada
uno de los tres pueda ser considerado causa y
efecto de los restantes, ninguno de los tres
serd renovador,

No renueva la préctica escolar que no viene
y va de un estudio-investigacién, que no va y
viene de la propia formacion del maestro. Y lo
mismo ocurre con los demds vértices.

DINAMICA ESCUELA-SOCIEDAD

Pero la dindmica de la Renovacién Pedagé-
gica cuyo circuito describimos, la escuela, la
buena escuela, cambia no sélo en este cons-
tante proceso de integracion, de acumulacién
del trabajo educativo, sino que se alimenta
también de la adaptacién a las necesidades
educativas de una sociedad cambiante. El
tridngulo funciona sobre una sociedad concre-
ta, definida por unas coordenadas de espacio y
de tiempo, de naturaleza y de historia, y por la
coyuntura concreta de unas relaciones socia-
les. Y la falta de relacién escuela-sociedad
concreta impide la formacion del triangulo re-
novador; ademds, no tener en cuenta correcta-
mente esta relacidon podria dejar el tridngulo
renovador sin energia para funcionar, o funcio-
nando simplemente en el vacio: escuela tradi-’
cional, atonia renovadora, o cantos celestiales
pedagdgicos referidos nadie sabe a qué reali-
dad, serian posibles resultados de la mala rela-
cién escuela-sociedad.

Por ello. conviene, ha convenido a todo
maestro renovador, no quedar jamds encerra-
do en la escuela, ni aun en el tridngulo renova-
dor. Ha convenido mirar la escuela desde fue-



ra, en su perspectiva social, y aun conocer a
fondo las miradas criticas que otros le dedica-
ron.

La ambivalencia en la consideracién de la
funcién social de la escuela obligatoria apare-
ce desde el primer momento. La funcién de la
escuela obligatoria de asegurar a todos un de-
nominador comun cultural, funcién manchada
ya por el pecado original de la inercia pedagé-
gica que llevara a tan grandes proporciones de
fracaso escolar, esta funcién ha sido vista en
positivo y en negativo desde la sociedad. Pen-
samos en Jules Ferry, luchando para conseguir
la realidad y la extensién de la escuela laica en
Francia, en los juicios de Carlos Marx sobre la
escuela burguesa, en la muerte de Ferrer y
Guardia que tuvo el atrevimiento de realizar
una alternativa con su Escuela Moderna... En el
fondo, una critica bésica a la escuela burguesa,
una critica que mejorando la escuela se podia
paliar, pero no desmontar. una escuela igual
para todos los niflos —en el supuesto que se
diera esta igualdad de calidad pedagdgica—
sobre la realidad cultural desigual de estos
mismos nifos, puede tener y tiene muchos,
desiguales y aun contradictorios resultados:

— la ascensién social de algunos, pocos o
muchos,

— el abandono de los valores propios de al-
gunos, muchos o pocos,

— la nivelacién de diferencias sociales a
costa de...

— el reforzamiento de las diferencias socia-
les con el fracaso de... y el éxito escolar de...

En nuestros afos, Bourdieu y Passeron mos-
traron la llaga; Baudelot y Establet ahondaron
en ella con estadisticas apuntando a la doble
red escolar en la Francia, paraddjicamente
cuna de la escuela obligatoria, igualitaria, laica.

lllich y Reimer hicieron parecido discurso
con las perspectivas que permite una sociedad
potente culturalmente como la norteamerica-
na. Propusieron la desescolarizacion de la so-
ciedad, pero la conversion de la sociedad en
escuela; desde América del Sur el mismo dis-
curso llevaba a Freire a la proposicién de una
escuela liberadora, casi guerrillera,

Durante algunos afios los maestros hemos
tenido que conjugar la critica interna con la cri-
tica externa; buscar lo que podiamos avanzar
dentro de la escuela y aislarlo de los limites
que nos venian impuestos desde fuera; y ade-
mds distinguir entre la critica social, aguello
que era critica comprensible a una realidad

escolar maleada, de lo que era critica ideolé-
gica al modelo escolar en si. Todo era respe-
table, a condicién de no confundir los cuatro
niveles de pensamiento, discusién y accion. A
condicién también de no negar ninguno de los
cuatro niveles.

La historia personal de muchos maestros, la
historia colectiva de sus movimientos en los
ultimos quince afos en Espafa, estd plagada
de los correspondientes conflictos cada vez
que alguno de los niveles se olvida o sobreva-
lora; pero es una demostracién de cémo se
avanza, como se crean soluciones siempre que
el trabajo interno y la critica externa saben au-
narse.

No otra cosa es la definicién de la alternativa
para una Nueva Escuela Publica que aparecié
en 1975,

«El cambio fue posible gracias al capital ideolégico y hu-
mano acumulado por la Institucién Libre de Enseianzan.

INSTITUCION

LIBRE DB BNSENANZA

EN CADIZ,

CALLE BE BILBAO,NUMERO 1¥.

BiJO Li DIRECCION DEL
LICENCIADO EN ¥ILOSO¥IA Y LETRAS Y EN MEDICINA Y CIRUGIA
&. Sutonio de Eozac g Forules.

Al ofrecer & los padres de famili stro establecimiento en el
afio cuarto de su existencia, nos limitamos & decir que el propdeito
oconstante & que obedece todo nuestro plan de ensefianza consiste en
mhmrmz-il-niiqﬁwtmmlmmrilciuiqunmohﬁpdu
en beneficio de la educacion inteloctual y morul do sus hijos. Harto lo
tenemos probado en lus ados anteriores por los resultados brillastes
que han alcanzado en sus estudios aun uqud]nlllnmnu%l:p-m!u
mis faltos de condiciones para cultivarlos. De ello testime-
nio todos los padres que nos han honrado al confiarnos la delicada mi-
sion de educar & sus hijos.

Los estudios se hallan divididos en la forma siguiente:
1.* Estudios de ampliacion para la Facultad de Derecho.
2.* Preparacion para i

Carreras
3.* Segunds Enseflanza hasta el de Bachiller.
4.* Primers Enseanza elemental y superior.
La olase de LETRA INGLESA so halls & oargo dol Profesor de Caligrafia
D. CLEMENTE PARODI.
La de ldiomas y Comercio & cargo del Profesor de Lenguay

DON JOSE MARIA MOROTE.
La Seccion do Letras y Estudios de ampliscion de Dereche £ carge dal

DIRECTOR.
CALLE DE BILBAO, NOMERO 17.

Lumyu
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RENOVACION PEDAGOGICAY
ESCUELA PUBLICA

Poner la particula «y» entre dos términos, en
este caso «Renovacién Pedagégican y «Escue-
la Publica», y proponer el resultado como tftulo
de algo, es un procedimiento demasiado soco-
rrido y poco orientador respecto lo que se va a
escribir o leer. A estas alturas, empero, de una
reflexion sobre la Renovacion Pedagdgica,
esta sencilla «y» es el Unico nexo que nos per-
mite afrontar en un titulo las distintas relacio-
nes entre los términos mencionados, relacio-
nes ya sea en el plano conceptual, ya sea en la
variada realidad histérica. Muchos de los ex-
tremos que inciden en tal variedad han sido ya
tratados y una relacién de fondo ha sido clarifi-
cada por la Historia.

La Renovacién Pedagdégica es la respuesta
interna de la escuela al planteamiento de su
obligatoriedad, y la concepcién de Escuela
Plblica es la ﬁmca concepcién de escuela
obligatoria que asegura a todo nifio la Reno-
vacién Pedagdgica.

TONAS s

P ESCUPINS D VERAND

APEH' NDER

Cierto que la mayoria de las experiencias pe-
dagdgicas més difundidas han nacido en es-
cuelas privadas, y no menos cierto que tam-
bién se han dado en la escuela oficial, espe-
cialmente en la rural. Pero todas las experien-
cias han considerado como objetivo propio la
transformacion de toda la escuela; la cerrazdn
de la renovacién negaria su propio origen y
esencia que no eran otros que la necesidad de
cambiar el planteamiento pedagdgico de la es-
cuela obligatoria.

La Escuela Pdblica no es otra cosa que aquel
modelo de escuela que los poderes ptiblicos
ofrecen a todos los nifios para su formacion
personal y ciudadana a través de una estructu-
ray unas pautas renovadas.

Por ello, las notas caracteristicas de la Es-
cuela Publica son su accesibilidad, léase gratui-
dad y correcta distribucidn geogréfica, su cali-
dad pedagdgica, léase Renovacién como ya la
definimos, léase adecuacion a los distintos
medios socioculturales, léase compensacién
de desigualdades sociales potenciada por el
respeto y promocidn de la variedad cultural.

LA PARTICIPACION

Y escribase algo mds para que pueda ser lei-
do. Este algo mds es el gran concepto de la
participacion profesional y ciudadana en todos
los niveles del sistema educativo. No basta so-
lamente con la participacion establecida por la
cumbre a través de la democracia parlamenta-
ria, no basta que el pueblo vote una propuesta
de Escuela que realiza el Ministerio del Gobier-
no que sale elegido de la votacién. La tarea
educativa tiene no solamente tal vertiente per-
sonal, sino tales componentes microsociales,
que, o es querida, prevista y realizada con la
participacion activa de todos los niveles y sec-
tores sociales, o no es efectiva ella misma.

La Renovacién Pedagdgica y la Escuela Pu-
blica, la Renovacién Pedagdgica dentro del
marco de la Escuela Publica, que es el tnico
que le permite plena y definitiva expansién,
exigen un constante flujo y reflujo Escuela-
Sociedad en cada uno de los niveles en que se
da una institucién o estructura educativa; sélo
asi la necesaria autonomia de tales institucio-
nes y estructuras tiene el correcto objetivo, el
correcto fin... y naturalmente, los medios ade-
cuados.



LA AUTONOMIA

Sin darnos cuenta, y proponiendo el término
«participacién», se ha deslizado otro término
definidor a la vez de la Renovacién Pedagdgica
y de la Escuela Publica tai como las propone-
mos: el término autonomia.

Por mucha ordenacién, por mucha imposi-
cién que haya habido en un sistema educativo,
por muchos Programas, Inspectores, Titulares
vy Directores que tenga, el «momento» de la
fuerza educativa se ha producido siempre en la
relacion ininterferible maestro-nifios. En esta
relacidn inevitablemente auténomay en la que
han podido darse extremos de refinada cruel-
dad o de abnegada creatividad, es esta rela-
cién la que quisiéramos positivizar siempre, re-
conociéndola y dotandola de medios para ello
a todos los niveles, desde el nivel de la progra-
macién general a la programacién de las Co-
munidades Auténomas, a las Comunidades lo-
cales y sus libres y utiles agrupaciones; desde
todos los sectores en general a los componen-
tes de cada sector en particular.

Para llegar donde tiene que llegar, a cada co-
munidad escolar, con todos sus miembros in-
tegrados en un proyecto comun, propio y dis-
tinto, vivo y abierto al entorno; comunidad que
enmarque todo acto educativo y lo llene de
contenido, desde la organizacién interna, a una
programacion de departamento, a un comen-
tario nifo-maestro o maestro-padre.

Boletin
informativo de
Accién
Educativa.

La autonomia no puede ser meramente una
palabra en el aire; es una creacion colectiva,
paulatina, con sus dérganos vivos funcionando
a cada nivel, o no es nada.

LA RENOVACION PEDAGOGICA EN
ESPANA

La Renovacién Pedagdgica entendida como
el cambio real y global de la escuela, conse-

de Mayo de 1908

Baroelona 1. Nam. 1
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cuente al paso de la escuela minoritaria a la
escuela obligatoria, esta Renovacién no ha
triunfado aun en Espafa, como ha triunfado en
extensién y con mds 0 menos profundidad en
muchos paises. Desde la gran Ley ordenadora
de la escuela obligatoria, la Ley Moyano, hasta
el advenimiento de la Il Republica, la extensién
de la escuela se hace con una gran penuria
presupuestaria y humana. Ello se enmarca en
la penuria politica general por la que pasa el
pais; se enmarca, pero no se explica y en modo
alguno se puede considerar como «lo natural»
el resultado de aquella pésima implantacidn,
es decir, escuela oficial sin prestigio, para los
pobres, escuela religiosa, con el prestigio del
pago, para los pudientes; una y otra dentro de
la concepcién tradicional y obsoleta de la es-
cuela.

La Il Republica realizé el unico periodo de
verdadero cambio en el plano de la expansién
cuantitativa y de la renovacién cualitativa: Plan
de construcciones escolares, Plan Profesional
de formacién del Magisterio, nuevo procedi-
miento de acceso a la escuela publica, poten-
ciacion de las Misiones Pedagdgicas, etc., que
constituyeron el impulso oficial a un verdadero
cambio. '

Tal cambio era posible entonces gracias a la
inversién del capital ideolégico y humano acu-
mulado por la Institucién Libre de Ensefianza
desde 1875 por quienes habfan sufrido las
cortapisas de una Universidad oscurantista,
pasando por la esperanza de la | Reptiblica y el
desencanto de la Restauracién, y trabajaron en
la formacién humana del estudiante, con lo
que se encontraron enzarzados en un modelo
de cambio total del sistema educativo.

Ei trabajo de mds de cuarenta aitos hacfa
triunfar unos postulados y unos hombres en
aquella Il Republica que pudo ser considerada
como obra de la Institucion.

Otro foco de cambio, con estrechas relacio-
nes personales y parecida orientacién de reno-
vacién pedagégica se daba en Catalunya a
partir de 1898 y en la Escuela elemental y pri-
maria, y triunfaba también alll en los aflos de la
Il Republica con la Generalitat; se recogfa en
este caso el fruto de treinta afios de trabajo de
muchos maestros abiertos a las corrientes de
renovacién en Europa, y trabajando en su
adaptacién a la realidad catalana a través de
los encuentros en las Escoles.d’Estiu que se
realizaron del 1914 al 1923. Estulella, Gali,
Martorell, Sensat, amigos de Cossfo, Giner, y
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de los Rios, son nombres de grandes maes-
tros que en aquellos afios pudieron ver realiza-
do el cambio desde el Parvulario a la Universi-
dad.

Todo ello iba a terminar violentamente en
1944, violencia fue el exilio, la depuracién, la
prisién o la muerte de aquellos maestros, pe-
dagogos, conductores del nifto, y politicos, de-
magogos en el gran sentido de conductores
del pueblo, que realmente habian sido los ade-
lantados del inico cambio real de la escuela en
Espada.

Las acusaciones de inmoralidad, irreligién,
extrajerismo, rojo-separatismo, fueron anate-
ma de cualquier orientacién pedagdgica con
visos de calidad. Debia volverse a la «genuina
tradicién espafiola», segln se dijo, y se volvid,
segun se hizo, a la congelacién de la creacién
de escuelas y del sueldo del maestro, a la reba-
ja en tres aflos de su formacién, a los textos
anacrénicos, a los métodos memoristicos y a
la inculcacidn politica y religiosa més descara-
da que resulté ser lo mds inutil. Util, empero,
en el peor de los sentidos, fue tal politica para
retornar al sistema educativo anterior, a su
parcelacién y a su bajo nivel.

El resultado fue una tan escandalosa degra-
dacién del sistema educativo que en los ulti-
mos afo$ del franquismo y ante las exigencias
de ta posible entrada en el Mercado Comtin, se
hizo imprescindible un cierto acercamiento de
los niveles de nuestro sistema a los europeos.
Este fue el objetivo de la Ley General de Edu-
cacién de Villar Palasf, del retorno al nivel del
32 en formacién del profesorado, aunque no a
su calidad, de la configuracién de una linea de
Formacién Profesional, de un plan de cons-
trucciones escolares y de la modificacién de
programas y recursos pedagdgicos, asf como
la creacién de nuevas instituciones, los Institu-
tos de Ciencias de la Educacién, por ejemplo.

Todos estos cambios lo fueron ciertamente
en lo que se refiere a reforzar la estructura del
sistema educativo, en la que, ademds, se refor-
zaba también la doble via de escuela oficial—
escuela privada a través de la politica de sub-
venciones. Pero el tren de la Renovacién Peda-
gdégica que habfa transformado ya los siste-
mas educativos de muchos pafses, con mds o
menos profundidad, no era alcanzado por la re-
forma Villar Palasf, que barnizé la escuela con
ciertos recursos tecnolégicos en boga alrede-
dor de 1970, medios audiovisuales, fichas, for-
mica blanca, nuevos término como «evalua-



cién», «dreas», «impartiry, etc., y cierta permi-
sividad en programas y pautas; pero se sos-
layaba la existencia de un conjunto de iniciati-
vas de renovacién que en la década de los se-
senta aparecieron a lo largo y a lo ancho de la
piel de toro, y que en los afos setenta se cono-
cieron entre ellas y trabaron relaciones de co-
laboracién.

LOS MOVIMIENTOS DE RENOVACION
PEDAGOGICA EN ESPANA

Los Movimientos de Renovacion Pedagdgi-
ca merecen capitulo propio en la historia re-
ciente de la Escuela en Espaiia.

Su aparicién y crecimiento esporadico en los
sesenta corresponde a un segundo paso, entre
profesional y ciudadano, dado por unas mino-
rias de la |l Republica e intentaron rehacerla,
privada y personalmente, en el momento de
volver a la escuela, como maestros, en los
afnos cincuenta. Fue un primer paso del que
nacieron unas pocas escuelas mds o menos
cooperativas de maestros, que no satisfacie-
ron, antes aumentaron sus inquietudes profe-
sionales y les llevaron al segundo paso, el paso
del encuentro en pequeiios grupos de profe-
sionales supliendo las inevitables limitaciones
de la institucién escolar concreta.

Todos estos grupos tenian el cardcter de
oposicidn a la politica escolar franquista vigen-
te, y trabajaron inicialmente en la clandestini-
dad, dadas las limitaciones del derecho de reu-
nidn, hasta que alrededor de 1970 la misma
evidencia del trabajo pedagdgico y cierta laxi-
tud ideoldgica oficial inherente a tensiones im-
perantes entre Movimiento, lglesia en general
vy Opus en concreto, tuvieron por resultado
cierta permisividad y aun el apoyo de activida-
des de los Movimientos de Renovacién Peda-
gogica en algunos de los ICE creados por la
propia reforma Villar Palasi.

Un primer ejemplo lo constituye la pequefa
Escola de Mestres «Rosa Sensat» que nacié
como continuidad del Movimiento de Renova-
cién Pedagdgica de Catalunya en el primer ter-
cio del siglo, en 1965, con quince alumnos-
maestros y siete profesores, maestros con diez
afos de experiencia, que al final del primer cur-
so organizaron su primera Escola d’'Estiu de la
postguerra, julio de 1966, con 150 asistentes
escondidos en un convento. La mayoria de
aquellos asistentes se-convirtieron después en

profesores y organizadores de Escuelas de Ve-
rano, de grupos de trabajo, seminarios y cursos
de invierno, etc. En realidad, lo importante para
que exista un movimiento es la constitucion de
un grupo coherente y abierto de profesionales
de la ensefanza en el que funcione la dindmica
triangular descrita, y de la cual las Escuelas de
Verano son la actividad mds aparente, pero no
la més importante, reconociendo empero que
sirvieron para que la Renovacién Pedagdgica
encontrase eco y relacidn con grupos del Pais
Vasco, Madrid, Galicia, Mallorca, Andalucia,
Pais Valencid, Canarias, etc.

Es de notar cémo en este eco era denomi-
nador comun la contestacién al abandono
franquista de la escuela, al clasismo y la baja
calidad pedagdgica, a su reforma puramente
tecnoldgica; también la definicién y propuesta
de una politica de Escuela Publica, de calidad
pedagdgica, y el reconocimiento de las carac-
teristicas de esta nueva Escuela Privada rela-
cionadas con las caracteristicas de los distin-
tos pueblos de Espaiia. La Fiesta de los pue-
blos de Espaiia que se celebré en la Escola
d’Estiu de «Rosa Sensat» en 1976, levanté so-
bre las cabezas de 6.000 maestros y por vez
primera juntas, las banderas de las actuales
Comunidades Auténomas en un acto de des-
cubrimiento emocionado para muchos y que
resulté profético para todos; y lo fue no sélo en
lo que a caracteristicas y competencias auto-
némicas se refiere, sino en la definicién de Es-
cuela Publica y la prefiguracién de algunos ex-
tremos del texto constitucional que casi mila-
grosamente teniamos ya aprobado treinta me-
ses despusés.

La mayoria de los grupos iniciados en las Es-
cuelas de Verano fueron ejemplo de como la
funcién crea el 6rgano, de como la necesidad
de la Renovacidén Pedagdgica crea el Movi-
miento, aunque fuera con un tridngulo des-
compensado de préactica-estudio-formacion,
con su ritmo de didstole en las Escuelas de Ve-
rano, y de sistole en los grupos de trabajo du-
rante el curso, a menudo paralelo a un ritmo
de dnimo y desdnimo.

Un segundo ejemplo lo constituye el conjun-
to de grupos territoriales del Movimiento Coo-
perativo de Escuela Popular, que en relacion
con el mismo movimiento Freinet, nacido en
Francia, fue proliferando en Espafia en la se-
gunda mitad de los sesenta y pudo también
enlazar con personalidades de la || Republica
como Herminio Almendros.
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Iblicacio de «Rosa Sensat-

El conjunto de los Movimientos fueron esta-
blecidos con las dificultades propias de la épo-
ca, relaciones no solamente con el MCEP sino
con los grupos de Pedagogia Institucional o el
CRESAS francés, el MC italiano; visitaron tam-
bién escuelas renovadas en Inglaterra, Suiza,
Hungria, Alemania, Israel, Rusia, Estados Uni-
dos de América, etc.

Y cabe notar finalmente el reconocimiento
de la tarea y las alternativas de los Movimien-
tos de Renovacion Pedagdgica, por parte de
otras y distintas instancias que fueron defi-
niéndose con respecto a la educacidn: las Es-
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Rosa sensat significa una larga
historia en la Renovacion Pedagbgica
en Catalunya.

cuelas de Padres, los Sindicatos, las Asocia-
ciones de Padres, los Partidos Politicos... En el
lento proceso hacia la Democracia que hemos
vivido, muchas de estas instancias, que no
cabe confundir con los Movimientos mencio-
nados, han asumido la Renovacién Pedagdgi-
ca en el marco de la Escuela Publica y han
contribuido al inicio de su avance en las ins-
tancias de la Administracién necesarias para
que llegue a triunfar la Renovacién. Asi, por
ejemplo, distintos sindicatos han colaborado a
menudo en la organizacién de Escuelas de Ve-
rano, y algunos partidos politicos al llegar al



gobierno municipal han creado servicios de
apoyo a la Renovacién Pedagdgica: Instituto
Municipal de Educacién, Equipos Multiprofe-
sionales, Gabinetes Psicopedagdgicos, etc.

Pero, mientras la Administracién Educativa
no hiciera suya la bandera de la Renovacién
Pedagdgica, su extensidon en Espafla quedaba
limitada a la voluntad, al voluntarismo, de es-
tos grupos profesionales que pagaban por tra-
bajar en ella, estos Movimientos de Renova-
cion Pedagdgica, que han llegado a movilizar
mas de 30.000 ensenantes, sin reconocimien-
to oficial aun.

Ciertamente, los Movimientos han ido en-
contrando un reconocimiento no sélo en las
instancias antes mencionadas, sino en algunas
instancias académicas oficiales y personas tra-
bajando en la Administraciéon Educativa, pero
siempre a niveles de relacién personal.

Ello se ha dado en mayor o menor propor-
cién en todos los supuestos. Ha habido Ins-
pectores de Enseflanza General Bdsica que
han colaborado y formado parte de algun Mo-
vimiento de Renovacién Pedagdgica, alguna
Escuela Universitaria de EGB ha llegado a
montarse, con éxito y con riesgo, sobre con-
cepciones y programas totalmente renovados,
muchos Institutos de Ciencias de la Educacién
han canalizado administrativamente subven-
ciones a cursos y grupos de trabajo de estos
Movimientos, y quizds alguna Facuitad de
Ciencias de la Educacién ha utilizado incluso
humildes papeles ciclostilados en las Escuelas
de Verano; pero la Renovacion Pedagdgica no
ha triunfado ni puede triunfar mientras no
cambie realmente la funcidn de la Inspeccidn,
la formacidn inicial, permanente y superior del
maestro, del profesor de todo nivel, mientras
las condiciones de trabajo del profesorado no
permitan, no fomenten su iniciativa, ni protejan
su dignidad, mientras la programacién general
de la enseflanza sea centralizada y burocrati-
zada. Mientras la dindmica triangular de la Re-
novacién Pedagdégica no se implante en la Ad-
ministracién Educativa y se convierta en la di-
ndmica de todo el Sistema Educativo.

EL CAMBIO HACIA LA RENOVACION
PEDAGOGICA

La Renovacidon Pedagdgica es un compo-
nente esencial en el cambio general del Siste-

ma Educativo definido por una politica de Es-
cuela Publica. Tal cambio consiste en poner
realmente una escuela de calidad pedagdgica
al alcance de todo nifio y al del conocimiento y
valoracidn de todo ciudadano; éste es el reto
que llamamos ahora cambio en educacidn.

Desarrollar el texto constitucional a través
de una politica educativa que consista en ir
transformando el actual sistema sobre el dise-
no de Escuela Publica de calidad pedagdgica.
Una escuela que se ofrece al nifio desde el pri-
mer momento en que ademds de la institucién
familiar es positiva educativamente la institu-
cidn escolar, la Escuela Infantil de O a 6 afios, y
continia como oferta para todos a lo largo de
la infancia y de la adolescencia para dejar el jo-
ven ya mayor de edad, a sus 18 aios, capaz de
combinar responsablémente su propia forma-
cién y su propio trabajo.

Una escuela donde el educador, el maestro,
el profesor, el trabajador de la enseflanza, de la
educacién, con el mds alto nivel de formacién,
tenga vigentes sus derechos, su voz y su voto
de trabajador en la industria mds delicada de
un pafis, la de la produccién del ciudadano, per-
sona solidaria, culta y feliz.

Y todo ello, organizado por una Administra-
cién Educativa al servicio de la Renovacién Pe-
dagdgica. La Inspeccién al servicio de la Reno-
vacién Pedagdgica, la Universidad con sus Es-
cuelas de Profesorado, sus Institutos de Cien-
cias de la Educacidn, sus Facultades o Depar-
tamentos de Ciencias de la Educacién, al servi-
cio de la Renovacion Pedagdgica. El Ministerio
de Educacién y Ciencia y las Consejerias de
Enseflanza al servicio de la Renovacién Peda-
gdgica.

Y todo ello, dibujando muchos micro y un
gran macromapa escolar, vivo y combatiente
como la sociedad que lo mantiene. Una socie-
dad adulta que no ha tenido ni conocido la Re-
novacién Pedagdgica, que sélo ha conocido
una Escuela partida y de baja calidad y que no
ha podido valorar las posibilidades de Renova-
cién de la Escuela Publica, antes al contrario,
ha podido ser engaitada por el barniz de la re-
novacién de los primeros setenta.

En una propuesta politica de Escuela Publi-
ca, o se consigue que el ciudadano descubra a
través de ella la Renovacién Pedagdgica, o no
se consigue que el pueblo asuma tal politica,
es decir, se fracasa. Un riesgo que ahora des-
pués de siglo y medio de fracasos y de tanto
trabajo no reconocido atn, un riesgo que no
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AL AT 08 CATRLUNYA
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«Muchos maestros, abiertos a las corrientes de renova-
cién en Europa, las adaptaron a la realidad catalana a
través de las Escolas d’Estiun.

puede continuar corriendo ni asumir un Go-
bierno que se reclame del cambio.

LA CONTRIBUCION DE LOS
MOVIMIENTOS DE RENOVACION
PEDAGOGICA AL CAMBIO

Tampoco pueden correr ni asumir el riesgo
del fracaso, los Movimientos de Renovacién
Pedagdgica en el momento en que finalmente
son invitados a participar en la realizacién de
tal Renovacion en el marco de la Escuela Pu-
blica.

La invitacion es nueva, insdlita, y por tanto,
no tiene canales establecidos. Pero habra que
disefiarlos sobre la marcha; el movimiento se
demuestra andando y el camino se hace al an-
dar; hay que hacer este nuevo camino de rela-
cién Movimientos de Renovacién Pedagdgica-
Administracién Educativa. Pero lo importante
no es ni el movimiento ni el camino, sino la
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carga, la carga de Renovacién Pedagdgica que
se vehicula a través de ellos, y quizds ain mds,
el talante con que se consigue hacerla llegar a
toda escuela, a todo nifio.

Y en la carga se contiene un claro y nuevo
disefio de la vida del grupo-clase, de cémo se
desarrollan en su seno no solamente los
aprendizajes viejos y nuevos, sino la expresion,
la creatividad, el compafierismo; luego hay to-
neladas y toneladas de estudio del medio, de
relacién escuela-medio, desde todos los dngu-
los, y un trabajo repleto de amor sobre la ense-
fanza especifica de todas y cada una de las
lenguas finalmente reconocidas.como riqueza
de Espana.

Y en la carga, como consecuencia de las as-
piraciones pedagdgicas mencionadas, encon-
tramos también disefios y esbozos de politica
educativa: la concepcién de comunidad esco-
lar y la gran variedad de esquemas organizati-
vos; la aspiracién a una correcta formacién ini-
cial del maestro, condiciones de acceso al tra-
bajo y de colaboracién en el trabajo, posiblida-
des de renovacion, etc. Y naturalmente el dise-
filo de algo ya iniciado en la Administracién
Educativa: su reforma en la linea de la partici-
pacién y de las competencias autondmicas.
Esta es la carga que acarrean los Movimientos
de Renovacién Pedagdgica.

Y ciertamente, el momento actual es el del
encuentro entre la peticion de la Administra-
cidn y la oferta de los Movimientos de Renova-
cién Pedagdgica. Pero un fracaso en la rela-
cion afectaria de distinta manera a cada una
de las partes. Alejada la Renovacién Pedagdgi-
ca de la escuela, la Administracién continuarfa
existiendo y funcionando; como sea, gris y pol-
vorienta, sin cambiar, pero continuaria siendo
necesaria mientras continuase el actual mode-
lo de Escuela y de Estado. El fracaso de esta
relacién, pedida por vez primera, afectaria de
raiz a los Movimientos de Renovacién Pedagé-
gica actualmente existentes, puesto que en
gran medida nacieron para llenar el vacio del
interés de la Administracién. Repetimos: es
comprensible la dificultad de establecer una
relacién positiva, pero es imprescindible esta-
blecerla.

Y en eso estamos a estas alturas de 1983
en Espafia. Algunas canas, muchos recuerdos
y el fruto del trabajo compartido, y mds espe-
ranzas adin nos dibujan un dintel largo tiempo
sofiado.

MARTA MATA | GARRIGA



«Los maragatos son
quiza la casta mas
singular de cuantas
¢ pueden encontrarse en
la mezclada poblacion
espafnola. Tienen
costumbres y vestidos
peculiares y nunca se
casan con espafioles»
escribia el gran viajero
inglés Jorgito Borrow, y
razén no le faltaba.

Viven los maragatos en la
Maragateria, comarca leone-
sa, que antes, dicen, se llamd
Somoza. Moza era el nombre
de El Teleno, pico de nieves
casi eternas, que flanquea por
un lado la comarca mientras
que por el otro la limita la mi-
ienaria Astorga. La tierra, en
ocasiones de un rojo intenso,
en otras amoratada, es una

Guia viajera

La
Maragateria:
todos los
caminos
conducen a
Astorga

sucesién de desgastadas coli-
nas y escasos rios sefalados
mas por la hilera de chopos de
los cauces que por su caudal.
En unos cincuenta puebleci-
tos viven los escasos maraga-
tos que aln no emigraron. El
resto ocupa su tiempo en la
regencia de pescaderfas en
Madrid o en ferreterias galle-
gas donde encontraron un lu-
gar para echar raices. No obs-
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tante, siempre vuelven en bus-
ca de la moza que los mayores
le prepararon para la boda.

Lo dificii es determinar
cudndo se asentaron aqui.
Para unos, son «mauri captivi»
de los romanos, traidos para la
construccidon de la Calzada de
la Plata. Ellos les ilamaron
«mas braccata», porque los
hombres usaban pantalones,
prenda bien poco latina. Ase-
guran que proceden del Mo-
greb, de una regién conocida
por Margahah. De cualquiera
de estas palabras podria deri-
var el nombre.

Otros prefieren situar su ori-
gen y su oficio mds caracteris-
tico a la misma altura y deriva-
rian de Mar-H-Kaot, que en
céltico relaciona carga y caba-
llo: arrieros en definitiva. Son
astures, a decir de Caro Baro-
ja, y se fija para ello en sus ras-
gos: ojos azules, pelo rubio,
baja estatura; sus costumbres:
el céltico matriarcado y el uso
de aperos de labranza, muy
caracteristicos, lejanos a ia ro-
manizacion.

Quintana Prieto, director del
Museo de los Caminos de As-
torga, rechaza las anteriores
teorias porque la zona fue des-
poblada por Alfonso el Castoy
repoblada con mozdrabes por
Ordofio I. El nombre vendria
sencillamente de «mercatory,
mercader.

Su forma de vida errante,
siempre en el camino, es reco-
nocida de siempre. Conse-
cuentemente, las mujeres se
encargaban de mantener el
fuego del hogar, de cultivar las
tierras y preparar las novias.
Era costumbre que cuando un
muchacho maragato alcanza-
ba la edad adecuada, marcha-
ra a buscar la fortuna y sélo
volvia para contraer matrimo-
nio, con alguna muchacha
que, en muchas ocasiones, no
habfa visto mds que de nifia.
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Lasrutas

Donde no hay cerros, hay
‘caminos y todos convergen en
el vértice del abanico: Astorga.
Por un lado, la ruta jacobea
une con Galicia y Europa; por
otro, la Via de la Plata, con An-
dalucia y Africa. En medio, los
caminos vecinales se abren
como pata de ganso.

Una indicacién sefala a Val
de San Lorenzo, 6 kms. el
sendero se bifurca hacia San-
tiago Millas. Este que fue el
ndcleo mas aristocratico de la
Maragateria, gracias al trabajo
de los arrieros y el dinero de
los indianos, hoy, es apenas un
montdn de casas. Las de los ri-
cos se distinguen porque son
de piedra con grandes'dinteles
en las puertas: rectos o en
arco segun sus duerios utiliza-
ran mulos o carros en sus via-
jes. Las de los pobres, adobes
y techos.de paja. Destaca en-
tre todas ta casona del bene-
mérito Cordero que mantuvo
relaciones con Fernando VII.
Después de visitar la iglesia
conviene seguir ruta y acer-
carse al Teleno; los techos de
paja y los muros de adobes
aumentan.

De vuelta, otra vez por estas
millas de Santiago, se alcanza
Val de San Lorenzo. Una ten-
dalina de lanas profusamente
coloreadas requerird la aten-
cion. Las mujeres y los nifios
de cada familia trabajan du-
rante el ano en el menester de
adecuar lanas para-la fabrica-
cién de mantas, que el padre,
viajero eterno, venderd de
fiesta en fiesta por los pueblos
gallegos. Los talleres de teji-
dos son toda una leccién de
historia industrial: hay mucha
magquinaria del siglo XIX.

En el Val vive Dolores,
amante de las costumbres de
su tierra, que. procura que
nada se pierda. Teje en un an-
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tiquisimo telar la penelopeica
manta de la espera. La organi-
zacion de la casa pasa de mu-
jer a mujer: los hombres poco
cuentan. Ella, que guarda to-
das las esencias, no es fria
como «lLa esfigie maragatay,
sino abierta y comunicativa
con el que llega y pregunta.

Y desde El Val a Luyego, lu-
gar de encuentro de los mara-
gatos a fecha fija: el 8 de sep-
tiembre, por la Virgen de los
Remedios. Se intercambian
mercancias y trabajos del afio
durante las fechas de la fiesta.
La ermita, rodeada de grane-
ros donde se almacenaban las
déddivas, es un espectédculo in-
sdélito, un placer que no deben
perderse los amantes del naif:
paredes y techos pintados con
vivisimos colores ofrecen una
muestra deliciosa del barro-
quismo popular. En la sacristia
se guarda un tesoro: un sagra-
rio en forma de pelicano, dora-
do y naranja. Muy cerca, el
aventurero hallard cancha: las
famosas minas de oro de
Ménsula, que ya explotaron
los romanos, periédicamente
son abiertas por algun busca-
dor.

La ruta de la artesania

Desde Astorga se retoma la
segunda ruta por Muras de
Rechisvaldo hasta llegar a
Castrillo de Polvazares. Castri-
llo, conjunto artistico, es un
decorado de cine —calles an-

chas, empedradas, portalones,

hierros en las ventanas— don-
de los «extras» se han ido a
descansar. Es facil dar con el
casino, donde, si se avisa, se
come un magnifico cocido
maragato, o gallina o bacalao
al arriero: lugar de obligada vi-
sita para los amantes de la
buena mesa.

Para llegar a Lucillo es nece-
sario dejar Castrillo. Se llega a

un pueblo artesano. La made- -
ra de boj «boje» —dicen
ellos—, y la de urd, la parte aé-
rea del brezo, se convierte en
cucharas, castariuelas, husos,
gaitas y cuantos instrumentos
puedan imaginarse. Las muje-
res tricotan calcetines de pura
{ana que ellas mismas hilan en
los largos filandrones del in-
vierno. Desde Lucillo se em-
palma con pueblos casi perdi-
dos: Fondebaddn, Rabanal...

Astorga eterna

Astorga, nudo de todos los
caminos, se considera mara-
gata, aunque sus hijos sean
una mezcla de todas las razas.
Por aqui pasa el Camino de
Santiago, y la Ruta de la Plata;
por aqui, las Cafitadas Reales
de los mesteros leoneses, y
modernamente nudo de ferro-
carriles y carreteras. Sdnchez
Dragd habla y no para de la
ciudad, en su historia mdgica
de Espana.

El palacio que Gaudi cons-
truyd, para un amigo obispo,
es el reclamo mds luminoso
actualmente. En él se alberga
el Museo de los Caminos y
guarda interesantisimos Utiles
de la regién y una magnifica
coleccién de virgenes romani-
cas.

Muy cerca de la Catedral, se
levanta la lIglesia de Santa
Marta con la casa de las em-
paredadas. Este ultimo, era un
fugar que sirvié de cércel a las
mujeres de vida alegre, acom-
pafiantes de los peregrinos.

Cerca también, el hospital
de San Juan, antigua posada
del Camino, ia ergéstula roma-
na y el delicioso Ayuntamien-
to plateresco, coronado por
una pareja de maragatos que
porfian machacando {a hora
sobre la campana del reloj.

PEDRO M. TALAVAN.
Maestro,



EDUCACION: LO QUE
VA DE AYER AHOY

El presupuesto total para
educacion en el presente
afo asciende a 669.097
millones de pesetas; esta
cifra representa un
incremento de casiun 25

anterior. Pero, lo mas
significativo, sin duda, es
que, en términos absolutos,
los presupuestos para
educacion ocupan el primer
lugar en los Presupuestos
Generales del Estado.

iY pensar que, en 1902,
dicen las hemerotecas, el
Presupuesto de Instruccién
Publica, que asi se decia
entonces, se elevaba a 55
millones frente alos 215
que iban al ejército!
Conviene que lo sepan los
apocalipticos de turno,
pesimistas radicales,
descontentos a
perpetuidad y los de
«cualquier tiempo pasado
fue mejory.

HAN DICHO..

«Vivir en democracia es un
privilegio. La democracia es
la palanca parala
consolidacion del
desarrollo social y
econémico»

(El Rey de Espaiia

Juan Carlos 1)

«Sin derechos humanos no
habrd paz»
(Joaquin Ruiz-Giménez)

«El capitalismo es un
sistema inhdspito que
practica la inequidad y no
permite la justicia»
(Tierno Galvan)

El bosque animado

TERCER CONVENIO
COLECTIVO DE LA
ENSENANZA PRIVADA

Representantes de las
centrales sindicales
FESITE-USO, FSIE,

FETE-UGT, ELA-STVy
coalicién UTEP (CC.00.Y
UCS-TE) y de las patronales
CECE y ACADE firmaron, al
fin, el tercer convenio
colectivo de la ensefianza
privada, que afecta a unos
ciento veinticinco mil
trabajadores y alrededor de
doce mil centros.

El convenio tendrd vigencia de
un ano; es decir, hasta el 31 de
diciembre de 1983. Segun el
texto firmado, los salarios de
los trabajadores de la
ensefianza no estatal
aumentaran un 12 por 100
desde enero del presente afio
a septiembre y, a partir de esa
fecha, serdn revisados a la
vista de la ley de financiacion
de la ensefianza obligatoria
que, presumiblemente, habra
sido aprobada, en aquella
fecha, por el Parlamento.
Permanece el cémputo anual
de horas vigente, aunque su
numero se verd reducido. Los
trabajadores podrdn mantener
los derechos adquiridos con el
titular del centro. Desaparece
la cldusula por la que los
trabajadores debian
permanecer en sus puestos
cuatro dias en Navidad; se
acuerdan 30 dias de
vacaciones en veranoy cinco
mds para disfrutar en periodo
estival. Queda la posibilidad
~dequeel 20 por 100de la
plantilla disponga, de forma
rotativa, de dos meses de
vacaciones enverano; y se
incluye un procedimiento mads
racional de becas para hijos de
trabajadores.

Contempla, asimismo, el
convenio algunas medidas

para la promocion sindical en
los centros. El sindicato que
cuente con mads del 33 por
100 de la plantilla puede
constituir su seccion sindical
correspondiente con las
siguientes competencias:
Convocar a los trabajadores
del centro, previa
comunicacién a la direccidn,
cinco dias antes, y expresando
el orden del dia; informar de
los planteamientos de su
sindicato; utilizar el tablén de
anuncios, etc.

j:r Ignacio Hernéndez.

Ha cesado como Inspector
General de Educacién
Bdsica. Miembro del
Consejo de Redaccion de
Vida Escolar, ha sido,
desde el primer momento,
animador y colaborador
entusiasta de nuestras
inquietudes. Le hacemos
llegar el recuerdo més
entrafiable.

AURELIO PECCEL: «LOS
RIESGOS DEL FUTURO»

Preside el internacionalmente
famoso «Club de Romay,
fundado por él en 1968. Tiene
74 anos, 3 hijos, 8 nietos, es
italiano, de Turin, y doctor en
Ciencias Econdmicas. Su
visién amplia, casi inagotable,
de los problemas y desafios de
un mundo crisis, no le han
hecho perder como un aura de
idealismo juvenil. Es cierto
«que el mundo sigue
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funcionando con esquemas de
épocas pasadas, y que si no
cambia su rumbo va al
desastrey». También es cierto
que «debemos aprender a
ejercer una solidaridad
reciprocay a considerar el
mundo como lo que realmente
es: un sistema ecolégico unico
para la especie humana,
Terminemos de una vez con la
devastacion de la naturalezay.
Y no es menos cierto que «los
préximos dos o tres afios
seran un periodo dificil,
especialmente para las
naciones industrializadas,
entre las cuales estd Espaiia».
No olvidemos, dice Peccei,
que «la crisis actual es
producto de la imprevisiény el
excesivo optimismo de los
afios sesenta, en que se creia
en un desarrollo ilimitado».
Pero no cae en catastrofismos
féciles. «Creo que, contra toda
cordura, la tentacién de la
guerra existe y existird,
aunque espero que la
estupidez humana no llegue a
tanto. Hasta los sefiores de la
guerra.saben que el més
pequefo error puede
incinerarnos a todos». Y el
optimismo esencial le brota
espontaneo y contagioso:
«Creo firmemente que el
mundo actual posee los
recursos mentales e
intelectuales necesarios, no
s6lo paraevitar la guerra, sino
para que la humanidad rec
que los integramos, es de
aliviar este impacto del futuro
y.preparar a las sociedades
para aceptarloy. ¢Qué
podemos decir nosotros? Que
sus palabras no se las lleve el
viento y que los hombres de
los misiles colaboren también.

NUESTROS AMIGOS DE
TIRIEZ
¢Quién ha dicho que no hay
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CON NOMBRE PROPIO

LUIS DOMINGO
SANCHEZ MIRAS

Bienvenida al nuevo
Inspector General: Luis
Domingo Sanchez Miras.
Maestro durante once
anos, ocho de los cuales en
las Escuelas Anejas.
Inspector, desde 1970, en
Huelva y, posteriormente,
en Ciudad-Real, desde
donde ha sido llamado para
la Inspeccién General. Le
deseamos una eficaz labor.

motivos para el optimismo?
Alli estuvimos un buen dia,
inolvidable, sin duda, para
nosotros. Vimos, gozamos,
aprendimos. Siempre se
aprende mds de lo que se
ensefa.Y, sin embargo,
aquellos entrafables nifios
del Colegio publico «Virgen
del Rosario» nos colman de
alegria con estacarta. Y si
no, lean ustedes mismos:
Queridos amigos:
Como véis nos acordamos
de vosotros, y por ello os
mandamaos el cuarto numero
de nuestro periddico
«Caracolaresy, que trata del
estudio de una aldea «La
: Yunqueray.
En él se estudia su medio
fisico, la flora, la fauna, sus
habitantes, las costumbres y
tradiciones, romances y
canciones, objetos
. populares, cocina popular, y
| la-actualidad en Tiriez.
.Lagente se acuerda de
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vosotros y esta muy
contenta de que hubiéseis
venido, ya que antes de que
viniéseis no le daban
importancia al trabajo que
estamos realizando, y ahora
si.

Saludos

Un fuerte abrazo de mis
companeros.

Brigida Blazquez

DEMASIADA TELEVISION

En el 58 por 100 de los
hogares espafioles hay un
televisor; pero el 93 por 100
de la poblacidn no ha puesto
nunca los pies en una
biblioteca publica. ¢ Sabian
que somos uno de los paises
europeos que dedicamos mds
tiempo a ver la «tele», pongan
lo que pongan? El espafiolito
de a pie pasa unas tres horas
diarias ante lo que Paco
Umbral llamaba antes, no sé si
ahora también, la teletonta.
Sin embargo, el tinico
programa dedicado ala
literatura, el que lleva por
titulo Biblioteca Nacional,
ocupa uno de los ultimos
lugares en el ranking de
audiencia. iAy los libros,
pobres libros, abandonados,

queriendo decir y estar
cerrados! Y eso que hay libros
para todo: inquietantes,
catérticos, turbadores,
tranquilos, lenitivos,
fantdsticos, exdticos,
excitantes, misticos...



UNA CONCEJALIA DE LA
SONRISA

Lo comentaba El Pais. A
Eduardo Carbonell, reelegido
alcalde de El Burgo, en la
andaluza provincia de Mélaga,
se le ocurrid, nada més y nada
menos, la feliz idea de crear
una concejalia de la sonrisa.
iYa estd bien de desdnimos,
crisis y tristezas!, pensé. Hay
que infundir optimismo a los
ciudadanos en estos tiempos
que corren, y que no son
faciles, explicé el joven alcalde

de 31 afios a sus comparfieros
ediles. Y aplaudieron la idea.
Pues muy bien. Que cunda el
ejemplo. ¢ Seria demasiado
utdpico reivindicar la
concejalia de la sonrisa para
un municipe infantil?

IGUALES ANTE LA LEY,
PERO MENOS

Lo dice el articulo 14 de
nuestra Constitucién: «Los
esparfioles son iguales ante la
ley, sin que pueda prevalecer
discriminacion alguna por
razén de nacimiento, raza,
sexo, religién, opinién o
cualquier otra condicién o
circunstancia personal». El
tinico campo vedado, todavia,
alas mujeres es el militar. Sin
embargo, { cudntas mujeres
ocupan puestos en la Alta
Administracién del Estado?
Algunas, pero pocas si
comparamos.

Hay secretarias de Estado. Por
ejemplo, Maria lzquierdo Rojo
(Secretaria de Estado para las
Comunidades Auténomas);
Carmina Virgili Rodén
(Secretaria de Estado de
Universidades e
Investigacién). Hay directoras
generales: Blanca Guelbenzu
(Educacién Bdsica), Margarita
Gonzélez Fiebmann
(Empresas y Actividades
Turisticas), Concha Séez
(Medio Ambiente), Maria
Teresa lza Echave (Instituto
Espaiiol de Migracién),
Carmen Mestre (Energia),

- «La tierra es algo bastante
importante para los que

- vivimos en ella, incluso

. para aquellos que no

~ muestren el menor interés
- hacia la geologia»

Mercedes Rico Carabias
(Politica Hispanoamericana) y
Pilar Miré (Cinematografia).
Hay hasta gobernadoras
civiles, como Rosa de Lima
Manzano (Palencia) y Cristina
Martin Bustamante (Segovia).
Y hay una Delegada General
del Gobierno en Cantabria:
Alicia lzaguirre. También hay
otros altos cargos ocupados
por mujeres. Pero, {qué
significan frente a los mily
muchos en manos de los
varones?

En la dnica profesidn en la que
las mujeres superan
ampliamente a los varones, es
enla EGB. EI 59,1 por 100
son mujeres, frente a un 40,9
por 100 de hombres. Cuenta
Carmina Virgili, Secretaria de
Estado de Universidades e
Investigacion, que cuando
llegd a Oviedo como
catedrdtica de Geologia sélo
habia dos mujeres
catedrdticas de Universidad
en toda Espana. Las cosas
cambian, pero despacio.

HAN DICHO

«EI PSOE ha dejado claro
su propdésito nacionalizador
de la ensefianza privada»
(Manuel Fraga)

«Una parte importante de
labor que tenemos por
delante es la formacién de
formadores»

(Pilar Pérez Mas)

«La educacién parece
improductiva de modo
inmediato. Pero con
seguridad, no lo es a largo
plazo»

(Julio Carabaiia)

«El sindicalismo es una
pieza bdsica para lograr el
cambio en la educacidny.

(Jerénimo Nieto)
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LA ENSENANZA DEL
«EUSKERA»

¢Quién no recuerda aquello de
Don Eugenio d'Ors de «estd
demasiado claro,
oscurezcdmoslo»? Todo lo
contrario puede decirse de

Don Pedro Lain Entralgo.
Todavia recuerdo la
intervenciones de Don
Alfonso Querejazu, almay
motor de las histdricas
conversaciones de
intelectuales, en Gredos,
diciendo, después de alguna
ponencia, mas 0 menos
oscura, «luego nos lo aclarara
Lainy». Esa claridad, propiay
ajena, aparece perfectamente
sintetizada en un articulo suyo
sobre La ensefianza del
«euskeray. Lean:

1.«Sea o no seavasco de
nacimiento, todo residente en
Euskadi tiene derecho no sdlo
a usar como le plazca el
“euskera”, que esto es tan
obvio como constitucional,
mas también a que se le
enseie el “euskeray en
euskera’’ en los centros de su
formacidn.

2. Andlogamente, todo
residente en Euskadi, sea o no
sea vasco de nacimiento, tiene
derecho a que se le ensefie
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“el” castellanoy “"en”
castellano, si tal es su deseo.
3. Atodo alumno que desee
aprender “el euskeray en
euskera” deberd ensefarsele
en medida suficiente el
castellano.

4. A todo alumno que en
Euskadi decida aprender «el»
castellano y «en» castellano,
deberia ensefdrsele el
“euskera’’, por lo menos hasta
lograr cierta familiaridad con
el empleo de éste por quienes
junto a él viven y hablan.

5. Es manifiestamente
perturbadora la utopia (...) de
una futura sociedad vasca
capaz de lograr actualidad
histdrica tras haber echado
por la borda, como agente,
desvirtuador, cuanto la
romanizacién y la cultura
castellana, en el caso de los
vascos de aquende el Bidasoa,
han puesto en la vida y en el
alma de los habitantes de
Euskadi.

6. No menos vituperable me
pareceria un proyecto politico
cuya meta fuese la extincién
del “euskera” en el 4rea
geogréfica donde hace
milenios perdura. Quede para
otros paises la prdctica del
genocidio idiomético.

7. Para mi el ideal seria un
Euskadi en el que convivan
con suficiente armonia (...)
castellanohablantes
habituales, para los que el
“euskera” sea en alguna
medida familiar, y hablantes
habituales del “euskera”, tan
capaces de ampliar literaria y
cientificamente el caudal de
su lengua como de considerar
bienes tan propios el
“Quijote”, “San Manuel
Bueno” y "“Zalacain el
aventurero’". {¢Utopia? Sien
Madrid y en Vitoria imperan la
buena voluntad y el realismo,
no locreon:

IN MEMORIAM...

Era maestra de tercer curso
de EGB en un colegio de
Bilbao y estaba
embarazada. {Qué saben
las pistolas o las
ametralladoras o el odio o
la irracional violencia de
vida y de nueva vida? Maria
Dolores Ledo, compainiera,
maestra, fue asesinada en
Bilbao. Desde aqui, desde
las pdginas de VIDA
ESCOLAR, que quiere ser la
revista de todos los
maestros de Espania, el
homenaje entrafiable de
nuestra amistad.

TORRENTE BALLESTER: LA
EDUCACION EN GALICIA

No sélo catedratico de
literatura, o novelista —cada
dia més en alza—, o critico, o

cronista perspicaz. También
historiador del pasado de su
tierra gallega y preocupado
por el futuro de ese pueblo
especifico, tan mal
interpretado casi siempre. Por
eso, en sus Cronicas
apasionadas, decia cosas
como las siguientes sobre
Galicia:

«Yo reduciria los problemas
gallegos a dos muy
importantes, a los que otros se
subordinan: el de la economia,
el de la educacién. De
economia no entiendo... De la
educacién se me alcanza un
poco mads, y puedo decir que si
antaiio fue casi nula, desde




algunos afos es
simplemente disparatada,
porque se organizé desde
Madrid por unos sefiores que
concebian soluciones globales
sin comprender las
peculiaridades, incluso las
geogréficas, de los diversos
paises. ¢ Habra disparate
mayor en una tierra como
Galicia, cuya realidad basica
es la parroquia, que la
concentracion escolar?

De otras animaladas
semejantes a idéntico
respecto tuve experiencia
directa, porque fui profesor en
Galicia y padeci esos edificios
proyectados por ignorantes y
construidos por ladrones, en
los que el agua de la lluvia
inundaba las aulas cuando
soplaba el viento sur. Pero no
sé si no serd peor esa clase de
ensefianza, con la que se
intenta desgajar al aldeano de
sumundoy su culturay
depositarlo sin la menor
cautela en una concepcion del
mundo que no entiende nile
interesa. Me temo que sea lo
que estd aconteciendoy lo
que deja a muchos de mis
paisanos desamparados ante
una realidad que antafio, més
o menos, comprendian, y que
hoy, de puro incomprensible,
llega a ser misteriosay a
enrabiarlos, a enfurecerlos
ante lo incomprensible. iPor
qué extrafios caminos nos
devuelven a los mitos aquellos

que quieren destruirlos!”

Sime inclino a la educacion,
es porque en-ese mundo de la
docenciay la discencia es en

, el que he vividoy cuyas
+ deficiencias en Galicia he
advertido desde nifio. Sélo un
sistema educativo adecuado

y completo, tradicional y

. moderno (términos que no
son incompatibles, ni mucho
menos) puede hacer de

Galicia un pueblo creador, lo
mismo de riquezas
materiales que espiritualesy.
He ahi'la claridad «cortesia del
filésofo», que predicaba
Ortega,enlamenteyenla
pluma de este sabio gallego.
Palabras para la reflexién,
sobre todo por parte de
nuestros cerebros pensantes,
y dirigentes.

HAN DICHO

«Desde los felices afios
sesenta, el tema de nuestro
tiempo es la marginacidn y
la automarginacidn de
jévenes y personas que
intentan cambiar la
sociedad desde fuera».
José Luis L. Aranguren

- «La television intoxica, la
lectura orea. La imagen nos
embrutece la escritura nos

, , alimenta»
(Vlcente Verda)

UN CENTENARIO: JOSE
ORTEGAY GASSET
(1883-1955)

Tiempo de conmemoraciones.
Estamos en el afio de los

centenarios. Y nunca estd mal
que, con ocasién o sin ella, en
este caso con ella, se recuerde
a las grandes figuras del
pasado. VIDA ESCOLAR no
quiere sentirse ajena a la
efemérides de Don José
Ortega y Gasset, personalidad
cumbre e indiscutible ya, de
nuestra dltima historia. Aque!
hombre que escribio tanto,
que dijo, doloridamente quiza,
que «los intelectuales han
pasado de serlo todo a no ser
nada, de figurar como las
glorias y eminencias de las
naciones a ser barridos del
paisaje social, de parecer que
dirigian los rumbos de la
humanidad a no ser siquiera
escuchados».

24497478 -

HAN DICHO..

«Fraga es el personaje mds
distante del mundo de la
educacion que queda

. concebir»

(José Maria Maravall)
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«Hasta ahora habéis hecho escuela con la
obsesion del timbre, con la preocupacién del
programa que hay que terminar antes de junio,
no habéis podido ensanchar el horizonte, res-
ponder a las curiosidades de los chicos, llevar
las cosas hasta el fondo. El resultado es que
habéis hecho todo mal y os habéis quedado
descontentos vosotros y los chicos. Os ha can-
sado el descontento, no las horas».

Carta a una Maestra

Barbiana, Vicchio, Mugello, Calenzano.
¢Simples nombres o algo méas? Mucho mas
que un pueblo italiano perdido en la montafa.
Barbiana es volver a empezar, es el simbolo
de una revolucion pedagdgica. Carta a una
Maestra popularizé en el mundo entero a este
pueblo de Vicchio, llamado Barbiana, en el va-
lle de Mugello en Florencia.

Lorenzo Milani, D. Milani, es el creador de
la nueva escuela de Barbiana, escuela que
quiere dar la palabra a los pobres.

De un completo absentismo religioso duran-
te sus primeros veinte afos, Lorenzo Milani
pasa a descubrir la fe cristiana y en 1947 es
ordenado sacerdote, pasando a la parroquia de
S. Donato en Calenzano, a unos 15 km de Flo-
rencia, donde comenzé a educarse en la reali-
dad de los muchachos obreros que acudian a
la escuela nocturna.

Parece que llamar a las cosas por su nom-
bre, devolver la esperanza y comprobar que la
escuela era una escuela pensada por los ricos
y para los ricos, no gustd a «las altas instan-
cias» y fue desterrado a Barbiana en el afno
1954 y alli comienza la escuela a todo tiem-
po, la escuela a todas las horas. Una escuela
de la mafnana a la noche donde los vagos y los
tontos, los repetidores y los fracasados eran
los preferidos. Una escuela por tantos mucha-
chos siempre imaginada, donde no hay notas
ni suspensos, una escuela original donde nadie
repite «la voz de su amo».

D. Milani murié en 1967. Su obra sigue en
todo el mundo. En Espafia, compaferos de Sa-
lamanca, Barcelona, Getafe, Alcald, Villaverde
en Madrid, trabajan sobre bases barbianesas.

¢Quién es?

El cura de Barbiana

Falta un libro en la biblioteca

Carta a una Maestra escrito por los mucha-
chos de la escuela de Barbiana, irradia un
mensaje de renovacién y progreso, de critica.
Es como una brujula para los que no saben
donde estan y quieren comenzar de nuevo.

Critica a los maestros

Las palabras de los chicos de la escuela de
Barbiana no se las lleva el viento porque que-
dan clavadas en quien las oye y en quien las
lee. Nos las dicen directamente, cara a cara y
sin rodeos. Aqui estan:

«A vosotros os da miedo un chico que a los
quince anos sabe lo que quierey.

«Para estudiar a gusto en vuestras escuelas
habria que ser ya un trepador a los doce afos»y.

En Carta a una Maestra la palabra repeti-
dor, es como un latigazo que resuena constan-
temente; ellos, los repetidores, piensan asi:

«Vosotros decis que os habéis cargado a los
tontos y a los vagos. Entonces afirmais que
Dios hace nacer a los tontos y vagos en las ca-
sas de los pobres. Pero Dios no hace estas
ofensas a los pobres. Lo més probable es que
los ofensores sedis vosotros.»

«También los sefores tienen sus hijos difici-
les, pero los sacan adelante.»

«La escuela no tiene més que un problema,
los chicos que pierde. Escuela obligatoria se
pierde por el camino. Los Unicos incapaces
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para la escuela, sois vosotros que los perdéis y
no volvéis a buscarlos.»

Sobre la pedagogia, los alumnos de la Es-
cuela de Barbiana la reducen a una sola pdgi-
na:

«La pedagogia tal como est4, yo la quitaria.
Pero no estoy muy seguro. Probablemente si
hiciérais algo mds, descubririamos que tiene
algo que decirnos. A lo mejor se descubre que
tiene que decirnos una sola cosa. Que los chi-
cos son todos diferentes, diferentes los tiem-
pos histéricos y cada uno de los momentos de
los mismos chicos, diferentes los paises, los
ambientes, las familias. Entonces bastaria una
sola pdgina del libro que dijera esto, y el resto
se podria tirar.»

Los exdmenes, el caballo de batalla de to-
dos los tiempos. Los exdmenes, palabra mégi-
ca donde caben angustias, alegrias, fracasos,
la sartén y el mango de los profesores. {Qué
dicen los muchachos de Barbiana sobre los
examenes?

«Hay que suprimir los exdmenes, pero si los
hacéis, al menos, sed leales. Las dificultades
hay que ponerlas en la misma proporcién que
tienen en la vida. Si ponéis mds es que tenéis
la mania de la trampa. Como si estuviérais en
guerra con los chicos.»

Lorenzo Milani se dio cuenta que tantas ho-
ras de catecismo, de sermones, no eran la res-
puesta, no interesaban a las gentes. En el fon-
do estaba la incapacidad de los padres para
ayudar a sus hijos, falta de libros en el hogar,
no dominar el lenguaje, no saber emplear el
tiempo libre, etc., por eso, crea la escuela po-
pular a todo tiempo para dar la palabra a
quien nunca la tuvo. Sobre esto escriben los
alumnos:

«La verdadera cultura, la que todavia nadie
ha poseido se compone de dos cosas, pertene-
cer a la masa y poseer la palabra. Una escuela
que selecciona, destruye la cultura. A los po-
bres les quita el medio de expresarse. A los ri-
cos les quita el conocimiento de las cosasy.

Os proponemos tres reformas

Desde su lenguaje los alumnos de Barbiana
proponen a los profesores tres reformas. 1. No
hacer repetidores. 2. A los que parecen tontos
darles clases a pleno tiempo. 3. A los vagos
basta con darles una finalidad.
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Carta de un maestro espaiiol a los alumnos
de barbiana

Queridos chicos:

Aquf en nuestra tierra, en pueblecitos como
Barbiana, rodeados también de algun valle y
escondidos detrds de cualquier montafia, hay
maestros y maestras que no quieren que se
pierdan los nifios en el camino y vuelven una y
otra vez a buscarlos. Aqui en el pueblo y en la
ciudad hay maestros que quieren daros la pa-
labra porque saben que la palabra penetra to-
das las corazas y desvia la amenaza de los
mds fuertes. Aqui, en alguna escuela olvidada
hay una sefiora que no es como la de vuestra
carta, que cree en esa pagina de la pedago-
gia, todas las demds hace tiempo que las ha ti-
rado. Aqui, queridos muchachos de Barbiana,
hay maestros que quieren a los vagos y a los
tontos como a sus hijos.

Pero, si soy sincero también os tengo que
decir, que tenéis razén cuando decis que la es-
cuela que pierde a un muchacho no es digna
de llamarse escuela. A nosotros no nos gusta
la escuela que no da la palabra y que selec-
ciona o que os pone trampas. A nosotros no
nos asustan esos muchachos que a los quince
aios saben lo que quieren. Nosotros los maes-
tros queremos cambiar la escuela, encontrar
un camino para llegar a vosotros para ayuda-
ros y ayudarnos todos.

Os agradecemos vuestras palabras sinceras
y duras porque en ellas va también vuestra es-
peranza.

LUIS MARINALEDA

Bibliografia minima

Carta a una Maestra, Hogar del libro, 6.
edic. 1982, Barcelona.

Escritos colectivos de muchachos del pue-
blo, Casa Escuela Santiago Uno, Edit. Popular,
3.2 edic. Madrid.

Doposcuola di clase. Scuola popolare di
San Donato, Trad. alumnos de Barbiana. Con-
traescuela J. Gémez Fez, edit. Zero Zyx, Ma-
drid, 1975.



Mural de noticias

Crénicas

RECORTES

estuvo, batalladora, innova-
dora y pletérica de digni-
dad, abriendo caminos, co-
municando  experiencias,
informando y animando a
grupos y colectivos empe-
nados en la nueva educa-
cién. Ahora nos llega, «por
primera vez en sus tres
afos de viday, un esplendi-
do nidmero monogréfico
dedicado a Ecologia y Edu-
cacion Ambiental. Como
se dice en el Editorial, in-
tenta ser una «aportacién,
un material de trabajo, en
algo que consideramos
prioritario en la renovacion

RECORTES es el titulo de
un cuaderno-revista que pu-
blican los alumnos del colegio
«Nuestra Sefiora de la Vegay,
de Madrid. Consta de 27 pégi-

y-das por los mismos alumnos.
En ellas ofrecen sus primicias
literarias en forma de cuento,
poesia, comentarios sobre
teatro y cine, etc. También hay
temas de fondo, como el de
Construir utopia, y secciones
de pasatiempo, deportes, co-
mics. Que cunda el ejemplo.

ESCUELA DE JARDINERIA

PARA DEFICIENTES EN°
ZARAGOZA

La alcaldia de Zaragoza ha

ANDECHA

Tres afos de vida cumple
Andecha Pedagdgica. Na-
cié como verdadero
proyecto de renovacién pe-
dagdgica en Asturias. Care-
cio de apoyos, tanto oficia-
les como oficiosos; pero ahi

pedagdgica: la educacién
ambiental». Son 110 pdégi-
nas, magnificamente edita-
das, de un papel que ya qui-
siéramos, en las que, ade-
mads, se ofrece amplisima
informacion: Resefas, cur-
sos, referencias bibliografi-
cas, etc.

CUADERNOS DE ESTU-
DIO DE TIRIEZ Y SU EN-
TORNO

Un ndmero mds de estos
espléndidos Cuadernos de
Tiriez. Son 41 péginas, ta-
mafo folio, en las que los
alumnos del Colegio Publi-
co'«Virgen del Rosario», de
Tiriez, 'bajo la labor coordi-
nadora de 'Juan Peralta
Judrez; estudian la vecina

aldea de La Yunquera (me-
dio fisico, flora, fauna, culti-
vos, habitantes, vivienda y
urbanismo), las costum-
bres, tradiciones, roman-
ces, canciones del pueblo,
la cocina y objetos popula-
res, para terminar con unas
notas sobre La Actualidad
en Tiriez (visita de «Vida
Escolar», Creacion del Mu-
seo Local de Artes y Tradi-
ciones Populares y las Elec-
ciones Municipales).

inaugurado una Escuela de
Jardineria para deficientes. La ;
escuela acoge a mds de 40 en el barrio de Garrapinillos de una hectdrea de extensidn,
alumnos deficientes psiquicos  estdn acondicionadas para el incluye un invernadero donde
y fisicos. desarrollo de cursos tedricos. los alumnos realizan las préac-
Las instalaciones, situadas  El edificio, situado en algo més  ticas de trabajos de jardineria.
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EXPOSICION DE TRABA-
JOS INFANTILES
ELNINO Y SU LOCALIDAD

Como resultado de las acti-
vidades desarrolladas el pasa-
do afo en algunos colegios
estatales.y privados, con moti-
vo del dia Universal del Nifio,
el Programa de Actividades
Artisticas y Complementarias
de la Direcciéon General de
Educacién'Bdésica (Inspeccidén
General) ha“montado con las
obras recibidas, en uno de los
vestibulos de Paseo del Prado,
28, una exposicion o muestra
de dibujos y trabajos infanti-
les referidos al nifio'y su loca-
lidad. Puede ser visitado, indi-
vidualmente’'o en grupo, cual-
quier dia ‘laborable, - excepto
sdbados, en horas de mafana
y tarde.

Seria ‘ésta’ una ‘excelente
ocasion para que-los colegios
que realizan actividades rela-
cionadas con la mdsica, tea-
tro, danza, artes pldsticas, lite-
ratura, o cualquier otra“expe-
riencia de’ la- misma’ naturale-
za, conectaran con dicho pro-
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grama. Podriase muy bien, de
esta manera, coordinar este
tipo de relaciones, tan desea-
ble en los colegios, y llegar en
consecuencia, a una mas es-
trecha comunicacién de unos
centros escolares con otros.
Programa de Actividades
Artisticas y Complementarias
Paseo del Prado, n.° 28, Planta
Baja
Madrid-14
TIf:467 11 54 ext. 286

VI JORNADAS D'HISTO-
RIA DE L'EDUCACIO CA-
TALANA

La Asociacion de Historia
de la Educacién de lengua
catalana ..estd preparando

-las VI Jornadas de Historia
de la Educacién en el me-
dio rural y metodologia de
la investigacién en la His-
toria de la Educacién. La
fecha prevista es para la
primera quincena de marzo
de 1984. Informacién: ICE
de Lleida. Camp de Mart,

33, Tif: 973-24 68 93.

IMPULSAR LA LITERATU-
RA INFANTIL

Con el humilde titulo de Bo-
letin Informativo, pero que
es, en realidad, una auténtica
revista, la Biblioteca Pdblica
Provincial de Guadalajara, se
ha embarcado en la encomia-
ble tarea de impulsar la litera-
tura infantil. Esta «no debe
caer sobre los nifios como un
peso, y para ello se ve la nece-
sidad de que llegue al nifio a
través de la transmision de
cuentos orales, de canciones,
de imdgenes... con la afectivi-
dad que todo ello le proporcio-
na introduciéndole en ese
mundo de la palabra, de la
imaginacion de la fantasia...».
Cuentan enel n.>3 comoenla
Biblioteca Publica Provincial
de Guadalajara se ha celebra-
do, patrocinada por el Ministe-
rio de Cultura a través de la
Direccion General del Libro,
una Exposicién itinerante de
libros infantiles y juveniles. El
fin no era otro que el de dar a
conocer la produccién edito-
rial espafiola sobre las distin-
tas materias, tanto a padres
como educadores y, sobre
todo, a los nifios a los que va
dirigida.

En el nimero 4-5 acierta,
pensamos, cuando afirman
que «no es a base de fiestas
(se refiere al “Dia del Libro”)
como vamos a enraizar el ha-
bito cultural en nuestros pa-
gos, sino por.medio de un tra-
bajo sordo y diario.

Efectivamente, desde las
pdginas ‘de VIDA" ESCOLAR
saludamos con verdadera sa-
tisfaccion  iniciativas como
ésta, y quisiéramos contribuir
un minimo, al menos, a’'suavi-
zar esos desdanimos a los'que
aluden. :



LA CONSTITUCION.. A LO

CLARO

La Editorial Popular, S.A.
dio a conocer su tltimo libro
La Constitucién.. a lo claro.
La presentacion se llevé a
cabo en la Central de Bibliote-
cas Populares (Madrid) y co-
rrio a cargo de don Joaquin
Ruiz-Giménez, Defensor del
Pueblo, quien comenzé dicien-
do que la Constitucién quiere
ser la norma béasica de la
convivencia del pueblo. A
continuacion hizo un exhausti-
vo andlisis de la obra y sefiald
que se trataba de un opusculo,
es decir, un trabajo pequefio
en- dimensiones (91 pégs.),
pero que tiene la dificultad de
lo dificil. Siempre es méas difi-
cil la sintesis, afadid, cuando
esta es distinta.

Aprovechando la presencia
del Defensor del Pueblo, los
asistentes mantuvieron un co-
loquio, en el transcurso del
cual el Sr. Ruiz-Giménez ma-
nifesté que en los seis meses
que lleva en el cargo ha recibi-
do 14.000 quejas, provenien-

la constitucion
+ALO CLARO

tes, en su mayoria, de la gente
sencilla del pueblo porque
«los que tienen un nivel algo
mas elevado, indicd, también
disponen de otros mecanis-
mos de defensan.

De las primeras 3.000 que-
jas recibidas el 28 por 100 no
son de la competencia del De-
fensor del Pueblo. Del 72 por
100 restante, un 245 por

ESCOLA DE LA NATURA
CAN SANTOI

Se encuentra situada en
plena sierra de Collcerola, a
muy pocos kilémetros del
casco urbano de Molins de
.Rei. Se trata de una antigua
escuela unitaria, comprada
por el Ayuntamiento de
Molins de Rei, escuela que
venia sin funcionar desde

.“hace dos afos. El Ayunta-
miento ha cedido el aula de
aquella vieja escuela al ICE,

.-dela universidad de Barce-

~lona, con el fin'de:que; con-

Venientemente . cequipada,
pudieran llevarse ' a ‘cabo

trabajos relacionados con
el estudio del medio natu-
ral. En esta linea de accidn,
un grupo de trabajo del ICE
ha elaborado una serie de
materiales didécticos: itine-
rarios botdnicos y geolégi-
cos, fichas para clasificar
animales y plantas, etc. Se
pretende que, en las nuevas
instalaciones; se realicen
cursos de perfeccionamien-
to del profesorado, siempre
en relacion con las técnicas
de estudio y trabajo del me-
dio natural, y convivencias
de grupos de alumnos,
acompafnados por sus pro-
fesores, para llevar a cabo
alli trabajos de campo.

100 se refieren a temas de la
Seguridad Social, un 10 por
100 a Sanidad y Consumoy el
17,5 por 100 a la Administra-
cién de Justicia.

ORGANOS COLEGIADOS Y
UNIPERSONALES EN LOS
COLEGIOS DE E.G.B.

Dentro del Seminario Per-
manente de Evaluacién de la
Inspeccién Central bajo 'la
coordinacién de Don Serafin
Sdnchez, se ha venido ‘traba-
jando, durante meses, sobre
Organos Colegiados y Uni-
personales en los Colegios
de E.G.B. - Competencias vy
Temporalizacion de Tareas.
El objetivo no era otro que el
de elaborar una documenta-
cién’ que facilitara la confec-
cidn del plan anual y la autoe-
valuacién de los centros.

En este sentido, y como fru-
to del trabajo realizado, se ha
publicado un completo Dos-
sier, en el que se pormenori-
zan las posibles tareas de
cada dérgano e instancias del
Centro.
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V JORNADAS DE ESTUDIO
SOBRE ORIENTACION ES-
COLAR

La Asociaciéon de Técnicos
en Orientacién Escolar y Vo-
cacional (ATOEV), constituida
por profesores de E.G.B. en
colegios estatales, licenciados
en Pedagogia y Psicologfa, ce-
lebré sus V Jornadas de Estu-
dio sobre Las actividades de
orientaciéon escolar en el ci-
clo medio.

De entre los temas tratados
cabe destacar el de Diagnés-
tico y conocimiento del
alumno mediante técnicas
de observacién, entrevistas y
cuestionarios, para cuya utili-
zacion se ofrecieron modelos
y normas. Asimismo, se anali-
zaron las dificultades de
aprendizaje, en funcién de ias
actividades especificas de re-
cuperacion que es posible de-
sarrollar en los colegios con la
ayuda dé un Orientador, aun a
tiempo parcial. Se reflexiond

sobre las Técnicas de trabajo
y de estudio y sobre Técnicas
grupales, aborddndose nue-
vas estrategias para su inicio y
desarrollo en el ciclo medio.
Se presentaron documentos y
planes de trabajo especificos.

Por dltimo, se planted y de-
batié el tema de la Inadapta-
cioén escolar, familiary social,
de muchos chicos y el papel
de la familiay la escuela en es-
tas conductas. ATOEV replan-
ted, una vez mas, la infravalo-
racion y olvido existentes en
torno de los licenciados en Pe-
dagogia y Psicologia, los cua-
les podrian colaborar eficaz-
mente en tareas especificas
de Diagndstico y Reeducacidn
y en la organizacién y funcio-
namiento de los Departamen-
tos de Orientacion y de la red
tutorial.

Para los interesados en per-
tenecer a ATOEV, dirigirse a
su sede, en C/ Fuencarral, 18,
1.2 D. Madrid-4.

FALLO DEL | CONCURSO
RAFAEL LAPESA

DE COMENTARIO DE TEX-
TOS

los ganadores del | Concur-
so Rafael Lapesa de Comen-
tario de Textos han sido: Ra-
fael Fanlo Abella, alumno de
COU del Instituto Nacional de
Bachillerato Domingo Miral
de Jaca, Huesca, por su co-
mentario al poema «No decia
palabras» de Luis Cernuda.
Los accesits han recaido en:
Antonio de los Riscos Fraile,
alumno del colegio San Esta-
nislao de Kostka, de San Se-
bastidn de los Reyes, Madrid,
por su comentario al cuento
«La otra costilla de la muer-
ten, de Gabriel Marquez; y para
Marta Crespo Arce, alumna
del Instituto Nacional de Ba-
chillerato Cardenal Herrera
Oria, de Madrid, por su co-
mentario a la «Rima Xi», de
Gustavo Adolfo Bécquer.

0‘. [ 3

de

COLEGIO ¢ :SD 27 de M‘ayo 1983
‘ PUBLICO
«CIUDAD DE JAEN» %(':.A ,iv‘ﬁ FERIA DEL LIBRO
' Shy, - 2 Sesidn:
ESPACIO A-1 ."ud,gagn Viernos 25
CORS alas 11,30
: para7°oy8.»°

LA COMPANIA ESTABLE DE TEATRO « CANDILEJAS»

Ply'esenta‘
«LAS ACEITUNAS»

Lope de Rueda (versién a‘c‘tua‘l'izada‘)‘ -

FERIA DEL LIBRO EN EL
COLEGIO CIUDAD DE JAEN

Con motivo de celebrarse la
Feria del Libro, el Colegio Pu-
blico Ciudad de Jaén, en la
madrilefia barriada de Orcasi-
tas, montd su feria particular.
Aplausos por la idea. Varios
stands en el patio fueron visi-
tados por padres, profesores y
alumnos. Naturalmente abun-
daban los titulos relacionados
con literatura infantil y juvenil.
Alglin que otro pequefio «se
hizo» con su tebeo o comic
preferido. Los libros se ven-
dian a precio de costo.

Vida Escolar quiso -estar
presente en las sesiones de
teatro. Los alumnos del Centro
representaron, y como, el paso
de Las Aceitunas, de Rueda, y
El Molino cansado, de Marie
Colette Mainé.
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TESEMANA 2o TEATRO INEANTIL

| SEMANA DE TEATRO IN-
FANTIL

Se ha celebrado en el Cole-
gio Publico General Crespo,
de Alcobendas, la | Semana
de Teatro Infantil. De entre
las variadas obras representa-

das por los chavales del Cen-
tro, destacamos: Estos chicos
de ahora; A casarse tocan y
Pluf, el fantasmita. Gran éxi-
to el cosechado por estos ale-
vines de actores. Los padres,
con tal motivo, vivieron gratos
dias de conviviencia con sus
hijos y profesores.

EL MINISTERIO DE CULTU-
RA EN LA FERIA DEL LI-
BRO

En el 50 aniversario de la
Feria del Libro, junto a las 244
nuevas casetas de la Comi-
sién de editores, libreros y dis-
tribuidores, el Ministerio de
Cultura, con la colaboracién
del Ayuntamiento de Madrid y
a través de la Direccion Gene-
ral del Libro y Bibliotecas y el

INLE, organizé una serie de
actividades dentro de! recinto
del Retiro madrilefio y alrede-
dores para que los visitantes
pudieran disfrutar, aparte de
su paseo por el ferial de los li-
bros, de otro tipo de exposi-
ciones, como la de esculturas,
en el Palacio de Cristal; «Goya
en colecciones madrilefiasy,
en el Museo del Prado; exposi-
cién de discos, informacion bi-
bliogréfica, etc. No podia faltar

ALREDEDOR DE 600.000
DEFICIENTES MENTA-
LES HAY EN ESPANA

Aungue no existe un cen-
so real de deficientes men-
tales, se calcula que existen
en Espana alrededor de
600.000, y otros 400.000
denominados inadaptados.
Ello supone un promedio de
cuatro millones de familias
afectadas, de hecho, por la
problemadtica de la subnor-
malidad.

Para los responsables de
la Federaciéon Espafiola de
Asociacién Pro Subnorma-
les (FEAPS), los centros de
educacion especial que
existen actualmente, supo-
nen una grave marginacion
social. En el terreno de la
escolaridad obligatoria del
deficiente mental, segdn el |-
doctor Pérez Marin, presi-
dente de la FEAPS, concu-
rren estos dos factores: tan
s6lo uno de cada cinco defi-
cientes mentales tiene la
minima asistencia exigida.
El Plan Nacional de Educa-
cién Especial sigue sin
aprobarse y el 70 por 100
de los deficientes adultos
acaban en un psiquidtrico.

En palabras del doctor
Pérez Marin, mds del 50
por 100 de los casos anua-
les podrian evitarse si se si-
guiera con verdadero rigor
el Plan Nacional de Preven-
cion de la Subnormalidad.

la zona infantil, con la casa de
la bruja, rincén de la magia, bi-
bliobuses, stc.

Un buen programa de acti-
vidades que, desde estas pagi-
nas, deseamos se.repita para
anos sucesivos. o
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MANUEL MORAL
UN PINTOR NAIF

«Al mirar sus cuadros recuer-
do tanto a los de los nifios del
colegio... que hasta parece que
una fuerza retrospectiva obli-
ga a pensar en la infancia
«cuando nos daban un papel,
un ldpiz, una goma de borrar,
y...apintary.

El autor, Manuel Moral, es
un artista nato, un pintor naif
que pasea sus cuadros con ex-
traordinario éxito por el mun-
do; asi lo avalan el casi medio
centenar de exposiciones en
las que ha participado a lo lar-
goy ancho de nuestra geogra-
fia, y allende las fronteras: Pa-
ris, Arabia Saudita, Portugal,
Panama, Nueva York...

Como dice el Doctor Vallejo
Nadjera, que prologé uno de los
libros del pintor «para su suer-
te y para todos los especta-
dores, se le ocurrid pintar
fascinando por el atractivo
de esos campos que le ro-
dearon toda su vida, y cuyo
aroma impregna los cuadros
que_en venturosa sucesion
llenan una exposicién tras
otra desde la primera, que a
todos nos dejé embelesados
en 1977. Sea asi por muchos
anosy.

Para que nunca piense

que estudiar

es un verbo sin futuro

Demasiados nifios comienzan su adolescencia con un
fracaso escolar, y muchos mas arrastran dificultades y
lagunas en sus estudios.

El problema es complejo, pero todos podemos ayudar
a resolverlo.

Mangold ha elaborado nuevos textos para la segunda
etapa de EGB para hacer mas facil el estudio.

Comienzan siempre repasando y afianzando lo
estudiado en los afios anteriores, que tenga relacion
con lo nuevo, y este sistema se repite puntuaimente en
las paginas de cada texto, para reforzar una y otra vez
los contenidos recibidos.

Contestan con exactitud a los programas
oficiales, pero prestan una atencién
primordial y detallada a los temas
fundamentales; que van a
serles Gtiles
en su vida y los que
verdaderamente sirven para que,
su alumno avance.




LA LEY DE ESCUELAS
INFANTILES

Es muy probable que a fi-
nales del presente afio, o en
los primeros meses del 84,
se discutird en el Parlamen-
to el proyecto de ley de es-
cuelas infantiles, segin ma-
nifesté Victorino Mayoral,
delegado federal del PSOE,
en la presentacion del libro
Escuelas Infantiles. Alter-
nativa Socialista para la
educacién preescolar, edi-
tado por la Secretaria Fede-
ral de Accion Social del
PSOE. Es este el tercer libro
sobre educacién, publicado
por dicha secretaria en el
plazo de dos afos; los ante-
riores fueron: Los socialis-
tas ante la educacion, v,
APAS, los padres y la es-
cuela.

El libro es fruto de un tra-
bajo de dos afos, en el que
han participado diversos
movimientos sociales y un
grupo de escuelas infanti-
les.

El dia de la presentacion,
en la sede del partido, estu-
vieron con los informado-
res, Ciriaco de Vicente,

Avelina Ferrero, Justo He-
rranz y Victorino Mayoral.

Al comienzo de su inter-
vencioén, Victorino Mayoral
manifestd que «la educa-
cidn preescolar tiene una
dimension socialmente re-
gresiva. No hay igualdad
de posibilidades, dijo, para
el acceso a esta educa-
cidn, si tenemos en cuenta
que la cifra de nifios esco-
larizados de 4-5 aifos es
del 82 por 100 y tan sélo
del 3 por 100 de los de
tres aiios.

Para el delegado federal
del PSOE el sector pdblico
en la preescolar tiene una
presencia minima «y esta
corrupcioén hay que corre-
girlan.

Tras analizar la situacion
de la educacion de cero a
seis afnos, anadié que ha-
bria de actualizar el sistema
de ordenacién administrati-
va y juridica ya que, actual-
mente, tanto las guarderias
como la preescolar depen-
den de distintos ministerios
(Trabajo, Sanidad, Culturay
MEC).

Dentro de la filosofia del
PSOE estd el definir un mo-
delo de establecimiento di-
ferente; una estructura es-
colar distinta. «Dentro de
este nuevo modelo de es-
tablecimiento, termind di-
ciendo el Sr. Mayoral, estas
escuelas infantiles deben
estar al alcance de todos y
prestardn una _atencién
prioritaria a los niflos mas
necesitados, enmarcando-
los dentro de la politica de
educacién compensatoria
que rompa con el hipécrita
principio de dar a todos
porigual».

LA PEDAGOGIA DE
BARBIANA

Dentro de las actividades
que viene desarrollando el
Centro Madrilefio de Investi-
gaciones Pedagdgicas (CE-
MIP), destacamos la sesién
dedicada a'la Experiencia de
Barbiana-Milani, movimiento
pedagédgico secundado en Es-
pafa por la Casa Escuela San-
tiago Uno, de Salamanca. La
disertacion estuvo a cargo de
José Luis Corzo, a guien
acompaiaba dos de los alum-
nos..

La inciativa de la Casa-
Escuela Santiago Uno nace en
Salamanca hace doce afios.
Surge, entonces, de un grupo
de personas que ponen en
funcionamiento una casa des-
habitada de los escolapios con
el fin de luchar por la promo-
cién humana de los campesi-
nos de la regién. El espiritu lo
obtienen de Lorenzo Milani.

«La escuela de Barbiana es
una. contraescuela —ase-
gura. José Luis Corzo, que
siguié diciendo: «poco antes

de morir Don Milani en
1967, se publicé el libro “Car-
ta a una Maestra’’ con el que
le daba una patada en el
““trasero’’ al sistema escolar
italiano». En Espafia, afadid,
no ha habido ‘revolucién edu-
cativa, «la estamos haciendo
los propios enseiantes, con
gran entusiasmo, dedicacién,
escuelas de verano, etc.».
Para el conferenciante «el
sistema escolar domestica y
es selectivo contra las clases
de los pobres. El sistema esta
hecho para la reproduccién
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del sisteman». Indicé que «la
escuela es alienante y que la
realidad de la vida entraenla
escuela con mucho retraso».

Las teorias de Don Milani
llevan consigo las propuestas
de no hacer alumnos repetido-
res, no suspender; «para ello,
hay que complementario con
una escuela a pleno tiempo y
motivar a los alumnos indife-
rentes. La escuela no sélo
debe preparar para la vida
sino insertar en la vida».

La aportacién de Barbiana
es una inmensa critica a la es-
cuela oficial. Refiriéndose a
este tema, el director de la
Casa Escuela Santiago Uno
terminé diciendo: «Aparte de
que dicha critica sigue te-
niendo actualidad, y no sélo
porque el sistema escolar no
se haya corregido, sino por-
que muchos no se han ente-
rado todavia de semejantes
defectos, el mérito de la “Car-
ta a una Maestra’’ es haberse
publicado en 1967, un aiio
antes del mayo francésp.

FALLADO EL CONCURSO
REGIONAL
«CASTILLA-LEON»

Magnifico trabajo, premiado
con toda justicia y mereci-
miento en el Concurso Regio-
nal sobre el Desarrollo Di-
dactico del tema Castilla-
Ledn, el que presentaron los
profesores de las Escuelas de
FUENTEARMEGIL y ZAYUE-
LAS, de Soria. Lo titulan: Un

viaje por el Duero desde So-.

ria hasta Portugal, y estd rea-
lizado a partir de los objetivos
establecidos en Los Nuevos
Programas para EGB, en el
tercer bloque (Ciencias Socia-
les) correspondiente a los cur-
sos de Ciclo Medio. Magnifico
de ilustracion, textos, activida-
des. Una obra bien hecha.

ALCALA DE HENARES:
GRUPO DE RENOVACION
PEDAGOGICA

Todo empezé porque un
grupo. de profesionales de
la ensefianza —profesores
de E.G.B., psicdlogos, peda-
gogos y estudiantes de Ma-
gisterio—, buscaron la ma-
nera de canalizar las inquie-
tudes del profesorado de
E.G.B., deseoso de renovar
técnicas y metodologias
pedagdgicas. Joaquin Alva-
rez Zamora, Juan Hoyas
Ramdn, Manuel Sénchez
Gonziélez, por citar algunos
nombres, con la eficaz cola-
boracién de Crescencio Vi-
cente Abad, concejal de
educcidn,tomaron la inicia-
tiva de aunar intereses co-
munes. ¢Qué pretendian
con aquellas reurnionés pe-

‘guirun clima de respeto

riédicas? Ante todo, conse

de convivencia entre el pro-
fesorado; intercambiar ex-
periencias, trabajos y estu-
dios; actualizarse en técni-
cas docentes y, sobre todo,
establecer un equipo de re-
novacién pedagégica con
caracter permanente.

Para conseguir los objeti-
vos anteriores, presentaron
un proyecto de Seminarios
y Talleres, que fue subven-
cionado por la Diputacién
madrilefia. En dicho .
proyecto participaron unos
200 profesores de E.G.B.
de Alcald de Henares, en
representacion de 25 Cole-
gios publicos y privados.

Las actividades realiza-
das pueden sintetizarse de
la siguiente manera: Talle-
res {(Teatro, Manualidades
[, Modelado, Dibujo, Psico-
motricidad, Creacion Lite-
raria, Manualidades 11); Se-
minarios: Educacién Se-
xual, Religién en la E.G.B.y
Problemas en el aprendiza-
je del lenguaje. Proyectan
de cara al préximo curso:
establecer Seminarios y
Talleres con caracter per-
manente; una Escuela de
Otofio o Primavera, Escuela
de Padres y una serie de ac-
tividades culturales y peda-
gdgicas, en estrecha cola-
boracién con entidades cul-
turaies de la ciudad.
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FALLO DELXI )
CONCURSO-EXPOSICION
DE PINTURA DEL MEC

El Jurado del Xl Concur-
so-Exposicion de Pintura de
personal adscrito al Minis-
terio de Educacién y Cien-
cia ha otorgado los siguien-
tes premios y menciones:

Enla Secciéon Primera se
concedié el primer premio
a la obra Siéntate td, yo no
llego, presentada bajo el

-lema Tresnardos, de la que
es autor don Carmelo Ter-
nado Tormo, profesor agre-
gado de Dibujo en el IB. de
Lugo; segundo premio a la
obra Barro, de don Ramdn

Irago Silva, profesor de
E.G.B. en el Colegio Publico
«Monte dos Postes», de
Santiago de Compostela.
Menciones especiales me-
recieron don José Luis Sa-
lazar Camarero, auxiliar ad-
ministrativo del Registro
General del Departamento
en Madrid, con su obra La
Voluntad; y don José Her-
nandez Hernadndez, profe-
sor agregado de Dibujo en
el IB. de Lugo, por Indaga-
cion.

En la Seccion Segunda
obtuvo el primer premio
don José Aguilera Baena,
profesor de E.G.B. en el Co-
legio Publico Ernesto Oli-

vares, de Cadiz, por su obra
Recoleccion; y el segundo
premio recaydé en la obra
Barriendo el patio, de la
gue es autora dona Gloria
Coello Garau, agregada de
Matemadticas en el IB. «Car-
denal Herrera Oria»; de Ma-
drid. Asimismo, obtuvieron
menciones dora Laura
Tierz Lafarga, profesora de
E.G.B. en el Colegio Publico
«Escuelas Bosque», de Ma-
drid, con la obra Bodegén,
y doia Brigida Irigoyen
Errea, profesora de E.G.B. en
el Colegio Publico «Joaquin
Costa», de Madrid, con la
obra Concepcién y Fanta-
sia.

Convocatorias y premios

JORNADAS DE ORIENTA-
CION EDUCATIVA

Durante los dias 6, 7 y 8 de
octubre se realizardan en Ma-
drid unas Jornadas de Orien-
tacidon Educativa, organizadas
conjuntamente por la Asocia-
cién de Técnicos de Orienta-
cién Escolar y Vocacional de
los Centros Estatales de EGB .
de Madrid (A.T.0.EV.), el Co-
legio Oficial de Psicélogos, la
Inspeccion General de Educa-
cién Basica, el Instituto Nacio-
nal de Educacién Especial, la
Seccion de Orientacién de la
Sociedad Espafnola de Peda-
gogia y la Seccion de Orienta-
cién Escolar y Profesional de
la Sociedad Espariola de Psi-
cologia.

Presentard las Jornadas el
Presidente de la S.E.P., don:
Mariano Yela Granizo, y segui-
rdan ponencias del profesor
Juan del Val sobre Perspecti-

vas de la Orientacién Actual;
y ‘del Dr. Juan Garcia Yagie  :

—Perspectivas Técnicas de la
Orientacion en Espaiia—, y
de don Angel Ldzaro Martinez
sobre La Orientacién Escolar
y los Procesos de Ensefan-
za-Aprendizaje.  Asimismo,
habra diez mesas redondas y
una Mesa-Coloquio, presidida
por Garcia Yagle y colabora-
dores, sobre el tema Modelos
Cualitativos y Exigencias de
la Orientacién Psicopedagé-
gica. Para una informacién
mas amplia: Colegio Oficial de
Psicélogos (Madrid). C/ Fer-
ndndez de los Rios, 87, tfno.
244 58 13. Madrid-15.

AYUDAS PARA ESTUDIOS
EN EL EXTRANJERO

ta Direccién General de Re-

laciones Culturales de! Minis-
terio de Asuntos Exteriores ha
convocado una serie de becas
para cursar estudios en distin-
tos paises. Seis de ellas van

destinadas a estudios de in-
vestigacion o de doctorado en
la Universidad Catdlica de Lo-
vaina (Bélgica) durante el cur-
so 1983-84. Hay también una
beca destinada a estudios ge-
nerales en China para el curso
1983-84. Los solicitantes de-
beran ser estudiantes univer-
sitarios de los ultimos arios de
carrera o postgraduados. Pre-
sentar solicitudes en el Minis-
terio de Asuntos Exteriores.
C/ El Salvador, 1. Madrid-12.
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‘Cauces del
' sistema de
perfeccionamiento
en Francia

Una vez superada la oposicién, los aspiran-
tes a profesores de E.G.B. franceses deberdn
permanecer por espacio de dos cursos en la
Escuela Normal para realizar estudios de co-
nocimientos, programaciones y prdcticas de
ensenanza. En ese periodo de tiempo deben
estudiar, «con cierto rigor», el Cédigo Sol con-
sistente en aprender, antes de salir de la Nor-
mal, toda la legislacion que afecte o esté rela-
cionada con la vida del escolar. Transcurrido el
periodo de los dos afios superardn de nuevo
otra prueba, esta vez definitiva, que les capaci-
tard para el ejercicio de la docencia.

El Gobierno francés considera que la ense-
fanza no ha de ser sélo didédctica; para ello, en
enero del presente afo se publicd una Orden
Ministeria! referida al reciclaje y renovacién de
la escuela, en la que se indica, entre otras co-
sas, que los movimientos pedagdgicos, asocia-
ciones complementarias de la ensefanza pu-
blica y cuantos estamentos estén implicados
en la educacién podrdn aportar su apoyo tanto
para la preparacién de proyectos como para su
realizaciéon. Sus reflexiones y experiencias,
dice la 0.M.,, constituyen un potencial de inno-
vacién del cual el sistema educativo debe sa-
car el mejor partido.

El profesorado puede perfeccionarse asis-
tiendo a cursillos, encuentros y seminarios que
convoque el Estado, si previamente ha sido so-
licitada la inscripcion a través del inspector.re-
gional de ensefianza, quien a su vez se encar-
gard de enviar un sustituto en la escuela del tl—
tular.

Los sindicatos franceses, a diferencia de los
espafoles, cuentan con una mayor y mds
completa elaboracion de alternativas educati-
vas, debido a su ya targa trayectoria en el pais
galo

. También existen otros grupos como-el GFEN
{Grupo de Formacién de la Escuela Nueva), el

La escuela en el mundo

CEMEA, etc.; sin embargo, el mas conocido y
el que de alguna manera aglutina a un mayor
niumero de ensefantes es el Instituto Coopera-
tivo de la Escuela Moderna {ICEM), creado por
Freinet, que ya en 1932 inicid la publicaciéon de
la Revista Biblioteca de Trabajo (BT) destina-
da a la insercion de temas monogréficos don-
de se refiejan una serie de alternativas al libro
de texto.

E! ICEM estd organizado por equipos regio-
nales y comisiones de trabajo que abordan te-
mas propios de la funcidon docente y mantie-
nen sus relaciones e intercambios a través de
encuentros periddicos y por medio de publica-
ciones. L’educateur es una revista que cuenta
con 20.000 abonados. .

Para finalizar esta breve sinopsis, hemos de
decir que los movimientos de renovacién pe-
dagdgica franceses funcionan a pleno rendi-
miento a lo largo del curso, pero no durante el
verano. En Francia no existe el movimiento de
escuelas de verano.

La reforma de la
escuela basica en
Alemania

Del Grupo de trabajo de la escuela basica
(Arbeitskreis Grundschule, Francfort del
Meno), en el que colaboran numerosos maes-
tros de escuelas bdsicas y cientificos de las
universidades e institutos de ensefanza supe-
rior, partieron importantes iniciativas para la
reforma de la escuela bdsica. Este grupo de
trabajo celebrg, en 1969, el primer Congreso
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de Escuelas Bdsicas. Fuera de discusién estd
la misidn de la escuela bdsica, establecida en
una ley del Reich de 1920, es decir, 1a de im-
partir ensefianza a todos los nifos, cualquiera
que sea su origen social. Sin embargo, mien-
tras que antes ia llamada educacién popular, o
sea, la ensefianza de materias tales como
«geografia regional» y «ensefianza general»,
jugaba un papel fundamental en los planes
educativos, en la actualidad se subraya el ca-
racter cientifico de la ensefianza objetiva. Pero,
al mismo tiempo, deben conservarse las ven-
tajas de una «ensefianza generaly, que tiene en
cuenta las conexiones y relaciones entre los
distintos dmbitos de la ensefianza en la organi-
zacion de esta ultima. De ninguna manera se
aspira a un curriculum que contenga materias
totalmente desvinculadas entre si. Lo que im-
porta es ayudar e incitar al alumno en sus for-
mas de comportamiento y actitudes sociales.

IGUALES OPORTUNIDADES

Las Recomendaciones para el trabajo en la
escuela basica, que fueron aprobadas con ca-
récter resolutivo por.la Conferencia de Minis-
tros de Educacion el 2 de julio de 1970, impri-
mieron nuevos acentos a la ensefanza objeti-
va. Se sefiala, sobre todo, que precisamente
los alumnos de la escuela bédsica acusan nota-
bles diferencias en lo que respecta al ritmo de
aprendizaje, intereses y actitud frente al traba-
jo. Por esta razon, la ensefianza frontal, en la
que todos los -alumnos de una clase simulta-
neamente se ocupan de un mismo asunto, no
debe ser ni la dnica nila forma predominante
de la ensefianza, sino que debe ser comple-
mentada’ ‘mediante medidas diferenciadoras
que tengan en cuenta las necesidades indivi-
duales de los alumnos. Se rechaza la idea de
«clases de nively («Streamingy), ya que una
temprana diferenciacion de niveles contradice
la tarea mas importante de la escuela bésica,
es decir, el ofrecer a todos los nifios las mis-
mas. oportumdades de educacion. Porotra par-
te, una prematura seleccién de determinados
nifios sélo contribuird a reforzar un.comporta-
miento frente a la ensefianza que estd deter-
minado por condicionamientos :sociales y, de
esta manera, estlmulana la mera reproduccién
escolar de la estratificacién social.
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Sin embargo, hasta ahora, la atencién a ios
alumnos cuyo rendimiento escolar es reduci-
do, dentro de una clase o a través de cursos
especiales de promocién, ha sido posible sélo
en pequefia medida, ya que por lo general las
clases son muy numerosas. En el futuro, estos
alumnos habran de recibir una atencidn espe-
cial a través de medidas de diferenciacion y de
ensefianza complementaria, dentro del marco
de la escuela bdsica. Desde hace tiempo, es
objetivo de los politicos de ia educacion y de
las administraciones de la ensefianza disminuir
el nimero de alumnos por clase.

Para la puesta en prdctica de las reformas se
recurre, sobre todo, a ensayos pilotos que son
financiados por la Federacion y los Estados Fe-
derados y cuentan con el debido asesoramien-
to cientifico.

Especiales problemas plantean los hijos de
los obreros extranjeros, sobre todo en los luga-
res de gran concentracién demogréfica. Desde
1972, el Ministerio Federal de Educacién y
Ciencia, dentro del marco de su competencia
educativa, colabora estrechamente con los
«Lander» a fin de mejorar la ensefianza que se
imparte a los hijos de los obreros extranjeros;
en este sentido, ha prestado su ayuda financie-
ra a proyectos piloto en Baviera y Renania del
Norte-Westfalia.

Los padres y la escuela participan cojunta-
mente en la eleccion de la carrera escolar del
alumno. Ademds del deseo de los padres (o de
quienes tienen la responsabilidad de !a educa-
cién del hijo) juega un pape! decisivo el dicta-
men de la escuela bésica, cuando se trata del
paso de un alumno de la escuela bésica a una
escuela del dmbito secundario.

: AMA.

(Fuente: Educacion y enSeﬁanza en la Repi-
bllca Federal de Alemania, de Christoph
Fahr)



Bibliografia basica

LA EDUCACION INFANTIL
A. Makarenko.
Madrid. Nuestra
1978,123 p.

Autor de Poema Pedagégi-
co y Banderas en las torres,
A. S. Makarenko (1888-1939),
autor, asimismo, de este breve
y sencillo libro La Educacién

antil estd onsiderado

Cultura,
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como uno de los méas impor-
tantes pedagogos  rusos.

Ejemplo vivo de que teoria y
praxis no pueden ir separadas,
probé sus ideas en aquellas
famosas colonias de nifos
abandonados, sin hogar, que
dirigi6 de 1920 a 1934.
{Cémo combinar la exigencia
con el méximo respeto a la
personalidad del nifio?; he ahi
su reto y la meta definitiva de
su accién pedagdgica, con-
vencido de que una educacidn
en libertad no tiene por qué
desembocar en la relajacion.
En los ocho capitulos de
este libro sensato, realista, di-
recto, Makarenko clarifica y
revaloriza, una vez mas, los te-
. mas de siempre: la autoridad,
disciplina, el juego, el trabajo,
la economia, la educacién se-
xual. Y, algo que subyace en
cada una de las pdginas del li-
bro, el optimismo y la fe en las
grandes posibilidades de los
ninos. Los principios formula-
dos por Makarenko fueron in-
corporados al sistema educa-
tivo soviético en'los afos que
siguieron a la inauguracién del
primer plan quinquenal.

PENSEMOS EN LA NUEVA
EDUCACION

Marta Mata y M. Josep Udi-
na.

Madrid.  Nuestra
1981,192 p.

‘¢ Puede ser nuevo algo tan
viejo como la Educacién?
{Existe o existird alglin dia la
Nueva Educacién? Marta
Mata y Josep Udina empiezan
poniendo entre interrogantes
el propio titulo. Luego, en 30
breves capitulos, irdn dejando
claro que si,que, porque creen
en la Nueva Educacién, han
escrito este libro, en el que se
cuenta la gran historia de la
Nueva Educacion. El maestro,
el libro, las universidades, los
pedagogos, el sistema educa-
tivo, la Escuela para todos, la
Antiescuela, el estudio del
medio, las nuevas relaciones
entre escuela y familia, etc.,

Cultura,

son algunos de los temas que
alcanzan exactitud lograda en
la palabra escrita de los auto-
res. Al final de cada capitulo
se ofrece un vocabulario bre-
ve, que puede utilizarse en tra-
bajos de posterior reflexién.

Los interesados en los mo-
vimientos de renovacién pe-
dagdgica o, sencillamente, en
el funcionamiento de una bue-
na escuela, encontrardn en es-
tas pdginas fortalecimiento y

ESCUELA VIVA
Francisco Ferndndez Cortés
Madrid. Zero Zyx, 1978, 111 p.

«En los libros de texto se ha-
blaba de Espafia, pero no de
nuestro pueblo; se contaban
cosas maravillosas de muchos
hombres, pero no de éstos,
nuestros, del campo.. Todo
estaba muy lejos de nuestra
realidad». Asi es como Fran-
cisco Ferndndez  Cortés,
maestro de Orellana la Vieja,
provincia de Badajoz, se con-
vencid, y convencidé, de que
toda la escuela podia hacer un

libro, que tratara de aquellas

gentes y de sus vidas; un libro
que les fuera descubriendo,
poco a poco, la propia reali-
dad.

Escuela Viva, este pequefio
libro que tenemos entre las
manos, narra precisamente la
bella, ardua y prometedora
aventura, de intentar que todo
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un pueblo, dominado por el
caciquismo y por tantas tradi-
ciones conservadoras y fata-
listas, se interesase de verdad
por la propia escuela y por sus
nifios.

LA ENSENANZA COMO

ACTIVIDAD CRITICA
Neil Postman y Charles
Weingartner

Barcelona. Fontanella, 1981,
242 p.

Exito fulgurante de este li-
bro, traduccién del inglés,
cuya tercera edicidn se ha rea-
lizado en muy breve tiempo.
La caracteristica mds impor-
tante del mundo en que vivi-
mos —tesis central de la pre-
sente obra—, es el cambio
constante, acelerado, omni-
presente; pero nuestro siste-
ma educativo no se ha perca-
tado aun. Esta institucién, que
llamamos «escuelay, es lo que
es, porque asi la hicimos. Si
resulta inoperante {(McLuhan),
si‘aparta a'los nifios de la reali-
dad, si educa para la antigiie-
dad (Gardner), si no desarrolla
la inteligencia (Brunner), si se
basa en el miedo (Holt), si im-
pide el aprendizaje de lo que

realmente importa (Rogers), si
produce alienacién (Good-
man), si castiga la creatividad
e independencia, cambiémos-
la. Y de ello, exactamente, tra-
ta La ensefianza como activi-
dad critica. Ha sido escrito
«porque somos educadores
serios, dedicados, profesiona-
les; lo que significa que somos
hombres ingenuos, romanti-
Cos, que se arriesgan a contri-
buir en el problema de la en-
fermedad mental, mantenien-
do la fe en el mejoramiento del
hombre a través de la educa-
cidon». {Significa esto que
Postman y Weingartner solu-
cionan en estas pdginas todos
los problemas con los que se
enfrenta la escuela? Ni mucho
menos; pero no rechazan la
esperanza de, al menos, poder
reducir su envergadura a tra-
vés de un nuevo enfoque del
quehacer educativo.

LA FORMACION DEL PRO-
FESORADO: NUEVAS
CONTRIBUCIONES
Dirigida por Luis M. Villar An-
gulo

Madrid. Santillana. Aula XXI,
1977,450p. .

En todos los paises preocu-
pados por el perfeccionamien-
to de sus sistemas educativos
merecen una atencién desta-
cada la renovacién de la ense-
flanza y la puesta a punto de
las escuelas e instituciones
responsables de la formacién
del profesorado. No cabe duda
de que el autodidactismo en la
funcién educadora tiene cada
dia menos justificacién desde
el punto de vista cientifico.
Pues bien, el objetivo de esta
obra; ambiciosa y plural, dirigi-
da por el profesor Villar Angu-
lo y con la colaboracién de un
valioso.empefio por mejorar la
calidad de la educacién, con-
cretada en dltimo término, en

La formacsn
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la necesidad de disponer de
centros mas numMerosos y me-
jor organizados, de mdas y me-
jores profesores y de técnicas
e instrumentos educativos
mads eficaces.

Los destinatarios del libro
son los profesores mismos, de
todos los niveles, desde la
EGB a los centros universita-
rios; a ellos compete el deber,
constante e inexcusable, de
conocer a fondo todos los
avances logrados en las técni-
cas educativas. En tres gran-
des partes se divide la presen-
te obra. La primera la consti-
tuyen tres estudios sobre la
ensefanza, y se bifurca en dos
grandes medios que sirven de
soporte a aquélla: el profesor y
los recursos de la técnica. Cin-
co capitulos posteriores se de-
dican a las innovaciones surgi-
das en torno al tema de la for-
macién del profesorado (se-
gunda parte); y en la tercera,
se presentan los desarrollos
més recientes en la tecnologia
educativa. Se hace notar, cla-
ramente, que la, tecnologia,
desde luego, no tiene valores
intrinsecos, sino que depende



de la aplicacién adecuada y
singular que cada profesor
haga de ella. Ei objetivo uitimo
no es otro que el de preparar
al mejor profesor posible. -

jacquesj.natanson =

el futuro
de la educacion

EL FUTURO DE LA EDUCA-
CION

Jacques J. Natanson

Madrid. Aguilar, 1981, 156 p.

Traduccién del francés, se
trata de una recopilacién de
articulos publicados en diver-
sas revistas —Esprit, Vivante
éducation, Confronter, Re-
vue Francaise de pédagogie,
etc.—, girando, todos ellos, en
torno a la explosiva cuestion
de la ensefianza, sobre la que
no sirven ya —son palabras
del autor—, componendas ni
soluciones reformistas.

‘El-término crisis es macha-
conamente repetido en.las
tres: grandes partes del libro:

1) Crisis de la Escuela; 2) Cri-.
sis del profesoradoy 3) Crisis

de la educacion. «La cuestién
tragica es ésta: { Somos capa-
ces los adultos;. desde nuestra
cémoda seguridad, de pensar;
de aceptar-esta situacién.nue-
va y adaptarnos a ella? ¢Po-

dremos dominar la tentacién,
que se presiente mas intensa
por momentos, de una repre-
sion feroz? En caso contrario,
la educacioén llegarad a ser real-
mente imposible». Con estas
palabras, inquietadoras, un
tanto desgarradas y desafian-
tes, termina Natanson las pa-
ginas sobre El Futuro de la
Educacion.

EDUCACION. CULTURA E
IDEOLOGIA

Bernard Charlot.

Madrid. Anaya/2, 1981, 279 p.

Tradicionalmente, la peda-
gogia ha tratado de reempla-
zar la reflexién sobre la in-
fluencia de las realidades so-
ciales en la educacién por una
concepcidn, que ve la cultura
como fenédmeno individual y
que define al hombre y al nifio
con referencia a una determi-
nada idea de naturaleza hu-
mana, prescindiendo del con-
texto social. Frente a esta mis-
tificacién pedagdgica el profe-

sor Bernard Charlot, en Edu-
cacion, cultura e ideologia,
ofrece una concepcion social
de la educacién. «La idea de
una pedagogia social — afir-
ma—, no es utdpica ni abs-
tracta. En una sociedad en la
que reina la dominacién de
clase, una pedagogia social
sdlo puede ser un instrumento
de lucha. Sélo una sociedad
sin clases podréd reconocer
verdaderamente que cualquier
teoria de la educacidén debe
tener un proyecto de socie-
dad. La pedagogia social es
una pedagogia socialistay.

A lo largo de cinco amplios
capitulos reflexiona sobre la
naturaleza politica de la edu-
cacion, la vinculacién de la
cultura a una ideologia y la
funcién de la escuela como
instrumento al servicio de in-
tereses sociales predominan-
tes.

CARTA A UNA MAESTRA
Alumnos de la «Scuola di
Barbiana»
Barcelona.
1983, 185p.

Hogar deI Iibro,

Tercera edicién de este li-
bro, realmente innovador y re-
~volucionario, escrito por los
alumnos de la Escuela de Bar-
biana, obra de Don Milani. Un
profesor amigo manifestd a
sus autores: «Lo he leido y he
quedado emocionado, Es una
obra maestra de humanidad,
de auténtico espiritu revolu-
cionario, un' grito de amor por
el hombre. E! problema que
habéis denunciado. con tanta
claridad es fundamental. El
haberlo expuesto coma lo ha-
béis hecho es CIertamente una
contribucién.. -

Aquellos alumnos de- Bar—
biana dejan, al fin, oir su voz.
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Se dirigen a los padres y les
invitan a organizarse, denun-
cian los fallos del sistema edu-
cativo italiano y, en especial,
su clasismo burgués.

Esta nueva edicion de Carta
a una maestra es obra colec-
tiva de los alumnos de la
Casa-Escuela Santiago Uno,
de Salamanca, a la que José
Luis Corzo dedica todos sus
esfuerzos.

EDUCACION SIN
ESCUELAS

Ivan lllich (y varios).
Barcelona. Ed. Peninsula,
1977,162p.

Con bastante frecuencia, la
escuela institucional no sirve
a/para la sociedad. Educa-
cidén sin escuelas es un librito,
a través de cuyas pdginas se
recogen articulos de diversos
autores; |. Lister, Coates,

Ward. Destacamos el presen-
tado por lvén lllich. El pedago-
go reflexiona sobre un tema
candente, desinstitucionalizar
la escuela o desescolarizar la
cultura.

Aboga lllich por poner en

marcha mecanismos educati-
VOS nuevos que instruyan para
un mundo cada vez mds prohi-
bitivo y opresivo.

Llama también la atencién
el articulo que cuenta la expe-
riencia vivida por un joven mu-
chacho, Joe Ravetz, que vo-
luntariamente abandoné la es-
cuela para educarse por su
cuenta.

POR UNA ESCUELA DEL
PUEBLO
C. Freinet.
Barcelona. Ed. Laia,
177 pégs.

19762,

En el momento histérico en
que Europa se debate tragica-
mente entre fascismo y demo-
cracia, surge la figura grande
de Célestin Freinet
(1896-1966). Por una escue-
la del Pueblo es un libro ma-
nual y guia préctica de la orga-
nizacién de una escuela. La
escuela, segln nuestro autor,
debe caminar a compds de la
sociedad y de la vida.

«El feudalismo tuvo su es-
cuela feudal; la Iglesia mantu-
vo una educacién a su servi-
cio; el capitalismo ha engen-
drado una escuela bastarda,
con su verborrea humanista
que disfraza su timidez social
y su inmovilidad técnica.
Cuando el pueblo acceda al
poder, tendrd su escuela y su
pedagogiay, p. 29-30.

EL MAESTRO-
COMPANERO Y LA PEDA-
GOGIA LIBERTARIA

J. R. Schmid.

Barcelona, 1976, 244 p.

Libro sumamente polémico,
escrito nada mds y nada me-
nos que en 1936, en el que

Schmid presentaba la expe-
riencia mds revolucionaria en
la historia de la pedagogia: Las
comunidades escolares de
Hamburgo. Resulta curioso, y
sorprendente también, cémo
después de cuarenta afios, la
primera y segunda parte del |i-
bro —precedentes de la expe-
riencia—, siguen teniendo,

hoy, palpitante actualidad. Tal
vez, ello ha movido a editores
de diversos paises a reeditar
este libro.

Conviene advertir que el au-
tor no concibié su libro como
mera crénica de las comuni-
dades escolares, sino como
un estudio de las lineas maes-
tras de la nueva pedagogia.
«Si desembocaron en un cier-
to fracaso —dicen los edito-
res—, si no hicieron escuela
(como Decroly o la Montesso-
ri, 0 tantos otros), ello no quita
que, tanto en sus afirmaciones
como en sus negaciones, en
sus obsesiones y en sus olvi-
dos; plantearan en toda su
crudeza el problema de la es-
cuela y, dentro de él, los mds
fundamentales interrogantes
de la relacion pedagdgican.



ACUSE DE RECIBO

En este rincodn bibliogréfico
iremos publicando una serie de
libros, de los muchos que peri6-
* dicamente llegan a nuestra re-
daccién. Siempre, como es natu-
ral, en consonancia con el espa-
cio disponible, que es sin duda
nuestro mayor enemigo.

Jingun ser viviente
LS tiene un cardcter tan
y S pléstlco como el
~hombre. En torno a esta tesis
reflexiona Ramén Fuster, en
Temperamento y cardcter,
editado por DAIMON, 205, p;
de la misma editorial: Tu ca-
réacter, de J. des Vignes Rou-
ges, 495 p.; Introduccién al
psicoanalisis, por Pierre Daco;
Formaciéon de la Voluntad.
‘Educacion del caracter y la
personalidad, de Ramdn Fus-
ter, 230 p. y Una historia ma-
ravillosa: la verdad del nacer,
libro destinado al publico in-
fantil y juvenil, escrito por el
Dr. Lionel Gendron, y que ob-
tuvo, en 1970, el premio de la
Asociacién Canadienne des
Bibliothecaires pour Enfants:
Tiene 94 p.

5’? »‘ e la coleccién temas
,) « L monogréficos de
s educacién, Editorial

ANAYA nos envia Los concep-
tos educativos en la obra de
Paulo: Freire en cuyo trabajo
M:2 Nieves Garcia intenta des-
pejar algunas interrogantes
del filésofo, del politico, del
educador. ¢ Es Freire socialista
a pesar de ser cristiano o, pre-

cnsamente es socialista por-.

que es cristiano? Esa y otras
preguntas estdn siempre la-
loen el fondo de este tra-

p. De-la misma edito-

io de la vegetacion,

rO de la coleccion técni- ;3
idacticas, nos llega El

Acuse de recibo

107 p.; Como ensefar la divi-
sibilidad, 97 p.; La investiga-
cién en el aula de Fisica y
Quimica, 71 p.; y, finaimente,
El Perfeccionamiento del
Profesorado. Estrategias y
modalidades, por Bernardo
Martlnez Mut, 214 p.

%% arlos Castaiio L6S-
% pez-Mesas, director
del Centro de Salud
Mental Adolescente y Juvenil
de la Organizacidn Institucio-
nal de Sanidad Nacional, es el
autor de Psicologia y orienta-
ciébn vocacional (un enfoque
interactivo), que ha publicado
Ediciones MAROVA, dentro
de su coleccién estudios del
hombre. La primera parte del
libro (Psicologia Vocacional),
hasta la p. 184, representa un
intento de vincular las princi-
pales corrientes de la psicolo-
gfa vocacional con las adquisi-
ciones més importantes del
desarrolla teédrico de la psico-
logia que, como con razén se
ha. dicho, han caminado du-
rante mucho tiempo divorcia-
dos. La segunda parte de esta
obra de 418 p., estd enfocada
a la Orientacién Vocacional, y
considera las influencias de
las diversa variables psicoldgi-
cas como determinantes de la
conducta vocacnonal

- ducacién e ideolo-
& {;‘ﬂé gia en la Ensefanza
¥~ contempor&nea  es
el titulo que la Editorial LA-
BOR ha lanzado a la calle, tra-
tanda de modo riguroso y sis-
temético los grandes proble-

mas que desde las Cortes de: ‘
Cédiz gravitan sobre la educa- -
ié eSpaﬁuIa l:bertad de en-..

,mo esco ar, enseﬁanza pubhcav :
y privada,...
-mas, ana_‘ll“z‘ados,por su autor,

todos estos te-

Manuel de Puelles Benitez, fi-
nalizan con un apéndice en el
que se contemplan los proble-
mas futuros de la educacion a
la luz de la Constitucion de
1978.(522 p.).

SRS

é’)}‘&" s }" uesira concepcién
9 o 2 actual de la educa-
(EA2AXY cidon debe ser susti-
tuida por una pluralidad de al-
ternativas radicales dirigidas a
la consecucién de una socie-
dad verdaderamente libre»; es
una cita textual de Evertt Rei-
mer de su libro La escuela ha
muerto. Alternativas en ma-
teria de educacidn, editado
por GUADARRAMA.(204 p.).

3% n Editorial MARFIL
Vo aparece Pedagogia,
o) didactica, prepara-

cién del maestro, del italiano
Aldo Agazzi. Obra interesante,
en la que el autor reflexiona
sobre dos tesis fundamenta-
les: Pedagogfa no es Didéactica
y Didéactica. no es «cultura».
(104 p ).

'ﬂ.
k ‘7 e Ezequiel Ander-
-g EGG. edita MAR-
4 SIEGA: Metodoogia
préctlca de la animacién
socio-cu«ltura-l. Hace el nime-
ro 45 de la coleccién «Fondo
de cultura popular». Libro inte-
resante, sobre todo para per-
sonas y grupos- preocupados
por la educacién. de adultos;

165 p.

R @f:ﬁ esaltamos de Edito-
.;,\ rial MARTINEZ

& %‘“’& ROCA un espléndi-
"% do libro de Juan G.

Atienza: La mistica solar de

“los templarios. son 445ppég|—

nas, que _completan su éxito
fulgurante anterior: La meta
secreta de los templarios.
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& gel y Charles Brai-
ffy ned, sistematizan,
en Alternativas a Piaget, el

trabajo de doce autores sobre -

las teorias de Piaget. Se ofre-
cen una serie de correcciones
a las tesis piagetianas, con la
intencién de configurar, en el
futuro, posibles alternativas.
Editorial - PIRAMIDE. 254
pags.

n 160 péginas la
e Editorial FONTANE-
*}‘_ LLA ha editado el li-
<! .3 bro Los problemas
del lenguaje en el nifio, por
Ingeburg Stengel. Su autor da
a conocer las etapas de evolu-
cién del lenguaje, los 6rganos
y funciones que intervienen
en.su adquisicién, asi como
Ios trastornos mds frecuentes

2 anos.

& R
o

2y Hubert Hannoun: El
7nifo conquista el
~5) medio, editado por
edltonal Kapelusz (208 p.).
Muy significativo resulta el
subtitulo, que reza asi: Activi-
dades exploradoras en la es-
cuela primaria. «Se diria, —
escribe L. Dulau, en el prélo-
go—, que esta obra es hija de
la investigacién y la renova-
cién pedagdgica actuales».

£ ¢ edro Cordero Alvara-
do, es un poeta ex-
836 tremefo que canta a
su tierra en sus mas
dlversos matices. En Sendas
de estio, editado por el mismo
autor, el poeta gusta de las
formas cldsicas, sobre todo

del soneto, a caballo entre el

tradicionalismo regional y un
cierto modernismo. Es un can-
tor de las ciudades, de las pla-

zas, de las calles, de los rios, -
de las gentes de Extremadura.
105 pégs.
WL
g E- =011 Instituto Nacional
.P‘ + de Educacién Espe-
. ; cial, en colaboracién
con la Inspeccion de Educa-
cion Bdsica del Estado, Uni-
versidades y otros estamentos
profesionales, intenta llevar a
cabo el establecimiento de
unas bases de programacion
para la Educacién Especial y a
una renovaciéon pedagdgica;
para ello, ha publicado en seis
tomos el Documento base
del disefio curricular para la
elaboracién de programas de
desarrollo individuales en las
areas de Socializacién, Ma-
tematicas, Dinamica, Len-
guaje, Plastica y Pretecnolo-
gia, para un posterior estudio
definitivo con las aportaciones
y resultados que les sean en-
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CANCIONES POPULARES
E INFANTILES ESFPANOLAS

Ya esta
ala venta

Este volumen, segqundo de la coleccién FONOTECA EDUCATIVA, comprende
cuatro '‘cassettes' sonoras que recogen, en cerca de cuatro horas de grabacién, mas de un
centenar de CANCIONES POPULARES E INFANTILES ESPANOLAS, de diversa proce-
dencia (canciones de autor; creadas por nifios; de origen folklérico y popular).

Las canciones estdn interpretadas por nifios, de tres a catorce afios, acompanados
de guitarra y otros instrumentos (castafnuelas, crétalos, flauta dulce...).

) Se incluye un libro de 252 pdginas que comprende la partitura de cada cancién,
su texto y las actividades complementarias, con destino a Preescolar y los distintos ciclos
de E.G.B.

Realiz6 la seleccidn y dirigio la grabacién: Montserrat Sanuy Simoén.

Precio: 2.000 Ptas.

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

— Planta baja del Ministerio de Educacioén y Ciencia, Alcala, 34, Madrid-14. Teléfono: 222 76 24.
— Paseo del Prado, 28. Madrid-14. Teléfono: 467 11 54. Ext. 207.
— Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n, Madrid-3. Teléfono: 449 67 22.
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