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Participacion y
Reforma cualitativa
de la Educacion Basica

CON el presente numero de «VIDA ESCOLAR» concluye una larga
trayectoria en la que, con diferente éxito, la Direcclén General de Educacién
Baslco ha mantenido un particular contacto con los centros de ensefanza.

En concreto, durante la Gltima época, se ha intentado recoger las
experiencias de renovacién pedagégica en el ambito escolar,

La participacién creclente de los distintos sectores soclales en el sistema
educativo y la configuracién autonémica del Estado aconsejan redefinir los
Instrumentos Informativos del Ministerio de Educacién y Clencia.

Por una parte, propiciando un contacto permanente con la opinién piblica a
través de «Comunidad Escolar», que puede asumir con mayor eficacia

el contenido informativo de nuestra revista y, mediante la publicacién de
sueltos monogréficos, agilixar el intercambio de experiencias

escolares. Por otra, reservando los articulos de fondo sobre temas
educativos de los diferentes niveles del sistema de ensefianza, incluido el
universitario, o de politica clentifica, a la «Revista de Educacién».

E L Ministerio de Educacién y Ciencia propiciara, asimismo, la edicién de
materiales para el aula que sirvan de apoyo al profesorado no sélo en

la experimentacién y desarrollo de los curricula, sino tamblén para
fomentar su autonomia de pensamiento en las tareas diarias de mejora
cvalitativa de la ensefianza.

Esta nueva andadura conecta con este ultimo numero de «VIDA ESCOLAR»,
dedicado integramente a la propuesta de curriculum para el Ciclo Superior
de la EGB, conocida como «Anteproyecto para la Reforma del

Ciclo Superior».




E STA iniciativa forma parte de los esfuerzos del Ministerio de Educacién

y Clencia para lograr la transformacién cualitativa de las ensefianzas

y supone, Junto con la reforma de las Ensefianzas Medias, una profunda y
efectiva modificacién en la planificacién y los procedimientos de desarrolio
de los curricula seguido hasta la fecha en Espadia.

La propuesta de curriculum para el Ciclo Superior ha sido elaborada por
maestros en ejerciclo, con la colaboracién de expertos en disefio
curricular, psicopedagogia y especialistas en materias universitarias.

El procedimiento adoptado para su desarrollo supone el primer ensayo

de la experimentacién participativa, debidamente asesorada y
sistematicamente seguida por la Administracién, al objeto de detectar las
necesidades de formacién del magisterio, los requisitos de infraestructura
y medios, los Instrumentos didécticos y los apoyos precisos al

profesorado para la generalizacién posterior de los nuevos programas.
Simultaneamente se realizara la difusién horizontal del proyecto a

través de los CEPS.

LA planificaclén, diseiio y desarrollo del curriculum propuesto se ha
realixado conjuntamente con las autoridades de las Comunidades
Avuténomas con plenas competencias en Educacién, ya que la
generalizacién, en su dia, de las ensefianzas minimas del nuevo curriculum
tendra vigencia en todo el territorio nacional.

Ahora bien, cualquier modificacién efectiva de la escuela, o se reallizay
asume por el magisterio, o quedaré como una nueva frustracién de
camblo administrativo, sobre todo en el terreno de la metodologia
pedagégica. En este sentido, la viabilidad del proyecto de curriculum del
Ciclo Superior es un compromiso compartido de la Administracién, el
profesorado y los demds sectores de la comunidad educativa.

SI trata, pues, de que la Administracién educativa, incluida la nueva
funcién inspectora, y los distintos sectores de la Comunidad escolar den
satisfaccién cumplida a las nuevas exigencias, lo que pondré a prueba la
capacidad del sistema educativo para responder cualitativamente a las
demandas soclales y a los requerimientos educativos individuales, en
los albores de la civilizacién tecnolégica.




PRESENTACION

EL Ministerio de Educacion y Ciencia
pone en tus manos los documentos «ldeas y propuestas de
trabajo para la reforma»
y «Objetivos generales y terminales de drea. Metodologia», que
expresan unas ideas y una préactica
para la implantacion del Ciclo Superior.

No son ideas desarrolladas, son puntos de vista unas veces
cientificos, otras practicos,
para empezar a trabajar.
Son documentos para facilitar la reflexién de los profesores,
los padres, los centros, los equipos de trabajo,
los profesionales... y recibir sugerencias.

Una reforma no sblo es tarea de la Administracion,
también lo es de la sociedad que financia
la escuela y exige calidad. Estos documentos no estan cerrados,
necesitan nuevos perfiles técnicos y vitales,
son provisionales y se cerraran después de varios afios, una vez
finalizada la experimentacion.

A la vez que propuestas, son un reto al profesorado,
que sera de hecho el motor de la reforma y para ello necesita una
adecuada informacién, para adherirse al proyecto.
Esperamos opiniones, puntos de vista, sugerencias,
criticas... para construir, entre todos,
este reto.
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En esta coleccién se recoge

la vida y obra de los mds relevantes
artistas espafioles de nuestro tiempo,
como un justo y reconocido
homenaje a los musicos,

pintores, ceramistas, arquitectos

y escultores que ocupan un puesto
de honor en el panorama artistico

de la Espafia actual.
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ANTEPROYECTO
PARA LA REFORMA
DEL CICLO SUPERIOR DE EGB

Ideas
Y propuestas

de trabajo para
la reforma.

N.B.—Pretende ser un documento abierto y participativo,
como apoyo técnico, no exhaustivo, a los grupos de trabajo
de la reforma, a los centros y a los profesionales que deseen
aportar sugerencias.
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1. Fracaso escolar

y sistema educativo

ideas y propuestas de trabajo

a) Elevado fracaso es-
colar

En la segunda etapa de EGB
estdn matriculados unos dos
millones de alumnos. Al finali-
zar su escolaridad basica el
35 % no obtiene el titulo de
graduado escolar. Realizan sin
éxito su escolaridad obligato-
ria. El sistema escolar basico y
obligatorio segrega a uno de
cada tres alumnos.

Las causas pueden ser varia-
das y complejas. Enumerare-
mos algunas sin animo de ex-
clusividad ni exhaustividad. El
hecho es que este fracaso es-
colar es un fracaso del sistema.
Se ha medido méas y mejor la
cantidad del fracaso, sin preci-
sar el por qué cualitativo del
fracaso.

— En cuanto a los alumnos se
dan estos hechos: Falta de
madurez personal, falta de
capacidades intelectuales,
mala adaptaciéon al centro
escolar, ausencia de moti-
vacion y desinterés.

— Desde el punto de vista so-
cial: La baja extraccion so-
cio-cultural, falta de cone-
xién entre realidad social y
aprendizaje, programas ur-
banos...

— En cuanto a las materias es-
colares el mayor fracaso es-
td inserto en las materias
instrumentales: Matemati-
cas y Lenguaje (oral, lectu-
ra, escritura...). Se estudia
el sentido estructural de las
asignaturas mas que su
funcional.

— En cuanto al sistema esco-
lar citaremos las siguientes
situaciones: Ausencia de
trabajo en equipo del pro-
fesorado, indefinicion de
funciones directivas en el
centro, falta de profesores
especialistas en todas las
materias con una errénea
adscripcion a los cursos su-
periores, equipamiento ina-
decuado, promocién auto-
matica de los alumnos, ine-
xistencia de servicios de
apoyo a la escuela, falta de
educacién preescolar,
orientaciones pedagogicas
de 1970 imprecisas...

El hecho estd ahi, las causas
citadas son mdas enunciativas
que explicativas. Pero un he-
cho claro: Urge revisar esta si-
tuacion y buscar soluciones.
Nuestra propuesta de plan de
estudios de la Segunda Etapa
de EGB es un punto de partida.
La reforma de la escuela nece-
sita, ademas, otras soluciones,

b) Una educacién ex-
cesivamente tedérica

Los programas de la Segun-
da Etapa de EGB son abstrac-
tos y tedricos en exceso, muy
alejados de la vida real del
alumno. Mas pensados para
progresar en el sistema educa-
tivo en niveles superiores, que
préximos al ciudadano normal
y a su entorno social. Los
aprendizajes estan alejados de
los procesos psicolégicos y vi-
tales del alumno.

¢) Una ensefianza re-
ceptiva y unos pro-
gramas recargados

Las listas de contenidos pri-
man sobre las actividades prac-
ticas. Se afirma que la metodo-
logia debe ser activa, pero re-
sulta ser pasiva y receptiva. La
clase suele ser exposicion de
datos y procesos, sin que haya
tiempo para las actividades su-
geridas. Lo importante es co-
nocer los programas y estudiar-
los antes de que acabe el
curso.

Los alumnos sufren los ho-
rrores de una ensefianza en la
que no participan y que carece
de actividades practicas. El
profesorado sufre la evidencia
de un rechazo, cuya raiz esta
en unos programas que con-
vierten al adolescente en un
mero receptor de informacion.

99
Una Reforma no
solo es tarea
de la
Administracion,
también lo es
de la sociedad
que financia
la escvela.
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d) Complejidad del sis-
tema educativo

Cualquier intento de reforma
ha de tener muy presente las
caracteristicas del mundo que
se pretende cambiar. Los ras-
gos mas sobresalientes son los
siguientes:

— Dimensiones: Un cuarto de
la poblacién esta directa-
mente vinculada al sistema
educativo. Uno de cada
cien espanoles como profe-
sor; el 23 % como alumno.
Indirectamente, a través de
la familia, afecta practica-
mente a toda la sociedad.

— Gran inercia: La dificultad
del cambio es tanto mayor
cuanto que la adopcién de
innovaciones supone modi-
ficar los comportamientos
de miles de personas.

— Complejidad: El sistema
educativo, ademas de su
tamano, se caracteriza por
los diversos niveles y espe-
cialidades, tipos de ense-
flanza...




e) Diferencia entre los
objetivos asignados
a la escuela y los
realmente conse-
guidos

Existe una amplia distancia
entre el nivel académico real y
el oficial. Es ocioso ensenar a
los alumnos a integrar cuando
no saben sumar quebrados; es
inutil darles una leccién de gra-
matica estructural si no saben
leer y escribir correctamente.

Actualmente los profesores

de Universidad culpan a la en-
sefianza media del estado en
que llegan los alumnos, y los
de media culpan a los de ba-
sica.

Es patente que los objetivos
previstos no se consiguen, ni
tan siquiera por aquellos alum-
nos que superan con éxito los
controles y pruebas academi-
cas. Se impone, por tanto, una
reforma que ajuste los objeti-
vos a la realidad y los haga co-
herentes con los intereses del
alumno, con la demanda so-
cial y con los deseos de todo
profesor, que anhela ofrecer al-
go util y valioso.

2. Deficiencias mas significativas
de los Programas

Renovados

— Cierta disparidad de crite-
rios entre los diversos equi-
pos de redactores.

— Formulacién jerarquica im-
precisa de los objetivos.

— Contenidos y metodologia
no estan integrados, lo que
permite que los contenidos
primen sobre las técnicas
en la practica escolar.

— Implantacion precipitada y
poco asimilada por el profe-
sorado, al carecer de un
adecuado marco de perfec-
cionamiento.

— Estas razones han motivado
que se suspenda la implan-
tacion del Ciclo superior de
EGB (R. D. 607/1983, de 16
de marzo. «B. O. E.» 27
marzo).

El proyecto que presentamos
recoge los aspectos vélidos de
la reforma anterior y pretende
superar las deficiencias obser-
vadas. Entendemos que la re-
forma empieza por los profeso-
res y no por los programas, con
un criterio creador y participati-
vo. Ello implica la maxima par-
ticipacién en su elaboracion,

Recogemos los aspectos
destacados en los que inciden
los diversos documentos y tra-
bajos relativos a los programas
renovados. Las criticas funda-
mentales son:

— Los objetivos minimos en la
practica son excesivos.

— Falta de estructura vertical
(conexién vertical en los
programas) y de estructura
horizontal (conexién entre
si de las diversas areas de
un mismo nivel).

— Caréacter nocionalista y aca-
démico de los niveles basi-
cos de referencia, desco-
nectados de la realidad del
alumno.

— Seintroduce la idea de ciclo
pero se mantiene la estruc-
tura de curso.

— Falta conexion entre los
Documentos base y decla-
raciones generales que apa-
recen al comienzo, con los
objetivos que se apoyan en
dichos principios.

)

El sistema
escolar basico
y obligatorio
segrega
actvalmente a
uno de cada tres
alumnos.
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3. Caracteristicas y experiencia
de la sociedad espanola

actual

ideas y propuestas
de trabajo

Caracteristicas ge-
nerales

Aceleracion y cambio ra-
pido en todos los drdenes.
Los saberes de la humani-
dad aumentan a gran velo-
cidad y los modelos socia-
les vélidos se desfasan con
rapidez. Ello obliga a buscar
en los programas aspectos
permanentes y duraderos:
mds capacidades, técnicas,
habilidades que conoci-
mientos transitorios.

Avance técnico: La técni-
ca bombardea a la persona
y obliga a diversos cambios
profesionales en la vida. Ur-
ge capacitar a la persona
para usar la técnica y no ser
deshumanizada por ella.
Para ello es necesaria una
educacion general y flexi-
ble, critica e interpretativa.
Influencia de los medios
de comunicacion social:
La repercusién de la infor-
macion en la vida privada
es amplia, creando necesi-
dades y alimentando otras,
favoreciendo determinadas

actitudes y formas de vida
concretas. La educacion
basica es importante para
desarrollar el pensamiento
critico y facilitar la autono-
mia en la propia realizacion
personal.

Necesidades socio-eco-
ndémicas y culturales: Ca-
da sociedad tiene necesida-
des y exigencias propias,
tanto a nivel personal como
social y prafesional. La
adaptabilidad, flexibilidad y
libertad, asi como una pre-
paracién cultural bdsica
pueden permitir una vida
mas plena individual y so-
cialmente.

Demanda de calidad de
vida: Nuestra sociedad de-
manda bienestar social y
calidad de vida. Ello exige
una calidad educativa. La
participaciébn escolar de-
manda con mas insistencia
un sistema escolar produc-
tivo y rentable en cuanto
costo-producto. Una es-
cuela democratica y partici-
pativa es exigente social-
mente y critica con las in-
versiones en educacion, si
no revierten en la sociedad
con una adecuada calidad.

b) La educacién basica
debe dotar al indi-
viduo de instrumen-
tos para la vida

Las Ciencias Sociales no
son s6lo Geografia e Histo-
ria, sino que deben integrar
las ciencias del hombre
(Sociologia, Derecho, Psi-
cologia, Economia, Antro-
pologia, Ecologia, Salud...)
e integrar los conocimien-
tos e interpretaciones para
el vivir diario.

— También las Matematicas y
la Lengua son mas instru-
mentos para saber vivir que
meras estructuras de cono-
cimientos que pronto se ol-
vidan. El saber usar instru-
mentalmente los lenguajes
favorece la interpretacion
de los mensajes sociales y
dota al individuo para la
convivencia social.

)9

Los alumnos
sufren los
horrores de una
ensenanza
en la que no
participan y que
carecen
de actividades
practicas.

39
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¢) Una educacién basi-
ca exige Greas cul-
turales frente a
materias clasicas

La Ley General de Educacion
propicia en EGB un curriculo
por areas, pero en la practica
se ha insistido, y mds ain, en la
Segunda Etapa de EGB, en un
planteamiento acumulativo de
materias cldsicas olvidando la
multidisciplinariedad y una vi-
sion de conjunto de la cultura
bésica.

Nuestra propuesta insiste en
la consideracion de areas cultu-
rales:

* (Caracterizadas por su apli-
cabilidad a la realidad con-
creta, en un contexto de
sociedad en progreso cons-
tante, desde una formula-
cion dinamica y no dogma-
tica.

® Areas como conjuntos de
aprendizajes significativos,
capaces de ser asimilados
(en relacién con aprendizajes
anteriores) y funcionales
(aplicables a situaciones di-
ferentes).

* Areas formuladas con una
visién integradora e inter-
disciplinar, abarcando to-
das las dimensiones de la
realidad que vive el ciuda-
dano de hoy.

* Areas que han de facilitar
los instrumentos de analisis
e interpretacién de la reali-
dad donde se encuentre el
alumno como individuo y
como ciudadano. Supone
que esté capacitado para
buscar informacién y anali-
zarla criticamente.

d) Una educacién bé-
sica que prepare al
alumno como per-
sona y como ciuda-
dano

Esta educacion bésica no es
una propedéutica para la Uni-
versidad, sino una preparacion
para la vida. Debera dotar al
alumno de conocimientos, ha-
bilidades, destrezas, conduc-
tas, actitudes, valores... para la
vida cotidiana. No basta una
capacitacion intelectual, sino
que debe «facilitar el saber vi-
vir» como personas y Como
ciudadanos. Es mas una edu-
cacion integradora y general
que especializada.

e) Educacién que vin-
cule la escuela al
entorno

No basta con una ensefanza
abstracta y desvinculada del
contexto real. El alumno abre
sus 0jos a las realidades fisicas,
econdémicas y culturales, que
llaman su atencién y pueden
ser susceptibles de estudio.
Atender al entorno no debe ser
mero cantonalismo, sino un
vincular la escuela al medio en
que se vive.

Y9

La Reforma:
Un reto
al profesorado.

23

f) Educacién que des-
pierte la creativi-
dad y el sentido
critico del alumno
como persona y ciu-
dadano

La escuela no es un mero
acomodarse y plegarse a los
usos y costumbres sociales pa-
sivamente. La adaptacion ne-
cesaria ha de combinarse con
la capacidad de prever situacio-
nes nuevas e incluso generarlas
por medio de la creatividad.
Para ello la reflexion critica es
imprescindible. Ante la catara-
ta de informacién que recibe, el
alumno debe tener capacidad
para seleccionar, valorar e in-
terpretar las fuentes de infor-
macion.

El desarrollo integral de la
persona no debe atender soélo a
lo practico e inmediato. La
creatividad artistica es una po-
sibilidad de placer, de conoci-
mientos y de apertura al mun-
do. La educacién bésica ha de
dar paso a cursillos y talleres de
teatro, cine, ceramica, fotogra-
fia, pintura, musica... para fa-
vorecer una existencia mas rica
y plena.

12 —



ideas y propuestas de trabajo

g) Educacién para la
tolerancia, la par-
ticipacién y el plu-
ralismo

Una sociedad democratica y
plural exige una escuela partici-
pativa, democratica y toleran-
te. Los comportamientos y ac-
titudes sociales se valoran, in-
terpretan y aprenden en la es-
cuela: La formacién en el res-
peto de los derechos vy liberta-
des fundamentales; el ejercicio
de la tolerancia y libertad den-
tro de los principios de la plura-
lidad linguistica y cultural del
Estado; la preparaciéon para
participar activamente en la vi-
da social y cultural; la forma-
ciéon para la paz, la cooperacion
y la solidaridad entre los pue-
blos...

9

9
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h) Educacién en el Es-
tado de las Auto-
nomias

— De acuerdo con lo estable-
cido en la Constitucion, al
Estado le corresponde la fi-
jacién de las Ensefanzas
Minimas, que permitan una
cierta homogeneidad en la
formacién de todos los ni-
nos espanoles, compatible
con la diversidad cultural

propia de cada Comunidad
Auténoma, asi como la re-
gulacién de las demas con-
diciones necesarias para la
obtencidn, expedicion y ho-
mologacion de titulos aca-
démicos y profesionales,
validos en todo el territorio
espanol.

Los centros tendran auto-
nomia para establecer ma-
terias optativas, adaptar los
programas a las caracteris-
ticas del medio en que es-
tén insertos, adoptar méto
dos de ensefianza y organi-
zar actividades culturales
escolares y extraescolares.
Las Comunidades Auténo-
mas, dentro de un amplio
marco de competencias,
desarrollaran los progra-
mas, métodos y actividades
educativas, teniendo en
cuenta los limites ante-
riores.

- 13




4. Aportaciones de la Psicologia

a la Reforma

a) Al explicar la mo-
tivacién del alumno

Sin motivacion dificilmente
se puede esperar un buen ren-
dimiento escolar. Para realizar
aprendizajes significativos no

- basta con la motivacion extrin-
seca (premios, sanciones, ala-
banzas...) sino que debe incor-
porarse una motivacién intrin-
seca (satisfaccion por el trabajo
realizado, motivacién por el
trabajo bien hecho, compren-
sion significativa gratificante,
programas interesantes y adap-
tados...). Todo ello desencade-
na nuevos aprendizajes y facili-
ta la integracién de lo apren-
dido.

b) Aportaciones de la
Psicologia al cu-
rriculo escolar

No existe en la actualidad
una teoria psicolégica que go-
ce por si sola del apoyo empirico
suficiente como Unica fuente
de inspiracién curricular. Tam-
poco basta con un eclecticismo

facil y contradictorio, ni una
ampliacién mecdénica de las di-
versas aportaciones psicold-
gicas.

Aprendizaje y desarrollo pue-
den ser enriquecidos, en situa-
ciones de aula, por la psicolo-
gia y siempre en relacién con
las teorias de la instruccion y el
curriculo. El desarrollo cogniti-
vo es en gran medida esponté-
neo, el aprendizaje puede ser
espontaneo e intencional, pero
la ensefianza directa y planfi-
cada, promueve la adquisicion
de saberes, a partir de aprendi-
zaje y desarrollo.

La psicologia puede aportar
criterios y soluciones a los pro-
cesos de aprendizaje, la se-
cuenciacién de operaciones
mentales, la relacion lenguaje-
pensamiento, las conductas
sociales y el aprendizaje de mo-
delos por observacion y refuer-
zo ambiental, las estrategias
cognitivas y procesos de des-
cubrimiento, el anélisis del
comportamiento, los procesos
evolutivos y diferenciales del
alumno, la mejora del rendi-
miento académico, las técnicas
de apoyo a la personalidad...

A la educacion le interesa
mdas una psicologia aplicada
que tedrica, no auténoma sino
inserta en la escuela, en un
marco psicopedagdgico.

¢) Al potenciar la in-
tegracién conteni-
do-método

El programa precisa el qué
ensenar (saberes que deben ser
obtenidos por el alumno) y la
manera de ensefnar (metodolo-
gia). El alumno no adquiere co-
nocimientos, por un lado, y
procesos, habitos, destrezas,
valores y normas por otro;
aprende simultaneamente. Ello
obliga a una estrecha colabora-
cion entre el contenido y el
meétodo.

d) Al facilitar la supe-
racién de la dicoto-
mia contenidos y
procesos de apren-
dizaje

En ambos casos lo importan-
te es que el aprendizaje sea sig-
nificativo.

— Esto implica que:

* El nuevo material de apren-
dizaje sea asimilado e inte-
grado en las estructuras
cognitivas existentes pre-
viamente. De lo contrario
resulta repetitivo y mecani-
co, al no atribuir significa-
ciones a lo aprendido.

* El conocimiento adquirido
sea funcional: utilizable por
el alumno cuando asi lo exi-
jan las situaciones en que
se encuentre. Funcionali-
dad que no es utilidad, sino
disponibilidad para ser utili-

14 —
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zado en funcién de las cir-
cunstancias. Ello supone
comprensién de lo aprendi-
do y memorizacibn com-
prensiva y no mecanica y
repetitiva. Comprender
quiere decir construir signi-
ficaciones asimilando el
material nuevo al que ya se
posee. Ademas el aprendi-
zaje significativo exige una
actitud y disposicion favo-
rable. Supone un proceso
que va del aprender datos al
«waprender a aprender co-
sasy». La relaciéon entre co-
nocimientos y procesos es
interactiva, no excluyente.
En el disefio curricular que
presentamos se pretende
incluir procedimientos, ha-
bilidades, destrezas, estra-
tegias... en los objetivos a
conseguir. Contenidos vy
metodologia estan insertos
en la misma trama.

La Psicologia del
Aprendizaje debe
poner en manos del
alumno

Conocimientos e informa-
cién ya disponible, para so-
bre ellos estructurar nuevos
aprendizajes.
Procedimientos para adqui-
rir nuevos conocimientos:
El alumno ante un problema
selecciona un método para
buscar la solucién y utiliza
los métodos méas rentables
en las diversas &reas para
nuevas soluciones., Apren-
de conocimientos y estrate-
gias de solucién.

)9

La educacion
basica es
para
desarrollar el
pensamiento
critico y facilitar
la avtonomia
en la propia
realizacion
personal.

9

— Herramientas para apren-
der: Los lenguajes son he-
rramientas importantes en
el proceso psicoldgico del
aprendizaje.

f) Caracteristicas cog-
nitivas del alumno
del Ciclo Superior

— El funcionamiento cogni-
tivo de este periodo se
caracteriza por:

» Se consolidan y estabili-
zan las adquisiciones del
periodo operacional con-
creto: la comprension de
clases, relaciones, nu-
mero, cantidades conti-
nuas, peso, volumen, es-
pacio, tiempo, movi-
miento, velocidad y cau-
salidad.

* El alumno no se centra
ya, como en la etapa an-
terior, en los hechos pre-
sentes, sino que conside-

ra la realidad como for-

“mando parte de un am-

plio campo de posibilida-
des y es capaz de mani-
pular variables abstractas.
Ello permite la utilizaciéon
del pensamiento hipoté-
tico deductivo y la elabo-
racion de hipotesis para
la explicacion de los da-
tos y su comprobaciéon
posterior.

Es capaz de establecer
relaciones l6gicas entre
dos o mas proposiciones
y operar con dichas rela-
ciones en términos abs-
tractos. Puede encajar
operaciones y estructu-
ras l6gicas en sistemas
mas amplios.

Ello le permite organizar
y planificar el curso de su
pensamiento de una for-
ma mas sistemaética.
Puede manipular sus
propios procesos cogni-
tivos y usarlos para ma-
nipular cosas concretas.
Pero el alumno no tiene
disponibles todas las
operaciones formales
desde el principio, sino
que ha de ir adquiriéndo-
las durante toda la ado-
lescencia y aun en la
edad adulta. Las opera-
ciones formales no se
dominan de la misma
forma en todos los alum-
nos y en todas y cada
una de las areas. Al ela-
borar los programas es
necesario adaptarse a los
procesos cognitivos del
alumno, dando al progra-
ma un sentido mas psi-
colégico que logico, tan-
to en el contenido como
en la metodologia.
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1. La Educacion

General Basica

— La Educacion General Basica debe ser el nivel
de escolaridad que proporcione al alumno los
conocimientos, valores, actitudes, habitos vy
destrezas, de los que nadie debe carecer y que
le permitiran desenvolverse en la variedad de si-
tuaciones en que presumiblemente se vera en-
vuelto.

— Es un nivel con sentido en si mismo y no so6lo
debe ser considerado como propedéutico para
niveles ulteriores.

— La EGB ha de ser una educacion integral, en
cuanto que debe abarcar todas las facetas de la
personalidad humana en sus dimensiones indi-
vidual y social,

— Debe adaptarse a las exigencias sociales pre-
sentes y futuras.

— No puede ser discriminadora ni selectiva.

— No ha de ser homogeneizadora, sino que ha de
valorar y procurar desarrollar las peculiaridades
del individuo y de su estilo personal y social, fa-
voreciendo la convivencia regional, nacional e
internacional.

a) Sucarécter general exige que sea:

e Extensiva y comun para todos.
« El periodo minimo de obligatoriedad de escola-
rizacion.

« (Compensadora de las diferencias individuales y
sociales.

* |ntegradora y no segregadora, individual y so-
cialmente.

» Superable por la mayoria de los espafoles.

= Adaptable a la realidad de la propia comunidad
y a los distintos tipos de centro que pueden
darse.

b) Al ser bésica exige:

* (Que los aprendizajes que impartan sean signifi-
cativos y relevantes.

* Que asegure una formacién inicial base de
aprendizajes ulteriores, configurandose asi co-
mo principio de la educacion permanente,

* (Que sea motivante y enfatice mas en la crea-
cidn de actitudes, habitos y destrezas que en la
mera transmision de conocimientos.

2. Un curriculo abierto,

flexible y equilibrado

ideas y propuestas de trabajo

a) Abierto, estableciendo la posibi-

L]

lidad de:

Incorporar nuevos aprendizajes.
Mantener una adecuada apertura a las realida-
des locales y regionales.

L

Reconducir y retroalimentar el sistema desde si
mismo.

Incorporar vy sustituir aprendizajes desfasados.
Permitir la creatividad del profesorado, tanto
desde el punto de vista de los métodos como
de las secuencias y experiencias de apren-
dizaje.

b) Flexible, de modo que:

* Se adecue a las distintas realidades personales,
ambientales y sociales.

s Ofrezca la posibilidad de adaptacién a las exi-
gencias nuevas que vayan planteando esas
realidades.

¢) Equilibrado, de forma que:

* Recoja todos los aspectos que comprende una
educacion integral, con una adecuada ponde
racion entre ellos.

18 —
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3. Un curriculo
multidisciplinar

e integrador

a) Aclaraciones

¢ |Integrando las diversas asignaturas cldsicas en
areas de aprendizaje y relacionando las diversas
areas entre si, de forma que permitan la inter-
disciplinariedad o al menos la multidisciplina-
riedad,

* Buscando la interrelaciéon que se da en la reali-
dad y acercdndola a las diversas parcelas del
saber.

¢ Formulando los objetivos de forma integrado-
ra, incluyendo en ellos contenidos y metodolo-
gia, capacidades, conocimientos, actividades y
técnicas.

s Planteando objetivos, dentro de un area, que
integren las facetas de las distintas materias
que la componen, para facilitar su relacion tan-
to a nivel légico como psicolégico y didactico.

* Creando modulos y experiencias de aprendizaje
que aglutinen contenidos diversos para facilitar
un aprendizaje conexo, sintético e inter-
relacionado.

b) Posibles éreas

La estructura de las dreas del curriculo podra fi-
jarse de cualquiera de las formas que se especifi-
can mas adelante.

La opcién se realizard en el momento oportuno,
una vez puesta en practica una amplia experimen-
tacion, intentando buscar las conexiones interdis-
ciplinares desde la l6gica de la ciencia, la psicolo-
gia del alumno y los procesos de aprendizaje, asi
como la integracion metodolégica adecuada. Los
esquemas conceptuales y las redes semanticas fa-
voreceran esta integracion, de acuerdo con las En-
sefanzas Medias.

— Grupo |I. A. Area de Expresion: Len-

guajes (castellano, lengua

materna, idioma moderno,
lenguaje iconico e informa-
tico...) y expresion artistica

y dinamica.

B. Area cientifico-natural y
tecnoldgica: Matematicas,
Ciencias experimentales y
tecnologia.

C. Area social: Ciencias Socia-
les, Educacién para la con-
vivencia, Educacién para la
salud y el consumo, Educa-
cibn ambiental, Educacion
vial...

Areas Instrumentales: Len-

guaje (castellano, lengua ma-

terna, idiomas...) y matema-
ticas. Se consideran instru-
mentales, en cuanto que son

«instrumentos» para el des-

arrollo de las demads éreas.

B. Areas académico-cientifi-

cas: Cientifico natural vy

cientifico social.

Area tecnolégico-artistica.

Area de expresion: Len-

guaje, Matematicas y Expre-

sidn artistica.

B. Area de experiencia: Cien-
cias Sociales y Ciencias ex-
perimentales y tecnologia.

— Grupo Il. A.

=6

— Grupo IlI.

L s
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¢) Esquemas conceptuales o redes
semdnticas para favorecer la in-
tegracién

— La elaboracién de estos nucleos conceptua- 4. ()b_ieli\’(lﬁ gent‘rales

les, areas culturales o nicleos de concentra-

cién cultural supone: de la EGB

Analisis de cada area en sus dimensiones sus-
tantivas y sintéticas, para organizar «constela-
ciones de conocimientosy interrelacionados.

* Ordenacién tematica, en espiral e integrada,
de los contenidos basicos y procesos priorita-
rios a aprender,

* Descripcion de habilidades y procesos a culti-

var dentro de una metodologia adecuada.

Organizacién de materiales bdsicos o guias di-

dacticas a utilizar para el desarrollo del pro-

L]

a) Criterios

Teniendo en cuenta la sociedad plura-
lista en que vivimos, los cambios acele-
rados en todos los 6rdenes, planteamos
estos objetivos de manera que desarro-
llen las capacidades de la persona nece-
sarias para la vida y ademas validos y
comprensivos de las diversas ideologias
que conviven en la sociedad demo-
cratica.

Al formularlos se han tenido en cuen-
ta el marco legal vigente, los recientes
estudios psicopedagégicos, las reco-
mendaciones de la UNESCO, etc.

Se ha procurado que sean: compati-
bles con los derechos humanos, demo-
craticamente orientados, socialmente
relevantes, equilibrados y tendentes a
satisfacer las necesidades personales.

grama.

b) Enunciamos los siguientes

1. Desarrollar la personalidad en sus
dimensiones individual y social.

— 21



2. Formar en el respeto a los dere-
chos y libertades fundamentales dentro
de los principios democraticos de convi-
vencia y del ejercicio de la tolerancia y la
libertad.

3. Preparar adecuadamente para
participar, de forma activa, en la vida so-
cial y cultural.

4. Desarrollar actitudes y habitos de
cooperacion y apertura a nuevas formas
de participacion responsable, que inci-
dan en la paz y la solidaridad entre los
pueblos.

5. Formar el espiritu creativo y senti-
do critico ante los estimulos del entorno.

6. Adquirir sentido de responsabili-
dad ante las propias acciones.

7. Fomentar habitos y actitudes posi-
tivas, tanto individuales como colecti-
vas, en la defensa y conservacion del
medio ambiente como necesidad para
conseguir una vida mas sana y agra-
dable.

8. Capacidad de formular juicios y
decisiones necesarios para actuar con
autonomia, como base de la propia
autorrealizacion.

9. Adquirir habilidades intelectuales
y capacidades técnicas suficientes co-
mo para poder desenvolverse en la so-
ciedad cambiante y tecnificada en que
vivimos.

10. Crear y expresarse espontanea-
mente utilizando los recursos basicos de
los diferentes lenguajes (literario, dra-
matico, plastico, musical...) para contri-
buir a una mas completa formacion in-
tegral.

11. Adquirir conocimientos cientifi-
cos, técnicos, humanisticos y estéticos,
que le permitan desarrollar un trabajo
social e individualmente util, como me-
dio de servicio e integracion en la socie-
dad y para la consecucion y disfrute de
un ocio creativo y no consumista.

12. Desarrollar la capacidad de inte-
gracion de saberes que permita una co-
rrecta interpretacion de la realidad.

13. Despertar el sentido de la educa-
cion como tarea permanente.

14. Conseguir habitos de trabajo y
técnicas de estudio suficientes, que ca-
paciten al alumno para «aprender a
aprendery.
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y terminales de area

ideas y propuestas de trabajo

Objetivos generales

a) Objetivos generales

— Son metas mas precisas que las enu-

meradas anteriormente. Se concre-
tan en las diversas areas de aprendi-
zaje. Se mantienen en un plano gene-
ral de area y a la vez concretan aspec-
tos a conseguir dentro de un area.
Son mas restringidos en su compleji-
dad y por el tiempo en el que se desa-
rrollan. Son intermedios entre gene-
rales de EGB y terminales de area.
Aparecen especificados en cada una
de las dreas de Matematicas, Cien-
cias de la Naturaleza, Ciencias Socia-
les y Lengua Castellana y Literatura.
Han sido redactados con el criterio de
«objetivos minimos», a conseguir
por la mayoria de los alumnos espa-
fioles al finalizar la EGB. El resto de
las &reas no se incluyen, pues se esta
trabajando en estos momentos sobre
ellas con los mismos criterios, y por
grupos de profesores en activo.

b) Objetivos terminales

— Indican conocimientos, habilidades,
destrezas, comportamientos, actitu-
des, capacidades, técnicas... que el
alumno debe dominar al finalizar la
educacion basica.

— Han sido formulados con los siguien-
tes criterios:

= Maxima claridad posible en su enun-
ciado.

« Utilidad para desarrollar moédulos y
secuencias de aprendizaje.

* Que permitan la evaluacién continua
y por criterios.

* Que sean conseguibles por la mayo-
ria de los alumnos al finalizar la EGB
(objetivos minimos).

» Que indiquen no sélo un componen-
te cognoscitivo sino también com-
portamental, dentro de una metodo-
logia activa.

« Se procura que contenidos y técnicas
de aprendizaje estén insertos en cada
objetivo.

¢ Que faciliten la formacioén integral de
la persona individual y socialmente,
en su propio entorno vital.

* Que respeten los procesos de apren-
dizaje del alumno y los potencien.

*» Se ha evitado una excesiva operativi-
zacion conductual, para permitir la
creatividad del profesorado.

— Técnicamente, en cada uno de los
objetivos, se ha incluido:

* Una accién a realizar (capacidad, ha-
bilidad, actitud...) y que se propone
como objetivo.

* Un contenido implicito o explicito
para desarrollarla.

* Una técnica metodolégica adecuada
para conseguir el objetivo.




— Cada uno de los objetivos, a su vez,
se convierte en criterio que permite
la evaluacion no soélo de los alumnos,
sino también la evaluacion y homolo-
gacion del sistema educativo, segun
los criterios que en su momento se
determinen.

— Se ha procurado que en su redaccion
esté presente la unidad y la diversi-
dad del sistema educativo y de la so-
ciedad espanola, asi como la adapta-
bilidad que deben permitir en cada
entorno cultural en que esté inserto
el centro escolar,

— En documento aparte aparecen los
diversos objetivos de Matematicas,
Lengua Castellana y Literatura, Cien-
cias de la Naturaleza y Ciencias So-
ciales. Se esta trabajando en estos

6. Modulos
de aprendizaje
y fases

para su secuenciacion

momentos el resto de las areas.

a)

Médulos de aprendizaje

Entendemos por médulo el proceso de apren-
dizaje necesario para alcanzar un objetivo refe-
rido a competencias personales (habilidades,
capacidades, destrezas, técnicas, etc.),

El médulo conlleva un desarrollo completo de
programacién para cada objetivo a conseguir.
Es decir, para cada objetivo de aprendizaje se
marca:

Un diagndéstico previo del alumno y sus habili-
dades.

Un anélisis pormenorizado del objetivo.

Una metodologia.

Unas actividades y experiencias de aprendizaje.
Unos materiales y recursos.

La evaluacién, etc.

Al plantearse objetivos a alcanzar por el alumno
la elecciéon de uno u otro médulo es opcional,
ya que puede llegarse a la misma meta por ca-
minos distintos. Por ello, cada realidad, cada
centro, deberd seleccionar los moédulos ade-
cuados a su entorno concreto: partiendo de
unos alumnos, unas necesidades, unas posibili-
dades materiales, un profesorado, una socie-
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dad determinada... elaborard unos médulos de
aprendizaje integrados en la vida del nifio, sig-
nificativos y motivadores, que supongan el ca-
mino idéneo para alcanzar los objetivos pro-
puestos,

— Del mismo modo que el médulo va secuencia-
do internamente, es preciso secuenciar los mo-
dulos entre si. Esta ordenacién:

* Ira estrechamente relacionada con el orden que
se haya establecido para los objetivos.

* Se basard en su grado de dificultad; es decir:
los médulos irdn secuenciados desde los que
exigen un nievel de destreza mas simple hasta
llegar a los mas complejos.

— Ofrecer mddulos alternativos de ensefianza pue-
de suponer, en un momento dado, que dentro
de una misma aula estén trabajando varios gru-
pos de alumnos en moédulos diferentes.

— Los médulos de aprendizaje deben estar some-
tidos a revisién continua. La evaluacion del
alumno y la constataciéon de resultados, lleva-
ran al replanteamiento de las fases intermedias,
de la formulacién del objetivo o del aspecto que
sea necesario.

La flexibilidad y la adaptacion del médulo al
alumno y a la realidad, supone esta constante
revision.

— Algunos de los indicadores que ayudan a deter-
minar la necesidad de modificar un moédulo,
pueden ser:

* Numero de alumnos que lo supera (no debe ser
inferior al 80 %).

Opinion de los alumnos.

Aceptacién e interés de los alumnos. ,
Examen de los factores tiempo/resultados.
Recursos disponibles para alcanzarlo.

)9
Las Matematicas y la Lengua
son mas instrumentos para
saber vivir que meras
estructuras de conocimientos

9

b) Fases para su secuenciaciéon

1. Diagnbstico del alumno

Se determinara su situacion en cuanto a conoci-
mientos, habilidades, destrezas y actitudes en el
momento de comenzar el médulo.

2. Determinacibn y analisis de un objetivo

— Concretar qué hacer, hasta qué nivel, cuando,
como y donde hacerlo.

— Formularlo en términos de conducta obser-
vable.

— Especificar y ordenar los sub-objetivos interme-
dios, necesarios para alcanzar el objetivo final.

— Enumerar las destrezas previas que el alumno
debe poseer para comenzar a trabajar en el ob-
jetivo ahora propuesto.

3. Concrecidtn al método a emplear

De acuerdo con el objetivo propuesto y con los
condicionantes del alumno y del entorno, se selec-
cionard la metodologia idénea para llegar al ob-
jetivo.

4. Relaci6tn de materiales necesarios
5. Temporalizacion de la secuencia

— Determinar las sesiones o dias que durard el
madulo,

— Realizar el guién detallado de su aplicacion,

— Proponer actividades de aprendizaje alternati-
vas para su puesta en practica.

6. Redaccion de advertencias generales para
la ensefianza

7. Evaluacion y reestructuracion (en su ca-
so) a la secuencia

— Elaborar formularios adecuados para la recogi-
da progresiva de datos, parciales y finales (eva-
luacion continua, formativa y criterial).

— Elaborar la prueba para realizar la evaluacion,
cuidando de que mida lo que realmente se
quiere ensenar.

— Puede aplicarse también al comenzar el desa-
rrollo del médulo, como pre-evaluacién y diag-
nostico del alumno.
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7. Coordinacion
para el Ciclo Medio
de EGB
y las Ensenanzas
Medias

a) Con el Ciclo Medio

La coordinacién es compleja al estar ain en fase
de implantacién el Ciclo Medio. Los supuestos de
partida coinciden sélo en parte. Entendemos que
la adecuada evaluacion del Ciclo Medio en cuanto
a objetivos minimos conseguidos nos permitird
realmente realizar la adecuada coordinacion en el
futuro.

b) Con Ensefianzas Medias

Estamos trabajando de manera coordinada con
el equipo de reforma de Ensefianzas Medias: se
pretende un proyecto comun curricular 11-16
afios. Coordinaciéon que ademas es imprescindible
si se prorroga la educacion obligatoria hasta los
16 afos. Una buena coordinacién en cuanto a pro-
gramas y con un mismo proceso experimental faci-
lita el trabajo.
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8. Concepto de Ciclo
y modelo organizativo
flexible

a) Concepto de Ciclo

Entendemos por Ciclo una unidad
temporal, organizativa y funcional que
posibilita un aprendizaje personal y con-
tinuo. Como forma de organizacién ver-
tical de la escuela, intermedia entre la
ensefianza graduada y no graduada, el
Ciclo implica:

— La atencién a las diferencias indivi-
duales y al progreso continuo del
alumno en su proceso de aprendizaje.

— El progreso del alumno se determina
comparando a cada alumno, no con
el resto del grupo (evaluacién norma-
tiva), sino con su grado de avance ha-
cia los objetivos propuestos (evalua-
cion referida a criterio).

— Los alumnos lentos no sufren repro-
bacion o repeticion de curso, sino
que disponen de méas tiempo o recur-

b) Agrupamiento flexible

La organizacion en Ciclos implica flexibilidad en
los agrupamientos de alumnos.
— Los factores a tener en cuenta, entre otros, son:

¢) Criterios de agrupamiento

— Los criterios generales que conviene sefalar,

sos metodolégicos distintos para al-
canzar los objetivos terminales de
Ciclo.

— Se sustituye la recuperacion por apo-
yos puntuales que permitan a los
alumnos con dificultades concretas
proseguir su aprendizaje.

— Favorece el movimiento flexible de
los alumnos durante el Ciclo en cada
una de las areas curriculares, la eva-
luacién continua del nivel de pro-
greso.

— Ayuda al alumno, al progresar de
acuerdo con sus posibilidades, a lo-
grar el maximo de formacidén sin te-
mor al fracaso, a etiquetas prema-
turas.

El tipo de experiencia de aprendizaje a realizar.
Las afinidades y preferencias de los alumnos.
Las dificultades especificas en el dominio de
ciertos objetivos.

El nimero de profesores disponibles para un
grupo de alumnos.

Posibilidades de espacio y material didéctico.
Habilidades especificas de los profesores en-
cargados de un grupo de alumnos.

entre otros, son:

El agrupamiento debe realizarse no en funcién
de la edad cronol6gica, sino para atender a la
diversidad de los alumnos.
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» El agrupamiento permitird atender el progreso
continuo de cada alumnao.

« El agrupamiento tendra en cuenta, no soélo las
necesidades de trabajo, sino también las nece-
sidades de relacionarse con otros alumnos.

« El tipo de agrupamiento debe favorecer el con-
tacto del alumno con el docente.

d) La adscripcion del profesorado

— Se realizara en funcion de las areas de aprendi-
zaje, pudiendo existir varios niveles de alumnos
dentro de una misma area y teniendo en cuenta
las habilidades e intereses especificos de cada
profesor (experiencia, interés, capacidades...).

— La ensefianza a multinivel exige un auténtico
trabajo de equipo en todas las fases del proce-
so (programacion, realizacion, evaluacion). Las
funciones de los profesores son complementa-
rias, segun el modelo adoptado.

— El tiempo se distribuye no por grupo-clase, sino
en funcién de los niveles de progresién de los
alumnos y los apoyos necesarios.

e) Programacion didéactica

— La programacién ciclica exige una programa-
cién vertical y horizontal, realizada en equipo.

— El trabajo en equipo definird un proyecto peda-
gégico de centro, abierto y flexible.

— Los médulos de aprendizaje seran integradores
y multidisciplinares, desarrollados con una me-
todologia activa.

— La programacioén debe partir de las experien-
cias inmediatas del alumno, para desde ellas
dar significado a los procesos individuales de
aprendizaje.

9. Metodologia

Las caracteristicas fundamentales de la metodo-
logia son:

a) Integradora: Integrada dentro de los obje-
tivos y, por tanto, no sélo como método a utilizar,
sino como proceso a aprender y desarrollar. Es ne-
cesario dominar no s6lo conocimientos sino estra- ,
tegias de conocimientos y habilidades para que el
aprendizaje sea significativo.

b) Inductiva: El alumno vive su realidad y des-
de ella debe extraer y generalizar sus aprendizajes.
Urge partir de los intereses del alumno y de su pro-

— ——————————
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pia experiencia inducida, «pensando no sélo con la
cabeza, sino con las manos». Las técnicas meto-
dolbgicas estdn pormenorizadas en cada una de
las areas.

c) Activa: El principio de actividad como des-
cubrimiento de la realidad cientifica y humana par-
te de la psicologia activa del alumno, que pasa de
las operaciones cognitivas concretas a las opera-
ciones formales. Ello implica redescubrir lo concre-
to para darle un sentido generalizador, a partir de
su propia actividad «experienciadan.

d) Espiritu del método cientifico. La fami-
liarizacién con el método cientifico implica entre
otras cosas:

— Iniciacién a las técnicas de clasificacién, anali-
sis de variables l6gicas u observadas.

— Formulaciéon de hip6tesis subyacentes en una
experimentacion.

— Seleccionar y elaborar un disefio preexperi-
mental aunque sea rudimentario, explicando
las diversas variables existentes,

— Elaboracién de resultados y expresion grafica
de los mismos.

e) Participativa: Que fomente el espiritu de
cooperacion, el trabajo de equipo, la participacién
responsable en un proyecto de trabajo. La meto-
dologia activa implica una tarea participativa tanto
en la busqueda de datos, como en la interpretacién
de los mismos y la elaboracién de conclusiones.

r

10. Evaluacion

a) Del alumno

— Formativa y continua: entendida co-
mo proceso inserto en el aprendizaje,
valorando no sdlo conocimientos si-
no habilidades y destrezas. Se con-
trapone, asi entendida, a la evalua-
cion sumativa.

Es formativa al valorar el mérito de
una situacién susceptible de mejora,
No es algo final de un proceso termi-
nado, sino una fase mas del propio
proceso, en cuanto es capaz de desa-
rrollo y mejora.

Trata de:

« Situar al alumno en la secuencia de
aprendizaje apropiada de acuerdo
con su nivel de rendimiento.

= Determinar el grado de dominio de
una secuencia de aprendizaje.

« Analizar las dificultades de los alum-
nos dentro del proceso de apren-
dizaje.

« Diagnosticar las causas subyacentes
en las dificultades de aprendizaje.

« Reorientar los procesos de ensefian-
za-aprendizaje para superar las defi-
ciencias.




b)

— Por criterios: sefiala un objetivo co-

mo punto de referencia a conseguir
{criterio) y va marcando la situacion
de cada alumno respecto a ese crite-
rio. El objetivo terminal se convierte
en criterio de evaluacién, en cuanto
que indica conocimientos, habilida-
des, destrezas, actitudes y compor-
tamientos terminales del proceso de
aprendizaje. La referencia no es la
«media» de la clase, sino el, propio
objetivo a conseguir; es, por tanto,
una evaluacion por objetivos. Todo
ello implica la creacion de instrumen-
tos adecuados de evaluacion insertos
en los moédulos de aprendizaje.

De la experimentacién

— Evaluacion externa: Mientras dure la

experimentacion del proyecto que se
expone, es necesaria una observa-
cion externa del grupo experimental
para valorar las consecuencias y fra-
casos de la propia experiencia y ofre-
cer medidas correctoras. Esta eva-

¢) Evaluacién y homologacién
del sistema

luacién periddica y objetiva sera lle-
vada a cabo por grupos especializa-
dos de la propia Administracion.

Evaluacion del sistema: A medida
que se vaya implantado la reforma de
la 2.* etapa de EGB es necesario eva-
luar, no so6lo al alumno, sino al propio
sistema, tanto en cuanto a calidad
como a productividad. El fracaso es-
colar suele ser fracaso del sistema.
La propia administracion educativa
debe evaluar «los objetivos mini-
mos» con transparencia y eficacia,
de la forma que en su momento se
determine.

La homologacion del sistema debe fi-
jar las condiciones para la obtencion,
expedicion y homologacion de titu-
los académicos y profesionales vali-
dos en todo el territorio espaiiol.

La redaccién de los objetivos termi-
nales permite esta homologacién en
el momento que se determine.
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39

Una escuela
democratica
y participativa
es exigente
socialmente
y critica con las
inversiones en
educacion
si no revierten
en la sociedad
con una adecvada
calidad.

b

1. Analisis previos
de los determinantes
del curriculo

a) Informes de psicé-
logos, pedagogos y
sociélogos

Con objeto de mantener un
intercambio de informacién vy
puntos de vista, y de elaborar
los documentos consecuentes,
durante el periodo junio-di-
ciembre de 1983 se mantuvie-
ron reuniones con sociolégos
de la Educacion, Teodricos del
curriculo y Psicologos del
aprendizaje. Con ello, se deter-
minaron las caracteristicas de
los alumnos de Ciclo Superior,
las exigencias socio-culturales
de la actualidad y las teorias
psicolégicas del aprendizaje.

b) Informes sobre no-
cleos conceptuales

Expertos en las distintas ma-
terias de aprendizaje, elabora-
ron informes relativos a los nti-
cleos de contenido basico que

se adecuan al Ciclo Superior y
que deben incluirse en él. Estos
informes han sido tenidos en
cuenta en la realizacion del do-
cumento |l de este Antepro-
yecto de la Reforma.
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generales y terminales
de area
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Durante los dias comprendi-
dos entre el 20 de febrero vy el
30 de marzo de 1984, se forma-
ron cuatro equipos de profeso-
res de EGB (6 profesores por
equipo-area) de todas las Co
munidades, que formularon los
objetivos de la EGB y los objeti
vos generales y terminales del

area del Ciclo Superior, asi co
mo orientaciones metodolégi-
cas para cada darea de aprendi-
zaje, Fueron asesorados por
expertos siempre que se consi-
derd necesario. Asistieron tam
bién a estas sesiones de trabajo
profesores de Ensefianzas Me
dias, con el fin de coordinar el
tronco comun 11-16 ainos que,
en su momento, puede com
prender la ensefianza obliga
toria.

El trabajo elaborado se reco
ge en el Documento Il que aho
ra presentamos.
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La Educacion
General Basica es
vn nivel con
sentido en si
mismo y no debe
ser considerado
como propedéutico
para niveles
ulteriores.

La EGB no debe
ser discriminada
ni selectiva.

9

3. Informacion social
y grupos de trabajo
por Autonomia

a) Informacién social

La fase siguiente, en los me-
ses de abril y mayo de 1984,
pretende la difusion y consulta
del documento elaborado a to-
dos los sectores implicados en
la reforma del Ciclo Superior de
EGB: Sindicatos, Asociaciones
de Padres de alumnos, Movi-
mientos de Renovacién Peda-
gogica, Escuelas de Verano,
Editores, Escuelas Universita-
rias del Profesorado, Faculta-
des de Ciencias de la Educa-
cién, etc. Se enviard el docu-
mento y lo presentara la Direc-
cibn General de Educacion Ba-
sica en distintos puntos de
Espafia.

Evidentemente, llegara a to-
dos los centros escolares, pues
partimos de la base de que el
profesorado es el protagonista
de la reforma, y esperamos re-
coger todo tipo de sugerencias
de este sector profesional mas

directamente implicado en la
innovacion.

b) Grupos de trabajo

Los meses de abril y mayo
trabajaran 60 grupos de profe-
sores de EGB en las Comunida-
des Auténomas que dependen
del Ministerio de Educacion vy
Ciencia, y los que se formen en
las Comunidades Autdénomas
con plenas competencias en
Educacién. Su funcion seré la
revision del documento elabo-
rado en la fase anterior, el
aporte de sugerencias para su
modificacion y la realizacion de
modulos de aprendizaje relati-
vos al desarrollo secuencial de
los objetivos propuestos.

Con la aportacién recibida
desde todas las instancias, en
el mes de junio se elaborard el
documento que pasaré a la fa-
se de pre-experimentacion,
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COMUNI-
DADES
AUTONO-
MAS
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4. Seleccion de centros

para la experimentacion

La Administracién Educativa
debe tener la seguridad de que
la reforma que emprende con-
duce a la consecucion de los
objetivos deseados. Por ello,
estan previstos dos momentos
en la experiencia del nuevo cu-
rriculo del Ciclo Superior.

a) Pre-experimentacion
(Curso 1984-85).

b) Experimentacion (Cur
sos 1985-88).

a) La fase pre-experimental
tiene como objetivos princi
pales:

Evaluar el grado de dominio
de los objetivos terminales
del nuevo curriculo por los
alumnos que actualmente
cursan la EGB.

Introducir y propiciar una
metodologia activa.

Iniciar formas diversas de
agrupamiento  flexible de
alumnos.

Detectar las necesidades de
material didactico, docu
mentos de apoyo y otros re
CUrsos que seran necesa
rios al protesorado,
Detectar las necesidades de
actualizacion y perfecciona
miento del profesorado pa-
ra asumir la reforma.

Para poner en marcha esta
fase, aparecerd una convoca-
toria publica en orden a selec
cionar los centros donde se im-
plantara.
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Estos centros quedaran se-
leccionados en el mes de junio
de 1984, en funcion de los si-
guientes criterios:

— Aceptacion mayoritaria del
profesorado para realizar la
pre-experimentacién.

— Aceptacion por parte del
Consejo de Direccidén o, en
su caso, de las Asociacio-
nes de Padres de Alumnos,
para que se lleve a cabo la
experiencia.

— Exposicién concisa de las
condiciones materiales del
centro, o de aquellas cir-
cunstancias que puedan in-
fluir en el adecuado desa-
rrollo de la experiencia.

— Proyecto de trabajo concre-
to para el centro, de acuer-
do con el documento que
ahora se difunde.

— Propuesta de un profesor-
coordinador para esta fase
pre-experimental.

— Informes de la Inspeccion
de Educacién Bésica del Es-
tado y cuantos otros se es-
timen convenientes para
garantizar una seleccion
acertada de los centros soli-
citantes.

39

La dificvitad
del cambio es tanto
mayor cvanto que
la adopcién de
innovaciones supone
modificar los
ientos de

miles de personas
99

5. Perfeccionamiento
del profesorado

Con destino a los profesores
de los centros seleccionados,
que van a acometer la reforma
el préximo curso, tendra lugar
un curso de perfeccionamiento
antes del mes de septiembre de

1984, de manera que dispon-
gan de la mayor informacion
posible, de materiales diversos
que sirvan de apoyo a su la-
bor, etc.

6. Experimentacion
en los centros

La fase experimental pro-
piamente dicha tendrd una
duracion de tres cursos es-
colares (1985-88), se efectua-
r4 en mayor numero de cen-
tros y constatara la validez y

viabilidad total del curricu-
lo, modificando los aspec-
tos necesarios y efectuando
las reformas de todo tipo
que conlleva su implanta-
cion.




- D) PROPUESTA DE ACCIONES
— SIMULTANEAS Y CAMBIOS ——
—— ESTRUCTURALES

Las reformas educativas
son procesos largoes y lentos y, para ser operativas,
exigen cambios estructurales y acciones
simultaneas que no impidan sv puesta
en practica y su maxima eficacia.
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1. Acciones simultaneas

Facilitar la comprensién precisa
con vna informacién abierta

Utilizar de modo apropiado los canales de comu-
nicacién para informar a la sociedad en general, y
en particular a padres y profesores, de las razones
que fundamentan la reforma, presupuestos teori-
cos de la misma, incidencias sobre la formacién
que se pretenden, etc., al mismo tiempo que solici-
tar la cooperacion de la comunidad educativa ge-
neral y disipar los temores y resistencias al cambio
y a la necesaria modificacién de actitudes.

a)

b) Andlisis de habilidades profe-

sionales

Analizar si las habilidades profesionales de los
profesores son suficientes para impartir con garan-
tias de éxito las ensefianzas correspondientes al
nuevo disefio curricular, o, por el contrario, si son
insuficientes y en qué aspectos. En funcién de las
necesidades detectadas se establecerd un plan de
actualizacién y perfeccionamiento del profe-
sorado.

¢) Analisis de medios y recursos

Es preciso contar con los medios y recursos, ma-
teriales y personales, necesarios para la implanta-
cion y evaluacién del nuevo curriculo, con garan-
tias de éxito.

d) Documentos de apoyo

Que ofrezcan al profesorado alternativas para el
desarrollo de su trabajo en la nueva linea propi-
ciada.

e) Autorizacion de material y guias
didécticas

Es necesario acometer la revision de la normati-
va actual sobre autorizacion de libros de texto y
otros materiales didécticos.

2. Cambios estructurales

La modificacion de la estructura del
centro escolar exige medidas, tanto de
organizacion interna, como de decisiéon
administrativa, que deben implementar-
se para que la reforma propuesta sea
una realidad.

Citamos las siguientes:

a) Plantilla del centro escolar: El nue-
vo Decreto en trAmite sobre este aspec-
to, favoreceréa la implantacion del nuevo
curriculo.

b) Horarios: De dedicacion del profe-
sorado, tanto para sus actividades de
perfeccionamiento, como de programa-
cion, elaboracion de materiales, etc.

c) Modificaciones organizativo-di-
dacticas: La puesta en practica del Ciclo
y una metodologia activa y sugerente,
impone estas modificaciones. Quedan
patentes en el apartado B de este do-
cumento.
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-E) UNA PROPUESTA DE TRABAJO -
ABIERTA Y PARTICIPATIVA

99
1. Abierta.

2. Participativa.

3. Unretoal
profesorado.
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1. Abierta

En un mundo amplio y
complejo, cualquier medida
de caracter general puede
provocar situaciones no de-
seadas. Proceder a una re-
forma por decreto es inope-
rante e incluso contraprodu-
cente. Las complejas varia-

bles de la realidad social son
dificiles de prever. La refor-
ma que presentamos es un
proceso experimental vy
abierto, en la que teoria vy
practica necesitan retroali-
mentarse.

> &

Atender
al entormo no debe
ser mero
cantonalismo;
sino un vincular
la escuela al medio
en que se vive.

Una sociedad
democratica
y plural exige una
escuela
participativa,
democratica
y tolerante.

)9

2. Participativa

La reforma es un proceso
gradual. Se inicia en el cur-
s0 84-85 en un numero redu-
cido de centros. Supone
modificaciones en la pro-
gramacioén y evaluacion,
metodologia y organizacion
de los centros. Ello implica
una adhesion de los prota-
gonistas del proyecto, con-
cretados en la comunidad
escolar. La participacion fa-

cilita y concreta esta ad-
hesion desde la practica.
Ademas, en una sociedad
democratica y participativa
dificilmente se justificaria
una reforma que no fuera
asi.

Ello supone una perma-
nente consulta, tanto a los
implicados directamente en
la ensefianza, como a la so-
ciedad que sostiene el siste-
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ma educativo y que ha de
ser receptora de sus resulta-
dos. Esta consulta no es una
mera encuesta de opinidn,
desde un proyecto abstrac-
to, sino que se plantea en
términos concretos, aplica-
bles a la escuela y evalua-
bles en cuanto a sus re-
sultados.

3. Un reto al profesorado

9

El alumno
no adquiere
conocimientos
por un lado,

Y procesos,
habitos,
destrezas, valores
y normas
por otro; aprende
simultaneamente.

>
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El profesorado ha de ser
agente del cambio. Somos
conscientes de que la refor-
ma empieza por los profeso-
res, no por los programas.
Sin la participacién decidida
de los profesores toda refor-
ma esta condenada al fraca-
so. Contara con las iniciati-
vas y voluntariedad del pro-
fesorado en su fase de expe-
rimentacion. Sdélo al final,
una vez superadas las diver-
sas experiencias, tendra ca-
racter obligatorio. Esto pre-
supone una mejor acepta-
cién y una implicacién acti-
va en los cambios, por parte

- del profesorado.

La difusion de la reforma
se haria, en un proceso «la-
teral», de unos profesores a
otros, en vez de «verticaly,
de arriba abajo, desde los
especialistas en curriculo a
los profesores. Los profeso-
res, de este modo, no haran
suya la reforma, pues lo se-
ra de hecho.

Se pretende prestar mas
atencion al profesorado y a
su papel dentro del proceso
educativo. Mas importante
que un proyecto es el profe-
sor que lo lleva a cabo. Los
profesores son los protago-
nistas de la reforma.

=
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1. Nuestra propuesta de
programas es un esfuerzo mas
del Ministerio de Educacion y
Ciencia para modernizar la es-
cuela. Una educacion de cali-
dad en una sociedad que exige
calidad de vida. Un proyecto
de curriculo para una escuela
democrédtica, participativa,
abierta al entorno, enraizada en
el medio... que prepara para la
vida.

Este documento Il aparece
como complemento del infor-
me «ldeas y propuestas de tra-
bajo para la reforma de la Se-
gunda Etapa de EGB». Para va-
lorar y comprender, en su pro-
fundidad, las padginas siguien-
tes es necesario haber leido el
documento anterior.

2. La estructura del presen-
te documento es la siguiente:
una introduccién con criterios
metodolégicos y técnicas de
trabajo por dreas, as/ como los
objetivos generales y termina-
les de cada una de las dreas.

— La introduccién pretende
explicar, con brevedad y
claridad los criterios con los
que se han redactado los
objetivos generales y termi-
nales, justificar los conteni-
dos elegidos, la metodolo-
gia que se ha primado... y

también algunas claves pa-
ra entender los enunciados
y Su jerarquizacion.

— Aparecen, a continuacion,
los objetivos generales y
terminales de drea. Para en-
tendernos de forma ade-
cuada nos remitimos al do-
cumento |, apartado 5.

3. Este documento de tra-
bajo ha sido elaborado por pro-
fesores de EGB, en activo, que
durante 40 dias han dejado la
escuela para colaborar con la
Direccion General de EGB en
esta tarea. Se ha llamado a los
expertos necesarios para reci-
bir ayuda externa cuando ha si-
do preciso, pero estan redacta-
dos con los pies en el suelo y
con realismo...

La coordinacidn con el equi-
po de reforma de Ensenanzas
Medias ha sido un hecho, tanto
en la redaccion concreta de ca-
da uno de los objetivos como el
proceso global.

La colaboracién pretende
profundizarse en la experimen-
tacion propiamente dicha, para
llegar a un proyecto comun 11-
16 anos.

El método de trabajo al con-
feccionar los programas ha
permitido una adecuada coor-
dinacion entre el Ministerio de

Educacion y Ciencia y las Co-
munidades Auténomas, ya que
todas y cada una de ellas han
tenido, al menos, un represen-
tante en los equipos de profe-
sores que han redactado el pre-
sente documento.

A continuacion tanto el Mi-
nisterio de Educacion y Ciencia
como las Autonomias han
creado equipos de trabajo, pa-
ra analizar los objetivos, criti-
carlos, hacer nuevas propues-
tas... y también convertirlos en
mdodulos de aprendizaje. Ello
supondra una prueba dura para
cada objetivo terminal en el
que demostrard su consisten-
cia 0 no. En el mes de julio se
recibié toda esta informacion
para realizar una nueva redac-
CIOn y comenzar una experien-
cia piloto el proximo curso.

4. Aqui estan incluidas las
areas de Lengua Castellana y
Literatura, Ciencias Sociales,
Matemdticas y Ciencias de la
Naturaleza, estudiadas cada
una de ellas de forma indepen-
diente, aunque teniendo en
cuenta los posibles puentes in-
terdisciplinares que mas ade-
lante serd necesario tender pa-
ra realizar una adecuada inte-
gracion de dreas.

En el presente documento
no se incluyen las dreas de ex-

presion artistica e idiomas. £n
ambas se estd trabajando con
los mismos criterios ya indi-
cados.

En expresion artistica se inte-
gran el proyecto de musica,
dramatizacion, plastica, expre-
si6n corporal... con un criterio
posibilista y practico, para que
puedan ser impartidas por el
profesorado con que contarmos
ern estos momentos.

En los idiomas extranjeros
(Inglés y Francés) se busca
también un criterio integrador,
primando lo funcional sobre lo
estructural, la comunicacion
frente a la gramaética. ..

5. Este documento no es
un todo terminado y definitivo.
Se ofrece a los profesores, a
los centros, a los padres y a los
profesionales de la educacion
como un inforrme abierto y pro-
visional que puede ser enrigue-
cido con las sugerencias de to-
dos. El proceso sigue abierto,
durante los, al menos cuatro
anos, que dure la experimenta-
cion, y toda opinion serd bien
recibida.

Esperamos tus sugerencias,
puntos de vista, opiniones, a
traveés de las Direcciones Pro-
vinciales o bien directamente a
Planes de Estudio y Orienta-
cion Escolar, de Paseo del Pra-
do, 28. 28014-Madrid.
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" A) AREA DELENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA |

1. Introduccion

La lengua, como es sabido, tiene una importan-
cia extraordinaria como vehiculo para abordar con
éxito las restantes areas. Por esto, los conocimien-
tos linglisticos no pueden ser un mero bagaje ted-
rico que nuestros alumnos vayan acumulando a lo
largo de la EGB, sino que debe ser, ante todo, el
instrumento indispensable para la comprensién y
expresion de sus propias experiencias. Desde esta
6ptica de instrumentalidad que tiene el dominio de
la lengua, es preciso crear en el profesorado el
convencimiento de que todos los profesores son,
de algin modo, profesores de la lengua en que im-
parten sus ensefianzas.

Esta interdisciplinariedad debe llevarse a cabo en
todos los aspectos de la lengua oral y de la lengua
escrita.

En la redaccién de los objetivos terminales se ha
adoptado un criterio globalizador que permita un
aprendizaje activo y dindmico paralelo a las dos
grandes manifestaciones del lenguaje. Estos dos
bloques (lenguaje oral y lenguaje escrito) integran
todas aquellas conductas lingtiisticas que los alum-
nos deben haber conseguido al final de la EGB.

El método ha de ser, como hemos apuntado,
esencialmente activo, orientado a la adquisicién y
dominio de estas dos vertientes del lenguaje:

* hablar e interpretar
* leer y escribir.

La normativa debe iniciarse en el Ciclo Superior
a partir de los ejemplos de la lengua oral y de los
textos escritos que vayan proponiéndose.
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.

El tratamiento de la literatura y la teoria literaria
en el Ciclo Superior se realizara a partir del texto
cuidadosamente escogido para que permita el ana-
lisis de sus elementos lingliisticos y expresivos.

No se trata, por tanto, de estudiar una disciplina
distinta, sino de acercar al alumno a unos niveles
estéticos de lengua que perfeccionen su propia ex-
presion y que le formen en el gusto por la lectura.

a) Lenguaje oral

Los objetivos de este bloque podrian resumirse
en dos: expresarse bien y comprender fielmente lo
que se escucha, actividades que, habitualmente,
se producen en una situacion de comunicacion.

Este «expresarse bien» comprende varios as-
pectos:

— El ortolégico, que deberéd cuidarse como posi-
bilidad expresiva; es decir, que, aunque los
alumnos pronuncien en su expresion habitual
segun la norma del 4mbito al que pertenecen
{zonas de seseo, ceceo, yeismo, abertura de la
vocal final en los plurales...) no deben desco-
nocer la norma del castellano, ni el punto y mo-
do de articulacion de sonidos que, normalmen-
te, no utilizan. Asimismo, se prestara atencion
a la entonacion, ritmo y tono de voz, factores
que, aunados, contribuyen a una alocucion
equilibrada y armoniosa.

— El morfosintactico, que permitird una expresion
clara y ordenada, utilizando las estructuras ba-
sicas del idioma con fluidez.

— El léxico-semantico, cuyo perfeccionamiento
(propiedad y precisiéon en el empleo de los vo-
cablos) y enriquecimiento cuantitativo (forma-
cién de palabras nuevas por diversos procedi-
mientos), permitirdn una expresion rica en
matices.

— El social, que requiere la adquisicion de unas
técnicas y unas normas de conducta que posi-
biliten la comunicacion.

Como puede apreciarse, los aspectos tedricos
de la lengua no se presentan como objetivos en si
mismos, puesto que son considerados, (inicamen-
te, como un instrumento que deberd utilizarse,
cuando sea necesario, para el aprendizaje practico
del idioma,

La expresion oral llegara a ser la ideal cuando lo
que se dice, y la forma de decirlo, se ajuste a la si-
tuacion y al interlocutor o interlocutores, es decir,
cuando se utilice el registro de lengua adecuado.

El profesor no debe olvidar que constituye un
modelo permanente para sus alumnos, y que la
imitacién es una de las maneras de aprender que
mads insensiblemente se lleva a cabo; por tanto, de-
bera cuidar en si mismo todos los aspectos de la
expresion oral.

Se han incluido en este bloque la lectura expresi-
va, la recitacion, el teatro leido y las dramatizacio-
nes, por ser formas que, aunque a partir de textos
escritos, se llevan a cabo mediante la expresion
oral.

Junto al aprendizaje de una correcta expresion
oral ha de colocarse la practica de la comprension
de lo que se escucha, mediante ejercicios de co-
municacién oral: exposiciones, debates, colo-

"quios..., de los que el alumno debe tomar nota y

acostumbrarse a distinguir lo esencial de cuanto se
ha dicho, comentar todo ello colectivamente y rec-
tificar procedimientos incorrectos, de modo que la
comprension de los mensajes orales se convierta
en un habito de atencion, analisis y sintesis.

b) Lenguaje escrito

Este otro bloque temadtico tiene un indudable pa-
ralelismo con el de lenguaje oral, al menos en los
objetivos fundamentales, que consisten en saber
expresarse y en comprender fielmente, si bien en
este caso estas actividades se dirigen a la lengua
escrita, en sus dos vertientes de lectura y es-
critura,

— En la interpretacion de la lengua escrita, debe-
ran cuidarse aspectos formales, tales como el
dominio de la mecéanica lectora, la lectura silen-
ciosa sin articulacion labial, defecto, este ulti-
mo, que entorpece y hace mas lenta la lectura;
y aspectos de comprension del contenido, que
puede manifestarse, desde la lectura expresiva,
que pone de manifiesto los sentimientos e in-
tenciones del autor, hasta la explicacion, el re-
sumen o el comentario de lo leido.

— En la expresion escrita se hace referencia en los
objetivos, tanto a las cualidades formales del
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escrito: disposicion en el papel, orden y legibili-
dad de la escritura, rotulacion, etc., como a los
aspectos ortografico, léxico, sintactico y estilis-
tico, ademas de la adquisicién de las técnicas
propias de la expresion escrita (narracion, des-
cripcion, dialogo) y la redaccion de cualquier ti-
po de documento necesario para la vida co-
tidiana.

En sintesis, se pretende que los alumnos, al ter-
minar la EGB, sean capaces de redactar de modo
correcto en cuanto a la correspondencia de lo que
se dice, y como se dice, con lo que se quiere decir,
de modo que la escritura sea portadora de las ideas
que se quieren transmitir, para que el lector pueda
entenderlas como se quisieron comunicar,

Las actividades en torno a la composicién pue-
den responder a una didactica que parta de la ob-
servacion y el analisis de las técnicas utilizadas en
textos-modelo propuestos, para utilizarlos des-
pués, de modo personal y creativo, una vez se ha-
yan aduefado de las técnicas.

¢) Justificacién del procedimiento

La simplificacion (aparente) del curriculo en dos
grandes bloques ha obedecido al deseo de que
quede patente el caracter de practicidad que se
quiere dar a esta drea de aprendizaje. No es que es-
tén ausentes los bloques tradicionales de la ense-
fanza del idioma (fonética, fonologia, morfologia,
sintaxis, semantica, teoria literaria). No lo estan,
solo que su tratamiento debe ser de indole practi-
ca, y deben tratarse todos aquellos contenidos que
se hagan necesarios para lograr una correcta com-
prension y expresion, tanto oral como escrita.

— El tratamiento de la gramaética, pues, ird enca-
minado a la correcta expresion de la frase y a su
insercion adecuada en periodos mas amplios.

— El léxico se cuidard como el mejor medio de ex-
presar con precision las ideas; y se trabajard de
forma cuantitativa (ampliacion del vocabulario)
y de forma cualitativa (precision del vocablo
empleado).

— La literatura se ofrecerda como un mundo a
nuestro alcance, del que podemos aduefarnos
mediante su lectura. Los textos, por tanto, de-

beran ser los ;decuados para que sean objeto
de goce. La literatura infantil y juvenil actual
puede servir de punto de partida, al ofrecernos
gran diversidad de temas vy estilos. El comenta-
rio de textos, en estos niveles, no debe ir mas
alla (al menos como exigencia minima) de la
comprension del texto. Esta comprension, esta
tomada aqui en su mas amplio sentido; es de-
cir, debera profundizarse en todos aquellos as-
pectos que aportan elementos significativos al
texto (no so6lo los puramente semanticos, sino
también los sintacticos, morfolégicos...).

- Se ha considerado de gran importancia el que

los alumnos se familiaricen con el mundo de
los medios de comunicacion social («mass-
median), pues parece que seran, en un fu-
turo no muy lejano, casi los unicos portado-
res de comunicacion,

A lo largo de esta introduccion se han ido inclu-
yendo algunas de las técnicas de trabajo. A
continuacion enumeramos las que deberian de-
sarrollarse a lo largo del Ciclo Superior:

* (Conversacion.
¢ Debate.

* Coloquio.

*  Exposicion.
Narracion.,

¢ Descripcion.

¢ Composicion.
¢ Subrayado.

*  Resumen.

*  Esquema.
* Toma de notas o apuntes.
* Fichero.

* Dramatizacion preparada.
* Dramatizacion improvisada,

2. Objetivos generales
de area

Al final del Ciclo Superior el alumno
debe haber conseguido los siguientes
objetivos:

1. Utilizar la lengua de forma creati-
va, como instrumento de expresion de
su propia vision del mundo.
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2. Conocer la diversidad de lenguas
espafolas y valorar esta riqueza idio-
matica.

3. Comprender los mensajes proce-
dentes del entorno y relacionar los ele-
mentos lingiisticos con los otros ele-
mentos comunicativos que pueden con-
currir en un mensaje.

4. Expresarse, oralmente y por escri-
to, con soltura y de acuerdo con la nor-
mativa del idioma.

5. Utilizar la lengua con la correccion
y propiedad que exigen los distintos
contextos y situaciones.

6. Comprender y saber utilizar el vo-
cabulario basico y general.

7. Leer con fluidez, seguridad y com-
prension cualquier escrito adecuado a
su edad y a sus intereses.

8. Disfrutar con la lectura y apreciar
las obras literarias.

9. Analizar y comentar textos, rela-
cionando la forma y el contenido, para
lograr un mayor acercamiento entre el
lector y la obra.

10. Dominar las técnicas de trabajo
necesarias para lograr una expresion y
comprension que le permitan comuni-
carse de forma adecuada en el medio en
que vive.

3.

Objetivos terminales
de area

a) Lenguaje oral

1. Participar en diferentes formas de
comunicacion oral (conversacion, deba-
te, exposicién y coloquio) de acuerdo
con las técnicas propias de cada una y
teniendo en cuenta las siguientes normas:

* escuchar sin interrumpir;

* mostrarse respetuoso con las opinio-
nes ajenas;

* exponer las ideas con claridad y pre-
cision;

* intervenir sin agresividad.




2. Proporcionar informacion sobre
cualquier comunicacion oral en la que se
ha participado:

* respondiendo a cuestiones concretas;
* expresando su opinion; _
* haciendo un resumen oral o escrito.

3. Comprender el vocabulario usual
necesario para comunicarse en cual-
quier situacion:

* vida cotidiana (familia, escuela, loca-
lidad, naturaleza...);

* vida social (profesiones, ocios, insti-
tuciones...);

* vida cultural (arte, ciencia...);

* vida afectiva (sentimientos, creen-
cias...);

* vida sensitiva (percepciones, sensa-
ciones, inclinaciones...).

4. Utilizar un vocabulario preciso vy
expresivo:

* eligiendo los vocablos apropiados en
cada contexto;

e utilizando los sinGnimos que preci-
sen mas el significado de las palabras
polisémicas;

* usando los giros y modismos mas
frecuentes;

* evitando el abuso de «palabras-co-
modin» (bicho, cosa, trasto, chisme,
trapo, cacharro) y muletillas (vale,
tio, y después, bueno, pues en-
tonces);

* gvitando el uso de expresiones vulga-
res y extranjerismos innecesarios.

5. Emplear diversos procedimientos
del idioma para enriquecer el léxico per-
sonal:

*» derivacion

* composicion

*» adopcién de neologismos y prés-
tamos.

* asociacion de palabras en campos
semanticos, familias léxicas y cam-
pos asociativos.

6. Expresarse oralmente segun la
normativa del castellano usual en cada
situacion:

« dando la entonacion adecuada;

» pronunciando segln la norma culta
de su ambito geografico;

+» empleando con propiedad las formu-
las usuales de los verbos;

» aplicando las principales reglas de
concordancia.

7. Explicar el origen de las diversas
lenguas espafolas y senalar su distribu-
cion geografica.

8. Explicarse habitualmente con
fluidez:

« utilizando oraciones cuya estructura
sintactica responda al tipo de mensa-
je que se quiere transmitir (afirma-
cibn, negacion, interrogacion, excla-
macion, deseo, ruego, mandato.
duda...);
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= evitando el abuso de monosilabos o
expresiones pobres;

* no omitiendo elementos necesarios
para la comprensién.

9. Leery recitar de manera expresiva
textos de diferentes tipos, tanto en pro-
sa como en verso, teniendo en cuenta:
* la articulacion,

* la entonacién,

* el tono y la intensidad de la voz,
* la acentuacion,

* |las pausas.

10. Cormentar oralmente un texto lei-
do, atendiendo a todas o algunas de las
siguientes posibilidades:

= hacer un resumen oral de lo leido;
* exponer de forma clara la idea central,

= seleccionar las ideas principales;

» describir, en su caso, las caracteristi-
cas mas destacadas de los perso-
najes;

* localizar los factores de tiempo, lu-
gar, ambiente...;

= resaltar alguno de los recursos expre-
sivos empleados por el autor;

* expresar su opinion sobre lo leido.

11. Realizar «teatro leido» de pasos,
entremeses, sainetes y otras obras bre-
ves o fragmentos, y dramatizar cuentos,
narraciones, situaciones sugeridas y pe-
quenas piezas teatrales, con el fin de
perfeccionar la expresion en todas sus
facetas (oral, corporal, animica) vy fo-
mentar la creatividad.

12. Interpretar el significado de los
elementos no lingiisticos que pueden
acompanar a la comunicacion oral, tan
to directa (gestos, expresion corporal),
como recibida a través de los medios de
difusion (musica, imagen, efectos es-
peciales...).

13. Distinguir las caracteristicas de
los diferentes tipos de programas de ra-
dio y television (informativos, deporti-
vos, culturales, recreativos...);

* para seleccionarlos segun sus pro
pios criterios y preferencias;

= para servirse de ellos como fuente de
formacion y de informacion;:

= para ampliar sus posibilidades expre
sivas tras el analisis del lenguaje utili-
zado en éstos.

« para poder diferenciar la informacion
de la opinion.

14. Tener una actitud critica razona
da ante los mensajes propagandisticos y
publicitarios, que le permitan:

= reconocer los medios empleados pa
ra influir en el publico;

= extraer conclusiones y manifestar su
opinion;

= captar las ambigtuedades, contradic
ciones o falsedades que puedan en
contrarse en su mensaje.

15. Proporcionar informacion escrita
sobre un texto previamente leido:

= respondiendo a preguntas concretas;
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* dando cuenta del mayor nimero de
detalles que se recuerden;

* distinguiendo las ideas principales de
las secundarias;

¢ realizando un esquema;

* exponiendo su opinién sobre lo leido.

16. Realizar los trabajos escritos de
modo ordenado y limpio y con letra legi-
ble y clara:

* afianzdndose en una escritura per-
sonal;

* dejando la sangria inicial de los parra-
fos y las margenes que se exigen en
cada tipo de escritos (composicio-
nes, cartas, instancias...).

* rotulando y maquetando los trabajos
escritos cuando proceda hacerlo.

17. Realizar la lectura de un texto:

* interpretando el sentido que cual-
quier signo de puntuacion confiere al
mismo;

» distinguiendo la funcion que cum-
plen otros procedimientos graficos
(numeracion y disposicion grafica de
los escritos, llamadas de atencion
—asteriscos, numeros—, subraya-
do...) para destacar algunas partes
del texto.

18. Expresarse por escrito con orto-
grafia correcta y con puntuacion ade-
cuada:

* observando las reglas ortograficas de
tipo general;

* escribiendo correctamente el voca-
bulario activo y pasivo programado
por el departamento;

» utilizando los signos de puntuacion
(punto, coma, punto y coma, dos
puntos, signos de admiracion, de in-
terrogacion, puntos suspensivos)
que ponen de manifiesto las relacio-
nes sintacticas o expresivas del con-
tenido;

* utilizando los signos graficos que
destacan algunos elementos del tex-
to (comillas, paréntesis o raya,
guion, asteriscos y subrayado);

* aplicando las principales reglas de
concordancia.
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19. Interpretar los impresos mas
usuales de la vida cotidiana y cumpli-
mentarlos en su caso: folletos, guias,
prospectos, avisos, certificaciones, di-
versos tipos de giros, solicitudes, letras
de cambio y otros documentos banca-
rios de uso corriente.

20. Redactar cartas y documentos:

« utilizando el formato, los saludos, las
formulas fijas y la expresion habitual
en las cartas comerciales, reclama-
ciones, instancias, solicitudes, decla-
raciones juradas y contratos sen-
cillos...

= empleando una redaccion personal li-
bre de formulismos en la salutacion,
en el texto y en la despedida de las
cartas familiares.

21. Expresarse por escrito con rique-
za léxica, con el vocabulario adecuado a
las necesidades del contexto:

» utilizando el diccionario (usual, de si-
nonimos y anténimos, ideoldgico)
como instrumento necesario de con-
sulta;

* empleando el vocablo, el giro o el
modismo que matice la idea que se
quiere expresar;

¢ evitando las repeticiones que empo-
brecen el estilo.
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22. Enriquecer el léxico personal:

* empleando los procedimientos de
composicion y derivacion para gene-
rar palabras nuevas;

= conociendo el sentido que confiere a
las palabras los prefijos y sufijos grie-
gos y latinos mas usuales para utili-
zarlos correctamente;

*« sustituyendo una palabra con senti-
do general por otros sindnimos de
significado mas restringido y mas
adecuado;

= wusando, con el fin de acentuar el con-
traste entre los términos, los antoni-
mos mas apropiados.

23. Leer e interpretar textos literarios
adecuados a la capacidad e intereses de
los alumnos (folklore, cuentos, narracio-
nes, poemas...):

* distinguiendo las formas generales
de la expresion literaria (narrativa,
dramatica, lirica...).

*» expresando el contenido del texto;

= identificando los factores estéticos y
estilisticos que sean significativos
para la comprension del mismo.

24. Realizar composiciones escritas
(narraciones, descripciones, dialogos)
de acuerdo con las técnicas propias de
cada una:
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* empleando las palabras segtin su va-
lor sintactico y estilistico;

* usando los modos y los tiempos ver-
bales segun se desee expresar he-
chos reales, posibles, deseados,
mandados, presentes, pasados, fu-
turos;

¢« utilizando los procedimientos de
coordinacion, yuxtaposicion y subor-
dinaciéon de acuerdo con las necesi-
dades del discurso y con su expre-
sion personal;

= utilizando algunos recursos estilisti-
cos asequibles al alumno (compara-
cion, personificacion, hipérbole).

25. Identificar las distintas secciones
de un periddico o revista (nacionales, in-
ternacionales, locales...):

= describiendo las caracteristicas tipi-
cas de cada uno de los apartados del
periodico (autor, lugar que ocupan...);

» clasificando los articulos segun su
género (noticia, cronica, entrevista,
reportaje...).

26. Utilizar los diversos lenguajes
empleados en los medios de comunica-
cion escrita:

* redactando noticias, anuncios publi-
citarios, comunicados;

« elaborando vifetas y textos «comicsy;

» realizando murales informativos, pe-
riodicos escolares...

27. Mostrar interés por la lectura,
que puede manifestarse mediante:

* lalectura voluntaria de diversos tipos
de publicaciones (textos literarios,
revistas, periodicos...);

* la curiosidad por informarse sobre la
época y el ambiente en que se ha
creado la obra literaria;

*= las dramatizaciones de piezas teatra
les, de situaciones sugeridas o inven
tadas...;

* la propia creacion literaria (composi
ciones, poemas, periddico escolar).

28. Leer algunos textos literarios tra-
ducidos, o en edicion bilingue, de las li-
teraturas catalana, gallega y vasca.




B) AREA DE MATEMATICAS

1. Introduccion

a) Carécter de la materia

— Entendemos el aprendizaje de las matematicas
bajo dos aspectos fundamentales: el formativo
y el instrumental.

= A nivel formativo, las matematicas desarrollan
la capacidad mental; forman la inteligencia vy,

La importancia de las matemaéticas a nivel ins-
trumental no sélo hay que considerarla desde la
perspectiva de la cuantificacién de la realidad
que capacite al individuo para desenvolverse en
la sociedad y como instrumento de ayuda de
otras areas, sino también por el propio cardcter
acumulativo de la materia: no se pueden apren-
der los dltimos procesos si no se conocen los
anteriores.

Las matematicas no solo deben ser un instru-

por tanto, ensefan a discurrir; proporcionan mento de comprension, interpretacion y expresion
estructuras mentales que intervienen en el de- de la realidad, sino que también deben favorecer el
sarrollo de otras areas y, en general, contribu- desarrollo integral de los alumnos. Hay que con-
yen a la formacion completa de los alumnos. templar en su ensefanza el desarrollo del razona-
Teniendo en cuenta este aspecto formativo, las miento l6gico, del pensamiento cuantitativo y de la
matemaéticas deben tener un enfoque relativista intuicién espacio-temporal para formar individuos
y no dogmético. con espiritu critico, creativos, capaces de afrontar
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las mas variadas situaciones, y no utilizdndose co-
mo instrumento de seleccién social; por tanto, de-
beran desarrollarse como un factor de integracion
y no de marginacién,

b) Proceso de aprendizaje

— Las matematicas son un fruto de la experien-

cia; por ello, los alumnos tienen que:

Vivir el proceso del conocimiento; es decir,
tienen que pasar al menos por algunos proce-
sos que ha experimentado la humanidad a lo
largo de la historia.

Construir los conceptos por medio de la ex-
perimentacion.

Las matematicas implican un proceso hacia la
abstraccion que se inicia ante una situacion
concreta y que los alumnos deben ir alcanzan-
do de forma progresiva. En un primer momento
se ha de partir de situaciones concretas; por
ello la matematica ha de ser esencialmente ex-
perimental; posteriormente, los conceptos ma-
teméaticos se deben generalizar y formalizar, es
decir, deben ir alcanzando ciertos grados de
abstraccion.

El paso de lo concreto a lo abstracto se realiza-
rd mediante etapas sucesivas y progresivas. A
modo de sugerencia se indican: etapa experi-
mental, con objetos reales y mediante accio-
nes manipulables; etapa figurativa, en la que
la accién manipulativa se traslada a un lenguaje
grafico; etapa simbadlica, donde la accién se
expresa con signos y simbolos matematicos.
Los conceptos matematicos deben ser:

Comprendidos, posibilitando la capacidad de
«descubriry de los alumnos, ya sea a través de
experiencias personales o de otras provocadas.
Interiorizados, mediante una ejercitacion de
actividades graduadas, variadas, suficientes y
agradables que conduzcan al éxito y promue-
van la satisfaccién personal del alumno.
Expresados, de forma verbal, gréfica y sim-
bdlica.

Aplicados, a situaciones de la vida real o a la
adquisicién de otros conceptos matematicos.
El proceso de aprendizaje de las matematicas
tendrd las siguientes caracteristicas:

Que sea ciclico: los conceptos se desarrollaran
de forma ciclica y en espiral, partiendo del nivel
real de los alumnos.

Que contemple los aspectos que el alumno
pueda realmente asimilar.

Que se adapte a las caracteristicas de los alum-
nos y a sus etapas evolutivas, teniendo en
cuenta los distintos grados de interiorizacion
que se puedan alcanzar en las diferentes
edades.

Que sea activo, es decir, que sean los propios
alumnos quienes descubran, construyan los
conceptos, mediante actividades que partan de
sus propias vivencias, y los apliquen,

Que despierte el interés de los alumnos, es de-
cir, que sea motivador.




Que sea participativo, posibilitando la interco-
municacion,

Que posibilite la interdisciplinariedad con las
otras materias, y la interrelacién de los diversos
aspectos de la propia.

Que sea creativo.

Que se inicie en el medio para volver al medio.

Comprender la importancia y la influencia de
las matematicas en la evolucion de la sociedad
y en el progreso tecnol6gico creard en el alum-
no una actitud favorable hacia su aprendizaje.
Al ser el juego una actividad innata en el
nifio, hay que aprovechar el caracter ludico que
ofrecen las matematicas mediante el analisis de
juegos, de problemas creativos, de fenémenos
de azar... para favorecer una actitud positiva
hacia las mismas.

¢) Algunas técnicas de trabajo que

se sugieren:

Formular datos cuantitativos como resultado
de la observacién de la realidad.

Formular problemas de la vida real: extraer y
ordenar los datos, resolverlos y examinar la so-
lucion obtenida,

Analizar situaciones extraidas de la vida real:
clasificar y ordenar sus partes y buscar interre-
laciones entre ellas para lograr un dominio de la
situacion.

Adquirir destreza en el calculo exacto y aproxi-
mado, y analizar y comparar los resultados.
Descubrir y experimentar las propiedades de
las operaciones.

Utilizar racionalmente la calculadora.

Hacer estimaciones de magnitudes.

Manejar con soltura los instrumentos de medi-
da y geomeétricos.

Observar, manipular, describir y transformar fi-
guras y cuerpos.

Experimentar movimientos en el plano y en el
espacio.

Construir figuras y cuerpos utilizando técnicas
como la del plegado, el uso de materiales mol-
deables o recortables.

Seriar hechos y fenémenos desde el punto de
vista espacial, temporal y cuantitativo,

Elaborar e interpretar tablas y gréficas estadis-
ticas.

Formular desde un punto de vista libre y perso-
nal situaciones matematicas.

Completar situaciones matematicas, relativas a
conceptos, dadas en forma gréfica o numérica
{crucigramas, cuadros magicos...).

Organizar informaciones recogidas, secuen
ciarlas de forma légica, relacionarlas con los
conceptos matematicos oportunos, extraer
conclusiones y comprobarlas.

Transcribir de un lenguaje matematico a otro:
del manipulativo al verbal, del verbal al simboli-
co, y viceversa.

Integrar y reconocer los conocimientos adquiri-
dos en situaciones nuevas 0 no previstas.
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d) Sitvaciones probleméticas

— Sugerencias de situaciones para analizar, plan-
tear y resolver problemas en el aula tomando
datos reales:

= Alimentacion, vestido. .,

» Reparaciones de una vivienda...

« (Gastos de vivienda: calefaccion, agua, gas,
electricidad, teléfono...

* (astos de colegio, diversiones...

» Empapelado, solado, pintura... de habita-
ciones.

= Construcciones de piscina, campos de tenis...

= Viajes: utilizando coche propio, utilizando me-
dio de locomocién colectivo...

* Adquisicion de vivienda: forma de pago, cré-
ditos...

* Interpretacion de diagramas de trenes y auto-
buses, cuadros de tarifas, lineas de transporte,
horarios.

* Anadlisis de planos y mapas.

* |nterpretaciéon de recibos: gas, teléfono, luz...

» Interpretacién y cumplimentacién de docu-
mentos bancarios: letras de cambio, pagarés,
etcétera.

* Contratos de compraventa.

» Situaciones excepcionales: gastos suntuosos,
enfermedades, cambios de estado civil...

» Cumplimentacion de documentos oficiales, im-
puesto sobre la renta...

* Bricolage.
» Prensa.
* Deportes.

= Folletos de propaganda.

e) Observaciones

— Hay que contemplar los contenidos matemati-
cos como un medio para alcanzar los objetivos
propuestos. En el desarrollo de los contenidos
matematicos debe prevalecer la profundizacion
de un concepto frente a su ampliacion.

— La enumeracién de los objetivos terminales

propuestos no debe entenderse como un desa-
rrollo didéactico en orden prioritario ni cronolé-
gico; el orden estara en funcion de la interrela-
cién de todos los aspectos de la materia y de la
interdisciplinariedad con las otras.

2. Objetivos generales
de area

Al final del Ciclo Superior los alumnos
deben haber conseguido los siguientes
objetivos:

1. Utilizar las matematicas como un
instrumento de comprension, interpre-
tacion y expresion de los fenomenos
cientificos, sociales y artisticos.

2. Dominar las habilidades y destre-
zas matematicas que necesite para de-
senvolverse en la sociedad y actuar en
ella.

3. Entender el lenguaje y el vocabula-
rio matematicos necesarios en la so-
ciedad.

4. Desarrollar la capacidad de razo-
namiento légico, el pensamiento cuanti-
tativo y la intuiciéon espacial como ins-
trumento de trabajo y formacion de la
personalidad.

5. Trabajar la matematica con un es-
piritu ludico, critico y creativo que le ca-
pacite para adaptarse a la continua evo-
lucion cientifica y tecnolbdgica actual,

6. Utilizar los conocimientos mate-
maticos necesarios para analizar, inter-
pretar y resolver situaciones de la vida
real, tanto conocidas como nuevas 0 no
previstas.
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7. Valorar la importancia de la forma
y relaciones geométricas en la industria,
la técnica, el arte y la publicidad.

8. Ejercitar el razonamiento en he-
chos aritméticos y geométricos sen-
cillos.

9. Comprender la importancia e in-
fluencia de las matematicas en el desa-
rrollo de la humanidad, mediante el co-
nocimiento de su evolucién historica.

10. Fomentar una actitud favorable
hacia las matematicas.

3. Objetivos Terminales

de area

1. Emplear el sistema de numeracion
decimal para leer, escribir, comparar y
representar comprensivamente nume-
ros naturales y decimales (con un maxi-
mo de tres cifras decimales).

2. Aplicar correctamente las opera-
ciones con numeros naturales, suma,
resta, multiplicacion y division, adquiri-
das de forma razonada, a la resolucion
de situaciones referidas a la vida real.

3. Aplicar correctamente los nume-
ros fraccionarios y los automatismos
operatorios (suma, resta, multiplicacion
y division), adquiridos de forma razona-
da, a la resolucion de situaciones proble-
maticas; por ejemplo: partes de un todo,
aproximacion de una medida, cociente
indicado de dos numeros, probabili-
dad... y en otros casos que pudieran pre-
sentarse.

4. Aplicar correctamente las opera-
ciones con numeros decimales (suma,
resta, multiplicacion y division), con una
aproximacion hasta la milésima, a la re-
solucion de situaciones problematicas.

5. Aplicar correctamente las opera-
ciones (suma, resta, multiplicacion y di-
vision) con numeros enteros a la resolu-
cion de situaciones problematicas de la
vida real, por ejemplo: temperaturas,
ganancias y perdidas, alturas respecto al
nivel del mar, cotizaciones de bolsa, de-
portes...

6. Emplear correctamente las poten-
cias y sus propiedades con exponente
entero positivo y exponente entero ne-
gativo con base 10, para plantear y resol-
ver situaciones matematicas que requie-
ran su expresion, tales como: la divisibi-
lidad, las relaciones entre magnitudes,
la descomposicion polinémica, etc.

7. Aplicar la raiz cuadrada, realizada
por tanteo o aproximacion con radican-
dos menores que mil y una aproximacion
hasta las décimas, a la resolucién de si-
tuaciones geometricas que requieran su
calculo; por ejemplo: aplicacion del teo-
rema de Pitagoras.

8. Aplicar la divisibilidad de numeros
enteros de hasta tres cifras para su fac
torizacion y calculo del m.c.d. y el m.c.m.
en las situaciones problematicas que lo
requieran, tales como la simplificacion,
adiciébn y comparacitn de fracciones.

9. Resolver situaciones problemati-
cas de la vida real de porcentajes, intere-
ses, repartos proporcionales, descuen-
tos, desgravaciones, cambios de mone-
das..., aplicando los principios basicos
de la proporcionalidad aritmética.

10. Aplicar las unidades usuales de
medida de longitudes, superficies, volu-
menes, capacidades, masas, tiempo y
amplitud de dngulos, a la resolucion de
problemas de la vida real, seleccionando
la unidad adecuada.

11. Utilizar instrumentos de medida
(regla y probeta graduadas, balanza...),
para realizar mediciones de magnitudes
en situaciones de la vida real.

12. Realizar estimaciones aproxima-
das de medida en situaciones reales con
un margen de error aceptable.
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13. Realizar sencillas operaciones
con expresiones literales para adquirir
soltura en el manejo de funciones, ecua-
ciones y formulas.

14. Representar las funciones de pri-
mer grado o lineales en el diagrama car-
tesiano, como instrumento de elabora-
cion e interpretacion de graficas y tablas
vy resolucion de situaciones problemati-
cas; por ejemplo: movimientos uni-
formes.

15. Utilizar la ecuacion de primer
grado con una incognita para facilitar el
planteamiento y resolucion de proble-
mas de la vida real.

16. Elaborar e interpretar tablas vy
graficas para estudiar y valorar situacio-
nes reales, como variaciones de tempe-
raturas, precipitaciones, elecciones,
movimientos demograficos...

17. Awplicar los conceptos de media,
moda y recorrido para analizar estadisti-
camente un determinado fenbmeno
cientifico o social.

18. Aplicar la formula basica de pro-
babilidad en diferentes experimentos
para analizar fenomenos de azar y com-
prenderlos.

19. Realizar construcciones geome-
tricas en el plano, por medio del dibujo,
y en el espacio, de forma manipulativa,
relativas a angulos, paralelas, perpendi-
culares, poligonos y circulo, utilizando
la técnica del plegado y los instrumen-
tos geometricos.

1 .'

20. Awplicar la simetria y los movi-
mientos (traslaciones, giros y transfor-
maciones) de forma intuitiva y experi-
mental como instrumento de estudio de
figuras, previamente construidas o ex-
traidas de la realidad, y de resolucion de
problemas reales o simulados.

21. Aplicar el teorema de Thales a la
resoluciobn de triangulos en situaciones
geometricas y reales, como calculo de
distancias, calculo de alturas...

22. Construir e interpretar planos y
mapas utilizando escalas.

23. Aplicar el teorema de Pitagoras y
las propiedades del triangulo rectangulo
a la resolucion de situaciones geometri-
cas problematicas que lo requieran, co-
mo calculo de la altura de un triangulo
equilatero, calculo de la diagonal de un
rectangulo, etc.

24. Aplicar el calculo de perimetros y
de areas de figuras planas regulares e
irregulares a la resolucion de situaciones
problematicas.

25. Construir prismas, piramides vy
cuerpos redondos mediante el uso de
material moldeable y recortable para co-
nocer y describir los principales cuerpos.

26. Aplicar el calculo de las areas la-
teral y total y el volumen de los cuerpos
geomeétricos estudiados a la resolucion
de problemas.

27. Utilizar la calculadora para com-
probar resultados y para realizar opera-
ciones complejas, por ejemplo: calculos
de raices, operaciones con decimales...

28. Utilizar los conocimientos basi-
cos de informatica para disenar senci-
llos programas que se puedan ejecutar
con una calculadora manual o con un or-
denador simulado o real.

29. Efectuar operaciones mentales
exactas y aproximadas para desarrollar
la agilidad de calculo necesarias en las
relaciones de la vida diaria.

30. Aplicar los conocimientos mate-
maticos adquiridos para interpretar y va-
lorar informaciones de prensa y cumpli-
mentar documentos oficiales o banca-
rios, tales como: letras de cambio, paga-
rés, contrato de compraventa, bonos,
acciones, etc.
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1. Introduccion

A lo largo de este disefio curricular aparecen una
serie de consideraciones sobre el contenido y me-
todologia que pretendemos para el estudio de es-
tas Ciencias en la Educacién General Basica.

Se ha intentado incardinar tanto las disciplinas
tradicionales — Geografia e Historia— como las
que estaban mas desplazadas (Economia, Antro-
pologia, Sociologia, Derecho, Ecologia, Politica) y
conseguir que el estudio de cualquier hecho social
se contemple desde el mayor nimero posible de
estas materias, puesto que asi sucede en la
realidad.

a) Justificacién y desarrollo de los
bloques elegidos

Partiendo del estudio del hecho social contem-
plado bajo el prisma de las materias que lo confor-
man, hemos configurado el desarrollo de los obje-

tivos terminales del Area tomando como referen-
cias cuatro grandes blogues:

Condicionamiento medio-ambiental,
Utilizacién social del espacio.
Organizacion social del espacio.

El mundo hacia el siglo XXI.

En el primer bloque se pretende conocer el mar-
co natural en el que se desenvuelve la vida del hom-
bre como ser individual y social. Las disciplinas de
Geografia y Ecologia estarian implicadas en él.

El segundo apartado ha surgido porque el hom-
bre, a través de sus actividades, utiliza el espacio
por medio de unos sistemas de produccién que de-
terminan su héabitat: intercambios, ocio, focos de
atraccion... y con todo ello transforma el espacio.
La Geografia, Economia, Ecologia, Antropologia y
Urbanismo abarcarian los contenidos del apartado.
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El hombre ha utilizado el espacio a lo largo del
tiempo de distinta forma y ha ido organizando el
mismo de acuerdo con sus necesidades. Al no pre
tender un estudio exhaustivo de la evolucion histd
rica, hemos seleccionado cuatro momentos histo-
ricos: Romanizaciéon de la Peninsula, Cultura isld
mica y cristiana de la Espaia Medieval, los pueblos
de Espafia en los siglos XVI-XVII y la Revolucion
Industrial del XIX-XX. La eleccién de estos mo-
mentos obedece a su mayor significatividad para
entender la realidad actual, y a una iniciacion en la
concepcién del tiempo historico, dada la secuen-
ciacién cronolégica de los mismos. Se han plan-
teado como modos de vida de la época que com-
portan un estudio antropoldgico-cultural, econd
mico, social, mas que como una concepcion politi-
ca tradicional. Este bloque es abordado por la His-
toria, Economia, Sociologia, Derecho, Cultura y
Antropologia.

En el ultimo apartado interesa la vision real del
mundo de hoy, por medio de los canales de comu-
nicacion habituales, para intentar un entendimien-

ciencias sociales

to de la problematica que rodea al alumno y prepa-
rarle para una sociedad cambiante. Sugerimos que
el estudio de este bloque se realice con suficiente
amplitud. Consideramos implicadas en este apar
tado la Historia, Politica, Sociologia, Economia,
Geografia y Derecho.

b) Metodologia

Para desarrollar este curriculo vemos imprescin-
dible utilizar una metodologia activa, que:

Posibilite al alumno ser sujeto activo de su
propio aprendizaje; capaz de observar, valorar,
criticar y modificar la realidad circundante (so-
cial, politica, econtmica, cultural, ecologica)
de forma responsable y democratica; que los
hechos sociales se estudien como algo vivo
dentro de su marco espacio-temporal,
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— Proporcione habilidades y técnicas que le per-
mitan «aprender a aprendery, tanto en el pre-
sente como en el futuro.

— Estudie los hechos sociales desde todas sus di-
mensiones de una manera integradora, que im-
plique las distintas disciplinas de las C.C.S.S. y
las distintas Areas de aprendizaje.

Para ello apuntamos las siguientes sugerencias:

* Observacion directa, siempre que sea posible,
mediante guias de campo, salidas culturales,
etcétera, previamente programadas.

» QObservacién indirecta a través de fotografias,
peliculas, video, diapositivas, textos, docu-
mentos, prensa, mapas, graficos, maquetas,
croquis, perfiles...

* Partir siempre de hechos concretos. Entende-
mos por hechos concretos aquellos que no ne-
cesitan de |la abstraccion para su comprension.
Esto conlleva a iniciarlo en el estudio del entor-
no inmediato, que puede ser facilmente obser-
vable, o de situaciones pasadas o distanciadas
que tengan material abundante y motivador
(peliculas, reportajes, diapositivas, etc.).

* FEs necesario el empleo sistematico de técnicas
de trabajo, alguna de ellas especificas de Cien-
cias Sociales, que conformen un concepto
nuevo de estas mismas y permitan al alumno
conseguir los objetivos propuestos, faciliten la
multidisciplinariedad, sean motivadoras y rom-
pan la inercia negativa hacia el estudio de las
Ciencias. Entre estas técnicas proponemos:

— Los juegos de simulacion,

— Lectura de planos y mapas.

— Confeccién e interpretacion de graficas, dia-
gramas y pictogramas.

— Realizacion de encuestas, entrevistas, cuestio-
narios.

— Salidas de trabajo.

— Comentario de textos.

— Guias de observacion,

— Frisos cronolégicos,

— Técnica de recogida de datos.

— Estudios monogréaficos.

— Lectura de prensa.

— Confeccion de maquetas y mapas de relieve.

— Debates, mesa redonda, asamblea.

— Rompecabezas.

— Proyecciones: cine, diapositivas, video, etc.

— Exposiciones y museos escolares.

— Informatica.

c¢) Algunas aclaraciones

Hemos intentado disminuir sensiblemente los
contenidos del area en relacion con anteriores
programas, descargando su protagonismo en fa-
vor de habilidades, técnicas y actitudes, sin olvidar
el ambito de conocimientos, Sin embargo, se ha
ampliado cualitativamente el campo de estudio de
las Ciencias Sociales al integrar otros aspectos que
antes no se contemplaban: ecoldgicos, de dere-
cho, sociolégicos, etc.

El disefio curricular permite la multidisciplinarie-
dad vy sera el profesorado en su quehacer diario el
que, mediante una metodologia apropiada y utili-
zacion de técnicas adecuadas, pueda conseguirlo.
También es imprescindible para el idéneo desarro-
llo del curriculo el trabajo en equipo de los profeso-
res (Departamentos, Ciclos, etc.) para interrelacio-
nar las distintas Areas de aprendizaje y evitar lagu
nas que impidan al alumno una vision parcial de
cualquier hecho.
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ciencias sociales
“

2. Saber situar un hecho social en el
espacio y en el tiempo.

3. Comprender las interrelaciones
entre el hombre y su entorno y, como
consecuencia, actuar ante estimulos
NnUevos.

4. Analizar la informacion de manera
que reconozca las relaciones causa-
efecto y distingan los detalles funda-
mentales y secundarios de cualquier he-

cho social.
P4 Obietivos ,, 5. Comprender y saber utilizar los
. JEUIVOS generalef& medios de informacién y comunicacién.

de f"'e 6. Elaborar una sintesis razonada
' tras la observacion y analisis de fenome-
nos sociales.

7. Dominar el proceso logico del mé-
todo cientifico para aplicarlo a hechos
sociales concretos, mediante:

Al final del Ciclo Superior el alumno

debe haber conseguido los siguientes ob- - Obs_ervacnbn SUSCEORGHUC A v (B

jetivos: coguda.de datos. w s ol
N — Selecciéon, ordenacion, clasificacion

'1.. Conocer y utilizar el vocabulario de los datos recogidos.

basnpp, Iqs conceptos, la metodologia y — Interpretacion de los datos para esta-

c!asnflcaclones elementales de las Cien- blecer posibles hipotesis.

cias Sociales. — Comprobacion de las hipotesis esta-

blecidas.

— Sintesis del proceso y valoracion.

8. Elaborar, utilizar e interpretar ma-
pas, planos, diagramas, diapositivas, fo-
tografias, dibujos y croquis, ejes crono-
logicos, fichas bibliograficas, encues-
tas, textos, fuentes estadisticas, etc.

9. Recoger, utilizar y criticar la infor-
macion de los medios de comunicacion
e integrarlos en el aprendizaje social.

10. Representar los hechos sociales
mediante distintas formas de expresion.

11. Interesarse por conocer y valorar
todo lo que nos rodea.

12. Ser sensible ante los problemas
sociales.

13. Adquirir la capacidad de critica,
el sentido de independencia y la respon-
sabilidad en su vida comunitaria.

14. Desarrollar en la convivencia dia-
ria actitudes y habitos democraticos ba-
sados en el respeto, pluralismo, libertad,
tolerancia y solidaridad, para compren-
der y valorar las distintas actuaciones
humanas.




3.

15. Mantener actitudes creativas a
partir de los hechos sociales.

16. Participar en la vida escolar, fa-
miliar y ciudadana.

17. Buscar formas de actuacion para
el desarrollo de un ocio creativo y re-
creativo.

Objetivos terminales
de area

a)

Condicionamientos
medio-ambientales

1. Orientarse en el espacio por medio
de: la brajula, las estrellas, el Sol.

2. Interpretar mapas y planos aten-
diendo a los siguientes aspectos:

— Leer correctamente los signos con-
vencionales.

— Trazar itinerarios entre puntos proxi-
mos y lejanos.

— Desplazarse de un lugar a otro por
medio del plano.

— Calcular distancias mediante escalas
graficas o numéricas sencillas,

3. Después de la observacion de ma-
pas, fotografias u otro material grafico o
audiovisual, localizar y nombrar los to-
ponimos de las formas mas significati-
vas del medio fisico en Espana:

— Relieve.

— Clima.

— Aguas.

— Vegetacion.
— Fauna.

4. Mediante laminas, diapositivas,
observacion directa, etc., diferenciar los
distintos tipos de paisajes espafnoles co-
mo conjunto del relieve, clima, aguas,
vegetacion y actividades humanas.

5. A partir de la observacion de eco-
sistemas mas significativos a nivel na-
cional, analizar los desequilibrios exis-
tentes en los mismos, motivados por:

— Vertidos industriales.

— Mala ubicacién de industrias.

— Uso inapropiado de las fuentes de
energia.

— Tala y quema de bosques.

— Caza indiscriminada.

— Mala planificacion urbanistica o de
comunicaciones.

b)

Utilizacion social del espacio

6. A partir de la observacion directa
o indirecta, analizar las causas de los di-
ferentes tipos de habitat en Espafa en
funcion de:

— Medio fisico (suelo, relieve, clima y
aguas).

— Estructura y organizacion social (bur-
guesia, obrero, campesino...), propo-
niendo soluciones para mejorar las
deficiencias en las condiciones de vi-
da de su propio habitat.

7. Mediante encuestas y otras fuen-
tes de recogida de datos, averiguar las
formas de ocio de su localidad y comar-
ca. Analizar las causas de su existencia y
proponer otras alternativas.

8. A partir de los bienes de consumo
utilizados por los alumnos, enumerar los
que satisfacen necesidades reales y ne-




13. Representar en forma grafica
—diagramas de barra, lineas, croquis,
perfiles, etc. — datos sobre aspectos fisi-
cos, econdmicos y humanos referidos a
su entorno inmediato y al resto de
Espana.

14. Mediante la observacion directa,
planos, datos estadisticos, encuestas,
etcétera, analizar la utilizacion del espa-
cio urbano a traveés de:

Su morfologia (forma del plano, vi-
vienda, zona urbana).

— Sus funciones (industriales, agrico-
las, militares, religiosas, etc.).

—~ Su accesibilidad (trazado de calles,
facilidades de acceso desde el exte-
rior).

cesidades creadas en orden a tomar de- c)
cisiones con mayor objetividad y auto-
nomia.

9. En base a la observacion, recogida

Organizacion social del
espacio

de datos, etc., determinar los factores
que convierten el coste real de un pro-
ducto en el precio de venta al puablico,
atendiendo a:

— Coste de materias primas.
— Coste de mano de obra.
— Coste de amortizacion.

— Coste de intermediarios.

10. Atendiendo a los ingresos y nece-
sidades familiares, confeccionar un pre-
supuesto de un periodo de tiempo deter-
minado (dia, semana, mes, ano), como
punto de partida para la comprension de
otros tipos de presupuestos (centro es-
colar, municipio, etc.).

11. Mediante el manejo de documen-
tos econdmicos e impresos usuales de la
vida cotidiana, iniciarse en la vida eco-
némica utilizando los conceptos de:
ahorro, inversion, oferta y demanda, in-
flacion, salarios, libretas de ahorro, etc.

12. Basandose en mapas, datos esta-
disticos, perfiles, graficas, material
audiovisual, etc., establecer la interde-
pendencia entre los distintos focos de
atraccion econdmicos, sociales, urba-
nos, etc., y el trazado por las vias de co-
municacién de Espafa (carreteras, fe-
rrocarriles, puertos, aeropuertos).

15. A traves de la propia experiencia,
cuestionarios, etc., analizar la familia
hasta la tercera generacion para averi-
guar:

Lugares de nacimiento.
Arbol genealogico.

— Ocupacion de los miembros fami-
liares.

- Responsabilidad personal de los dis-
tintos miembros.

- Cultura y ocio familiares.

— Relacion entre los hechos de la vida
familiar con los mas significativos de
la historia local, autondmica, nacio-
nal e internacional.

16. Recoger informacion sobre la
distribucion de espacios y composicion
organica del centro escolar para darle
forma grafica y proponer alternativas de
organizacion y funcionamiento.

17. Del analisis de la Constitucion y
el Estatuto de Autonomia, extraer for-
mas de participacion democratica y apli-
carlas en la convivencia escolar, familiar
y ciudadana.

18. A través de la observacion direc-
ta e indirecta, analizar el pluralismo de
Espana dentro de su unidad atendien-
do a:
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— Diversidad linglistica.
— Costumbres y folklore regionales.
— Division autonémica de Espana.

19. Mediante la observacion directa
e indirecta de una ciudad romana hispa-
nica y su modo de vida, analizar las
aportaciones del mundo romano a los
pueblos que habitaban la Peninsula.

— Urbanismo.

— Lengua.

— Obras publicas.

— Derecho.
Arte.

— Costumbres.

20. Mediante la observacion directa
e indirecta de una ciudad isldmica y otra
cristiana medieval de la Peninsula Ibéri-
ca, comparar sus modos de vida, vivien-
da, costumbres, creencias, vestidos, et-
cétera, y analizar las aportaciones de
ambas culturas a los pueblos de Espana
a nivel econdmico, social y cultural.

21. A partir de la observacion directa
e indirecta, analizar y contrastar las for-
mas de vida de los pueblos de Espana en
los siglos XVI y XVII, en cuanto a:

— Vivienda.

— Alimentacion.

— Vestido.

— Organizacion social y politica.
Economia.

22. A partir de la informacion recogi-
da en prensa, documentos, etc., de la
obra de Espafia en América en aspectos
econémicos, culturales y sociales, reali-
zar una valoracién de la misma.

23. Por medio de la observacion di-
recta, documentos, datos estadisticos,
mapas, fotografias, etc., estudiar dos
zonas o0 comarcas espanolas, una indus-
trializada y otra agraria del siglo XIX, ca-
racterizando su evolucion y situacion
actual y atendiendo a sus aspectos:

— Demograéficos.
— Economicos.
— Sociales.

— Politicos.

— Ecologicos.

d) El mundo hacia el siglo XXI

24. Utilizar la prensa como fuente de
informacion, cultura, disfrute personal y
critica de la vida local, regional, nacional
e internacional.

25. Comparar los objetivos que persi-
guen los principales Organismos Inter-
nacionales (ONU, CEE, OTAN, OIE, etc.)
con la situacion actual del mundo, para
valorar su efectividad.

26. Partiendo de distintos documen-
tos (literarios, plasticos, audiovisuales,
prensa, encuestas, etc.), realizar estu-
dios monograficos sobre los problemas
del mundo actual referidos a:

- Poblacion.

— Crisis econdmicas.
Desigualdades sociales,
Crisis de valores.
Consumismo y ocio.

— Contaminacion.

— Paz y desarme.

— Conquista del espacio.

27. En base a los trabajos monografi-
cos realizados, expresar en forma plasti-
ca, dramatica, literaria, audiovisual...
soluciones personales y colectivas que
impliquen conductas responsables en la
construccion de la sociedad futura.

28. A partir de lainformacién aporta-
da por los medios de comunicacion, ma-
pas, otros documentos, etc., determinar
las principales divisiones del mundo y
elaborar «dossiersn de noticias impor-
tantes referidas a ellas, teniendo en
cuenta:

— Aspectos fisicos: continentes, partes
del mundo...

— Aspecto politico: dictadura, republi-
ca. monarquia.

— Aspecto econdmico: Paises desarro-
llados, subdesarrollados, en vias de
desarrollo.

— Aspecto social: capitalista, socialis-
ta, comunista. ..

— Aspecto cultural: civilizacion islami-
ca, civilizaciones orientales y occi-
dentales.
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D) AREA DE CIENCIAS
DE LA NATURALEZA

1. Introduccion

Las ciencias experimentales son una parte im-
portante de la educacién bésica en cuanto que
pueden proporcionar al alumno experiencias esen-
ciales que faciliten su progreso intelectual y le ayu-
den a comprender el complejo mundo natural y
técnico en que vive.

Pero es condicién indispensable que el alumno
sea activo, que sea capaz de organizar y estructu-
rar su actividad, porque no se aprende ciencia es-
cuchando ni viendo como el profesor realiza un ex-
perimento para demostrar algo que ya ha ex-
plicado.

Cuando en los objetivos terminales se pide, tal
vez con demasiada reiteracién, que el alumno ex-
perimente, se esta pidiendo que investigue para
encontrar respuestas a los problemas que se plan-

tea. La funcién del profesor no es «ensenar cien-
cian, sino procurar que el alumno «haga cienciay,
ayudéndole a descubrir y plantear problemas, a di-
sefiar experimentos, a encontrar respuestas, sugi-
riendo, aportando datos, dando pistas...; y tam-
bién a alcanzar cada vez mayor rigor y sistematici-
dad en su trabajo.

Asi, las ciencias experimentales tienen una fina-
lidad esencialmente formativa (que no significa
despreciar los conocimientos) y se pretende, pre-
ferentemente:

— El desarrollo de una actitud cientifica, de
un modo «cientificon de abordar las situacio-
nes, que implica: el desarrollo de la capacidad
de observacién, el prestar atenciéon a los fend-
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menos que ocurren alrededor y hacerse pre-
guntas ante ellos (qué ocurre y por qué); la
capacidad de buscar explicaciones y soluciones
alternativas; la preocupacién por fundamentar
con datos objetivos las afirmaciones, asi como
exigir este rigor en los demas.

— El desarrollo de habilidades de investigacion:
observar de modo sistematico, comparar, clasi-
ficar, predecir, verificar, hacer conjeturas, ex-
perimentar...

— El aprendizaje de técnicas de estudio: registrar
y describir con precision lo observado, realizar
e interpretar tablas y graficos, resumir, esque-
matizar, elaborar informes, comunicar...

— La adquisicion de destrezas motoras: utilizar
técnicas de expresion plastica y disefar, cons-
truir y manejar aparatos. ..

En sintesis: el desarrollo de actitudes y aptitudes
que permitiran al alumno tener unos instrumentos
que le capaciten para realizar un aprendizaje auto-
nomo,

a) Lo eleccién de los contenidos

El aprendizaje ha de versar sobre temas concre-
tos de la experiencia cotidiana para que exista co-
nexién entre el trabajo en la escuela y la experien-
cia vivida fuera de ella. Con este criterio, los objeti-
vos se han agrupado en torno a estos tres bloques:

— Conocimiento y cuidados del propio cuerpo;
educacién para la salud.

— Estudio del medio ambiente.

— Fisica y quimica de la vida diaria.

Teniendo en cuenta que se trata de objetivos mi-
nimos, es necesario tomar opciones a la hora de
seleccionar los contenidos: no es posible estudiar-
lo todo; hay que elegir lo que pueda ser mas signi-
ficativo, no olvidando que, en cualquier caso, lo
importante es que se desarrollen las actitudes y ap-
titudes cientificas que se establecen en los objeti-
vos generales. El andlisis del documento por am-
plios sectores interesados en el tema y su experi-
mentacion, nos dird si son realmente minimos y
significativos.

Esta necesidad de optar por contenidos se ha
planteado fundamentalmente en «Fisica y Quimi-
can, en los otros dos bloques el problema ha sido
seleccianar los suficientes para que el alumno ad-
quiera los conocimientos necesarios que le permi-
tan adoptar una actitud responsable ante su medio
y ante su propia salud,

b) Bases para elaborar la
Metodologia

1. Partir de la capacidad del alumno
y hacer propuestas pedagodgicas que
tengan en cuenta su momento de desa-
rrollo evolutivo.

2. Averiguar los conocimientos que
el alumno tiene sobre el tema, lo que
permitira:

a) Conocer el nivel de partida, al que
es necesario adaptar los objetivos y con-
tenidos.

b) Detectar errores conceptuales pa-
ra disefar situaciones didacticas en las
que el alumno encuentre contradiccio-
nes y promover un proceso de investiga-
cion por el que llegue a superar dichos
errores.

3. Seleccionar los contenidos de pro-
blemas reales y de hechos significativos
de la experiencia cotidiana.

4. Partir de una situacion problema-
tica atractiva a fin de despertar el interés
y la curiosidad del alumno.

5. Potenciar que el alumno busque
por si mismo y su colaboracion con sus
compaiieros la justificacion experimen-
tal de sus opiniones.

6. Promover la observacion desde
distintos puntos de vista a través del tra-
bajo y la discusién grupal.

7. No separar el trabajo manual del
intelectual: hacer y reflexionar sobre lo
que se hace.




8. No pretender niveles uniformes
para un grupo de alumnos. Tener en
cuenta que no tienen las mismas capaci-
dades ni parten del mismo nivel.
9. Realizar actividades muy variadas
y con distintos niveles de profundidad
de modo que todos los alumnos tengan
oportunidad de avanzar en el aprendiza-
je y lleguen a conseguir las mejores me-
tas segun las peculiaridades de cada 5]
uno. S
10. Dar prioridad en cada momento a
los aspectos formativos de la actividad y
a la atencion a los procesos de aprendi-
zaje frente a la acumulacién de informa-
ciéon y resultados finales.

Objetivos generales
de area

Al final del Ciclo Superior el alumno
debe haber conseguido los siguientes
objetivos:

1. Desarrollar la capacidad de obser-
vacion y reflexion sobre los fendémenos
naturales de su entorno.

2. Tener una actitud objetiva ante
los fenomenos naturales y descubri-
mientos cientificos.

3. Tener una actitud de respeto y res-
ponsabilidad hacia el medio ambiente fi-
sico.

4. Desarrollar las habilidades de in-
vestigacion, técnicas de estudio y des-
trezas motoras que requiere el trabajo
experimental.

5. Interesarse por el progreso cienti-
fico, valorando su importancia social.

6. Participar activamente en trabajos
de grupos, aportando, discutiendo vy
contrastando sus hallazgos con los
demas.

7. Ser capaz de examinar criticamen-
te su propio trabajo y el de los demas.

8. Conocer y utilizar un vocabulario
preciso (no necesariamente técnico) en
relacion con esta area.

1
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3. Objetivos terminales
de area

cogiendo las recomendaciones de orga-
nismos competentes de caracter nacio-
nal e internacional. Identificar los aspec-
tos sociales y culturales de la alimenta-
cion.

4. |Identificar y comprender los cam-
bios corporales propios de la pubertad:
apariciones del vello, aumento del tama-
no de los genitales, desarrollo de los se-
nos. menstruacion... ldentificar los as-
pectos sociales y culturales de la sexua-
lidad.

5. A partir de la observacion y elabo-
racion de encuestas y cuestionarios,
realizar informes sobre las condiciones
higiénicas de los lugares habitados por
el hombre (escuelas, viviendas, fabricas,
bibliotecas, cines, bares...), determinan-
do su adecuacion a las recomendacio-
nes sanitarias y requisitos legales.

a) Conocimiento y cuidado del

propio cuerpo: Educacion
para la salud

1. Relacionar la anatomia y funcio-
namiento de los érganos de los sentidos
y los distintos aparatos: digestivo, circu-
latorio, respiratorio... con:

Medidas de higiene (limpieza de los
dientes, masticacion correcta, espacia-
miento de las comidas, adecuada eva-
cuacioén intestinal, respiraciéon correcta,
fatiga, efectos de productos toxicos, la-
vado diario de la piel, control de visién y
audicion, evitacion de ruidos fuertes...)
y de primeros auxilios (vomitos, dia-
rreas, intoxicaciones, hemorragias, asfi-
xia, quemaduras, fracturas...).

2. Conocer y utilizar normas profilac-
ticas de las principales enfermedades de
la infancia, las epidemias y las mas fre-
cuentes de la zona en que vive.

3. Establecer los principios basicos
de una alimentacién equilibrada a través
del analisis y elaboracion de dietas, re-

b)

Estudio del medio ambiente

6. Identificar, por medio de sencillos
experimentos, los principales compo-
nentes del suelo: agua, aire y materia or-
ganica y mineral.

7. Identificar las rocas y minerales
basicos del entorno y su utilizacion co-
mo materiales de construccion usuales
en la zona.

8. A partir de los datos obtenidos de
la observacion y registro sistematico de
los fenémenos climatolégicos y utilizan-
do instrumentos de medida, preferente-
mente construidos por el alumno (plu-
vibmetro, veleta, anemodmetro, higro-
metro, termémetros), hacer una aproxi-
macion al estudio de las condiciones cli-
matolégicas de la localidad.

9. A partir de la observacion en clase
o en el campo, establecer relaciones en-
tre los diferentes seres vivos y su entor-
no: comportamientos, adaptaciones,
cadenas alimenticias.
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10. A partir de observaciones realiza-
das en diferentes zonas del propio entor-
no (clima, suelo, vegetacion y fauna) es-
tablecer relaciones entre las mismas.

11. Comparar las caracteristicas ob-
servadas en plantas sometidas a diferen-
tes condiciones experimentales identifi-
cando las variables que influyen en di-
chas caracteristicas.

12. Comparar los cambios que se
producen en el comportamiento de ani-
males sometidos a distintas condiciones
experimentales en acuarios, terrarios,
orugarios... [preferentemente disefiados
y construidos por el mismo alumno),
identificando las variables que influyen
en dichos cambios.

13. Recoger y comentar informacion
sobre procedimientos actuales encami-
nados a la conservacion de la natura-
leza.

c) Fisica y Quimica de la vida

diaria

14. Mediante diferentes experien-
cias, disefo y construcciéon de alguna
maquina sencilla, determinar las diver-
sas transformaciones de la energia: tér-
mica, mecanica, luminosa, quimica y
eléctrica y buscar ejemplos en la vida
cotidiana.

15. Medir las diferentes manifesta-
ciones de la energia, utilizando correcta-
mente los aparatos mas usuales y cons-
truyendo alguno de los mas sencillos
(termémetro, voltimetro).

16. A partir de sencillas experiencias,
averiguar los distintos efectos que pro-
duce el calor sobre la materia; elevacion
de temperatura, dilatacion y cambio de
estado.

17. A partir de sencillos experimen-
tos, determinar los elementos de los que
depende la variacion de temperatura de

un cuerpo.

18. Identificar en ejemplos de la vida
cotidiana y mediante experimentos sen-
cillos, las diferentes formas de transmi-
sién de calor: conduccién, conveccién y
radiacion.

19. Examinando pilas, baterias y di-
namos, identificar y hacer un esquema
de los componentes principales de un
generador eléctrico y construir alguno
con productos de facil adquisicion (por
ejemplo: discos y placas de cobre y cinc,
monedas, limones, vinagre, papel se-
cante).

20. Familiarizarse con las magnitu-
des eléctricas basicas (voltaje, intensi-
dad) para conocer las normas de uso co-
rrecto en aparatos eléctricos usuales y la
energia consumida.

21. A partir de experiencias sencillas,
distinguir materiales conductores y ais-
lantes e identificarlos en aparatos e ins-
talaciones eléctricas de uso corriente.

22. A partir de esquemas sencillos en
los que aparezcan los simbolos mas
usuales, realizar algunos montajes eléc-
tricos y a la inversa.

23. Utilizando pilas, bombillas, am-
perimetros y voltimetros, distinguir en-
tre circuito en serie y en paralelo.

24. Realizar circuitos eléctricos inter-
calando resistores, lamparas, electroli-
tos, motores y electroimanes, para ex-
perimentar los diversos aspectos de la
corriente eléctrica: calorifico, quimico y
magnético...

25. Uniendo y separando por méto-
dos fisicos materias diversas (ejemplo:
serrin, agua, sal, arena...), diferenciar
mezclas, sustancias y algunos procesos
elementales de analisis y sintesis, y me-
diante destilacion fraccionada separar e
identificar los componentes de una sus-
tancia (ejemplo: agua salada, vino, ma-
dera).

26. Experimentar coOmo ciertas sus-
tancias, al ponerse en contacto con
otras (ejemplo: metal con acido, sulfato
cuprico y permanganato potasico...) se
transforma en otras distintas (reaccion
quimica),

27. Mediante indicadores (fenolfta-
leina, rojo de metilo, naranja de metilo,
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juego de lombarda), distinguir entre aci-
dos y bases y obtener alguno.

28. A partir de sencillos experimen-
tos averiguar las caracteristicas, propie-
dades y composicion de los fluidos: el
aire y el agua.

29. A partir de la experimentacion,

comprobar la diferencia entre reflexion y
refraccion de la luz.

30. A partir de la experimentacion,
diferenciar entre espejos y lentes y de-
terminar sus caracteristicas. ldentificar-
los en aparatos Opticos.

31. Utilizar aparatos opticos (lupas,
microscopios) y disefar y construir, de
modo elemental, alguno (telescopio, pe-
riscopio, caleidoscopio, catalejo).

32. A partir de la construccion de
una maquina compuesta averiguar co-
mo las maquinas realizan trabajo facili-
tando o ahorrando fuerza.

33. Llevar algun tipo de registro (al-
bum, cuaderno, fichero...), en que se re-
coja y comenten los avances de la inves-
tigacion cientifica en la actualidad (la-
ser, comunicacion por cable, viajes es-
paciales).
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OBJETIVOS GENERALES
Y TERMINALES DE AREA.
METODOLOGIA

A. Expresion Artistica

B. Educacion Tecnologica
C. Idioma Moderno




A) AREAS DE EXPRESION
ARTISTICA

|
R

1. Introduccion

a) Las areas de Expresion Artistica
como fundamento del curriculo
escolar

Areas de expresion, en todo sistema educativo
de ensefianza bésica, son todas aquellas areas que
contribuyen a desarrollar en el individuo sus capa-
cidades de comunicacién. Sin embargo, a las que
menos atencién se dedica en la practica es a las
areas de expresién plastica, dramdatica y musical.

La expresion artistica tiene y ha tenido, en el sis-
tema educativo espafiol, un tratamiento desigual
en relacién al resto de las ensefianzas, causado, no

tanto por el planteamiento tedrico en los progra-
mas desde la Ley General de Educacion de 1970,
cuanto por la apreciacion y valoracion social y aca-
démica de los alumnos, profesores, padres e, in-
cluso, por la practica del propio sistema edu-
cativo.

Esta situacion ha provocado una importante dis-
criminacién en la educacién integral de nuestros
alumnos, ya que ha dejado al azar el que a todos
ellos se les garantice por igual unos minimos ni-
veles de formacién y de posibilidades de madura-
cién de sus capacidades de expresion artistica.

En consecuencia, la organizacién, estructura-
cion, desarrollo de las dreas de Expresién Artistica y
su equiparacién, a todos los efectos, con las de-
mas areas, como parte fundamental del curriculo
escolar, es una tarea basica y urgente.
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b) Orientaciones generales
y metodologia

Las manifestaciones pldsticas, la expresion a tra-
vés del movimiento del cuerpo, de los sonidos y
del ritmo de los alumnos de educacién bdasica no
deben contemplarse tanto en su aspecto artistico
como en su valor de expresién/comunicacion. La
educacion artistica se debe plantear como algo vi-
vo, espontaneo y acorde con la psicologia evoluti-
va de cada individuo.

Las nuevas corrientes de la pedagogia propug-
nan que la creatividad y la expresion sean pilares
fundamentales de cualquier metodologia de la
educacioén y de cualquier disefio de procesos de en-
sefianza/aprendizaje. Estd superada ya la forma-
cion de los individuos a imagen de otros individuos
en favor del progresivo perfeccionamiento de cada
individuo y del grupo a partir del enriquecimiento
de sus potencialidades,

Por tanto, la metodologia de las dreas de Expre-
sién Artistica debera tener en cuenta la importan-
cia del proceso educativo y expresivo como una
experiencia de interiorizacion del mundo vy del yo,
deberd recurrir a situaciones de aprendizaje en la
que prime la busqueda de soluciones, el contacto
directo con los materiales y el trabajo en grupo,
utilizara las técnicas de expresion en su funcién di
dactica (que el nifio sea capaz de asumir el proceso
por si solo) y en su funcién motivadora (para am-
pliar los recursos de expresion en una etapa que s@
caracteriza por una crisis creadora).

Los objetivos generales y terminales que se pro
ponen en este documento estan concebidos desde
la perspectiva de una escuela abierta, activa, inte-,
qradora y capaz de preparar a individuos mas crea-
tivos.

No seria posible conseguir unos minimos sin te-
ner en cuenta:

— Una actitud creativa en el desarrollo de estas
areas, tanto por parte de los profesores como
de los alumnos.

— La utilizacién dindmica y continua de los re-
cursos de cada individuo, del grupo y del
centro.

— La creaciéon de un ambiente de experimenta-
cién y busqueda constante: transformar el aula
en taller.

— La importancia del proceso de creaciéon y de
expresion mas que el resultado.

— El fomento de la iniciativa y de la originalidad
frente a la imitacién y la copia.

— La participacion y el trabajo en equipo.

— La integracién y la interdisciplinariedad entre
las 4reas de expresion artistica y las demas
areas.

En sintesis, lograr que el alumno encuentre, de
forma ludica, sus propias posibilidades de expre-
sién y creacion al realizar las actividades de estas
areas.

Por lo que se refiere, en concreto, a la Expre-
sién Plastica, entendida como un lenguaje crea-
dor a través de imagenes visuales, puede especifi-
camente cumplir, dentro de la formacién y desa-
rrollo integral de los alumnos, varias funciones,
que es necesario valorar y tener en cuenta para evi-
tar caer en un excesivo servilismo con relacion a
otras actividades y para aprovechar al maximo las
posibilidades que mejoran la calidad de la ense-
nanza:

— Responde a necesidades expresivas, esponta-
neas en los alumnos (basicamente: dibujar, pin-
tar, moldear, construir, narrar), por lo que se
cuenta con una actitud abierta y positiva.

— Utiliza vy puede disponer de enormes cantida-
des de recursos tanto materiales como de for-
mas de expresion, que sin pretender ser ex-
haustivas ayudan a crear interés y a experi-
mentar continuamente.

— Permite un continuo planteamiento interdisci-
plinar, ya que el contenido tematico puede re-
ferirse siempre al curriculo escolar (conoci-
miento y expresién del yo y del mundo, de las
ideas y las emociones) y las diferentes formas
de creacion de imagenes sirven de apoyo a
otras areas (dibujos, fotografias, murales, ma-
quetas, etc...). Es decir, refuerzan, por un la-
do, el desarrollo de la personalidad y, por otro,
apoyan el aprendizaje de otros contenidos a
través de la profundizacion de los propiamente
iconicos de este area.

— Prepara de manera activa a los alumnos en el
conocimiento del lenguaje de las formas, los
colores y las imagenes, si se profundiza en el
conocimiento experimental de las diferentes
maneras de obtencién de imagenes (procedi-
mientos), si se ejercita la lectura denotativa y
connotativa de las mismas (lenguaje iconico) y si
se apoya la expresién libre y original (creativi-
dad, desarrollo de la capacidad de critica).
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— Facilita la apertura de la Escuela a su entorno y
la identificacién de los alumnos con el Centro y
con su proceso educativo, permitiendo la in-
corporacion de padres e instituciones publicas
y privadas, tanto en la labor propiamente di-
déactica, como a través de la valoracion y asimi-
lacién de las posibilidades creativas y expresi-
vas de los alumnos, que le situan en un puesto
importante dentro de la convivencia ciudadana.

Metodoldgicamente, el drea de expresion plasti-
ca participa de todas las caracteristicas que se enu-
meran antes para el area de Expresion Artistica; en
todo caso se podria destacar la facilidad que tiene
el docente tanto de seguir el proceso como de va-
lorar el resultado, precisamente por las caracteristi-
cas de permanencia temporal y espacial de las acti-
vidades de este drea. Facilidad que debe ser explo-
tada en una continua reelaboracién y replantea-
miento de los trabajos.

En cuanto a la Dramatizacidén ha de entenderse
como una forma de expresion y comunicacion que
tiene un instrumento fundamental que hay que de-
sarrollar, potenciar y conocer: el cuerpo. Por tan-
to, un instrumento educativo que permite a los
alumnos expresar sus sentimientos, vivencias,
pensamientos y emociones de manera mas ludica
y eficaz, afianzandolo y alcanzando un mayor equi-
librio entre lo intelectual y corporal, favoreciendo
de esta forma sus capacidades, respuestas y acti-
tudes ante la vida.

En la propuesta de objetivos terminales que a
continuacion se desarrolla se han tenido en cuenta
diferentes aspectos y contenidos:

— Juego dramatico y Pantomima.
— Expresion Corporal.
— Dramatizacion.

Pero la ordenacion de los objetivos no responde
a una redaccién parcelada por bloques tematicos,
sino que obedece a un criterio de ordenacion me-
todolégico y de secuenciacion de ellos entre si, fa-
cilitando de esta forma su desarrollo dentro de la
idea de «ciclo Unico» y una concepcion mas global
e integradora del drea de dramatizacion.

La metodologia ha de respetar y favorecer la es-
pontaneidad, la libertad de creacién, la interpreta-
cién personal y el espiritu critico.

La accién educativa se desarrollard a través de
experiencias, situaciones y actividades que, gra-
duadas en dificultad, sean muy motivadoras,
abran nuevos horizontes e intereses y den salida a
los sentimientos personales y a la realidad cotidia-
na del alumno.

A la hora de desarrollar cualquier objetivo de
dramatizacion han de tenerse en cuenta las si-
guientes recomendaciones metodolégicas:

— Considerar la dramatizacién como un instru-
mento de educacion, desarrollo de la creativi-
dad y expresién personal y colectiva. Este es el
objetivo bésico.

— La ensenanza ha de ser activa.

— La existencia en momentos determinados de
material abundante es importante, pero no fun-
damental. Poseemos un instrumento, el cuer-
po, que nos permite trabajar sin Mas recursos,

— Tener presente el principio de globalizacion, La
dramatizacion debe tener sentido por si sola,
pero a la vez integrarse en el ritmo de la clase,
interrelaciondndola con otras areas y activida-
des, fundamentalmente con plastica y musica.

— El orden en el que han sido planteados los obje-

tivos terminales responde a unos criterios de
secuencia, en grado de dificultad y atienden a
un proceso légico de trabajo.
Se hace necesario a la hora de programar acti-
vidades, seguir de alguna manera dicho orden,
pero teniendo en cuenta que los objetivos se in-
terrelacionan entre si, y que por tanto no se
han de trabajar de forma lineal estrictamente.
Pueden y deben combinarse e intercalarse si-
multdneamente técnicas y recursos engloba-
dos en diferentes objetivos.

— Respetar el ritmo individual de desarrollo del
alumno en lo que a actitudes, habilidades, des-
trezas y técnicas se refiere,

— Ha de tenerse mds en cuenta el proceso de tra-
bajo, que los resultados.

Es necesario, por otra parte, que el profesor en-
tienda que por el tipo de materia y actividad se re-
quieren una serie de actitudes que pueden resumir-
se en:

— Facilitar al alumno, desde sus posibilidades y
vivencias, un medio de expresion, un lenguaje:
el corporal, en la mayoria de las veces practica
mente desconocido.

— Su actitud ante las diferentes propuestas y acti-
vidades ha de ser la de motivarlas y enriquecer-
las, dinamizando continuamente.

— Ha de utilizar la sorpresa como elemento moti-
vador, tanto en las diferentes propuestas como
en los recursos.

— Debe ser abierto y flexible, sabiendo recoger e
incorporar cualquier sugerencia e ideas de los
alumnos.
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— Hacer propuestas abiertas que posibiliten a los
alumnos dar diferentes salidas a una misma
motivacion.

— Imprimir un ritmo dindmico en la clase.

Hacer posible progresivamente que el alumno
sea capaz de acometer por si mismo, a partir de
sus propias propuestas y proyectos un proceso
de trabajo y creacion, en el que el profesor va
pasando a un segundo plano y su labor se limi-
ta mas a resolver ciertos problemas y orienta-
ciones técnicas, materiales...

El lugar de trabajo en este area es muy importan-
te. Si bien es cierto que la mayoria de los centros
no ofrecen la posibilidad de una sala especifica a
tal efecto, si existen posibilidades dentro del edifi-
cio escolar susceptibles de transformacién: el mis-
mo aula (apartando mesas vy sillas), un «hally, co-
medor, gimnasio...

Existen una serie de recursos y materiales que
enriguecen las distintas actividades, tales como:

— Magnetbfono y cintas variadas de musica.
— Sencillos instrumentos musicales.

— Ropas y accesorios (sombreros, cajas, te-
las, cortinas).

— Elementos desechables (palos, cajas,
cuerdas).

— Diferentes tipos de materiales plasticos.

Es conveniente que exista un lugar donde alma-
cenar los materiales e instrumentos, anteriormente
citados, para su mejor ordenamiento y conser-
vacion. -

El trabajo a realizar en el ciclo superior en Musica
se fundamenta en la vivencia y expresion de la mu-
sica, ante todo potenciando la espontaneidad, la
iniciativa, la participacion vy la creatividad.

La sensibilizacién del alumno hacia el mundo de
la estética y el aumento de su capacidad critica an-
te la obra realizada, le llevara a la posibilidad de uti-
lizar el lenguaje musical, como medio de expresion
y comunicacion, abandonando la inercia tan acu-
sada que existe a ser elementos pasivos con res-
pecto a la musica.

Globalizacién, integracién e inter-

disciplinariedad

Este proyecto de renovacion, fundamental-
mente metodoloégico y de prioridad de objeti-
vos y contenidos de las areas de Expresion Ar-
tistica (denominacion que se utiliza aqui en su
sentido mas abierto y creativo) no tendria
sentido si se continuase en una linea de aisla-
miento y desconocimiento mutuo de los as-
pectos creadores de la persona.

No se trata de formar en especialidades (re-
cordemos que es Educacién Basica), sino de
partir de las posibilidades de cada individuo y
madurarlas a través de la experimentacion
continua. El individuo es uno, y primordial-
mente el objetivo fundamental de la educacién
basica es que los alumnos consigan expresar-
se para que, a su vez, a través de los diferen-
tes lenguajes, se acreciente el conocimiento
para la vida.

Por ello, se proponen una serie de objetivos
terminales comunes que marcan referencial-
mente la necesidad de conseguir la integra-
cion de las diferentes formas de expresarse,
utilizando como base actividades interdisci-
plinares. Aunque su evaluacion es terminal,
debe quedar claro que no se trata de hacerlo
solo a Gltima hora.
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¢) Contenidos de aprendizaje

Lo mds importante en la educacion basica es
conseguir en los alumnos una actitud creadora de-
sarrollando al maximo sus posibilidades. La expe-
riencia diaria demuestra que el conocimiento de
técnicas, la realizacién de trabajos aislados v la re-
peticion estereotipada no mejora la expresividad y
el interés por la educacion artistica.

Tradicionalmente el dibujo de copia, el dibujo
«libren, las manualizaciones, los trabajos ocasiona-
les (dia del padre, dia de la madre...), las represen-
taciones y actuaciones de fin de curso, la teoria
musical, la historia de la musica y el solfeo han sido
el contenido bésico de estas areas.

En este documento se propone a la Escuela, co-
mo ya lo viene haciendo un buen nimero de ense-
fantes, aprovechar las posibilidades didacticas, la-
dicas y formativas de estos lenguajes.

Para que no se pierda la visién de conjunto; los
alumnos del Ciclo Superior deberan béasicamente
ser capaces de expresar espontdneamente de for-
ma creativa, tanto individualmente como en gru-
po, cualquier vivencia, situacién o contenido de
aprendizaje: :

al Plasticamente, mediante imagenes visuales
representadas en el plano (grafismo, mancha), re-
presentadas en volumen (modelado, construccio-
nes) y representadas en secuencia (historietas,
audiovisuales).

b) Corporalmente, teniendo en cuenta el espa-
cio, el ritmo, el desarrollo de conflictos, la creacion
de personajes, los objetos, los sonidos...

c) Musicalmente, expresandose a través del
movimiento corporal, interpretando temas musica-
les con la voz e instrumentos, creando sencillas
composiciones sonoras y ritmicas,

d) Integrando las distintas formas de expre-
sién: pldstica, dramatica, musical, literaria..

d) Evalucién

Inicial: Al comenzar este Ciclo el profesor debe-
rd valorar que los contenidos anteriormente expre-
sados estan dominados por el alumno de una for-

ma espontanea y de acuerdo con su nivel de ma-
duracion. Del mismo modo deberd comprobar que
a los alumnos no se les planteen problemas de inhi-
bicién al realizar actividades de expresion y crea-
cion,

Continua: En la programaciéon de ciclo y de ni-
vel el equipo docente deberé establecer criterios de
evaluacion que tengan en cuenta:

— La realidad del centro y el nivel de los alumnos.

— Los diferentes aspectos que se proponen en los
objetivos generales y terminales de estas areas
desde un planteamiento global e interdisci-
plinar.

— Seguimiento efectivo del proceso de expresion
y creacién de cada alumno teniendo en cuenta:

— La iniciativa.

— Utilizacion de diferentes técnicas y re-
Cursos.

— Originalidad y creatividad en el plantea-
miento y en el proceso de ejecucion,

— Actitud ante el grupo.

— Facilidad para expresarse.

2. Objetivos generales
de area

Al final del Ciclo Superior los alumnos
deben haber conseguido los siguientes
objetivos:

1. Expresar espontaneamente, de
forma creativa, vivencias, experiencias
individuales o grupales y adquisiciones
de contenido de aprendizaje, mediante
los lenguajes plastico, dramatico y mu-
sical.

80 —



expresion artistica

2. Desarrollar armoénicamente las ca-
pacidades y habilidades de expresion
(plastica, dramaéatica y musical), que le
faciliten relacionarse e integrarse en su
medio, de modo propio y personal.

3. Experimentar las posibilidades
que tiene la creacion individual y colecti-
va, como medio de conocimiento y rela-
cion con su entorno y con el desarrollo
historico de la propia sociedad.

4. Utilizar los recursos basicos de los
diferentes lenguajes (plastico, dramati-
co y musical) que le permitan expresarse
Yy comunicarse creativamente con los
demas, conociendo, utilizando. valoran-
do y experimentando los materiales,
procedimientos, procesos, instrumen-
tos y medios expresivos adecuados.

5. Conocer y valorar la importancia
del mundo de las sensaciones, percep-
ciones y emociones como factores que
favorecen los niveles de expresion crea-
tivos y que contribuyen al desarrollo ar-
monico y equilibrado de su persona-
lidad.

6. Participar activamente en mani-
festaciones de expresion cultural y artis-
tica para desarrollar la sensibilidad esté-
tica y el interés por conocer el patrimo-
nio cultural de su entorno y de la socie-
dad en que vive.

3.

Objetivos terminales
de area

a) Expresion plastica

1. Desarrollar, enriquecer y afianzar
las cualidades expresivas de su propio
gesto grafico y plastico en las represen-
taciones de la figura humana, los anima-
les, los objetos y el espacio que le rodea,
superando estereotipos y modelos.

2. Desarrollar las capacidades de ob-
servacion, retentiva y memoria visual de
acuerdo con sus posibilidades de expre-
si6n, a través del dibujo, la pintura y el
modelado, realizados:
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a) Directamente de la realidad.

b) Tomando como base sus apuntes
de dibujo, interpretandolos y transfor-
mandolos a través de otras técnicas de
expresidon plastica.

c) A partir de sugerencias y motiva-
ciones de los profesores y alumnos con el
fin de desarrollar la imaginacion crea-
dora.

3. Percibir, ordenar y utilizar el color,
objetiva y subjetivamente, familiarizan-
dose con las posibilidades de mezcla (to-
nalidades, gamas, armonias), conocien-
do los distintos criterios de clasificacion
(frios-calientes, primarios-secundarios,
complementarios, luminosos, oscuros,
naturales, artificiales) y experimentando
ilusiones Opticas cromaticas.

4. Reconocer y experimentar el valor
de la linea y el trazo en las representa-
ciones de las formas, las texturas, el vo-
lumen y el espacio, en el plano.

5. Valorar y aplicar los procedimien-
tos de obtencién de imagenes mediante
mancha (pintura, estampacién, «colla-
ge», fotografia) para representar for-
mas, teniendo en cuenta: luz-sombra,
colores, tonalidades, texturas, profun-
didad.

6. Emplear diferentes procedimien-
tos de obtencién de imagenes en volu-
men (modelado, talla, construcciones)
con el fin de interpretar las formas, las
texturas, el volumen y el espacio.

7. Apreciar y valorar los diferentes
elementos o recursos expresivos que
puedan encontrarse en una manifesta-
cion creativa (linea/mancha, color/tex-
tura, luz/sombra, volumen/espacio, es-
tructura/composicion, ritmo/movimien-
to...) y utilizarlas de forma intencionada
en sus creaciones plasticas.

8. Utilizar imagenes en secuencia
con el fin de conocer experimentalmen-
te los recursos del lenguaje iconico y de
la narracién cinematogréfica:

a) Realizando carteles, historietas,
fotonovelas y audiovisuales, para trans-
mitir una idea, un mensaje o un conjun-
to de informaciones o sensaciones.

b) Incorporando en la imagen fija los
recursos graficos que expresan ruidos,
movimiento, temporalidad, etc.

c) Ensayando la expresividad de los
diferentes tipos de encuadre, angula-
cion, amplitud del plano, planificacion,
montaje de las imagenes en secuencia...

9. Descubrir e improvisar formas
geomeétricas con el fin de iniciarse en el
conocimiento del lenguaje técnico ma-
tematico en las representaciones tridi-
mensionales en el plano:

a) Utilizando los elementos basicos
del dibujo geométrico.

b) Creando estructuras y ritmos
compositivos con lineas rectas, curvas,
quebradas, paralelas, oblicuas y perpen-
diculares.

c) Construyendo en el espacio for-
mas y volimenes geométricos regu-
lares.

d) Identificando perspectivas y for-
mas de representacion de volimenes y
del espacio en el plano sirviéndose pre-
ferentemente de fotografias.

10. Llevar a cabo creaciones plasti-
cas a partir de uno o varios elementos,
desarrollando un proceso individual o
colectivo en el que intervengan diferen-
tes técnicas, procedimientos o ma-
teriales.

11. Realizar montajes audiovisuales,
carteles, murales, «happeningy y am-
bientes, integrando diferentes procedi-
mientos y técnicas de expresiéon de los
lenguajes plastico, dramético y musical,
para conocer experimentalmente sus
posibilidades de comunicacién.

Dramatizacién

1. Desplazarse, individual y colecti-
vamente, en el espacio con naturalidad
y soltura para facilitar y ampliar el cono-
cimiento del espacio en el que se mue-
ve, una mayor desinhibicion y desblo-
queo corporal, la capacidad de juego y el
contacto corporal con el grupo, partien-
do de diferentes formas de desplaza-
miento, tipos de marcha (velocidad, in-
tensidad...) y juegos que impliquen con-
fianza en si mismo y en el grupo, inte-
gracion, desinhibicion, etc.

2. Crear espontaneamente ritmos
propios y originales, individual y colecti-
vamente:

Improvisando ritmos individualmen-
te (observando/imitando).

— Facilitando situaciones grupales (pro-
poniendo/agrupando).

— Creando los primeros personajes
(descubriendo/representando).

— Desarrollando situaciones dramati-
cas simples (aportando/dramati-
zando).

— Intercalando todo tipo de recursos
sonoros y musicales.

3. Flexibilizar y conocer las partes
fundamentales del organismo realizan-
do trabajos de preparacion y entrena-
miento corporal, en torno a:

— La columna vertebral como eje cen-
tral de nuestro cuerpo (extension,
flexibilizacion).

— La respiracion como ritmo basico:

Tension (inspiracion).
Distension (expiracion).

— Reconocimiento de las diferentes ar-
ticulaciones: cuello, manos, hom-
bros, torax...

4. Asimilar técnicas corporales sim-
ples que afiancen la espontaneidad ex-
presiva y le permitan comunicarse con
mayor eficacia, en torno a:

Simetria corporal.
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Equilibrio.

Posturas (abiertas, cerradas, de pie,
extendido).

Marcha.

Relajacion.

Conciencia sensorial.

Técnica vocal.

5. Representar situaciones cotidia-

nas simples que posibiliten la creacion y
desarrollo de conflictos entre los perso-
najes, teniendo en cuenta:

Relacion inicial existente entre los
mismos.

Como surge, se desarrolla y desenla-
za un conflicto.

Diferentes tipos de conflictos que
aparecen en una misma situacion
dramatica.

8. Inventar y elaborar con cierta flui-

dez diferentes tipos de historias, indivi-
dual y colectivamente, que le permitan

in
m

iciarse en procesos de creacion dra-
atica, a partir de:

Palabras, noticias, cuentos, narracio-
nes, poemas, épocas historicas...
Carteles, publicidad, fotografias, te-
beos-comics...

Elementos sonoros, canciones, te-
mas musicales...

Respuestas a:

¢/ Qué pasaria si...?

Como si fuera...

Sigue tu... (colectivamente).
Inventa otro final.

— Vivencias, emociones, sensaciones...
— Objetos, personajes, ambientes...

m

7. Utilizar el gesto corporal (panto-
ima) como lenguaje no verbal, coordi-

nando las relaciones cuerpo, espacio y
ritmo:

Desarrollando diferentes tipos fisicos
larquetipos), segun su actitud corpo-
ral, estado animico, conducta...
Desplazandose con distintos ritmos,
gestos, tipos de marcha, descompo-
siciones del movimiento, sonidos,
onomatopeyas...

Empleando cualquier objeto imagina-
rio o real.

— Simplificando los elementos gestua-
les (rasgos fisicos, movimientos, ac-
ciones, detalles...) que hacen mas legi-
ble y precisa la comunicacién con es-
ta técnica expresiva.

8. Representar pantomimas, indivi-
dual y colectivamente, a partir de todos
los tipos de motivaciones y recursos que
se utilizan en la creacion de historias, in-
tegrando los diferentes lenguajes expre-
sivos (corporal, plastico, musical, iconi-
co) que le permitan la progresiva elabo-
racion de procesos de creacion dramaéti-
ca mas complejos.

9. Componer corporalmente cual-
quier personaje, observando, seleccio-
nando, inventando, incorporando datos
y elementos acerca del mismo y aten-
diendo a su caracterizacion:

a) Interior:

¢Quién es?

¢Qué hace?

¢Qué le ocurre?
({Como es su caracter?

b) Exterior:

Aspecto fisico.
Edad.
Movimientos.
Voz.

Vestuario.

Tics corporales.

10. Utilizar creativamente todo tipo
de objetos para incorporarlos en cual-
quier situacion dramatica, teniendo en
cuenta las siguientes posibilidades:

a) Objetos imaginarios: dandoles vi-
da a partir del gesto corporal, movimien-
tos, espacio, ritmos, sonidos.

b) Objetos reales:

1) Reconocimiento sensorial.
2) Transformacion de los mismos:

— No usando elementos ajenos a
él (una escoba se transforma
en guitarra).

— Empleando recursos y materia-
les plasticos.
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3) Utilizar los objetos para componer
escenografias y ambientaciones.

11. Elaborar procesos de creacion
draméatica desarrollandolos colectiva-
mente, teniendo en cuenta los siguien-
tes pasos:

a) Formar el grupo de trabajo.
b) Elaborar un texto-guion a partir de
cualquier sugerencia o motivacion:

— transformando uno ya exis-

tente,

— creando un texto original,
seleccionando, aportando, improvisan-
do y secuencializando: personajes, si-
tuaciones, conflictos, espacio, didlogos,
objetos, etc.

c) Caracterizar los personajes.

d) Desarrollar y analizar los con-
flictos.

e) Determinar claramente la secuen-
cia de acciones y el ritmo de las mismas,
teniendo en cuenta el espacio y el tiem-
po en que se desarrollan.

f) Utilizar todo tipo de recursos, téc-
nicas y materiales plasticos para:

— Confeccionar vestuario y ac-
cesorios.

— Construir decorados (incluyen-
do la iluminacion).

g) Incorporar elementos sonoros y
musicales.

h) Representar el trabajo realizado
ante el grupo y/u otros grupos.

i) Realizar la valoracion y autocritica.

12. Realizar distintas propuestas y
actividades corporales para sensibilizar
y ampliar el campo creativo trabajando
los sentidos en torno a:

Vista:

— Percepciéon y reconocimiento visual
de uno mismo y de su entorno:

* Formas/Estructuras.
Color/Luz/Sombra.
Volumen.
Movimiento.
Imagen.

Memoria Visual.

e ®» & & @

Tacto:

— El tacto ampliado al sistema corpo-
ral.

— Relaciébn tactil con los demas y los
objetos (texturas, temperaturas, di-
mensiones, peso...).

— Memoria tactil.

Oido:
— Fuentes sonoras (corporales, obje-
tos, sonidos cotidianos, naturales...).
— Percepcion y discriminacion sonora.
— Organizacion y desarrollo de secuen-
cias sonoras.
— Memoria auditiva.

Olfato y gusto:

— Percepcion y discriminacién olfativa
y gustativa.

— Color, temperatura, intensidad.

— Olores y sabores naturales y arti-
ficiales.

— Memoria olfativa y gustativa.

13. Emplear la imagen como soporte
en acciones dramaticas:

— Utilizando imagenes visuales como
punto de partida: Noticias, anuncios,
carteles, fotografias, diapositivas,
tebeos-cOmics, television, cine.

— Confeccionando secuencias graficas
y audiovisuales: fotonovelas, su-
per-8, video.

c) Mdasica

1. Desinhibirse y sensibilizarse musi-
calmente, expresandose espontanea-
mente con ritmos y sonidos, conocien-
do y sintiendo:

— El espacio (moviéndose libremente
por él).

— El esquema corporal.

— El grupo.

2. Mejorar la capacidad auditiva des-
cubriendo nuevos ritmos y sonoridades
(asociando su altura, duracion, intensi-
dad, timbres y matices):

— De su cuerpo.

— Del propio medio (aula, colegio, ca-
sa, barrio).

— De instrumentos (creados por ellos o
convencionales).

— De breves audiciones musicales.

3. Aprovechar y perfeccionar sus po-
sibilidades ritmicas reproduciendo, im-
provisando y creando diferentes ritmos
y métrica, individualmente y en grupo:

— Con movimiento corporal y por el es-
pacio.

— Con recursos corporales e instru-
mentos de percusion.

— Con danzas.

— Con audiciones predominantemente
ritmicas.

4. Ampliar la técnica instrumental y
la precision ritmica y mejorar la adapta-
cion al grupo mediante:

— El movimiento de las distintas partes
del cuerpo.

— Ejercicios ritmicos sobre instrumentos.

— La busqueda de todos los recursos
instrumentales posibles (glisandas,
«staccatos», «clustersy» y otros).

— Improvisaciones y didlogos en grupos.

— Acompanamientos sencillos (bor-
doén, ostinatos),

5. Cantar con expresividad experi-
mentando y conociendo sus posibilida-
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des sonoras (caja de resonancia, regis-
tro de la propia voz), mejorando:

— La respiracion.

— La articulacion.

— La vocalizacion.

— El tono e intensidad de la voz.

6. Reconocer y diferenciar la melo-
dia (sucesion de sonidos), la armonia
(sonidos superpuestos) y la forma (es-
tructura):

— Cantando y tocando temas a una, va-
rias voces y con acompanamiento
instrumental.

— En audiciones donde se reconozcan
facilmente estos elementos.

— Con movimiento y danzas,

7. Crear y representar graficamente
sencillas coreografias y composiciones
sonoras y ritmicas, individualmente y en
pequefios grupos, a partir de:

— Un texto o poema.

— Una creacion plastica.

— Un movimiento corporal o escenifi-
cacion.

— Sensaciones y percepciones sSenso-
riales.

— Un ritmo, una cadencia, una melodia.

8. Investigar sobre las canciones y
bailes de su entorno (tanto social como
geogréafico) y de otras regiones y paises,
aprendiendo algunos de ellos, para tener
un mayor conocimiento de sus fuentes y
raices, aproximarse a otras culturas y ci-
vilizaciones y adquirir un criterio mas
claro para diferenciar y distinguir la cali-
dad musical, valiéndose de:

— Grabaciones.
— Viajes.

— Discos.

— Radio.

— Television.
— Fotos.

— Videos.

— Conciertos.

9. Analizar y valorar la importancia
de la musica, tanto en los medios de co-
municacion (television, cine, teatro, ra-
dio, publicidad), como en vivo (concier-
tos, recitales).

4. Objetivos terminales
comunes a las Areas
de Expresion
Artistica

1. Demostrar, conocer y aprovechar
las caracteristicas de los recursos instru-
mentales y materiales que se utilizan en
el Area de Expresibn Artistica, manipu-
landolos de forma adecuada, mejorando
la destreza en su manejo y ordenando
los instrumentos después de su uso.

2. Participar en actividades de crea-
cion plastica, dramatica y musical en pe-
queno grupo, grupo medio y/o gran gru-
po, surgidas de un proyecto comdun,
dando ideas y propuestas propias, apor-
tando material y recursos, contribuyen-
do con su esfuerzo y trabajo, aceptando
los acuerdos, respetando el ritmo del
grupo y valorando la labor propia y
ajena.

3. A partir de manifestaciones artis-
ticas concretas, percibidas o contempla-
das directamente en museos, exposicio-
nes, teatros, conciertos, audiciones,
«happening», talleres, etc., desarrollar
un trabajo de investigacion y expresion
multidisciplinar:

a) Observando y analizando detenida-
mente sus elementos.




b) Recopilando datos y aportandolos
al grupo.

c) Comentando y valorando critica-
mente.

d) Participando en la elaboracion de
creaciones individuales o colectivas.

4. Observar procedimientos y recur-
sos artesanales e incorporarlos a sus for-
mas de expresion, a través de visitas a
instituciones, fabricas, locales comer-
ciales, talleres, empresas...

5. Fomentar la valoracion de los tra-
bajos de creacion y el interés por las ex-
posiciones, colecciones, representacio-
nes dramaticas y audiciones musicales

expresion artistica

en el medio escolar, favoreciendo la par-
ticipacion directa de los chicos, utilizan-
do recursos atractivos y ludicos, dando
importancia al proceso mas que al resul-
tado y conectando con un sentido inter-
disciplinar, a fin de estimular la aficiéon
por el arte.

6. Organizar colectivamente activi-
dades de animacion escolar empleando
los siguientes recursos:

— Charangas (grupos musicales: pop,
coros, orquestas).
Mascaras, cabezudos, gigantes, tite-
res, sombras chinas.

—~ Montajes teatrales, coreografias.
«Happening».




B) EDUCACION TECNOLOGICA

e e O o

1. Introduccion

La Ensefanza Primaria se ha preocupado desde
hace tiempo por introducir el concepto técnico en
la formacioén de los alumnos en edad escolar.

Asi observamos, al recorrer los Planes de Estu-
dio de este siglo, cdmo los legisladores han inclui-
do materias con matices técnico-profesionales
apropiadas al contexto social de aquellas décadas:
las manualizaciones, los cotos escolares, las ense-
fanzas del hogar, la iniciacion profesional, etc.

En la Ley de 16 de julio de 1949 se crea el Bachi-
llerato Laboral, en paralelo con el Bachillerato Ele-
mental, en un intento de dar cauce a la formacion
tecnolégica de los alumnos. Al promulgarse la vi-
gente Ley General de Educacion en 1970, tanto el
Bachillerato Laboral como el Bachillerato Elemen-

tal clasico quedan integrados en la 2.* Etapa de la
EGB siendo, pues, necesario recoger de nuevo el
aspecto tecnolégico y reestructurar lo que antes se
practicaba de forma dispersa. A este intento se lia-
md Formacién Pretecnolégica.

Es evidente que desde su nacimiento el nifio se ve
inmerso en un entorno vital eminentemente tecno-
I6gico; por tanto habremos de educarle hacia la
técnica existente para que se sittie ante ella en una
relacion de dominio y no de dependencia.

Sabemos que el viejo prejuicio de considerar al
mundo de la técnica como conocimiento de infe-
rior categoria, tiene como fatal consecuencia el re-
traso tecnol6gico que conlleva deficiencias econ6-
micas en los paises.
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a) En qué consiste la Educacion
Tecnolégica

Los alumnos de este drea idean, construyen
«maquinas» y las hacen funcionar. El hecho de
que la clase de Educacion Tecnologica reciba a ve-
ces el nombre de «clase de inventos» y que lo que
se construya sean «maquinas» (asi llamadas por
los nifios), nos ayuda un poco a definir la disci-
plina.

Todo ello implica un proceso de trabajo que
consta de las siguientes partes:

Descripcion de lo que se quiere conseguir.
Ejemplos: «Maquina» que empiece cayendo una
bola y termine sonando un timbre. O «maquina»
que fabrique pompas de jabon. O ascensor con en
trada y salida de coche.

Para ello los alumnos primero idean los meca-
nismos y utilizan medios de expresion técnica pa-
ra comunicarse con su grupo, su profesor, o dejar
constancia de ello.

A continuacion construirdn los dispositivos 0
piezas necesarias utilizando materiales corrientes
(madera, cartén, hojalata, alambre, etc.) o de de-
secho (envases, juguetes viejos, tubos de boligra-
fo, etc.).

Por fin comprueban el funcionamiento y corri-
gen errores, redisefnando en ocasiones fases ente-
ras de la «maquinay hasta que todo el conjunto
funcione.

Es decir, han recorrido las fases de prevision,
ejecucion y control propias de todo proceso tec-
nologico.

El elemento que es nucleo conceptual de la
Educacion Tecnologica recibe el nombre de «Ope-
rador Tecnolégicon.

Se entiende por Operador Tecnolbgico cualquier
elemento material simple (polea, biela, resistencia,
etcétera) o complejo (reductor de velocidad, motor
eléctrico, etc.) que desarrolla una funcion determi-
nada y produce un efecto en si mismo o actuando
sobre otro operador o elemento. Ejemplos: el mo-
tor produce el efecto movimiento rotatorio, la biela
transforma el movimiento rotatorio en movimiento
de vaivén, la hélice transforma el movimiento del
motor en corriente de aire, etc.

El disefio consiste en la ingeniosa aplicacion de
los diversos operadores.
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— Valores formativos.

La educacién tecnoldgica prepara para la vida
contribuyendo al desarrollo arménico de faculta-
des intelectuales y sensomotrices, relacionando
habilidad y razonamiento.

Desarrolla las capacidades béasicas, habilidades
sicomotrices y habitos de trabajo y cooperacion
cumpliendo de esta forma una finalidad huma-
nistica.

Ofrece cualidades orientadoras como acerca-
miento al mundo profesional.

— Diferencia con otras areas

La Educaciéon Tecnoldgica en la EGB difiere de
otras areas que utilizan elementos y materiales pa-
recidos:

De los Trabajos Manuales.

Se diferencia sobre todo en el producto, que en
nuestro caso es precisamente la «magquinay inven-
tada. Los trabajos manuales se centran mas en la
manipulacién y habilidad para el manejo de algu-
nos materiales y herramientas, reproduciendo los
modelos que se presentan, incluyendo a veces
plantillas y medidas previamente establecidas.

De las practicas de Ciencias Naturales.

La Educacion Tecnolégica no busca encontrar
formas de confirmar hip6tesis ni generalizar leyes;
intenta construir mecanismos que, aunque estén
basados en conceptos cientificos, lleguen al fun-
cionamiento, y para ello el nifio viva el proceso
completo, desde la idea inicial hasta el control
final.

Del &rea de Expresion Plastica.

Es tal vez la disciplina con la que mas se ha con-
fundido. Toda actividad que persiga objetivos prio-
ritarlamente artisticos, no corresponde a nuestra
area. Tal es el caso de mosaicos, grabados, mar-
queteria, ceramica, etc., que aunque su realizacion
requiera el conocimiento de técnicas concretas,
seria confundir éstas con la Educacion Tecno-
logica.

De las Tecnologias profesionales.

Estas tecnologias son aplicativas, resuelven pro-
blemas y necesidades de caracter socio-economi-
co. La Educacién Tecnolégica pretende formar a
los alumnos antes que resolver problemas reales.

Por esta razén «ensefiar» tecnologias no es nues-
tro objetivo, sino que es propio de otros niveles
educativos dirigidos a una profesionalizacion.

— Interdisciplinariedad.

Las diferencias anteriores, establecidas con
el fin de definir el campo de la Educacion Tec-
nolégica, no quieren decir que ésta sea un
area aislada sin conexién alguna con las res-
tantes materias que componen el «curricu-
lum» de la EBG, ya que de hecho se relaciona
con todas ellas. Por ejemplo:

Con las Matematicas.

A través de la utilizacion en los proyectos
del alumno de calculos, distancias, dimensio-
nes, peso, superficies, capacidades, etc., 0o en
la fabricacién de instrumentos para la medida
de magnitudes.

Con las Ciencias Sociales.

Analizando la incidencia de la tecnologia en
los cambios socio-econdmicos y culturales; o
llegando a un acercamiento a los grandes in-
ventores y al proceso de sus descubrimientos.

Con la Plastica.

Los alumnos emplean espontaneamente di-
bujos como medio de expresion y base para la
discusion. Recurren a una aproximacion al di-
bujo técnico del que van sintiendo necesidad.
Encuentran una relacion entre forma y fun-
cion. Y suelen incluir en sus «maquinas» ele-
mentos decorativos.

Con las Ciencias Naturales.

Vinculando la realidad tecnologica con el
pensamiento cientifico, intuyendo las leyes fi-
sicas subyacentes. Ejemplo: Después de ha-
ber intercalado una mina de lapiz en un circui-
to con motor porque su choche corria demasia-
do, puede el alumno llegar a intuir la ley de Ohm.

Con el Lenguaje.

Al trabajar en grupo, es fundamental para el
alumno el intercambio de ideas y experien-
cias. Con el empleo del vocabulario especifi-
co de la tecnologia, la comunicacion se con-
vierte en un instrumento preciso y util.
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b) Metodologia

La metodologia de este drea sera fundamental-
mente activa ya que persigue unos objetivos de
indole pragmatica, de aplicacion de conocimientos
para la solucion de problemas y de desarrollo de
habilidades de tipo sicomotor.

El mayor porcentaje de actividades se desarrolla-
ra en pequenos equipos de trabajo que fomen-
ten la participacién de todos los alumnos, donde
moderadores alternos coordinardn y se responsa-
bilizarédn de la actividad comun,

Se tendra en cuenta el proceso de aprendizaje
individual, las caracteristicas, ritmo de trabajo vy
experiencias de cada alumno, para asignarle tareas
y tiempos con un seguimiento por parte del pro-
fesor.

Partiendo de la motivacion presentada, las acti-
vidades correspondientes serdn de propia inven-
cién, evitando al plagio v la rutina.

Las ideas o disefios de los alumnos tendrdn una
base real que se pueda plasmar en forma practi-
ca, interviniendo el profesor con habilidad si obser-
vase que el proyecto es demasiado ambicioso para
la capacidad del alumno, demasiado largo de eje-
cutar o demasiado fantastico para sus medios.

— Los alumnos.

Distribuidos en pequefios grupos y conveniente-
mente motivados, gozardn de libertad para decidir
«lo que deben hacer» en orden a lograr los objeti-
VOS propuestos.

Participaran en la labor colectiva en un clima de
cordialidad y compaiierismo basado en el respeto a
sus compaferos, los demas grupos y el profesor, y
observando las normas de orden y seguridad pre-
viamente establecidas.

— El proceso de trabajo.

Los alumnos han de sentirse protagonistas de
los procesos tecnoldgicos, disefando las solucio-
nes de un problema, planificando su ejecucion,
distribuyendo y coordinando tareas y realizando
las operaciones a través de la manipulacién de
materiales y herramientas.

Los alumnos identifican fallos, descubren sus
errores y corrigen, aprendiendo a equivocarse sin

frustracion, modificando si es necesario el disefio
primitivo: finalmente se habitdan a la autoevalua-
cion en funcién de las prestaciones del trabajo rea-
lizado y de la satisfaccion alcanzada, tanto a lo lar-
go del proceso como en el producto final.

Durante la busqueda de soluciones manejan bi-
bliografia diversa, piensan, expresan sus ideas, es-
cuchan a los demas miembros del equipo, consul-
tan con el profesor, acuden a sus padres y algunos
profesionales, explotan las tecnologias bésicas en
busca de operadores y seleccionan lo mas adecua-
do en cada caso.

Con algunos operadores sencillos, construidos
por ellos mismos en la mayoria de las ocasiones,
materiales de uso corriente y de desecho y unas
pocas herramientas apropiadas, los alumnos en-
contraran la mds perfecta expresion de sus ideas
en la «mdquina» o aparato que materializa sus
disenos.

— El profesor.

Debe recordar en todo momento que su mision
en este drea no es la de «ensefiar tecnologia» sino
educar mediante y para la tecnologia induciendo a
los alumnos a vivir, ademas de la faceta manipula-
tiva, la imaginativa, la creadora y de expresion,

El profesor deberd programar unas clases en las
que predomine la actividad de los alumnos por en-
cima de su propia actividad sin proponerse «que
todo salga a la perfeccion sin posibilidad de erro-
res». Precisamente el error detectado y asimilado
por el alumno ofrece nuevas perspectivas que pue-
den conducir a un aprendizaje mas profundo y du-
radero.

Ante la escasez de profesorado preparado ini-
cialmente en este drea, incluimos una serie de acti-
tudes, capacidades y papeles que debieran desem-
penar los profesores de Educacién Tecnolbgica:

» Actitud positiva ante este drea, confiando en
las posibilidades nuevas que le puedan brindar
los alumnos.

= Preocupacion por motivar y orientar a los alum-
nos antes que por la transmision de contenidos
concretos.

» Favorecedor del trabajo cooperativo, propicia-
dor de diferentes tipos de agrupamiento y rela-
clones.

= Conocedor de los objetivos de la materia y de
la metodologia especifica de la misma.

* Posesion de un minimo de habilidades en la uti-
lizacion de los materiales y herramientas que
han de manejar los alumnos.
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* Conocedor de los operadores tecnoldgicos mas
elementales y sus aplicaciones.

* (Conductor de la clase sin autoritarismos, me-
diante una «disciplina pactada» que incluya
funciones, responsabilidades, orden, normas
de higiene y seguridad, etc.

* (Capacitado e interesado en «aprender por su
cuentay realizando e investigando con sus pro
pios trabajos tecnoldgicos gue sirvan de apor-
tacion a la clase.

Dispuesto siempre a aprender con y de sus
alumnos,

— Actividades.

En algunas ocasiones el profesor propondrd a
sus alumnos actividades muy dirigidas, buscando

unos resultados de caracter convergente para que
todos los alumnos logren unos aprendizajes funda-
mentales.

Estas actividades ocasionales pueden, por ejem-
plo, tener como objetivo la presentacion de un
operador 0 una exposicion de recursos que a crite
rio del profesor deben ser asimilados.

Exigira del profesor una meticulosa tarea de pro-
gramacion de las citadas actividades, especificando
objetivos, tiempo, agrupamiento, materiales, he-
rramientas, recursos, etc.

El resto de las actividades se desarrollaran con
una gran libertad para que los alumnos trabajen so-
bre planteamientos abiertos que fomenten la crea-
tividad y el pensamiento divergente.

A modo de ejemplo, sin excluir otras muchas
posibilidades, incluimos algunas formas de presen-
tar a los alumnos estas actividades:

* Partiendo de un efecto dado, buscar y disenar
el operador que lo produce.

* Dado un operador que produce un efecto
transformar éste por medio de otro operador.

® Encadenar varios operadores dados en una
«maquinay, de forma que cada uno ponga en
funcionamiento al siguiente o que funcionen de
forma simultanea.

* Disefiar y construir una «maquina» que empie-
ce 0 termine por un operador determinado o
que produzca un efecto concreto.

e Disefiar y construir una maquina en la que sus
operadores hagan que funcione:

a) Instantaneamente.

b) Durante un tiempo determinado (tempo
rizadores).

c¢) Con parada automatica (automatismos),

d) De forma ciclica.

= Disefar y construir «maquinas» de forma que
cada una ponga en funcionamiento a la si-
guiente (en cadena).

* Disefiar y construir una maquina utilizando un
material concreto.

* Dibujar e interpretar las «maquinas» construi-
das por los otros grupos.

* Explicar de forma oral y escrita el funciona-
miento, funciones y elementos que intervienen
en una «maquinay, utilizando el vocabulario
adecuado.

* QObservar y dibujar aparatos tecnologicos de
uso corriente, aprendiendo su funcionamiento
y utilidad, distinguiendo los operadores.
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¢) Evaluacién

La Educacién Tecnologica pretende el logro
de unos objetivos de caracter muy variado:
Conocimiento, aplicacion, analisis, sintesis, va-
loracidn, actitudes, comportamientos, habilida-
des, etc. Esta variedad y diversidad hacen ne-
cesario plantearse la evaluacion desde unas
perspectivas y con unas técnicas igualmente
diversificadas.

Para ello habremos de considerar los si-
guientes aspectos:

— A quién evaluar:

* Evaluacion personal del alumno.
* Evaluacion del equipo de trabajo.
* Evaluacion de nuestra programacion.

— Qué evaluar:

= Apreciacion del rendimiento como dife-
rencia entre lo que cada alumno hace y lo
que es capaz de hacer.

* Valoracion de las dificultades superadas.

« Valoracion del orden logico seguido.

¢« Valoracion de la originalidad demostrada.

* Determinacién de la habilidad e ingenio
demostrados en la solucion de los pro-
blemas.

* Determinacion del grado de cumplimiento
de los objetivos operativos.

— Cémo evaluar:

* Mediante pruebas objetivas.

» Maediante escalas de valoracion.

* Maediante la observacibn sistematica.

* Mediante las demostraciones practicas.

* Mediante la documentacion escrita (dise-
nos, explicaciones).

Entendemos que no son convenientes las
competiciones entre los alumnos por sus ries-
gos antieducativos, ya que mas que un esti-
mulo para la autosuperacion, pueden consti-
tuir ocasionalmente motivos de complejo pa-
ra quienes quedasen en los lugares mas bajos
de clasificacion.

A través de la evaluacién, el alumno debe
adquirir una experiencia que le permita el
autoperfeccionamiento mediante la compro-
bacidén sistemdtica de sus trabajos y la adqui-
sicién de orientaciones en cada técnica.

La Educacién Tecnolégica ofrece grandes
posibilidades para que los alumnos, indivi-
dualmente o por equipos, se autoevalien y
participen razonadamente en la evaluacién de
los trabajos realizados por sus compaifieros.

El profesor, a través del didlogo, ayudaré al
alumno a descubrir las cualidades y defectos
de la obra realizada, pudiendo proponer inte-
rrogantes como las siguientes:

¢ Te ha quedado como querias?

¢ Qué has hecho mejor?

¢Dénde crees que te has equivocado?
¢(Dénde pueden existir defectos?

¢ Qué se podria hacer para mejorarlo?
* Etcétera.
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d) Recursos

— El aula.

Aunque consideramos que la Educacién Tecno-
I6gica debiera contar con un aula especialmente
preparada a tal efecto, también se podra impartir
en caso de necesidad en cualquiera de las aulas de
que disponga el Centro acondicionada minima-
mente con el buen criterio del profesor, para lo que
aportamos algunas sugerencias:

* Preparar estanterias situadas en lugar elevado
para ocupar menos espacio donde se depositen
los trabajos que estén realizando los alumnos.

= Disponer de armarios o cajas donde guardar los
materiales, herramientas y aparatos convenien-
temente clasificados.

= Utilizar preferentemente mesas de alumnos
que permitan el agrupamiento flexible.

El aula ideal para la Educacion Tecnolégica de-
biera reunir las siguientes condiciones:

Dimensiones amplias.

Armario con panel de herramientas.

Armario para materiales.

Armarios empotrados para guardar trabajos de
alumnos.

Mesas amplias y fuertes.

Instalaciébn de agua corriente.

Instalacion eléctrica de corriente alterna y con-
tinua con control desde el puesto del pro-
fesor.

Suelos de color claro y sin dibujo.

Aislada de ruidos.

Oscurecible para proyectar.

Bien iluminada y facil de ventilar.

— Equipamiento.

Consideramos conveniente que el aula de Edu-
cacion Tecnoldgica esté dotada de lo siguiente:

* Herramientas: Las minimas citadas en los Ob-
jetivos terminales en un nimero proporcional a
los equipos formados en la clase.

* Materiales:

a)l De desecho limpios, que se utilizaran
prioritaria y mayoritariamente en la cons-
truccién de las «maquinas». Han de ser
clasificados, y se les buscard un lugar
apropiado de féacil acceso para los alumnos.

b) Comerciales, citados en los Objetivos
Terminales.

=« Biblioteca: Seria conveniente disponer de es-
tanterias para bibliografia de trabajo y consulta
de profesor y alumnos.

= Audiovisuales: Seria conveniente disponer en
el aula de los siguientes:

— Retroproyector.

— Proyector de diapositivas.

— Pantalla.

— Materiales de paso (preferiblemente pre-
parados por el profesor).

— Otros recursos.

Ademas de los citados se sugieren para lograr
una mayor motivacion de los alumnos la realiza-
cion de:

* Visitas tecnolégicas: Convenientemente pro-
gramadas para superar lo anecdético.
= Charlas con profesionales.

2. Objetivos generales
de area

Al finalizar el Ciclo Superior el alumno
debe haber conseguido los siguientes
objetivos:

1) Desarrollar la creatividad median-
te el ingenio de soluciones originales pa-
ra la consecucion de un fin o el logro de
un efecto, y dando respuestas operati-
vas a problemas que surjan durante la
fabricacion de las «méaquinasy,

2) Desarrollar la capacidad de anali-
sis mediante la distincién de los compo-
nentes de las «méaquinas», descubriendo
las funciones que realizan los distintos
operadores tecnolégicos.
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3) Desarrollar el pensamiento légico
y la capacidad de sintesis mediante la
eleccion, combinacidon y aplicacién de
operadores para lograr los efectos de-
seados.

4) Desarrollar la capacidad de obser-
vacion de aparatos y objetos tecnoloagi-
cos comunes en el entorno.

5) Desarrollar la capacidad de comu-
nicacion expresdndose mediante repre-
sentaciones graficas, simbolos y termi-
nologia tecnolégica e interpretando estas
formas de expresion.

6) Desarrollar la capacidad de valora-
cion y el espiritu critico evaluando los
productos terminados seg(n criterios
establecidos.

7) Desarrollar habilidades sicomotri-
ces manejando herramientas, transfor-

3.

mando materiales y construyendo «ma-
quinasy y dispositivos.

8) Desarrollar habitos racionales de
trabajo utilizando procesos tecnolégi-
cos completos: Pensar, disefiar, progra-
mar, ejecutar, controlar y evaluar.

9) Desarrollar habitos de orden, hi-
giene y seguridad aceptando y cum-
pliendo las normas establecidas en la
clase.

10) Desarrollar habitos de coopera-
cion mediante las tareas de participa-
cién, el respeto a las ideas de los demas
y las aportaciones personales al proyec-
to comun.

11) Colaborar a la orientacion acadé-
mica y profesional de los alumnos me-
diante la informacién y anélisis de estu-
dios y profesiones relacionadas con la
Tecnologia.

Objetivos terminales

de area

1) Disefar en equipo la «maquina» u
operador que da solucidn original al pro-
blema planteado, ingeniando, discutien-
do y seleccionando las propuestas mas
adecuadas.

2) Emplear en sus exposiciones un
vocabulario tecnolégico adecuado al
mencionar operadores, materiales, ope-
raciones y herramientas.

3) Expresar graficamente las solucio-
nes adoptadas mediante croquis o es-
quemas, representando los operadores
elegidos, su posicion relativa en la es-
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tructura correspondiente y su unién o
enlace.

4) Planificar en equipo la realizacion
de la «maquina» disefiada, previendo la
aplicacion de operadores, la construc-
cion de estructuras, los materiales a em-
plear en cada caso y definiendo las fun-
ciones y responsabilidades de cada miem-
bro del equipo.

5) Realizar los trabajos y operaciones
previstas, coordinando las tareas, mon-
tando las partes, solucionando los pro-
blemas que sobre la marcha se pudieran
presentar, guardando las normas basi-
cas de seguridad, orden y limpieza.

6) Evaluar el trabajo comprobando el
funcionamiento de las partes y el con-
junto, identificando los fallos, descu-
briendo sus causas y corrigiéndolas.

7) Valorar en qué grado el producto
final se corresponde con el disefio pre-
vio, las necesidades planteadas y el re-
sultado esperado.

8) Evaluar el trabajo del equipo y las
actitudes de sus miembros resolviendo
los problemas de convivencia y coopera-
cién que se fueran presentando en la
realizacion del trabajo.

9) Descubrir a través de la observa-
ciébn y experimentacion con aparatos
tecnoldgicos de uso cotidiano, los pro-
blemas que fueron planteados en su di-
sefio para llegar a la soluciéon adoptada.

10) Descubrir y emplear los siguien-
tes operadores, explorando sus aplica-
ciones:

* Dela Tecnologia Mecéanica:

Palanca, polea, biela, manivela, ciglie-
fal, resorte, bisagra, reductores de velo-
cidad y engranajes.

* Dela Tecnologia Eléctrica
y Electromagnética:

Pila, lampara, interruptores, conmuta-
dores, llaves de cruce, motor, electro-
iman, relé, bobina de nucleo movil, resis-
tencia y galvanoscopio.

« Dela Tecnologia Electrbnica:

Transistor, diodo, fotorresistencia,
potenciémetro y condensador,

* De la Tecnologia de las
Estructuras resistentes:

Vigas, soportes, escuadras, perfiles,
tensores y tirantes.

* Dela Tecnologia Optica:

Lentes, espejos y prismas.

* De la Tecnologia de los Fluidos:

Vélvulas, flotador, grifo, bombas de
agua y émbolos.

11) Emplear los siguientes materiales
y medios de unién conociendo sus ca-
racteristicas, posibilidades y formas de
obtencion:

Papel, cartulina, carton, madera, plas-
tico, hojalata, alambre, cuerda, cable,
hilo de coser, hilo de cobre esmaltado,
gomas elasticas, clips, clavos, chinche-
tas, papel de aluminio, tarnillos, tuer-
cas, lija, pegamentos, cintas adhesivas y
estafo para soldadura.

12) Realizar las siguientes opera-
ciones:

Medir, trazar, cortar, dar forma, lijar,
clavar, perforar y unir los materiales em-
pleados.

13) Conocer y emplear adecuadamen-
te las siguientes herramientas:

Regla graduada, punzén, compas, ti-
jeras, serrucho, sierra, segueta, sierra de
metal, tijera cizalla, alicates universales,
alicates de corte, alicates de puntas
planas, alicates de puntas redondas, te-
nazas, pelahilos, limas plana y redonda,
escofinas plana, redonda y de media ca-
fna, martillos, grapadora de tapicero, ba-
rrenas, gato, sargento, tornillo de ban-
co, soldador eléctrico, destornilladores,
llave inglesa y nivel,
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C) IDIOMA MODERNO

1. Introduccion

El alumno que comienza el aprendizaje de una
lengua extranjera tiene ante si un poderoso medio
de desarrollo personal, de integracién social, de
adquisicién cultural y de comunicacion linguis-
tica.

Al igual que ocurre con las demés asignaturas, el
estudio de esta materia contribuye a la formacién
individual y social de la persona, en este caso, a
través de los planteamientos lingtiisticos que le son

propios. En su terreno especifico amplia el horizon-
te cultural, al colocar el enfoque més alla del entor-
no cotidiano, y, en especial, facilitar unos conoci-
mientos lingliisticos de utilidad practica inmediata
y que pueden servir de base para proseguir con es-
tos estudios y lograr un manejo mas completo de
la lengua.

Los aspectos mencionados del aprendizaje de
una lengua, formativo, social, cultural y lingtisti-
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co, estan ligados entre si, pero su importancia y
desarrollo depende de la evolucién de los alumnos,
tanto de su personalidad, como de sus motivacio-
nes y del grado de conocimiento de la lengua que
estudian.

El alumno es, pues, el centro de toda la activi-
dad, el sujeto activo del aprendizaje. Teniendo en
cuenta su momento psicolégico, la mayor parte de
la atencion debe centrarse en el uso del idioma,
hay que crearle necesidades de comunicacién real
que ofezcan significado a su expresion, que le ha-
gan mas autonémo en el aprendizaje y que fomen-
ten, de esta manera, su creatividad.

De todos los elementos que influyen en el apren-
dizaje, la motivacién es una parte basica y en ella el
profesor juega un papel decisivo, ya que a su al-
cance esta el desarrollarla al maximo, algo que no
ocurre con otra serie de aspectos en los que tiene
escasa o nula influencia. Al crear en los alumnos
las necesidades de comunicacién, consigue que
éstos tomen conciencia de que estan aprendiendo
un idioma real y vivo.

Las necesidades de comunicacién evidentemen-
te estan relacionadas con los intereses de las eda-
des de los alumnos cuya curiosidad natural y aper-
tura al mundo sélo precisan de la orientacion entu-
siasta del profesor, elemento dinamizador y jamas
frustrante. Al adecuar los objetivos, contenidos y
actividades del curso a los intereses del alumno,
éste puede ir observando paulatinamente los pro-
gresos que realiza, lo cual reforzaré sus deseos de
continuar.

La metodologia que adopte el profesor ha de ser
activa y flexible; parte de su propia personalidad y
experiencia, sobre las que no se puede colocar un
marco rigido que las violente; se dirige a unos
alumnos, con caracteristicas especificas como in-
dividuos y como grupo y en los que existen capaci-
dades y modalidades distintas de aprendizaje que
han de tenerse en cuenta; y dispone de un material
didactico determinado que es el que efectivamente
ha de utilizar.

La evaluacién del grado de consecucion de los
objetivos propuestos debe tener presente el con-
junto de éstos dentro de la propia materia. Existen
unos objetivos generales de tipo formativo, social,
cultural y practico, méas unos especificos referidos
al contenido puramente linguistico. Todos ellos
deben valorarse en relacion con el progreso global
del alumno para el que los objetivos no son obs-
taculos de una carrera, sino puntos flexibles de re-
ferencia para estimar lo adquirido y lo que se sabe,
antes que aquello a lo que no se ha llegado o se ig-
nora.

Aspecto formativo

El aprendizaje de una lengua extranjera contribu-
ye de forma importante al desarrollo de la persona-
lidad de nuestros alumnaos. La tama de conciencia
individual del funcionamiento linguistico y de las
estructuras que sirven de base al mismo, que se ha
captado en primer lugar de forma intuitiva, va a ir
seguido por el desarrollo el espiritu de observacion
y de la reflexién sobre lo que se percibe. Se
aumenta la aptitud para relacionar, analizar y gene-
ralizar toda una serie de aspectos linguisticos. Al
tratarse el aprendizaje de un nuevo codigo, el enfo-
que que éste recibe permite contemplar bajo otros
prismas los hechos lingliisticos que hasta ahora se
han manejado intuitivamente en la propia lengua
materna, la vision de contraste resultante favore-
cera incluso el mejor conocimiento de la lengua
materna con el consiguiente enriquecimiento per-
sonal y desarrollo de la inteligencia del alumno.

Aspecto social

El desarrollo de la persona se efectia dentro de
la sociedad. Puesto que el estudio de un idioma es
el aprendizaje de un proceso de comunicacion in-
terpersonal, es un hecho social por esencia. La
metodologia que ello implica favorece la toma de
conciencia de la existencia de los demds, el respe-
to y la aceptacién de las otras personas. Se ad-
quieren actitudes de tolerancia y comprensioén y se
facilita la integracion en el grupo por la necesidad y
naturalidad de trabajar en equipo, en relacion per-
sonal con los compafieros. El aprendizaje del idio-
ma, adecuadamente orientado por el profesor, lo-
gra una atmaésfera en la que todos deben tener al-
go que decir y en la que la participacion es presu-
puesto imprescindible. Esta actitud permite ade-
mas una mejor afirmacién de la propia personali-
dad, incluso como contribucién psicolégica para
vencer la timidez que en estas edades puede difi-
cultar el proceso evolutivo, por la satisfaccion de
poder expresarse en otra lengua y al sentirse reco-
nocido socialmente por el hecho de ser capaz de
manejarse en una lengua extranjera, que lleva con-
sigo una gran posibilidad de ampliacion de contac-
tos humanos.
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Aspecto cultural

El conocimiento de otras culturas, implicito en el
estudio de una lengua extranjera, aun en su etapa
inicial, tiene especialmente el valor de la apertura al
mundo exterior. Los diversos aspectos de cultura y
civilizaciébn, costumbres, instituciones, historia,
viajes, que se van ofreciendo a los alumnos, permi-
ten la comprensién de otras visiones del mundo. Al
darse cuenta de que existen otras formas de pen-
sar y otros tipos de cultura, nuestros alumnos ad-
quirirdn una mejor comprension de los demas, re-
lativizardn sus opiniones, tomardn conciencia de
las posibles actividades localistas de su entorno,
estimaran en su justa medida los valores propios a
la luz del contraste con los ajenos y se prepararan
para vivir en un mundo con una cultura mas globa-
lizada, en el que se ha de tener en cuenta lo univer-
sal, comun a todos, y lo particular, especifico de
cada comunidad. En este sentido, el estudio de las

lenguas modernas prepara al nifio para el desafio
que supone la complejidad del mundo del trabajo y
de las relaciones entre los pueblos, con una inter-
dependencia cada vez mayor y con un cambio
constante a través de los avances cientifico-téc-
nicos, que provienen de diversas culturas y que se
universalizan por la rapidez instantanea de los me-
dios de comunicacién. El aprendizaje de las len-
guas modernas, por consiguiente, no sélo tiene el
valor cultural general de intento de conocimiento
de las lenguas, no so6lo el correspondiente a los
pueblos que hablan estas lenguas sino, con una
importancia decisiva, el del manejo de unos instru-
mentos lingulisticos esenciales en el mundo de la
técnica, de las ciencias, de la cultura y de las rela-
ciones internacionales de cualquier tipo, en las que
estas lenguas se utilizan en principio como idiormas
internacionales subsidiarias. Si estas lenguas tie-
nen una importancia decisiva entre los paises mas
cultos de nuestro entorno, cualquier cambio para
la mejora cualitativa de la ensefianza debe fijar con
caracter prioritario un planteamiento linguistico
que contribuye a evitar los complejos de sus ciuda-
danos, les haga contrastar lo propio con lo ajeno y
los prepare para un mundo con menos fronteras.

102 —



idioma moderno

= e grme 'V (TR RSN T T e I e R e e ST S S e o s e S e )

Aspecto practico

La adquisicion por parte del alumno de un nu-
cleo basico de conocimientos linglisticos ha de ir
orientada a que éstos tengan una utilidad préactica
inmediata y a que, ademas, sirvan de solido funda-
mento para la posible continuacion del estudio del
idioma.

Se ha de tener siempre presente que el aprendi-
zaje de la lengua extranjera en estos niveles obliga-
torios estd todavia mas evidentemente en funcion
del alumno que en otros casos posibles y que a és-
te se le deben ofrecer objetivos limitados que pue-
da ser facilmente adquiridos y que resulten muy
productivos; se deber4 subrayar la rentabilidad de
lo que se ensefia, de forma tal que un numero limi-
tado y concreto de unidades linglisticas se pueda
utilizar en muchas ocasiones, en vez de multiplicar
el nimero de dichas unidades para una sola oca-
sién. Esta dltima riqueza linglistica podrd conse-
guirse en algunos niveles y casos pero no corres-
ponde a una ensefianza generalizada.

Si bien se da prioridad a la lengua hablada y a la
percepcion auditiva, el conocimiento activo y prac-
tico de la lengua se refiere también a la lectura vy,
en menor grado, a la escritura. Se deben, pues,
proporcionar al alumno los instrumentos lingtisti-
cos adecuados para que tenga un conocimiento
activo de la lengua, a base de un nicleo linglistico
limitado y muy productivo, y también un conoci-
miento pasivo, que le permita una mayor capaci-
dad receptiva a partir de unos elementos que no
utilizard, pero que si serd capaz de reconocer. La
formacién linglistica de base se refiere, pues, a la
adquisicion de las destrezas linguisticas, entender,
hablar, leer y escribir, a los niveles apropiados a la
edad e intereses de los alumnos, subrayando lo ac-
tivo, que es limitado y concreto, y facilitando lo pa-
sivo, que es mas amplio y menos definible. Todo
ello con vistas a una utilizacion inmediata e igual-
mente a la constitucion de la base linguistica que
sirva para el futuro. Partiendo del aspecto funcio-
nal de la lengua como instrumento de comunica-
cion, son esenciales también los aspectos fonolo-
gicos, léxicos y estructurales del aprendizaje. De-
ben conseguirse las necesarias automatizaciones
fonolégicas teniendo en cuenta el manejo de los
fonemas, el acento, el ritmo y la entonacién. Los

conocimientos léxicos cubrirdn el minimo indis-
pensable para llevar a cabo la comunicaciéon. En
cuanto a los elementos estructurales, la gramatica
se debe adquirir en relacién igualmente con las ne-
cesidades comunicativas; no se trata de un estudio
paradigmatico sino de que la reflexion posterior y
el conocimiento de los elementos que estructuran
las funciones linguisticas faciliten el aprendizaje y
el recuerdo de lo aprendido.

Presupuvestos y orientaciones

metodolégicas

Para la reforma del Ciclo Superior de EGB no se
ha propuesto ninguna novedad tedrica en lo que al
idioma se refiere. Las propuestas se atienen
«grosso modo», a las directrices del «nivel um-
bral» (1) y de lo que hoy en dia se llama «enfoque
comunicativoy, bien entendido que lo programado
en este documento se considera como un minimo,
como una frontera por abajo, no habiendo tope
por arriba y quedando bien entendido también que
no se trata de aferrarse rigidamente a ningun dog-
ma metodolégico ni de descartar cualquier recurso
que pueda parecer, sobre la marcha, aconsejable
para el buen desarrollo de la orientacion global, no
ya solo del idioma sino del proyecto educativo en
general. Modas y metodologias no deben, pensa-
mos, excluirse mutuamente ni ser incompatibles
entre si, ya que deben ser las necesidades del
alumno, en cada momento, y las condiciones, en
cada momento también, las que aconsejen la utili-
zacion de diferentes recursos, de diferentes estra-
tegias, aunque ello suponga mezcla de metodolo-
gias y se vulnere el «sagrado» dogma global de ca-
da una de ellas. Siempre y cuando el por qué y el
para qué estén muy claros, el como puede ser todo
lo flexible que se quiera o precise.

Se dard importancia prioritaria a la ensefianza
del lenguaje oral. Se insistird en la comprension
auditiva, actividad habitualmente relegada y que,
sin embargo, es fundamental para establecer la co-
municacién, El alumno debe acostumbrarse a cap-
tar el mensaje y a desechar el resto de la informa-
cién irrelevante que se le proporciona. Se intentara
igualmente que se habitue a oir y comprender va-
rias voces, de diferente timbre e inflexion.
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Se recomienda insistir en las diferentes formas
linglisticas basicas empleadas para los diversos re-
gistros. Los criterios metodolégicos seguidos se
centran mas que en el profesor o en el alumno, en
la relacion que se establece entre todos los compo-
nentes del grupo.

La ensefianza de una lengua extranjera debe res-
ponder a las necesidades inmediatas de expresién
del alumno. De ahi la conveniencia de realizar, al
principio del curso, una encuesta previa que permi-
ta al profesor conocer los intereses del alumno a
fin de acceder rdpidamente a un nivel minimo de
comunicacion.

El trabajo en grupos se apoya en un saber co-
mun y facilita la expresion espontéanea.

Es importante tener en cuenta que la dindmica
profesor-grupo debe tender a ser sustituida regu-
larmente por la dindmica entre alumnos, ya que es
en el pequefio grupo donde efectividad y emocion
aparecen con mayor naturalidad y el profesor pro-
curard que este comportamiento espontdneo se
mantenga al llegar a la puesta en comun del gran
grupo.

El trabajo en grupos pequefios favorece un
aprendizaje donde el alumno ejercita simultdnea-
mente el papel del profesor/alumno. Parece que el
saber transmitido por un alumno a otro alumno, o
el saber redescubierto en grupo es mejor asimila-
do, integrado y memorizado que el transmitido por
el profesor. La dindmica profesor-clase tendera a
ser parcialmente sustituida por una dinamica entre
alumnos. Sin olvidar, por supuesto, el papel del
profesor como presentador, informador, animador
y evaluador de la actividad.

La cantidad de mensaje que capta un alumno es,
siempre, muy superior a lo que es capaz de produ-
cir en un primer momento. Todo lo que se capta
no estd necesariamente destinado a ser utilizado
de forma inmediata. El mensaje globalmente cap-
tado por cada alumno no sélo es enriquecedor pa-
ra cada uno de los miembros sino que ademas vie-
ne a representar la casi totalidad del mensaje trans-
mitido.

Parece, pues, conveniente utilizar desde el co-
mienzo del lenguaje usual, rico, «no didacticoy te-
niendo muy en cuenta que el conocimiento pasivo
del alumno es siempre muy superior al activo, faci-
litando ademas el estudio de formas nuevas que
con frecuencia los alumnos han identificado pre-
viamente,

El alumno se convierte en el protagonista de su
evolucién linglistica y de sus propias adquisiciones.

Este protagonismo favorecerd la eliminacion de
barreras entre alumnos y entre éstos y el profesor y
facilitaré intercambios reales: en resumen, una co-
municacion.

Es altamente positivo para el alumno que se rea-
licen a menudo actividades de comprobacién so-
bre lo que ha trabajado recientemente. Pueden ser
muy breves y la autocorreccion es posible. De esta
forma reforzaré lo que ha estudiado, se acostum-
brard a corregir sus propios errores y el profesor
tendrd numerosos datos a la hora de evaluarle.

Para seguir esta metodologia hay que tener en
cuenta que es fundamental la preparacién previa
del trabajo en equipo por parte del profesor.

La ensefianza ser4 ciclica y acumulativa, de for-
ma que lo que se ha estudiado en un primer mo-
mento se volver4d a estudiar, amplidndolo, poste-
riormente.

La evaluacion es uno de los momentos delicados
del proceso del aprendizaje. Una nueva forma de
concebir la ensefianza debe implicar forzosamente
una nueva forma también de evaluar el aprendiza-
je, que no sea unicamente una «sanciény sino una
constatacién del estado puntual dentro de un pro-
ceso en desarrollo.

Proponemos una primera lista que no pretende
ser exhaustiva de los criterios que pueden tenerse
en cuenta en la evaluacién de los objetivos pro-
puestos:

— Inteligibilidad.

— Pertinencia.

— Comprension.

— Progreso dentro de la correccién,
— Correccién linglistica.

— Fluidez.

(1) A) «The threshold level for modern language learn-
ing in shools». Consejo de Europa, 1976.
B) «Un niveau —seuil—». Consejo de Europa, 1977.
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9. Leer y comprender textos en in-
glés o francés de vocabulario y estructu-
ras limitados.

10. Emplear la forma escrita, utili-
zando el vocabulario y las estructuras
elementales, para los usos normales de
la escritura.

11. Situar las lenguas francesa e in-
glesa dentro de su contexto histérico o
geografico. Conocer las caracteristicas
' R mas relevantes de los principales paises
ae area de habla francesa o inglesa.

2. Objetivos generales

Al final del Ciclo Superior el alumno
debe haber conseguido los siguientes
objetivos:

1. Desarrollar la capacidad de rela-
cionar, analizar y generalizar los feno-
menos linglisticos, lo que contribuye a
la formacion de la personalidad.

2. Afirmar su propia personalidad
ante la satisfaccion de expresarse en
otra lengua, con el valor social que im-
plica y con la consiguiente ampliacion
de contactos humanos.

3. Aprender técnicas de trabajo, eva-
luacién y autocorreccion que faciliten su
autonomia e insercion en la sociedad.

4. Adquirir un nucleo basico de co-
nocimientos linglisticos con utilidad
practica inmediata y que sirvan de soéli-
do fundamento para la posible continua-
cion del estudio del idioma.

5. Expresarse oralmente en las situa-
ciones fundamentales de la vida cotidia-
na con la entonacion, ritmo/pausas y
pronunciacion que garanticen la comu-
nicacion.

6. Comprender mensajes orales que
utilicen un vocabulario y unas estructu-
ras que estén dentro de sus conocimien-
tos activos y pasivos.

7. Utilizar la lengua de forma espon-
tanea y «creativa» (no meramente repe-
titiva).

8. Reaccionar con un mensaje inteli-
gible ante una situacién imprevista.
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a) Objetivos terminales

1. Saludar y responder a saludos al
encontrarse con otras personas.

2. Presentar a alguien.

3. Despedirse.

4. Llamar la atencién y mantenerla
para iniciar una conversacién o para
continuarla.

5. Hacer ofrecimientos y expresar las
gracias por los que se le hagan.

6. Expresar aprobacion o desaproba-
cion.

7. Pedir disculpas.

8. Expresar buenos deseos.

9. Pedir y dar informacién sobre as-
pectos de identificacibn personal: nom-
bre, direccién y numero de teléfono, fe-
cha y lugar de nacimiento, trabajo, fami-
lia, personalidad, aspecto fisico.

10. Informar, hacer descripciones o
narraciones sobre acontecimientos o ac-
ciones que tuvieron lugar en el pasado,
tienen lugar en el presente, ocurren con
regularidad o se daran en el futuro.

11. Hacer preguntas sobre los extre-
mos anteriores.

12. Corregir las manifestaciones de
otras personas.

13. Manifestar acuerdo, desacuerdo
o negacion.

14, Expresar conocimiento o desco-
nocimiento.

16. Expresar aceptacién o no acepta-
cion.

16. Manifestar capacidad o incapaci-
dad para hacer algo.

17. Manifestar certeza o incerti-
dumbre.

18. Expresar la obligacién.

19. Pedir permiso, darlo o denegarlo.

20. Manifestar el placer o la satisfac-
cién que produce algo.

21. Manifestar el desagrado o la des-
ilusién.

22. Manifestar la preferencia y el
agradecimiento.

23. Expresar la intencion.

24. Hacer preguntas sobre las inten-
ciones de otras personas.

25. Expresar el deseo.

26. Hacer preguntas sobre los de-
seos de las demas personas.
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27. Mostrar apreciacion por lo que
alguien ha dicho o hecho.

28. Manifestar pena o indiferencia.

29. Pedir a otros que hagan algo.

30. Dar instrucciones.

31. Pedir ayuda.

32. Hacer sugerencias y advertencias.

) Los objetivos terminales de édrea se re-
fieren a las diversas funciones del len-
guaje que se consideran alcanzables en
relacion con las cuatro destrezas basi-
cas; se estima, pues, que se trata de las
funt;sones que se han de comprender
auditivamente, se han de poder expresar
oralmente, se han de entender en la lec-
tura y, en menor medida, se han de po-

ner en forma escrita. Estas funciones se
exponen a continuacién seguidas de
n:eodelos de expresiones que pueden ser-
vir de orientacion al profesor.

) Los apartados que se incluyen poste-
riormente (gramatical, léxico y fonolégi-
co) deben entenderse como instrumen-
tps para lograr la comunicaci6n en el sen-
tido anteriormente expuesto. Se trata,
en efecto, de inventarios de recursos a
los que el profesor hara referencia y de
donde extraera los elementos oportunos

para conseguir la necesaria comuni-
cacion.

b) Anexos

Functions

I. Socializing

1. Greetings and meeting people

Hello (there).

Hi (there)!

Good morning.

Good afternoon.

Good evening.

Nice to see you (again).

How are you? (I’'m)fine, tanks.

I'm very well thank you (and you?),
you?).

Okay, tanks.

Not too bad.

2. Introductions

This is .
How do you do.
Hello.

How do you do.
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3. Farewells

Good-bye.
Bye-bye.

Good night.
See you (later).

4. Attracting attention - Attention
holders

Excuse me.

Look!

Listen!

Well, ... You know, ..
| see ... Oh!

Hey you!

| say...

(I beg your) pardon.

5. Offers and Thanks

This is for you.

Here you are.

Please, take one.
Have some milk.
Thank you. Not at all.
No thanks.

Yes, please.

6. Approval/Disapproval

Well done!
Good for youl!
Good luck!
Come onl!
Never mind.
Don't be silly!
What a mess!

7. Apologies

(I'm) sorry.
So sorry.
Excuse me.
Never mind.
It's all right.

8. Wishes

Happy Birthday, Christmas, New Year!
Have a good time!

| wish you...

Same to you.

You too.

You see ..,

[I. Information-

requesting and giving.

Personal
Identification (1 a 4)

1. Name

Ask, say and spell.
I'm... She's...

What's your name?

My name is...

Her name is...

Spell it please. J-O-H-N.

2. Address and telephone n.°

Ask and say where you live. Where do
you live?
I live at n.® 22 Trafalgar St.
in Cuenca
in Spain.
What's your telephone n.°? My n.° is
2-5-7-8-6-9-2.

3. Date and place of birth - Age -
Nationality

Where was he Born? When was he
born? Shakespeare was born in...

How old are you? I'm... years old.

Where ar you from?

Where's he from?

4. Jobs - Family - Character - Physi-
cal Appearance

Wat does he do? What's her job? Whe-
re does she work?

She’s a doctor. She works in a hospital.

How many brothers and sisters have
you? I've three...

Is your brother married?

What's he like? He's very nice,

What does she look like? She's tall,
fair with green eyes.

She looks like Marilyn Monroe.
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5. Reporting - Describing - Narrating

What happened? | came on my bike.
| missed the bus.

| bought some blue jeans.

it took a long time.

Next year we'll go cam-

ping.

6. Correcting

You didn’t get it right.

We haven’t seen that film.
You've never been in Liverpool.
7. Asking

Where do you spend your holidays?
Do you watch T.V. a lot?

Who's your favourite singer?

How did you go there?

When do you have P.E.?

I11. Expressing
and finding
out intellectual attitudes

1. Agreement

Yes. Okay. Alright. Y think so.

Sure. Of course.

Disagreement

No. | don’'t agree. Nonsense! You
must be joking! No way!

2. Denying

Not at all! I'm not the one... | never go
there. | saw nothing.

I didn‘t buy anything. I've no money in
my pocket.

3. Knowledge

| know you're right.
I've no idea.

Do you know who's here?

Did you know how they made it?

| know she’s responsible for it.

| didn't know she was the one.

Have you got any idea about the
French Revolution?

4. Acceptance

Yes, please.
Great!

| would love to.
Thank you.

No thank you.

5. Declining

No, tank you. | can't.
Thanks anyway. I'm sorry, it's impos-
sible.

6. Ability

| can carry it.

Can | help you?

She can’t speak ltalian.

I've no idea how it works.

I'm good at tennis,

| know how to do it.

| don’t know how to mend a puncture.

7. Certainty/Uncertainty

| think he's the best candidate. |
thinks that you're wrong.

I’'m not sure you're right. Perharps it's
going to snow.

I don't think he can jump over that
wall.

8. Obligation

| have to get up early. They have to tra-
vel by air.

You don’t need to traslate it. Do | have
to correct it in red pencil?

9. Permission

Can you lend me your book? Please
don’t smoke.

May | leave the room? Yes. Sure. All
right.

10. No to permission

Not now. Not here. Please don't walk
on the grass.
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out Emotional

IV. Expressing
and Finding
Altitudes

1. Pleasure

This is a lovely treat! | like reading
very much.

What fun! Do you like jogging? Not
much. Yes, a lot.

| love watching that programme.

2. Displeasure

| hate homework! | don’t like wash-
ing up.

That's a boring game! What a bore!
How awful!

Do you mind going there? Not too
much.

3. Satisfaction

I'm so pleased you've come.
I'm delighted you won the race.
This is a verty confortable chair!

4. Disappointment
What a pity! You've missed the party.
What a shame! You lost your watch.

5. Preference

| much prefer skating to skiing.
I'd prefer some milk, please.
I'd rather stay at home.

6. Gratitude

Thanks! Trank you very much.

It's very kind of you write.

It was very nice of you to remember
my birthday.

7. Intention

I'm going to work hard this term.

I'm really going to improve in maths.

I'm going to have a great time this
weekend.

8. Asking about intention

What are you going to do?
Are you going to enter for the race?
How are you getting away?

9. Want-desire

I'd love to live in the country.

I'd like to have several brothers and
sisters.

I'd like to have long hair.

| want to be a fireman.

10. Asking about want-desire

Can | have an ice-cream?

Do you want to go for a walk?

Would you like to have a game of
cricket?
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V. Expressing moral
attitudes

1. Apologies

I'm very sorry. | beg your pardon. Ex-
cuse me.

I'm terribly sorry for the noise. I'm
sorry I'm late.

2. Forgiving

That's all right. It doesn’t matter. For-
get it!
(Please) don't worry about it.

3. Approval

Good! Well done! Great! Fantastic!
Super!
That's a good idea.

4. Disapproval

Shame! Don’t be so rude. Don’t be so
wicked! Go to Hell!

5. Appreciation

It's very good of you to...

It's so kind of him to...

It's very nice of her to remember.
What a lovely idea! How nice she is!

6. Attenuate appreciation

It’s not so bad.

In spite of...

It’s quite good. You're a bit late.
It's alright.

7. Regret

I'm so sorry for him.
How sad she’s gone,
What a shame he’s ill.

8. Indifference

It doesn’t matter.
Why not? | don't care.
| don't mind. It's ckay. Who caresl|

9. Blame

It's all your fault. | blame John. The-
re’s no excuse for this lazineses.
10. Asking about blame

Who's to blame? Whose fault was it?
Is he to blame?
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INVENTARIO GRAMATICAL

1. Oraciones

1.1. Clases:

Enunciativas: Afirmativas, negativas.
Interrogativas: Afirmativas, negati-
vas (R)*.

«Yes/no questionsy.

* «Wh guestionsy,

®* Preguntas breves (del tipo: He co-
mes tomorrow. Oh, does he?).

* «Questions tags» (del tipo: You
saw him, didn’t you?) (R).

Imperativas: Ordenes.
«Polite requestsy.
Exclamativas.

Respuestas:

Largas (Long answers): ) )
(Yes, | like it). Afirmativas
Breves (Short answers): Y.
(Yes, she does) negativas
(So, do I) (R).

1.2. Grado de Complejidad:

— Oraciones simples.
— Oraciones coordinadas con and, but, or.
— Oraciones compuestas:

* Proposiciones subordinadas sus-
tantivas.
(It's a pity that they didn’t arrive on
time).
(I know that you are a foreigner).

* Proposiciones subordinadas ad-

verbiales

de tiempo (When | saw him, he
was very busy)

de lugar (They are where you told
them)

condicionales (We'll see them if
they come)

causales (She didn't do it because
she had no time).

* Proposiciones subordinadas ad-

jetivas o de relativo (This is the
castle that we visited).

2. Verbos

2.1. Clases.

— Verbos («Main.verbs»).
— Verbos copulativos: be.
Verbos semicopulativos:

get (He's getting better)

fall (She's fallen asleep)

feel (Are you feeling all right?)
look (You look pale).

— Verbos auxiliares

de tiempo y aspecto: Have, be, be
going to, will

Los conceptos marcados con (R) se entienden co-

mo s6lo necesarios a efectos de comprensién (receptive
skills),

e -
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+ de voz (pasiva): be

+ de perifrasis: do.

« Auxiliares modales: can/could, be
able to (R), must, have [(got) to,
may, will, would.

2.2. Formas verbales.

Formas finitas (formas personales).
Infinitivos: «plain infinitiven (con
auxiliares).

infinitivo con «ton.

Imperativo.

Participio pasivo (past participle): En
tiempos perfectos, voz pasiva (R).

2.4. Aspecto

— Formas simples.
— Perfecto.
— Progresivo.

25. Tiempos

— Presente: simple y progresivo.
— Pasado: simple y progresivo.
— Pretérito perfecto compuesto (pre-

sent perfect).

— Futuro:

con will (R)
be going to
tiempos continuos de verbos de mo-

Forma en -ing (present participle/
gerund): En tiempos continuos; des-
pués de preposicion; después de cier-
tos verbos: like...

vimiento (He's coming tomorrow).

2.3. Voz

— Activa.
— Pasiva (R).

3. Nombres

3.1. Numero:
Portada del libro

«Britain Today» Singular.
{Longman) Plural

3.2. Genitivo sajon (-'s) (Paul’'s coat
is green).

4. Adjetivos calificativos

4.1. Uso atributivo. Uso predicativo.
4.2. Grados del adjetivo:

Positivo.

Comparativo (-er, more). Formas irre-
gulares (better...).

Superlativo (-est, most). Formas irre-
gulares (best...).

4.3. Comparacién:

lgualdad: as... as (R).
Desigualdad (inequality): not so/as...
as (R).
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5. adverbios

Formados con -ly.
No derivados (now, there...).

6. Preposiciones

8.6. Indefinidos:

Someone, somebody, no one, not...
anyone, nobody, everybody, something,
nothing, everything, all (of them), some
(of them), any.

8.7. Reflexivos:

Myself, yourself... (R).

8.8. «Propwordy: one.

Més frecuentes: About, against, at,
behind, between, down, for, from, in, isi-
de, into, next, to, on, out of, outside,
since, through, to, up, with...

7. Articulos

Determinado: the.

Indeterminado: a, an.

Omisién del articulo determinado en
algunos casos; tales como: to go by air,
to go home, before dinner, in winter.

8. Pronombres (y adjetivos de-
terminativos

8.1. Personales: Sujeto y comple-
mento.
8.2. Demostrativos:

This, that, these, those.
8.3. Posesivos:

Adjetivos: my, your, her...
Pronombres: mine, yours, hers...

8.4. Interrogativos:

Who, vhom (R), whose (R), what,
which.
B.56. Relativos:

Who, whose (R), whom (R), which,
that; omisién del relativo.

9. Numerales

Cardinales.
Ordinales.

10. Orden de las palabras en la

oracién

10.1 Modelo general: Sujeto-verbo-
complementos.
10.2. Pautas a seguir para:

Yes/no questions.
Wh-questions.
Oraciones negativas.
Voz pasiva (R).

10.3. Posicién de los adverbios.
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INVENTARIO LEXICO

Es preciso tomar en cuenta desde el
primer momento, la distincién entre el
vocabulario activo y pasivo. Por vocabu-
lario activo se entiende aquellas pala-
bras que el nifio entiende, las pronuncia
correctamente y sabe usarlas con preci-
si6én al hablar y escribir. El vocabulario
pasivo son aquellas palabras que el niiio
reconoce y entiende cuando se dan en
un contexto, pero que él mismo no pue-
de pronunciar correctamente.

Como el enfoque de esta guia de tra-
bajo es comunicativo y pretende estimu-
lar la comunicacion entre los nifios en si-
tuaciones lo més reales posibles, aqui se
recomienda dar énfasis al uso de un vo-
cabulario activo limitado, pero sin olvi-
dar que la familiarizacién con materiales
auténticos puede introducir al nifio en
multiples campos de conocimiento. La
adquisicién de ambos tipos de vocabula-
rio es un proceso constante y paralelo a
toda actividad en el aula.

La seleccidon que el profesor haga del
vocabulario activo debe tener en cuenta
algunas consideraciones:

1. Elegir las palabras mas comun-
mente usadas en el medio en que presu-
miblemente se desenvolvera el nifio.

2. Introducir &reas de vocabulario
por las que el nifio se siente muy motiva-
do. Este punto podria parecer contradic-
torio con el anterior, pero es necesario
recalcar que el vocabulario del mundo
de los nifios no necesariamente coincide
con el de los adultos, y que la comunica-
cién sélo se consigue cuando hay un in-
terés por parte de los nifios.

3. Presentar las palabras nuevas den-
tro de un contexto, de forma que, para
el nifio, tenga sentido su uso y sea més
facil recordarlas y relacionarlas con co-
nocimientos anteriores.

Areas de vocabulario

1. How to live and survive.

Health.

Food and Drink.
The World of Work.
Shopping.

Asking the Way.
Money.

2. Environment

Houses and Homes.

Family relations and friends.
The Street.

Nature.

3. Having a Good Time

Music, Arts, Literature.
Discos.

Party Time.

Television.

Sports.
Entertainments.
Hobbies.

Making Things.

4. Getting about

Public Transport.
Traffic.
Countries.
Holidays.
Tourism,

5. Sciences of the Future

Machines.
Automation.
Space Travel.
Communications.
Ecology.
Astronomy.
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6. Information

Mass media.
International Organizations, UNO,
UNESCO, etc.

7. Natural Phenomena

Weather.
Season.
Harvests.

Floods/Drought, Earthquakes,
Volcanoes.

En cualquier seleccién de dreas de vo-
cabulario hay una dosis de subjetividad,
por lo tanto las dreas que aqui se propo-
nen son a modo de indicacién, pudiendo
el profesor, en cualquier caso, ajustarlas
a las necesidades del alumno.

INVENTARIO FONOLOGICO

En los primeros afios del contacto con
el inglés el nifio debe ir adquiriendo una
pronunciacibn y entonacibn inteligibles
para, mas adelante, llegar a controlar los
rasgos fonolbgicos caracteristicos de este
idioma.

La fonética debe estar integrada en el
contexto general del aprendizaje junto
con los otros elementos lingiiisticos.
Los elementos fonéticos deberén ser es-
tudiados cuando aparezcan por primera
vez o cuando haya que corregir alguna
deficiencia.

El nifo debe ser entrenado en las si-
guientes actividades:

— Percepci6tn discriminatoria de los fo-
nemas del inglés.

— Préactica en la produccién de estos
fonemas.

— Produccién de secuencias de frases
con fluidez.

— Reproduccidn de ritmo y acento.

— Préactica en los distintos patrones de
entonacion,

Los elementos béasicos de la pronun-
ciacion inglesa con los que el alumno
debe paulatinamente familiarizarse los
dividimos en dos grupos.

— Elementos invariables: aquéllos que
deben ser practicados aisladamente
para asegurar su correcta pronun-
ciacién.

— Elementos variables: Aquéllos cuyas
variaciones deben ser asimiladas por
el hablante para expresar sus inten-
ciones y sentimientos de forma clara.

Elementos invariables:
WORD STRESS. Acento de palabra.

Algunas palabras acentuadas en la Gl-
tima silaba:
About, perhaps, below...

Algunas acentuadas en mitad de pa-
labra:
Conversation, beginning...

La mayoria acentuadas al principio:
Family, apple, aeroplane...

SOUNDS. Sonidos:

a) CONSONANTICOS. Haciendo es-
pecial hincapié en aquellos que ofrecen
maés dificultades al estudiante espafiol:

north [o] wish [ ] January [d3]
this (4] wing [r/] television [ 7]
eyes [:] you

b) VOCALICOS. Es aconsejable la
practica de estos sonidos utilizando la
técnica de «minimal pairs» con ayudas
visuales.

Ejemplos:

match-March [»] (o]

bird-bed [2:] ©

coat-caught  [ov]

pull-pool.

WEAK FORMS. Formas débiles.
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Haciendo hincapié en:

— Be/do como auxiliares:
What are you doing?
Gyv)
How do you do?
(4]
— Algunas preposiciones y conjun-
ciones:
I'm going to Paris.

(b3]

— Algunos determinantes:
What's her sister’s opinion?
[>: sista2)

— Ciertos pronombres personales:
Tell him the news.

Puede ser util introducir el alfabeto
fonético cuando se trate de sonidos
dificiles no existentes en la lengua
materna. Posteriormente el alfabeto
fonético servira para que el nifio se
oriente en la pronunciacion cuando
maneje el diccionario.

Elementos variables:

Al nifio se le hara ver en la practica las
posibilidades de los siguientes elemen-
tos para expresar sentimientos persona-
les, actitudes, intenciones, etc...

TEET b UM

< Wi &8

«SENTENCE STRESS»

Dou you speak French?
It's an expensive hotel.

ENTONACION

Descendente: En declaraciones afir-
mativas/negativas:

My dad’s cooking.

His car isn't new.

En interrogaciones abiertas:
What are you looking at?

En érdenes:
Don’'t eat my cake.

En férmulas de cortesia:
Good evening.

En exclamaciones:
Beautifull

Ascendente: Preguntas cerradas
(yes/no questions)
Are you married?

Preguntas cerradas seguidas de «tag
question»
He's German, isn‘t he?

Enumeraciones:
We went to the cinema, the res-
taurant...

Peticiones:
Give me those books, please.

De wlife in Britain»
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a) OBJETIVOS TERMINALES

1. Comprender breves textos orales
o escritos entresacados de situaciones
de la vida cotidiana francesa.

2. Reproducir oralmente, con la de-
bida entonaciébn, pausas y pronuncia-
cién, breves textos memorizados:

» frases hechas
* poemas
¢ canciones.

3. Expresarse oralmente y, a nivel
sencillo, por escrito en las distintas si-
tuaciones de la vida cotidiana de acuerdo
con las técnicas propias para cada una
de ellas:

» identificarse e identificar a otros

« saludar

* presentarse y presentar a otros

» entender y expresar los vinculos fa-
miliares mas proximos

» negar algo o negarse a algo

* preguntar

= expresar los datos fisicos de uno mis-
mo y de otros. Conocer las partes del
cuerpo y prendas de vestir

» describir el entorno (habitacién, ca-
sa, centro escolar) y objetos mas
usuales

= comunicarse por teléfono

» utilizar formulas de cortesia (pedir un
favor, dar las gracias, disculparse)

* preguntar y responder sobre la hora,
fecha y estaciones del afio. Localiza-
cién temporal

*» conocer vocabulario y expresiones
para saber desenvolverse en situacio-
nes de ocio (cine, deportes, etc.)

conocer vocabulario y expresiones
referidos a alimentos, bebidas y com-
pras

expresar aficiones y preferencias
{comparar, apreciar)

expresar estados fisicos y animicos
saber utilizar periédicos, revistas,
guias y mapas (barrio, pueblo, ciu-
dad). Reconocer los paises de habla
francesa

comprender e interpretar folletos de
instrucciones

conocer palabras y expresiones del
lenguaje familiar

comentar un dibujo, imagen o diapo-
sitiva

expresar sentimientos y dudas
redactar cartas, telegramas y cumpli-
mentar impresos

reconocer diferentes registros de len-
guaje en situaciones diversas
utilizar vocabulario y expresiones re-
lacionados con cualquier tipo de des-
plazamiento
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ANEXOS

Ejemplo de desglose gramatical y léxico
ateniéndose a los objetivos funcionales
terminales.

Observaciones previas.

Aunque existe cierta progresion tanto
en el orden de los objetivos como en los
contenidos gramaticales atribuidos a ca-
da uno de ellos, esto no supone un orden
rigido y puede concebirse otro diferente.

No se pretende realizar una lista ex-
haustiva en lo que a la gramatica se re-
fiere. Se trata de unos minimos que ca-
da profesor podréd y deberd completar.
En cuanto al léxico, estd simplemente
sugerido. Cada objetivo funcional exige
determinado vocabulario y muy concre-
to, pero cuya extensién podra ser mayor
o menor, segln las necesidades de la
clase.

Tanto los objetivos como los conteni-
dos gramaticales pueden tratarse de for-
ma ciclica, a diferentes niveles de difi-
cultad y profundizacién.

L] s @ '] L
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francés

Identificarse. ldentificar a otros.
Saludar.

Presentativos.

Pronombres personales sujetos.
Interrogativo QUI.

Articulos definidos.

Preposiciéon DE.

Articulos contractos. »
Presente de los verbos ETRE vy
AVOIR.

Pronombres tonicos.

NAITRE en pretérito perfecto.
Preposicion A.

Presente de S'’APPELI.ER y HABITER.
Numerales.

Algunas profesiones y nacionali-
dades.

2. Presentarse. Presentar a otros.

Forma negativa.

Articulos indefinidos.

Frases exclamativas.

Voila.

Pronombres complemento directo.
Posesivos.

Adjetivos calificativos (género y nu-
mero).
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3. Vinculos familiares mas proximos.

ETRE de... (nombre de persona).
AVOIR/NE PAS AVOIR DE...
Mais.

Chez.

4. Expresar los datos fisicos propios
y ajenos. Prendas de vestir y par-
tes del cuerpo.

Avoir tel dge.

Avoir les yeux... les cheveux...
Etre petit... grand...
Demander ce que..

Demander combien...

Porter (méas prendas de vestir).

5. Ordenar algo a alguien. Negar al-
go. Negarse a algo.

Vouloir.

Pouvoir.

Faire.

Revision de la forma negativa. Am-
paacion.

Adjetivos demostrativos.

El pasado (Passé composé sin con-
cordancia).
Pourquoi... ne...
Imperativo.

pas... Parce que...

6. Preguntar.

Interrogacion entonativa.

Con «Est-ce que...7».

Inversiones sencillas.

Pronombres interrogativos.

El estilo indirecto. La interrogacion
indirecta:

— demander si...
— dire que...
— répondre que.

Pronombres complemento indirecto.

7. Comunicarse por teléfono.

On.
Quelqu‘un.
Qui est-ce qui...

a & & @

C’est X qui...

Futur proche...

Passé recent...

Revision y ampliacion del estilo in-
directo.

Attendre.

Prendre rendez-vous.

8. Describir el entorno y los objetos
mas usuales.

Prés de, loin, & cbté de..., etc...

francés
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Ou.
Dans.
D’ou.

A (dans una boite a outils, etc...).

Sur. Dessus.

Sous. Dessous.

Vers. Par.

Venir de...

Aller a.

Pour aller...?

A droite. A gauche.
Tourner (& droite, etc.).

De «Cartes
sur tabley,
pag. 76
(HACHETTE)
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Pronombre «y».

Ne... personne,

Ne... rien.

Etre a...

Repaso y ampliacién de los pose-
sivos.

9. Férmulas de cortesia.

Orden cortés (Voudriez-vous...).
Il vaut mieux que... méas infinito.
Il vaudrait mieux...

Expresiones usuales de cortesia.

10. Preguntar y responder la hora,
fecha y estaciones del afo. Lo-
calizacién temporal.

Futuro.

Quand.

Expresion de la fecha y de la hora.
Cantidades de cuatro cifras,
Depuis, jusqu’a, il y a...

Le matin, le soir, etc.

Dans... (Dans trois jours,..).
Toujours... souvent... jamais...
Aprés... avant... pendant...
L'imparfait.

11. Conocer vocabulario y expresio-
nes referidas a alimentos, bebi-
das y compras.

Articulo partitivo.

Adverbios de cantidad.

Combien... Combien de...?

Falloir, avoir besoin de... (en pre-
sente).

Pronombre EN.

Imperativo (con pronombres comple-
mentos).

Verbos semi-auxiliares més infinitivo
(con pronombres complemento).

Je voudrais. .,

A... au... (tarte au citron).

Aussi. Non plus. Encore.

Coiter... Ca fait...
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francés

12. Conocer vocabulario y expresio-
nes para saber desenvolverse en
situaciones de ocio.

* Servir a... mas infinitivo. Se servir
de...
* Repaso de ON.

: *  Conjuncio l.
= Aimer... Aimer bien... Aimer mieux... juncién S

« Préférer. "

. Plraire. “ l ll:

+ Passé composé: con étre... avoir... DE LA
4 Vs

SORBONNE

17. Expresar sentimientos y dudas.

* Je me demande si... mas futuro.

= Je ne sais pas si... mas futuro.

* Repaso del estilo indirecto.

* Aproximacion al condicional. (Condi-
cional real: s'il pleut nous resterons a
la maison).

* Repaso de la frase exclamativa: telle-
ment... comme..

13. Aficiones. Preferencias.

* Comparativos.

« Pronombres demostrativos.

* Superlativos.

*« Un autre... D'autres... L'autre...

o Je pense que... Le square Gaston Baty (Paris).

* Je crois que... & o ¥ Iy
A 18. Redactar cartas, telegramas vy
: cumplimentar impresos.
14. Estados fisicos y animicos.
* Repaso de los tiempos verbales.
* Avoir mal a... * Repaso del léxico.
» Avoir froid, chaud, etc...
= |l fait...
» Etre content, heureux de... mas in- d o 19. Utilizar vocabulario y expresio-
finitivo. nes relacionados con cualquier
* Avoir envie de... tipo de desplazamiento.
* Avoir peur de... :
* Faire mal... . e 2 B * Repaso de las horas.
W * La hora «oficial» (treize heures qua-
- rante, etc.).
16. Utilizar periodicos, revistas, guias, ¢ Bx ) Repaso de la localizacion.
mapas (reconocer los paises de i3 : gtrrrwer.} en retard... a I'heure...
habla francesa). P, B8 o én avance...
« Repaso de la localizacion. P k\;\ N
« El tiempo meteorolégico. 3 R R 5 R
* Repaso del imperativo. ) o l" _ e e 3
= Abreviaturas (petites annonces). = g T gLy

* Au (Portugal).
* En (France).

16. Comprender e interpretar folle-
tos de instrucciones.

= Repaso de «il fauty.

= Repaso de pouvoir, devoir, falloir,
savoir.

* Ne... jamais. L gng

« Expresiones de prohibicién. .

= Attention!, etc...

De «Archipely,
pag. 19
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Sugerencia de algunas actividades para los
diferentes objetivos funcionales

1. Juego de describir personajes cé-
lebres y adivinarlos.

— Juego de identificarse con persona-
jes cuyas fotos se exponen en la cla-
se y describirse,

— Juego de entrar en entidades oficia-
les (oficina de pasaportes, etc) y
responder a las preguntas del em-
pleado.

2. Ampliacion de los juegos anterio-
res. Contactos supuestos por breves
cartas, charlas telefénicas, etc. con ima-
ginarios corresponsales franceses de la
misma edad, con el fin de organizar un
intercambio o un viaje. Nada impide que
los corresponsales sean auténticos, or-
ganizando correspondencia entre dos
clases o un periédico tipo FREINET con
una clase de la misma edad de un esta-
blecimiento francés. De este tipo de in-
tercambio salen, evidentemente, activi-
dades inmejorables y comunicativas por
excelencia que cubririan holgadamente
todos los objetivos y serfan practica-
mente inagotables.

El uso de grabaciones en cassettes ha-
ce que este tipo de intercambio no tenga
por qué ser meramente escrito. Permite
una mezcla equilibrada de fotos, dibu-
jos, textos escritos, grabaciones de los
propios alumnos y envio y recepcion de
«documentos auténticos»: pdaginas de
periédicos, pegatinas, tebeos, carteles
publicitarios, folletos turisticos, progra-
mas de espectaculos, billetes de auto-
bus, tren y metro, monedas (de poco va-
lor), sellos, etc., asi como grabaciones
de fragmentos de programas de radio y
canciones.

3. Confeccion de un arbol de familia:
puede ser de personas de la clase o de
algin personaje célebre, tanto actual
como histédrico.

— Simulacién de grupos familiares por
parte de grupos de alumnos. La clase

puede someterlos a interrogatorios
para saber qué vinculos les unen en-
tre si, cuéles son sus caracteristicas,
etcétera.

— Fabricar una baraja para jugar al «jue-
go de las familiasy.

4. Ampliacion de los juegos anterio-
res, enriqueciéndolos con las nuevas ad-
quisiciones. Perfeccionamiento de la ba-
raja de la actividad anterior, afiadiendo
detalles vestimentarios y utilizar éstos
para el juego.

— Juego del «retrato robot» con todas
sus variantes.

— Juego en el cual el profesor dicta fra-
ses descriptivas que el alumno no es-
cribe sino que plasma en un dibujo.

5y 6. Simulacibn de conversaciones
telefénicas para concertar citas, hacer
planes, etc. Se puede aprovechar para
rechazar, para aceptar o rechazar invita-
ciones, lo cual constituiria una actividad
rapaso del objetivo n.° 5. También se puede
pedir informacién como actividad pro-
pia del objetivo n.® 7, coger recados para
personas que estén ausentes y dar luego
el recado a esa persona cuando vuelva,
fo cual obliga a utilizar el estilo indirecto.

7. Descripcibn oral por parte de los
alumnos del camino de su casa a la es-
cuela. Hacerles situar sobre planos (in-
cluso confeccionados por ellos mismos)
la escuela, su casa, el ayuntamiento, etc.
Situar en un mapa, que ellos mismos pue-
den hacer, su pueblo o ciudad, su region,
su comunidad, etc.

— Juego de adivinar dénde esta escon-
dido un objeto.

— Juego de adivinar con preguntas y
respuestas en qué objeto ha pensado
alguien.

— Juego de los siete errores o diferen-
cias entre dos dibujos aparentemen-
te iguales.
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franceés

W

— Juego de la persona que se ha perdi-
do y pide orientacién, o de la persona
que ha perdido a otra y pregunta si la
han visto.

— Redaccion de tarjetas postales envia-
das a amigos desde un lugar de vaca-
ciones o de tarjetas del propio pueblo
o ciudad a amigos extranjeros.

— Sesibn de descripcibn a un grupo de
amigos de fotos de una excursion,
unas vacaciones, etc.

— Itinerarios de metro, autobus, etc.,
utilizando planos.

— Contacto con rétulos e indicaciones
que aparezcan en lugares publicos
franceses.

— Confeccion de material de este tipo
para la clase o la escuela.

— Organizacion de una visita «turisti-
ca» por la escuela con un alumno en
el papel de guia y otros en los papeles
de «turistas» que hacen preguntas.

8. Simulacion de una situacion que
se preste a pedir favores. Ejemplo: en un
tren, un viajero quiere abrir la ventanilla,
fumar (o no soporta a otro pasajero que
fuma), leer la revista de otra persona, et-
cétera. También se puede pensar en la
sala de espera de la consulta de un médi-
co, en clase, etc.).

9. Escribir la fecha de forma sistema-
tica en la pizarra.

— Confeccionar «emplois du temps».

— Hacer planes para vacaciones, fines
de semana, excursiones, salidas en
grupo. Manejar folletos y carteles tu-
risticos. Confeccionar algunos.

10. Recetas.

— Menus. Discusion sobre menus ima-
ginando que se invita a alguien a co-
mer o que un grupo va a dar una
fiesta.

— Jugar a «las tiendas», aprovechando
para aprender la terminologia basica
de las operaciones de suma, resta,
multiplicaciéon y division. Encargar a
alguien que vaya a «hacer recados» y
decirle lo que tiene que comprar.

— Contacto con publicidad francesa y
rotulos que puedan encontrarse en
almacenes y supermercados.

— Fabricacién de carteles de publicidad
en clase.

— Cualquier juego con numeros que
obligue a leer éstos en voz alta. (Rela-
ciones l6gicas incompletas, crucigra-
mas con numeros, «jeu du loto», et-
cétera).

11. Manejar cartas de restaurantes,
programas de teatro, cartelera de cine,
programaciones de television, paginas
deportivas de la prensa, etc.

Contar vacaciones pasadas, hacer
proyectos para las proximas, etc.

12. Debates sencillos sobre diferen-
tes gustos de musica, television, cine,
etcétera.

Intentar hacer razonar a los alumnos
estas preferencias.

13. Manejar periodicos, confeccio-
nar algunos muy sencillos. Confeccio-
nar algan itinerario turistico para prepa-
rar un viaje colectivo. Redactar anun-
cios por palabras. Contestar (de obra, de
palabra o por escrito) anuncios por pala-
bras. Hacer la campafia publicitaria de
un producto inventado por los alumnos
(en periddicos y por radio).

14. Manejar folletos de diferentes
aparatos. Redactar instrucciones para
manejar aparatos imaginarios. Crear pa-
labras nuevas para aparatos nuevos.

16. Contar un problema propio, real o
imaginario, a los compaferos y pedirles
consejo.

* Hacer proyectos manejando guias de
ferrocarriles.

* Dar y pedir instrucciones a alguien para
hacer un viaje con cambios de medio
de locomocibn y transbordos.

Todo lo anterior no es mas que una pe-
quefa parte de todas las actividades y
juegos que se pueden imaginar. Existen
numerosos libros que proporcionan
multiples sugerencias.
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PROGRAMA DE LA REFORMA

ORGANIZACION GENERAL
DE LA EXPERIMENTACION

Organos
que intervienen
en el proceso

La responsabilidad maxima del Programa
corresponde a la Direccion General de
Educacibn Basica, a través de la Subdireccion
General de Ordenacion

Educativa.

1. EQUIPO DE COORDINACION Y APOYO PARA LA REFORMA

1.1. GRUPO COORDINADOR

Formado por un Jefe de programa y tres
Asesores Técnico-Docentes.

Funciones:
» Dirigir y coordinar las tareas del equipo.

La direccién del proceso estard a cargo de la
Jefatura de Servicio de Planes y Programas,

a quien se adscriben la Jefatura del Programa
y el Inspector General destacado en

la Reforma.

= Concretar el diseno de la experimentacion.

» Realizar el seguimiento global de la experi-
mentacion en los centros y de la evoluciéon
del proceso. Elaborar los documentos de
registro necesarios para ello,

» Coordinar el seguimiento horizontal y vertical.

» Coordinar con Enseifanzas Medias.

= Coordinar con Formacién del Profesorado.
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» Analizar los informes emitidos por los ase-
sores de area y de Ciclo.

» Analizar los informes emitidos por los Gru-
pos Regionales de apoyo.

« Analizar los informes emitidos por las Co-
munidades Autbnomas con plenas compe-
tencias en Educacion.

» A la vista de los informes analizados y de las
visitas realizadas, proponer medidas de ac-
tuacion.

» Disefiar un plan de evaluacion para los as-
pectos curriculares y para el disefio de la
experimentacion. Elaborar los documentos
que sean precisos.

» Elaborar orientaciones sobre organizacion
de centros y aspectos psicopedagobgicos ge-
nerales que afecten a la organizacion de las
ensefianzas y aprendizajes.

» Realizar estudios sobre necesidades de ma-
terial didactico y formacion del profesorado.

» Realizar estudios prospectivos sobre la
educacién basica.

* Elaborar un informe final con los resulta-
dos de la experimentacion inicial y propo-
ner un disefio completo para la experimen-
tacion definitiva.

*» Proponer actividades de difusiobn y con-
sulta de la Reforma.

» Visitas a los Centros.

El Grupo Coordinador se organizara de for-
ma que cada uno de sus miembros tenga asig-
nadas responsabilidades concretas.

Sera mision del Jefe de programa la coordi-
nacion general de la experimentacion.

El Grupo Coordinador se reunird semanal
mente con el Jefe del Servicio de Planes de
Estudio y Orientacion con la finalidad de hacer
el seguimiento del proceso y tomar las deci-
siones que sean necesarias. Mensualmente se
elevara un informe al Subdirector General de
Ordenacidon Educativa.

1.2. GRUPO DE CICLOS - I

Formado por tres asesores Técnico-Docen-
tes. Cada uno de ellos seré experto en uno de
los ciclos siguientes: Inicial, Medio y Superior.

Funciones:

» Coordinar las distintas areas en cada uno
de los Ciclos.

» Coordinar las tareas realizadas en el &mbito
de cada uno de los Ciclos.

* Establecer la coordinacibn necesaria con la
Educacibén Preescolar, Ciclo Inicial y Medio
y con el Ciclo Superior.

» Supervisar el funcionamiento del Ciclo co-
rrespondiente en los Grupos Experimentales.
Proponer actividades interdisciplinares.

* Analizar los resultados de la evaluacion del
Ciclo Inicial.

* Elaborar propuestas para la mejora cualita-
tiva de las ensefianzas del Ciclo Inicial, asi
como de organizacion de centro.

* Colaborar en la evaluacion del Ciclo Medio,
a partir de la determinacion de los crite-
rios que deberan orientar dicha evaluacion.

* Realizar estudios sobre necesidades de ma-
terial didactico y formacibén del profesora-
do, de los Ciclos Inicial y Medio.

* Visitas a los Centros.

1.3. GRUPO DE AREAS

—

Formado por ocho asesores, uno por cada
una de las areas integradas en la 2.° etapa de
la EGB.

Funciones:

» Garantizar que el desarrollo de las ense-
flanzas experimentales se ajusta a los obje-
tivos previstos para las distintas areas y
que se cumplen las orientaciones metodd-
lbgicas.

* Preparar y proponer moédulos concretos
para su posible experimentacion.

» Preparar y proponer mbdulos interdiscipli-
nares.

» Elaborar material didactico.

» Sugerir material didactico necesario para
su posible elaboracion.

» Facilitar informacibn sobre material didac-
tico existente en el mercado.
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organizacién general

de la experimentaciéon

Controlar la eficacia y la calidad del mate-
rial que se utiliza.

Elaborar una propuesta de programacién
trimestral.

Elaborar una propuesta de programacion
para la experimentacion definitiva.
Proponer pruebas comunes para todos los
alumnos que siguen la experimentacion,
Detectar las necesidades de formacién del
profesorado y proponer las actividades
méas convenientes para hacer frente a di-
chas necesidades.

* Relacionarse directamente con los maes-
tros y centros experimentales y con los
Equipos Regionales.

* Realizar estudios sobre propuestas curricu-
lares de otros paises.

Para garantizar la coordinacién de todo el
Equipo, el Grupo Coordinador fijara un calen-
dario de reuniones.

Trimestralmente se elaborard un informe
completo en el que se recogeran la evalua-
cion del proceso y las actividades mas impor-
tantes que se han realizado.

2. GRUPO REGIONAL

Formado por los maestros Coordinadores y
maestros Experimentadores de los distintos
centros experimentales. Cada centro dispon-
dra de un maestro de apoyo que se pondra a
disposicién del Centro con la Gnica finalidad
de facilitar las tareas que comparta la experi-
mentacion inicial del Ciclo Superior.

Los Grupos Regionales estaran integrados
en los CEPS.

Recoger la informacibn necesaria para te-
ner una ficha completa de cada centro.
Coordinarse con el Grupo Regional y con el
Equipo de Coordinacibn y Apoyo para la
Reforma (D.G.B.).

2.1. FUNCIONES DEL MAESTRO
COORDINADOR

Orientar adecuadamente a los maestros
Experimentadores.

Colaborar en la elaboracién de materiales.
Comprobar reacciones y evolucion de los
alumnos.

Ayudar al maestro en la elaboracion de in-
formes, resimenes de actividades, etc,
Sustituir al maestro Experimentador cuan-
do sea necesario.

Llevar a cabo un registro de actividades
que permita un seguimiento sistemaético
de la experiencia.

2.2. PERFIL DEL MAESTRO
COORDINADOR

Tener experiencia en el Ciclo Superior,

* Tener experiencia en coordinacion del Ci-
clo o del Centro.

* Tener experiencia en coordinaciébn de gru-
pos de trabajo.

* Haber participado en grupos de Renova-
cibn Pedagobgica.

Podria ser el profesor coordinador elegido
por los centros.

2.3. FUNCIONES DEL MAESTRO

EXPERIMENTADOR

* Sera el responsable directo de la experi-
mentacion.
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+ Elaborar un dossier de la experiencia don-
de se recoja:

— La preparacibn de las clases (activi-
dades ...).

— Material y libros de consulta utilizado

- por los alumnos.

— Instrumentos de evaluacion,

— Modelos de trabajo elaborados por los
alumnos.

— Informe semanal del desarrollo de la ex-
periencia, que contemple los aspectos
positivos, las dificultades méas impor-
tantes, las necesidades que se han de-
tectado y las posibles propuestas de
solucion.

+ Asistir a todas las sesiones de trabajo que
convoquen los diferentes 6rganos que in-
tervienen en la experimentacion.

Cada Centro experimental facilitara al maes-
tro Experimentador las horas libres necesarias
para llevar a cabo su trabajo. Seria aconseja-
ble que pudiera disponer de cinco horas se-
manales para la elaboracién del dossier de
las experiencias.

24. FUNCIONES DEL GRUPO
REGIONAL

» Coordinar los maestros y centros de la zona.
« Detectar las necesidades de formacion de

Formada por expertos en psico-pedagogia
con gran experiencia en temas educativos
(planificacién, programacion, politica educa-
tiva, investigacion psico-pedagbgica y didac-
tica informética).

la zona y organizar seminarios, jornadas o
grupos de trabajo para cubrir dichas nece-
sidades.

* Elevar al Equipo Coordinador las necesi-
dades detectadas.

* Difundir el material y la informacion.

* Coordinar la posible elaboracibn de mate-
rial didactico comin a los centros de la
zona,

* Recoger las sugerencias de los maestros
de zona.

* Coordinarse con el Equipo de Coordina-
cion y Apoyo para la Reforma (D.G.B.).

+ Coordinarse con el Equipo Regional de En-
sefianzas Medias.

Cada Grupo Regional elegira un secretario,
cuya funcion especifica sera convocar las reu-
niones y redactar las actas de las mismas con
los acuerdos méas importantes que se hayan
tomado. La organizaci6n y distribucion de las
posibilidades y necesidades de cada uno de
los Grupos Regionales.

Los Grupos Regionales mantendran estre-
chos contactos con el Equipo de Coordina-
ciébn y Apoyo para la Reforma (D.G.B.).

Para determinar las zonas que constituiran
los Grupos Regionales se deberian seguir fun-
damentalmente dos criterios:

a) Proximidad de las provincias y buena co-
municacibn entre ellas.

b) Regiones Auténomas sin competencias
transferidas, aunque en algunas de ellas
se deberian formar dos grupos (Castilla-
Lebn, Castilla-La Mancha).

3. COMISION EXTERNA DE SEGUIMIENTO

Funciones:

« Asesorar al Equipo Coordinador de la Refor-
ma en todo lo referente a la experimenta-
cién y al disefio curricular.

* Analizar el proceso experimental a través
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organizacién general

de documentacién que elaboren los distin-
tos grupos.

* Valorar el proceso y sugerir cambio o mo-
dificaciones siempre que sea necesario.

* Analizar y valorar los disefios curriculares
que se elaboren.

* Realizar el seguimiento de la evaluacion,

* Proponer orientaciones sobre los distintos
aspectos de la Reforma.

* Colaborar en jornadas o seminarios de for-
macion.

* Elaborar los documentos de trabajo que
sean necesarios para el desarrollo de la
Reforma.

La Comision de Seguimiento celebrara reu-
niones de trabajo periddicas, con el Subdirec-
tor General de Ordenacién Educativa, el Jefe
del Servicio de Planes y Orientacion y el Gru-
po Coordinador. Seria muy interesante que en
estas reuniones pudiera asistir el Director Ge-
neral.

4. GRUPOS DETRABAJO EXTERNOS POR AREAS

Seria conveniente que cada asesor de area
organizara un grupo de trabajo externo, con
expertos en el area concreta.

Los componentes de dichos grupos de tra-
bajo deberian tener las siguientes caracteris-
ticas:

* Tener experiencia en trabajos de progra-
macibn y evaluacion.

* Tener experiencia en la elaboracion de ma-
terial didactico.

* Tener experiencia en formacion del profe-
sorado.

* Haber colaborado en grupos de Renova-
cion Pedagogica.

Funciones:

* Elaborar o revisar las bases epistemolégi-
cas del area.

* Asesorar al responsable del area.

* Sugerir directrices para la elaboraci6n de
material.

* Elaborar material didactico (Mb6dulos, te-
mas, etc.).

* Colaborar en la realizacibn de Jornadas,
Seminarios u otras actividades de forma-
cion para los maestros Experimentadores.

* Analizar y valorar el desarrollo de la expe-
rimentacion en el 4rea correspondiente.

* Analizar y valorar las propuestas curriculares.

* Proponer o sugerir criterios para la elabo-
racion de programas.

Las sesiones de trabajo con dichos grupos,
se fijaran segin necesidades. Seria conve-
niente que se realizaran, como minimo, dos
sesiones trimestrales.
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Panoramica de los profesores asistentes a las Jornadas

En Alcala de Henares (Madrid)

Primeras Jornadas

Un total de 250 profesores de EGB

pertenecientes a los Centros publicos y
privados donde se esta llevando a cabo la
experimentacion inicial de la propuesta

de curriculum para el Ciclo Superior,

acudieron el pasado mes de septiembre al

Instituto de Técnicas Educativas, en

Alcalé de Henares, donde se celebraron,
durante cuatro dias, las Primeras Jornadas

para la Reforma del Ciclo Superior,
convocadas por la Direccion General
de Educacion Basica.

presidido por el Sub-

secretario del Ministe-
rio de Educacion y Ciencia,
José Torreblanca quien al
dirigirse a los asistentes
manifestd que «el Ministe-
rio de Educaciéon como re-
presentacion legitima del
conjunto de la sociedad, es-
ta seguro de que la respon-
sabilidad y profesionalidad
del magisterio pondra de
manifiesto que planificar la
educacion, cambiar los pro-
gramas o mejorar las escue-
las es un asunto en el que
pueden intervenir decisiva-
mente los propios maes-
trosn.

E L acto de clausura fue

Por parte del Ministerio
se esta facilitando desde el
presente curso todos los
medios necesarios para
que los centros puedan ela-
borar los materiales que ne-
cesitan para llevar a cabo
las ensefanzas activas del
nuevo curriculum. Todo ello
—como manifesto el Sr.
Torreblanca— «sin distin-
ciones de ninguna clase en-
tre centros publicos y cen-
tros subvencionados».

En el transcurso de su in-
tervencion, el Subsecretario
se refirid muy especialmen-
te al tema de la calidad de
la ensefanza. En este terre-
no, «la LODE» —dijo— «de-
sempefiara, una vez se pro-
mulgue, un papel decisivo
en cuanto a la participacion
de la comunidad escolar vy,
en especial la de los profe-
sores, en la gestion y con-
trol de los centros».

El desarrollo de la Ley de
Medidas de la Funcion Pu-
blica, que tendra lugar a lo
largo de este curso acade-
mico, indico el Sr. Torre-

== 1" JORNADAS
BRMA OEL CICLO SUPERIORDE  ~

De izquierda a derecha: José Lujan Castro, Jefe del programa de eva-

qucnorj; Domingo Luis Sanchez Miras, Inspector General de Educa-

cion Basica; Jaime Naranjo Gonzalo, Director General de Educacion

Bla'sica; Antonio Espinosa Gonzalez, Subdirector General de Ordena-

cion Educativa; Esteban Orive, Director del Instituto de Técnicas

Educativas, y Montserrat Casas, Responsable Técnico del Programa
de |la Reforma.

José Torreblanca,
Subsecretario
del Ministerio
de Educacion: «Buscar
los procedimientos
necesarios para que
la EGB deje de ser
selectivar.

blanca, servira para correla-
cionar puestos de trabajo
docentes, profesorado ca-
pacitado para desempenar-
los, plantillas de los centros
y carrera docente para los
maestros.

También abordé el tema
del perfeccionamiento del
profesorado, «sistema insa-
tisfactorio hasta la fecha
para el Ministerio y para los
profesores» y que pasara a
desarrollarse en Centros de
Profesores (CEPs), reciente-
mente regulados con carac-
ter oficial.

Enfatizo de manera espe-
cial la labor a desarrollar
por las dos Direcciones Ge-
nerales, de Educacion Basi-
ca y Ensenanzas Medias,
que «serviran para que el
cambio en la escuela sea
una realidad». A esta coor-
dinacion habria que anadir
la de los propios recursos
personales y materiales
precisos que estaran cana-
lizados a traves de |a Direc-
cion General de Personal y
por la de Programacion e In-
versiones afrontando, entre
todos los sectores implica-
dos, la gran responsabili-
dad de encontrar, «no solo
los programas adecuados,
sino los procedimientos,
condiciones y medios mate-
riales necesarios para que
la Educacion Basica deje
de ser selectivan,

Con un saludo en nombre
del titular de Educacion, Jo-
sé Maria Maravall, el Subse-
cretario declaré clausura-
das las Primeras Jornadas
para la Reforma del Ciclo
Superior de E.G.B.
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normativa

de la reforma

Normativa
de la experimentacion
inicial

La planificacién y disefio del Anteproyecto de curriculum para el
Ciclo Superior de la EGB se realizé a iniciativa del Ministerio de Educacién
y Clencia conjuntamente con las autoridades de las Comunidades
Avuténomas con plenas competencias en materia educativa. Se reproduce
a continuacién la normativa que regula la experimentacién inicial
del curriculum propuesto, durante el curso 1984-85, en los
ambitos de las respectivas administraciones, de las que disponemos
hasta la fecha.

Aunque Canarias esté en la fase de experimentacién Inicial de la Reforma,
sin embargo, no ha aparecido, oficialmente, publicada su
normativa reguladora. Por otra parte, en el caso del Pais Vasco
la Reforma se inicliaré el préximo curso.
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ORDEN de 13 de junio de 1984 por la que se
abre el plazo para que los Centros de Edu-
cacion General Basica formulen solicitud
de autorizacién para realizar la experimen-
tacién inicial de la reforma del ciclo su-
perior de la Educacion General Basica.

llmo. Sr.: El largo periodo de vigencia de las
orientaciones pedagogicas para la Educacion Ge-
neral Bésica aconsejaba la elaboracién de un nue-
vo «curriculumy para este nivel educativo, lo que
condujo a la nueva ordenacién de la Educacién Ge-
neral Basica, estructurdndola en tres ciclos, deter-
minando las enseflanzas minimas correspondien-
tes a cada uno de ellos. El corto periodo de tiempo
en que se quiso realizar esta regulacioén y la necesi-
dad, entre otras causas, de contrastar los resulta-
dos de las modificaciones antes de continuar esta-
bleciéndolas con carécter general y obligatorio lle-
vé al Ministerio de Educacién y Ciencia a suspen-
der la entrada en vigor de las ensefianzas minimas
para el ciclo superior.

A partir de la suspension de las ensefianzas mini-
mas del ciclo superior por el Real Decreto
607/1983, el Ministerio de Educacion y Ciencia, en
colaboracion con las Comunidades Autdnomas
con competencias plenas en educacion, ha elabo-
rado el documento «Anteproyecto para la reforma
de la segunda etapa de la Educacién General Basi-
ca. Objetivos generales y terminales de drea. Me-
todologia».

Este documento propone las lineas basicas para

equilibrado del ciclo superior de Educacién General
Bésica,que permitird abrir un proceso de participa-

estructurar un «curriculumy abierto, flexible y

%r;*_n. BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO
7173 GACETA DE MADRID

Plazo de avtorizacién para solicitar
la experimentacion inicial de la Reforma

cion efectiva de los sectores implicados en la acti-
vidad escolar e interesados en aportar sus expe-
riencias y puntos de vista. Asimismo se pretende la
validacién del nuevo disefo curricular a través de
su desarrollo efectivo en centros ordinarios que
permita la introduccién gradual, progresiva y con-
trastada antes de su implantacion con cardcter ge-
neral. '

Por todo ello, este Ministerio, en virtud de las fa-
cultades que le confiere el articulo 14.1 del Decreto
2.343/1975, de 23 de agosto («Boletin Oficial del
Estado» de 7 de octubre), modificado por el Real
Decreto 2326/1983, de 13 de julio («Boletin Oficial
del Estado» de 8 de septiembre), a propuesta de la
Direccién General de Educacién Bdsica, ha dis-
puesto:

Primero. —Durante el curso 1984-85 se llevara a
cabo una fase de experimentacidn inicial del ciclo
superior de la Educacién General Basica que per-
mitira:

a) Evaluar el grado de dominio de los aprendi-
zajes propuestos en el nuevo «curriculumy» por los
alumnos que ingresen en el ciclo superior,

b) Detectar las habilidades del profesorado pa-
ra el desarrollo del nuevo «curriculumy y constatar
las necesidades consecuentes de actualizacién y
perfeccionamiento del mismo.

c) Introducir y propiciar la utilizacién de méto-
dos activos y formas flexibles de agrupamiento de
los alumnos.

d) Elaborar y utilizar los recursos diddcticos ne-
cesarios para el desarrollo curricular propuesto.

e) Constatar la validez del «curriculumy para el
ciclo superior y su adecuacion a los diferentes con-
textos socio-culturales.
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f) Determinar las modificaciones que sea preci-
so introducir en el sistema educativo para garanti-
zar la reforma.

La experimentacioén se desarrollard a lo largo de
tres cursos,

Durante el presente curso afectara a los alumnos
que inician el primer afio del ciclo superior y a to-
das las areas de aprendizaje.

Segundo. — Los Centros de Educacién General
B4sica, tanto publicos como privados, que deseen
participar en la implantacién experimental del ciclo
superior de Educacién General Basica, de acuerdo
con el documento «Objetivos generales y termina-
les de area. Metodologiay, lo socilitaran al Minis-
terio de Educacion y Ciencia antes del 30 de junio
de 1984. No obstante, si concurren circunstancias
excepcionales acreditadas por el Centro solicitan-
te, el Ministerio podréd ampliar este plazo hasta el
15 de julio.

El documento citado esta a disposicién de todos
los Colegios en las Direcciones Provinciales del De-
partamento.

Tercero. — Las solicitudes, firmadas por el Direc-
tor del Centro, se dirigirdn a la correspondiente Di-
reccion Provincial del Ministerio de Educacion vy
Ciencia y deberan ir acompafadas de la siguiente
documentacion:

— Aceptaciéon mayoritaria del profesorado para
realizar la experimentacién.

— Aceptacion por parte del Consejo de Direccién
del Centro o en su defecto,de las Asociaciones de
Padres de Alumnos, para que se lleve a cabo la ex-
periencia.

— Exposicién concisa de las condiciones mate-
riales del Centro o de aquellas circunstancias que
puedan influir en el adecuado desarrollo de la ex-
perimentacién.

— Proyecto de trabajo concreto para el curso
académico, de acuerdo con el documento a que
alude el punto segundo, que escogera los objeti-
vos, la metodologia, las medidas de flexibilizacién
organizativa y el procedimiento de evaluacién de la
programacion propuesta.

— Propuesta de un Profesor coordinador para
esta fase experimental.

Cuarto. —Las Direcciones Provinciales del Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia enviardn a la Direc-
ci6én General de Educacién Béasica antes del 25 de
julio de 1984 las solicitudes recibidas acompafiadas
del informe de las Inspecciones Provinciales de

N,

Educacién Bdsica y de cuantos otros se estimen
convenientes para garantizar una seleccién acerta-
da de los Centros solicitantes.

Quinto. — El Ministerio de Educacidn y Ciencia, a
propuesta de la Direccién General de Educacion
Basica, determinara los Centros que quedan auto-
rizados para realizar la experimentacién del ciclo
superior de la Educacion General Basica.

Sexto. — La Direccion General de Educacién Ba-
sica, a través de la Subdireccion General de Orde-
nacion Educativa, y, en su caso, de la Inspeccion
Central de Educacion Basica, llevard a cabo la
coordinacién, seguimiento, control y evaluacion |
de la fase experimental del ciclo superior de la Edu-
cacion General Basica.

Séptimo. —La Direccién General de Educacion
Bésica organizara durante el mes de septiembre de
1984, en colaboracion con la Subdireccion General
de Perfeccionamiento del Profesorado los oportu-
nos cursos de preparacion del profesorado que va-
ya a incorporarse a la experimentacion del ciclo su-
perior.

Octavo.—A los alumnos se les reconocera las
ensefianzas que cursen como equivalentes a todos
los efectos a los estudios ordinarios de la segunda |
etapa de Educacion General Bésica.

Noveno.—La Direccién General de Educacion
B4sica facilitara los medios que se considere nece-
sarios para el correcto desarrollo de esta experi-
mentacion,

Décimo. —Se autoriza a la Direccion General de |
Educacién Basica para adoptar las medidas nece- |
sarias para la ejecucién de lo dispuesto en la pre-
sente Orden, que entrard en vigor el dia siguiente
al de su publicacién en el «Boletin Oficial del Esta-
don.

Lo que comunico a V. |.

Madrid, 13 de junio de 1984. —Maravall Herrero.

limo. Sr. Director General de Educacién Basica,
(«BOE», 16-6-1984.)
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| Avtorizacién de Centros para la Reforma del Ciclo Superior

ORDEN de 5 de septiembre de 1984 sobre au-
torizacién a Centros de EGB para realizar
la experimentacién inicial de la reforma del
ciclo superior.

llmo, Sr.: Por Orden Ministerial de 13 de junio
del presente afio se abria el plazo para que los Cen-
tros de EGB que desearan realizar la experimenta-
cién inicial de la reforma del ciclo superior formula-
ran solicitud de autorizacion de la misma.

Examinadas las solicitudes formuladas por los
distintos Centros de EGB que han sido remitidas
por las respectivas Direcciones Provinciales, asi
como los distintos informes que acompafan a los
mismos,

Este Ministerio, de acuerdo con lo dispuesto en
la Orden Ministerial antes citada, y a propuesta de
la Direccion General de Educacién Basica, ha dis-
puesto:

Primero. —Se autoriza a los Centros de Educa-
cidn General Bésica relacionados en el anexo de la
presente Orden para realizar la experimentacion
inicial de la reforma del ciclo superior, de acuerdo
con el documento «Objetivos generales y termina-
les del 4rea metodolégica», y en los términos y
condiciones establecidos en la Orden Ministerial de
13 de junio.

Segundo. — Este Ministerio podra acordar la fi-
nalizacién de esta experimentacion en los Centros
seleccionados por esta orden que, en el desarrollo
de la misma, no se adectien a los objetivos sefiala-
dos.

Lo que comunico a V. |.-

Madrid, 5 de septiembre de 1984. —Maravall He-
ITero.

llmo. Sr. Director General de Educacion Bésica.
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10.
1.
12.
13.

14,
15:
16.

17.

18.
18.
20.

21,
. «Gran Capitany». Salamanca (Salamanca).
23.
. «Gerardo Diego». Santa Maria Cavén (Can-

ANEXO
Centros seleccionados
. Colegios publicos

«Anton Diaz». El Bonillo (Albacete).

«Lope de Vega». Gijon (Asturias),

«San Fernando». Badajoz (Badajoz).
«Nuestra Sefiora de la Antigua». La Haba
(Badajoz).

«Amselm Turmedany.
(Baleares).

«Sim¢6 Ballester». Palma de Mallorca (Ba-
leares).

Palma de Mallorca

. Préacticas masculino. Céaceres (Caceres).
. «Fausto Maldonadoy. Cafiamero (Céaceres).
. «Francisco Francoy.

Malagén (Ciudad
Real).

«Santa Teresa». Malagdn (Ciudad Real).

«Federico Muelasy. Cuenca (Cuencal).

«Ruiz Jarabo». Tarancén (Cuencia).

«L Paz». Azuqueca de Henares (Guadala-

jara).

«Pio Xll». Huesca (Huesca).

«Manuel Hernandezy. Coslada (Madrid).
«Antoniorrobles». San Lorenzo de El Escorial
(Madrid).

«Trabencoy, Zarzaquemada, Leganés (Ma-
drid).

«Narciso Yepes». Murcia (Murcia),

«Micaela Sanzy». Archena (Murcia).

«Nuestra Sefiora de la Vega». Haro (La
Rioja).

«Navarrete el Mudoy. Logrofo (La Rioja).

Practicas numero 1. Santander (Cantabria).

tabria).




25. De Educacién General Béasica. Alcorisa
(Teruel).

26. «Nuestra Sefora de la Asunciény. Villarque-
mada (Teruel).

27. «Tomas Romojaron. Fuensalida (Toledo).

28. «Gonzalo de Berceo». Valladolid (Vallado-
lid).

29. «Federico Garcia Lorcay, Valladolid (Valla-
dolid).

30. «Arrabal Picarral». Zaragoza (Zaragoza).

31. «Allué Salvador». Ejea de los Caballeros
(Zaragoza).

/.  Colegios privados

«Ursulinas de Jestsy. Gijén (Asturias).
«Sagrado Corazony. Burgos (Burgos).
«La Inmaculaday. Ponferrada (Ledn).
«Montserraty (H. de E.). Madrid (Madrid),
«Dos Parques». Madrid (Madrid).
«Sagrado Corazony. Soria (Soria).
«Cristo Rey». Valladolid (Valladolid).

THLOY e L) B =

(«BOE», 8-9-84.)

Ampliacion de Centros |

ORDEN Ministerial por la que se extiende la
autorizacién a centros de EGB para realizar
la experimentacion inicial de la reforma del
Ciclo Superior de EGB.

llmo. Sr.:

Por Orden de 5 de septiembre de 1984 («B.O.E.
del dia 8), se autorizé a determinados Centros de
E.G.B. para realizar la experimentacion inicial de la
reforma del Ciclo Superior, que lo habian solicita-
do al amparo de la Orden Ministerial de 13 de junio.

Recibidas posteriormente otras solicitudes for-
muladas por distintos Centros de EGB, que fueron
presentados dentro del plazo restablecido en la Or-
den Ministerial antes citada y una vez examinadas
las mismas, este Ministerio de acuerdo con lo dis-
puesto en la Orden Ministerial de 13 de junio y a
propuesta de la Direccion General de Educacion
Béasica ha dispuesto:

Extender a los Centros Publicos «Doctor Tapia»,
de Ayllén (Segovia), «De Practicasy, de Segovia; |
«Barafain Iy, de Barafain (Pamplona); «Santa Te-
resan, de Cuenca; «Miguel Porcely, de Palma de
Mallorca y «Coll d'en Rebassa», de Palma de Ma-
llorca, la autorizacién para realizar la experimenta-
cién inicial de la reforma del Ciclo Superior, de
acuerdo con el documento «Objetivos generales y
terminales del area. Metodologia» y en los térmi-
nos y condiciones establecidas en las Ordenes Mi-
nisteriales de 13 de junio («B.O.E.» del dia 16) y de
5 de septiembre («B.O.E.» del dia 8).

Lo que digo a V. |. para su conocimiento y efectos.
Madrid, 13 de noviembre de 1984. —Maravall
Herrero.

llmo. Sr. Director General de Educacién Bésica.
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JUNTA DE ANDALUCIA

. BOLETIN OFICIAL

Incorporacion a la Reforma

ORDEN de 2 de mayo de 1984, sobre la | DISPONGO:

incorporacién de la Comunidad Auténoma
de Andalucia al proceso de reforma del
ciclo superior de Educacién General Bésica.

Habiéndose iniciado el proceso de Reforma del
Ciclo Superior de Educacion General Bésica y de
las Ensefianzas Medias bajo la iniciativa del Minis-
terio de Educacion y Ciencia, y en conexién con el
resto del Estado, y en virtud del Decreto 129/83 de
22 de junio, gue regula la experimentacién en los
Centros,

Articulo 1.° Incorporar nuestra Comunidad
Auténoma al mencionado proceso de Reforma de
la estructura educativa en colaboracién con el Mi-
nistro de Educacion y Ciencia y demas Comunida-
des Autdénomas.

Articulo 2.° Se faculta a la Direccién General
de Ordenacién Académica a la convocatoria y
puesta en marcha de experiencias en los Centros
docentes dependientes de esta Consejeria, con
vistas a la Reforma del Ciclo Superior de Educa-
cion General Bésica y de las Ensefianzas Medias.

Sevilla, 2 de mayo de 1984. —Manuel Gracia Na-
varro, consejero de Educacion y Ciencia.
(«BOJA», 15-5-84,)

Convocatoria de Centros

RESOLUCION de 15 de mayo de 1984, de la Di-
reccién General de Ordenacion Académica,
por la que se convoca a los Centros de EGB
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para la experimentacion de la reforma de la
segunda etapa de dicho nivel educativo du-
rante el curso escolar 1984-85.



La Reforma de la 2.* Etapa de Educacién Gene-
ral Basica es un proceso cuyos presupuestos peda-
gogicos se van perfilando a medida que avanza la
discusién colectiva del «Anteproyecto para la Re-
forma de la 2.° Etapa de EGB» por todos los secto-
res implicados.

El método de trabajo adoptado esta permitiendo
una adecuada coordinacion entre el Ministerio de
Educacion y Ciencia y las Comunidades Auténo-
mas, cuyo primer fruto es el documento «ldeas y
propuestas de trabajo para la reforma», que tiene
un caracter abierto y participativo y contiene pun-
tos de vista para empezar a trabajar, facilitando la
reflexion a cuantos lo utilicen,

Pero una reforma no es sélo tarea de la Adminis-
tracion, también lo es de la sociedad que financia
la escuela y exige calidad. De un modo particular,
esta reforma es un reto al profesorado.

Un primer paso en su participacion ha consistido
en la elaboracién del documento «Objetivos gene-
rales y terminales de &rea. Metodologia» por 24
profesores de EGB, en activo, de todas las Comu-
nidades Auténomas.

A continuacién, nuestra Consejeria de Educa-
cién ha puesto en marcha 24 equipos de trabajo en
Andalucia, compuestos por profesores de EGB en
activo para analizar los objetivos propuestos, criti-
carlos y canalizar las primeras aportaciones de
nuestra Comunidad Auténoma.

Este segundo paso, que supone un eslab6n mas
en la dindmica de participacién iniciada, permitira
redactar un nuevo documento que sirva de orien-
tacion a la primera experimentacion prevista,

La experimentacion gradual y progresiva de los
nuevos planteamientos educativos es un requisito
indispensable, previo a la generalizacién de la Re-
forma, que servird para:

a) Evaluar el grado de éxito alcanzado por los
alumnos con los nuevos presupuestos educativos,
b) Introducir paulatinamente en la practica do-
cente las nuevas maneras de hacer escuela: una

metodologia activa e investigadora, un aprendizaje
multidisciplar e integrador, un modelo organizativo
flexible...

c) Prever, desde la experiencia, los medios y
recursos, humanos y materiales, para implantar
eficazmente la Reforma.

d) Analizar si las habilidades profesionales de
los maestros son suficientes para impartir con ga-
rantias el nuevo modelo o no y establecer un plan
de actualizacién y perfeccionamiento en funcién
de las necesidades detectadas.

e) Ircreando un banco de documentos de apo-
yo que ofrezca al profesorado alternativas para el
desarrollo de su trabajo en la nueva linea propicia-
da.

f) Acometer, desde la experiencia del nuevo
modelo, la revisién de la normativa actual sobre
autorizacion de libros de texto y otros materiales
didécticos.

gl Detectar los cambios estructurales que de-
ben ser introducidos en los Centros y en el Sistema
Educativo para que la Reforma sea una realidad.

h) Posibilitar una participaciéon activa del pro-
fesorado y de los demds sectores de la comunidad
escolar en la realizacién de la Reforma.

Por ello, en virtud del Decreto 129/83, de 22 de
junio, que establece las Bases para la Experimenta-
cién y la Innovacién Pedagodgica en los Centros de
Régimen Ordinario, y de acuerdo con la Orden de 2 |
de mayo, que incorpora a la Comunidad Auténo- |
ma Andaluza al proceso de la Reforma de la 2.°
Etapa de Educacion General Bésica, esta Direccién |
General de Ordenacién Académica resuelve con- |
vocar concurso publico para la seleccién de Cen-
tros de Educacién General Basica, que lleven a ca-
bo una primera experimentacién de la Reforma,
estableciendo los siguientes criterios:

1. Los Centros de Educacién General Basica,
tanto publicos como privados, que deseen partici-
par en la experimentacion de la Reforma de la 2.2
Etapa, durante el curso escolar 84-85, en la linea
contemplada en los documentos del « Anteproyec-
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to para la Reforma de la 2.* Etapa de EGB», lo soli-
citardn antes del 15 de junio. Dichos documentos
estan a disposiciéon de los Centros en las Delega-
ciones Provinciales de la Consejeria de Educacién
y Ciencia.

2. La experimentacién se realizard en todas las
areas a la vez, quedando a opcién del Centro el
abarcar o no todos los cursos de la 2.* Etapa, pero
siempre en concepto de Ciclo integrado,

3. Las solicitudes, firmadas por el Director del
Centro, seran dirigidas a la correspondiente Dele-
gacion Provincial de la Consejeria de Educacion y
Ciencia y deberén ir acompafadas de la documen-
tacién acreditativa de las siguientes circunstan-
cias:

Aceptacién mayoritaria del Claustro de Profeso-
res y del Consejo de Direccién del Centro, previa
consulta a los sectores en él representados, de la
incorporacion del Centro a la experimentacién de
la Reforma.

Presentacion, por parte del equipo que debe de-
sarrollar la Reforma, de un Proyecto concreto para
su Centro,

Establecimiento de un sistema de coordinacién y
seguimiento del proyecto que permita llevar a cabo
la reforma con eficacia.

Informe completo de las condiciones materiales
del Centro (instalaciones, recursos, dotacién, me-

dios audiovisuales...) y de aquellas otras circuns-
tancias que puedan influir en el buen desarrollo de
la experiencia.

4. Las Delegaciones Provinciales enviardn a la
Direccion General de Ordenacién Académica las
solicitudes recibidas antes del 17 de junio, acom-
pafiadas del informe de la Inspeccién Técnica de
EGB.

5. La Direccién General de Ordenacion Acadé-
mica determinara los Centros que quedan autoriza-
dos para realizar la experimentacion en el curso es-
colar 84-85, teniendo en cuenta criterios de distri-
bucién geogréfica, muestreo significativo y valora-
cién del proyecto presentado. La relacién de Cen-
tros seleccionados se hara publica antes del 25 de
junio.

6. Los Centros que deseen recibir una informa-
cibn mas amplia sobre la Reforma pueden solicitar-
la a la Direccién General de Ordenacion Académi-
ca, avenida Republica Argentina, 21-B. Sevilla-11.
Teléfonos (954) 27 60 01-02-03, extensién 7.

7. En el mes de julio, la Direccién General de
Ordenacién Académica organizard un curso de ini-
ciaciéon a la Reforma para los profesores de los
Centros seleccionados.

El Director General de Ordenacién
Académica. — José Rodriguez Galén,

(«BOJAY, 25-5-84.)

Centros para la experimentacion inicial

RESOLUCION de 25 de octubre de 1984 de la
Direcci6én General de Ordenacién Académi-
ca, por la que se aprueba la incorporacion
de los Centros que llevaran a cabo durante
el curso académico 1984-85 la Experimenta-
cion de la Reforma de la 2." Etapa de EGB

en Andalucia y se regulan las bases de la
misma.

De acuerdo con la Orden de 2 de mayo de 1984
de esta Consejeria de Educacién y Ciencia, que in-
corpora la Comunidad Auténoma Andaluza al Pro-
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ceso de Reforma del Ciclo Superior de Educacion
General Bésica, de varios afios de duracion, inicia-
do por el Ministerio de Educacién y Ciencia, y en
virtud de la Resolucién de 15 de mayo de 1984 de
esta Direccién General, por la que se convoca a los
Centros de Educacion General Bésica para la expe-
rimentacién de la Reforma de la 2.* Etapa de este
nivel educativo, esta Direccion General de Ordena-
cién Académica, a través de la comision creada al
efecto y examinadas las solicitudes de los Centros
que se acogieron a la citada Resolucién, ha selec-
cionado 23 Centros atendiendo al actual disefio de
escolarizaciéon publico-privado y a los factores ti-
polégicos rural, comarcal, urbano y suburbial con
el fin de conseguir una muestra siginificativa a este
respecto. Se han considerado asimismo los plan-
teamientos educativos de cada proyecto, en orden
a la afinidad con las lineas que inspiran la Reforma.

En funcion de lo expuesto, y en virtud del apar-
tado k) del Decreto 3936/82, de 29 de septiembre,
sobre traspaso de funciones y servicios de la Admi-
nistraciéon del Estado a la Comunidad Auténoma
Andaluza en materia de Educacién, esta Direcciéon
General de Ordenacién Académica dispone:

1) Autorizar a los Centros de Educacion Gene-
ral Basica relacionados en el anexo 1 de la presente
Resolucién para realizar las experiencias segun las
Bases Pedagdgicas establecidas en el anexo 2. Las
experiencias que aqui se autorizan lo serdn para el
presente curso académico 1984-85, lo que signifi-
caré en cada caso cambios en objetivos, métodos,
organizacion y evaluacion, asi como una posible
adecuacion de instalaciones y recursos por parte
de los Centros en funcién de los proyectos presen-
tados.

2) La coordinacién, seguimiento y evaluacion
de las experiencias de los Centros a que se refiere
esta Resolucién corresponderd a la Direccién Ge-
neral de Ordenacidn Académica, en colaboracién
con el Ministerio de Educacién y Ciencia, a través

del Equipo Coordinador de la Reforma Educativa
en Andalucia.

3) El horario lectivo de los Profesores y Alumnos
que intervengan en las experiencias podrd modifi-
carse de acuerdo con los proyectos de experimen-
tacién autorizados por esta Direccion General en el
anexo 1.

4) Esta Direccién General de Ordenacién Aca-
démica promovera actividades de formacioén y per-
feccionamiento del profesorado implicado en la ex-
perimentacién, asi como encuentros de coordina-
cidn e intercambio de experiencias del mismo, dis-
poniendo los medios precisos para su efectiva rea-
lizacién.

5) Los Centros autorizados podran convocar al
profesorado de la zona en que estan insertos para
constituir Equipos de Apoyo a la experiencia o para
difundir las bases de la Reforma, en conexién con
las Comisiones Provinciales de la Reforma.

6) Asimismo, los Centros autorizados podran
desarrollar iniciativas de Encuentros e Intercam-
bios de profundizacién, agrupandose entre si en
funcién de la cercania, en conexién con las Comi-
siones Provinciales de la Reforma.

Sevilla, 25 de octubre de 1984. — El director ge-
neral de Ordenacién Académica, José Rodriguez
Galan. El Secretario General Técnico, Francisco
Rodriguez-Carretero.

ANEXO 1

Relacién de centros de EGB que experimentaran la '
Reforma de la 2.® Etapa de dicho nivel el curso
1984-85

ALMERIA

Denominacién: C. P. «Trina Rull».
Domicilio: Avenida Verde Olula, s/n.
Teléfono: 951-44 13 79.

Localidad: Olula del Rio.
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Denominacion: C. P. «Federico Garcia Lorcay.
Domicilio: Calle Goya, s/n.

Teléfono: 951-45 43 00.

Localidad: Carboneras.

Denominacién: C. P. «Miguel Guirao Geay.
Domicilio: Calle Cabecico, s/n.

Teléfono: 951-41 00 17.

Localidad: Vélez Rubio.

Denominacién: C. P. «Emilio Zurano Munoz».
Domicilio: Los Santones, s/n.

Teléfono: 968-48 01 96.

Localidad: Pulpi.

CADIZ

Denominacién: C. P. «Antonio Briante Caro».
Domicilio: Pago de la Carrera, s/n.

Teléfono: 956-39 50 37.

Localidad: Trebujena.

Denominacion: C. P. «Guadaletey.
Domicilio: Tel.: 956-39 01 08 (Ayuntamiento).
Localidad: El Torno (Jerez de la Frontera).

Denominacién: Escuelas Profesionales de la
Sagrada Familia.

Domicilio: Calle Doctor Arruga, s/n.

Teléfono: 956-34 53 29.

Localidad: Jerez de la Frontera.

CORDOBA

Denominacién: C. P. «Sénecay.

Domicilio: Avenida Rodriguez de la Fuente, s/n.
Teléfono: 957-64 31 76.

Localidad: Palma del Rio.

Denominacién: C. P. «Ramén y Cajaly.
Domicilio: Cerro de los Moriscos, s/n.
Teléfono: 957-44 13 79.
Localidad: Puente Genil.

Denominacién: C. P, «El Pradoy.
Domicilio: Avenida Mufioz Grandes, s/n.
Teléfono: 957-50 17 37.

Localidad: Lucena.

Denominacion: Colegio «Calderén de la Barcan.
Domicilio: Calle Maese Luis, nimero 26.
Teléfono: 957-47 45 30.

Localidad: Cérdoba.

GRANADA

Denominacién: C. P. «San Isidro Labradory,
Domicilio: Carretera de la Estacion, s/n.
Teléfono: 958-33 20 04,

Huétor-Tajar.

HUELVA

Denominacién: C. P. «Al Andalusy.

Domicilio: Avenida Juan Ramén Jiménez, s/n.
Teléfono: 955-59 00 86.

Localidad: Riotinto.

JAEN

Denominacién: C. P. «N.* S.* de los Doloresy.
Domicilio: Calle Santo, nimero 23.

Teléfono: 953-71 32 61.

Localidad: Pozo Alcén.

Denominacion: C. P. «N.® S.* de la Paz».
Domicilio: Plaza del Generalisimo, s/n.
Teléfono: 953-54 03 91.

Localidad: Marmolejo.

Denominacién: C. P. «San Isidroy.
Domicilio: Avenida de la Constitucion, s/n.
Teléfono: 953-56 74 47.

Localidad: Torredelcampo.
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MALAGA

Denominacién: C. P. «La Gloria».
Domicilio: Calle Concepcién Soto, s/n.
Teléfono: 952-50 29 90.

Localidad: Vélez-Mélaga.

Denominacién: C. P. «Antonio Machadoy.

Domicilio: Calle Corregidor Carlos Garafa, s/n.

Teléfono: 952-33 69 98.
Localidad: Mélaga.

Denominacion: C. P. «Doctor Géalvez Molly.
Domicilio: Avenida Doctor Galvez Moll, s/n.
Teléfono: 952-39 01 99,

Localidad: Mélaga.

SEVILLA

Denominacién: C. P. «Virgen del Rosarion,
Domicilio; Calle Concepcién Soto, s/n.
Teléfono: 954-72 26 02.

Localidad: Las Pajanosas-Guillena.

Denominacién: C. P. «Juan Ramén Jiménezy.

Domicilio: Barriada Ciudad Blanca, s/n.
Teléfono: 954-72 26 02.
Localidad: Dos Hermanas.

Denominacién: C. P. «Manuel Jiménez Fernandezy.

Domicilio: Avenida N.* S.? de la Oliva, s/n.
Teléfono: 954-61 58.
Localidad: Sevilla.

Denominacién: C. P. «Andalucia».
Domicilio: Avenida Molinillo, s/n.
Teléfono: 954-79 80 45,

Localidad: Guillena.

ANEXO 2

Bases pedagdgicas de las experiencias
que se autorizan

Las experiencias deberdn seguir unas lineas ge-
nerales acordes con las siguientes bases pedag6gi-
cas y organizativas:

a) Emplear una metodologia activa, de manera
que el aprendizaje resulte de un proceso de investi-
gacién y construccion personal del alumno.

b) Desarrollar en forma interdisciplinar los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje,a partir de la reali-
dad concreta (medio 0 entorno) en que se esta in-
sertando el alumno.

c) Estructurar el ciclo desde la perspectiva de
un nuevo modelo organizativo, abierto y flexible,
adecuado al proceso educativo que se experimen-
ta.

d) Asumir la funcién del equipo de profesores
como animadores, coordinadores e investigadores
del proceso educativo, realizando la planificacion
de la tarea educativa de forma conjunta.

e) Desarrollar una evaluacion formativa que
describa e interprete los procesos de ensefianza-
aprendizaje que de hecho se producen, posibilitan-
do la mejora progresiva del disefio didactico.

f) Ircreando en el Centro un banco de informa-
cién, recursos y experiencias generadas por la mis-
ma dindmica de investigacion en la escuela.

g) Incorporar progresivamente al «curriculumy
las nuevas tecnologias y aquellos aspectos tradi-
cionalmente excluidos, tales como la educacién
para la paz y la convivencia, la educacién para la
salud, la educacién ambiental. ..
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DIARI OFICIAL

DE LA

GENERALITAT DE CATALUNYA

ORDEN de 23 de julio
de 1984, por la que se
aprueba el Plan de Ex-
perimentacion de la re-
forma del Ciclo Superior
de E.G.B. y del Primer
Ciclo de Ensefianza Se-
cundaria y se hacen
publicos los centros de
Catalunia que la llevardn
a cabo en fase inicial,
durante el curso acadé-
mico 1984-85.

La conveniencia de estructu-
rar el marco curricular y funcio-
nal del Ciclo Superior de E.G.B.
asi como de revisar las actuales
ensefianzas secundarias, hace
necesario disefar un plan de
experimentacién con el objeti-
vo de conseguir un proceso de
aprendizaje coordinado tanto a
nivel de contenidos como de
que comprenda el periodo evo-
lutivo de los 12 a los 16 afios.
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Se aprueba el Plan de experimentacion

Deben considerarse, asimis-
mo, los planteamientos de una
educacién atenta a la madura-
cién psicolégica de los adoles-
centes y sus diferencias indivi-
duales, intereses, capacidades
y necesidades, capaz de fo-
mentar las aportaciones creati-
vas de cada individuo con el fin
de insertarse solidariamente en
la sociedad.

Una reforma educativa, para
que sea eficaz ha de basarse en
la realidad socio-cultural, de-
tectar las necesidades objetivas
contrastandolas con los recur-
sos disponibles y ofrecer, a la
vez, una propuesta animadora
y participativa capaz de impli-
car a todos los sectores socia-
les afectados.

En atencion a las considera-
ciones citadas, el Departament
d’Ensenyament ha elaborado
un plan por el que se experi-
menta coordinadamente la re-

forma de las ensefianzas, que
comprende el periodo educati-
vo del Ciclo Superior de E.G.B.
y el primer Ciclo de Secundaria
(14-16 afios).

Para el desarrollo de esta ex-
perimentacion en una fase ini-
cial, y previa convocatoria a los
centros docentes, han sido se-
leccionados varios de los cita-
dos atendiendo al actual disefio
de escolarizacién publico-priva-
do y a los factores tipolégicos
rural, comarcal, urbano, subur-
bano, con el fin de conseguir
una muestra significativa a este
respecto.

En funcién de todo lo ante-
riormente expuesto y de acuer-
do con la Ley 8/1983, de 18 de
abril, de Centros Docentes Ex-
perimentales, en uso de las
atribuciones conferidas en el
articulo quince de la Ley Orgé-
nica 4/1979, de 18 de diciem-
bre, del Estatuto de Autonomia



de Catalufia, y el Real Decreto
2809/1980, de 3 de octubre,
sobre traspaso de servicios en
materia de ensefianza, y sin
perjuicio de las facultades atri-
buidas al Estado por la Consti-
tucion y la Ley Orgénica
5/1980, de 19 de junio, de Esta-
tuto de Centros Escolares,

ORDENO:

Articulo primero.—Se
aprueba el Plan de Experimen-
tacion de la reforma del Ciclo
Superior de Educacion General
Bésica y del Primer Ciclo de En-
seflanza Secundaria, cuyos ob-
jetivos se relacionan en el Ane-
xo 1 de esta disposicién.

El citado plan serd experi-
mentado en su fase inicial, du-
rante el curso académico 1984-
85, en los centros y con el al-
cance que para ambos ciclos se
especifican en el Anexo Il. Los
aludidos centros seran clasifi-
cados como centros experi-
mentales de Régimen Ordinario
(CEROs) durante el tiempo de
experimentacion,

Articulo segundo. — 1. El De-
partament d’'Ensenyament, a
través de la Direccién General
de Ensefianza Universitaria, lle-
vara a cabo las actuaciones de
formacién y perfeccionamiento
del profesorado que se incor-
pore progresivamente al plan
experimental de reforma.

2. El Departament d’En-
senyament arbitrard las formas
de colaboracién del profesora-
do y otros estamentos afecta-
dos en las diferentes fases del
proceso de reforma, con el fin
de garantizar la informacion,
difusién, consulta e intercam-
bio de experiencias e iniciativas
que posibiliten la implicacién
de la comunidad educativa en
el plan que se experimenta.

Articulo tercero, — 1. Se crea
una Comisién Coordinadora
del Plan de Experimentacion,
que cuidaré del desarrollo y eje-
cucion del citado Plan. La Co-
misién estard compuesta por
tres representantes de cada
una de las Direcciones Genera-
les de Bachillerato, de Ense-
fanzas Profesionales y Artisti-
cas y de Ensefianza Primaria, y
por un representante de la Di-
reccién General de Ensefianza
Universitaria. La citada Comi-
sién serd presidida por la Direc-
tora General de Bachillerato.

2. La Comisién Coordina-
dora, de acuerdo con el presu-
puesto existente al respecto
elaborara y elevard a la Secre-
taria General del Departament
d’Ensenyament, para su apro-
bacién, «una propuesta de dis-
tribucién de los créditos y asig-
naciones en general, que, de
acuerdo con los articulos 7 y 8
de la Ley 8/1983, de 18 de
abril, corresponden a cada uno
de los centros experimentado-
res de la reforma.

Articulo cuarto.—Previo in-
forme de la Comisién Coordi-
nadora podran ser creadas
cuantas Comisiones especifi-
cas sean necesarias para el 6p-
timo desarrollo del Plan de Ex-
perimentacién.

Articulo quinto.—La Comi-
sibn Coordinadora elaborard
periédicamente los informes
sobre el seguimiento y desarro-
llo del Plan de Experimentacion
y los elevaré a la Secretaria Ge-
neral a los efectos oportunos.

Articulo sexto. —Se faculta a
las Direcciones Generales de
nivel para que, en el marco de
sus respectivas competencias y
previa consulta con la Comi-
sion a que hace referencia el ar-
ticulo tercero, dicten las nor-
mas oportunas en desarrollo y
ejecucion de esta Orden.

Barcelona, 23 de julio de
1984.

JOAN GUITART | AGELL
Conseller d’Ensenyament

ANEXO |

1. Objetivos generales:

a) Vertebrar un tronco co-
mun de estudios que unifique
la formacién basica y permita,
a la vez, la opcionalidad temati-
ca, en base a las aptitudes, in-
tereses y necesidades de los
alumnos.
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b) Verificar la validez del
curriculum, su significatividad

| y su adecuacién a las diferen-

cias individuales y socio-cul-
turales.

c) Investigar nuevas meto-
dologlas, técnicas y recursos
didécticos para la adecuacién
curricular en los diferentes ni-
veles y en base interdisci-
plinar.

d) Determinar las necesida-
des que genera el plan que se
experimenta para su correcta
generalizacion, considerados
los elementos personales, fun-
cionales y materiales implicados.

2. Los objetivos que carac-
terizardn la experimentacion
inicial en el Ciclo Superior de
E.G.B., nivel obligatorio, serdn
los siguientes:

a) Establecer una continui-
dad curricular y progresiva con
los ciclos educativos anterio-
res, atendiendo al desarrollo
propio de la edad evolutiva.

b} Comprobar las previsio-
nes de la Ley de Normalizacion
Lingllstica en lo que se refiere
al dominio de ambas lenguas
oficiales en Catalufia al finalizar
la actual escolaridad obliga-
toria.

c) Desarrollar la investiga-
cién metodolégica globalizado-
ra e interdisciplinar en el trata-
miento de las 4reas que se ex-
perimenten y determinar las
condiciones idéneas para una

[

correcta conexién con el pri-
mer Ciclo de Secundaria.

d) Evaluar el dominio de los
aprendizajes del curriculum por
parte de los alumnos y detectar
la organizacion escolar adecua-
da al Ciclo para conseguir la
eficacia del proceso educativo
que se experimenta,.

3. Los objetivos que carac-
terizardn la experimentacién
inicial en el Primer Ciclo de Se-
cundaria (14-16 afios) estaran
en la linea de potenciar una al-
ternativa a las actuales ense-
flanzas secundarias, que com-
plete y amplie la formacion ba-
sica de los alumnos, con la fi-
nalidad de:

a) Incidir en el proceso de
maduracién personal de los
alumnos a fin de capacitarlos
para las opciones posteriores,
mediante una adecuada orien-
tacion personal, profesional y
académica.

b) Desarrollar un abanico
de ofertas culturales que per-
mitan opciones diferenciadas
con diversidad de estrategias
metodolégicas y potenciando
las técnicas de trabajo adecua-
das a los diversos aprendizajes.

c) Introducir la formacién
tecnoldgica reuniendo, en un
proceso integrador, conoci-
mientos y habilidades tedricas
y précticas.

d) Facilitar el progresivo
desarrollo del sistema educati-
vo en relacién con la posible

prolongacién de la escolaridad
obligatoria.

ANEXO II

Centros de Educacién General
Basica

Centros publicos - Localidad

Joan XXIII, Lleida (Segria).

Joan Mir6, |I'Hospitalet de Llo-
bregat (Barcelona).

Picasso, Terrassa (Vallés Occi-
dental).

Cascabel, Sant Adria de Besos
(Barcelones),

Verge del Sol del Pont, Roda
de Ter (Osona).

Barri de I'Estacié, Sant Feliu de
Guixols (Baix Emporda).

Centros privados

Andersen, Vic (Osona).

Costa i Llobera, Barcelona
(Barcelonés).

Pompeu Fabra, Barcelona (Bar-
celongs).

Heidi. Barcelona (Barcelongés).

Centros de Bachillerato
Centros publicos - Localidad

I. B. «Lluis de Peguera», Man-
resa (Bages).

I. B. «Marius Torres», Lleida
(Segria).

|. B. «Narcis Oller», Valls (Alt
Camp).
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Centros privados

Escola Pia, Matar6 (Maresme).
Escola Laietania, Barcelona (Bar-
celonés).

Centros de Formacion
Profesional

Centros publicos - Localidad

[.P.F.P. Valls, Valls (Alt Camp).

|.F.P. «Bernat el Ferrer», Mo-
lins de Rei (Baix Llobregat).

I.LF.P. La Garrotxa, Olot (Ga-
rrotxa).

I.F.P. Tarrega, Tarrega (Ur-
gell).

Centros privados

Cooperativa d’Ensenyaments
«Jaume Viladons», Sabadell
(Vallés Occidental).

Escola Técnica Professional
d'Hostafrancs, Barcelona
(Barceloneés).

Notas:

1. Durante el curso 1984.85, los
centros de E.G.B. resefiados experi-
mentardn las dreas de Lenguaje y de
Ciencias Sociales en el 6.° curso del Ci-
clo Superior de E.G.B. Durante el cur-
s0 1985-86, y sin perjuicio de afadirse
nuevos centros al proceso de experi-
mentacion, los citados colegios incor-
porarén progresivamente todo el cu-
rriculum que integra el Ciclo Superior
de E.G.B.

La fase de experimentacion inicial
del Ciclo Superior de E.G.B. se prevé
para tres cursos académicos, excepto
que los resultados evaluables hicieran
aconsejable modificar tal prevision.

2. Durante el curso 1984-85 los
centros de Bachillerato y de Formacion
Profesional resefiados experimentardn
el primero Ciclo de Enseflanza Secun-
daria, de acuerdo con el documento
«Primer Ciclo de Ensefianza Secunda-
ria modelo de escolarizacion 14-16
afios», que integra el Plan Experi-
mental.

La fase de experimentacidn inicial
del primer ciclo de Enseflanza Secun-
daria, a la que podran incorporarse
nuevos centros se prevé para dos cur-
sos académicos, excepto que los resul-
tados aconsejen otra cosa.

(«DOGC, 8-8-1984)

Ampliacion de Centros

ORDEN de 8 de octubre de
1984, por la que se hace
publica la segunda lista de
centros de Ensefianza Ge-
neral Béasica que llevara
a cabo el Plan Experimen-
tal de Ciclo Superior, en
fase inicial, durante el cur-
s0 1984-1985.

La Orden de 23 de julio de
1984 aprobd los objetivos del
Plan de experimentacion de la
reforma del Ciclo Superior de
EGB y del Primer Ciclo de En-
sefianza Secundaria.

La muestra de centros que lo
experimentardn debe respon-
der al actual disefio de escolari-
zacion de Catalufia, publico-
privado, y a los factores tipolé-
gicos rural, comarcal, urbano y
suburbano.

Para que la muestra de cen-
tros de EGB se atenga a estos
criterios, es conveniente am-
pliar el nimero de centros que
llevaran a cabo, en fase inicial,
los objetivos previstos en el
Plan.

Con esta finalidad,

ORDENO:

Articulo primero.—1) Incor-
porar los centros de EGB que
se especifican en el Anexo al

Plan de experimentacion, en
fase inicial, de la reforma del
Ciclo Superior de EGB aproba-

do por Orden de 23 de julio de |

1984,

2) Los centros citados se-
ran clasificados como Centros
Experimentales de Régimen
Ordinario (C.E.R.0.S.) durante
el tiempo de la experimenta-
cién.

Articulo segundo.—Los
Centros Experimentales que se
especifican en el Anexo, se
adaptardn a lo que dispone la
Orden de 23 de juliode 1984 y a
los objetivos que se explicitan
en la citada Orden.

DISPOSICION ADICIONAL

El Centro Publico «Joan
XXHi», de Lleida, nombrado
centro experimental por el Plan
de experimentacion de la refor-
ma del Ciclo Superior en la Or-
den de 23 de julio de 1984, cesa
su participacién en el citado
Plan.

Barcelona, 8 de octubre de
1984.

JOAN GUITART | AGELL
Conseller d’Ensenyament
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. ANEXO

Centros de Educacién General
Bdésica

Centros Publicos - Localidades

C. P. de les Cases d'Alcanar -
les Cases d'Alcanar (Montsia).

C. P. de Coll de Nargé - Coll
de Narg6 (Alt Urgell).

C. P. del Pla de Sant Tirs - el
Pla de Sant Tirs (Alt Urgell).

C. P. de Isona - Isona (Pa-
llars Jussa).

C. P. Bages -
ges).

C. P. «Malagrida» - Olot (Ga-
rrotxa).

Manresa (Ba-

C. P. «Pereladay - Perelada

(Alt Emporda).

Centros privados - Localidades

Escola Sant Josep - Tarrega
(Urgell).

(«DOGC» 14-11-84)
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DIARIO OFICIAL
DE GALICIA

Se establece el sistema de experimentacion
inicial

ORDEN de 1 de agosto de 1984, por la que se
establece el sistema de experimentacién
inicial de la reforma del ciclo superior de
Educacién General Basica en Centros de
EGB en la Comunidad Auténoma de Ga-
licia.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, y las Co-
munidades Auténomas con competencias plenas
en materia de educacién, han trabajado en el dise-
fio de un curriculum del ciclo superior de la Educa-
cién General Bésica, abierto, flexible y equilibrado
cuya introduccién en los colegios pretende ser gra-
dual y progresiva, de forma que permita, antes de
su implantacién generalizada, el recoger las apor-
taciones de los distintos sectores implicados en la
educacién, orientados a la mejora del mencionado
disefio curricular,

Con el fin de que los Centros de la Comunidad
Auténoma gallega puedan participar en la experi-
mentacion inicial de la reforma del ciclo superior de
la EGB, esta Conselleria, en virtud de las faculta-
des que le han sido conferidas, ha dispuesto:

1. Durante el curso 1984-85 se llevara a cabo [
una fase de experimentacién inicial del curriculum
del ciclo superior de la Educacién General Basica
encaminada a:

a) Evaluar el grado de dominio de los aprendi-
zajes propuestos en el nuevo curriculum por los
alumnos que ingresen en el ciclo superior.

b) Detectar las habilidades del profesorado para
el desarrollo del nuevo curriculum y constatar las
necesidades consecuentes de actualizacién y per-
feccionamiento del mismo.

c) Introducir y propiciar la utilizacién de méto-
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dos activos y formas flexibles de agrupamiento de
los alumnos.

d) Elaborar y utilizar los recursos didécticos ne-
cesarios para el desarrollo curricular propuesto.

e) Constatar la validez del curriculum para el
ciclo superior y su adecuacion a los diferentes con-
textos socio-culturales.

f) Determinar las modificaciones que sea preci-
so introducir en el sistema educativo para generali-
zar la reforma.

La experimentacion afectard a los alumnos que
inician el primer afio del ciclo superior y a todas las
4reas de aprendizaje.

2.° Los colegios de Educacién General Bésica,
tanto publicos como privados que deseen partici-
par en la implantacién experimental del ciclo supe-
rior de Educacién General Bdsica, de acuerdo con
el documento «Objetivos generales y terminales de
area. Metodologla» lo solicitardn a la Direccién Ge-
neral de Educacion Bésica antes del dia 12 de sep-
tiembre.

El documento citado puede ser consultado por
los centros interesados, en las Inspecciones Pro-
vinciales de Educacion Bésica respectivas.

3.° Las solicitudes, firmadas por el Director del
Centro, se dirigirdn a la correspondiente Delega-
cion de Educacion y deberén ir acompafiadas de la
documentacién siguiente:

— Aceptacion mayoritaria del profesorado para
realizar la experimentacion,

— Aceptacion por parte del Consejo de Direc-
cion del Centro, o en su defecto, de las Asociacio-
nes de Padres de Alumnos, para que se lleve a ca-
bo la experiencia.

— Exposicién concisa de las condiciones mate-
riales del Centro, o de aquellas circunstancias que
puedan influir en el adecuado desarrollo de la ex-
perimentacion,

— Proyecto de trabajo concreto para el curso
académico, de acuerdo con el documento al que

alude el punto segundo, que recogerd los objeti-
vos, la metodologia, las medidas de flexibilizacion
organizativa y el procedimiento de evaluacion de la
programacion propuesta.

Propuesta de un profesor-coordinador para esta
fase experimental,

4.° Las Delegaciones Provinciales de Educa-
cién enviaran a la Direccion General de Educacién
Basica, antes del 15 de septiembre, las solicitudes
recibidas, acompafadas del informe de las Inspec-
ciones Provinciales de Educacién Bésica y de
cuantos otros se estimen convenientes para garan-
tizar una seleccion adecuada de los Centros so-
licitantes.

5.° La Conselleria de Educaciéon y Cultura, a
propuesta de la Direccién General de Educacion
Basica, determinard los centros que quedan autori-
zados para realizar la experimentacion del ciclo su-
perior de la Educacién General Bésica.

6.° La Direccion General de Educacion Bésica,
a través de la Inspeccion de Educacion Bésica, lle-
varé a cabo la coordinacién, seguimiento y evalua-
cion de la fase experimental.

7.° A los alumnos de los centros selecciona-
dos para desarrollar la experimentacion se le reco-
noceran las enseflanzas que cursen como equiva-
lentes, a todos los efectos, a los estudios ordina-
rios de la segunda etapa de Educacion General
Basica.

8.° Se autoriza a la Direccién General de Edu-
cacién Baésica para adoptar las medidas necesarias
para la ejecucién de lo dispuesto en la presente Or-
den que entrard en vigor al dia siguiente de su pu-
blicacién en el «Diario Oficial de Galicia».

Santiago de Compostela, 1 de agosto de 1984.

VICTOR MANUEL VAZQUEZ PORTOMERE
Conselleiro de Educacién y Cultura

(«DOG», 14-8-1984)
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Avtorizacion de Centros

ORDEN de 5 de octubre de 1984, por la que se
autorizan distintos centros de EGB de la
Comunidad Auténoma de Galicia, para lle-
var a cabo la experimentacién inicial de la
reforma del ciclo superior de Educacién
General Bésica.

La Orden de 1 de agosto de 1984 («DOG» del 14),
por la que se establece el sistema de experimenta-
cion inicial de la reforma del ciclo superior de Edu-

J

munidad Auténoma de Galicia, sefiala en el punto
5.° que la Conselleria de Educaciéon y Cultura, a
propuesta de la Direccién General de Educacion
Bésica, determinaré los centros que quedan autori-
zados para realizar la experimentacion del ciclo su-
perior de la Educacién General Basica.

En su virtud, y vista la propuesta de la Direccién
General de Educacién Basica,

DISPONGO:

|
1.° Quedan autorizados los centros de EGB |
|

cacion General Bésica en centros de EGB de la Co- ‘

que a continuacioén se relacionan, para llevar a ca-
bo la experimentacion inicial de la reforma del ciclo
superior de Educacién General Bésica:

Provincia de A Corufia. |

Colegio Publico «Cardenal Quiroga Palacios». |
Santiago.
Colegio Publico de Bembibre. Val do Dubra,

Provincia de Lugo.

Colegio Publico «El Puente». Lugo.

Colegio Publico «Virgen del Carmeny. Burela.
Provincia de Ourense.

Colegio Pablico de Practicas de la Escuela Uni-
versitaria de Formacién del Profesorado de EGB.

Provincia de Pontevedra.

Centro Privado «Anderseny. Vigo.
Colegio Publico «Emilia Pardo Bazan». O Chou-
zo. Vigo.

Santiago de Compostela, 5 de octubre de 1984.

VICTOR MANUEL VAZQUEZ PORTOMENRE
Conselleiro de Educacién y Cultura
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DE LA GENERALITAT VALENCIANA

Plazo para solicitar la experimentacion
inicial

ORDEN de 25 de septiembre de 1984, de la A partir de la suspension de los niveles bésicos
Conselleria de Cultura, Educaciéon y Ciencia de referencia del ciclo superior por el Real Decreto
por la que se abre el plazo para que los 607/1983, el Ministerio de Educacién y Ciencia, en

Centros de Educacién General Bésica for- colaboracién con las Comunidades Auténomas
mulen solicitud de autorizacién para reali- con competencias plenas en educacién, han ela-
zar la experimentacién inicial de la reforma borado el documento «Anteproyecto para la refor-
del ciclo superior de la EGB. ma de la segunda etapa de la Educacién General

Béasica. Objetivos generales y terminales de 4rea.
El largo periodo de vigencia de las orientaciones Metodologiay.
pedagdgicas para la Educaciéon General Bésica
aconsejaban la elaboracién de un nuevo curricu-
/um para este nivel educativo, lo que condujo a la
nueva ordenacion de la Educacién General Bésica,
estructurdndola en tres ciclos, determinando los
niveles bésicos, de referencia correspondientes a
cada uno de ellos. El corto periodo de tiempo en
que se quiso implantar esta reforma y la necesidad,
entre otras causas, de contrastar los resultados de
las modificaciones antes de continuar establecién-
dolas con carédcter general y obligatorio, llevé al
Ministerio de Educacién y Ciencia a suspender la
entrada en vigor del ciclo superior. En virtud de lo cual

Este documento propone las lineas bésicas para
estructurar un curricu/um abierto, flexible y equili-
brado del ciclo superior de Educacién General Ba-
sica, que permita abrir un proceso de participacion
efectiva de los sectores implicados en la actividad
escolar e interesados en aportar sus experiencias y
puntos de vista. Asimismo, se pretende la valida-
cién del nuevo disefio curricular a través de su de-
sarrollo efectivo en centros ordinarios que permita
la introduccién gradual, progresiva y contrastada
antes de su implantacién con cardcter general.
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DISPONGO:

Primero

La experimentacion en los centros de la Comuni-
dad Valenciana se desarrollarad a lo largo de tres
cursos,

Durante el curso 1984/85 se llevard a cabo una
fase de experimentacién inicial del ciclo superior
de la Educacién General Bésica que afectard a los
alumnos que inician el primer afio de dicho ciclo y
a todas las dreas de aprendizaje.

Segundo

La experimentacién tendra los siguientes obje-
tivos:

A) Evaluar a los alumnos que ingresan en el ciclo
superior para valorar el nivel de adecuacién de los
objetivos propuestos en el nuevo curriculum.

B) Detectar las necesidades de actualizacién y
perfeccionamiento del profesorado para el desa-
rrollo del nuevo curriculum.

C) Introducir y propiciar la utilizacién de mé-
todos activos y formas flexibles de agrupamiento
de los alumnos.

D) Elaborar y utilizar los recursos didacticos
necesarios para el desarrollo curricular propuesto.

E) Constatar la validez del curriculum para el
ciclo Superior y su adecuaciéon a los diferentes
contextos socio-culturales,

F) Determinar las modificaciones que sea pre-
ciso introducir en el sistema educativo para gene-
ralizar la reforma.

Tercero

Los Centros de Educacién General Basica, tanto
plblicos como privados, que deseen participar en
la implantacion experimental del ciclo superior de
Educacién General Bésica, de acuerdo con el do-
cumento: «Objetivos generales y terminales de
drea. Metodologia», lo solicitardn a la Conselleria

de Cultura, Educacién y Ciencia en el plazo de diez
dias habiles a partir de la publicacién en el Diario
Oficial de la Generalidad Valenciana.

Cuarto

Las solicitudes, firmadas por el Director del Cen-
tro, se dirigirén al correspondiente Servicio Territo-
rial de Educacién y deberan ir acompafiados de la
siguiente documentacion;

— Aceptacion mayoritaria del profesorado del
Centro para realizar la experimentaciéon y compro-
miso del mismo para continuar la experiencia du-
rante los tres cursos del ciclo.

— Exposicion de las condiciones materiales del
centro o de aquellas circunstancias que puedan in-
fluir en el adecuado desarrollo de la experimenta-
cion,

— Proyecto de trabajo concreto para el curso
académico de acuerdo con el documento a que
alude el punto 3.°, que recogerd los objetivos, la
metodologia, las medidas de flexibilizacién organi-
zativa y el procedimiento de evaluacién de la pro-
gramacién propuesta.

Quinto

Los Servicios Territoriales de Educacién de la
Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia envia-
ran a la Direccién General de Educacién Bésica v
Enseflanzas Especiales las solicitudes recibidas,
acompanadas del informe de las Inspecciones Pro-
vinciales de Educacién Bésica y de cuantos otros
se estimen convenientes para garantizar una se-
leccion acertada de los centros solicitantes, todo
ello en los ocho dias siguientes a la finalizacién del
plazo de presentacién de solicitudes.

Sexto

La Direccién General de Educacién Bésica y En-
sefianzas Especiales a la vista de las solicitudes e
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informes presentados, determinard los centros que
quedan autorizados para realizar la experimenta-
cion det ciclo superior de la Educaciéon General Ba-
sica.

Séptimo

La Direccién General de Educacién Basica y En-
sefianzas Especiales tomara las medidas oportunas
para la coordinacién, seguimiento, con rol y eva-
luacién de la fase experimental del ciclo superior
de la Educacién General Bésica.

Octavo
La Direccién General de Educacion Basica y En-

seflanzas Espetfiales adoptara las medidas perti-
nentes para la motivacion y preparacién del profe-
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sorado que participe en la experimentacién del ci-
clo superior.

Noveno

Las ensefianzas objeto de la experimentacion
tendran para los alumnos idénticos efectos acadé-
micos que los estudios ordinarios de la segunda
etapa de EGB.

Décimo

La Direccién General de Educacion Basica y En- l
sefianzas Especiales facilitara los medios persona-
les y materiales necesarios para el correcto desa-
rrollo de esta experimentacion.

DISPOSICIONES FINALES

Primera

Se autoriza a la Direcciéon General de Educacion
Bésica y Enseflanzas Especiales para adoptar las
medidas necesarias para la ejecucion de lo dis- !
puesto en la presente Orden.

Segunda
|
La presente disposicién entrard en vigor el si- |
guiente dia de su publicacién en el Diario Oficial de
la Generalidad Valenciana.
|
Valencia, a 25 de septiembre de 1984. |

El Conseller de Culturzl, Educacién y Ciencia
CEBRIA CISCAR | CASABAN

(«DOGV», 13-10-84)
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