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LIBROS ANAYA
DE PRIVIERA ENSENANZA

LECTURA Y ESCRITURA

® PROGRAMA BASICO, PRIMERA SERIE

CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 1.° para 1.°" curso
CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 2.° para 1.” curso
CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 3.° para 2.° curso
CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 4.° para 2.° curso
CUADERNOS DE ESCRITURA (8 cuademos)
HISTORIETAS PARA LEER Y ESCRIBIR para 3.°" curso

* PROGRAMA BASICO, SEGUNDA SERIE

CARTILLA ABIERTA, 1.0
CARTILLA ABIERTA, 2.°
CARTILLA ABIERTA, 3.°

® LECTURAS DE OBSERVACION
LEE Y OBSERVA, para 2.° y 3."" curaos

* LECTURAS RECREATIVAS
Y LITERARIAS

-LECTURAS INFANTILES DE ESPANA Y AMERICA:
Libro | para 1.°" curso

Libro Il para 2.° curso

Libro Il para 3.°" curso

Libro IV para 4.° curso

LECTURAS JUVENILES DE ESPANA Y AMERICA:
Libro VI para 6.° curso

Libro VII para 7.° curso

Libro Vill para 8.° curso

DRAMATIZACIONES

Libro | para 3.°, 4.° y 5.° cursos

Libro Ii para 6.°, 7.° y 8.° cursos

EDUCACION CIVICO-SOCIAL

EDUCACION VIAL. para 3.° y 4.° cursos

LENGUA ESPANOLA
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 1.° y 2.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 1.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 3.° y 4.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 3.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 4.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 5.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 6.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 7.° y 8.°

MATEMATICAS

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 1.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 2.°
CUADERNOS DE EIERCICIOS (10 cuadernos)
EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 3.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 4.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 5.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 8.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 7.° y 8.°

UNIDADES DIDACTICAS
* GLOBALIZACIONES
UNIDADES DIDACTICAS GLOBALIZADAS, 1.°

UNIDADES DIDACTICAS GLOBALIZADAS, 2.
® NATURALEZA Y VIDA SOCIAL

NATURALEZA Y VIDA SOCIAL, 3.°
NATURALEZA Y VIDA SOCIAL, 4.°

® GEOGRAFIA E HISTORIA

GEOGRAFIA E HISTORIA, 5.°

LIBRO TRABAIO GEOGRAFIA DE ESPARA, 5.°
GEOGRAFIA E HISTORIA, 6.°

LIBRO TRABAIO GEOGRAFIA UNIVERSAL, 6.
LA TIERRA QUE HABITAMOS. GEOGRAFIA, 7.°
LAS COSAS QUE HAN PASADO, HISTORIA, 7.°
LA TIERRA QUE HABITAMOS. GEOGRAFIA, 8.°
LAS COSAS QUE HAN PASADO. HISTORIA, 8.°

® LECTURAS EXTENSIVAS
Y DE AMPLIACION

PUEBLOS Y COSTUMBRES
CIUDADES ESPANOLAS, |
CIUDADES ESPAROLAS, Il
EL ESPACIO. P. Danblon

® CIENCIAS FISICO-NATURALES

CIENCIAS, §5.°
CIENCIAS, 8.°
CIENCIAS;7.° y 8.°

FORMACION RELIGIOSA

EL REINO DE DIOS, 1.°

EL REINO DE DIOS, 2.°

EL REINO DE DIOS, 3.°

EL REINO DE DIOS, 4.°

EL REINO DE DIOS, 5.°

EL REINO DE DIOS, 6.° (en pre. »a)

EL REINO DE DIOS, 7.° y 8.° (en prensa)

® LECTURAS EXTENSIVAS
Y DE AMPLIACION

EVANGELIARIO

EXPRESION ARTISTICA

FORMAS Y COLORES, 1.°
FORMAS Y COLORES, 2.°
FORMAS Y COLORES, 3.°
FORMAS Y COLORES, 4.°

MANUALIDADES

PALILLOS, |
PALILLOS, I
PALILLOS, Il

LIBROS DEL MAESTRO

DIDACTA, 1.°
DIDACTA, 2.°
DIDACTA, 3.°
DIDACTA, 4.°
DIDACTA, 5.°, 6.°, 7.° y 8.° (en prensa)

SALAMANCA (Casa Central). L. Brallle, 4 / Teléf. 217732 \ Apdo. 371 / Telgr. EDINAYA
MADRID-2 Iriarte, 3 / Toléf. 2462800 / Aptdo. 14.632 / Telgr. EDINAYA
BARCELONA-6 (Delegacién). Calle San Gervasio, 55. / Teléf. 2481199
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VUEVOS TEXTOS EDELVIVES

yara los nuevos cuestionarios nacionales
le ensefianza primaria. |
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Recomendados por su practica eficacia

UNIDADES DIDACTICAS (GLOBALIZACIONES)

Primer Curso escolar (6-7 afios) Segundo Curso escolar (7-8 afios)

128 pags. a color y Libro
del Maestro.... ptas. 45

128 péags. a color y Libro
del Maestro.... ptas. 45

Textos preparados para pro-
porcionar a los alumnos abun-
dante material y ejercicios
autodidacticos.

Las ilustraciones siempre es-
tan relacionadas con el texto.
Son orientaciéon ycomplemen-
to de lo.que se menciona en

cada sesion.

Todas las Unidades, estén di-
vididas en partes o sesiones.
Estas sesiones estan calcula-
das de acuerdo con el tiempo
programado para cada mate-
ria, segun detalle en el Libro
del Maestro.

El Libro del Maestro, que se facilita sin cargo, por cada
pedido de 25 textos del alumno, es una guia cémoda y efi-
caz para el profesor. Coordinado estrechamente con el libro
del alumno, una previa ojeada facilita la preparacién y ma-
nejo de cada Unidad y sesion en el tiempo programado,
dentro del horario disponible.

UNIDADES, DIDACTICAS (NATURALEZA Y VIDA SOCIAL)

Tercer Curso escolar (8-9 afios)

128 pégs. a todo color y su
correspondiente Libro del
Maestro.......... ptas. 75

Cuarto Curso escolar (3-10 afios)

208 pags. a todo color
con extenso Libro del
Maestro....... ptas. 90

por M. Antonia Valenzuela
Licenciada en Pedagogia
Maestra Nacional

- A.'C: “ULLOA - - Dr. n Clencias Quimicas

-I. L. RAMOS - Licenciada en Ciencias Bioldgicas
- M. H. RUIZ - Licenciada en Ciencias Fisicas

- M. D. VIELVA - Licenciado en Filosofia y Letras

Ha coleborado en la redaccién de estos
textos, un equipo técnico formado por:

Pidanos ejemplares de muestra. con el - !
50 % de descuento. No le defraudaran.

Goyu nes

FDITORA DE ENSENANZA

APARTADO DE CORREOS 2039 M A DRID j



Afo X Nimero 101

Septiembre 1968

JUAN MANUEL MORENO G.
Director

AMBROSIO . PULPILLO RUIZ
Secretario

M2 JOSEFA ALCARAZ LLEDO
Documentacion

VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO
Publicaciones

ALVARO BUJ GIMENO
Manuales Escolares

ELISEO LAVARA GROS
Coordinacién

JUAN NAVARRO HIGUERA
Material Escolar

ARTURC DE LA ORDEN HOZ
Estudios y Proyectos

CONSUELO SANCHEZ BUCHON
Planificacion

LUIS ELICES GARCIA
Administracién

®

DIRECCION POSTAL
Calle Pedro de Valdivia, 38-2.°
MADRID-6

PUBLICACION:
Mensual, excepto los meses de
julio y agosto

]

TIRADA:

90.000 ejemplares

C-ED'O'DE'P

¢

REVISTA DEL CENTRO DE DOCUMENTACION
Y

ORIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Deposito legal: M. 9.712 - 1958’
A. HERVAS, A. G.
Athos, 30 - MADRID

MADRID, 1968

Pdgs.

® Nuevo curso escolar, por Eugenio Ldpez y Ldpez. 4
@ Centros de Colaboracién Pedagégica. 4

@® Reflexiones en torno al agrupamiento de los escolares, por

Arturo de la Orden. 7
@ Las técnicas audiovisuales y el aprendizaje, por Federico
Gomez R. de Castro. 10
@ La actualidad en la escuela, por Ambrosic ]. Pulpillo
Ruiz. , 12
@ Los nuevos cuestionarios y su problemdtica en la escuela de
un solo maestro, por José L. Molina Martinez. 15

@ La magnifica estructura de las plantas, por Tomds Calleja
Guijarro. 18

@ El! magisterio de los cursos 7.° y 8.° en su misién de orien-
tacién profesional, por Pablo Sampietro Gracia. 20

® TEMA VI: La familia cristiana, por Carlos Rey Aparicio. 22

@ Manualidades escolares televisivas, por Javier Lagar

Marin. 24
® Informacién. 26
® Recensiones. 28
® Bibliograffa. ' 30



Nuevo curso escolar

El Centro de Documentacién y Orientacion
Didactica, y a través de su principal publica-
cién, que es ésta, tiene la constante preocupa-
cién de renovarse y actualizarse, de modo que
este anhelo se vuelque luego sobre el maestro
v la escuela, que son sus destinatarios.

A tal efecto, siempre que se abre un nuevo
afio escolar quisiera ofrecer en las paginas de
VIDA ESCOLAR algo nueve y al mismo tiem-
po mas practico, mas aplicative, que sirva me-
jor a su fin, que es en general el perfecciona-
miento de nuestro sistema escolar.

Y como los maestros, scbre todo los que per-
tenecen a los Colegios Nacionales, van a poder
contar desde ahora con un nuevo instrumento
formal para su servicio, los programas dife-
renciales, acerca de los cuales ya estan amplia-
mente informados, y sin perjuicio de que si-
gamos insertande en estas paginas todo ague-
llo que estimemos de interés para su aplica-
cién y emplee, nos vamos a permitiv abrir esta
revista hacia otros aspectos o problemas que
constituyen el rumbo de actividades y proble-
mas méas propios de otros tipos de escuelas:
neos referimos a las unitarias y agrupacirnes
escolares minimas, gue no por mengs iIMpPor-
tancia, sino perque ofrecen mayor complejidad,
hemos venido dejando a un lado, schre todo
en este Gltimo periodo que arranca desde cuan-
do se promulgaron los nuevos Cuestionarios.

Por otra parte, deseamos gve aguellos suce-
sos de la vida actual que més influencia van
a tener en los préximos afios, y que necesaria-
mente hay gque trasladarios o incardinarles en
la propia escuela, sean expuestos a medida que
lo vaya permitiendo el tiempo y el espacio, y
siempre desde el ingulo aplicativo-didactico
del maestro.

Otros apartados, tales como la informacidn,
la bibliografia y la documentacién en general
se imbricaran en los niimeros de miscelaneas,
reservando tres monograficos a todo lo largo
del curso para aguellos temas que de modo
global se han asignado como motivos de estu-
dio para los Centros de Colaboracién Pedagé-
gica.

Que todo ello sea favorablemente acogido por
el personal docente, la Inspeccién y Escuelas
Normales es nuestro mejor deseo, que si se ve
cumplido nos consideraremos satisfechos de
nuestra labor un curso mas, el que ahora co-
mienza y que tiene para ncsotros una especial
significacién: el servir de punto de partida para
una nueva etapa después de haberse cumpli-
do los diez primeros afios de la vida del
C.E.D.O.D.E.P.

EUGENIO LOPEZ Y LOPEZ

Director General de Ensefianza Primaria

Temario para

Vista la propuesta conjunta formulada por
el Inspector General y el Director del Centro
de Orientacién y Documentacién Didactica de
Ensefianza Primaria, de acuerdo con lo previs-
to en el articulo 13 del Reglamento de Centros
de Colaboracién Pedagégica de 21 de febrero
de 1964 («B. 0. del Ministerio de Educacién y
Ciencia» del 30 de abril).

Esta DIRECCION GENERAL ha resuelte
aprobar el temario que figura a continuacién
para los Centros de Colaboracién Pedagogica
durante el curso 1968-69.

A) ESTUDIO DEL MEDIO AMBIENTIE

. EN LA ESCUELA.

B) MEDIOS AUDIOVISUALES DE ENSIE-
NANZA.

C) PROBLEMAS DE LA ESCUELA DI
MAESTRO UNICO.

D) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
Y DE EXTENSION CULTURAL.

lia seleccién del tema o temas estard en
funcién de las necesidades e intereses de las
escuelas que integran el Centro de Colabora-
cién Pedagdgica.

La revista VIDA ESCOLAR publicari en sus
distintos numeros lag oportunas orientaciones
pedagégicas para el mejor entendimiento y
fruto en el estudio de estos temas y sus im-
plicaciones escolares.

INSTRUCCIONES PARA EL DESARROLLO
DEL TEMARIO

A) Estudio del medio ambiente
en la Escuela

Podemos citar, entre otras, tres razones fun-
damentales para incluir el estudio del medio




.olaboracién pedagé

jrso 1968-69

ambiente como uno de los temas para el tra-
bajo de los Centros de Colaboracién Pedagé-
gica en el presente curso. Kstas razones son:

— El estudio del medio ambiente es uno
de los objetivos expresamente encomen-
dados a los C. C. P. en su reglamento ge-
neral. '

— Diversos congresos y reuniones interna-
cionales han formulado recomendaciones
para el estudio del medio ambiente. A
este respecto es significative citar aqui
la recomendacion de la iltima. Conferen-
cia Internacional de Instruccién Publica,
celebrada en Ginebra del 1 al 10 de julio
de este afio.

— Esta fuera de duda el gran valor educa-
tivo y social del estudio del medio am-
biente como via para concretar el prin-
cipio de la «escuela para la vida» y para
vincular la instruccién educativa a la co-
munidad a que sirve, identificandose con
sus problemas reales y sus proyectos de
mejora y desarrollo.

El estudio del medio ambiente sera plani-
ficado en los Centros de Colaboracion de acuer-
do con unas directrices comunes para todos
los maestros de la comarca, pero la realizacién
concreta del estudio habrd de ser resuelta por
cada escuela en particu’ar, mds. concretamente
por los alumnos de 4.° a 8.° cursos.

El trabajo podrd adoptar dos formas:

1. Cada escuela estudia el medio ambiente
de su localidad. Cuando en una misma
localidad existiesen dos o madas escuelas
podra distribuirse el trabajo entre todas
ellas, bien dividiendo la localidad en sec-
tores, bien asignando aspectos diferentes
del medio ambiente local a cada centro,
pero estudiado tal aspecto referido a la
localidad en su conjunto.

2. El Centro de Colaboracién estudia el
medio ambiente comarcal como un todo,
asignando a cada centro escolar un as-
pecto de ese medio ambiente referido a
la totalidad de la comareca.

En cualquier caso, los resultados del estudio
habran de ser evaluados en una reunion final
de los Centros de Colaboracién en que parti-
ciparan todos los maestros y quiza fuera acon-
sejable la intervencién de algunos alumnaos,

Como orientacién sugerimos log siguientes
aspectos del medio ambiente para su estudio
en los Centros de Colaboracién:

— Tipo de poblacién.

— Tl plano del pueblo.

— Movimiento de poblacion.

— Comunicaciones.

— Trabajo y tipo de vida.

— Rendimiento econdémico del trabajo.
— Grganizaciones de trabajadores.
— Vivienda.

— Gobierno del pueblo.

-— Higiene, :

— Servicios sociales.

— Diversiones y cultura.

— Vida religiosa.

— Ferias vy fiestas.

Bi1 Medios audiovisuales de Ensenanza

T.a importancia que en los momentos actuna-
les estd adquiriendo el papel reservado a los
medios audiovisuales en el campo de la ense-
Aanza, con proyeccién creciente hacia el futu-
ro, justifica la inclusién de unos temas acerca
de ellos entre los asignados a estudio por par-
te de los Centros de Cnlahoracién Pedaguogica,
y esto por los siguientes motivos:

— La necesidad de que el personal docente
primario se vaya familiarlzan_do con unos
instrumentos de apoyo diddctico que pue-



den aportar a la escuela nuevos recursos
para enriquecer notablemente su trabajo.

— El imperativo de que el material de que
disponen muchos centros—que posible-
mente se incrementard en lo sucesivo—
se aplique con la mayor eficiencia y rin-
da al maximo de sus posibilidades.

— La exigencia impuesta por el estableci-
miento de los dos grandes audiovisuales
—radio y televisibn—que requieren la
acomodacién de los centros docentes a la
nueva situacién que supone el enlace con
estos poderosos medios de comunicacién
puestos al servicio de la ensefianza.

La capacitacién del magisterio para el recto
empleo de estas ayudas necesita procedimien-
tos y medios que desbordan las posibilidades
de los Centros de Colaboracién Pedagégica. Sin
embargo, en éstos se puede hacer una labor
divulgadora y preparatoria de gran valor.

Dada la situacién que en la actualidad ofre-
ce el problema de la introduccién de los medios
audiovisuales en la escuela, parece aconsejable
que la primera actuacién generalizada sobre
el magisterio sea meramente informativa, tan-
to porque asi lo requiere una prudente plani-
ficacién como por razones de caracter realista.

El programa a tratar puede abarcar las si-
guientes cuestiones:

El material de equipo (aparatos).

El material de paso (documentos audio-
visuales).

Instalaciones y Servicios.

Lia Televisién Hscolar.

La Radio Kscolar.

L.os puestos de recepcién de Radio y Te-
levisién, y la explotacién del mensaje.

;oL N

Para el desarrollo de las sesiones que asi lo
requieran deben utilizarse los aparatos que se
hallan en posesién de las escuelas. Por parte
de las Inspecciones se tomardn las medidas
~oportunas a fin de que durante el desarrollo
‘de cada sesién pueda contarse con el equipo
de material conveniente.

C) La Escuela de maestro unico
y sus problemas

La Hscuela de un solo maestro seguiré sien-
do todavia, durante mucho tiempo, la Escuela
Unica insustituible alli donde los contingentes
de alumnado o las circunstancias ecolégicas no
permitan otro tipo de institucién escolar més
compleja.

Por 'esta razén, parece aconsejable que los
Centros de  Colaboracién, como reuniones de

estudio en equipo que tienen por cbjeto plan-
tearse todos los problemas relativos a la Es-
cuela y a su mejor rendimiento, traten, bien a
modo monografico o implicados en un temario
que pudiera comprender una ribrica més ex-
tensa, todas aguellas cuestiones que, afectando
a cualquier tipo de organizacién escolar, se pre-
sentan de modo més especifico en la Escuela
de un solo maestro y agrupaciones escolares
minimas. Asi, pues, a todo lo largo del curso,
los Centros de Colaboracién Pedagégica, muy
especialmente los que radican en cabeceras de
comarcas donde abundan este tipo de escuelas,
deberian proponerse resolver o tratar préctica-
mente algunas o las més importantes de estas
cuestiones:

1) ;C6émo concebir el Programa de la Uni-
taria para que ésta imparta una ense-
fianza completa, al menos en los seis pri-
meros cursos de escolaridad obligatoria?

2) ;Coémo organizar internamente una Es-
cuela Unitaria para que el agrupamien-
to formal de los escolares permita la si-
multaneidad de actividades por parte
del maestro y del alumno?

3) (Cémo formular un horario o distribu-
cién semanal del tiempo y del trabajo,
conjugando distintos contenidos segun
los niveles e intervencién maéas o menos
directa del maestro sobre todos los
grupos?

4y Introduccién en la Escuela Unitaria del
aprendizaje individualizado, de una en-
seflanza mas ¢ menos auténoma y de un
sistema autocorrectivo.

5) ;C6émo contrarrestar el aislamiento y es-
casez de estimulos en que en la mayoria
de las veces se ven sumidos los maes-
tros de Escuelas Unitarias?

D) Actividades complementarias v de exten-
sion cultural de la escuela, realizadas fuera del
horario de la jornada escolar

— Bibliotecas escolares o galas de lectura.

— Formacién de grupos artisticos (mdsica,
dramatizaciones, ritmica, danza...).

— Clubs deportivos.

— Coleccionismo (filatelia, cromos, insectos,
etcétera).

— Actividades manuales organizadas (mo-
delismo, aparatos, etc.).

— Ahorro, Mutualismo y Cooperativismo.

— Correspondencia interescolar, escrita, gra-
fica y sonora.

— Campamentos, albergues y colonias.

— HExcursionismo.

— Cine-clubs y Tele-clubs.

..................................................................



Reflexiones

en torno al agrupamiento

de los escolares

Ante la variedad de procedimientos existentes
para la organizacién de los centros escolares, se
producen con frecuencia confusiones terminoldgi-
cas, que son expresion de la superposicién de diver-
sos puntos de vista al enfocar el problema de la
estructura de las instituciones docentes. Tales con-
fusiones serian menos frecuentes si se llegase a
unificar el vocabulario que expresa la organizacion
escolar, puesto que los términos a que nos referi-
mos aluden, en cada caso, a diversas formas de
realizar funciones distintas dentro del complejo or-
ganizativo dc la escuela.

El profesor Goodlad apunta un enfoque que per-
mitird utilizar coherentemente la terminologia re-
ferida a la Organizacién escolar. “Las escuelas—dice
Goodlad—se organizan para servir funciones espe-
cificas. Por una parte, tienen que clasificar a los
alumnos y establecer una pauta que guie su pro-

ceso discente desde su ingreso hasta la salida del
centro: la organizacion vertical desempefia esta
funcién. Pero la escuela tiene también que distri-
buir a los alumnos entre los maestros y clases dis-
ponibles, y aun dentro de cada clase, para realizar
funciones distintas: es la organizacion horizontal
la que asume esta segunda funci6n.”

“La confusi6én surge al fallar la diferenciacién
entre las coordenadas vertical y horizontal de la
estructura de los centros docentes: graduacién,
graduacién por grandes ciclos y no graduacién son
planes de organizacién vertical entre los que po-
demos elegir. En cuanto a la estructura horizontal,
puede resolverse el problema agrupando a los ni-
fios homogénea o heterogéneamente, organizando
su plan de estudios para destacar la independencia
o interrelacién entre las materias, manteniendo cla-

Por ARTUKO DE LA ORDIKN
Jefe de Ilstudios y Proyectos

ses autosuficientes y monodocentes o clasificadas
por departamentos, o usando cualquier otro tipo
de agrupamiento interclase o intraclase’ (1).

En este trabajo nos ocuparemos exclusivamente
de la estructura horizontal de la escuela, es decir,
de la problematica del agrupamiento de los esco-

(1) GoobLaDp, John L, y REHAGE, Kenneth: Precisto-
nes en torno al vocabulario sobre estructuracion de la
escuela, National Education Association Journal, vol. 51
(noviembre 1962), pédgs. 34-36.



lares en sentido estricto, sin aludir al problema de
la graduacion y de la no-graduacién, que consti-
tuye la medula de la estructura vertical de la es-
cucla.

PROBLEMATICA DEL AGRUPAMIENTO
DE LOS ALUMNOS

Las prdcticas usuales de agrupamiento de los
escolares en secciones o clases homogéneas perma-
nentes se justifica tedricamente en la suposicién
de un mayor rendimiento escolar y de una mejor
adaotaciéon de la ensefianza a las caracteristicas
individuales de los escolares.

Para mantener esta pretendida homogeneidad de
los grupos permanentes de escolares, cscalonados
de acuerdo con su nivel de instruccion, su capa-
cidad discente o ambos factores a la vez, se hizo
preciso establecer un sistema promocional selec-
tivo que sdlo permita acceder al nivel inmedia-
tamente superior a aquellos alumnos que logren
alcanzar durante el curso unos objetivos que ga-
ranticen para el siguiente un nuevo grupo homo-
géneo.

Este e¢s en sintesis el fundamento en cue se
apoya la organizacién de la escuela por clases y
grupos homogénecos: unos presuntcs niveles obje-
tivos de instruccion que los alumnos agrupados se-
gun ciertas caracteristicas (inteligencia o rendimien-
to) respecto de las cuales se hallan en un estadi»
similar de desarrollo.

Existen, sin embargo, indicios que mueven a pen-
sar que tales supuestos no responden exactamente
a la realidad psicopedagdgica de los alumnos. Los
resultados de la multitud de investigaciones lle-
vadas a cabo sobre este tema muestran que no
existe ninguna evidencia en favor o en contra de
un determinado tipo de forma de agrupamiento
de los alumnos. Las diferencias rara vez han alcan-
zado un nivel aceptable de significacién, excepto
quizd para los grupos de alumnos mas lentos, a
quienes, clasificados homogéncamente, les han sido
aplicadas técnicas didacticas especiales.

Sin embargo, los maestros tienden a considerar
el agrupamiento homogéneo como una técnica que
facilita su tarea de instruccidn, y este factor, aun-
que subjetivo, no puede desdefiarse.

El agrupamiento homogéneo, por otra parte, ha
sufrido ataques de fondo al plantearse ciertos in-
vestigadores el problema mismo de la “homoge-
neidad”. Los resultados en esta via no pueden ser
mds claros. Un investigador tras otro han llegado
a conclusiones similares: La homogeneidad es
prdcticamente una ilusidn, A este rcspecto, Wilhelms
y Westby-Gibson dicen: “Supdngasc que tomamos
la poblacién total de alumnos de un grado o curso
determinado; registrese para cada uno no sola-
mente su cociente intelectual y edad mental, sino
también datos correspondientes, por ejemplo, a ocho
o diez variables diferentes de caricter instructivo
—velocidad y comprensién lectora, razonamiento
aritmético, etc.—; después dividimos estos alum-

nos en tres niveles, de acuerdo con cualquiera de
los criterios citados o de acuerdo con un indice
combinatorio de varios de estos criterios a elegir.
(En cudnto habremos reducido la variabilidad den-
tro de cada uno de los grupos asi formados? Po-
driamos pensar en dos tercios o en un medio.
Pues no. Podriamos considerarnos satisfechos si se
lcgrase reducir en un quinto” (2). Es decir, que por
muchas divisiones y subdivisiones que hagamos
dentro de un grupo nunca llegaremos .a eliminar
la heterogeneidad dentro del mismo, ya que el
rango de las diferencias interindividuales en con-
junto y para cada uno de los rasgos de la perso-
nalidad en particular es enormemente amplio.

Ademds de las diferencias interindividuales he-
mos de citar la variabilidad intraindividual. Cook
mostré que un nino cualquiera tiene la probabili-
dad de variar en cuatro quintos el nivel de cual-
quiera de sus rasgos con relacién al que se ha
tenido cn cuenta para incluirle en un grupo (3).
En una palabra: el gruno no pucde ser homogéneo
porque los individuos que 1o componen no son ho-
mogéncos dentro de si mismos.

ALGUNOS ATISBOS DE SOLUCIUN

Todas las consideraciones precedentes, por per-
fectas que pudieran parecer, desde el punto de
vista tedrico, no pueden hacernos adoptar una ac-
titud en contra del agrupamiento de los alumnos.
Las escuelas tienen que dividir a los nifios de al-
guna manera, buscando, claro estd, una forma ra-
cional para hacerlo. Con fundamento o sin él, con
éxitos practicos o sin ellos, el agrupamiento homo-
géneo ha resuelto algunos problemas al tratar de
adccuar la instruccién a las caracteristicas de los
alumnos a través de grupos que disminufan en par-
te gran diversidad de las diferencias individuales.
Es cierto que hemos de prescindir de la nocién del
tipo psicoldgico o pedagogico, como idea subya-
cente en el agrupamiento homogéneo, y considerar
que cada individuo es un caso unico ¢ irrepetible.
Por consiguiente, parece claro que la estratificacién
y subdivisiéon de los alumnos y de la materia de
ensefianza en grupos rigidos y permanentes no es
aconsejable, y que la tendencia apunta a soluciones
de agrupamiento flexible y temporal. Hemos de
reconocer la importancia que a la hora de agrupar
a los alumnos tiene la identificacién y el estableci-
miento de los objetivos claros que queremos lo-
grar en cada caso. Segin lo que nos propongamos
con cada actividad, asf clegiremos el mds apropia-

(2) WiLHELMS, Fred T., y WESTBY-GIBSON, Dorothy:
Grouping: Research Offers Leads. Educational Leadership,
volumen 18, nim. 7, april 1961.

(3) Cook, R. R.: A Study of the Results of Homo-
geneous Grouping of Abilities in High School Classes,
in The Education of Gifted Children, Twenty-third Year-
book of the National Society for the Study of Education,
Part I (Chicago: Distributed by the University of Chica-
go Press, 1924), 302-12.



do procedimiento de agrupacién. También es pre-
ciso preguntarse cuestiones similares a éstas:
{Qué tipo de agrupamiento es mas eficaz para ayu-
dar al alumno a aprender a leer, escribir o a calcu-
lar? ;Cudl es mas adecuado para desarrollar la
actitud para el pensamiento critico, para desarrollar
la capacidad mental o para desarrollar relaciones
sociales positivas? (Cudl es el valor relativo de
los diferentes sistemas de agrupamiento de acuer-
do con las necesidades, intereses, aptitudes espe-
ciales, dificultades especificas, niveles de rendi-
miento de nuestros alumnos? ¢Coémo incluyen la
flexibilidad en el agrupamiento sobre la calidad y
la cantidad del aprendizaje de los escolares?

Para contestar cientificamente a estas cuestiones
es necesario aun realizar muchas investigaciones.
Pero por el mero hecho de planteédrselas el maestro
habrda dado un paso de gigante en la resolucién del
arduo problema del agrupamiento de sus alumnos.
En una palabra: es posible hacer frente a los pro-
blemas bdsicos de adaptar ]a ensefianza a las ca-
racteristicas del alumno, sin recurrir a agrupamien-
tos rigidos, siempre que sean desarrollados al ma-
ximo los recursos escolares para servir con flexi-
bilidad a cada individuo.

Por otra parte, el andlisis de los resultados de
la investigacién revela que son otros factores, mu-
cho mds que el agrupamiento, los que explican las
diferencias de rendimiento escolar, cuando éstas
se observan al poner a prueba diferentes procedi-
mientos de clasificacidn.

Otro gran problema que se ha planteado con re-
lacién al agrupamiento es la influencia que éstc
pueda tener sobre el desarrollo personal y social
del alumno. Es evidente que las practicas agrupa-
tivas en una escuela pueden ayudar a desarrollar
situaciones sociales que influyan sobre la percep-
cién que el alumno tiene de si mismo, el sentido
de su propio valor y dignidad y sus actitudes hacia
los demds nifios, Por ello, el procedimiento de agru-
pacién elegido debe tener en cuenta la necesidad
de crear climas sociales que estimulen el desarrollo
intelectual, social y personal de cada alumno, sin
efectos negativos sobre ninguno de los individuos.
El agrupamiento puede ser un factor importante
en la creacién de situaciones de aprendizaje en
que los alumnos adquieran actitudes y aptitudes
necesarias para la vida en sociedad. Esto significa
que los alumnos deben tener la oportunidad de
trabajar en comtun con un amplio rango de indi-
viduos diferentes para alcanzar objetivos comunes.
Los procedimientos de clasificacién que separan en
castas a los escolares hacen muy poco en favor de
esta meta educacional.

En sintesis, las soluciones a los grandes proble-
mas del aprendizaje no residen probablemente en
el esquema de agrupamiento utilizado. La clave de
lo que realmente sucedc en toda clase o grupo de
instruccién habrd que buscarla en el propio maes-
tro. El agrupamiento podrd ayudar al maestro a
lograr el fin educativo que persigue, pero en modo

alguno los esquemas de agrupamiento, cualquiera
que sean, podrdn sustituir la competencia y de-
dicacién del educador.

Como conclusién final podriamos decir que el
agrupamiento debe ser flexible y adaptado a los
objetivos que en cada momento queremos alcanzar.
Asimismo, cualquiera que sea el tipo de agrupa-
miento debe tener en cuenta las diferencias indi-
viduales y los propésitos y metas especificas de
cada uno.

Por otra parte, como por un principio de orga-
nizacién elemental, la escuela no puede estar agru-
pando y reagrupando permanentemente a los alum-
nos en diferentes clases; es necesario que todo
alumno pertenezca a un grupo base, independiente-
mente de que pueda agruparse de diferente forma,
y con otros alumnos, para conseguir objetivos con-
cretos. Este grupo bdsico, en que el alumno gasta
la mayor parte de su tiempo escolar, puede, y quiza
deba, ser lo mds heterogéneo posible dentro de .
ciertos limites racionales, y que el alumno perma-
nezca dentro de este grupo bdsico a lo largo del
mayor nimero posible de cursos,

Recientemente han aparecido en el escenario pe-
dagdgico mundial un gran nimero de esquemas y
procedimientos de agrupacién que pueden orientar
al maestro a la hora de establecer un sistema cohe-
rente de clasificacién de los alumnos. Asf, el movi-
miento llamado Team Teaching ofrece la posibili-
dad de impartir la ensefanza a través de cuatro
esquemas coordinados de agrupamiento: el gran
grupo, normalmente heterogéneo, para las activida-
des docentes de caricter informativo; el grupo de
discusion, reducido a un nimero de alumnos no
superior a diez o doce, para elaborar conclusjones
y aclarar contextos; el equipo de trabajo, compues-
to de cuatro o cinco alumnos afectados por pro-
blemas comunes, y, finalmente, el trabajo indivi-
dual y auténomo, en que el escolar realiza una
gran parte de su aprendizaje. Por otra parte, los
esquemas de agrupamiento, con fines especificos,
entre alumnos de diferentes grados y edades pro-
porciona al maestro un arma para flexibilizar la
clasificacién. Otro tanto cabe decir de la departa-
mentalizacion parcial de la ensefanza, en la que
algunos especialistas en artes, miisica, ciencias, edu-
cacién fisica, etc, agruparian a los alumnos de ma-
nera diferente a la de las cldsicas secciones o grados
para estas actividades. También merecen especial
mencién el plan de progreso dual, que establece
diferencias entre unas materias y otras segin su
rendimiento social, y el movimiento, tan prome-
tedor, de la escuela no graduada, postulada Goodlad.

Estos esquemas son ayudas que se proporcionan
al maestro, pero en ninglin caso deberdn ser toma-
das individualmente como panacea para resolver,
de una vez y para siempre, el problema del agru-
pamicnto de los alumnos. En cada situacién el
maestro clegird la forma o el esquema mds ade-
cuado al problema que trata de resolver y a los
objetivos que pretende alcanzar,



Audiovisual es, en rigor, lo que al oido y a la vista se
refiere. Es conveniente, pues, cuando gueremos restrin-
gir el significado del adjetivo, que utilicemos en el sus-
tantivo técnicas mejor que el mas genérico e impreciso
de “medios", que tanto se prodiga.

Cuando comidnmente hablamos de “medios audiovi-
suales”, pensamos en instrumenlos que prolongan, am-
plian o conservan la accién de la vista y el oido, y aun
de todos los sentidos restantes. Pensamos en instru-
mentos técnicos, en maquinas.

El término "ensenanza audiovisual” tampoco es sobra-
damente afortunado, porque toda ensefianza es audio-
visua! en cuanto que a través de la vista y el oido se
realiza normalmente.

Pero hechas estas salvedades que suenan a critica
quisquillosa, queremos brindar unas reflexiones sobre la
importancia de las técnicas audiovisuales en el proceso
tipicamente humano del aprendizaje. Decimos lipica-
mente humano porque, en contraste con el exiguo re-
pertorio de destrezas instintivas que posee el hombre al
nacer, es notable su capacidad para desarrollar com-
portamientos nuevos encaminados a resolver con éxito
situaciones inopinadas y atlpicas, hasla el punto que
podemos llamar al hombre el aprendiz genuino.

El aprendizaje es, en todos sus grados, un intercam-
bio entre el hombre y su medio ambiente. Este inler-
cambio pasa siempre por estado de desequilibrio, de
ruptura de la acomodacién al medio, acompanado de
una conciencia de déficit; esta vivencia origina una ten-
dencia a restablecer el equilibrio roto. En este equili-
brio radica la adaptacion al medio.

Cuando el hombre tiene frio, experimenta una viven-
cia de un equilibrio roto entre él y su medio ambiente.

Esta vivencia tiene caracter de déficit y desencadena
un comportamiento tendenle a restablecer el equilibrio
térmico perdido: el hombre busca abrigo, enciende fuego. ..

Mientras se trata de necesidades inmediatamente vita-
les, el comportamiento desencadenado es espontineo:
el que alcance su meta sélo es cuestién de adiestra-
miento a través de una seleccién sucesiva de intentos
que refuerzan aquellos que obtienen mas éxito, hasta
constituir una linea de accién certera y eficaz.

Ahora bien, cuando el intercambio entre el hombre
y su ambiente sobrepasa el ambito de lo bioldgico y
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entra en la zona de relaciones socioculturales, la viven-
cia de deficit, la necesidad de un aprendizaje deter-
minado, no se hace patente con facilidad; es necesatio
que la experienc.a o una accién provocada con intento
educalivo refuerce esta vivencia de necesidad: esto es,
hace falta una motivacién.

La Pedagogia moderna viene dando cada vez mas
importancia al estudio de la motivacion y de las técni-
cas apropiadas para conseguirla en un sujeto, como
condicién ineludible de un aprendizaje eficaz. “Nada
puede ensefarse a quien no quiere aprender”, observod
certeramente Séneca; pero es el hecho que con la prisa
por culminar el complejo proceso de aprendizaje que
exigen las condiciones actuales de la existencia humana,
todos, padres y educadores, olvidamos el aforismo cla-
sico y atribuimos a pereza del nifio lo que es falta de
técnica en el adulto.

En el terreno de la motivacién es donde se reve!a so-
bre todo el valor de las lécnicas audiovisuales.

La motivacién puede describirse en un primer in‘ento
como la accién educativa encaminada a provocar un
interés por el objeto que pretendemos ensefar. Este in-
terés es un estado de agitacion ligera del sujeto que
sin poseer un conocimiento tiene ya la vivencia de su
necesidad o su conveniencia.

Tradicionalmente, la ensefanza institucional ha inten-
tado despertar esta vivencia mediante la palabra, aun-
que desde Komensky, Pestalozzi o Frobel se viene cla-
mando por el contaclo directo con los objetos del apren-
dizaje, evitando en lo posible e! rodeo de la palabra.

Si no se ha hecho siempre ha sido, sobre todo, por-
que no es facil. El &mbito de contactos directos posibles
es realmente reducido.

lLLas !écnicas audiovisuales, sin embargo, han inaugu-
rado en el siglo XX la posibilidad de ampliar el ambito
de los conlactos directos practicamente mas alld de todo
limte.

Se objelarda que tampoco es contacto directo el con-
tacto a través de imagenes, mas la verdad es que la ca-
dena significantes-significados ha quedado reducida a
un solo eslabén

Parece fuera de toda duda que los mensajes audio-
visuales crean mas facilmente que la palabra ese des-
equilibrio previo a la induccién de comportamientos nue-
vos, que es el origen y meta del aprendizaje.

La razén esta en que la relacion significante-signifi-
cado es casi inmediala a la hora de exponer objetos, y se
refuerza a la hora de interpretar hechos.

En un plano técnico, los mensajes audiovisuales pue-
den ordenarse a provocar la motivacion de aprendizaje
o a canalizar el proceso mismo o, por ultimo, de modo
excelente, a servir de plataforma de expansion a los
comportamientos ya desencadenados.

Al utilizar en esta triple dimensién las técnicas audio-
visuales—medio de comunicacién tecnificado, pero me-
dio de comunicacién sobre todo—, seguimos el patrén
que nos ofrecen todos los sistemas g.imb_éiicos tradi-
cionales que han posibilitado la comunicacién a través
de la historia de la Humanidad.

Entre los sistemas simbélicos ideados por el hombre
para la comunicacion, los bésicos son las distinlas len-
guas, concreciones histéricas distinlas de una acltlwdad
psicol6gica idéntica: la simbolizacion, el lenguaje.

E! lenguaje tiene tres finalidades caracleristicas, se-
gun Ph. Lersch:

1.4 Fijar las vivenclas y distanciarlas, objetivarlas, co-
locarlas delante de nosotros, con lo que se posibilita
su manipulacién, su interpretacién, su distincion. Sin esta
primera distanciacion u objetivacion de nuestras viven-
cias serla imposible todo intento de manearlas para
comunicarlas.

2* Una vez objetivadas las vivencias, el lenguaje pro-
cede a su clasificaciéon. No es casualidad que la deno-
minacién de los objetos coincida con el momento en
que e! hombre, poniéndose de pie al ano de su existen-
cia, se "enfrenia” materialmente con las cosas y las da
nombre. Es también interesante hacer notar como Dios
quiere en las cosmogonias hehreas poner en marcha el
dominio sobre las cosas ofrecido al hombre; lo primero
cue hace es presentaries a las crialuras "para que las
nombre".

En verdad, todo el empeifio humano en el desarrollo
de las culturas y de las clencias tiene una ralz comun.
Todas las ciencias no son sino un intento de simbolizar
el mundo en su sentido mas amplio; simbolizarlo, esto
es, denominarlo para dominario.

3.* Finalmente, el lenguaje culmina en el intento de
expresion” personal, de interpretacién propia del mundo
ya distanciado y denominado.
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Las técnicas gydiovisuales y el aprendizaje

Por FEDERICO GOMEZ R. DE CASTR(O
Doctor en Pedagogia

La utilizacién de las técnicas audiovisuales, puesto que
eslan al servicio de la comunicacién, han de servir a
este triple significado general de la actividad simbélica.

En primer lugar, las técnicas audiovisuales, presentaq-
do ambitos reales dificilmente asequibles al contacto di-
recto, facilitaran la objetivacion y denominacion de las
cosas incluidas en tales ambitos. Asi, pueden provocar
un clima de curiosidad ordenade a provocar la ruptura
de equilibrio raiz de la motivacion.

En esla fase, la presentaciéon de un documento audio-
visual debe servir para un acopio de datos. EI maestro,
el padre, el educador en general, pueden actuar positi-
vamente provocando observaciones metédicas, la reco-
gida de vocablos nuevos, etc.

Una segunda fase en la utilizacion de las técnicas
audiovisuales consistird en polarizar el inlerés ya provo-
cado. Ei peligro de la cultura de la imagen, en que Vi
vimos, es la dispersién. La accién educativa a través
de las técnicas audiovisuales debe corregir esla de;sym»
cién. A base de un “documento mayor” (film, emision,
televisién, efc.), el educador debe canalizar el interés
despertado para descubrir con el educando re_!acmr]es
insospechadas que amplien el horizonte de clasificacion
de las cosas. Estd mejor formado quien es capaz de
encontrar mayor ndmero de relaciones en el mundp. Es
sabio el que sabe ordenar esas relaciones descubiertas.
El poder de relacion es uno de los grandes objetivos
de la educacion.

La tercera forma de utilizacién de las técnicas audio-
visuales es aprovechar los documenlos audiovisuales
como modelos o pretextos de expresion personal, de
interpretacién personal.

Las técnicas audiovisuales no pueden ser un pretexio
para la pasividad del educador. Su valor radica en ser
fermento y, claro esta, empieza a actuar, sobre todo,
después que han sido presentadas mas que durante la
presentacién,

Concluyamos que en el intento de tecnificar el pro-
ceso educativo, hasta hoy demasiado abandonado a la
buena voluniad, exyeriencia o intuicién de padres y edu-
cadores, los docum 'ntos audiovisuales son de tanta ayu-
da para el lenguaje como el avién para los viajes o la
méaquina para la industria. Mas bien es preciso que
aprendamos su manejo.
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Neptuno

Pluton

El sistema solar y los planetas segin las drbitas que re-
corren alrededor del Sol.

I. EL UNIVERSO O COSMOS
Introduccion

La totalidad del Universo o Cosmos, asi como su
origen y formacién de mundos, es algo que el hombre
no podra explicarse nunca nada mas que por hipdte-
sis (teorias) o por la fe. Mas para darnos cuenta de
su inmensidad, basta ver un mapa astronémico, que
represente la Via Lictea, y hacer notar que se cuen-
tan millares de millones de galaxias como ella, cada
una de las cuales contiene a su vez millones de es-
trellas o soles.

Las distancias cntre unas estrellas y otras se cuen-
tan por anos-luz. Un aio-luz representa 9.500 millares
de millones de kilometros. La estrella mds préxima,
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Alfa, de la constelacion Centauro, dista de nosotros
cuatro afios-luz. ‘

El sistema solar

Constituyendo la Via LAictea, se calculan unos dos
mil millones de sistemas solares como el nuestro, que
a su vez estd constituido por diversos planetas, saté-
lites, cometas y meteoritos.

La Tierra y lu Luna

Es un astro apagado como los demas planetas, que
tiene un volumen de 1.083.000.000 de km?* aproxima-
damente, y que estd situada a 150.000.000 de km. dc
distancia del Sol. Su luz, que, como se sabe. corre a
una velocidad de 300.000 km. por segundo, tarda en
llegar a la Tierra ocho minutos, y cinco horas para
llegar a Plutdn, ¢l planeta mis lejano del Sol.

La Luna es 50 veces menor que la Tierra y dista
de nosotros 384.400 km. aproximadamente. Da vuel-
tas alrededor de la Tierra y, también como ésta, sobre
s{ misma, con la particularidad de que en ambos gi-
ros tarda el mismo tiempo, unos 28 dias o poco mds.
Esto motiva que siempre nos presente la misma cara
de su superficie.

L Ve _

Reencuentro en el espacio de los vehiculos rusos Cosmos-186
y Cosmos-188.

EN LA ESCUELA

escolares de 12 a 14 afios)

espaciales

II. LA ERA ESPACIAL

Desde que el hombre con el primer globo y des-
pués con el primer avién pudo volar sobre la Tierra,
no ha cesado en su intento de subir y subir cada vez
mds sobre la atmésfera, hasta que llegé el momento
en que un ingenio o satélite pudo ser lanzado mids alla
de los limites imaginables. Habfa empezado la era es-
pacial el 4 de octubre de 1957 con el lanzamiento por

Un pileto del “Gémini” americano, con el traje y la esca-
fandra para salir de la cdpsula en pleno vuelo.

parte de Rusia del llamado Spoutnik-1. Después, y
hasta la fecha, més de 650 satélites artificiales de to-
dos los tipos han sido lanzados por americanos y
rusos, de los cuales la mitad estin todavia en érbita.

La primera década de esta era

Se caracteriza por los intentos para llegar a la Luna,
y los acontecimientos mas importantes son:
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Por AMBROSIO J. PULPILLO RUIZ
Secretario del C. E. D, 0. D, E. P,
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Elemento de despegue: 45.5 metros de altura. Es propul-
sado por cinco motores F, de 25 millones de caballos
cada uno.



- - El 3 de noviembre de 1957 los rusos lanzan el
Spoutnik-2, con 508 kg. de peso y llevando a
bordo el primer ser viviente, la perrita Ldika.

— Mientras tanto, los norteamericanos se preocu-

pan en este primer afio de cohetes espaciales

capaces de poner en Orbita unos 10.000 kg.

En 1958, Youri Gagarin vuela en el espacio a

bordo del Vostok-1.

En 13 de septiembre de 1959 el Lunit-2 intro-

duce en la Luna una estacién de 330 kg. de

peso.

En 1962 los americanos tratan de depositar en

la Luna unos pequefios laboratorios seismogra-

ficos por medio del Ranger.

Fn noviembre de 1964 los americanos lanzan

al espacio su Mariner-4, que proporciona 17

fotografias excelentes del planeta Marte.

En 1966 soviéticos y americanos hacen llegar,

por fin, a la Luna cohetes-sondas.

A principios de 1967, dos hechos dolorosos: el

fracaso del Apolo-1, en el que mueren dos cos-

monautas americanos, y el del Soyour-1, en el
que se mata ¢l ruso Vladimir Komarov, ponen
freno a la euforia de los anteriores éxitos.

Torre de salvamenio y Cabina *“Apolo”. Lleva un motor ],
Pesa 48 toneladas.
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-— Nuevos intentos de exploraciones y paseos es-
paciales fuera de la cdpsula matriz, encuentro
de ingenios lanzados en dos tiempos, envios de
cohetes exploratorios a otros planetas, etc., cic-
rran esta primera década de la era espacial, que
ha sido bastante fructifera.

Hi. EL HECHO ACTUAL

CaBo KENNEDY, 23.—EIl “Mddulo 1", sujeto
a un “Saturno”, fue lanzado anoche sobre la
Luna para probar si es posible que, después
de descender a la superficie de nuestro saté-
lite, explore una zona de él, se eleve por sus
propios medios hasta la orbita donde vuelu
la nave matriz “Apolo” v se acople a ella para
regresar a la Tierra.

Aclaracion

Si la prueba es satisfactoria, los técnicos de Cabo
Kennedy aseguran que el préximo paso serd lanzar
un “Mdodulo”, que llevard tres tripulantes en su

Y4

N

—
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Como serd el primer paseo por la superficie lunar después
del alunizaje del “Mddulo” americano

capsula “Apolo”. Uno se quedard en la cdpsula de
la nave matriz en espera que regresen los otros dos
de su primer paseo por la Luna. Ello se realizara
entre finales de 1969 y principios de 1970.

Final y nuevas esperanzas

Tras estos intentos y hechos vendrd ahora una
etapa de reflexiones, de correccién de errores y de
revision total. Americanos y rusos, que hasta ahora
han seguido vias diferentes, es posible que se deci-
dan a actuar conjuntamente, y asi, quizd, sea posi-
ble, tras nuevos reencuentros en el espacio de ve-
hioulos diferentes, después de abrir otros caminos,
los interplanetarios, que el hombre en la préxima
década logre llegar a Venus, llegar a2 Marte y quién
sabe adénde, porque el porvenir es infinito y el pro-
greso indefinido.



Los nuevos cuestionarios y su problematica

en

la escuela de un solo maestro

Por JOSE LUIS MOLINA MARTINEZ

Maestro nacional
Benza. Pulpi (Almeria)

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con la publicacién de los Nuevos Cuestionarios, pa-
rece a simple vista que a los tradicionales problemas
que tiene planteada la Escuela de un solo Maestro, se
afade otro: la aplicacién de tales Cuestionarios.

El problema existe, y surge porque una ensenanza
nivelada y programada por cursos exige un Maestro para
cada uno de elios, y en estas Escuelas s6lo hay uno
para todos los cursos.

Asi, pues, nos encontramos con unas Escuelas que
son una realidad desfasada, pero necesaria e imprescin-
dible en determinados lugares de nuestra Patria y en
las que obligatoriamente se han de practicar los Nuevos
Cuestionarios.

Con la experiencia de un afio de uso obligatorio, el
antecedente de los Niveles, los dictamenes de la Ins-
peccién a través de los Centros de Colaboraciéon y nues-
tra propia labor diaria, vemos mas practicable la solu-
ciébn a los varios problemas que las Escuelas de un
solo Maestro tienen plantados en torno a la aplicacién
de los dichos Cuestionarios.

TEORIA DE LA SOLUCION

Presuposicién: Es totalmente necesario que el trabajo
escolar a desarrollar en cada jornada esté preparado
con cierta antelacion, de modo que durante su ejecu-
cién no se haya de “improvisar”.

Necesidad: Proceder, simplificando asi el trabajo, a
ta confeccién de tres grupos a la manera tradicional:

Grupo 1.°: Cursos 1.° y 2.°, nifios de seis a ocho afios.

Grupo 2.%: Cursos 3.° y 4.°, nifios de ocho a diez afos.

Grupo 3.°: Cursos 5.° y 6.°, nifios de diez a doce afos.

Los cursos 7.° y 8.° no tienen entrada en esta clase
de Escwuelas.

Condicién: Dar una prioridad absoluta a las Instru-
mentales: Lectura, Escritura, Lengua y Matemaéticas, afa-
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diendo el tiempo que les corresponde segun los Cues-
tionarios al de las demas materias. A la Religién se le
dedica el tiempo fijado.

Base: La UNIDAD DIDACTICA, alrededor de la cual
debe girar el trabajo escolar durante la unidad de tiem-
po fijada.

Advertencia: Si le damos una prioridad a las instru-
mentales haciéndolas girar alrededor de la Unidad Di-
daciica, ¢quiere esto decir que abandonamos las deméas
materias que sefalan los Cuestionarios? NO. Sdélo que
se tocan de rechazo. Se puede hacer Expresion Artis-
tica cuando se hace una ilustracién referente a una
Unidad Didéactica; se puede enseiiar Educacién Clvica
y Social cuando hablamos de “La localidad”, que es una
Unidad Didactica.

Consecuencias: Para formar los grupos antes dichos,
se han de fundir los temas de las Unidades Didacticas.
Los de los cursos 1.° y 2.°, primer grupo, se pueden
fundir perfectamente, ya que ambos cursos pertenecen
al proceso de globalizacién de materias. Con los de
ambos cursos se pueden formar 30 nuevos temas que
sirvan de programa anual; los temas se dividen en diez
para cada trimestre y uno por semana. El tiempo so-
brante a principio de curso se emplea en agrupar y cla-
sificar a los nifios de nuevo ingreso; si la duracién del
trimestre lo permite, el tiempo sobrante al final del mis-
mo se ocupard en hacerles alguna prueba o test sobre
alguna facultad determinada que ayude a conocer a los
nifnos de una forma mas perfecta. Al final del curso se
realizarad la prueba de promocioén.

Mas dificultad tiene la fusion de los temas de los cur-
sos con los que formamos el segundo grupo, ya que
el 4. curso pertenece al proceso de diferenciacién de
materias. De todos modos se consigue, pudiendo for-
marse 60 temas entre los de Naturaleza y Vida Social.
Asi, pues, se haran 20 por trimestre y dos por semana.

De igual manera se procede para el Ultimo grupo,
formandose 90 temas: 30 para el trimestre y tres para
la semana. Hago notar que considero los trimestres de
tres meses, aunque sé que unos son mas largos y otros
mas cortos. El Maestro har&a los arreglos pertinentes.

Hecha la fusién de los temas de las Unidades Didac-
ticas de los dos cursos de que se trata, sélo cabe con-
siderar los motivos de las Instrumentales como de un
solo curso. Tiempo sobra de prescindir, como lo hemos
hecho, de las demés materias. Hay mas posibilidades
de un rendimiento eficaz al tener un segundo curso para
repetir todo lo aprendido en el anterior. Para que no se



produzca la fatiga, ocasionada por la repeticién, el Maes-
tro debe disponer de una serie de ejercicios, material
y resortes pedagdédgicos que hagan deleitosa la ensenan-
za, manteniendo la atencién y el interés, factores prin-
cipales de cualquier aprendizaje.

La promocion la debe hacer el nifio, teniendo en cuen-
ta la edad; asi, pues, un nifio de siete afnos hara la del
primer curso, y uno de nueve, la de tercero.

En cuanto a la comprobacién de los resultados, se-
manalmente se puede hacer una prueba sobre lo estu-
diado, trimestralmente sobre todos los conocimientos ad-
quiridos y a fin de curso la Prueba de Promocion.

Se me arglird que, al no haber en estas localidades
rurales Escuelas de parvulos, los nifos de nuevo ingreso,
al no saber leer ni escribir, dan lugar a la formaciéon de
un nuevo grupo que volvera a entorpecer la marcha del
trabajo. Esto es totalmente cierto, pero con la utilizacion
de una técnica rapida de lectura y escritura (Baildn,
Palau, Sanabria), esta dificultad se reduce en el tiempo
a la minima expresion.

Confeccién del horario: Se toma como unidad de tiem-
po la semana: durante ella se desarrollara una Unicad
Didactica en el primer grupo, dos en el segundo y tres
en el tercero, como ya queda dicho.

Sacando la media aritmética del tiempo de cada una
de las Instrumentales, Religion y Unidades DidAaclicas
para el primer grupo (cursos 1° y 2°), nos da el si-
guiente resutlado:

Lectura: cinco horas semanales (cincuenta minutos
diarios).

Escritura: tres horas y cincuenta minutos semanales
(treinta y cinco minutos diarios).

Lengua: dos horas y cincuenta minutos semanales
(veinticinco minutos diarios).

Matematicas: tres horas semanales (treinta minutos dia-
rios).

Unidad Didéactica: dos horas y setenta y cinco minutos
semanales (veintisiete minutos diarios).

Religién: dos horas semanales (veinte minutos dia-
rios).

Sumado el total arroja un resultado de ciento ochenta
y siete minutos diarios. Faltan ciento trece para formar
las cinco horas que marcan los Cuestionarios; estos
ciento trece minutos los hemos de anadir, quitado el
tiempo correspondiente al recreo, a las disciplinas nom-
bradas; este tiempo se puede repartir por partes igua-
les o proporcionalmente a las necesidades que el Maes-
tro tenga en “su” Escuela y en determinada materia.
De la misma manera que cada Maestro confecciona su
horario segun su criterio y necesidades propias.

LA SOLUCION EN LA PRACTICA

Una vez realizado todo lo anteriormente expuesto vy
procedido igual para los tres grupos, traslado, del modo
que a continuaciéon expongo, al papel lo que en clase
voy a realizar, combinando de manera que cada grupo
al disponer de trabajo distinto siempre estd ocupado,
reduciéndose la mia a trasladar al encerado la tarea
correspondiente, a orientar a los nifios, corregirles los
trabajos y a realizar conjuntamente la Unidad Didéactica.
A causa de la brevedad s6lo voy a transcribir el trabajo
escolar correspondiente al primer grupo, 1.° y 2.° cur-

sos, existiendo en la preparacién de los demas un total
paralelismo.

DIARIO DEL TRABAJO ESCOLAR

.........

UNIDAD A DESARROLLAR.

COMPRAR Y VENDER. TIENDAS Y ALMACENES

Lectura: Propia del tema; se puede tomar de algun
libro de Unidades Didacticas.

Escritura: Copia: Las gentes de mi aldea compran lo
lo que no tienen y*venden lo que les sobra; bajan al



pueblo de compras una vez a la semana, el del mer-
cado, aunque todos los dias hay tiendas abiertas. En el
dia de mercado se compra y vende de todo.

Caligrafia: Comprando y vendiendo los hombres se
ayudan.

Ortografia: Delante de p y b se escribe m. Ejemplo:
templo..., hombre.

Dictado: Cuando necesitamos comprar pescado vamos
a la pescaderia, y cuando necesitamos leche vamos a
la lecheria. (Qué me diriais del que necesitando unos
guantes fuera a una sombrereria, donde sdélo venden
boinas?

Redaccion: Explica en pocas palabras cémo compra-
rias tu un panuelo.

Matematicas: Dedicar unos ninos a hacer dinero con
papeles y otros a montar una tienda con latas vacias y
otras cosas que al nifo se le ocurran; jugar a comprar
y vender, ejercitandose de este modo a la suma y a la
resta, a la suma por el numero de objetos comprados,
y a la resta por el cambio de billetes.

Enséfeseles a comprar, a regatear y a no ser enga-
nados.

Lengua: Conversacion: ;Con qué se compra? ¢Cuan-
tas clases de billetes conoces? ;Cuanto valen? ;Cual
es el valor de las monedas que conoces?

Vocabulario: Escribe nombres de cosas que se pueden
comprar en una tienda de comestibles.

Elocucion:

Quien poca capa parda compra,
poca capa parda paga;

Programa: Proceso de transformacion de los produc-
tos vegetales hasta llegar al consumidor.

Desarrollo: Narracion amena saturada de preguntas
acerca de las diferentes transformaciones que experi-
mentan los vegetales desde su recogida hasta su pre-
sentacion al consumidor como producto natural o en
conserva.

Ejercicios concomitantes: Esto es un bote de tomate
en conserva: jprocede el tomate de un arbol o de una
mata? ;Cuantos meses dura su crianza? ;Cémo se puede
consumir?

Explicacion de su proceso industrial.

Motivacion parcial: Visita a una plantacion de tomates

0 por lo menos mostrar grabados de este fruto y de
otros vegetales.

Ejercicios finales: 1.° Dibujar una pastilla de choco-
late, tres tomates, un bote de conserva.

2.° Las frutas se venden en la

En una plaza de abastos se compra
El arroz se compra en ...

(Se compra el azicar y un sombrero en el mismo
sitio?

3. Buscar en el periédico noticias referentes a la
exportacion de productos espafoles vegetales y leérse-

las a los nifos, dandoles a entender que nuestros pro-
ductos son apreciados en el extranjero.

CONCLUSION

yo que poca capa parda compré, No pretendo con estas lineas dogmatizar o prese_g;@i‘?:w
poca capa parda pagué. ‘

B+ o L
soluciones absolutas. Puesto que no se puede bh#Cer .7
Religién: Memorizacién del Padrenuestro. que una cosa sirva para lo que no ha sido creada, s6I8.

hago exponer como soluciono el problema de la :’
UNIDAD DIDACTICA

Motivacion inicial: Recortar anuncios de comercios o
productos que aparezcan en revistas o periédicos y que
los fijen a la pared con chinchetas.

los esfuerzos que actualmente se realizan para llevar la
ESCUELA PRIMARIA a un sitio de honor en nuestro

quehacer educativo.




LECCIONES CON MICROSCOPIO
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SECCION LONGITUDINAL DE UN TALLO

EXPERIMENTOS PREVIOS

— Cortar tallos jovenes de distintas plantas y obser-
var cémo al poco tiempo sus secciones se llenan
de agua.

— Regar una plantita con agua tenida de anilina de
cualquier color. Pasado cierto tiempo, seccionar el
tallito de esa planta. Veran que el corte se llena
de agua teiida. No cabe, pues, la menor duda de
que los liquidos que absorben las raices circuan
por el vegetal; pero ¢por dénde circulan? ;Cémo
son las tuberias que lo conducen? Vamos a verlo
con el microscopio.

MATERIAL

— Tallos y raices de tomate, patata, calabaza, etc.

— Las mismas sustancias quimicas y colorantes de
las lecciones anteriores.

— Hipoclorito sédico, agua acética y agua de yodo.

MODO DE HACER LAS PREPARACIONES

— Cortar trocitos de tallos y raices; ponerios durante
cinco minutos en agua en ebullicion y meterlos
posteriormente en alcohol de 90° para que se en-
durezcan. A continuacién haremos las siguientes
preparaciones con ellos:

1.2 Obtener secciones longitudinales de los tailos lo

mas delgadas posible y colocarlas sobre el porta
con una gota de glicerina.
(Tanto al! hacer esta preparacién como las siguien-
guiente, si disponemos de hipoclorito sédico vy
agua acética, conviene, para aumentar su trans-
parencia, sumergir los cortes, antes de montarlos,
en una disolucion de la primera sustancia durante
cinco minutos, y seguidamente dos minutos en
agua acética para quitar el exceso de hipoclo-
rito.)

2% Obtener secciones transversales de tallos y ral-
ces, tratarlas como se ha dicho anteriormente y
montarlas también con glicerina.
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La magnifica estructura de las plantas

IV. Los tubos con ductores de la savia

3> Tomar secciones longitud.nales, aclararlas y, se-
guidamente, tenirlas como se dijo en la leccién de
la raiz.

4+ Hacer lo mismo con secciones transversales.

OBSERVACION MICROSCOPICA

lluminada y enfocada convenientemente la primera pre-
paracion, nos llama la atencién una especie de largos
{ubos, unos con aspecto de tirabuzones, otros con anillos
de trecho en trecho, otros con rayas o con puntos, agru-
pados en haces. Junto a eflos se ven otros mas deiga-
dos, a modo de canas que en los nudos esluvieran agu-
jereadas.

Expliquémosles: Los tubos que esiamos viendo son los
que conducen la savia. Los anillados, rayados, puniea-
dos y los que tienen arrollamientos en espiral o tirabuzén
son los vasos lenosos, y por ellos sube la savia bruta
gque toman de la tierra las raices. Los cilindricos, in-
terrumpidos de trecho en trecho por tas laminillas agu-
jereadas, a modo de cribas, son los vasos liberianos o
cribosos, y por ellos desciende, desde las hojas, la savia
elaborada. Si ponemos una gotita de agua de yodo
destacaran mas unos y otros, siendo frecuente que po-
damos observar en los vasos liberianos la presencia de
granos de almidén con su color azul caracteristico.

Colocadas las preparaciones transversales, veremos
las secciones de los haces de vasos, que ya nos llama-
ron la atencién al estudiar la raiz y el tallo. Conviene
que los alumnos recuerden la disposicién de !os haces
en ambas partes de las plantas y que reconozcan por
ella si los cortes que ven corresponden a un talio o a
una raiz.

Para poder observar mejor ios detalles, pondremos las
preparaciones tefiidas. El espectiacuio que contempian
entonces es mas sorprendente porque en ellas los vasos
liberianos aparecen tefiidos con un hermoso color ro-
sado, en tanto que los tirabuzones, anillos y rayas de los
vasos lefiosos les vemos teiidos de azul o verde, segun
el colorante empleado. Las secciones transversales de
los vasos nos permiten mejor de este modo apreciar su
forma y, mirando con atencién, podemos ver las cribas
en algunos de los cortes de los tuhos liberianos.

IDEAS PARA EL ESTUDIO

Las plantas superiores toman de! suelo, para su ali-
mento, materias minerales disueltas en agua. Eslas sus-
tancias pasan por 6smosis a través de las membranas
de los pelos absorbentes, llegando a los vasos lefosos
que las conducen sin que se sepa con qué fuerza y casi
siempre en contra de la ley de la gravedad hasta los
laboratorios de las hojas, donde, como vimos en la lec-
cién anterior, la savia bruta sufrira su maravillosa y
enigmatica transformacién en materia organica. Para que
la savia ya elaborada no se mezcle con la que procede
de las raices, disponen las plantas de otro sistema de
vasos conductores, que lo mismo que las arterias de los
animales, se encargan de llevar a todas las células vivas
el alimento.

La savia bruta se llama lambién ascendente por la
direcciéon en que circula, en tanlo que la savia elabora-
da recibe, por la misma razén, el nombre de descen-
dente.

La estructura de los vasos lefiosos es, como hemos
visto, distinta de la de los liberianos, lo mismo que su
mision. Los lefiosos estan formados por larguisimas fias
de células muertas, cuyos tabiques de separacion se
han reabsorbido, en tanto que las paredes laterales se
han reforzado por cintas de lignina para que no puecan
deformarse e impedir que ascienda l!a savia. Su aspecto
varia de unos a otros, segin la forma que adopte este
refuerzo, y asi, unos son espirales, otros anillados, et-
cétera.

Los vasos liberianos también estan formados por filas
de células, pero en este caso vivas, cuya membrana de
scparacién persiste, aunque perforada por agujerilos aue
ponen en comunicacion unas con otras. El parecido de
estas membranas con las cribas de los labradores ha
hecho que se les conozca con el nombre de vasos cri-
bosos. La forma de estos vasos suele ser cilindrica y
carecen de lignina.

En las plantas de hoja caediza, durante e! periodo de
reposo, las cribas se cierran, no habiendo, por tanto,
circulacién de la savia, y vuelven a abrirse al empezar
de nuevo la actividad de la plania.

Tanto los vasos lefiosos como los liberianos se pre-
sentan agrupados, formando haces de lefio y de liber,
independientes unos de otros en las ralces y unidos en
los tallos, donde forman haces libero-lefiosos.
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Por TOMAS CALLEJA GULJARRO

Maestro nacional. Madrid

Las plantas inferiores, como vimos en las algas y los
hongos, carecen de vasos conductores de la savia, que
pasa de unas células a otras por fendmenos de difu-
sion.

EJERCICIOS DE APLICACION

— Cortar en la rama de un arbolito o de un arbusio
un anillo de corteza y observar lo que sucede du-
rante algun tiempo con las hojas que han quecado
en la parte superior del anillo estirpado y las que
han quedado en la parte inferior del mismo, inien-
tando que los niflos descubran !a explicacién del
fenémeno.

— En otra rama procurar eliminar el lefio, dejando
intacta la corteza con las hojas. Observar el fené-
meno que se observa y descubrir el porqué del
mismo.

— Hacer preparaciones con tallos y raices de cerea-
les para observar en ellos la disposicién de los
vasos.

— Hacer preparaciones de diversas partes de una seta
para comprobar la inexistencia de vasos conduc-
tores de la savia.

— Escribir lo que se haya aprendido sobre la circu-
lacién de la savia en las plantas.

— Dibujar preparaciones de vasos vistas con el mi-
croscoplo.

Haz lefoso .. laces liberolefiosos

CORTE DE
RAIZ -~~~

iberi CORTES DE
Haz liberiano TALLOS
Vasos cribosos — T~ Vasos lefosos

SECCIONES TRANSVERSALES DE LOS VASOS




Por PABLO SAMPIETRO GRACIA
Maestro nacional
Intendente Mercantil

Los escolares, como poblacion
potencialmente activa

La economia de un pais depende en buena pro-
porciéon de la distribucién adecuadamente equili-
brada de su poblacién activa. Los escolares de la
ensefianza primaria no son aun esa poblacion, pero
constituyen el potencial activo humano para el mas
proximo futuro.

Se comprende, pues, que la poblacion escolar, in-
diferenciada profesionalmente, sea, sin embargo,
objeto de creciente interés por parte de los orga-
nismos educativos y laborales del Estado.

Para nosotros, maestros, toda esa cuestion demo-
grafica, econdmica y profesional debe ser igualmen-
te motivo de interés: estamos también implicados
en el desarrollo de ella, ya que nuestra labor se
realiza, precisamente, sobre el elemento juvenil hu-
mano.

El planteamiento de la problemdtica
profesional durante la adolescencia

A partir de los trece-catorce anos, 1os ninos—y
las ninas antes—pasan por la pubertad, esa serie
de profundos y rdpidos cambios fisioldégico-psiqui-
cos, tan importantes en el desarrollo humano, que
se la ha llamado ‘el segundo nacimiento”.

Coincidiendo, en general, con ese periodo criti-
co de la pubertad, se le presentan al escolar los
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mision

problemas—que le son externos, un tanto ajenos
a su “yo’—referentes a sus futuras actividades, sean
éstas del trabajo o del estudio. Los nuevos e in-
quietantes horizontes de lo profesional quiza con-
tribuyan a aumentar las dificultades de los adoles-
centes; pero, en general, no se puede demorar su
planteamiento, y los escolares entre los catorce y
los dieciséis afnos (o mas, depende de muy diversas
causas) tienen que interesarse por sus futuras, pero
proximas, actividades.

El desconocimiento por el adolescente
del medio post-escolar en que va a desenvolverse

Como decimos, el alumno catorceno no puede
eludir el empezar a meditar sobre su porvenir pro-
fesional, que, aunque sea aun como un borroso
“después”, se le presentard pronto claro e impe-
rativo.

Ahora bien, ese adolescente no tiene conoci-
mientos del mundo del trabajo, ni siquiera del del
estudio (o si los tiene, muy vagos). Carece de In-
formes sobre lo que podria hacer. No sabe si la
labor que inicie serd la que de verdad cuadre con
sus aptitudes personales. Tampoco tiene informa-
cién de si en su ocupacién futura hay buenas po-
sibilidades de progreso o si, por el contrario, esta
saturada; o bien si estd en trance de desaparecer,
como ocurre con tantos oficios y profesiones que
van siendo sustituidos por la presencia de la téc-
nica y del maquinismo.

Hay muchas incégnitas ante los posibles caminos
que se muestran al adolescente para su inmediato
porvenir.

Pero lo que importa, por el bien suyo y por el
de la sociedad, es que no yerre en la eleccion, que
encaje en una ocupaciéon digna. Las situaciones de
desencajamiento, o de desarraigo, profesional no
convienen bajo ningin concepto a la sociedad; la

los cursos 7.° y 8.° en su

de

Je orientacion profesional

convivencia social y la economia necesitan que se
cumpla el slogan ‘“un hombre para cada sitio, y en
cada sitio su hombre”.

Lo soctal y lo pre-profesional en la ensenanza
en los cursos 7. y 8.°

Los escolares de trece a quince anos ya estan
batiendo alas para volar de la Escuela, entidad que
les ensend y cuidd durante anos.

Entonces, la dedicacion docente del maestro de
esos ultimos cursos se ha de aligerar bastante de
lo meramente instructivo—que fue objetivo primor-
dial en los cursos anteriores—y, en su lugar, sus-
tituirlo por una nueva dimension educativa; la que
se extiende por el area de lo social, considerada
tanto en su aspecto de la convivencia como en el
de la produccién econdmica, que incluye, entre otros
factores, el de la orientacion profesional.

El maestro, consejero del escolar
de 7." u 8. curso

: (Cdomo puede intervenir eficazmente el maestro
en esa perplejidad del adolescente que esta a punto
de abandonar la Escuela para insertarse en otro am-
biente social y econémico que le es, practicamente,
desconocido?

En primer lugar, el maestro de 7.°-8.—que rea-
lizd estudios y practicas de Orientacion profesio-
nal-—, a lo largo del curso, tiene buenas oportuni-
dades de ir descubriendo un interesante caudal in-
formativo sobre el proceso psiquico y fisico del es-
colar, informacion que ira anotando en la corres-
pondiente ficha para ulteriores aplicaciones.

Otra funcién que, como previa a la de los deli-
cados asuntos del aconsejamiento y de la orienta-
cion, puede realizar productivamente el maestro
es la de investigacion sistematica de cualidades
psiquicas y fisicas mediante los tests adecuados.
Aptitudes, inteligencia en general, finura sensorial,
resistencia fisica, ademds de voluntad, honradez,
caracter, etc., son cualidades del sujeto importan-
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tes, y que se han de tener muy en cuenta a la hora
de las decisiones sobre el trabajo o el estudio.

Con todas esas informaciones el Maestro estd
en situacién de poder aconsejar al escolar y a sus
padres sobre las mds convenientes posibilidades
para el muchacho o chica.

Por otra parte, el maestro de 7.° y 8.° cursos pue-
de—vy hasta debe—en muchos casos recomendar a
los responsables del escolar la visita a algun cen-
tro especializado, por ejemplo, Institutos de Psico-
tecnia y Orientacion profesional. Las indicaciones
de dichos centros, o también las de psicologos, sue-
len ser objetivas, prudentes y acertadas, y su con-
sejo debe ser tenido muy en consideracién por los
orientados o sus responsables mayores, sin que
esto signifique que, necesariamente, se haya de
encarrilar el sujeto por determinada profesion o
estudio que pudiesen sugerir.

Adolescentes utiles

Aparte de la especifica mision de consejero pre-
profesional, el maestro de los dos ultimos cursos
de la ensenanza primaria tiene otra mas general y,
a la vez, mis delicada y trascendente. Esta es su
intervencién, su consejo, su orientacién, su guia
—Illamesele como se quiera—sobre unos escolares
un tanto “desorientados” y atemorizados (aunque
no lo aparenten) por todo lo desconocido, de su
propio ser o del entorno social en el que se van
a insertar.

Si el maestro——o0 la maestra, claro esta—de esos
adolescentes consigue captirselos con su afecto,
con su leal ayuda ante los problemas del “yo” y
de la “circunstancia”, segun la terminologia orte-
guiana, podemos tener un buen margen de fiabili-
dad de que esos mozalbetes y mocitas, aunque a
veces vistan un tanto estrafalariamente y pongan
discos destroza-oidos, se veran libres de complejos
degenerantes y se integraran util y decentemente en
la sociedad.

¢ Qué mas podria desear un maestro que les edu-
cO y orientd?



LECCIONES ESCOLARES: Concilio Vaticano Il

Fines—Estimarla como el mayor regalo de Dios.
Enseniar a forjarla mds excelsa cada vez, Defen-
derla contra los escollos del tiempo actual.

Programa.—Grandeza de la familia. Cardcter sa-
grado del matrimonio y de la familia. Escuela de
formacion cristiana, cultural, apostélica. Cémo debe
protegerla .el Estado.

Material—Fotografias de escenas familiares: un
comedor, un momento de lectura, de oracion co-
miin, de la Campana del Rosario, por ejemplo,
Cuadros célebres de la Sagrada Familia, de una
boda, de las Bodas de Cana.

GUION SOBRE EL TEMA

Cuentan que en cierta ocasion un cirujano se
vio obligado a cortar la lengua a un pobre enfermo
atacado de cdncer. Y que antes de hacerlo, temblan-
do de emocién, propuso al paciente, hombre fuer-
te y sereno:

“Como después ya no podri hablar nunca, diga
usted ahora las palabras que mds le gustaria se-
guir pronunciando muchas veces.” El enfermo dijo;

“/PADRE! (MADRE! ;JESUS! /MARIA! ;JOSE"
Y luego sufrié valiente la operacién,

Por CARLOS REY APARICIO
Director escolar. Madvrid
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Tema VI: La familia cristiana

Acertd el buen hombre en la seleccion. Decir
PADRE y MADRE es decir FAMILIA. Decir
JESUS, MARIA, JOSE, es decir la Sagrada Fami-
lia, la Trinidad de la tierra. A todos se nos llena
la boca hablando de nuestra familia.

Los jovenes y las jovenes ponen su mayor ilu-
sion en tener un hogar, crear una familia, Los pa-
dres gozan sin fin al verse retratados en sus hijos.
En la desgracia, la enfermedad o el peligro, todos
exclamamos: “jAy, Dios mfo! jAy, madre mia!”
Nada mds profundo que la alegria de un padre por
el triunfo de sus hijos o el dolor de un huerfanito
ante la tumba de su madre.

Y es que Dios lo ha hecho asi. “Se fundo la fa-
milia en el paraiso con la intervencion directa del
mismo Dios—dice el Cardenal Goma—, que quiso
plasmar con sus manos omnipotentes la primera
pareja humana, bendecir el primer hogar y darle,
con su bendicion, la maravillosa fuerza de multipli-
car la vida hwmnana en el mundo. [esucristo, al
restaurar todo el orden humano, quiso que la fa-
milia cristiana se fundara sobre un Sacramento, el
Matrimonio, simbolo de la union de Cristo con su
Iglesia. La historia nos dice que en todas partes se
consiuero la familia come obra de Dios."”

Mis todavia. Cuando el Hijo de Dios vino a sal-
varnos, quiso aparecer y vivir en el seno de una
Familia de Nazaret, obediente a Marfa y a José.

La Iglesia se ha ocupado y se ocupa mucho de
preparar a los novios para formar bien la familia,
de defender los derechos de ésta en la sociedad y
de procurar los medios para que venza los graves
peligros que la acechan.

A Pablo VI le gusta mucho hablar a los recién
casados, Pio XII les recibia en sus famosas audien-

cias de todos los miércoles. Un dia les explicd cémo-

la familia es un rosario, con sus momentos o miste-
rios de gozo y de dolor, esperanza segura de los
misterios de gloria que Dios nos tiene reservados
para la otra vida. Y a todas las parejas les rega-
laba un rosario.

El CONCILIO, como tenia que ser, ha dedicado
mucha atencién a la familia. En la Constitucion
sobre la Iglesia y el Mundo Moderno especialmente.
Lo trata como el primero de los “Problemas mas
urgentes”. Los Padres se han preocupado mucho
porque “la dignidad de esta institucién no brilla
en todas partes con el mismo esplendor, puesto que
estd oscurecida con la poligamia, la epidemia del
divorcio, el llamado amor libre y otras deforma-
ciones; es mds, el amor matrimonial queda frecuen-
temente profanado por el egoismo, el hedonismo y
los usos ilicitos contra la generacion”.

Preocupa al Concilio la pobreza de muchas fami-
lias, el trabajo de la mujer fuera del hogar, la
falta de viviendas, el salario insuficiente. Y la si-
tuacion dificilisima de algunos paises, como la In-
dia—Dbien lo demostré el viaje de Pablo Vi--, don-
de aumentan los problemas por el incremento
demogrdfico.

Recalca el Concilio el cardicter sagrado del ma-
trimonio y de la familia, y como Dios da gracia
especial a los casados para cumplir sus obligaciones.

Una bendicién especial para las Familias Nume-
rosas atroné los dmbitos de las naves de San Pe-
dro. Y es que los muchos hijos, los muchos herma-
nos, dentro del gran peso y quehacer que propor-
cionan, son escuela de sacrificio y ejemplaridad,
fuente de’ vocaciones, vivero de recios caracteres,
corona de méritos y de alegrias.
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“El progreso de la familia debe ser obra de to-
dos. La activa presencia del padre contribuye so-
bremanera a la formacién de los hijos; pero tam-
bién debe asegurarse el cuidado de la madre en el
hogar, que necesitan principalmente los ninios me-
nores, sin dejar, por eso, a un lado, la legitima
promocion soctal de la mujer.”

“La formacién de los hijos ha de ser tal que, al
llegar a la edad adulta, puedan, con pleno sentido
de la responsabilidad, seguir incluso la vocacién
sagrada y escoger estado de vida; y si ésta es el
matrimonio, puedan fundar una familia propia en
situacién moral, social y econdomica adecuada. Es
propio de los padres guiar a los jévenes con pru-
dentes consejos, que ellos deben oir con gusto, al
tratarse de formar una familia."”

Lo que se aprende de los padres, amasado con
carino y sacrificio, nunca se olvida ni se desprecia.
Por eso, la familia es la mejor escuela de forma-
cion en la honradez y en las virtudes cristianas, e
incluso en el apostolado.

La Escuela y el Maestro son cooperadores de los
padres. Es indispensable que la Familia y la Es-
cuela sigan unos mismes principios cristianos de
educacion,

El Estado tiene que procurar los medios para que
las familias puedan vivir y educar debidamente a
sus hijos. Los derechos de los padres en la ense-
flanza y en todo son antes y primero que los del
Estado,

Demos gracias a Dios por habernos hecho nacer
en un pueblo cristiano, en una familia basada en
un Sacramento. Y pidamos por el bienestar espi-
ritual y temporal de nuestra familia, dispuestos a
dar por ella trabajo, gratitud y ayuda. Cuando for-
memos la nuestra, sigamos el plan de Dios.




Manualidades escolares televisivas
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Por JAVIER LAGAR MARIN

Grupo Escolar «Maria Cristina»
San Giner de Vilasar (Barcelona)
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La construccién de un molino de viento que
funcione es una de las manualidades mds intere-
santes y sugestivas para el nifio por varios concep-
tos, siendo el principal de ellos su amenidad, con
un interés siempre creciente, y al verlo funcionar
experimenta una alegria inmensa que sobre todo
le da una fortaleza y una maduracién psicolégica
enorme.

Esta manualidad es apropiada especialmente para
aquellos nifios con cierto complejo incipiente de
inferioridad que se consideran siempre incapaces
de hacer nada solos. Puede ser el brote inicial de
su personalidad, el punto de arranque, la motiva-
cién de un aprendizaje efectivo.

Es aconsejable empezar por papel blanco, cuar-
tillas, y mejor adn trozos similares de papel de
periddico de forma rectangular. Y dedicar como
minimo dos sesiones a esta manualidad. Podria
operarse asi: primera sesion: Cuadrar el papel y,
partiendo de esa figura, doblarlo por sus dos dia-
gonales, de forma que queden marcados los doble-
ces. Ver figura 1 del dibujo adjunto. Con tijeras
cortar las cuatro diagonales, pero sin llegar al cen-
tro. Segin el grueso del papel los nifios practica-
mente verdn cudndo se puede cortar mds hacia
el centro o menos, ya que la longitud de dicho
corte es el que permite hacer ¢l aspa mds o menos
aerodindmica. Seguidamente se doblan los picos,
cuidando que sea uno si y otro no, y cogiéndolos
con un alfiler de cabeza gruesa en el centro. Es
aconsejable hacer los agujeros antes, tanto el del



El molino de viento

centro del molino como de los cuatro picos de las
aspas. Hay que insistir que el papel de los picos
no hay que doblarlo, sino simplemente curvarlo.
El molino con las aspas curvas voltea mucho mejor
al menor soplo de aire, que puede motivarse bien
con la boca o con el desplazamiento de dicho mo-
lino, una vez que se haya fijado al extremo de un
pequetio palito.

Es interesante pinchar el citado palito por el
extremo en el sentido de su longitud. De esta for-
ma, ademds de ser mucho mds facil su introduc-
cioén, no existe peligro alguno de futuros pinchazos
si se coloca de través. Entre el palito y el molino
es conveniente poner una pequefia arandela de car-
tén, que facilita el roce del giro.

Una vez realizado el molino en papel de peri6-
dico es llegada la hora de hacerlo sobre un papel
mds fuerte, de colores, charol o cartulina delgada
blanca, que pueden pintar o decorar a su gusto
completamente libre, pero tratando de que cada
uno busque el mdximo sentido artistico. Si se com-
binan dos cuadrados de colores distintos pegados
por su dorso blanco, se pueden hacer infinidad de
modelos, y el niflo debe tener posibilidad de elegir
los colores de su gusto en el papel a usar. No de-
bemos olvidar que la presente manualidad en esta
primera sesién es para nifios de siete a ocho afos.
Pasaremos a la segunda sesidn.

Que pueden desarrollar los mismos nifios y otros
un poco mayores. El maestro, ante cada nifio
—cada uno con su molino—, de la experiencia an-
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terior les dice que lo hagan funcionar delante de
él para quc lo vean todos. Es casi seguro que no
todos los molinos girardn en el mismo sentido.
Unos irdn hacia la izquierda y otros hacia la de-
recha. Ya estd aqui el motivo para estimular el
espiritu de observacidén del nifio, siempre patente.
Y es buena prdctica que hagan cada uno otro mo-
lino con giro distinto cada uno.

Pero en esta sesidn su motivo principal es ha-
cer un molino de ocho puntas, que es mucho mas
sensible para el giro y que admite una gama de
combinaciones coloristicas enormes.

Nos guiamos por la figura o dibujo 5, teniendo
presente que no es un solo cuadrado de papel, sino
dos. Se les da los cortes indicados en dicho dibujo,
y si son de colores los papeles se separan y uno
de ellos seguird, de forma que puedan entrelazarse
de la forma que indica el dibujo 6. Es sencillisimo
este entrelazado, aunque al principio no lo parez-
ca. Después, seguir como en el molino de cuatro
puntas, pero teniendo cuidado de que sean los pi-
cos alternos los que se curvan y por parejas.

El nifio que logra hacer a la primera este molino
de ocho puntas o aspas podemos considerarlo como
de gran habilidad, cosa que es facil conseguir con
todos con poco que se practique,

Como dije al principio, la amenidad dec esta ex-
periencia manual compensa con creces todo el tra-
bajo empleado, y los nifios no se cansan de correr
viendo voltear sus molinos, realizados por ellos
mismos.



informacion

El IV Congreso Nacional de Pedago-
gia se celebrard del 30 de octubre al 3
de noviembre de este afio, bajo el tema
“La educacidn actual, problemas y téc-
nicas”.

En este Congreso se abordardn, con
el debido rigor cientifico, los problemas
que entrafia la educacién actual y se
tratard de darles respuestas solventes
mediante el andlisis de las modernas
técnicas pedagégicas y diddcticas, asi
como de los actuales procesos organi-
zativos.

El temario del IV Congreso de Pe-
dagogia estd abierto a la actualidad
educativa en todas sus dimensiones. En
€l tienen cabida desde los problemas
de la orientacién individual del alum-
no hasta las cuestiones de la planifica-
cién de la educacién y el andlisis de
las estructuras de nuestro sistema edu-
cativo, en sus niveles primario, medio
¥y superior o universitario. Lo mismo
pueden plantearse la problemdtica de la
educacién ambiental que estudiarse las
técnicas de la investigacién pedagégica.

Estdn llamados a participar en este
Congreso todas aquellas personas que
estdn interesadas en los problemas y
las técnicas de la educacidn, conside-
rada en su perspectiva actual, y deseen
aportar algo positivo, bien presentando
comunicaciones, bien participando en la
discusién de las ponencias.

Por las naturales razones de organi-
zacién del trabajo, el Congreso estd es-
tructurado en seis Secciones, .a su vez
divididas en subsecciones o ponencias.
En ellas se encuadrardn las “comunica-
ciones” que estudien o analicen una
parcela o aspecto especializado de esos
contenidos.

Al frente de cada Seccién estd un
presidente, asistido por un secretario.
En su momento se dard a conocer la
constitucidén de las mesas de cada una
de las sesiones, asi como el programa
de desarrollo del trabajo y actos.

Asimismo se ha proyectado organizar
una exposicién de bibliograffa pedagd-
gica y moderno material diddctico:

SeccIéN 1. Problemas y técnicas de la
“mestigacion pedagdgica.

Organizacién de la investigacién
pedagdgica.

IV Congreso Nacional de Pedagogia

1.2. Investigacién histérica de Ila
educacién.

1.3. Investigacién

educacién.

1.4. Investigacién

la educacién.

1.5. Conexién entre la investigacién

pedagdgica y la préactica edu-
cativa.

Presidente: Dra. Angeles Galino Ca-
rrillo, Catedrdtico de la Universidad de
Madrid.

Secretario: Dr. Julio Ruiz Berrio,
Profesor de la Universidad de Madrid.

filoséfica de 1la

experimental de

SecCION 2. Problemas y técnicas del
diagndstico pedagdgico.

2.1. Modelos de diagndstico pedagé-
gico,

2.2. Diagnéstico de las aptitudes dis-
centes y docentes.

2.3. Diagndstico de los intereses y
rasgos de la personalidad.

2.4. Diagnéstico del rendimiento in-
dividual y en equipo.

2.5. Diagndéstico del rendimiento de
las instituciones educativas.

Presidente: Dr. José Ferndndez Huer-
ta, Catedrdtico de la Universidad de
Barcelona.

Secretario:
Inspector
Primaria.

D. Eliseo Lavara Gros,
Profesional de Ensefianza

SECCION 3. Problemas y técnicas de
la orientacion,

3.1. Orientacidn escolar.

3.2. Orientacidén profesional.

3.3. Orientacién personal.

3.4. Técnicas individuales v técnicas
de grupo en la orientacidn.

3.5. La formacién del profesor en
orden a la orientacién.

Presidente: Dr. Claudio Vild Pald,

Profesor titular de la Universidad Pon-
tificia de Salamanca.

Secretario: Dr. Juan Garcia Yagiie,
Catedrdtico de Escuela Normal.

SECCION 4. Problemas y técnicas de la
ensefianza y el aprendizaje,

4,1. Objetivos de la ensefianza ac-

tual.
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4,2. Los contenidos de la ensefianza.
4.3. Sistemas y técnicas docentes.
4.4, La relacién profesor-alumno.
4.5. Técnicas de estudio.
Presidente: Dr. Arsenio Pacios Lo-

pez, Catedrdtico de la Universidad de
Madrid y Director de la Escuela de
Formacién del Profesorado de Grado
Medio.

Secretario: D. Juan Manuel Moreno
Garcfa, Catedrdtico de Escuela Normal
y Director del Centro de Documenta-
cién y Orientacién Diddctica de Ense-
fianza Primaria.

SECCION 5. Problemas y técnicas de la
organizacion pedagogica.

5.1. Politica y economia de la edu-
cacién., Problemas y técnicas
de la planificacién de la edu-
cacidn.

5.2. Estructura del sistema escolar:
Educacién bdsica y educacién
opcional,

5.3. Organizacién, direccidn y super-
visién de la educacién. La ins-
titucién escolar como empresa
educativa.

5.4. Sistemas de agrupacién y pro-
mocién de los alumnos.

5.5. Educacién permanente: Objeti-
vos, contenido y métodos.

Presidente: Dr. Anselmo Romero
Marin, Catedrdtico de la Universidad
de Madrid.

Secretario:
Inspector
Primaria.

D. Alvaro Buj Gimeno,
Profesional de Ensefianza

SEcciON 6. Problemas y técnicas de
la educacidn especial. :

6.1. El diagndstico pedagdgico de
sujetos especiales.
6.2. Técnicas educativas y de for-

macién profesional.
6.3, Problemas pedagdgicos de los
inadaptados escolares y sociales.

6.4. Planificacién y organizacién de
la educacién especial.
Presidente: Dr, Mariano Yela Gra-

nizo, Catedrdtico de la Universidad de
Madrid.

Secretario: D.* M.» Jests Tutor, Pro-
fesora de la Universidad de Madrid.



La radio bdvara difunde actualmente
programas escolares dos o tres veces
por dfa, a excepcién del domingo. En
1965-66, ciento veintitrés emisiones di-
ferentes fueron ofrecidas a las escue-
las. La mayoria de los programas tenian
por objeto temas relacionados con es-
tudios sociales o con la orientacién
profesional (21 emisiones), de geogra-
ffa (20), de historia (17) y de estudio
medio (145). Mds de la mitad de

La XXVII Asamblea Nacional de la
Federacién de Pelota acordé transmitir
a la Delagacién Nacional de Educacién
Fisica y Deportes el ruego de que so-

Este programa, cuya apertura tuvo
lugar el 26 del pasado mes de enero,
se propone como objetivo: profundizar
en el sentido de la vocacién profesional
del educador; despertar el interés por
técnicas funcionales para los objetivos
concretos de una educacién integral;
ayudar a comprender mejor la perso-
nalidad de cada alumno, a fin de rea-
lizar una mds adecuada orientacién per-
sonal, escolar vy aun profesional mds
tarde (7.° y 8.° especialmente); sensibi-
lizar a los maestros en el mejor logro
del control o “disciplina” de la clase,
relacionando la dindmica de grupo con

La Comisién Nacional de Mutualida-
des y Cotos Escolares de Previsidn, des-
pués de examinar y ponderar la actua-
¢ién de cada uno de los solicitantes, y
comprobar cuanto exponen en los tra-
bajos presentados con los datos oficia~
les que obran en el archivo de esta
Comisién Nacional, y teniendo en cuen-
ta los informes de las respectivas Comi-
siones Provinciales, ademds de las di-
versas circunstancias educativas, socia-
les y econémicas que concurren en las
instituciones que dirigen los solicitan-
tes, acordé conceder el Premio *Anto-
nio Lleé”, 1967, dotado con la cantidad
de 5.000 pesetas, a don José Mateo

Televisién escolar en la Republica Federal Alemana

ellas estaban destinadas a nifios de once
a catorce afios. Para permitir a los
maestros y a las escuelas prepararse Util-
mente para estos programas, las escue-
las reciben al finalizar el afio escolar
diversas informaciones acerca del con-
tenido del afio siguiente. Ademds se
publica un boletin mensual, con las in-
formaciones y el contenido de los pro-
gramas que presenta a los maestros di-

versas sugestiones. A raiz de la inte-
gracién de las emisiones de televisién
escolar en los programas, las respuestas
de 3.600 docentes a un cuestionario que
les fue enviado recientemente, hace
aparecer a este auxiliar de la enseflan-
za como “bueno” en el 61 por 100 de
las respuestas; como ‘‘medianc”, en el
26 por 100 de entre ellas, y “medio-
cre”, en el resto. (BIE.)

Frontéon en la construccion de

Centros escolares

licite del Ministerio de Educacién y
Ciencia el cumplimiento de la Orden
de 29 de noviembre de 1946, por la
que se establece que en la construccién

de todo centro escolar, en la parte co-
rrespondiente a instalaciones deportivas,
se incluya un frontén para el juego de
pelota.

I Programa de Sistemas y Téenicas educativas para maestros
organizado por el Instituto de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Navarra

el ejercicio de la ensefianza; contribuir
a una mayor capacidad de crear y fo-
mentar un ambiente escolar de respon-
sable colaboracién, confianza y liber-
tad; saber hacer compatible la liber-
tad responsable y personal de cada
alumno con el respeto a los demds, es-
pecialmente cuando se participa en ac-
tividades grupales; descubrir facetas de
la profesién del maestro que refuercen
las actitudes de profesionalidad y de
servicio; adquirir un mayor dominio
en el uso de aparatos y medios audio-
visuales (documentales, diapositivas, et-
cétera).

En las sesiones dedicadas a metodo-

logia activa se tratard acerca de: la
educacién integral en la actualidad;
sistemas y técnicas educativas; técni-
cas de ensefianza audiovisual; el maes-
tro como director del grupo; el maes-
tro v la dimensién individualizada de
la educacién, y el maestro como edu-
cador a través de la enseflanza.

La duracién del curso serd de cua-
renta horas, todas ellas compatibles
con el horario de trabajo de los asis-
tentes. Al finalizar las sesiones se en-
tregard un Diploma acreditativo de la
participacién en el Programa A, (Siste-
mas y Técuicas).

Fallo del Premio «Antonio Lleo», 1967

Garcia, Maestro Director del Coto Es-
colar de modalidad forestal “Leoncio
Sanz”, anejo a la Mutualidad “Fernan-
do Vellosillo”, de Ayllén (Segovia), en
atencién a los relevantes méritos que
tiene contrafdos en su destacada labor
en la direccién del Coto de referencia,
a cuya obra, asif como al fomento de
la importancia pedagdgica y social de
estas instituciones de actividades fores-
tales, viene entregado desde el afio
1958.

El expresado Coto cuenta con una
extensién de 12.300 metros cuadrados,
repoblados, y en €l se han realizado
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cortas de importancia, obteniendo ele-
vados beneficios.

También, y teniendo en considera-
cién las bases del concurso y los mé-
ritos que concurren en los Cotos Es-
colares de Previsién “Ntra. Sra. de la
Valvanera’, de Santillana de Campos
(Palencia), dirigido por el Maestro don
Valentin Garcia de Prado, y “Diego
Morales”, de Peroniel del Campo (So-
ria), que dirige el Maestro don Seve-
riano Gil Abarrategui, ambas institu-
ciones anejas a las respectivas Mutua-
lidades, se adopta el acuerdo de con-
ceder un accésit de 2.500 pesetas a
cada uno.


http:P1�en1.io

RECENSIONES

El grupo

ARDOINO, Jaques: «El grupo de
diagnostico, instrumento de for-
macién», Ediciones Rialp, S, A,
calle Preciados, 44, Madrid, 1967,
164 paginas.

Esta obra, cuyo titulo original es
«Propos actuels sur 1'éducationy,
ha sido traducida del francés por
Manuel Fernandez. Su autor, Ja-
ques Ardoino, es escritor y publi-
cista, dirige el Departamento de
Psicologia Aplicada a la Industria,
que pertenece al Instituto de Ad-
ministracién de Empresas de la
Universidad de Burdeos,

El titulo dado al libro gueda mi-
nimizado si de una manera objeti-
va analizamos el contenido. Modes-
tamente da la sensacién de hallar-
nos ante una obra destinada a dar
unas ideas superficiales sobre lo
que debe ser la cducacién en la
coyuntura actnal, y sobre qué son
¥y para qué sirven los llamados
«grapos de diagnoésticon, es decir,
técnicas que se utilizan para el
autoconocimiento de quienes lo com-
ponen y su mejor adaptacién so-
cial. Pero la obra, dada la profun-
didad con que su autor estudia la
tematica, es mncho més, Plantea
descarnadamente la realidad y tras-
cendencia de los hechos, el proble-
ma del hombre nuevo que requie-
re una civilizacion nueva y el de
esa realidad que ante el hombre de
hoy se abre y que puede hacerle
sucumbir si no es capaz de afirmar
sus reales valores. Para salir airo-
so de la situacién que se le plan-
tea tiene que educarse, que coun-
siste no s6lo en aprender a cono-
cer y en aprender a hacer, sino en
aprender a ser. Y asi adquirira los
esquemas racionales y vitales ne-
cesarios para asumir sin quiebras
la nueva realidad, Con su lectura
llegaremos a la conclusién que de
las investigaciones psicosociales
puede la pedagogia escolar sacar
un gran provécho.—kE, F.

Ensefianza programada

MONTMOLLIN, M. de: «Ensefian-
za programada». Madrid, Edicio-
nes Morata, calle Mejia Leque-
rica, 12, 1966, 144 paginas.

Esta obra, que presenta Edicio-
nes Morata dentro de la Seccién

I'ilosofia,
ha sido traducida del francés por
José Gonzalvo Mainar, y su super-
vision corrié a cargo del licencia-
do Gonzalo Gonzalve Mainar.
Femos logrado llegar a un mo-

Psicologia y Pedagogia,

mento histérico en que podemos
afirmar la necesariedad de que se
delin:¢ la técnica—es la hora del
asuaber - hacers—que  zafrontari en
este hito didactico una instruccién
de masas, Debido a ello hemos de
considerar la ensefanza programa-
da en el sentido de «hallmarks.
Les valores positivos de esta re-
volucion dactica quedan senalados
al considerar que la existencia de
la ensefianza programada es un
heche, acaso el mas notable, del
panorama docente del momento
wetual,

Montmellin, con la publicacién
de esta obra, hace una buena apor-
tacién a la programaciéon y su in-
tencién es ayudar a cuantos se ini-
cian a dar con firmeza y seguridad
el primer paso dentro de la Grbita
de la ensenanza programada,

Es un libro claro, comprensivo
¥ prictico, enriquecido por la ex-
periencia y el espiritu que adorna
y facilita la especialisima eficien-
cia en el caminar por el campo di-
dactico.

La tematica se desarrolla a tra-
vés de los cuatro capitulos que en-
globan con claridad y precisién un
ambicioso y amplio contenido: I.
Definiciones y principios de la en-
sefianza programada. II. Técnicas
de programacién. IIT, Maquinas de
enseitar, IV. Aplicacién de la en-
senanza programada.—E, F, R,

Para ti

ANGEL DEL HOGAR: «Para ti,
novio y esposo». Bilbao, Edito-
rial Fspanola Desclée de Brou-
wer, 1966, 178 pdgs., 19 X 12 cen-
timetros.

Esta obra esti dirvigida, de un
moio especial, a los candidatos al
matrimonio durante su noviazgo y
a les que estin en los primeros
afos del mismo. En ella de una
maneva clara se les va diciendo co-
mo han de vivir durante ese tiem-
po que va desde las primeras afir-
maciones privadas u oficiales de un
amor profundo entre dos seres, has-
ta el compromiso definitivo del ma-
trimonio civil y religioso y hasta
los primeros tiempos de su reali-
zacién.
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En e¢lla se examinan los proble-
mas planteados en su aspecto psico-
légico y prictico. El autor tiene de-
recho a elegir su punto de visia. No
se le puede obligar en justicia a que
haga de cada una de sus obras una
suma de la cuestion.

Los auteres son catélicos. Pero
tratzmdo el tema con una visién ex-
clusivamente cat6lica hubieran ex-
clnide la audiencia de un vasto pi-
blico no catélico. Ademas, siguiendo
las directrices proclamadas por el
mismo catolicismo de que sus pre-
ceptos son de moral natural, los
autores se sitdian en un campo in-
termedi, coman para catélicos y no
catblicos.

Enciclopedia

la nueva educa-
Ediciones Apis,

«Enciclopedia de
cién»., Madrid,
12635,

La Editorial Apis ha iniciado
en el pasado ano de 1965 la publi-
cacion de esta enciclopedia, que
aparece por entregas regulares.
Una sesentena de temas candentes
en la tarea educativa de hoy y en
la nedagogia se tratan en estas pa-
gings por otros especialistas. Son
temas vivos, llenos de interés y de
palpitante actualidad.

Resultard un com»endio sistema.
tico y casi exhausiivo de los co-
nocimientos teéricos y normativos
de la ciencia de la educacién; val-
dria por muchos libros durante va-
rios anos, si bien algin articulo
vesulte ya un tanto atrasado, gra-
cias a los documentos posterior-
mente emanados del Vaticano II
en su nltima sesién, se¢ le pone al
dia.

La competencia de los autores
de cada uno de los fasciculos nos
libra de ponderaciones sobre la
obra, que debieran adquirir todos
los maestros y que mo debiera de
faltar en ninguna de las bibliote-
cas de los colegios.—E. F. R.

Amor y anticoncepcion

CHAUCHARD, Paul: «Amor y an-
ticoncepciény». Madrid, Ediciones
FAX, Zurbano, 80, 1967, 272 pa-
ginas.

En «Amor y anticoncepcion», el
brillante pensador catélico doctor
Chauchard ensefia una sexualidad
responsable dirigiéndose de forma
directa a los origenes del problema.
Para ello le es necesario descender
con cierta frecuencia a los obsticu-
los concretos. Verificada la exposi-
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cién, propone y explica la solucidon
principal, no omitiendo soluciones
secundarias. Toda la obra esta llena
de claridad, no existen silencios ni
ocultaciones a ciertas dificultades,

Escrita al calor de los recientes
debates conciliaves, pretende ser
una aportacién mas gzl trabajo de
Ia Comisidn encargada ulteriormen-
te del preblema de la anticoncep-
cion.

En tede momento Chauchard bus.
ca la utilidad que podria propor-
cionar, en esta candente temdtica,
ademas de actual, a directores de
conciencia, educadores, maestros,
médicos. Pero podemos y debemos
ampliar este campo de utilidad a
todos., Pues cue la sexualidad de
manera responsable es algo que con-
cierne a todss: al hombre y a la mu.
jer; al joven, al adulte y al ancia-
no; al laico y al religioso; al célibe,
al caszdo y al viado. Todos deben
leervla, incluso agvellas personas de
alguna  cultura, Pero su lectura
debe realizarse de manera comple.
ta, no buscando un determinado
capitulo, puesto que es un libro de
fundamenial verdad que leva im-
pregnado un aire de totalidad que
es la gran aportacién de la buena
investigneion actual, y esa novedad
¥y amenidad de pensamiento gue
cauntiva a guien lo lee—E, F. R.

Lenguaje

8. M. «lLenguaje y mnociones de
gramatica». Tercer grado. Edicio-
nes S, M. 126 pdags. Precio, no
consta.

Este manuzl escolar se funda-
menta en su elaboracién como pre-
misa pedagégica gue todo conoci-
miento gramatical debe iniciarse en
la observacidén y examen del texto.
La lengun verpicula—oreserita y hae
blada—nos ofrece Ios mnateriales
concretos, intuitivos, a los que neo
puede sustituirse, por los cuales de-
ben deducirse los resultados.

Poyr ello, todas las lecciones van
rotuladas con un texio, por el que
se puede v se debe observar y des-
cubrir el hecho gramadtical, Kste
debhe leerse y observarse, pero las
consideraciones y preguntas que se
formulan puede el profesor modi-
ficarlas o ampliarlas, por lo cnal
puede definirse como un guia en
la orientacién de estas ensefianzas.

Importa mucho que el nifio reco-
nozca el verbo sin confusiones, y lo
mismo el verbo que el adjetivo. Re-
sulta mas secundario para él que
lo sepa definir. Por ello, prescinde
de definiciones abstractas.

Los ejercicios que Se intercalan
son sbundantes, pero como guia de
esta disciplina se autoriza a la am-
pliacién de éstos, incluso sirvién-
dose con la pizarra.

El estudio del verbo se desarvo.
1la lentamente para evitar compli.
caciones en sus diversos tiempos
suprimiende ¢l subjuntivo, ’

Todas lag lecciones se complemen-
tan con una parte de Ortografia
eludiendo su estudio en senti(]o,
memoristico, orientando la misma
en ¢l orden visual, mediante 1a
cual lx fotogratia de la palabra se
grabe en el cerebro.

Y para simplificar mas la ense-
fianza y haceria mas comprensiva
por Ia edad a les que va (lvstinmlo:
se han oniitido también ejercicios
de redaceién. El manual va primo-
rosamente ilustrado con dibujos en
variss colores de Gordillo—J3, (H.

Seleceién literaria

P. USON y L. COFIRO: «Seleccion

literaria», Antologia de la Len-
gua Kspafola, Editorial Prima

Luce, 8, A. 221 pags. Precio, no
consta,

iste libro va destinado a nifios
gque, habiendo completado el ciclo
primario, estan iniciando estudios
secundarios y gue, habiendo supe-
rad cierto grado de madurez, pue-

den leer obras lo mismeo gue las
personas adultas, ya que pronto

adquiriran tal condicién.

Recopila en un sentido selecto
los mejores textos literarios de
nuestros mejores prosistas y poe-
tas castellanos.

Para mejor interpretaciéon crono-
l6gica de su lectura, se incluye en
su iniciacion un cuadro sinédptico
del latin vulgar, dialectos hispani-
cos y lenguas romances (desde la
Edad de Piedra hasta nuestros
dias) que se hablan y escriben en
nuestra Peninsula en sus ciclos li-
terarios, Intercala después un com-
peudio de Historia de la Litera-
tura, dende se resume la literatu-
ra latina, hebrea, arabe, castellana,
vasca, gallega, catalana, etc., para
hacer después un estudio analitico-
histérico de la literatura en la Edad
Media,, época Preclisica, el Renaci-
miento, el Siglo de Oro, la deca-
dencia-siglo XVIII, Romanticismo ¥
Realismo, siglo XIX y literatura
contemporanea-siglo XX.

Para mejor comprension de los
bellos trozos literarios, al final de
los mismos se acompafia un voca-
bularic e interpretacién de frases
para si ello no le bastase, prodigar
se en el uso del diccienario.

Igualmente incluye un cuestiona-
rio, donde se formulan las pregun.
tas que guardan relacién con el tex-
to literario correspondiente, lo que
contribuye a concentrar la atencién
del lector.
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Y para la mejor localizacién en
sus paginas de sus autores acompa-
fia al final un indice alfabético de
105 mismos.

El repertorio de las obras litera-
rias es extenso. Pretende con ello a
que el nifio sepa seleccionarlas ¥y
darle una visién completa y resu-
mida de la Literatura espaiola,
agrupacas en esta antologia e his-
toria.—Jd. Ckt.

f.es suntos

INTESTA, Alfonrse: clios  santos
rien y Horans. Editorial Prima
Lace (svegunda edicion). Ao

1961 Pars, 132 Precio, no consta.
= t

Kl cutor preteade con este libro
inculear en el cenocimiento de to-
dos los nifies aspecios que sin
constituir  biografias completas ¥y
sin seguir orden cronolégico algu-
no evidencian exaltaciones de san-
tidad en toda d&poca, capaces de
suscitar signos reveladores de in-
terés, susceptibles de preparar «a
posteriori» nna labor mas fecunda
en los corazones humanos.

El libro, pues, constituye una
recopilacion de los momentos mas
estelares de algunos santes que,
siendo como nosotros seres huma-
nos, estuvieron como tales posei-
dos de sentimientos y supieron
tzmbién reir y Hovar—manifestén-
dose eon sus actos—eomo cualguie-
' ofra ('l‘i‘dtlll‘él h{lﬂiil“il.

Ofrecen y aportan con ello ejem-
plo elocuente de virtudes sobrena-
turales, acrecentadas por el Seiior
con su gracia y asistencia conti-
nuada. Impulsa con ello despertar
en la mente del nifio una devoeién
sin limites a los santos enamora-
dos y seguidores de Cristo como
ejemplares humanos, Porque acre-
cienta a su condicién humana, do-
liente y gozosa, un cimulo de vir-
tudes evangélicas: sencillez, fe, ca-
rifio, pobreza, gratitud, humildad,
etedtera, recogiendo toda ella un
matizado muestrario por donde van
surgiendo.. Maria de Magdala, Pas.
cual Bailén, Juan de Avila, Juan
Bosco, Monica, Agustin, Francisco
de Asis, Teresa de Jesiis, Tomas de
Aquino, Pablo, Vicente Ferrer, Ig-
nacio de Loyola, Juan de la Cruz
y tantos otros bienaventurados en
la consecucién de cimas espiritua-
les «que, en constante condicién de
seres humanos, sapieron sublimi-
zarla con la perfeccion de su in-
conmovible voluntad de amor a
Cristo, por lo cual esta publicaci6én
viene a enriquecer el acervo de
todo cuanto se ha escrito en la vida
de los santos.—J. CH.
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REVISTA DE REVISTAS

nouvelle

La Nouvelle Revue Pédagogique. Antes
denominada Revista belga de peda-
gogia. Mensual, Direccién: F. Ansel-
me-]. D'Haese, Malonne, Belgique.

Dedicada en especial a la ensefianza
primaria y secundaria, esta revista pre-
senta gran interés tanto para los que
se ocupan en el plano tedrico como
en el prictico de estas ensefianzas, por
sus articulos doctrinales y exposicién
de actividades prédcticas.

Comprende secciones fijas, tales co-
mo : Orientaciones pedagdgicas, Actua-
lidades y Varios, Ensefianza primaria y
maternal, Ensefianza secundaria, Revis-
tas de libros y de Films, entre otros.

L'Educateur Belge. Organo de expre-
sién francesa de la Federacién ge-
neral de maestros cristianos de Bél-
gica (F. I. C). Mensual. 159, rue
Belliard, Bruxelles, 4.

Reproduce documentos oficiales y se
ocupa en especial de los problemas que
se plantean en el orden administrativo
a los maestros belgas.

Bulletin des Ecoles Primaires. Revista
Pedagdgica Mensual. Administracién:
Casterman. 28, rue des Sceurs-Noires,
Tournai.

Su comité de patronaje lo consti-
tuyen inspectores diocesanos y episco-
pales principalmente. Su contenido,
aparte de articulos doctrinales, en su
mayoria a la prdctica escolar, reco-
giendo experiencias de la vida coti-
diana en los centros primarios. En to-
dos sus numeros, y a lo largo de varios
de ellos, se publican investigaciones de
un alto valor en la ensefianza prdctica.
Bajo el epigrafe de Diversos se dan no-
ticias y comunicados concernientes al
profesorado y organizacién de cursos.

Cahiers de Pédagogie et d’Orientation
Professionnelle. Publicado con la ayu-
da del Gobierno-y bajo el patrocinio
cient{fico del Instituto Superior de
Ciencias Pedagdgicas de la Universi-
dad de Lieja. Direccién: ‘F. Macours,
redactor. 18, rue Jonckeu, Ligge.
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Bulletin d’Orientation Scolaire et Pr:o.
fessionnelle. Direccién: H. Dessain.
Ligge.

Destinado a los centros de orienta-
cién escolar y profesional, es de gran
interés para quienes se ocupan de esta
materia y para el profesorado en ge-
neral.

Moniteur des instituteurs et des insti-
tutrices primaires. Revista pedagogi-
ca. Duculot-Roulin. Tamines. M. G.
Lecrenier, redactor. 15, avenue Reine
Astrid, Huy.

Destinada especialmente a los maes-
tros de enseflanza primaria, contiene
informacion pedagdgica y de tipo ad-
ministrativo.

Radio Scolaire - Schoolradio. Minis-
terio de Instruccién Piblica. Direc-
cién General de los Servicios Edu-

cativos v de Relaciones Culturales.
Bruselas,

Paedagogica Belgica, Bibliografia acer-
ca de estudios pedagdgicos. De Sik-
kel. Lamoriniérestraat 116, Antwer-
pen. R. L. Plancke, redactor.

Education. Tribuna libre de informa-
cién y de discusién pedagédgica. Di-
reccion: Camille Masson, redactor.

115 A, rue Vanderkinderen, Uccle-
Bruxelles.

Protection de I'enfance. Publicacién pe-
riddica de la Oficina de Proteccién de
la Infancia. Ministére de la Justice.
Bruselas.

Revue belge de psychologie et de péda-
gogie. Antes denominado: Revue de
pedagogia. Bulletin du Cercle de
I'Université libre de Bruxelles. Revue
des sciences pédagogiques. Direc-
cién: G. Goossens. 16, rue de Vrié-
re, Bruxelles.

La Revue Pédagogique. Editions Labor.
342, rue Royale, Bruxelles., Gaston
Papy, Redactor.

M.* JOSEFA ALCARAZ LLEDO.
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TEXTOS

PRIMERO Y SEGUNDO CURSOS

EVEREST

DE ENSENANZA PRIMARIA

LA INNOVACION DIDACTICA
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Ejercicios de Taquigrafia

Gramatica y Redaccion

Libro del Maestro de Gramatica y Redaccion

Historia de Espana

Elementos de Contabilidad

Legislacion Mercantil

Geografia

introduccion al Estudio del Calculo

Libro del Maestro de Introduccién al Estudio del Calculo
Doctrina del Movimiento

Caligrafia Comercial (laminas)

Caligrafia Redondilla (laminas)

@ Suplemento Contabilidad Industrial

La Cortesia en la Vida Moderna

EDITORIAL RIPOLLES

Avda. José Antonio, 31 - MADRID-13

Condiciones especiales a los Srs.
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ﬂNUEVAS ORIENTACIONES DIDACTICAS

LIBROS PARA EL MAESTRO

—_—

Coleccién: “Ensefianza de lo matemdtica moderna”

— ~ La ensefianza de la nueva matematica en estilo claro para el maestro, con

Los primeros pasos numerosas sugerenclas, practicas y ejercicios.

on matemstioa

3: exploracién del espacio ® La matematica moderna en la ensefianza primaria. Z. P. Dienes. 70 ptas.

y practica de la medida

AT ® Légicas y juegos légicos. Z. P. Dienes - E. W. Golding. 90 »
® Conjuntos, nimeros y potencias. Z. P. Dienes - E. W. Golding. 100 »
® Exploracién del espacio y practica de la medida. Z. P. Dienes. 80 »
@ Didactica de la matematica moderna en la ensefianza media. Fletcher. 280 »

Solicite detalle del material para la ensefianza de la matemdtica moderna

Iniciacién Cristiana de los nifios. Esquema de Catequesis. F. Bossé.

® Padre nuestro del clelo (1. curso) 80 ptas.

@ Somos hljos de Dios (2.° curso) 80 »

® Jesucristo nuestro Maestro (3.°" curso) 80 »

® Creo en Jesucristo (4.°y 5.° cursos) 80 >
Lenguaije

® Libro del maestro para la ensefianza activa del idioma. A. Maillo.
Volumen |. 95 ptas; Vol. Il. 150 ptas; Vol. lll. {en preparacién)
Método de orientacién pedagdgica con numerosos ejercicios y sugerencias.

@ Didactica del lenguaje. J. Gali. 50 ptas,
Fruto de una larga experiencla en el campo de |la ensefianza. )

| Unidades diddcticas: Libros de orientacién

® Cuarto curso 120 ptas.

Desarrollo minucloso de cada una de las lecciones de cuarto curso de unidades
didacticas con sugerencias, ejercicios, temas complementarios y lecturas (En
prepacién los de 1.°, 2° y 3.°)

Coleccién UNESCO: Programas y métodos de ensefianza

® Método para la ensefianza de la geografia 160 ptas.
@ Planeamlento de la educaclén sanitaria en las escuelas 130 »
| La ensefianza programada. G. Décote. 85 ptas.
ediforial feide' S. dd. Norte: Dos de Mayo, 15- Bilboo-3 Noroeste: Ploza de Vigo, 20 - La Corufia
Centro: Sagunto, 13 - Madrld-15 ' Levante: Pinter S. Abril, 10 - Valencia-?

Bori y Fontestd, 18 =

Tel 250 45 07 Meseta Norte: Pasec de Zorrilla, 130 - Valladolid Andalucia Or.: Ctra. Sierra Nevada, B - Granado
-l




textos magisterio

TEXTOS MAGISTERIO Ie proporcionan los me:
jores Libros del Alumno para su clase, y para

{
usted, COMPLETAMENTE GRATIS, los Libros
del Maestro i
= 3]
(B - v e e : 5 i Ya esta a Iﬂ venta
UNIDADES
UNIDADES M una gran novedad... |
Naturaleza y Vida 1.° ... 40,00
» »  2° ... 50,00 '
» » 3.2 ... 6500 7
» » 4.0 ... 80,00 e
GEOGRAFIA
E HIS’I‘ORIJ}B I%:
Geografia e storia 5.° 55,00
. » 55,00 COL I
CIENCIAS 1, &
Naturaleza y Ciencia 5.° 70,00 o s e 4
» »
LENGUA
Imag. y Palabr, 1.° ..... 30,00 By s it —— =8| |
» » i T 40,00 J
Avent. Leng'lla,[e b S s 45,00 REL'G]ON
» » 4.0 ... 45,00 Religion 1.5 ................. 25,00
» » 5.° ..... 85,00 » 20 '00
» » B® 5 55.(” » 3.0 25‘
MATEMATICAS » 40
Conjunt, y Nams, 1.° ... 35,00 » 50
> » 20 .. 38,00 T
P . 2 angid LECTURA
Matematicas 5. .......... 50,00 Copalla IE s iy
» 62 i 50.00 PHIBRISD ... oiviionsivins 50,00
Bergantin 4.0 ............... 50,00
Curiosid, del Mundo 5.° 50,
El Cam, de la Avent. 6.° 50,00
EXPRESION
ARTISTICA .
Burbuj. Colores 1.° ...... 40,00
» » . AN 40,00
» » i 40,00
» » 4.2 ...... 60,00
Canta, no Uores I ...... 55,00 BERGANT'N
» » II e 55.(” ]
Luz y Color I ............ 55,00 4.° Curso
» » i § A 55,00 por Elsa DE BENITO
120 pégs. 46 ilustraciones a fodo
[ S Ree [ | color. 50 pesetas

Solicite infermacion: | Don ........c.cococoviiiiiiiiiiiiiiins s

H)ITORIAI_ |CALE i L ap——. : j

| Localidad .................. Provincia ................ot
M AG'S'I’ERIO | desea recibir con el 50 por 100 DE DESCUEN- |
TO un ejemplar de 10s titulos ..........coevvueerenns |
................................................................... |
Esp A"OI-' Sl A- S S SN AR ROl Rl |
cuyo importe de .................. pesetas abonaré |
Quevedo, 1, 3y 5 y I [] contra reembolso [] 0 POT ....occorrevuererer |
Cervantes, 18 | [ ] desea recibir CATALOGO DE TEXTOS|
MADRID-14 | MAGISTERIO, I

___________ .
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