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Combinaciones para Elaborac

ion de

iferenciales

Férmulas para escuelas de uno, dos y tres maestros

NUESTRA PORTADA

La tesis que sirve de base al Proyecto para la ela-
boracién de programas escolares—empresa en la que
actualmente se halla comprometido el CEDODEP—
parte de la distincién de los tres instrumentos de tra-
bajo que denominamos

— Cuestionarios Nacionales.

— Programas Diferenciales.

— Programas Especificos.

Hasta ahora habiamos venido considerando la nece-
sidad de unos cuestionarios oficiales genéricos, sinté-
ticos e indicativos, y unos programas particulares para
cada escuela, que ésta debfa de elaborar a partir de

dos grupos de exigencias: las de los Cuestionarios
Nacionales y las de las circunstancias concretas y rea-
les del propio centro. Es decir, que se trataba de con-
vertir en un instrumento especifico, detallado y su-
gerente de actividades, otro instrumento de mayor
rango normativo, pero, indudablemente, més alejado
de las determinantes particulares de cada escuela.

La experiencia ha ensefiando lo dificil que resulta
que cada entidad escolar formule sus propios pro-
gramas, por lo que ha parecido sensato construir un
instrumento intermedio entre el Cuestionario y el
Programa Especifico que ofrezca un eficiente punto
de apoyo entre la estructura concisa y general de
aquél y la muy particularizada que deben tener éste.

Tal instrumento intermedio son los Programas Di-
ferenciales, cuya elaboracién es el objetido del Pro-
yecto del CEDODEP. Estos programas han de estar
formulados en varias versiones que permitan la apro-
ximacién a los tipos mas representativos de escuelas
dentro de la multiforme casuistica que presenta el
cuadro de nuestros centros de Ensefianza Primaria.

En el nam. 95 de VIDA ESCOLAR se publicaban
los «Elementos bésicos de los Programas Diferenciales»,
que suponen cuatro modalidades distintas de progra-
mas, con cuyos componentes se pueden resolver todos
los casos que se presenten cualquiera que sea la forma
en que se hallen distribuidos los alumnos. De este
modo quedan cubiertos todos los posibles supuestos
que presenta la organizacién de las escuelas.

Ya sabemos que cada uno de.los cuadrilateros re-
presenta una clase a cargo de un maestro, con el con-
siguienfe significado convencional: los blancos indican
que cada maestro tiene un curso; en los rayados sobre
fondo blanco, dos cursos; en los rayados sobre fondo
naranja, tres cursos, y en los de color nardnja, seis
cursos,

Es importante hacer unas advertencias:.

— Que en las combinaciones con mas de un
curso por maestro se prescinde del séptimo y oc-
tavo por las razones que se apuntaron en el nimero
anterior de VIDA ESCOLAR.

- Que la fusién y coordinacién de cursos que cons-
tituyen el objetivo fundamental de los Programas Di-



ferenciales afecta tinicamente a los «sectores de cono-
cimientosn —valga la denominacién—, ya que las
«materias instrumentales», por su carécter progresivo
e implicativo, requieren un tratamiento lineal; y

— Que el programa especifico de una escuela pue-
de hacerse con elementos bésicos de una sola clase,
si el alumnado ofrece regularidad en su distribucién,
o combinando elementos de los distintos tipos de pro-
gramas, cuando existe desproporcién entre el nimero
de alumnos de los distintos cursos.

PROGRAMAS PARA LA ESCUELA DE MAESTRO
UNICO

Conocidas son las dificultades que supone para el
maestro de unitaria organizar el trabajo de modo que
pueda atender con un minimo de eficiencia a los dis-
tintos grupos de escolares que constituyen el plantel
a su cargo.

La forma més viable de estructuracién de programas
para escuelas monodocentes puede resumirse en el si-
guiente planteamiento:

— Para las materias de carécter instrumental, un
programa lineal de aspiraciones moderadas y formu-
lado en términos de gran simplicidad.

~— Para las materias que hemos incluido en el sector
de conocimientos, un programa ciclico desarrollado
en tres niveles.

— Para las materias especiales, como la Educacién
Fisica y la Expresién Artistica, un tratamiento simpli-
ficado y coordinado en lo posible con las demés
materias.

El rectédngulo que aparece coloreado en naranja re-
presenta el despliegue de los cursos en el grupo com-
prensivo de Unidades Didécticas, Religién y Formacién
Civico-Social. Como antes hemos indicado, esta ver-
sién tiene una estructura ciclica, de tal modo que los
temas desarrollados en los cursos primero y segundo
tienen una correspondencia con los incluidos en los
tercero-cuarto y quinto-sexto. Esto se aclara todavia
més si imaginamos que cada tema del ciclo inferior
tiene una réplica ampliada en los dos ciclos medio
y superior.

Consideramos que un maestro de unitaria estard
en condiciones de abordar eficientemente el desarrollo
de una unidad didactica si puede aunar, en gran parte,
el trabajo de los tres grupos en que suele resolverse
el agrupamiento funcional de los alumnos que inte-
gran la escuela. Es decir, que si el tema 10 del primer
ciclo trata de «peces», el tema 10 de los segundo y ter-
cero ciclos también trataran de «peces». Naturalmen-
te que variarén las motivaciones, el carécter y la am-
plitud de los objetivos, la calidad de los ejercicios...
Pero en la clase habrd una proyeccién general sobre
ios distintos aspectos que abarca el tépico que sim-
plifica la obra docente, favorece la coordinacién de
trabajos y ayuda notablemente al aprendizaje.

La formulacién de programas de esta indole no es,
ciertamente, tarea facil, Por ello se han prodigado tan
poco y a la hora de enfrentarse con el problema se
ha procurado eludirlo dejando al arbitrio del maestro
—«conocedor de la propia realidad de su escuelan—
la solucién de la papeleta.

El Proyecto CEDODEP intenta modificar el estado
de cosas aludido para que, en un futuro préximo, los
maestros de unitarias puedan contar con un eficiente
instrumento de trabajo.

Quienes deseen completar su informacién sobre pro-
gramas para escuelas de un solo maestro pueden con-
sultar el ntm. 81-82 de esta revista, en el que se
publican varios articulos que detallan més estas ideas.

PROGRAMAS PARA ESCUELAS DE
DOS MAESTROS

Las més frecuentes situaciones que pueden darse
en esta clase de escuelas son las reflejadas en los
casos A/2 y B/2.

La distribucién A/2 indica que existe una cierta
regularidad en el nimero de alumnos de cada curso.
Asi es posible que un maestro {M/1) tenga nifios de
primero, segundo y tercer cursos y el otro maestro
(M/2) escolares de cuarto, quinto y sexto. La aplica-
cién de esta férmula requiere que al hacer la dis
tribucién del alumnado, no suponga una diferencia
sensible entre la matricula de uno y otro maestro.

Pero hay otra situacién —la maés frecuente sin
duda— en que los escolares de los cursos inferiores
predominan sobre los de los medios y superiores. En
este caso, un maestro (M/1) utiliza la versién de dos
cursos fundidos (rayado sobre fondo blanco) y el se-
gundo docente {M/2) se vale de los ciclos medio y
superior del programa para unitarias (fondo naranja),
con el que atiende cémodamente a los alumnos de los
cursos tercero a sexto.

PROGRAMAS PARA ESCUELAS DE
TRES MAESTROS

Entre las varias disposiciones que el plantel del
alumnado puede ofrecer en la escuela de tres maes-
tros, podemos considerar como més corrientes las que
a continuacién se indican:

A/3. Es la que debe considerarse como ideal. En
ella los escolares forman grupos coincidentes —den-
tro de la uniformidad que aquf cabe— con los cur-
sos de escolaridad. Cada maestro trabaja con dos
cursos, por lo que se aplica la versién de programa
que hemos representado con rayado vertical sobre
fondo blanco.

B/3. Este caso de agrupamiento nos da una ma-
yor abundancia de nifios de primer curso y escaso
nimero en los cuarto, quinto y sexto. Un maestro (M/1)
sélo tiene escolares de primero; otro (M/2), de se-
gundo y tercero, y el otro (M/3), de cuarto, quinto
y sexto.

C/3. En algunas ocasiones la distribucién puede
dar menos nifios de los cursos intermedios, en cuyo
caso el primero (M/1) se encarga de los escolares de
primero, el segundo (M/2) de los de tercero, cuarto
y quinto, y el tercero (M/3), de los de quinto y sexto.

En los gréficos correspondiientes a los supuestos B/3
y C/3 se marcan las representaciones convencionales

relativas a los tipos de programas que deben utilizar-
se en cada caso.
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Otro de los elementos del acto did&ctico en donde
la unidad puede alcanzar ventajosos frutos es el «mé-
todow. Toda ensefanza, todo aprendizaje, se dirigen
hacia la consecucién de unos objetivos y finés de an-
temano establecidos; el camino por el que necesaria-
menfe se ha de pasar para alcanzar estas metas no
és otro sino el método. ‘

Decir método vale tanto como hacer referencia al
«orden que se sigue en la realizacién-de un quehacer
o tareay. Balmes definfa el método como «sistema
que observamos para evitar el error y encontrar la
verdad». Y, ciertamente, toda la didéctica parece
girar apasionadamente en torno a la estructuracién
y establecimiento de métodos capaces de resolver ese
mundo interminable de problemas, frut. de la nece-
sidad que el hombre tiene de enriquecer su mente
y perfilar su personalidad.

No vamos a entrar aquf en la empresa —de otro
lado, importantisime— de la definicién y examen pro-
pios del estudio del método, sus leyes, sus clases, al-
cance y limitaciones (1). Sélo asentaremos como prin-
cipio reconocido que el «método didactico tiene una
doble justificacién: «psicolégicay y «légicar. Que vale
tanto como decir que el método didactico se apoya,
de una parte en la psicologia del alumno y, de otra,
en la estructura l6gica de la materia. Asf, por ejemplo,
la didéctica de las Matemaéticas exige que se tenga en
cuenta, de un lado, el contenido abstracto de esta
disciplina y, de otro, el modo real y concreto como
reacciona ante tal saber la conducta del discipulo. El
método, por tanto, es siempre un modo particular de
facilitar el encuentro entre la estructura psiquica del
alumno y la estructura légica de un dato contenido
en los programas (2).

Junto a estos necesarios supuestos, psicolégico y 16-
gico, se impone también senalar la presencia de las
«realidades misntas» objeto de ensefianza y aprendi-
zaje. Cuando decimos realidades, no estamos pensan-
do en aspdctos determinados del saber leérico, que
tienen también sentido y valor de realidad, sino en
los objetos sensibles, exteriores, portadores de toda
una serie de caracteristicas tales, que hacen posible
la intuicién y observacién humanas. Quiere ello decir
que el docente deberd situar, junto a los requisitos
légicos y psicolégicos de la ensenanza, la realidad
misma de los objetos, fenémenos y datos que cons-
tituyen el motivo intuitivo de sus lecciones, esto es,
la «sensibilizacién apropiada» de las nociones y sbs-
tracciones, contenido especial ae las disciplinas.

Tenemos, asi, tres considerandos influyentes en la
constitucién del método didéctico: légica, psicologia
'y realidad. Una leccién puramente légica, sin atencio-
nes paralos intereses y motivacién de los escolares y sin
relacién directa o indirecta (realidad misma o repre-
"sontacién de la realidad) con los objetos y nociones
contenido de las asignaturas, no podra ser nunca una

(1) Vid: Mantovant, |.: Teoria general del método. peda-
gdgico, en S.H. Ruiz: Metodologia general de la ensefianza.
México. Editorial Uteha, vol. I, pigs. 107 y siguientes.

(2) Trrone, R.: I problemi della Didattica. Torino. Edito-
rial PAS, 1956, pig. 265.

Que son las

leccién contruida en la linea de la unidad metédica,
una leccién integral.

Igualmente, el desmedido servicio y panegirico a
los intereses escolares y a sus posibilidades intelectua-
les, al margen de la imprescindible logicidad material
y formal (de contenido y mental) del aprendizaje, con-
duciria a la creacién de un clima didactico demasiado
respetuoso del niio y alejado de otros principios de
educacién intelectual que no pueden ser olvidados.
Por eso, el prescindir de la intu:cién puede aislar
a la ensefanza de los elocuentes refuerzos y puntos
de apoyo que las modernas técnicas audiovisuales
ofrecen al didacta como uno de los Gltimos avances
de los dispositivos documentalistas e informadores.

Parece, por tanto, muy claro, admitir que el proble-
ma de la «unidad didactica», desde el punto de vista
de su metédica, no es otro sino el necesario hecho de
construir un sistema de «leccién integraly que atienda
al unfsono a los elementos 16gicos, psicolégicos y em-
piricos en que aquélla debe ensamblarse. Me parece
totalmente acertada la posigién del profesor salesiano
don Renzo Titone cuando argumenta en favor de la
arquitectura de una leccién integral, a cuyo servicio
deben estar siempre los aspectos «logocéntricon, «psi-
cocéntrico» y «empirocéntricoy de los contenidos dis-
ciplinarios {3}.

UNIDADES LOGOCENTRICAS

Las unidades didacticas logocéntricas se construyen
y desarrollan prestando exclusivo servicio a los aspec-
tos cuantitativos y légicos del programa. Toda la acti-
vidad queda depositada en la persona docente, a
quien correspondera, valiéndose de su palabra deduc-
tiva y analftica, presentar los contenidos de la asigna-
tura respetando fielmente el modo como aparecen or-
ganizados en las ciencias.

El primer precedente de estos tipos de unidad ha-
br& que buscarlo en la tradicién clésica. Como el con-

(3) Trrong, R.: Ob. cit., pags. 311 a 324,

unidades metddicas

tenido de la educacién parece no tener limites en
cantidad y variedad, representaria una economia de
esfuerzo dirigir la mayor atencién de la educacién no
a la tarea infinita de dominar el contenido, sino a
educar aquellas formas de pensamiento y accién en
que se recoge todo aprender. Nacié asi, con una ins-
piracién cléasica, el pensamiento de Locke, exigiendo
el estudio de las Matematicas y lenguas clasicas como
dos férmulas valiosas para la disciplina de la mente (4).

Posteriormente, el formalismo herbartiano (5) y el
denominado conexionismo de Thorndike (6) revaloriza-
ron de nuevo el necesario orden secuencial en los con-
tenidos disciplinarios y prepararon el nacimiento de
las teorfas de la transferencia del aprendizaje (7). Todo
ello reforzaba el interés por las unidades logocéntricas
y sus excelentes cualidades al servicio de la educacién
intelectual.

En la didactica norteamericana las unidades logo-
céntricas reciben el nombre de «Daily assignement
methody,. desarrolléndose a través de tres fases com
plementarias: «explicacién docenten, «estudio indivi-
.dualy y «recitaciény.

El protagonista de la explicacién es siempre el pro-
fesor, a quien corresponde, por citar una frase muy
significativa de Buyse (8), la parte del leén. Su norma
de actuacién serd siempre el continuo respeto por ls
estructura de la ciencia, la cual podré ser presentada
tematica o probleméaticamente. El alumno tendré que
poner en juegu todos sus esfuerzos atentivos y refle
xivos para sequir «punto a puntox» el engranaje expli-
cativo del maestro. En ocasiones, el estudio privado e
individual requerird la supervisién y fa orientaciéon del

(4) Sampirorp, P.: «Transfer of trainings. Ency, of Ed.
Res The Macmillan Co., New York, 1941, pag. 22.

(5) Vitarejo, E.: «La unidad didactica. Modalidades v
condiciones». En Cuestiones de Diddctica y Organizacion Es-
colar Madrid. CEDODEP, 3. ed., 1966, pags. [56-17.

(6) Vid: Treong, R Ob. cit, pag. 312,

(T) A este respecto, seiala ].S. BrusacHer: «la teoria de
la disciplina formal no ha sido investigada cientificamente
hasta fines del siglo xix y primera parte del xx. Entonces se
realizaron una serie de interesantes experimentos para com-

profesor. El ciclo encuentra su eslabén final en la tra-
dicionaf recitacién de las lecciones.

No tenemos ninguna reserva frente a la necesiclad,
cada dfa mas agobiente, de la formacién intelectual
y légica del alumnado. Los didactas actuales han pre-
sentado su voto afirmativo en este terreno, y hemos
logrado alcanzar realmente provechosos resultados en
la construcciéon légica de cuestionarios y programas.
La «logicidad materialy de los contenidos apoya, es-
timula y desenvuelve asi la «logicidady formal de la
mente. Las garantias de este principio no podrén
nunca ser olvidadas.

Por JUAN M. MORENO
Director del C.E.D.O.D.E.P.

probarla como teoria de la transferencia. Un resumen de los
resultados de estos estudios parace indicar que: a) La trans-
lerencia casual de perfeccionamiento del ejercicio de un campo
a otro no es tan grande como sc ha pretendido, ni el perfee-

cionamiento se realiza de un modo igual y uniforme; h) La

transferencia puede ser negativa tanto como positiva, esto es.

en lugar de perfeccionar el ejercicio en el segundo campo,

puede realmente impedirlo; ¢) En la medida que tiene lugar
la transferencia, ésta no se realiza en la facultad de razonar,
memorizar, etc., sino en hechos e informaciones, o destrezas,
procedimientos y actitudes que fueron idénticos en las dow

oportunidades para el ejercicio; d) lLa transferencia tiene

lugar, ordinariamente, de un modo mas afectivo cuando es

comuin el objetivo al que tienden maestros y alumnosy

Vid: C.M. Norem: «Transfer of training experiments re-

valued», Unirversity of lowa Studies in Educatién, vol. VIII,

1943, pag. 17
(8) Buvse, R La cxperimentacion en Pedagogia. Barcelo-

na. Editorial Labor, 1939, pag. 170.



UNIDADES PSICOCENTRICAS

El axioma del ritmo de Ghebart, aplicado con razén
a los contrastes evolutivos de la historia, tiene también
su presencia y resonancia en el proceso de los aconte-
cimientos y doctrinas pedagégices. El desmedido hi-
percultivo de las técnicas logocéntricas encontr6, con
el establecimiento de los principios de la Escuela Nue-
va, un poderoso adversario. Segin el decir de los
educadores nuevos, lo importante no es el cuerpo doc-
trinal de las ciencias, sino «la personalidad individual
de cada escolar», Gnico punto de partida aceptable
para la organizacién de las unidades y del programa.

El puero-centrismo responde asi a una nueva forma
de planificacién educativa «que concentra todo el es-
piritu de las lecciones sobre la unidad dindmica de la
psique» (9). Comprendiendo un perfodo temporal que
se inicia a mitad del siglo XIX y llega hasta nuestras
fechas, las manifestaciones tebricas y realizaciones
précticas de la didactica deciden polarizarse en el
estudio de! educando como centro de la empresa ma-
gisterial. Los primeros argumentos pertenecen a Her-
bart. Ya durante su época de preceptor privado en
Svizzera tenia plena confianza en la posibilidad de en-
contrar un niicleo de conocimientos, verdaderamente
significativos e interesantes, capaces de provocar la
atencién y el entusiasmo del alumno. Posteriormente,
Ziller, Stoy, Rein, Barth y otros herbatianos supieron
prescribir acertadas férmulas didéacticas respetuosas de
las posibilidades y modos naturales de la psicologia
de! alumno.

A estos estudios siguieron las doctrinas de Ovidio
Decroly, Helen Parkhurst, Kilpatrick, Washburne, Skin-
ner y Crowder, cuyos principales puntos de vista en
relacién con la unidad metédica hemos examinado en
otras ocasiones.

UNIDADES EMPIRIOCENTRICAS

Si en otros articulos nuestros hemos insistido en la
naturaleza simbélica de las palabras, ha sido para re-
caicar que el lenguaje no siempre es la via més directa
para la transmisién o adquisicién del conocimiento. La
posicién del lenguaje en relacién con la realidad con-
creta se asemeja al rumor en relacién con la version
del testigo ocular. Por lo tanto, la necesidad de vincu-
lar las palabras con las experiencias es inevitable. Una
palabra no relacionada con el objeto o la experiencia
mental que representa es, en verdad, un cadéaver
gréfico.

Esto no quiere decir que las palabras no sean im-
portantes para una comprensién de la realidad. Nues-
tros contactos sensoriales con e mundo que nos rodea
tendrian poco valor sin su poder organizativo. Hay al-
guna evidencia de que el principal obstéculo para el
aprendizaje entre analfabetos y adultos sea su inca-
pacidad, por falta de palabras para ligar sus expe-
riencias personales con las que estan fuera del estre-
cho alcance de su vida diaria.

Las unidades metédicas empiriocéntricas defienden

9) Trrong, R.: Ob, cit, pag. 314.

los principios del realismo pedagégico. La presenta-
cién de la realidad ~—dicen sus partidarios— debe
desplazar a la palabra y a la reflexién. Estas dos for-
mas del comportamiento del hombre no podran nunca
ser exactas y consecuentes si de antemano no han
tomado como punto de partida la visi6n directa e in-
mediata de la realidad.

Hasta la forma méas pura del pensamiento concep-
tual no se puede imaginar si no se enraiza en la ex-
periencia sensorial. El nimero integral, el punto y otros
timbolos de la geometrfa euclidiana son posibles de
concebir Gnicamente porque el hombre puede realizar-
los en los sencillos actos de contar y medir. Tal como
el hombre de Democrito, todavia recurrimos a los
sentidos para llegar «al més Gtil instrumento del ha-
bla». La educacién audiovisual nos puede ayudar en
esta basqueda dirigiendo nuestra percepcién del mun-
do y llevandonos al descubrimiento y dominio de las
destrezas intelectuales.

Edgar Dale ha ideado un medio gréfico de clasifi-
car las diferentes experiencias del aprendizaje. Lo llama
«el cono de las experiencias». En la base de la pira-
mide estd la experiencia directa de la realidad: con-
tactos sensorios con la realidad vista, ofda, palpada,
probada y olida; en la parte més alta de la estructura,
la experiencia indirecta o sustituida producida por las
ayudas audiovisuales, y er el extremo superior del cono,
la experiencia simb6lica que permite la préctica de las
destrezas intelectuales. Esta clasificacién, aunque no
se pretende que sea definitiva o completa, es suma-
mente Gtil para hacernos comprender la verdadera
naturaleza del proceso del aprendizaje. Lo que debe-
mos destacar aqui es que, aun en la base de la piré-
mide, frecuentemente las palabras desempefian un
papel de vital importancia. La llamada experiencia
directa (aprender haciendo) rara vez es fructifera por

-sf sola; un recién iniciado progresaria muy poco en e!

conocimiento de la fotografia con sélo manipular una
cédmara sin guia experto, ya sea de un instructor o de
un libro {10).

Por tanto, si no podemos destruir ni las palabras
ni las imdgenes como intrumentos de ensehanza, ¢por
qué no los reconciliamos en una provechosa alianza?
La unién de la palabra y de la imagen puede dar ori-
gen a muchos conocimientos que ninguna de las dos
podria transmitir por si sola, y cuando esta unién da
frutos, resulta estéril ponderar cuél de las dos partes
tuvo que ver con los resultados.

LAS UNIDADES INTEGRALES

Descritos ya los tres tipos de unidades metédicas
—«logocéntricas», «psicocéntricasy y «empiriocéntri-
casy—, tendremos alin que hacernos cargo de una al-
tima cuestién: la posibilidad de integrar en una misma
unidad cada una de estas tres instancias metédicas.

La cuestién no es nueva. Tiene importantes prece-
dentes en la historia del pensamiento didéctico y ha

(10) Davre, Edgar: Audiovisual Methods in Teuaching. New
York. The Dryden Press, 1954, pags. 29-30 y 42 a 46.



encontrado en nuestra hora soluciones adecuadas {I1).
No resulta por ello fuera de sentido pensar en la ar-
monizacién de estos tres tipos de unidad, cuyo pro-
ceso seré paralelo al qus sigue, con pretensiones muy
similares, la reduccién de los programas de materias,
personales y realistas, a un mismo y Gnico tipo de pro-
grama capaz de satisfacer todas las oportunidades
educativas del alumno.

La uni6n de los valores de los tres tipos de unidad
en una misma propuesta metédica parece, en principio,
una medida solvente y de calidad. Han sido muchos
los docentes —y tomamos en esie caso sus orienta-
ciones como argumentos de autoridad— quienes han
recabado, en miltiples ocasiones, el emnleo unfsoro
y simultdneo de las técnicas logo, psico y empirio-
céntricas. Cada una de ellas, desde supuestos teéricos
y aplicaciones practicas distintas, cubren aspectos for-
mativos fundamcntales, pero la fucrza do su alcance
no llega por completo a satisfacer todas las perspec-
tivas de la personalidad. Sélo sobre la base unitiva de
astos tres criterios metédicos en ura misma actividad
magisterial podriamos estar seguros de alcanzar los
frutos deseados.

Hasta tres interrogantes fundamentales surgen de
inmediato frente a la pronunciacién de estas reflexio-
nes. El matiz marcademente técnico de las mismas
confirmaré a los docentes en relacién con la necesaria
aplicabilidad de estas orientaciones. El contenido de
estas «preguntas-clave» hace referencia a otros tantos
«problemas-tipo», planteados muy frecuentemente en-
tre quienes planifican y desarrollan las unidades meté6-
dicas. Estos problemas se denominan: «admisién», «or-
den» y «peso relativo» de las unidades.

a) ¢(Qué queremos decir cuando hablamos de «ad-
misiény de las unidades? Nos referimos a la posibi
lidad de utilizar uno u otro tipo de unidad metédica
teniendo en cuenta, de un lado, el carécter de la cien-
cia al que necesariamente el método sirve y, de otro,
la madurez del alumno a quien se aplica.

Para contestar al punto de la admisién de las uni-
dades metédicas, comenzaremos nuestro trabajo por
examinar el caradcter de la materia que deseamos
programar y desarrollar. Existen asignaturas que, por
su contenido predominantemente abstracto y teérico,
parece, en principio, que no presentan oporiunidad
para la sensibilizacién de las nociones y el trabajo de
laboratorio. Por el contrario, tendriamos que pensar
también en determinados datos del «curriculum» que,
por ser en si mismos realidades tangibles e intuitivas
no se acomodan a la aplicacién de las reflexiones 16-
gicas y deductivas.

Sin embargo, esta proposicién carece de funda-
mento. Lo comprueban la multitud de trabajos reali-
zados en los Estados Unidos de América, en donde
contenidos puramente especulativos de reflexién filo-
s6fica han encontrado en el esquema y el gréfico un

(11) Casorrt1 ha hablado de la necesaria sintesis de los
elementos logicos, psicologicos y realistas en toda unidad de
aprendizaje. Didattica, vol. I, pags. 26 y siguientes. También
tratxza este punto el profesor Trrone, R.: Ob. cit, pags. 324
a 328.

ropaje exterior, eficiente punto de apoyo para la in-
tuicién del alumno y la comprensién general del gru-
po de estudio (I2).

Igualmente, una documentacién empirica, guiada por
el habil pulso del docente, puede provocar discusio-
nes valiosas, dando franca entrada a la reflexién y el
anélisis. «El cardcter de una ciencia no niega, exclusi-
vamente, la aplicacién de métodos determinados; sélo
predispone, segln su estructura y problemética pro-
pias, al empleo de procedimientos adecuados, en con-
secuente conexién con su doctrina y realidad» (!3).

b) Dada una materia determinada y un grupo con-
creto de alumnos, nos preguntamos ahora por el «or-
den» en que conviene utilizar las unidades metédicas,
seqln la circunstancia especifica de cada empresa ma-
gisterial.

Nuestro criterio a este respecto hace coincidir los
tres tipos de unidad con los tres momentos necesarios
en toda leccién: «motivaciény, «desarrollc del cuerpo
lectivo y experiencialy y «establecimiento de conclu-
sionesy. Segin estos supuestos, podrian aceprarse estos
tres tipos integrales de unidades didécticas:

Tipos MoOTIVACION DEsARROLLO
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c) La cuestion «peso relativo» de las unidades me-
tédicas obliga al docente a determinar la frecuencia
o insistencia de un tipo de unidad en el contexto ge-
neral de las actividades magisteriales. El problema no
se resuelve sdlo concediendo mayores mérgenes tem-
porales a un tipo de unidad. Otras dimensiones y ca-
racterfsticas, tales como el empleo de materiales de-
terminados y férmulas de evaluacién, son también im-
prescindibles exiremos que pueden conceder a uno u
otro tipo de unidad mayor o menor peso relativo. Sélo
un buen criterio educativo, al servicio de la integracién
de la personalidad, podré decidir con auténtica com-
petencia estas y otras cuestiones de ponderacién dis-
tributiva.

(12) Vid: Avwen, D, and Moorg, R.: «Talents, Time,
Tasks and Teachers». En California Journal of Secundary
Education. April 1960, nim. 35, pags. 232 a 235,

(13) Keerer, R.F.: «Technical Education». En Pedagogia.
Puerto Rico, 1965, pag. 41.




Hace aproximadamente diez afios
que se ha planteado el problema
de la reforma de la ensefianza de
las Matematicas. Este cambio ha te-
nido su origen, de una parte, en la
diversidad de trabajos de investiga-
cion que han traido consigo una
considerable expansiéon de los co-
nocimientos matematicos, replan-
teando la estructura general de este
sector de conocimientos cientificos;
de otra proviene del reconocimiento
de que, en general, la ensefianza de
la matematica tradicional ha traido
como consectiencia una escasa mo-
tivacién y rendimiento en nuestros
escolares.

Después de haberse abordado la
enschianza de la matemdtica mo-
derna en los centros de ensefianza
superior y media, se¢ ha introducido
con cardcter experimental en la es-
cucla primaria, no sin haber plan-
teado antes problemas epistemolé-
gicos y ante todo metodoldgicos vy
diddcticos.

Bien e¢s verdad que no existe una
diferencia fundamental entre ma-
teraitica moderna y matematica tra-
dicional, pero también es’cierto que
una v otra tienen procedimientos
entermmuente distintcs. Algunos
ejemplos pucden ilustrar esta afir-

pcion. Predomina la idea de bus-
car deirdas de «los seres matemiti-
cos» las mas variadas «estructuras»
comuncs. Consideremos, por ejem-
plo, don seres matematicos: el trian-
gulo y el circulo. Uno y otro tienen
propicdad@ comunes: en este caso
se trata de dos curvas planas y ce-
rradas. Pero se distinguen por otras
caracteristicas: la existencia de pun-
tos angulosos en el triangulo, por
ejemplo. Si en lugar de estudiar se-
paradamente triangulos y circulos
se comenzase por estudiar una ca-
tegoria mucho mas general y abs-
tracta, las figuras planas y cerradas
se podrian deducir propiedades va-
lederas, tanto para el cireulo como
puara el tridngulo, y no serfa nece-
sario Racer dos veces la demostra-
cion, fa primera vez para ¢l trian-
gulo y la segunda para el circulo.

Aunque las matematicas tradicio-
nales no havan abandonado este
aspecto, si debemos afirmar que la
matematica moderna ha generali-
zado el método. De esta forma se
han considerado las matematicas
desde un nuevo punto de vista y
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debemos admitir que, en la mayor
parte de los casos, esta aproxima-
ciébn mas general y abstracta ha
constituido un éxito.

Hasta tal punto los seres mate-
maticos de que se ocupa son los
mdis generales y abstractos, que se
ha llegado a estructurar toda una
teoria en la que no se da ninguna
propiedad a los seres matematicos
que se emplean; la unica cosa que
se les pide es existir. Es el caso de
la teoria de los conjuntos que es
simplemente la teoria de las «co-
lecciones» de seres matematicos, sin
que éstos por si mismos scan espe-
cificados.

Otra consecuencia ha sido buscar
el niimero minimo de hipdtesis pa-
ra que una propiedad sea verdade-
ra, o0 para que un ser matematico
quede definido. Por ejemplo, en las
matematicas modernas no existe, se-
paradumente, una adiccién de na-
meros enteros, una adiccién de frac-
ciones, ni una adiccion de nimeros
complejos. Existe, de una vez para
sicupre, una operacion lamada adi-
cion, que se puede aplicar a un
gran numero de seres matematicos.
Sin embargo, esto no impide que,
llegado ¢l momento, deban apren-
derse reglas precisas, incluso la ta-
bla de sumar. Pero habremos obte-
nido una gran ventaja: Serd posi-
ble comprender por qué la tabla
de la suma cs asi, ¢ incluso imagi-
nar el proceso de su elaboracion.
El alumno ve recrearse ante ¢l los

distintos sectores de las matemati-
cas. Es mas, si se trata de la suma
de ntimeros, serd capaz de inventar
la tabla de la suma cualquicra que
fucse la forma en que los nimcros
hayan sido escritos: cifras arabes,
romanas o de la numecracion bi-
naria.

También cs verdad que la tabla
de sumar en cifras romanas ticne
solamente un interés reducido, pero
no ocurre lo mismo en el caso de
la numeracion binaria, que es la em-
pleada en las mdiquinas electroni-
cas de calculo. Es necesario anadir
algo mas: el hecho de que el nifio
haya sabido establecer la tabla de
sumar en el sistema binario no le
permite saber hacer, practicamen-
te, sumas cn este sistema. Necesi-
tara de un aprendizaje, el habito
de hacer cileulos en este sistema.
Queremos decir que la introduc-
cion de las matematicas modernas
no puede evitar el aprendizaje prac-
tico del caleulo,

La escuela primaria debe prepa-
rar a sus alumnos para obtener el
maximo provecho de los estudios
matematices. Se trata de hacer abs-
traer los conceptos bisicos que han
de servir de fundamento; se da pri-
macia a la adguisicion de Jos con-
ceplos y no a las téenicas: No es
solamente 1 prictica de la nume-
racion decimal la que nos interesa,
sino el descubrimiento de la nu-
meracion de posicion, lo que impli-
ca utilizar otras bases distintas a

Pasa a la pagina 25



Guiones diddacticos

LOS HALCONES
Fecha de emisién: 21 de marzo de 1948

1. INTRODUCCION

El maestro preparard a los escolares para la audio-
visién, indicando que s2 trata de un documental so-
bre las aves denominadas «de rapifia», «rapaces» o
«de presa», deteniéndose un poco para explicar lo
que significan estas expresiones.

Esquema previo para ser copiado:

Las aves de presa dentro del cuadro general de
los animales:

VERTEBRADOS

Aunque existen en todas las latitudes, son dificiles
de ver y hacen sus nidos en lugares inaccesibles.
Clases de aves de presa:

Diurnas o que cazan de dia: 4guilas, milanos, hal-
cones, buitres, gavilanes, etc.

Nocturnos o que cazan de noche: buhos, lechuzas,
mochuelos, etc.

Curiosidades sobre algunas aves de presa:
El aguila real es de gran corpulencia, vuela con

INVERTEBRADOS

-T

lPrehensoras”galmupeda?I l Zancu_c!aS] [ ..._

Caracteres generales de las aves:

Cuerpo simétrico, sangre caliente, respiracién pul-
monar, cuerpo cubierto de plumas, extremidades su-
periores en forma de alas, boca sin dientes y termina-
da en pico.

Descripcién de las «aves de presa» o «rapaces»:

Son aves de gran tamafio, pico robusto y encor-
vado, dedos provistos de fuertes garras y carnivoras.

Son utiles porque destruyen muchos animales da-
fiinos, principalmente como las ratas y ratones, cu-
lebras, etc.

majestuosidad gracias a sus enormes alas y largas
plumas. Se precipita sobre la presa a una velocidad
de mas de 150 kilémetros por hora, como un avién
en picado. Se le llama la reina de los aires.

Entre los buitres, que tienen el cuello y la cabeza
pelados, se destaca el céndor de los Andes, que cons-
truye sus nidos y vive a 5.000 metros de altitud,
en los picachos de las mas altas cordilleras. De ala
a ala suele medir hasta casi tres metros. También
es célebre el llamado «quebranta-huesos».

Las aves de presa nocturnas son- consideradas sin
fundamento «aves de mal agiieron, y merece des-



tacarse entre ellas el hubo, con sus «penachos» sobre
la cabeza, que parecen orejas. No se crea que sblo
ven de noche; al contrario, el mochuelo, por ejem-
plo, puede resistir la mas radiante luz del dia sin
«parpadear».

2. RESUMEN DE LO QUE CONTIENE
LA PELICULA TELEVISADA

1. Félix, el amigo de los animales, nos presenta
un 4guila, una corneja y un buho.—2. Obser-
vacion del pico, ojos y patas de las rapaces.—3.
El buitre y el aguila.~4. El halcén, ave cazado-
ra amaestrada.—5. Los ratones que es capaz de
devorar un buitre—6. La caza del faisin por
el hale6n.—7. El peligro que ciertas aves presen-
tan para la aviacion.—8. Utilizacién del halcén
para librar de gaviotas y pédjaros a los aeropuer
tos.—9. El vuelo de las aves de presa compara-
do con el de los nuevos aviones.

3. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Dibujo:

Cabeza de buitre

Cabeza de halcén
Cabeza de lechuza
Cabeza de buho

10

Vocabulario:

Rapifia, simetria, latitud, altitud, inaccesible, cor-
pulencia, penacho, corneja, faisan, sefiuelo, avefria.
Historia:

Durante la Edad Media se emplearon mucho los
halcones (falcones) amaestrados para la caza, y raro
era el caballero que no poseia este animal. Por eso,
en muchas leyendas y romances de aquella época
se encuentra presente el halcon.

Literatura:

ROMANCE DE LA INFANTINA

A cazar va el caballero
a cazar como solia;
los perros lleva cansados,
el falcén perdido habfa;
arrimarase a un roble,
alto es a maravilla.

En una rama mas alta
viera estar una infantina;
cabellos de su cabeza
todo el roble cobrian.

—»No te espantes, caballero,
ni tengas tamafia grima,
»fija soy yo del buen rey
y de la reina de Castilla:
»siete fadas me fadaron
en brazos de una ama mia.
que andase los siete afios
sola en esta montifia.

»Hoy se cumplian los siete afios
0 mafiana en aquel dia;
»por Dios te ruego caballero,
llévesme en tu compaiiia,

»si quisieres por mujer;
si no, sea por amiga».

—x»Esperéisme voz, sefiora,
hasta mafiana, aquel dia,
»iré yo tomar consejo
de una madre que tenja».

La nifia le respondiera,

y estas palabras decfa:

—«;Oh mal haya el caballero
que sola deja la nifial»

El se va a tomar consejo,
y ella queda en la montifia.



EL PETROLEO
Fecha de emisién: 2 de marzo de 1968

I. INFORMACION DEL CONTENIDO

I. Planos répidos de vehiculos de diferentes
clases.

2. Planos de las fuentes de energfa utilizadas a
través de la Hisioria.

3. Plano de una instalacién atémica. Presentador
ante cdmara, seialando en un gréfico las dife-
rentes partes de un yacimiento petrolifero.

4. Historieta filmada en dibujos animados sobre
el descubrimiento del primer yacimiento de
petréleo.

Planos de torres y equipo de perforacién.

Film de dibujos animados sobre la extraccién

de petréleo.

7. Presentador ante una gran fotografia de oleo-

ducto, que explica y comenta.

Planos de una refineria.

Presentador mostrando, mediante modelos de

juguete, los més importantes productos obte-

nidos del refinado del petréleo.

10. Exposicién reiterada de dichos productos ante
un cartelén.

1. Planos de petroleros navegando y del naufra-
gio de uno de estos barcos, sefalando sus con-
secuencias, a veces catastréficas.

12. Incendio de un pozo petrolifero y comentarios
en torno a sus consecuencias.

13. Presentador ante mapa «mundi» seralando los
principales paises productores de petréleo.

4, Planos de los pozos espanoles de Ayoluengo y
de la refineria de Escombreras.

2. CONSIDERACIONES PREVIAS

Para despertar el interés de los nifios, el maestro
puede presentar previamente las ideas que, recogidas
en el apartado anterior, constituyen el nicleo de la
emisién televisada, reforzando la creacién de ese am-
biente adecuado mediante el tecuerdo y comentario
de algunas ideas fundamentales.

2.1. Importancia del petrleo como fuente de
energia.

— La vida actual es imposible sin los transportes

(viajes, intercambio de productos).

— Diversos vehiculos utilizados para e! transporte
por tierra, agua y aire: coches, camiones, tracto-
res, trenes, barcos, submarinos, aviones.

— Este movimiento constante de personas y mer-
cancias se debe, en un alto porecntaje, a una
fuente de energia: el petréleo.

oo
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2.2,

El hombre arranca a la naturaleza la fuerza

que ha de ayudarle en su trabajo.

2.3.

2.4.

25.

La piedra (hacha y armas de silex) y los metales
larmas y herramientas de bronce y hierro). El
fuego.
El viento y el agua (molinos y barcos de vela).
El carbén, la electricidad, el petréleo {actuales).
Comienza la «era atémica» {la que vivirén los
alumnos). :

Los yacimientos petroliferos.
Origen y ubicaciér del petréleo.
Estructura de un yacimiento petrolifero.
Descubrimiento dsl petréleo.
Extraccién del petrélec: torres de perforacién,
tubos y barrena perforadora.

Conduccién y refinado del petréleo crudo.
Depésito a pie de pozo.
Los oleoductos.
Los barcos petroleros.
Las refinerias.

Productos que se obtienen del petréleo: in-

dustria petroquimica.

2.6.

Carburantes: gasolina para automéviles; gasolina

para aviones de hélice; gasolina para aviones de

reaccién; gas-oil para camiones, automotores fe-

rroviarios, barcos y motores.

Petréleos lampantes (para alumbrado).

Aceites de engrase para motores; bencina: vase-

lina, gas butano... y otros muchos productos.
Principales pafses productores de petrélec.

América del Norte: Estados Unidos.

América del Sur: Venezuela.

Rusia.

Oriente Medio: Kuwait, Arabia Saudi, Irak e

Irén. '

3. DOCUMENTACION COMPLEMENTARIA

3.1.
3.2.

Pozo petrolifero.

Ampliacién informativa.
El origen del petréleo se debe al embolsamiento
de aguas marinas, producido por movimientos
internos de la Tierra ocurridos hace millones de
afios. La acumulacién en el fondo de estos «ma-
res embalsados» de pequefos seres vegetales y
animales, mezclados con arena y otros sedimen-
tos de la corteza terrestre, sufrieron, en este enor-
me periodo de tiempo, una putrefaccién debida
a la ausencia de aire, al calor y a la accién de
ciertas bacterias. Todo sllo dio lugar al petréleo.



3.3.

4.

ESOUEMA DE UN POZO PETROLIFERO

Depdsito de
petrdleo crudo

Oleoducto

A la refineria —»

Agua salada
El petrdlec fue descubierto, casualmente, el
afo 1858 por el granjero norteamericano Edwin
L. Drake, al pretender construir un pozo para dar
de beber al ganado, en sus terrenos de Titus-
ville {Pensilvania).

E! trépano o barrena perforadora es de dia-
mante, el elemento natural mas duro que existe
y capaz de perforar las rocas més resistentes.
Ya introducido en un ancho tubo en comunica-
cién con una bomba de gran potencia, que ex-
trae los materiales desplazados.

Antes de llegar a la refineria el petrdlec estd
«crudo». Luego se le destila o «cuece» a altas
temperaturas para obtener los distintos pro-
ductos.

Ademés de los productos indicados, se obtienen
del petréleo: fuel-cil para calefaccién; parafina;
asfalto; coque: fibras artificiales; caucho sinté-
tico: barnices; disolventes; fertilizantes; insecti-
cidas.

Los yacimientos de Ayoluengo producen anual-
mente unas 2.000 toneladas de «crudon. La in-
suficiencia de esta produccién queda patente
sabiendo que el afio 1966 se importaron para
cubrir las necesidades nacionales 16 millones de
toneladas.

Lectura comentada.

Basada en las informaciones de la prensa na-
‘cional sobre el hundimiento del «Torrey Canyony.

ACTIVIDADES

Tomar un vaso con agua coloreada de anilina y
anadir un poco de petréleo. Observar qué ocu-
rre. (El petréleo es menos denso que el agua))
Quitar la mancha froténdola con un pafio im-
pregnado en gasolina o bencina. {Ambos pro-
ductos disuelven la grasa.)

Sobre dos platos poco hondos, poner, respec-
tivamente, agua y gasolina, Observar cuél se
se evapora antes (la gasolina es muy volatil).
Observar como una sola chispa enciende un me-
chero de gasolina. (La gasolina y sus vapores
son muy inflamables).
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Localizar sobre la esfera terrestre los principales
pafses productores de petréleo.

Serialar en el mapa de Espana las localidades
de Escombreras {Cartagena), La Linea (Gibral-
tar), Huelva, La Corufia, Castellén y Santa Cruz
de Tenerife, que poseen refinerias de petréleo.
Observar que todas son marftimas. Razonar el
porqué.
Localizar en el mapa la comarca de La Lora
(norte de Burgos). Indicar que alli se gncuentra
Ayoluengo. Localizar qué puerto recibe los «cru-
dos» de Ayoluengo.

EVALUACION

Subrayar entre los siguientes vehiculos aquellos
que se mueven mediante gasolina o gas-oil:
Bicicleta.

Avién.

Barco de vela.

Trineo.

Camién.

Dentro de la bolsa o yacimiento petrolifero hay
tres cosas, que son:

...............

Las refinerfas de petréleo se encuentran,
siempre, situadas en:

Las montanas.

Las grandes ciudades.

Los desiertos.

Las proximidades de los puertos de mar.
Las gasolineras.

(Subraya la respuesta verdadera.) -
Escribir el nombre de cuatro productos que se
obtengan del petréleo.

casi

Subrayar la provincia espanola en que hay ya-
cimiento de petréleo:

Vizcaya.

Asturias,

Madrid.

Burgos.

Barcelona.



LOS “TEMIARS” DEL BOSQUE
Fecha de emisién: 25 de marzo de 1968

2.

3.

5.

Resumen. .

Se describe gréficamente la vida de los Temiars
tribu de la Federacién Malasia que habita en la zona
de Singapur, con escenas tomadas en los lugares donde
habitan y en las que puede observarse la vida de
los pueblos no civilizados.

Objetivos.

Que los_ alumnos, a través del documental, compren:
dan la vida de los hombres primitivos. Iniciar en la
apreciacién de las caracteristicas generales de la si-
tuacién geogréfica.

Esquema’ descriptivo..

Aspectos. La situacién de Singapur en el continente
asidtico, en el extremo meridional de la peninsula de
Malaca. Caracteristicas de la zona en que se halla
enclavada. Unién de océanos, clima, ,contraste de cul-
turas.

4, Presentacién del tema antes de la emisidn.

El maestro, antes de la hora de emisién, ha de lo-
calizar en un mapa de Asia, y a ser posible en un
mapa «mundi», el Estado de Singapur, de la Fadera-
cion de Malasia, haciendo ver a los alumnos que, al
igual que ocurre en muchos otros pafses, entre ellos
Espafia, el territorio del Estado esté formado por dos
o més territorios separados por el mar. El Estado de
la Federacién de Malasia comprende la ciudad e isla
situados en el extremo meridional de la penfnsula de
Malasia.

Deberé asimismo decir que en el documental que
van a ver se da a conocer la vida de unos hombres
que viven de una forma primitiva, en contraste con
la ciudad de Singapur, tan préxima a ellos y tan le-
jana en cuanto a civilizacién se refiere, ya que esta

ciudad posee uno de los mejores puertos del mundo.

Durante la emisién.

Durante la emisién se procurard que no se hagan
comentarios, que, generalmente, hacen disminuir la
atencién en las escenas siguientes que se desarrollan
en el film.
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Al finalizar la emisién, el maestro indicaré a los alum-
nos que tomen nota de lo que més ha llamado su
atencién, con el fin de que, al terminar los restantes
espacios de la emisién de Televisién Escolar, se pue-
dan realizar algunos ejercicios.

6. Al finalizar.

Después de terminadas las emisiones del dia.

Previamente a los ejercicios y actividades que los
nifos han de llevar a cabo como consecuencia de
estos trabajos, el maestro deberé subrayar algunas
sacuencias del film, tales como el medio de transporte
de nifos y adultos por el rio, alimentacién, rudimen-
taria transformacién de productos naturales, instru-
mentos de trabajo, vivienda, etc., comparando estas
situaciones con las de' los hombres primitivos de la
Prehistoria.

A través de las actividades que van a desarrollar
los alumnos, el maestro les orientar& sobre el mejor
modo de llevarlas a cabo.

Recordar el lugar que ocupa en la Tierra la zona
habitada por los Temiars y lo préximo-que esté al
Ecuador para que ellos mismos puedan dedbxcir:

— El clima, coausas de la vegafiﬂé?"sglvéfica. de
la construccién de viviendas frégiles"iga que no
han de protegerss del frfo}, del modatde crear
un poblado, etec. R

— Los productos de la tierra més tipicos y més
abundantes:

— La tapioca.
— La rota.

— El bambd.

Explicar a los alumnos que es necesario cocer o asar
la mandioca porque la sustancia de la rafz es venenosa
recién extraida, pero inocua si se la somete a una tem-
peratura moderada. Esta sustancia se denomina enton-
ces tapioca. Se produce en casi todos los pafses si-
tuados en los trépicos y se consume para hacer sopas
y dulces. En Espaiia se vende tapioca, para usos cu-
linarios, que previamente ha sido importada a la pen-
insula.

Dar a conocer a los nifios que la rota es un producto




que tamkién se importa en Espafia y que se fabrican
con &l sillones, mesas, sillas, mecedoras. toda clase de
muebles, que se hacen también de junco. Su aspecto
es como una cafia maciza sin nudos; se trabaja entera
o cortada por la mitad, a lo largo.

Hacer observar qus en la actualidad se pesca del
mismo modo que lo hacen los miembros de esta tribu
en muchos paises civilizados, y, en cambio, es muy
dificil que en éstos se trabaje el hierro de forma tan
_primitiva.

Ejercicios y actividades.

— Que dibujen el tipo de casa de los Temiars y
una casa corriente en la localidad e indiquen
qué tienen en comin y en qué se diferencian.

— Que los alumnos dibujen esquemaéticamente el
mapa de Asia y la situacién de Singapur.

— Que sedalen los dos océanos que confluyen.

—- Que se den cuenta de la posibilidad de comu-
nicacién por tierra a través del continente asié-
tico y hasta Europa.

— Que senalen la ruta de un barco hasta llegar
al Mediterréneo.

- Que averigiien la hora qué serd en Singapur
cuando en Espana son las doce del dia, sabiendo
que cada 15° equivalen a una hora, més hacia
sl Este y menos hacia el Oeste.

E! maestro sabra distribuir las actividades de acusr-
do con el curso que estudien los alumnos. Por la ma-
teria geogréafica, este tema puede considerarse apro-
piado para sl sexto curso: no obstante, dado lo anec-
dético del documental y las diferentes facetas de la
vida que presenta, puede ser (til para cualquier otro
curso e incluso para escuela unitaria, ya que siempre
habra la posibilidad de hacer ejercicios y comenta-
rios para nifios de distintas edades.
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LOS ANIMALES DOMESTICOS

Fecha de emisién: § de marzo de 1948

RESUMEN DEL MENSAJE TELE-EMITIDO

l: Manolo entra con un perro pequefo en brazos—2: Don
Procopio, muficco de guinol, entabla conversacién con Ma-
nolo sobre el perro, que se deja acariciar.—3: Conversacién
sobre los animales domésticos en la que se resaltan los servi-
cios que prestan.—4: Toma por cdmara de varios cartones
conteniendo dibujos de animales domésticos con los princi-
pales beneficios que reportan al hombre.—5: Proyecciéon de
un cartén con animales salvajes—6: Dialogo sobre el perro
como el mejor animal doméstico.—7: Telecine con distintas
clases de perros—38: Nifio dibujando animales en el encera-
do.—9: Dos nifias haciendo animales en plastilina,—10: Di-
bujo animado de un leén que se come a un pajaro.

El guion didactico ha de ser sencillo, puesto que ¢s
para ninos de seis anos.

El carécter globalizado de la unidad debe mirar
en primer término el proceso psicologico del pequefio.

Favorézcase el afan que el nifio tiene por «hacer
colecciones» para que traiga laminas, dibujos o re-
cortes de revistas, etc., con distintos tipos de anima-
les. Servirdn de precioso material para distintas ob-
servaciones, dialogo, comparaciones, etc.

Los temas de animales tienen para el nifio singu-
lar atractivo y encanto; aprovéchense estas disposi-
ciones infantiles para no quedarse reducido sélo a
los animales que tiene préximos o en la localidad.

Proctirese dar mucha cabida al didlogo, respecto de
lo que ellos han visto o pueden observar en los ani-
males domésticos, sobre todo en relacién con el perro.

Por medio de muy diversas actividades, en relacion
con estc tema, el nifio debe llegar al logro de:

— Unas destrezas manuales.

— Unas actitudes.

— Unos héabitos mentales.

Sobre todo, conviene dar gran importancia a los
habitos mentales y realizar un gran numero de va-
riados ejercicios para que:

— Observen.

— Distingan.

— Serien.

Asocien.
Comparen.
Clasifiquen por criterios muy sencillos.

Y todos estos ejerciicos llevardn también a la
consecucién de unas elementales y vitales nociones
sobre el tema.
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ESQUEMA

1. Hdébitos mentales de:
Observacion.

1.1.

1.3.

1.4.

Caballos.
Pollos.
Conejos.
Cerdos.
Vacas.
Gatos.
Palomas.

Observar los animales:

® que hay en la localidad;

® gque presenta la television en esta uni-
dad; -

® que se ofrecen mediante ldminas y di-
bujos.

Observar y decir las caracteristicas que

justifican el nombre de animales do-

mésticos:

® yiven en la misma casa del hombre o
en recintos préximos;

® ¢] hombre los cuida y los alimenta;

® obtiene beneficios de ello;

® |os domina,

Observar algunos animales domésticos

segin climas y lugares:

® on Espana: caballo, mulo, buey, vaca,
etcétera;

® cn las Regiones Polares: reno;

® on Asia y Africa: elefante;

® en el desierto: camello.

® cn América: llama y bufalo.

Distincién entre:

animales, plantas, piedras y hombres;
animales domésticos, domesticables y
salvajes;

animales de pelo, pluma y lana;
animales que viven dentro de la casa y
en granjas y corrales de labor.

Seriaciéon:

Dados cinco tipos de animales domésti-
cos, situarlos de mayor a menor ta-
mafio.

Ordenar por orden de fidelidad a su
duefio los nombres de los animales si-
guientes: gato, perro, caballo. vaca.

Asociaciéon:

Unir con trazos de distintos colores los
nombres de animales con el lugar donde
ordinariamente viven:

Pocilga.
Casa.
Cuadra.
Establo.
Palomar.
Conejera.
Gallinero.



— Escribir a continuacién de los primeros
nombres lo que a cada uno le corres-

ponda de los siguientes: )
Ejemplo, gallo: cola, alas, dos patas, (8
cresta, plumas, etc.
Perro. Cola. Y
Pijaro, Pelo.
Oveja. Alas.
Paloma. Dos patas.
Gallo. Cresta.
Gato. Rabo.
Caballo. Lana.
Pato. Pico.
Conejo. Cuatro patas. CAMELLO
Vaca. Plumas.
1.5. Comparacién: 4. Leer y comentar algo sobre los animales.
— Sefialar semejanzas y diferencias entre:
® un animal doméstico y otro salvaje; VI VAQUERILLO
® un animal de piel y otro de pluma; )
® una vaca y una oveja; «.He dormido esta noche en el monte
°® . con el nifio que cuida mis vacas.
® un caballo y un toro; Eln el valle tendi6 para ambos
un gato y un perro; el rapaz su raquitica manta,
® entre dos tipos distintos de perro, etc. y se quiso quitar —jpobrecillo!—
1.6. Sencilla clasificacién de los animales do- SuUI;ﬁ:Slrlll(":ch}é }S‘:ﬁ;;’:: ;;’".“’l:‘;ga'
mésticos por criterios muy faciles: una noche de junio muy arn
— tamano; Los valles dormian,
— cémo tienen recubierto el cuerpo; los bithos cantaban,
= ayudas que prestan; s, Snce
— alimentos que proporcionan, etc. vy una luna de luz amorosa,
2. Destrezas manuales: presidiendo la fnm()sfera diéfﬂna,
— Realizar animales con plastilina, corcho, pa- :i““gd‘]‘b“ los ;‘el“ tm"ﬂ‘.’élos
lillos, etc. ° dusurts sedantes ;’oscé ;WZ:.i:) Gabriel y Galdn
— Dibujos en el encerado y en los cuadernos.
3. Actitudes: CANCION DE CUNA

— No maltratar a los animales.

— No hacerles sufrir sin necesidad. El elefante lloraba

porque no queria dormir,

—_ Cuidadqs eleme'n.tglgs que se les puede prestar. Duerme, elefantito mio,
— Precauciones higiénicas en el trato con ellos: que la luna te va a ofr.
® 1o besar a los perros ni a los gatos; Papd elefante esta cerca,

se oyé en el manglar mugir.
Duerme, elefantito mio,

que la luna te va a ofr.

El elefante lloraba

con un aire de infeliz...

y alzaba su trompa al viento.
Parecfa que en la luna

se limpiaba la nariz.

® no dejar que nos laman.

Adriano del Valle

EL CAMELLO Y LA PULGA

Al que ostenta valimiento,
cuando su poder es tal

que ni influye en bien ni en mal,
le quiero contar un cuento.
En una larga jornada,

un camello muy cargado
exclamé ya fatigado:

«Oh, qué carga tan pesadal»
Dofia Pulga, que montada

iba sobre él, al instante

se apea y dice arrogante:

« Del peso te libro yol»

El camello respondié:
«Gracias, seflor elefanteb»

R ENO . Samaniego
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INGLES
Fecha de emisién: 7 de marzo de 1968

PREPARACION ANTERIOR A LAS
CLASES TELEVISADAS .

Motivacién.—El muaestro debe despertar el interés
de los alumnos por el aprendizaje del inglés. Para
ello tratara de atraer la simpatia de sus alumnos
hacia las naciones de habla inglesa y sus habitantcs,
poniendo a su alcance nociones de su importancia
en el mundo histérico y actual, en la cultura (folklo-
re, arte, cine, etc.) relacionada con nuestro pais y con
detalles que los alumnos puedan conocer. Lo mis-
mo por lo que respecta a la cicncia, a la técnica,
politica, economia..., hablandoles de personajes fa-
mosos y actuales. Encareceran la utilidad y satisfac-
cion de saber un idioma extranjero, especialmente el
inglés.

El interés del alumno en el aprendizaje debe des-
pertarse y cultivarse siempre con la utilizacion de
todos los medios audivisuales disponibles, la mimica
y escenificacién.

ACTIVIDADES PREVIAS A LA EMISION

Presentacién previa.—Si el maestro domina razo-
nablemente el inglés, presentara oralmente a los
alumnos las frases indicadas en el apartado infor-
mativo sobre el contenido de la emision que inclui-
mos mas adelante, Empleard juguetes, laminas, di-
bujos, objetos de clase, etc.

Luego escribird las frases en la pizarra o la vez
que las dice, y los alumnos las escribiran en los cua-
dernos.

Tendrda muy en cuenta los que hemos llamado
puntos de especial atencién.

— Si posee un magnetéfono, lo tendra preparado
con antelacién para grabar la emisién. Esto
es importantisimo, maxime si el maestro no
sabe inglés.

INFORMACION DEL CONTENIDO DEL
MENSAJE TELEVISIVO

La leccién de inglés se desarrolla en una clase
ordinaria con profesor y alumnos.

Secuencias

1. Saludo. Entra la profesora, manda levantarse
a las alumnas y se dan los buenos dias. Les
manda sentarse.

II. a) Las alumnas dicen quiénes son y qué son
en primera persona singular.
b) Alumnas sefialan con el indice a la pro-
fesora y dicen quién es y qué es.
GRAMATICA: Oraciones de verbo copula-
tivo.

Puntos de especial atencién.
1. Pronombre personal sujeto de primera per-
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IV.

sona singular (I) y segunda singular (you).
(you).

2. Forma verbal de BE primera persona sin-
gular (am) y segunda singular (are).

3. Predicado nominal: nombre propio, ar-
ticulo indeterminado + nombre comin
o adjetivo.

4. Invariabilidad del adjetivo en inglés en
género y namero.

5. Articulo indeterminado (a, an). Solo sin-
gular, :

Se provecta una pelicula de muifiecos dibuja-

dos. La profesora manda a los alumnos escu-

char, mirar y repetir (listen, look and repeat).

Aparecen a) un médico, b) una enfermera,

¢) un hospital.

La profesora dice quién es (Mr. Brown, Mrs.

Brown), qué es (a doctor, a nurse, a hospital),

dénde estd (in the hospital).

a) .Aparecen en la pizarra tantas laminas

con dibujos de Mr. Brown y Mrs. Brown como

caracteristicas se les van a atribuir. La pro-

fesora senala cada lamina y dice quién es y

qué es cada mufieco. Alumnas repiten.

b) Se hace un ejercicio de sustitucién: la

profesora dice un predicado nominal y las

alumnas lo sustituyen en la frase precedente.

También sustituyen el pronombre personal

sujeto de tercera persona masculino (he) o

femenino (she), segun se sefiale a Mr. Brown

o a Mrs. Brown.

c¢) Repeticion de cada oracién completa se-

falando a cada dibujo.

GRAMATICA de las secuencias III y IV,

a) Oraciones de verbo copulativo (BE=SER).

b) Oraciones con BE=ESTAR + (Comp. cir-

cunstancial de lugar,

Puntos de especial atencién

1. Pronombres personales sujeto de tercera
persona singular (he, she, it) masculino,
femenino y neutro (para cosas y“frecuen
temente animales). A

2. Pronombre demostratlvo this’ (éste ésta,
esto). Singular. .

3. Forma verbal de tercera persona del sin-
gular de BE (is).

4. Articulo determinado the. Invariable,

5. Invariabilidad del adjetivo.

En una maqueta de una escuela va seiialando

y diciendo qué es cada parte del edificio. Las

alumnas repiten: Esto es una escuela, una

fuerta...

(This is a school, a door...)

Luego las alumnas sefialan cada cosa dicien-

do: «Es una pared, una ventana...»,

(It is a wall, a window...)

Preguntas (what is this?) y respuestas (It is...)

GRAMATICA de la secuencia V: Oraciones

de verbo copulativo.

Puntos de especial atencién

1. Oracién de verbo copulativo interrogativa
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con el pronombre interrogative WHAT
(qué) con sujeto (this) y verbo en terce-
ra persona del singular.
Paso de respuesta con el mismo sujeto (de-
mostrativo this) a respuesta con sujeto pro-
nombre personal (it, o he/she).
3. El pronombre sujeto no se omite en in-
glés.
a) Retirada la fachada del edificio, queda
al descubierto una sala con muebles miniatu-
ra. La profesora pone una tiza sobre la su-
perficie de la mesa (on the table), dentro del
cajéon de la mesa (in the table), encima de
la mesa en el aire sin tocar su superficie
(over thc table) y debajo de la mesa (under
the table). Dice dénde esta la tiza y los alum-
nos repiten.
b) Pregunta dénde esta la tiza. Alumnas con-
testan.
¢) Ordena a las nifias tomar un lapiz y po-
nerlo en las cuatro posiciones (on, in, over,
under) respecto de sus mesas.
GRAMATICA de la semana VI: Oraciones
con BE=ESTAR + Comp. circunstancial de
lugar.

oo
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Puntos de especial atencién
1. Diferencia de relaciones locativas expre-
sadas por las preposiciones on, in over,
under.
2. Preguntas con el adverbio interrogativo
WHERE (dénde).
3. Puntos indicados en otras secuencias que
se repiten en ésta.
Cancibn:
Baa, baa black sheep
Have you any wool?
Yes, sir. Yes, sir
Three, bags full
One for my master
And one far my dame
And one for the little boy
Who lives down the lane.
Se recita cada verso. Luego se recita toda la
cancion. Luego se canta.

VIII. Despedida «Good bye».
ACTIVIDADES DURANTE LA EMISION

— EI profesor tomard notas de la clase televisada.—

Apuntaré todas las frases. Anotara cuantas obser-
vaciones crea que resultardn fructiferas para las
actividades posteriores. Pondr4 especial atencién
a la pronunciacién y ritmo del inglés y repetir4
para si las frases moviendo los labios.

Los alumnos prestarin mucha atencioén, en silen-
cio, a no ser que haya pausas para la repeticidn.
En este caso el profesor repetird con ellos. En
las canciones emitidas mas de una vez cantardn
desde la segunda.

EJERCICIOS ORALES

Actividad inmediata—El maestro repetirad lo mas
parecidamente posible la clase televisada usando
objetos y dibujos parecidos haciendo que los alum-
nos repitan y contesten a preguntas. Se hard una
vez terminada la emisién o aquella misma tarde.
Ejercicio de repeticién de las frases, colectiva, de
grupos mis pequefios, individual.

Ejercicios de sustitucién con las estructuras y vo-
cabulario dado:

Ejemplo:

PROFESOR (sefialando un dibujo): He is Mr
Brown.

ALUMNOS: He is Mr. Brown.

PROFESOR (sefialando el mismo personaje en
otro dibujo con bata blanca): A doctor.
ALUMNOS: He is a doctor.

PROFESOR (sefialando un dibujo en que se re-
salte exageradamente la gordura de Mr. Brown):
Fat.

ALUMNOS: He is fat.

Y asi sucesivamente.

Las sustituciones pueden ser de predicado nomi-

nalnal como en el e¢jemplo, de sujeto y forma verbal
que concierta con él, de complemento circunstancial

de

lugar o de dos categorias sinticticas a la vez.

— Memorizacién de frases.

EJERCICIOS ESCRITOS

— Escribir las frases completas que han sido ejerci-

tadas oralmente, cada una acompaiiada de un
dibujo significativo.

EJERCICIO CON MAGNETOFONO
— Audicién de la grabacién hecha, durante varios

dias.

— Repeticién de frases. El profesor harad pausas con

el aparato para esto.

— Grabacién de frases por los alumnos y audicién

de las mismas con observaciones del maestro para
lIa correccién de la pronunciacién.

EVALUACION

Prueba de comprensién del mensaje televisivo (en
calidad y cantidad):

Ejercicios de narracién en castellano de algunas
partes de la clase televisada, incluyendo el dia-
logo.

Pruebas de asimilacién de los puntos de especial
interés:

Traducciones de espafiol a inglés de grupos de
frases ya ejercitadas en las que se contrasten di-
chos puntos de atencién.

Pruebas de vocabulario: Sirve el ejercicio anterior.
Pruebas de pronunciacién:

Lectura de estas frases traducidas, una vez co-
rregidas.

Sirven también como pruebas tanto de estructu-

ACTIVIDADES POSTERIORES

Deben comenzar cuanto antes después de la emi-
sién y continuarse cada dfa,

ras gramaticales, vocabulario y ortografia como
de pronunciacién, los mismos ejercicios orales y
escritos posteriores a la emision,
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Calendario de programacién

SEMANA VI
MARZO

LUNES 4
11,056 NUESTROS AMIGO EL MA-
GQ: Leccion 5. «Los coloides»
11,40 MUNDO CURIOSO: Leccion 5.*
«Ovejas australianas»
MARTES 5
11,06 ACTIVIDADES MANUALES:
Leccién 6.* «Papelera»
ESTRUCTURA Y FONETICA
INGLESA: Leccion 6." «Voca-
bulario de la leccion 6."»
UNIDADES DIDACTICAS
GLOBALIZADAS: Leccion 6.°
«Los animales domeésticos»
MIERCOLES 6
11,056 MATEMATICAS: Leccion 6.*
«Pablito cuenta sus bolas (1)»
RECUERDA EN IMAGENES:
Lecion 6." «Como nos ayuda el
tiempo»

11,30

11.40

11,30

11,40 MUSICA Y CANTO: Lec-
cion 6. «Pequenos ejercicios
ritmicos»

JUEVES 7

11,05 INGLES: Leccion 6.* «Singular
verbo TO BE forma afirma-
tivan

11,30 RECREO: Leccion 6.* «Gestos

y actitudes»
FELIX, EL AMIGO DE LOS
ANIMALES: Leccion 6.* «In-

11,40

sectos: las mariposas».

VIERNES 8

11,05 RELIGION: Leccidon 6." «Jesus
es el Maestro...»

11,30  LECTURAS PARA TODOS:
Leccion 6. «El Cid Campea-
dor»

11,40 DIBUJO Y PINTURA: Lec-
cién 6. «Curso 2.” Leccion 2.'»

SABADO 9

11,05 NATURALEZA Y VIDA S50O-
CIAL: Leccion 6.° «ll petro-
leon

11,30 NUEVAS NOTICIAS: Lec
cion 6.* «Coémo nos avuda el
airey»

11,40 EDUCACION FISICA Y DI
PORTIVA: Leccion 6." «Balon
mano»

SEMANA VII
LUNES 11
11,05 NUESTRO AMIGO EL MA-

GO: Leccion 6."
ble»

MUNDO CURIOSO: Leccién 6.*
«Verano en Islandia»
MARTES 12

11,05 ACTIVIDADES MANUALES:
Leccion 7. «Rompecabezas
chino. Mandolinay»
ESTRUCTURA Y FONETICA
INGLESA: Leccion 7. «Voca-
bulario de la leccién 7.'»
11,40 UNIDADES DIDACTICAS

«Agua invisi-

11,40

11,30

GLOBALIZADAS: Leccién 7."
«Los juegos»

MIERCOLES 13

11,06 MATEMATICAS: Lecciébn 7."
«Pablito cuenta sus bolasy (1)

11,30  RECUERDA EN IMAGENES:
Leccion 7.+ «Como viven los
animales en invierno»

11,40 MUSICA Y CANTO: Lec-
cion 7." «El ritmo y los ins-
trumentos musicales primiti-
vOs»

JUEVES 14

11,05 INGLES: Leccion 7." «Plural
verbo TO BE forma afirmati-

va»

11,30 RECREQ: Leccion 7." «Esceni-
ficaciony

11,40 FELIX, FL AMIGO DE LOS
ANIMALES: Leccion 7. «Ma-
miferos: el elefante»

VIERNES 15

11,05 RELIGION: Leccion 7." «Jesus
es Todopoderoso como su Pa-
drey

11,30 LECTURAS PARA TODOS:
IL.eccion 7." «lsaac Peral»

11,40 DIBUJO Y PINTURA: Lec-
cion 7. «Curso 3." Leccion 2."»

SABADO 16

11,05 NATURALEZA Y VIDA SO-
CIAL: Lecciéon 7. «Nuestras
montafnas»

NUEVAS NOTICIAS: Lec
cion 7.0 «los niameros viven:
el 1»

EDUCACION FISICA Y DE-
PORTIVA: Leceion 7. «Paseo
Cross»

SEMANA VIII

LUNES 18

11,05 NUESTRO AMIGO EL MA-

GO: «Trucos en la inercian

MUNDO CURIOQOSO: «Los ti-

buts del Sahara»

MIERCOLES 20

11.05 MATEMATICAS: Leccion 8.
«Pablito cuenta sus bolasy (111)

11,30

11,40

11,40

11,30 RECUFRDA [FN IMAGENES:
Leceion 8.° «Agua en todas
partes»

1140 MUSICA Y CANTO: Lec-
c1on 8. «Audicién e imitacion
del sonido»

JUEVES 21

11,05 INGLES: Leccion 8. «Singular
y plural del verbo TO BE»

11,30 RECREOQO: Leccién 8. «Lino-
leum»

11,40 FELIX, EL AMIGO DE LOS
ANIMALES: Leccién 8." «Aves
de presa: los halcones»

VIERNES 22

11,05 RELIGION: Leccion 8. «Creo
Senor, pero aumenta mi Fe»
LECTURAS PARA TODOS:
Leccion 8 «l.a pandilla de
los ocho»

11,30

19

11,40 DIBUJO Y PINTURA:; Lec-
cion 8. «Curso 4.° Leccxan 2.

SABADO 23

11,05 NATURALEZA Y VIDA SO-
CIAL: Leccion 8." «Nuestros
rios» (I)

11,30 NUEVAS NOTICIAS: Lec-
cion 8.* «Los numeros viven:
el 2»

11,40 EDUCACION FISICA Y DE-
PORTIVA: Leccion 8. «Sal-
tos»

SEMANA IX

LUNES 25

11,06 NUESTRO AMIGO EL MA-
GO: Leccion 8." «La respiracidon»
11,40 MUNDO CURIOSO: «Los te-
miars del bosque»n
MARTES 26
11,05 ACTIVIDADES MANUALES:
Leccion 8.* «Notedobles. Paya-
s0 de papel»
ESTRUCTURA Y FONETICA
INGLESA: Leccion 8. «Voca-
bulario de la leccion 8."»
UNIDADES DIDACTICAS
GLLOBALIZADAS: Lecci6on 8.
«Amigos y vecinos»
MIERCOLES 27
11,06 MATEMATICAS: Leccién 9.*
«Pablito descubre la multipli-
caciény
RECUERDA FEN IMAGENES:
Leccion 9." «Imanes para prin-
cipiantes»
MUSICA = ¥%]
cién 9." «Ejereft
cién y vocaliz 01
JUEVES 28 . ,:-‘*
11,05 INGLES: Lec&on'ga «Singular
gativan
RECREO: Lectién ‘9" «Mbviles
del verbo TO BE forma ne-
en el espacio. Fieltron
FELIX, EL AMIGO DE LOS
ANIMALES: Leccién 9." «Rep-
tiles: los cocodrilos»

VIERNES 28

11,30

11,40

11,30

11,40: NTO: Lec-

de respira-
\»

11,30

11,40

11,06 RELIGION: Leccién 9" «Si
queréis venir conmigo, amad
a Dios...»

11,30 LECTURAS PARA TODOS:
Leccion 9. «El mundo de los
nifios»

11,40 DIBUJO Y PINTURA: Lec-
cion 9." «Curso 1.” Lecci6n 3.*»

SABADO 30

11,056 NATURALEZA Y VIDA SO-
ClAL: Leccion 9. «Nuestros
rios» (II)

11,30 NUEVAS NOTICIAS: Lec-
cion 9. «Los nimeros viven:
el 3»

11,40 EDUCACION FISICA Y DE-

PORTIVA: Leccion 9.* «Hoc-
key: Competiciones y prede-
portes»
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iR colaberacin pesansgica

Trabajo desarrollado por el maestro nacional de la
Escuela Graduada Mixta «Divino Maestron de Arga-
masilla de Alba, don Pablo Serrano Serrano, en la
reunién celebrada el dia 31 de mayo de 1967, bajo la
Presidencia del sefor Inspector da Zona don Yaleriano
Pastrana Magarinos.

Antes de pasar a analizar las dificultades més co-
munes que se nos pueden presentar en la valoracién
de hébitos y actitudes, pcndremos de manifiesto al-
gunas nociones y conceptos relativos a la habituacién,
con el exclusivo propésito de que eilo contribuya a
que nuestra mente se acomode y adquiera el enfoque
adecuado, al mismo tiempo que de nuevo nos fsmi-
liarizamos con el significado precicc d2 unas pala-
bras que vamos a manejar con reiteracién a lo largo
de este trabajo.

Entre las diversas definiciones que se pueden adu-
cir de hébito, recordemos las siguientes:

— Modo de ser creado por el ejercicio repetido
de un acto.

— Cualidad permanente (de aqui el nombre de hé-
bito), provocada por la repeticién de un mismo acto.

— Segunda naturaleza, capar de modificar la ten-
dencia innata del temperamenio, adquirida por la
reiteracién de un mismo acto y que origina una dis-
posicion y facilidad para obrar de forma constante
en un mismo sentido.

Todas estas definiciones y otras més que se adu-
jeran, coinciden en unos puntos esenciales:

— En que el hdbito propiamente dicho no nace,

sino que se hace;

— en que se hace a base de repeticiones;

— en que origina facilidad para cbrar.

Todo acto, al reslizarlo, nos deja su huella, su tria
o esquema, la cual nos facilita su repeticién. Esta es
ls causa de que surja esa disposicién, cualided perma-
nente, sequnda naturaleza, o como quiers que lo lla-
memos, que hace fécil lo dificil, que simplifica lo que
ror naturaleza es complicado y que hace esponténeo
o que de otfra forma exigirfa gran concentracién de las
facultades humanas de todo tipo y, en consecuencia,
derroche de energla fisica y psiquics-

La palabra «hébiton es un término muy amplio bajo
cuya extensién podemos colocar todos estos otros tér-
minos de significado més limitado y preciso:

— Habilidad y destrezs adquiridas de orden fisico

o psiquico;
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— aptitud fomentada que nos capacita especial-
mente para algo;

costumbre, facilidad y, disposicién especial para
algo, pero alcanzadas o provocadas;

actitud o disposicién mental con que nos enfren-
tamos ante un problema y que nos conduce a
reacionar, de forma casi constante, de forma
favorable o desfavorable ante una misma situa-
cién o circunstancia que se repite. Toda actitud
se traduce en una conducta habitual y uniforme.

Decir hébito es también lo mismo que decir virtud
y vicio: )

— Virtud o tendencia

nas obras;

~— vicio o inclinacién al mal aumantada por la re-

peticién de actos moralmente malos.

De la simple enumeracién de estos conceptos se
desprende la complejidad del tema de la habituacién, -
las maltiples derivaciones que el mismo puede tener vy,
sobre todo, lo intimamente que se relaciona con todas
las facetas de la tarea educativa.

Serfa pueril pretender exaltar, precisamente ante los
educadores primarios, la importancia que tiene el es-
tudio de la habituacién, pero si casuaimente hubiera
alguien que dudara de lo impecrtarte que es formar
en el nifo un nicleo de hébitos clave, bastarfa con
sciialar alguna de las ventajas que los habitos produ-
cen en uno y otro orden: ‘

En el orden fisico, los hé&bitos producen:

— perfeccion, exactitud y rapidez de movimientos;

-~ disminucién de energfa gastada y aumento de

resistencia.

En el orden psiquico, los hébitos producen:

— Transformacién de los aclos conscienies en in-

conscientes;

— disminucién de la fatiga mental;

— aumento de la seéguridad y confianza en sf

mismo;

— producen satisfaccién, placer, optimismo, libe-

racién del espiritu.

Cuanto mayor sea el nimero de acciones que po-
damos confiar al automatismo, mayores energfas po-
dremos reservar para que se manifieste lo que de
més noble hay en el hombre.

Por este motivo la habituacién siempre ha informa-
do la labor educativa y ha sido tomada en considera-
cién por los pedagogos de todas las épocas, aunque

al bien provocadas por bue-



no de la forma sistemética y formal como ahora lo

retenden hacer los Cuestionarios Nacionales. Para
r;grar esto de una forma racional, prescriben unos
hébitos concretos en cada uno de los ocho cursos de
Ensefianza Primaria.

En honor a la brevedad vamos a prescindir de ha-
cer més disquisiciones especulativas y divisiones més
o menos acertadas, y nos vamos a ceiiir a la clasifica-
cién que nos viene impuesta en los aludidos Cuestio-
narios Nacionales y con las Pruebas de Promocién
enviadas por el CEDODEP.

En estos documentos se alude a tres grupos de hé&-
bitos que es necesario inculcar, fomentar y, en conse-
cuencia, valorar.

— El primer grupo conmprende los h&bitos de tipo
manual y comportamientos fisicos, clasificados bajo la
denpminacién de «aspecto operativo o destrezas fi-
sicas». '
= El segundo grupo comprende las destrezas de
tipo intelectual, prévocadas por una especie de gim-
nasia mental y que provoca capacidad de observar,
de distinguir, de comparar, de asociar, etc., clasifica-
dos bajo la denominacién de «aspecto mental, h&bitos
mentales».

— El tercer grupo comprende los hébitos relacio-
nados con la moral y la conducta del alumno a través
de distintos aspectos: actitud ante el maestro, ante los
superiores, ante los compaiieros, ante sus obligacio-
nes, etc. Los h&bitos de este grupo se clasifican pre-
ferentemente bajo la denominacién de «actitudes».

Con el fin de que este trabajo refleje las dificulta-
des reales y mé&s comunes entre nosotros, recogiendo
una acertada sugerencia de nuestro Inspector de Zona
don Valeriano Pastrana, hecha en la anterior reunién
de este Centro de Colaboracién, se ha confeccionado
una encuesta, que ha sido contestada por todos los
componentes del centro, cosa que quiero hacer re-
saltar, pues una vez més ha quedado de manifiesto el
espiritu de trabajo y de colaboracién que a todos
nos anima. ~

Al trazar en esta encuesta un esquema para que
de forma ordenada fueran surgiendo las posibles di-
ficultades, lo primero que se presenté a nuestra con-
sideracién fue la dificultad de precisar con exactitud
el grupo o nicleo de hébitos que se consideran como
esenciales o bésicos.

Podria parecer que esto ya se nos da resuelto en
los Cuestionarios Nacionales al sefialar un grupo con-
creto de hébitos para cada curso, pero gno conven-
drfa prescindir de algin aspecto o de algunos de los
habitos seRalados, con el fin de simplificar la labor
evaluativa? Y, por el contrario, ;no falta ningtn hé-
bito o aspecto esencial?

La opinién general es que dentro del grupo opera-
tivo y del mental, los hébitos sefialados oficialmente
se consideran suficientes, pero no ocurre lo mismo en
el aspecto social y moral (I).

(1) Véase a este respecto el articulo de Consuelo Sanchez
Buchén sobre «Insercién de ejercicios sobre habitos operato-
rios mentales y sociales». Vida Escolar, nims. 39-94; péagi-
nas 38 y 39, apartado 5.°
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De hecho, numerosos hébitos de este grupo estén
prescritos por los Cuestionarios Nacionales para el
primer curso al tratar de la Educacién Civica y So-
cial. Luego, si es necesario inculcar y desarrollar estos
hébitos en el primer curso, también seré necesario
evaluarios para coocer los resultados conseguidos.

Por otra parte, los hébitos evaluados en un curso,
Lya no han de seguir evaluéndose en cursos sucesivos?
El aseo, por ejemplo, que se evalGa en primero, ;ya
no debe observarse y evaluarse ‘en segundo curso ni
en los siguientes? ;Lograremos que durapte un curso
un hébito se arraigue de tal forma que ya no sea
necesario insistir sobre él en los cursos siguientes?
Incluso, en el caso de haber arraigado, zno podré
sufrirse una regresién en un momento dado por alguna
circunstancia extrafia? (2).

Todo esto nos mueve a creer que el nimero de.
hébitos que se deben fomentar y valorar debe ir au-
mentando progresivamente, de forma que cada curso
sea comprensivo de los hébitos del anterior o, al me-
nos, de los més esenciales. El cuadro podria quedar
formado asi:

HABITOS MORALES Y SOCIALES

(Del primero al cuarto cursos)

Aseo personal y de los Gtiles
PRESCRITOS. ;C_orl'esie elemental.
Puntualidad.
Obediencia.
Veracidad.
Respeto a la propiedad ajens

ANADIDOS

.
|

PRESCRITOS Correccién frente a los demés. 1

Disciplina al hablar.

q

?
Camaraderia.
Recato.

ANADIDOS ;

Cumplimiento de las |
reglas del juego. |
Seiiales y circulacién
de peatones.

Lealtad.
Cordialidad. |

PRESCRITOS

3°

ANADIDOS

Regularidad en realizar
los trabajos.

Sefiales de circulacién
en general.

Disciplina en saber

| escuchar.

PRESCRITOS

4.°

Espiritu de colaboracién.
Ahorro.
Responsabilidad.

ARADIDOS

Este cuadro es comprensivo de los hébitos esencia-
les de los cuatro primeros cursos, figurando, por una

(2) Véase el apartado 6.° del articulo de Vida Escolar an-

tes citado.



parte, los prescritos oficialmente y, por otra, los que,
seglin nuestro criterio, se pueden afiadir dentro de
este aspecto socio-moral, ya que estén sefalados en
los respectivos cursos dentro de la disciplina de Edu-
cacién Civica y Social.

Por ofra parte, no seré necesario advertir que este
cuadro trata de ser sélo una sugerencia susceptible,
por lo tanto, de modificaciones.

Si pretendemos tratar la habituacién de forma algo
ambiciosa, y no rutinariamente, o, para salir del paso,
sea como sea, con lo que precede ser& suficiente
para darnos cuenta de que el solo hecho de precisar
el campo al que conviene circunscribir nuestras ob-
servaciones, encierra dificultades nada féciles de resol-
ver y que, en todo caso, debemos tratar de resolver
entre todos.

(Qué dificultades de tipo general encuentran los
educadores en la evaluacién de los hébitos?

Una, y no pequena, esté constituida por la propia
naturaleza del mismo hecho que debemas evaluar: el
hébito. El hébito es de naturaleza complicada; esté
influido por miltiples factores, lo que hace poco me-
nos que imposible abarcar todas sus facetas, y, en
consecuencia, no se puede contar con una norma ma-
temética que lo mida o lo valore.

No podemos decir: «Tantos actos de esta natura-
leza producen el habito taln, ya que el nimero de
actos necesario para que un hébito naica y se arrai-
gue depende de las dificultades que el sujeto encuen-
tre; de los incentivos que se le ofrezcan al obrar; de
la intensidad con que se ejecuten los actos persona-
les; de sus predisposiciones innatas o temperamentales,
que favorecerén o se opondrén al arraigo de! hébito;
de las circunstancias ambientales, etc.

Tampoco podemos asequrar, por desconocer la in-
timidad del sujeto, que unos actos que se consideran
y se tienen como caracterfsticos de un hébito sean,
en realidad, expresién fiel de ese hébito. Cabe la si-
mulacién, )

Lo dGnico que se puede hacer concreta y lealmente
es registrar unos actos con la suficiente continuidad
para presumir con algin fundamento que contamos
con la manifestacién de un hébito, pero no con la
medida del mismo, puesto que, en sentido estricto,
el hébito es inconmensurable. En realidad, no trata-
mos de medir, sino de evaluar; el concepto de eva-
luacién es més amplio que el de medida. En la evalua-
cién no sélo se tienen en cuenta cantidades, sino,
principalmente, cualidades, valores y quién es capaz de
confeccionar una escala de los miltiples valores que
pueden influir en el habito.

No contamos con medida de hé&bitos; en realidad,
hay tantas medidas como mensores, pues en definitiva
es necesario hacer una sintesis de los valores, y esto es
cuestién de apreciacién personal, aunque al efectuar-
la se tomen medidas para que influya lo menos posi-
ble la subjetividad, procurando unificar criterios, ten-
diendo a que las diferencias de apreciacién sean lo
més reducidas posibles.

No es menor la dificultad que supone la falta de
tiempo. Tenenias, en primer lugar, que el nifio, durante
la mayor parte del dia, esté fuera de la influencia y

del control del educadeor, y, en segundo lugar, cuando
estd bajo su influencia directa, son muchas las cosas
que sin salirnos del campo pedagégico reclaman la
atencién del educador, quien se ve solicitado por mu-
chos problemas.

Otra dificultad de tipo general e intimamente re-
lacionada con la falta de tiempo es el nimero crecido
de hébitos que se deben observar y lo intimamente
entrelazados que estén con todas las tareas escolares
y extraescolares del nifio, sin posible aislamiento de las
mismas para concentrarlos en unos momentos determi-
nados y exclusivos para la habituacién. Esta circuns-
tancia hace que el problema de la habituacién exija
una concentracién y una capacidad de observacién
nada comdn.

Estas dificultades de tipo general se ven aumentadas
cuando se trata de valorar el aspecto operativo extra-
escolar y, sobre todo, el aspecto socio-moral, pues ello
requiere un conocimiento profundo del alma infantil,
una profunda preparacién en psicologia general y
especial.

A la vista de estas dificultadas sefialadas, entre Tas
muchas que indudablemente deben existir todavia sin
sefalar para nosotros, ;jcuél debe ser el método més
adecuado para lograr una valoracién lo més fiel po-
sible de los hébitos?

Sin duda alguna, el método més adecuado serfa la
aplicacién de escalas y «testsn cientificamente ela-
borados y especificos para cada uno de los hébitos,

_en los que estuvieran previstas todas las dificultades

y resueltas de antemano, pero ya hemos dicho que
no contamos’ con tales medios, pues, aunque existen
algunos intentos de este tipo, como las escalas de
desenvo!vimientos de Walther, no estd al alcance de
la escuela primaria su aplicacién, por requerir un ma-
terial costoso y complicado.

Los «tests» que més a nuestro alcance estén son los
de inteligencia general y los de conocimientos, pero
éstos no tienen aplicacién posible en el caso que nos
ocupa en este momento, al igual que ocurre con las
escalas conocidas de escritura y dibujo, que, de tener
alguna aplicacién en el campo de las destrezas manua-
les, son muy limitadas, ya que sélo valoran el producto,
pero no el proceso.

Algunas facetas del campo de la habituacién men-
tal podrfan valorarse con los diversos «testsn elabo-
rados para conocer el perfil mental del nifio.

Si con cualquiera de los diversos «tests» de atencién
conocidos averiguamos el coeficiente de atencién de
un nifio al principio del curso y al finalizarlo, y se ad-
vierte un aumento del mismo coeficiente, no seré vana
presuncién atribuir este progreso al ejercicio de la ob-
servacién durante el curso: se habré puesto de mani-
fiesto de una forma claramente cuantificable el des-
arrollo del hébito de observacién en el nifio, objeto
de nuestras observaciones.

Lo mismo se puede hacer con la aplicacién de los
atestsn de asociacién, con los de discriminacién, con
los de razonamiento y con las pruebas de percepcién,
medios con los que podrfamos cuantificar los progre-
sos y destrezas adquiridos en las respectivas activida-



des mentales: capacidad de asociar, de distinguir, de
razonar, de percibir, etc.

A excepcidn de estos tests mencionados anterior-
mente, cuya utilidad es muy limitada en el campo de
la habituacién, como ya se ha dicho, el método por
excelencia para la valoracién de los hébitos y, por otra
parte, el que més esté a nuestro alcance, es el de la
observacién sistemética. Este método es aplicable a
toda clase de hébitos, sobre todo si la observacién
personal es completada con las observaciones de los
familiares e incluso, en algunos casos, con las de los
propios compafieros del escolar, mediante encuestas
y sociogramas.

No obstante ser la observacién el método més a
nuestro alcance y més eficaz para la valoracién de
los hébitos, es necesario prevenirse contra su mayor
inconveniente: la subjetividad, en la que es muy fécil
caer, incluso en el caso de estar prevenidos contra
ella. Precisamente este es el mayor peligro de la sub-
jetividad: que es inconsciente y de buena fe la ma-
yorfa de las veces; sin darnos cuenta, podemos sobre-
valorar lo que para nosotros constituye un mayor va-
lor, y, por el contrario, minusvalorariamos lo que para
nosotros constituya un valor menor. Ya se ha dicho
que es muy dificil hacer una escala cbjetiva de va-
lores.

(Cbémo aminorar los efectos de la subjetividad en
la observacién?

Un medio puede ser el contraste de las propias ob-
servaciones con las efectuadas por otros observadores.
Tanto mayor seré el valor objetivo de una observacién
cuanto mayor sea el nimero y la preparacién de los
observadores que intervienen en su elaboracién. En
consecuencia, se impone una labor de equipo: equipo
de educadores y, a ser posible, también que interven-
gan los padres y los propios nifios en algunas oca-
siones.

Otro medio de objetivar nuestras observaciones
puede ser el fraccionar el hébito, descomponerlo en
sus principales rasgos, que se valoran por separado
para deducir una observacién media, que es la que
debe pasar al registro o ficha general de observacio-

distintos rasgos del mismo hébito. Entonces sf que
tendremos una garantia de que esta observacién no
es monofacética o unilateral, sino que, por el contra-
rio, serd ordenada segin un plan metédico, ser& sis-
temética, completa dentro de lo que cabe y objetiva,

Aunque no exenta de posibles errores, siempre ser&
més fiable que una calificacién precipitada, otorgada
posiblemente bajo la influencia perniciosa o unilateral
de un momento, de unas circunstancias singulares.

Sin embargo, el llevar a la préctica de esta forma
fa observacién de cada uno de los hébitos supondria
un trabajo més que considerable. Por este motivo du-
damos que merezca la pena hacer una evaluacién tan
escrupulosa, dada la escasa repercusién que la cali-
ficacién de los hébitos tiene, seqan las Pruebas de Pro-
mocién, en que el nifio promocione o no de curso.
A la hora de la verded, el nifio promociona funda-
mentalmente segin el nivel alcanzado en sus conoci-
mientos, principalmente en los instrumentales. Asf,
pues, consideramos fundamentaiisimo e' tratar de in-
culcar y desarrollar los hébitos de una forma com-
pleta, ordenada y sisteméatica; pero ;dsbe ser motivo
de inquietante preocupacién el valorar los hébitos de
forma exhaustiva? ;Seria econdémico este trabajo aun
dentro del campo pedagdgico? Modestamente cree-
mos que no, pues lo mejor puede ser enemigo de lo
simplemente bueno.

(Cémo debemos calificar las observaciones de los
h&bitos: cualitativa o cuantitativamente? Es més com-
pleta, tiene mayor significado, una calificacién cuali-
tativa; pero, al tener que integrar los resultedos ob-
tenidos en la calificacién total obtenida en las restan-
tes materias, se impone el buscar una equivalencia
cuantitativa o numérica a las calificaciones cuslitetivas
obtenidas.

En las Pruebas de Promocién enviadas en cursos
pasados por el CEDODEP se nos da una norma a se-
guir: en cada uno de los tres grupos de hébitos se
pueden conceder hasta cinco py@tqj.g&pmo' nota mé-
xima. En consecuencia, en nuestrat Qékﬁﬁkciones sobre
los hébitos se puede establacer una ®scala de cinco
grados que adquiere dos dencifiaciones: *cualitativa

nes, como calificacién del hébito propuesto. et la una, y cuantitativa o numérica, la otrd déndose
Pongamos un ejemplo: tratemos de observ diﬁh‘c{“l wna mitua correspondencia o convertibflidad segin
mero de los hébitos senalados coficialment ,»'QQ}(S‘%’”/};‘@%de verse a confinuacién: , :
sociales: «el aseo». Este hébito lo pode .t.,{_%com- CH A
poner en los siguientes rasgos: froa e _-.--q;-y =
O T B! ESCALAS
imo; T ofeaaS =
— Limpieza de la cara. SN e S
— Limpieza de la cabeza. M&%‘@ Laditativa Cuantitativa
~— Limpieza de manos. 2 R S ——
— Limpieza de piernas. ‘\auy deficiente o Mal Uno = |
— Limpieza del vestido. ' &\;ﬁ?eficienfe o Regular Dos =2
— Limpieza de cuaderno, libros y demés GNigsd -31° - “Bueno o Aceptable Tres =3
— Limpieza de la mesa y rona o espacio de in- Superior o Bien Cuatro = 4
fluencia. Excelente o Muy bien Cinco =5

Como serfa materialmente imposible valorar diaria-
mente todos estos rasgos, lo que se hace es fijarse
cada dia en uno de ellos solamente, en uno distinto
en cada dia de la semana. De esta forma, al cabo
del mes, al cabo del trimestre, contaremos con un ele-
vado nGmero de observaciones en cada uno de los
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En algunos hébitos posiblemente seré més conve-
niente utilizar esta otra escala de cuatro grados:

Raramente =0 Cero
A menudo = 2 Dos
Siempre = 4 Cuatro



Se puede utilizar cualquiera de estas escalas se-
gin las preferencias personales de cada uno

No consideramos oportuno exponer la forma de
confeccionar las fichas de observacién y de registrar
en ellas los datos obtenidos en las observaciones, pues
alargarfamos demasiado el trabajo, y quien quiera pue-
de fécilmente verlo expuesto de forma magistral en
el nGmero 78-79 de VIDA ESCOLAR, que todos te-
nemos a nuestro alcance, por lo que, sin abusar més
de la benevolencia de ustedes, damos por concluida
esta exposicién, que no ha pretendido dar soluciones,
sino, a lo sumo, hacer unas sugerencias con la mejor
de las intenciones, con el fin de que, al evaluar los hé-
bitos, estemos prevenidos contra las dificuliades que
se nos presentarén, y no vernos sorprendidos al en-
frentarnos con este problema.

CONCLUSIONES

.= La habituacién debe ser considerada como ta-
rea fundamental e instrumento imprescindible de la
educacién. Esta no se puede concebir sin una preocu-
pacién especial por inculcar buenos hébitos.

'

2* No es facil precisar y determinar los hébitos
que se deben tratar en cada curso. Todos los propues-
tos en el cuadro, incluido este trabajo se consideran
fundamentales.

3.* Como medio para inculcar los hébitos se con-
sidera fundamental e imprescindible la ejemplaridad
del educador.

4. Son ciertas las dificultades sefaladas y que, de
hecho, se presentan en la evaluacién de los hébitos
(complejidad, variabilidad, intimidad del hébito, falta
de reglas precisas y positivamente cientificas de me-
dida, falta de tiempo y alicientes de materiales, difu-
sibn de la habituacién en toda la actividad infantil,
subjetividad de la observacién personal, etc.), pero,
dada la escasa repercusion que la puntuacién obteni-
da en habituacién tiene en la promocién del nifio, no
deben preocuparnos demasiado los posibles errores
sufridos de buena fe al valorar los hébitos.

5.° El método més a nuestro alcance y més eficaz
para evaluar los hébitos seré la observaciéon continua-
da, racional y metédica, registrada con asiduidad y
contrastada en lo posible con otras opiniones.
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la decimal.-De esta forma, se con-
duce rapidamente al nifio a mani-
pular estructuras matematicas, y las
técnicas operatorias sobre los nime-
ros aparecen como aplicaciones de
las propiedades de los conjuntos nu-
méricos descubiertos por los nifios.
Estas propiedades proporcionan las
bases del calculo mental, que cons-
tituye una de las actividades mas
importantes de la ensenanza pri-
maria.

La nocion de medida es también
fundamental. Se la estudia por si
misma, y de las experiencias se des-
prenden poco a poco las estructu-
ras subyucentes; las nociones de en-
cuadramiento y de aproximacion
deben aparecer desde el momento
en que se decide medir y hablar de
medida. El sistema meétrico decimal
se introduce mis tarde como un sis-
tema mas entre otros; mas utilizado
porque es mas comodo y se aplica
facilmente a nuestro sistema de nu-
meracion. En Geometria es mas for-
mativo interesarse desde el princi-
pio en la construccion y estructura
de los poliedros que aprender la de-
finicion de angulo recto o de rec-
tas paralelas: un trabajo de exple-
racion del espacio se huce necesa-
rio para la formacion de nnestros
alumnos.

Por otro lado, para que la mate-
miticin sea realmente considerada
como un instrumento atil y utili-

zable, es necesario que aparezca asi
desde el comienzo de la escolaridad.
Con este fin se utilizan los esque-
mas graficos desde el comienzo de
la escolaridad: lo que los ninos son
capaces de expresar mediante pa-
labras, también pueden esquemati-
zarlo mediante el dibujo. Los nifios
no solamente saben hacer el «mo-
delo», por trans?uccion, de una si-
tuacion propuesta representando los
datos de forma escrita o mediante
un diagrama, sino que también sa-
ben sacar consecuencias de estos es-
quemas, lo que constituye un primer
aprendizaje del razonamiento. Es-
tos esquemas sirven también de so-
porte a lan expresion y facilitan el
lenguaje,

También gran parte de estos ejer-
cicios permiten aplicar las nociones
materndticas en sectores muy distin-
tos: Gramatica, Dibujo, Gimnasia,
Geografia, ete.; este hecho nos lleva
4 una matemitica no numérica, que
hasta el momento estaba totalmente
abandonada en la ensefanza.

. EL JUEGO EN LA
MATEMATICA MODERNA

La actividad ladica del nifno ha
sido la base de multiples procedi-
mientos de ensenanza. Quizi la con-
tribucion mas valiosa desde el pun-
to de vista de la psicologia se debe
a Jean Piaget, quien ha estudiado

detenidamente el desarrollo intelec-
tual del nino. Precisamente en es-
tos estudios se basa el método mas
revolucionario de la ensenanza dv
la matematica moderna en la es-
cuela, elaborado por el profesor
Z. P. Dienes. Se trata no tanto de
enseniar al nifo conocimientos nue-
vos cuanto de hacerle descubrir a
través de la experiencia los meca-
nismos elementales del pensamien-
to logico. Este descubrimiento se
hace a través de los juegos: en una
primera etapa el nifio no hace mas
que familiarizarse con ellos, resol-
ver los problemas que se le propo-
nen, antes de tomar conciencia de
la forma en que se aborda el pro-
blema y poder mas tarde enriquecer-
los e incluso inventar otros.

El profesor no interviene mas que
para proponer los juegos, vigilar el
desarrollo de las operaciones y ayu-
dar a los alumnos a tomar concien-
cia de sus experiencias. Esto impli-
ca una ruptura total con la organi-
zacion tradicional de la clase, donde
la leccion desaparece en provecho
del trabajo libre en grupos reduci-
dos y donde cada uno emplea el
tiempo necesario para resolver el
problema que se le ha propuesto,
progresando de esta forma a su
propio ritmo.

Este método se adopta también
para ejercitar al profesorado en la



enseflanza de esta matemética ac-
tiva. Ni lecciones ni conferencias;
lo esencial de la jornada se consa-
gra a los juegos matematicos: los
profesores pueden observar grupos
de nifios de seis a diez afios,, traba-
jar con ellos, o aprender ellos mis-
mos estos juegos.

Por ejemplo, para descubrir la
nocién de valor posicional, se hace
que los nifios se desplacen sobre las
ramas de un 4rbol dibujado en el
suelo y cuyos frutos, en cada rama,
estin mas o menos azucarados o
acidos, segin su posicién con rela-
ciéon a la luz; establecer canales y
diques entre islas y lagos permite
encontrar los elementos basicos de
la topologia; la rotacion en torno
a los ejes de un tetraedro hace des-
cubrir la estructura de grupos.

Resulta agradable ver a los ni-
nos y adultos como descienden al
jardin, donde los objetos naturales
permiten reconstruir los juegos. Es-
tos estin destinados a proveer no
de ejemplos concretos a los alum-
nos, sino de experiencias personales
que les llevan a organizar su refle-
xion. De la misma forma que las
fichas o los libros aportan una ayu-
da y ejemplos al profesor. La obser-
vacion de los nifios enriquece los
elementos de discusion para la jor-
nada siguiente. Para evitar el ver-
balismo en que incurre la ensefianza
tradicional, se eluden las exposicio-
nes, con la excepcion de los casos
en que sean necesarias para respon-
der a una pregunta concreta de los
participantes, discutir el trabajo de
los nifos, explicar el principio de
tal o cual ejercicio, o las operacio-
nes que exija. No es posible ense-
flar las mateméticas modernas de
forma dogmitica.

Para implantar estos métodos se-
ra necesario: conocer las nuevas es-
tructuras matemdticas, renovar los
métodos pedagbgicos, experimentar
y favorecer la formacién continua
de los maestros, es decir, el perfec-
cionamiento profesional en ejer-
cicio.

2. LOS CAPITULOS FUNDA-
MENTALES DE LA MATE-
MATICA MODERNA PARA
LA ESCUELA PRIMARIA

tica, el dominio de la técnica ope-
Por lo que respecta a la Aritmé-

rativa relativa a las cuatro ope-
raciones fundamentales, con un
sentido utilitario, ha sido el deside-
ratum de la escuela. En el campo
geométrico, lo ha sido el reconoci-
miento de figuras y formas geomé-
tricas, asf como su trazado y me-
dida.

Por las reflexiones que anteceden
puede adivinarse que la matematica
moderna aborda estos problemas ba-
sicos de la escuela, pero desde un
punto de vista mas amplio, com-
prensivo y profundo.

Quiza el mayor esfuerzo didac-
tico corresponde a la sistematizacion
de juegos que impliquen relaciones
logicas, realizados con material id6-
neo y una base estrictamente ma-
nipulativa, funcional. El problema
mds importante radica en saber has-
ta dénde es capaz de llegar el nifio
en este tipo de relaciones. Bien es
verdad que la base esta en los jue-
gos, pero la complejidad que éstos
ofrezcan y el modo de conducir al
nifio hasta ellos ha de salir de la
experimentacion en linea paralela
a la investigacion psicologica.

Todos estos juegos logicos se rea-
lizan tomando como base operativa
las colecciones de objetos. Estas co-
lecciones se traducen al vocabulario
matematico con el nombre genérico
de conjuntos, y a los objetos que
en ellos se incluyen se les denomi-
na elementos. Reunioén de conjun-
tos, interseccion, complementacion,
son las operaciones elementales a
realizar. Para introducir propieda-
des de los conjuntos se recurre a co-
lecciones de piezas (elementos) geo-
meétricas o bloques légicos, que po-
seen atributos ficiles de distinguir:
tamano, forma, color, etc.

Los juegos tienen unas reglas cu-
ya complejidad va en aumento, y
cuando la regla no es respetada, de-
be ser corregido o advertido el que
la transgrede e indicarle la falta.
Asi, hay juegos de diferencias, de
parejas, de negacion, de cuadros;
juegos con aros (diagramas de
Venn), transformaciones,, etc.

Cuando el nifio va dominando
estos juegos, aparece el numero co-
mo una propiedad de los conjuntos.
El simbolismo, idea de semejanza,
igualdad, reunién, interseccion, et-
cétera. Conjuntos equivalentes, con-
cepto de sucesién, adicién, sustrac-
cién, multiplicacién, divisién. Otro
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concepto importante es el de opera-
dor y la combinacion de operadores,
de especial aplicacion al numero
fraccionario; potencias y sus pro-
piedades. Todo mediante juegos e
incluso la construccion de sencillas
méquinas de célculo.

Por lo que respecta a la Geome-
tria se introducen rudimentos de
topologia y el empleo de transfor-
maciones, también mediante el jue-
go. Asi se realizan ejercicios de giro
en torno a un eje, rotacion y trans-
formaciones simétricas.

La practica de la medida siem-
pre tratando de que llegue a los
nifios mediante la comprensiéon de
longitudes, tiempo, capacidad, pe-
so, superficies, etc, y sugestivos
planteamientos, reales y motiva-
dores.

Terminamos esta breve resefia
haciendo constar la imprescindible
necesidad del material manipulati-
vo, la preparacion especifica del pro-
fesorado y un cambio de mentali-
dad, para ensayar e implantar pau-
latinamente este método en nues-
tras escuelas.

La breve referencia bibliografica
que acompafiamos puede servir de
guia inicial al profesorado que quie-
ra adentrarse en este sugestivo cam-
po del saber matemético y de su
ensefianza.
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¢Podemos hacer diapositivas?

Preparacion de documentos diddcticos visuales
a poco costo

Son ya muchas las escuelas que disponen de pro-
yectores de vistas fijas, los cuales no pueden rendir
al maximo por las limitaciones que se encuentran cn
el material proyectable de que puede disponersc. De
aquf la conveniencia de que los maestros conozcan
las posibilidades de incrementar los repertorios de
diapositivas.

Uno de los procedimientos mas sencillos v electi-
vos ¢s el de obtener transparencias a basce de mate-
rial grdfico usual, como a continuacion vamos a ver.
Los archivos de documentos grdficos

S¢ ha venido recomendando a los educadores la
formacion de archivos documentales a partir de la-
minas, de carteles, de recortes de revistas, de alma-
naques, ctc. Y, ciertamente, la escuela que sca capaz
de formar un archivo de esta clase contara con una
productiva reserva de material utilizable en muchas
ocasiones. Ya conocemos el valor de este tipo de co-
leccionismo: materialmente es una iuente de ima-
genes capaz de facilitar estimables apoyos y, formal-
mente, un medio de generar actividades de signo
educativo al integrar a los alumnos en la tarea de
la busqueda, seleccion y clasificacion del material.

De la ldmina a la diapositiva

Pero existe un medio de potenciar cste material:
su conversién en diapositivas. Con ello se consiguen
objetivos importantes:

1.» Dar cierta umdad a unos documentos de origen
diverso que presentan formatos muy irregulares.

2 Facilitar la tareca de archivo, pues resulta evi-
dente que por tamafio y estructura las diapositivas
son de manipulaciéon mucho mdas sencilla que las
estampas de tan variado origen.

3.° Mejorar la presentacion de estos documentos
en virtud de circunstancias altamente favorables,
como son: a) la contemplacién cémoda y simultdnea
por parte de los escolares, sin mengua de la visibili-
dad; b) la calidad éptica en virtud de la brillantez y
luminosidad, propias de la proyeccion fija; c) el
efecto psicolégico de este recurso.
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Son tales las razones que abonan este procedimien-
to, que casi no encontramos mdas objecién que la
econdmica. El material fotogrifico es caro, se podra
argumentar. Si, en efecto; pero no tanto como para
obstaculizar de un modo serio la elaboracién de esta
clase de documentos visuales. Son muchas, muchisi-
mas, las escuelas que podran beneficiarse de estas
ayudas visuales, perfectamente asequibles a sus dis-
posibilidades presupuestarias.

Procedimientos de elaboracion

Dos caminos puede seguir la escuela en la obten-
cidn de estos documentos:

— Toma fotogréafica en la propia escuela, y

-— Toma lotografica en laboratorio.

Para la forma primera puede utilizarse una camara
dispuesta para la fotografia a corta distancia. En la
actualidad existen equipos adecuados para este me-
nester, que estan al alcance de los mas modestos afi-
cionados, pues su coste es moderado. Una pelicula
cromatica inversible sirve para reproducir limpia-
mente cualquier original en color.

La segunda forma es mas cémoda todavia. Basta
con llevar las ldminas a un establecimiento de foto-
grafia, donde resolveran todos los problemas y nos
entregaran las diapositivas ya terminadas e incluso
montadas.

Clases de documentos

Aunque la elaboracién de diapositivas propias pue-
de tener varias modalidades, aqui sélo nos referimos
a las que se obtienen mediante la reproduccién foto-
grafica de una ladmina. El material proyectable que
asi puede conseguirse podriamos clasificarlo en tres
categorias:

a) Documentos independientes, en los que cada
fotograma tiene un valor aislado y de por si

b) Colecciones de iméagenes en torno a un moti-
vo que sirve de comiin denominador (animales, auto-
moviles, viviendas...).

c) Colecciones en que puede haber una Iinea se-
cuencial o de nexo monografico (fases en el desarro-
llo de un animal, historia del automévil, viviendas y
climas...).



Esia clasificacion puede ser util a efectos de ar-
chivo y preparacion de explicaciones complementa-
rias de los documentos.

Ejemplo de un documento visual

A continuacién presentamos un documento prepa-
rado por este sisterna. Los originales son laminas
de un almanaque.

El proceso ha sido el siguiente:

a) Seleccion de las fotografias pensando en el
valor grifico-expresivo que pueden tener,
b) Entrega de las ldminas a un laboeratorio foto-

EL MILAGRO DE LA LUZ

1. Las sombras de la noche

Cuando el sol se oculta, las tinieblas cubren la tierra
y hacen casi imposible nuestra actividad. Sélo las no-
ches en que la luna luce quedan las somhras un tanto
disipadas, como podemos apreciar en esta fotografia

2. La fuente del alumbrado

Generalmente nos alumbramos con luz eléctrica. Ve-
mos una central hidroeléctrica, que transforma la fuerza
del agua en energia...

Mirad las aguas impetuosas, el transformador...

grafico, que nos las devuelve convertidas en diapo-
sitivas.

¢) Redacciéon del comentario que explica el sen-
tido de cada una.

Otras posibilidades

Dado el cardcter de esta revista, no es posible ex-
tendernos en mas detalles sobre esta técnica. Quien
desee informacién algo mas amplia puede consultar
los articulos que bajo la denominacién de «Cémo
hacer diapositivas en la escuela», publica ¢l boletin
MAVES (Medios Audivisuales Escolares), editado por
el C.ED.O.D.EP, en sus numeros 6 al 9.

3. Conduccion de la electricidad

Una de las grandes ventajas de la fuerza eléctrica es
que puede transportarse comodamente a largas dis-
tancias.

Lineas de conduccién unen las centrales hidroeléctricas
con los centros de consumo.

Aqui una de las enormes torres metdlicas que sos-
tienen los gruesos cables por los que circula la corriente
eléctrica.

4. El milagro fue hecho

La gran ciudad, cuajada de luces, combate las som-
bras de la noche y nos muestra su fantdstica ilumi-
nacion.

Como en un sencillo milagro, la energia producida en
la lejana central enciende millones de focos, que nos
permiten desarrollar nuestra vida, casi sin limitaciones,
al romper la oscuridad nocturna.

(Fotos de un almanaque Philips)



RECENSIONES

Diccionario

SANTA MARIA, A, y CUARTAS, A.:
«Diccionario de incorrecciones vy
particularidades del lenguajen. Ma-
drid. Editorial Paraninfo, Meléndez
Valdés, 14, 1967, 488 pags., 2.* edi-
cion aumentada y corregida.

La presente obra ha sido sugerida
a esta editorial para remediar, en la
medida que sea posible, el gravisimo
mal que nuestro idioma, en la actua-
lidad, sufre a causa de la incorpora-
ci6n, de manera especial en el lengua-
je escrito, de un gran nimero de bar-
barismos, solecismos, idiotismos, ex-
tranjerismos, oscuridades y neologis-
mos, que tanto lo afectan, bastardean
y empobrecen.

Tan importante es el conocer las
incorrecciones de nuestro lenguaje,
cometidas por vicio o ignorancia,
como el conocimiento de los términos
correctos. Ello hizo nacer en los auto-
res el estimulo a continuar con redo-
blado ahinco en la biisqueda y reco-
pilacién de w«incorrecciones del len-
guajen. Fruto conseguido es esta
obra, que reune, alfabéticamente or-
denadas, cerca de 12.000 expresiones
incorrectas frecuentemente usadas.

La obra no es una mis de entre
las muchas ya editadas sobre el tema:
es una obra del mayor interés didac-
tico coneebida y dispuesta para servir
principalmente de consulta, en modo
especial a escritores, periodistas, tra-
ductores, estudiantes y todos aquellos
que practiquen el idioma, y, en ge-
neral, para cuantos aspiren a mejorar
su lenguaje escrito v hablado.

Hablar y escribir correctamente
nuestro propio idioma es patrimonio
de muy pocos, pero es el deseo de
muchos, una necesidad en un gran
nimero de actividades y una muestra
primordial de cultura. El mejor sis-
tema para no cometer incorrecciones,
bien al hablar o al escribir, wes co-
nocer esas incorreccionesy.

Tiempo atris, los verdaderos aman-
tes del idioma gastaron muchas horas
de su vida aprendiendo el mayor ni-
mero de vocablos, y éstos constituian
el mejor acervo de su cultura. Hoy,
escasos de tiempo para el estudio,
mas breve y eficaz es salir al encuen-
tro de la incorreccion que habitual-
mente se comete al hablar y escribir.

Dominando las formas correctas de
expresién y, sobre todo, conociendo
los términos incorrectos frecuente-
mente empleados por vicio, indiferen-
cia e ignorancia, dificilmente comete-
remos errores ni caeremos en el ri-
diculo, que tan caro se paga en el
campo intelectual, en el comercial ¥
en nuestras relaciones sociales.

Creemos que este diccionario re-
sulte util para cuantos aman y desean
purificar nuestra hermosa y sonora
lengua espafiola.—E.

El mundo de las palabras

OSUNA, M. D,, y PASCUAL, C.: «El
mundo de las palabras». Editorial
Anaya, Madrid, 1967, Tercer Cur-
so, 103 pags.

«A la Gramitica por el lenguajen
es el lema que las autoras de «El
mundo de las palabras, tercer curso,
han hecho realidad. En efecto, cada
uno de los treinta y dos capitulos que
componen la obra estan introducidos
por una lectura que sirve de motiva-
cién a las restantes partes del conte-
nido. Estas lecturas en ocasiones han
sido seleccionadas de obras de Juan
Ramoén Jiménez, Azorin, Blasco Iba-
fiez, etc., 0, en las mas, son originales
de las autoras, habiendo sido redac-
tadas a base de un vocabulario
wusualy y con estilo claro y conciso.
Tras la lectura, figuran las nociones,
y luego, actividades, conversacion,
vocabulario y alocucién. Esta estruc-
tura que Maria y Dolores Osuna y
Carmen Pascual han buscado a sus
capitulos es la mejor para que el es-
tudio de la morfologia no resulte ca-
rente de sentido. El nifio estudia las
palabras en su contexto y, desde un
primer momento, se acostumbra a te-
ner en cuenta éste para analizar
aquéllas.

Otra novedad de la obra es que
parte del estudio de la oracién gra-
matical para llegar luego a un estudio
analitico de las palabras. Al nifio de
ocho o nueve afios hay que darle uni-
dades sentido para, a través de ellas,
poder abordar un andlisis de su con-
tenido.

Amenizan mucho el manual las
ilustraciones, siendo muy apropiadas
y muy del gusto de los nifios de estas
edades, lo mismo que el empleo de
distinto colorido en el texto de los
distintos apartados.

Los temas de las lecturas que in-
troducen los contenidos de la leceién
propiamente dicha —siempre ajusta-
da a los Cuestionarios actuales de
Ensefianza Primaria— estdn sacados
del mundo en que el escolar se des-
envuelve: «La vuelta al colegion, «Yo
trabajo en la escuelan, «La excursién».
Abundan también las dedicadas a ofi-
cios: «El oficinistan, «El pastorn, «El
conductory... Diversiones: «El circon,
«Los toros», «El teatron.

Los ejercicios son muy variados:
completar frases y didlogos, estable-
cer orden en una serie de palabras,
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eleceion de la mejor respuesta, ejer-
cicios de observacién, asociacion de
conceptos, narraciones, recitaciones,
didlogos, etc., todo para ¢ccombinar ar-
monicamente el principio pedagdgico
de la actividad con la nueva coOMCEp-
ci6én de la Gramatican.—E. S-

Educacién y desarrollo

UNESCO: «Educacién y desarrollo en
América Latina. Bases para una
politica educativan. Buenos Aires,
Solar/Achette, 1967, 136 pAgS-

El presente estudio fue uno de los
documentos bisicos de la Conferencia
de Ministros de Educacién y IVIinistros
Encargados del Planeamiento J.coné-
mico en los Paises de la Ammérica
Latina, convocada por la UNESCO y
la CEPAL y celebrada en Buernos Ai-
res en junio de 1966. Su elaboracién
estuvo a cargo del eminente profesor
José Blat Gimeno, de la UNESCO,
quien conté con la colaboracién de
algunos especialistas de la misma or-
ganizacion.

Se parte en el estudio de wun exa-
men de los requerimientos qure el des-
arrollo plantea a la educacidn, asi
como ciertas caracteristicas y tenden-
cias de la sociedad actual, tratandose
a continuacién de determinar en qué
medida responde la situacién a dichas
exigencias. La ultima parte se cir-
cunscribe a los puntos neuralgicos de
las reformas que habria que introdu-
cir en los sistemas educativos para
satisfacer las aspiraciones y requeri-
mientos de la sociedad latinoamerica-
na que se configura para el futuro.

Por el hecho de referirse a 1la re-
gion latinoamericana en su conjunto,
es dificil reflejar la singularidad de
la situacion y de los problemas de
cada pais, asi como proponer solucio-
nes validas para cada uno de ellos.
Es verdad que existe cierta similitud
de problemas en el dmbito re<gional,
especialmente en el latinoamericano,
pero sobre ese fondo comiin emergen
diversidades nacionales importantes,
lo que obliga a acoger con salwvedades
vy limitaciones determinadas generali-
zaciones y conclusiones que puedan
hacerse, y tratar de adaptar en cada
caso los esquemas generales gue aqui
se incluyen.

Esta tematica estd desarrollada en
el estudio bajo los epigrafes siguien-
tes: I, «Los requerimientos que el
desarrollo plantea a la edwucaciony.
II, «La respuesta de los sistemas edu-
cativos a las anteriores demmandas».
IIl, «Bases para una nueva politica
educativan. 1V, «Estructura de los
nuevos sistemas educativosy. V,
«Educacién general y especializadan.
VI, «Educacion permanente de adul-
tosn. VII, «La administraciém educa-
tivan. VIII, «Evaluacién v ealidad de
la educaciénn. IX, «Formacién del
personal para los servicios educati-
vos». «Conclusionesy.—E.
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Inversiones de Educacién durante el curso 1966-67

Treinta y cinco mil millones de pe-
setas fueron invertidos en materia de
educacién durante el afio escolar
1966-67.

El desglose de esta cantidad arroja
la siguiente distribucién: Ministerio
de Educacién y Ciencia, 21.520 millo-
nes; Ministerio de Trabajo (Programa
de Promocién Profesional Obrera y
Universidades Laborales, 1.557 millo-
nes); Ministerio de Agricultura, 518
millones; Ministerio de Comercio, 184
millones; Junta Central de Formacién
Profesional e Industrial, 393 millones;
Organizacién Sindical, 730 millones;
Corporaciones Locales, 945, y Econo-
mias Domésticas, 9.453 millones.

Encuesta en la Union Soviética sobre el trabajo del

Director de Escuela

Si el horario y las diversas funcio-
nes de un maestro dan lugar a nu-
merosas discusiones, se habla poco del
trabajo del director de escuela. Una
encuesta llevada a cabo por el Insti-
tuto Regional de Kurgan (Siberia oc-
cidental) para el perfeccionamiento
del profesorado, revela que el horario
medio de un director en las escuelas
de diez afios y de ocho afios se eleva
a once horas. De estas once horas,
dos horas y media se consagran a la
ensefianza propiamente dicha, o sea,
una media hora mids que el maximo
normalmente admitido. Las funciones
publicas y sociales toman una hora
y media. Tres horas diarias estdn re-

servadas al trabajo administrativo, lo
que deja cuatro horas para la super-
visién de las actividades extraescola-
res, a las que se da gran importancia
en el sistema soviético. Como el di-
rector no puede realizar la inspeccion
més que de unas tres clases por se-
mana, algunos maestros, sobre todo
los encargados de la ensefianza téc-
nica, del arte, de la musica y del can-
to, ensefian practicamente sin control.
El trabajo del director es tal, que no
tiene facilmente tiempo para perfec-
cionarse; un 25 por 100 de entre ellos
leen con regularidad nuevas obras
pedagégicas o revistas especializadas.
representé el 7,83, y el afio 1960, cuyo

Television Escolar llegara en 1968 a 800.000 nifios

Los programas de televisién escolar
llegaran el préximo curso a 800.000
nifios en edad escolar, teniendo en
cuenta el aumento de los receptores
de televisi6n que serdn instalados en
las escuelas del pafs.

De acuerdo con las previsiones he-

chas, la aportacién de la iniciativa
privada, la ayuda de fundaciones,
Ayuntamientos e instituciones de va-
riada indole y la colaboracién oficial,
permitirian la instalacién de unos
20.000 televisores. El coste total de la
programacién de televisién escolar

Experiencia con nifios superdotados en Liverpool

En el marco de una experiencia lle-
vada a cabo por el Instituto de Pe-
dagogia de la Universidad de Liver-
pool, quince nifios superdotados, de
siete afios de edad, van a pasar los
proximos cuatro afios de escolaridad
en una clase especial. El fin de esta
experiencia es poner a punto un mé-
todo que permita al nifio —con fre-
cuencia a la cabeza de la clase sin
el menor esfuerzo aparente— desarro-
llar al méximo sus aptitudes y capa-
cidades. Estos quince nifios, seleccio-
nados por su inteligencia y su ima-

ginacién superior a la media, han sido
agrupados en una clase, desde el pa-
sado otofio hasta el verano de 1970,
fecha en la que alcanzardn la edad
de once afios. Una de las mayores di-
ficultades en la que tropezard el res-
ponsable de esta experiencia sera la
de ocultar a estos nifios el hecho de
que estin sometidos a una experien-
cia cientifica. Con el fin de guardar
el secreto el mayor tiempo posible,
el lugar de la escuela donde se llevara
a cabo esta experiencia no ha sido
revelado. Un maestro de clase par-
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En 1965 los presupuestos generales
del Estado fueron de 156.781,5 millo-
nes de pesetas, de los cuales se des-
tinaron al Ministerio de Educacion y
Ciencia 14.500 millones, que repre-
sentaban un 10,6 por 100 del total,
En 1966, de 168.801,1 millones de pe-
setas de presupuestos generales, se
destinaron a este mismo departamento
21.520 millones, lo que representa un
12,75 por 100.

Las diferencias entre los porcenta-
jes se acentiian mds si conmderan}?s
el afio 1950, en el cual la inversion

porcentaje fue el 8,75 de los presu-
puestos generales del Estado
Finalmente, los presupuestos de la
Direccién General de Ensefianza Pri-
maria ascendieron a mas de 11.000
millones de pesetas en 1966, mientras
que el pasado afio superaron la cifra
de 13.000 millones.
El Instituto de Kurgan ha creado un
pequefio grupo experimental de direc-
tores cuya tarea sera estudiar los me-
dios que les permitirdn racionalizar
y mejorar su trabajo. La experiencia
serd llevada a cabo en veinticinco
puntos elegidos en la regién, y los
resultados seran comunicados a todas
las escuelas—BIE.

para el préximo curso se elevard,
aproximadamente, a los 60 millones
de pesetas, segin opiné el director
general de Radiodifusion y Television
en su ultima rueda de prensa.

ticularmente inteligente y conocido
por sus intereses miltiples tomard a
su cargo esta clase especial; expertos
de la Universidad le tendran al co-
rriente de las técnicas experimenta-
les. La Universidad ha nombrado tam-
bién a un psicélogo para asistirle, ¥
determinados maestros de otras es-
cuelas dardn lecciones de vez en
cuando.

Experiencias semejantes se llevan a
cal:!o actualmente en los Estados
Unidos.
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REVISTA DE REVISTAS

La Documentation par 'image. Mensual.
Redacciom - Administracion:  Editions
Fernand Nathan. 18, rue Monsicur-le-
Prince. Paris-6e.

Esta revista contiene dieciséis paginas,
que reproducen fotografins, grabados, pin-
turas, cte, n todo color o en hlunco v
negro. todos ellos concernientes a las si-
guientes materias: Geogralin  aceren  de
Francio, Ciencias Naturales, Arte y Civi-
lizacion, Historia y Civilizacion,

Las reproducciones ocupan [recuente-
mente unu doble pigina, y la perfeccion
de las imagenes y la belleza de su colo-
rido las hace ser un espléndido auxiliar
para el conocimiento por parte del alum-
no de los temas que se tratan y que se
apoyan en los datos facilitados en las
contracubiertas de la revista, que, al igual
que sus pliegos, no van cosidas para su

utilizacion,
- .. B

L'Eeole.
11, rue de Sévres. Paris-6e.

Revista  pedagdgica  bimensual.

Esta revista estd dedicada a la publica-
cind de fichas didacticas acerca de las
materias que se desarrollan a lo largo
del ciclo elemental. De gran utilidad
préictica, ocupa cada una de estas fichas
dos péginas, y se dedican cuatro paginas
& las pruebas que forman parte de los
exdmenes mensuales. Cada nimero publi-
ca un espacio bajo el titulo de Pedagogia
Préctica.

L'Education Enfantine. Mensual, Fernand
Nathan. 1% rue  Monsicur-le-Prince.
Paris-6e.

Destinada a la educacion en las eseue-
las maternales, clases intantiles y escuelas
preparatorias, estd dividida en dos partes,
la primera de caricter doetrinal informa-
tivo, la sepunda, dedicadn exclusivamente
a la practica, consiste en dieciseis lichas
en cartulina en las que, en cada una de
ellas, se desarrollan actividades propias de
las edades comprendidas entre los dos v
los siete abos, tales como actividades Fi-
sicas, de expresion, de ritmo vy danza,
discos y canciones, lenguaje, povmas, te-
mus  de actividad, ejercicios  sensoriales,
educacion moral, ete.

L'Educateur. Editions de I'Ecole moderne
frangaise. Boulevard Vallombrosa, Can-
nes (Alpes-Maritimes). . Freinet, Reé-
dacteur,

LEditada esta revista por el Instituto
Jouperativo de la Eseueln Moderna, Pe-
dagogia Freinet, incluye, en diferentes see-
ciones fijas, tales como El educador, In-
formacion matemitica, Conocimiento del
nifio, Salud del Nifo, Arte infantil, In-
formaciones pedagigicas v otros trabajos,
estudios y experiencias basadas todas ellas
en la Pedagogia de Celestin Freinet, fa-
llecido recientemente y que tanta acep-
tacidn ha tenido entre los maestros
profesores franceses.

Se editan tres variantes de esta revis
L'Educateur - Magazine, L'Educateur-Toec-
nologique (premier degré) y L'Educateur-
Tecnologique (second degré), ademas de
suplementos, bajo el titulo Dossiers peda-
gogiques, dedicados a monografias.

[Ecole ¢t la Vie. Mensual, Libraire Ar-
mand Colin. 103, bd. Saint-Michael.
Paris-fe.

Esta revista consta de dos partes: la
primera de ellas dedicada a dossier peda-
gogico del mes, con trabajos doctrinales
y experiencias acerca de la ensefianza en
las clases de transicién y terminales, v la
segunda, formada por fichas que desarro-
llan aspectos y actividades de cada una
de las materias de la ensefianza por se-
manas, Es una interesante aportacion para
la labor a realizar en las escuelas pri-
marias, ya que facilita grandemente el
cometido del maestro,

N

Pédagogie. Mensual. Redacciéon y Admi-
nistracion: Centre d’Etudes Pédagogi-
ques. 15, rue Louis-David. Paris 16e.

Contiene  secciones  fijas, tales como
Orientaciones actuales de la ensehanza,
Ensefianza, Actualidades psico-pedagogi-
cas, Lecturas de jévenes, Instrumentos de
trabajo, Documentos pedagogicos, entre
otros, ¥ referidas especialmente a la en-
sefianza primaria y media. Colaboran des-
tacadas figuras en el campo de la educa-
clon.

L'Ecole des Parents. Mensual. 4, rue Bru
nel. Paris-17e.

Como su titulo indica, esta publicacién
periddica estd destinada a los padres, con-
tiene valiosos trabajos sobre psicologia y
educacion, que facilitan el conocimiento
de los problemas que plantean los hijos,
tanto en su desarrollo fisico como inte-
lectual, asi como noticias acerca de las
distintas asociaciones y escuelas de pa-
dres. Contiene también notas criticas acer-
@ de las publicaciones que conciernen
a los temas que les preocupan  especial-
mente y cuidada bibliogralia.

Les Cahiers de UEnfance Inadaptée. Re-
daceion v Administracion:  SUDEL.
5, rue Palatine. Paris-Ge.

Esta revista es de gran interés para los
educadores en general y, muy especial-
mente, para los que se dedican a la edu-
cacion de quienes por alguna circunstan-
cia no pueden seguir el régimen normal
de la escuela, Contiene valiosas aporta-
ciones a la pedagogia terapéutica.

En cada nimero, ademas de la aporta-
cibn doctrinal y préctica, presenta varias
secciones, como Documentos y Libros
Nuevos.

MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO



NUEVO RAYAS

METODO DE ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
Una version moderna y actualizada del tradicional Método RAYAS,

Adaptado a los Cuestionarios Nacionales.

Impreso a todo color.

Tipo de letra vertical de trazo uniforme.

Profusion de ilustraciones.

Ejercicios de control, etc.
CARTILLA PRIMERA .. 600

» SEGUNDA. . 600

PRIMERA PARTE . . 2000
SEGUNDA - . 2000

Aprobado por el Ministerio de Educacion y Ciencia. OBRA COMPLETA . 4000

Esta coleccion de Cuadernos de Escritura Escolar, es un eficaz complemento de RAYAS
y NUEVO RAYAS en el aprendizaje de la lectura y escritura, obteniendo con los mismos
asombrosos resultados.
Como podra observar, se emplea un tipo de letra uniforme, clara, sencilla y de rapida ejecucion.
Se incluyen en todos los Cuadernos interesantes dibujos faciles de reproducir por los nifios.
La coleccién consta de 6 cuadernos, 16 x 22 cm.,, al precio de 1‘50 cada uno.
Aprobados por el Ministerio de Educacion y Ciencia.

Remitiendo para gastos de envio, 5 pesetas en sellos de correos, enviamos:
Una coleccion de Cuadernos y una Cartilla de NUEVO RAYAS.

Remitiendo 25 pesetas en sellos, enviamos:

1 NUEVO RAYAS Cartilla Primera. . . 6 ptas.
» Segunda .. 6 »
1 » » Primera Parte . . .". 20 »
1 » » Segunda .» .... 20
1 Coleccién de Cuadernos . .. ... .. 8 e
Total son v« v 5 % = 3 61 ~»

EDITORIAL SANCHEZ RODRIGO, S. A.

PLASENCIA (CACERES)
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EDICIONES ANAYA, siempre atenta a las necesidades de la ensefianza y a su
perfeccionamiento, considera de capital importancia, para cumplir este objetivo,
establecer un contacto permanente y directo con el Magisterio, verdadero pro-
tagonista con el nifio de la noble aventura de la educacion.

En esta linea de conducta, EDICIONES ANAYA quiere abrir sus puertas de par
en par a todos los Maestros de Esparia, ofreciéndoles una serie de iniciativas que
les permitiran perfeccionar su tarea profesional y ampliar su horizonte cultural
y humano.

Hoy, nos complacemos en ofrecer a los Maestros espafoles un viaje cultural
a Paris. Lea Vd. las Bases, rellene el boletin de inscripcion y envielo a EDICIO-
NES ANAYA; es lo unico que le pedimos.

BASES

Primera. El numero de becas serd de 25.

Segunda. El viaje tendrd una duracléon de ocho dias, saliendo de Madrid el
dia 26 de julio y regresando el 2 de agosto, siendo por cuenta de la Editorial los
gastos de desplazamiento y estancia en régimen de pension completa.
Tercera. Independientemente, se abonaran los gastos de viaje desde el punto
de residencia a Madrid y regreso.

Cuarta. Podran participar en el concurso todos los Maestros, Profesores y Di-
rectores de Ensefnanza Primaria, en activo, sin limitacion ni condicion especial
alguna.

Quinta. Cuantos Maestros, Profesores y Directores de Ensefiianza Primaria quie-
ran participar en este concurso, bastara con que devuelvan debidamente cumpli-
mentado, el boletin de inscripcion que les sera remitido por la Editorial.
Sexta. El plazo de admision de los citados boletines finakzara a las doce ho-
ras de la noche del dia 31 de mayo de 1968.

Séptima. Todos los boletines recibidos dentro del plazo de admisiéon entrarén
en el sorteo que se celebrarda el dia 10 de junio de 1968, ante Notario, en el
domicilio social de la Editorial, Luis Braille, 4, Salamanca, donde deberan remi-
tirge los citados boletines de inscripcion.

obsequia
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| _Calle de Quevedo, 1, 3y5 - MADRID-14

EXPRESION
& ARTISTICA

v/ LIBRO DEL MAESTRO DE
% MANUALIZACIONES

BURBUJAS DE COLORES
Libro I (Cursos 1.” y 2.°): 100 ptas.
Libro II (Cursos 3.° y 4.°): 100 ptas.
Cyblerta en papel Martelé, con todas sus paginas a cuatro

colores.
También en hojas perforadas DIN A-5 para Carpeta
DO-MOR. ®

Continida el éxito de los Libros del Alummno
BURBUJAS DE COLORES
Primero, 40 ptas.; segundo, 40 ptas.; tercero, 40 ptas.;
cuarto, 60 ptas.
® -

Libro del Alumno: M! SICA Y CANTO
CANIA Y NO LLORES | (Cursos 1.° y 2.°): 55 ptas.
CANTA Y NO LLORES II (Cursos 3.° y 4.°): 55 ptas.

El canclonero Infantll llustrado, que recoge toda la
poesia muslcal dei nifio espafiol.
®

Libro del Alumno: DIBUJO Y PINTURA

LUZ Y COLOR I (Cursos 1.° y 2.°): 55 ptas.
LUZ Y COLOR Il (Cursos 3.” y 4.°): 55 ptas.

Toda la gama de medios de expresion pictorica (lapiz, pastel,
carbén, acuarela, ¢leo...) en un libro maravillosamente ilustrado.
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SEGUNDA EDICION

de la obra fundamental .
DICCIONARIO ESCOLAR ETIMOLOGICO

por Victor Garcia Hoz"
® Miés péginas
® Miés grabados
® Mas voces

EL UNICO DICCIONARIO
ESCOLAR
EN CASTELLANO

Un diccionario que pro-
porciona a los muchachos
que estudian en los ltimos
cursos de la escuela prima-
ria y en los primeros cur-
sos de Bachillerato la expli-
cacion de las palabras que
constituyen la lengua basica
castellana.

Precio
cartoné:
250 ptas.

iccionario
scolar

timologico

— -"n_tl :
740 paginas

1.071 ilustraciones
28.000 voees

Edicion aumentada
y corregida

EDITORIAL
MAGISTERIO
ESPANOL, S. A.

RUeEYas

experiencia

servicio

Maestro
espaiiol

i | Canta y no llores |

¥, ademds, doseo los siguientes libros EN LAS CONDICIONES HABITUALES

uyo Imparte de.

L’c

ULTIMOS TITULOS
16. Juegos y juguetés educativos en
la edad preescolar.
Ensefianza media (Cuestionarios
y Reglamentos).

FOLLETOS
«EL MAG_ISTF_R {§]
ESPANOL» 1718,

Precio por ejemplar:
25 ptas. Con la ven- 19, Coémo ensefiar la Ortografia,
taja del precio en la 20, Cémo ensefiar la Numeracién.
SUSCRIPCION A OTROS TITULOS PUBLICADOS
SEIS NUMEROS [, 2 y 3. Nuevos Cuestionarios nacio-
ain no publicados: nales de Ensefianza Primaria (Volumen
80 ptas. extra: 45 ptas.).

. Nueva Ley de Educacién Primaria,
Conmemoraciones Escolares.
Educacién Cristiana (1) Tamblén edi.
Educacién Cristiana (II) fodes en ta.

.. mafio Din-A-5
Programas Escolares 1." para Insartor
Programas Escolares 2."en la carpata
Programas Escolares 3.""2?1""""'
Programas Escolares 4. po.goR
Biblioteca pedagbgica para Maes-
tros y educadores.
Tests y pruebas de Prom. 1.° y 2.°
Reglamento de Centros Estatales de
Ensefianza Primaria.
Tests y pruebas de Prom. 3, y 4.°

Comn ensnfar ia

NUMERACION

AS| EN LA
TIERRA

son

libros
con
la

(Comentarlos al Pa-
drenuestro.)

Nimero 2 de la Co-
leccién de Formacion.

Precio: 50 ptas.

de
~un
siglo
al

LO CONSEGUIRA
TODOS SUS ALUMNQOS ADAPT A-
DOS AL NIVEL DESEADO

ENSENANZA MATEMATICA
PROGRAMADA PROGRAMADAS

Cinco libros: Suma (ini-
ciacion), Suma (amplia-
cién), Resta, Multipli-
cacién, Division,
Por M. Doyle Sullivan
Precio: 125 ptas.
(cada uno)
GRAMATICA
PROGRAMADA
Curso compuesto de
dos libros, por
A, CALVO GUILLEN
Precio: 250 ptas.

Gramatica
Pragramoda

del

Ciudad o

Dosao recibir, a resmbolse y como MUESTRA CON EL 50 por 100 DE DESCUENTO,

ejemplar de los libros que sefiale con una X:

: Luz y Colar |
Canta y no llores |1 Luz y Color Il

: Curso Matemdticas programadas (5 libros)
: gramada (2 libros)

: DICCIONARIO ESCOLAR ETIMOLOGICO (2.° Ediclén)

. plas., obonoré o reembolso.

Provincia __..* e
un

Curso Gramdtica pre
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