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a la ensenanza, y, junto a
la nueva Ley de Educacion, abre un nuevo capitulo.

Durante los ultimos afios nos hemos dedicado con entu-
siasmo a editar los
textos de enseian-
za Primaria, Me-
dia y Adultos
que la edu-

cacion
reque-
rian,

. i
[=]
l Si, ANAYA cierra un ca-
HER ¢ pitulo de su historia unido

‘ con renovado entusiasmo y nue-
vo impetu, nos dedicamos a pre-
REN parar, en el estilo cientifico y

pedagdgico que el progreso reclama, los mas moder-
nos libros que demanda la Educacion Espaiiola:

@ Preescolar @ _Orientacion Universitaria

@ General Basica @ _ Ciencias de la Educacion

@ __Bachillerato ® Universidad y Escuelas Especiales
@ Formacién Profesional @ Aduitos
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Con la maxima sencillez posible, con la
sencillez con que suelen resolverse los
grandes acontecimiento histérices, quisie-
ra deciros, al inicio de estas palabras mias
—que han de ser breves y directas—, que
la ley que va a someterse a vuestra apro-
bacion es una «ley de paz». Una ley lla-
mada a integrar a los espanoles desde la
base, desde la escuela. Una ley que sé'o
ha sido posible en la feliz culminacién de
mas de treinta anos de convivencia, uni-
dad y trabajo. El proyecto dictaminado
por las comisiones de Educacién y Ciencia,
Presupuestos y Hacienda no es sélo el
resultado del desvelo tenaz de un equipo
de hombres; es, antes que cualquier otra
cosa, el fruto de un tiempo espanol distin-
to, limpio y fecundo, que se inicia el 18
de julio de 1936. Pensad que quiza no pudo
ser antes, pero tened la seguridad de que
no podemos dejar a la incierta suerte del
futuro lo que podemos, lo que debemos
dejar a las. generaciones que nos sigan,
perfectamente elaborado y solidamente
dispuesto. Porque esta ley va dirigida a
los mas jovenes hijos de Espana.




En ellos se pensd, a ellos va dirigida esta re-
forma. Fllos la merecen y sabran dar legitima
continuidad a lo que de verdadero, justo y po-
sitivo haya en ella. A ese espiritu de futuroe
viene a servir la ley sobre la que dentro de
unos momentos tendréis que pronunciaros.

BAJO EL SIGNO DE LA PARTICIPACION

Eil proyecto sobre el que hoy habréis de pro-
nunciaros ha sido elaborado bajo el signo de
la participacion. En este sentido creemos que
cuantos de un modo u otro han deseado contri-
buir con su opinién favorable o desfavorable a
la redaccion definitiva han tenido oportunidad
para hacerlo. -

Es pertinente una aclaracién: en el problema
educativo no sélo son parte interesada los pro-
fesores y los alumnos. Es a toda la sociedad a
quien hay que oir, porque a toda ella interesa
afecta.

De participacion lo fue en las etapas
de anailisis critico de la situacion, de es-
tudio y reflexién, que cristalizaron en el
«Libro Blanco». De intensa participacion
ha sido en su proceso legislativo, gracias
al interés que habéis demostrado en su
estudio y el debate de su texto. Cada ar-
ticulo ha sido objeto de numerosas en-
miendas, apoyadas luego en multiples in-
tervenciones, debates severos y apasiona-
dos. Sin duda, porque en el anime de to-
dos se alberga la certeza de que en esta
ley cada palabra cuenta y encierra en si
misma un alte valor educativo. Asi, con
paciencia y sin desanimo, la Comisién de
Educacion ha ido desgranando, matizan-
do y perfeccionando todo el articulado
con abundantes pruebas de un profundo
conocimiento del tema y de haber calado
hondo en el espiritu y en la esencia mis-
ma de la reforma.

De participacién quiere ser y ha de ser su
puesta en practica, porque la educacion es y
serd siempre una tarea inacabada, que reguie-
re la constante evaluacién de los resultados
y la actualizacién de las medidas para acom-
pasarse con las exigencias de los tiempos.

LA REKORMA EDUCATIVA
La reforma educativa contenida en este pro-

yecto de ley no ha surgido caprichesa ni im-
provisadamente, ni el proyecto entré en déeha-

te, por asi decirlo, de tapadillo o soslayada-
mente, Hemos entrado en su problemaitica a
través de un riguroso analisis del sistema ac-
tual, del examen detenido y sereno que se hizo
en el «Libro Blancos, y al asumir este conjun-
to de cuestiones con sentido critico y, por ende,
con decidida voluntad de superacién, se pudo
llegar a la formulaciéon de unas bases para la
politica educativa, que después de sometidas
a un amplio debate publico constituyen el es-
piritu del proyecto de ley.

La ley es oportuna, necesaria y urgen-
tisima. ;A qué padre de familia no pre-
ocupan hoy obsesivamente los estudios
de sus hijos? Por de pronto, le supone en
muchos casos una pesada carga econémi-
ca. Ve desvelarse al nino, que aprende de
memoria lo que sea, incluida la filosofia
o las matematicas. Ve el escaso tiempo li-
bre que le queda para una convivencia
o para un deporte. Luego, en la Univer-
sidad, cuando el alumno se espera sepa
organizar su trabajo, este «oxigeno puro»
intoxicara en muchos casos al muchacho.

t

Ve que sus hijos estudian sdlo para aprobar
los exdmenes y conseguir unas cartulinas, unos
titulos. I.,o malo es que en muchos casos esto
es también lo que valora y estima el padre, la
tenaz busqueda del titulo. Knsenamos muchas
cosas, pero no a pensar ni a vivir, Kl resul-
tado es ldgico: los hombres medio instruidos,
pero no educados, oscilan al azar guiados por
un oscuro instinto.

l.a reforma partié6 de una meditacion criti-
ca, ante estos y otros muchos problemas, como
una respuesta ante una situacion critica, ante
lo que en términos del Jefe del Kstado es hoy
el reto de nuestro tiempo,

l.a serena consideracion de los graves pro
blemas gque aquejaban a nuestro sistema edu-
cativo impuso la necesidad de su revision. Por
citar algun ejemplo de la dificil situacidon, os
diré que todavia hoy—en la Kspafna de 1970
tenemos cerca de medio millén entre nifos sin
escolarizar y deficientemente escolarizados.

FACTORES SOCIOLOGICOS

Importantes factores sociolégicos vie-
nen, por otra parte, a corroborar la nece-
sidad de la reforma.

Ante todo el fendmeno, el problema de
la «explosion escolar», la inurbacién cre-
ciente y las crecientes corrientes migra-



torias dentro del pais, a los que hay que vez con mas claridad, que el Gnico camino de

atender desde ahora con nuevas solucio- auténtica promociéon social esta en la elevacién

nes que impidan el estancamiento a gque de su nivel cultural.
nos llevarian los métodos tradicionales. Tenemos todos una enorme responsabilidad
en este terreno, pues en un decenio—de deterio-
Pero a esta «explosion escolar» hay que ana- rarse el crecimiento de la ducacion—Espana po-
dir felizmente el crecimiento de una demanda dria estar condenada a ser la gran suministra-
social de educacion. Una demanda cada vez mas dora de peones a toda Europa. Y esto es algo
sentida, porque los hombres ven también, cada que ningun espanol bien nacido puede tolerar.

- -
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NECESIDAD DE CAPACITAR AL HOMBRE

El impacto de los medios de comuni-
cacion de masas, la llamada «cultura de
la imagen», tan cargada de nuevas mito-
logias y fetichismos, impone la necesidad
de capacitar criticamente al hombre para
que pueda dar una respuesta humanista
y personal este aluvién de incitaciones y
mensajes, a esta cosmogonia de informa-
cion, y para que la transmision de la cul-
tura al pueblo, en otros tiempos celosa-
mente guardada como patrimonio exclu-
sivo de circulos minoritarios y burgueses,
ses una realidad conscientemente asu-
mida

Fa lev ha sido estudiada a partir de la rea
lidad mas firme v eficaz posible. Ha sido he
cha para Espana v desde las posibilidades gue
la Espana de hoy ofrece. Tanto en su estima
cion financiera como en su elaboracion téenica
se ha partido de la realidad y de las posibili-
dades con que contamos actualmente. No s
trata, por tanto, de vanas palabras. Fl realis
mao con gue ha sido elaborada ha frenado nues-
tra imaginacion dentro de margenes relativa
mente modestos

Pero hemos procurado renovar instituciones
ya extraordinariamente rigidas, cuando no pal
pablemente caducas, inviables ya para el pre
sente vy por supuesto para el futuro, y susti
tuirlas por unas estructuras flexibles que
permitan, sin grandes riesgos de guebrar el
sistema, irlas adaptando al compas de las con
tingencias de un futuro de muy dificil explo-
racion,

Mas por esa misma proyeccion al futuro se
ha impuesto la ley a si misma un criterio de
flexibilidad. No ha tratado de establecer dog
mas pedagogicos apodicticos, de validez uni-
versal, sino que, por el contrario, ha previsto
en su seno los necesarios mecanismos de auto-
correccion y revision para adaptar sus conte-
nidos a la evolucion de las técnicas pedagogi-
cas, de las necesidades educativas y de la mul-
g - titud de ecuestiones generales de la ensenanza

g - . e T T EDUCACION GENERAL BASICA

En primer lugar, la ley ha querido re-

Colegio La Salle—Santander. solver el problema de la educacion gene-
ral basica para todos los espainoles en un

clima de igualdad, haciendo desaparecer

toda barrera discriminatoria posible y




muy en particular la que tuviese su ori-
gen ¢n diferencias econdmicas o sociales.

Pero este tema de la educacion es de
tal indole que para modificar con eficacia
cualquiera de sus partes es requisito obli-
gado modifitarlo todo. Por eso no pudi-
mos quedarnos en una simple reforma
de la ensefianza primaria. Porque ;jcomo
ibamos a reformarla sin reformar previa-
mente al profesorado que ha de impartir-
la?, y si ese profesorado tiene que inte-
grarse en la Universidad y en los estu-
dios superiores, jcomo transformarlo sin
modificar precisamente la Universidad y
los estudios superiores?

Por otro lado, si planteabamos el problema
educativo desde el otro extremo, tal como al
parecer lo aconsejaban las circunstancias im-
perantes cuando llegamos al Ministerio, argu-
mentariamos del siguiente modo: reformemos
la Universidad por estar en llamas

Pero a tal fin no nos basta con una reforma
universitaria, porque gran parte de los males
especificos que aquejan a la Universidad de
hoy entran al comienzo de cada curso por sus
puertas a hombros de las nuevas promociones
que a ella se incorporan. En efecto, tienen su
origen en las ensenanzas primaria y media, que
condicionan, como es logico, el bloque humano
estudiantil que accede a la ensenanza supe-
rior. Por tanto, se imponia una reforma global
del sistema educativo si queriamos acometer
con honestidad la tarea que nos habia sido
confiada.

Asi lo entendimos casi desde el principio, y
hasta aqui hemos llegado. No hara falta que
recuerde a los senores procuradores las cir-
cunstancias que imperaban .en la vida acadé-
mica hace dos anos, ni tampoco los trabajos
que, al margen de la preparacion directa de
este proyecto de ley, ha venido desarrollando
el Ministerio durante ese periodo.

s la

Instituto Nacional de Pedagogia de Sordos



Mas a fuer de sincero tengo que decir
que si algo nos ha mantenido firmes en
la tarea durante estos tiempos dificiles
ha sido la esperanza ilusionada de que
llegaria un dia como hoy en que podria-
mos someter a los representantes del pue-
blo espafiol la formula que a nuestro jui-
cio y a juicio de las tres comisiones de las
Cortes que han dictaminado podia servir
con suficiente eficacia y para un plazo
amplio como solucién de los problemas
educativos que tenia y tiene planteados
Espafia.

Os he explicado cémo la ley es fundamental-
mente una ley de paz. He defendido que la ley
es de raigambre, de cepa tipicamente espanola.
Que la ley es una ley de participacion, una ley
que ha calado hondo en el hombre de la calle.
en la entrana misma del pueblo espafol. Que la
ley no es caprichosa, sino urgente, necesaria,
oportuna. Que la reforma ha de ser global y no
parcial.

ALCANCE DE ESTA LEY

Veamos ahora, en sintesis, cual es el al-
cance que tiene la ley y cada uno de los
diversos ciclos del nuevo sistema que pro-
pugna.

La expansion de la educacién preesco-
lar, aparte de contribuir a desarrollar Ia
personalidad social del nifio, permitira re-
‘solver los importantes problemas que er
el plano educativo esta produciendo la cre.
ciente incorporacién de la mujer a la po-
blacién activa, sobre todo en las familias
trabajadoras, donde a la imperiosa nece-
sidad de esta incorporaciéon va unida (a
actual insuficiencia de instalaciones en
este nivel.

Con la educacién general basica, obligato-
riamente gratuita para todos, se introducira
una de las mas importantes medidas de inte-
gracién social, sobre cuya trascendencia nunca
me cansaré de insistir. Porque la gratuidad que
en este nivel se establece es también una me-
dida de garantia de la libertad.

Pues si el Estado afirma un pleno recono-
cimiento de la libertad de ensehanza en sus
leyes fundamentales, debe también reconocer
la libertad de eleccién del centro docente, tras-
cendiendo, a través de la gratuidad, las limi-
taciones econémicas que pudieran condicionar
su ejercicio.

Este es un importante significado de la gra-
tuidad, junto al otro también, al importante
sentido de la convivencia, la asighatura maés
dificil para los espanoles, Gratuidad a la que
nunca renunciaremos.

Para aplicarla en toda su extensién confia-
mos en que la presién social, que la alienta y
la exige, y la propia decision de estas Cortes,
han de conseguir la financiacién continuada
que nos permita su total implantacion y la de
toda la reforma

ENSENANZA SUPERIOR

La ensefianza superior, flexibilizada al
maximo en sus estructuras a través del
establecimiento de tres ciclos en su des-
arrollo, quedara abierta no sélo a los que
hayan seguido los estudios de bachille-
rato, sino también a los alumnos de for-
macién profesional y, en general, a todes
los mayores de veinticinco afos que, sin
titulacién previa, superen las pruebas de
acceso.

Queremos una Universidad que inves-
tigue con medios suficientes y en la que
la docencia impartida se apoye en todo
momento en la propia investigacion, Una
Universidad en la que los estudiantes par-
ticipen activamente y con responsabili-
dad en tedas las tareas conjuntas como
elemento basico de su formacién civica,
garantia de que en un futuro préximo su
participacion en la vida politica y social
constituiréa un elemento de estabilidad y
de progreso tenso, eliminando el riesgo
de las acciocnes impensadas y asegurando
la continuidad de las instituciones.

Para tal fin, las estructuras universitarias
han de experimentar una profunda transfor-
macion, basada, como caracteristica mas acu-
sada de la organizacién de la Universidad, en
los departamentos de investigacion y docen-
cia y, sobre todo, en la concesién de autonomia
a las Universidades, devolviéndoles un elemen-
to esencial de su propic ser y del que hacia
mucho tiempo que ya se habian visto privadas.

Confio en que puedan servir de garantia
para la reforma que hoy se somete a vuestra
aprobacion el sentido de realismo y el impulso
que hemos cuidado presidiera y animara la
accion del Ministerio de Educacién y Ciencia
a lo largo de estos dos tltimos afios. Ahi estan,
sembradas por toda Espafia, las pruebas de la
voluntad politica hechas realidad escueta.



[0stas son algunas de las arras que os ofrez-
co de una ejecutoria, convencido como estoy
de lo enormemente dificil y urgente de la tarea
que queda aun por hacer,

Nuestra generacion ha visto construir, a lo
largo de estos anos de pacifi ¢ fecunda con-
vivencia, un orden constitucional que es garan-
tia de continuidad creadora, es decir, de la paz
y del progreso que la nacién desea.

Y es precisamente el mandato de este orden
constitucional, el mandato de nuestras leyes
vy principios fundamentales, que nos obligan

permanentemente a una revolucion social, el
que nos ha exigido esta reforma que hoy os
sometemos con la seguridad de que en ella ve-
réis la proyeccion y continuidad en el futuro
de un régimen que alumbro un 18 de julio
sediento de justic y de paz, pero no menos
de cultura y de progreso social. Para esto, se-
nores procuradores, recordemos la historia y
los frutos de la incultura de masas de otros
tiempos. Porque solo los hombres y los pue-
blos que no recuerdan su hisloria estan ex-
puestos a repetirla




La renovacion diddctica de la Educacion
General basica en la nueva Ley

Objetivos de la educacion general basica

La piedra angular que justifica legitimamente una re-
forma es la formulacion de unos objetivos educativos
nuevos én consonancia con las exigencias socio-cultura-
les del mundo de hoy. Tanto un analisis sobre si el
producto educativo actusl se corresponde o no con estas
exigencias, como un diagnéstico de otro sistema mas
congruente con ellas, seran mas o menos rigurosos y evi-
dentes en la medida en que se hallen formulados con
claridad esas metas u objetivos. Ellos van a condicionar
y a dar sentido a toda la estructura didactica y a toda or-
ganizacion. Sin embargo, para que sean de maxima uti-
lidad no pueden ser definidos como los fines de la edu-
cacién. Son metas intermedias e inmediatas, deciden
concretamente los cambios que se desean producir. Son
resultados y medios a la vez (1).

La Ley, bien Que de una manera vaga, sefiala: a)
unos objetivos generales ¥ b) qtros mas especificos u
operaciones (2), tras lexponer, como 'fin de la educacién,
“la formacién humana integral y el desarrolio armoénico
de la personalidad (art. 1.%), dentro de una concepcion
cristiana del hombre.

(1) GALINO CARRILLO, A.: “Concepto actual de
programacion.” Revista de Educacién. Enero-abril, 1970.
Madrid, pig. 8.

{2) Taxonomfas sobrefjos objetivos de la educacién
se hallan en varios trabajos. La mds lograda, referida al
campo <de los objetivos de pensamiento ¥ accién, se halla
editada por Bloom, B, “Taxonomy of Educational Objeti-
ves”. Hand-book 1 Cognitive domaine, Longmans. New
York, 1960; y Krathwohl. “Taxonomy of Educational
objetives”. Hand-book 11 affective domaine. David McKay.
New York, 1966. En ellas se hasa Garcfa Hoz para su
trabajo “Taxonomia de los objetivos de la educacion”.
Revista de Educacién mimero Madrid, 1970,
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Por ROGELIO MEDINA RUBIO
Director del CEDODEP

a) Objetivos generalgs:

Tres se destacan en la exposicion demotivos de la Ley
{titulo preliminar) en nombre de una sincronizacion de
la nueva educacién con las transformaciones sociales
de hoy: 1) actitud creadora y de adaptacion de la perso-
na al cambio, 2) actitud libre y responsable en las diversas
situaciones y 3) educacidn para la convivencia social y
el trabajo cooperativo.

1. Hoy el hombre ha de adaptarse a un mundo en per-
manente transformacién. donde el constante cambio
es una de sus notas mas salientes;, se pide a la
educacién fagilite esa actitud permanente de cam-
bio y espliritu creador, acticidad y creatividad. For-
macidn méas metodolégica que de contenido (ar-
ticulo 18-1.¢).

2. Mas por esa misma situacion de cambio, hay el
riesgo de que el hombre se sienta elienado, cosi-
ticado, masificado, a 10 que contribuye la sucesion
incesante de informaciones antes de poder tomar
criterio sobre ellas. Solo una educacién que’ salve
los valores individuales de la persona, que situe
a ésta en el nicleo de su actuacién y se atempere
a su propio ritmo (art. 15-1) puede ser el cauce
para que aquella adaptacién al cambio lo sea libre
y responsable, “Educacion personalizada.’

3. Mas ni el individuo se realiza como persona ni el
progreso social puede cumplirse sin una formacion
en la comunicacién y en el trabajo cooperativa con

los demas. Educacion parz la convivencia y la so-
cializacion.



b) Objetivos especificos:

En un plano mas operativo se situan en la Ley otros
objetivos que hacen referencia: 1) al dominio cognosci-
tivo y 2) al dominio afectivo-moral.

1. En el dominio cognoscitivo: destaca un conocimien-
to de los medios de comunicacién y expresion de
la persona y la adquisicion de aquellos sectores
de la cultura, a nivel basico, mas aproximados a la
experiencia de! alumno y que le permitan un mejor
conocimiento de su medio: En la formulacién de
estos objetivos la Ley se muy vaga y se limita a
sefialar (art. 17): Conocimiento de la lengua nacio-
nal y aprendizaje de una segunda lengua

— Dominio de los elementos basicos del
miento cuantitativo

-~ Conocimiento de la realidad socio-cultural.

Capacitacion para actividades practicas que

permitan fa incorporacién al mundo del trabajo

Iniciacion en la apreciacién y expresion artistica

y estética.

— Fundamentos de cultura religiosa.

- Capacitacion tisico-deportiva.

pensa:

el dominio afectivo-moral (art. 16):

- Adquisicién, desarrollo y utilizacién funcional
de los habitos de observacién y reflexion.

- Desarrolio de aptitudes para la convivencia y
para vigorizar el sentido de pertenencia a Ja
comunidad

-— Desarrollo de los habitos religioso-morales.

Desarrollo civico-social.

Desarrollo de la capacidad fisico-deportiva.

Fomento de la creatividad.

Por eso la Comision de Planes y Programas de Estudios,
de acuerdo con el espiritu de la Ley (aris. 16, 17), ha
tenido que concretar esos objetivos haciéndolos por areas
o sectores de expresidn y por “aAreas de experiencia”.

Las “areas de expresion” (3), siguiendo la taxonomia
de los objetivos de la educacién de Bloom aludida, se
han fijado en cuatro que hacen referencia a los cuatro
posibles sectores en que se concreta la expresién per-
sonal: expresién verbal (lenguaje en sus formas de com-
prension oral, expresion oral, comprensiéon lectura, ex-
presién escrita, vocabulario, morfo-sintaxis estructural y
gramatica) numérica o cuantica, plastica (o expresion por
la imagen, dibujo, pintura, artes plasticas y manualizacio-
nes) y dindmica (o capacidad y estilo de accién ante
las cosas, y que comprende la educacion fisica, ritmica,
educacién musical y la dramatizacién).

(3) En Documento ciclostilado elaborado por la Comi-
sién Ministerial de planes, programas de estudios y eva-
luacién, Direccién General de Ensefianza Media y Profe-
sional, Madrid, mayo 1970.

En cuanto a las “"areas de experiencia”, conocimiento
de la realidad del mundo social, cultural y natural que
rodea al alumno, ya es clasica su estructuracién (ar-
ticulo 24); '

en areas fundamentales matematicas o
idioma moderno);

areas artisticas, educacién plastica y musical;

area cientifico-tecnolégica;

4rea socio-cultural;

4area fisico-deportiva;

area religiosa.

(lengua,

Criterios fundamentales para la estructuracidn de progra-
mas y organizacion de centros en /a educacién general
bésica.

Fijados los objetivos, viene: 1) la programacién de
contenidos y actividades que los hagan posible, y 2) la
-organizacion interna de los centros mas acordes para
hacer factibles objetives, actividades y contenidos.

1 La programacion de contenidos y actividades: Los
aspectos mas destacados de la Ley en este campo
son:

Para una mayor integracion del centro en la vida
de la comunidad los contenidos se articularan al-
rededor de grandes undades culturales, con sen-
tido, proximas a la vida del alumno. Estas uni-
dades, en torno a nucleos de experiencia inmediata
al nifio deben incluir todos aquellos conocimientos
logicamente afines, interrelacionados. “Area de
experiencia” se denomina a cada uno de los
grandes conjuntos de unidades o topicos de na-
turaleza afin que tienen como punto de partida
experiencias vitales para el escolar. Estas Areas
globalizadas en toda primera etapa, deben com-
prender una inicial sistematizacién en ia segunda.

De acuerdo con ese caracter globalizador de la
E. G. B. (art. 15), estos contenidos han de ser el
punto de apoyo sobre el que giren las actividades
conducentes al logro de los objetivos formales
en expresion verbal, numérica, pléastica y dina-
mica. Se rata, pues, de aprovechar las unidades
de aprendizaje para hacer los mas variados ajer-
cios o actividades posibles que permitan un
mayor dominio activo y pasivo en cada uno de
los sectores (verbal, numérico, plastico y dinéa-
mico} en que, como hemos dicho antes, la con-
ducta humana se expresa.

1.2

1.3. Predominio del cultivo de las “4reas de expre-
sién”, en la primera etapa, sobre cualquier ad-
quisicién nacional que supongan las “&reas de
experiencia”, y esto porque el cultivo de! len-

Quaje en su mas amplio significado, es clave
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1.4.

1.5.

1.6.

de éxito para el tratamiento de las demas dis-
ciplinas; especialmente el lenguaje verbal con-
dicionante de un mayor éxito en la adquisicién
de los demas. De ahi que las 30 horas sema-
nales, posible tiempo lectivo, en E. G. B., hayan
de distribuirse de forma que casi lotaimenle
se dediquen a cubrir las actividades propias de
aquellas “"4dreas de expresion”.

En la segunda etapa, y a medida que se des-
arrollan las capacidades expresivas, puede acen-
tuarse el nimero de horas dedicadas a ampliar
de modo sistematico (art. 152 b) el sector cul-
tural de las “areas de experiencia”. En esle
sector cultural destaca la inclusién de las cien-
cias sociales (art. 18) (geografia, historia y so-
cio-economia) que permitan una idea racional
del mundo en el que ha de integrarse y la tec-
nologla de tipo comun (art. 17).

Si la educacién es mision social y familiar, ini-
cialmente, todos, y la familia muy especialmente
deben coadyuvar a la accién de los centros do-
centes” (art. 5.1) y participar en el gobierno
y responsabilidad de la funcion educativa. No
es otro el sentido de las asociaciones de padres
de los articulos 5.°-5, 57 y 60, y el de los pro-
gramas de educacién familiar (art. 5-4).
Sentido diagndstico y operativo de la evaluacion
del alumno por el maestro (arts. 11 y 19), no
como lase final, integrada en el procesoc de pro-
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gramacién de la renovacion didactica, de forma
que sus resultados puedan reverlir en accion co-
rrectora (art. 9.°-3) (feeb-back) sobre todo el
proceso sefalado para adaptar la ensefianza al
ritmo del alumno. Contrasta este sentido con el
que hoy tiene frecuentemente la evaluacién, sim-
ple apéndice penalista de la accién escolar. a
lo sumo dirigido a sancionar el rendimiento de
alumnos y maestros. Por ese sentido correctivo
que tiene la evaluacion del rendimiento del alum-
no, ésta no debe demorarse hasta final de curso,
sino que ha de ser global (art. 19-2), continua,
individual (art. 11-4), con fines pronosticos, en
funcién de las posibilidades del alumno y no de
unos rendimientos medios tan abstractos como
imprecisos para evaluar la singularidad del ren-
dimiento de cada persona (art 19-1).

2. Organizacién interna de los centros:

2l

El nuevo giro personalizado activo, creativo y
socializado de la nueva educacion y el sentido
didactico globalizador de la E. G. B., impone no
s6lo unas reformas mas funcionales en los edi
ficios, sino la organizacién de las actividades es-
colares de forma que haga posible un ritmo de
trabajo mas activo e individualizado en el alumno,
sin perjuicio de frecuentes aclividades en gran
qgrupo o en reducidos equipos




2.2. Agrupamientos no graduados, sino flexibles en
tuncion del ritmo de cada sujeto y clases de re-
cuperacién para quienes promocionen pero no
alcancen el nivel en algunas materias (art. 19-3).

, 2.3. El centro de E. G. B, que es aquel que tiene
por lo menos una unidad escolar por curso (ar-
ticulo 59), debe contar con profesorado especia-
lizado en las distintas areas o tipos de actividades
y servicios.

Lineas de accion didactica inmediata, mas innovadoras
que habran de introducirse en nuestro aclual sistema
er cansecuencia

1." Fijacion de unos niveles por “areas de experien-
cia”, segun los cursos, y por “areas de expresion”,
adecuados a la evolucioén psicobiolégica del alum-
no (art. 9-) (4). Esta labor viene exigida:

1.1. porque la Ley habla de una promocién de
alumnos de final de etapa y de unas pro-
mociones sucesivas de cursos en la segunda,
a cargo del profesorado de los centros, lo
que supone un marco gradual y objetivo de
referencia;

1.2. porque en esos contenidos ha de existir una
unidad, una jerarquizacién y una interdepen-
- dencia logica entre elios que debe venir dada
por quienes tienen una vigsién mas integra-
dora del saber (art. 17-2);

1.3. para la misma evaluacion del rendimiento
del centro (art. 11-2).

2° No obstante, no es posible en nombre de la liber-
tad e iniciativa creadora (art. 46-1) que ha de
tener todo docente estereotipar las actividades es-
colares desde un 6rgano central (art. 109-2); por
eso sblo deben existir ademas de los niveles
anteriorss una gul/as sugerentes, como cauces tlexi-
bles, para la realizacién y programacién de conte-
nidos y actividades, con posibilidades de adaptacién
local, de eleccion de métodos, y con variados
ejemplos que concreten las mas diversas posibi-
lidades de la accién docente. Pero es al equipo de
profesores, asesores, y a los padres a quienes
corresponde la elaboracién particular de los planes
y programas escolares y del repertorio de sus
actividades (art. 109-4).

3.° Si esta labor ha de ser hecha por el propio pro-
fesorado del centro, incluidas las pruebas de eva-
luacidn del alumno (art. 19-2), en la segunda
etapa por su misma complejidad y por el espiritu

(4) Podrian fijarse estos niveles por cursos o por ciclos
bianuales en la forma que hemos expuesto en nuestro
trabajo publicado en la Revista de Educacién nimero 208
pdgina 32. De forma que en cada ciclo se estudiarfan las
mismas experiencias bien que aumentadas de afio en afio
o incluyendo nuevos aspectos de la misma temdtica.
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9.0

de unidad que ha de animarla, debe existir una
mayor coordinacién y planificacién del trabajo es-
colar por el profesorado del Centro en labor del
equipo.

Para coordinar e impulsar la especializacion de
actividades y servicios que el Centro de E. G. B.
requiere se impone ademés del Consejo de Pro-
fesores la departamentalizacién del centro, a cargo
de un profesor responsable por cada Departamen-
to. Parecen ya imprescindibles el Departamento de
orientacion escolar (art. 9.-4); el de experiencias
educativas, el de actividades exiraescolares y de
proyeccion cultural (art. 109-3). El Departamento
educativo para coordinar y promover aguellas ac-
tividades de tipo eminentemente formativo que
radiquen en los centros; el de relacién con padres
{art. 109-5), etc.

implantaciéon de la ficha acumulativa individual
como regqistro evaluador y orientacién sobre las
técnicas para utilizarla (art. 11-3.%).

El “recyclage” del profesorado, arlifice fundamen-
tal de toda innovaci6n. Sin su incorporacién afec-
tiva y eficaz a esta renovacién didactica toda la
avenlura legislativa sera baldia. "Vida Escolar”
publicé en sy numero 117, de marzo de este afo,
una ficha académica y de estudios del Magisterio
que pretende ser un elemento basico para conocer
la situacién real en preparacién y titulacion del
magisterio nacional, en orden a la orientacién de
los tipos de cursos especializados, de variable In-
tensidad, necesarios para impartir 1a segunda etapa
de la E. G. B. (disposicion transitoria 6* de la
Ley).

Experimentacién iniclal de programas antes de su
implantacion obligada en centros piicto para las
correcciones necesarias y experimentacién continua
en el mayor nimero posible de centros, que ha
de ser permanente porque toda programacién como
la misma educacién, se ha dicho, es “una perma-
nente tarea inacabada”.

Fomenlo' de las actividades de club: ciub de depor-
tes, musicales, de teatro, de 'pariodismo... y de
trabajos en equipo (principalments en las activi-
dades complementarias) para una socializacion
educativa (art. 129),

Polidocencia o profesorado especializado por areas
culturales en la segunda etapa. Si bien la espe-
cializacién de contenidos y un pase més gradual
de la E. G. B. al bachillerato hace conveniente
la existencia de mas de un profesor por curso, no
conviene por razones de unidad en la ehsefianza,
la proliteracién de docentes. Tal vez un profesor
para letras (lLenguas y Ciencias Sociales), otro
para ciencias (Matematicas y formacién clentifico-
tecnolégico), otro para educacién fisico-deportiva,
otro para educacién artistica y otro para formacién
religiosa, podrian resultar suficientes.



Invesligaciones pedagogicas requeridas en E. G. B

Méas alla de las lineas anteriores de accion que han de
introducirse de modo inmediato ante la puesta en marcha
de la Ley, habran de estudiarse por los organismos com-
petentes muchos aspectos cualitativos que condicionaran
de una manera decisiva la vitalidad de nuestra enseranza
bésica, y que hoy estdn resueltos de un modo insuficiente
e imperfecto.

Siguiendo el esquema general que Hall (6) utiliza como
modélico en el que describe las distintas fases y momentos
por los que atraviesa toda programacién de importancia,
podriamos sintetizar globalmente asi los problemas pen-
dientes en |la programacion didactica de nuestra E G B

A) En la fase de planilicacion previa:

1) Fijacion de una taxonomia de objetivos educativos.
concreta, acorde con el diagnéstico de nuestra situacién
educativa y las exigencias de nuestra dinamica sociocul
tural.

2) Elaboracion experimentada, y no mas o menos im-
provisada o tedrica de prototipos de niveles, programas
y aclividades que puedan ulilizarse con garaniia en la
accién docente.

3) Determinacién con un criterio estrictamente cien
tifico y principalmente a cargo de especialistas en dis-
tintas materias, de las areas culturales basicas y de las
unidades de aprendizaje que siendo de distintos campos
guardan relacion logica y didactica entre si

(6) A. Methodology for systems engineering. New
York. Van Nortrand, 1966. pig. 8 v ss

B) En la lase de programacion del proceso didactico

1) Permanente especializacion de centros (arl. 44-4)
en experimentaciones didacticas. Estos centros con un
status especial deben estar conlrolados por instituciones
competentes. La labor de los | C E. tiene aqui un pleno
significado

C) En la lase de ejecucidon o puesta en marcha de la
programacion

1) Supervisores especializados, una de cuyas com
petencias esenciales sea la evaluacion cientificamente
llevada (arts. 44-3 y 142-1 d) con esa aportacién cons
tructiva para el mejoramiento del sistema a que anles
nos hemaos reterido (7)

2) Dotacion del moderno material didactico que pro-
porciona la ‘ecnologia educaliva, medios auxiliares, ma-
terial de orientacion (biblioleca de clase), tichas de Ira-
bajo individualizado del alumno (fichas de trabajos a
realizar, fichas de orientacidn en las actividades, fichas
correctivas y de control), libros escolares, libros de refe.
rencia, de informacién, de contro! de recreo, etc. (8)

(7) Sus funciones y organizacion han sido expuestas
en nuestra ponencia al Seminario de Evaluacion del ren-
dimiento educativo organizado en junio de este afo, por el
CEDODEP, “La Inspeccién técnica de educacién y el
control del rendimiento educativo’”. Documento multico
piado,

(8) Un andlisis del nuevo material y de los nuevos ins-
trumentos técnicos en la actividad escolar puede verse en
la obra de Garcia Hoz “Educacion personalizada™. Institu-
to de Pedagogia del C. S 1. C., Madrid, 1970, Capitula X1

Institueo Nacional de  Pedagopia
e Sardoy



| Psicologia

escolar y orientacién profesional

en la Ensefianza General Basica

~RECEDENTES LEGALES

Los servicios de Orientacion Educativa y Profesional

estan creados legalmente en todos los niveles de ense-
fhanza, pero no han alcanzado una efectlvidad plena
en la practica en muchos casos. La creacién mas re-
ciente ha sido la de los Institutos de Orientacién. en
las Universidades. Para la Ensefianza Primaria se cred
en 1966 el Servicio de Psicologia Escolar y Orientacion
Profesional, adscrito por Orden ministerial al Centro de
Documentacién y Orientacién Didactica. E! Reglamento
de Centros Estatales de Ensefanza Primaria dispone la
elaboracién de un expediente para cada alumno y la
emision de informes cuando e! alumno abandone el
Centro. Exige también que cada Cenitro escolar, en la
medida que su propia estructura lo consienta, organice
un Servicio de Psicologia Escolar y Orientaciéon Profe-
sional ,que funcionara de acuerdo con las normas que
establezca el Servicio de Psicologia y Orientacién Pro-
fesional de la Direccién General de Enseianza Primaria.
La Ley vigente de Ordenacién de la Enseilanza Media
dispuso la creacién del Servicio de Orientacién Escolar
en dicho nive! educativo. E! Servicio se creé en el
afilo 1967, dependiente de la Direccion General de En-
seflanza Media, e inicié oficiaimente sus actividades en
el curso académico 1967-88, siendo establecido legal-
mente en todos los Institutos de Enseflanza Media y Es-
cuelas Oficiales de Maestria y Aprendizaje Industrial,
asl como en los Centros reconocidos que imparten di-
chos astudios. ‘
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Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO
Inspector de Ensefianza Primaria - Madrid

Actualmente funcionan, aunque de forma incipiente,
los servicios de orientacién en todos los niveles. Los
Centros de mayor experiencia en el campo de la orien-
tacién profesional son los institutos de Psicologia Apii-
cada y Psicotecnia, entre los que destacan, por el vo-
lumen de su trabajo, los de Madrid y Barcelona. El
Instituto Nacional es un organismo auténomo sostanldoi
por 1a Junta Central de Formacién Profesional industrial.
Sus funciones son las siguientes, de acuerdo con el,
Reglamento que rige la Institucién: Seleccidn de con-',
ductores, orientacién escolar y profesional, organizacion
de cursos nacionales y de reuniones internacionales de
psicOlogos y edicibn de las revistas de Psicologia Ge-
neral y Aplicada.

Las conclusiones que se desprenden de la situacién
descrita son poco satisfactorias. En las instituciones do-
centes no existe todavia uyna labor de orientacién efec-
tuada de manera sistematica .En cuanto a la orientacién
profesional de adultos que estan fuera dei sistema edu-
cativo, queda limitada practicamente a los exdmenes de
conductores an los Institutos Provinciales. Sin embargo,
la necesidad de los servicios de Orientacién Profestonal
es mayor que nunca frente a las transformaciones dina-
micas de la economia moderna y a las readaptaciones
profesionales que ésia exige.

Las principales necesidades que se advierten en este
campo pueden resumirse asl: establecimiento efactivo y
dotacién adecuada de servicios de orientacion educativa
y profesional para estudiantes, en gran medida ya crea-
dos formaimente, pero inexistentes en la realidad, y para
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adultos fuera del sistema educativo; formacién de psicod-

logos orientadores y de auxiliares de Orientacién Pro-

fesional; realizacién de investigaciones y elaboracion,

adaptacion y edicion de tests, métodos y baremos (1).

ii. CARACTERISTICAS DE LA ORIENTACION PROFE-
SIONAL

La orientacién debe ser considerada como un proceso
continuado a lo largo de toda la vida escolar, atendiendo
a los problemas personales, de aprendizaje y de ayuda
en las etapas terminales para la eleccion de estudios o
actividades laborales. Ha de ayudar al alumno a adquirir
el conocimiento propio y la madurez de juicio y a actuar
en todo momento con una libertad consciente y respon-
sable.

Aunque la orientacion exige la condicién de continui-
dad, se prestard especial atencion a los momentos si-
guientes:

— Al Ingresar el nifio en un Centro docente, ya que
exige de é! la adaptacion a una nueva vida, con
grandes repercusiones en su psiquismo.

— Al finalizar la educacién general basica. ante la
disyuntiva de continuar los estudios de bachillerato
o iniciar una formacion profesional. Esta circunstan-
cia crucial, unida a la edad critica de la adolescen-
cla, hace que este momento adquiera especial re-
lieve para la orientaciéon en su sentido mas amplio
y para una informacién protesional lo mas detallada
posible. '

— Durante el ultimo afio de bachillerato.

— Durante el curso de orientacién en Centros de edu-
cacion superior y en el primer ciclo de estudios de
estos Centros.

E! serviclo de orientaciéon debe efectuar las actividades
_ siguientes:

— Diagnéstico biolégico, psicolégico-escolar, familiar y
soclal e investigacion de problemas educativos; ade-
cuacién de técnicas de estudio, motivacién, adapta-
cién y relaciones interpersonales de profesor y
alumno. ‘

— Informacién y asesoramiento a los alumnos (en una
triple é4rea: personal, escolar y profesional), a los
padres y al propio Centro docente.

— Consejo a los alumnos, individual y colectivo.

(1) Para impulsar las actividades en este campo se ha
creado recientemente la Division de Orientacion Educativa
y Profesional en el seno de la Secretarfa General Técnica
del Ministerio de Educacién y Ciencia.

Datos tomados de la Educacién en Espaiia: bases para
una politica” educativa. Ministerio de Educacién y Ciencia.
Madrid. 1969 (I.ibro Blanco).
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Se elaborard informacion profesiografica y profesiol6-
gica, especialmente sobre la situacion de empleo, para
poneria a disposicion de los Centros de ensefanza. Para
la realizacién de estas tareas se adoptara una formula
mixta que comprenda e! establecimiento de servicios es-
pecializados de ofientacién comun para los Centros esco-
lares de una misma zona, que trabajarian en estrecha
colaboracién con los profesores, aprovechandose, a ese
efecto, los servicios del Instituto Nacional de Psicologia
Aplicada y Psicotecnia, de los Institutos de Psicologia
Aplicada provinciales y del Servicio Médico-Escolar (2)

il LEGISLACION ACTUAI

El proyecto de Ley General de Educacion dictaminado
por las Cortes propone:

Articulo 9¢ 1. E! sistema esdutativo asegurara la uni-
dad del proceso de ia educacién y facilitara la continui-
dad del mismo a lo largo de la vida de! hombre, para
satisfacer las exigencias de educacion permanente que
plantea la sociedad moderna.

2. Su desarrollo se ajustara a los siguientes principios:

a) Los niveles, ciclos y modalidades educativos se
ordenaran teniendo en cuenta las exigencias de una for-
macién general sélida y las necesidades derivadas de la
estructura del empleo.

b) El sistema educativo responderd a un criterlo de
unidad e interrelacién. Se estructurari sobre la base de
un régimen comun y regimenes especiales para casos sin-
gulares y concretos, como modalidades de aquél.

c) La conexién y las interrelaciones de los distintos
niveles, ciclos y modalidades de la educacién permitiran
el paso de uno a otro, y las necesarias readaptaciones
vocacionales, . ofreciendo oportunidades para la reincor-
poracién de quienes, habiéndose visto obligados a inte-
rrumpir los estudios, deseen reanudarlos.

d) El contenido y los métodos educativos de cada
nivel se adecuaran a la evolucion psicobiolégica de loz
alumnos.

3. Seréd establecido un sistema de revisién y actuali-
zacién periddica de planes y programas de estudios que
permita. el perfeccionamiento y la adaptacién de los mis-
mos a las nuevas necesidades y cuya frecuencia no per-
judique la debida estabilidad.

4. La orlentacion educativa y pfolesional deberd cons-
titvir un servicio continuado a lo largo de todo el sistema
educativo, atenderd a la capacidad, aptitud y vocacién de
los alumnos y facilitaré su eleccién consciente y respon-
sable.

Articulo 11. 1. La valoracién del rendimiento educa-
tivo se referird tanto al aprovechamiento de! alumnado
como a l.a accion de los centros.

(2) Datos tomados de la Educacidn en Espafia: bases
para una politica educativa. Ministerio de FEducacién vy
Ciencia. Madrid, 1969 (1.ibro Blanco)



2. En la valoracién del rendimiento de los alumnos se
conjugaran las exigencias del nivel formativo e instructivo
propio de cada curso o nivel educativo con un sistema
de pruebas que tenderd a la apreciacion de todos los
aspectos de la formacion del alumno y de su capacidad
para el aprendizaje posterior.

3. De cada alumno habré constancia escrita, con ca-
récter reservado, de cuantos daltos y observaciones sobre
su nivel mental, aptitudes y aficiones, rasgos de perso-
nalidad, ambiente, familia, condiciones lisicas y otras
circunstancias que se consideren pertinentes para su edu-
cacion y orientacion. Para la redaccién de la misma se
requerird la colaboracion de los padres. Un exfracto ac-
tualizado deberéd incluirse en el expediente de cada alum-
no al pasar de un nivel educalivo a otro.

4 La calificacién final de cada curse se oblendra
fundamentalmente sobre la base de las verificaciones del
aprovechamiento realizadas a lo largo del afo escolar.
Esta calificacién comprenderd una apreciacién cualitati-
va, positiva o negativa, y una valoraciéon ponderada para
el supuesto de que aquélla sea positiva.

5. La valoracién del rendimiento de los centros se
hara fundamentalmente en funcién del rendimiento prome-
dio del alumnado en su vida académica y profesional, la
titulaciéon académica del profesorado, la relacion numé-
rica alumno-profesor, la disponibilidad y ulilizacién de
medios y métodos modernos de ensefanza, las instalacio-

Escuela Graduasda Comarcal.-
Torrellas de Foix ( Rarcelona)

nes‘y actividades docentes, culturales y depotivas; el. ni-
mero e importancia de las materias facultativas, los ser-
vicios de orientacién pedagdgica y profesional y la for-
macién y experiencia del equipo directivo del Centro, asl
como las relaciones de éste con las familias de los alum-
nos y con la comunidad en que esta situado.

Articulo 127. E/ derecho a la orientacién educativa y
profesional implica:

1. La prestacién de servicios de orientacién educativa
a los alumnos en e/ momento de su ingreso en un centro
docente para establecer el régimen de tulorias que per-
mita adecuar el plan de estudios a la capacidad, aptitud
y vocacion de cada uno de ellos, asimismo, se ofrecerd
esta orientacién al término de cada nivel o ciclo para
Hlustrar a los alumnos sobre las disyuntivas que se les
ofrecen.

2. La prestacién de servicios de orientacion profesio-
nal a los alumnos de segunda etapa de educacién general
bésica, bachillerato, formacién profesional y educacién
univesitaria, por medio de informacion relacionada can fa
situacién y perspectiva de empiso.

I PEHSPECTIVAS DE FUTUIRCG

A tenor de lo dispuasto en los arliculos 9.4; 11.2 y 127
del Anteproyecto de Ley General de Educacién, en los




que se habla de caracteristicas y objetivos de un Ser-
vicio de Orientacion Educativa y Profesional, y de acuer-
do con las exigencias de una nueva educacién, debera
establecerse e! “Servicio de Psicologla Escolar y Orien-
tacién vocacional” en la Ensefianza General Basica, que
responderd a las siguientes caracteristicas y cometidos:

PRIMERO: De los tines y medios:

Et Servicio de Psicologia Escolar y Orientacién Voca-
cional tendrd como fines:

a) Orientar a los alumnos, atendiendo a su capacidad,
aptitud y vocacién, dandoles el adecuado consejo y faci-
titando con ello una eleccién consciente y responsable.

b) Asesorar a la Institucién docente para adecuacion
de los planes de estudio a la Psicologia de los escolares.

¢) Confeccionar la ficha escolar correspondiente en la
que constardn datos sobre su nivel mental, aptitudes, afi-
ciones, rasgos de personalidad, ambiente familiar y con-
diciones fisicas, etc.

El Servicio contard con los medios adecuados para:

a) Realizar estudios de cardcter individual y colectivo
de los alumnos.

b) Analizar e informar en torno a la organizacién de
los Centros de Ensefianza General Basica y su incidencia
sobre los escolares.

c) Estudiar la influencia psico-social de los Centros
en su contorno y del contoerno en los Centros.

d) Informar a la Direccion de los Centros de las carac-
teristicas psico-sociales de los alumnos y a los padres
_ de éstos, a través de la Direccién, de las caracteristicas
psicol6gicas y personales en orden a su Orientacién
vocacional.

SEGUNDO: De la organizacién y tuncionamiento:

La Organizaciéon del Servicio podrad ser estructurado
en los siguientes niveles:

a) nivel nacional;

b) nivel regional;

c) nivel provincial.

d) nivel local.

E! Servicio de Psicologia Escolar y Orientacion Voca-
cional funcionard en dedicacién plena para cumplir tan
alto cometido. Se coordinara este Servicio con la Inspec-
cién médico-escolar, en relacion con los problemas de
su competencia.

TERCERO: Del personal del Servicio:

El personal de! Servicio de Psicologia Escolar y Orien-
taciéon Vocacional deberia estar integrado por:
a) Un jefe del Servicio, titulado Universitario con Di-
ploma de la Escuela de Psicologia o Licenciado
por la Seccién de Psicologla.
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Un jefe del Departamento de Psicologla Escolar,
con igual titulacién.

c) Un jefe del Departamento de Orientaciéon Vocacio-
nal, con igual titulacion.

Asistentes Sociales, con titulo; y el personal cola-
borador que se considere necesario.

b)

a)

CUARTO: De la Inspeccién del Servicio.

Correspondera la Inspeccion del Servicio a la Inspec-
cién Técnica de Educaciéon, mediante Delegacion y or-
den expresa del Ministro del Departamento.

V  FICHA DEL ALUMNO

Simplemente como hipdtesis de trabajo y a los efec-
tos de una eficaz orientacién vocacional de los escola-
res, proponemos la siguiente ficha integrada por cinco
factores que consideramos fundamentales:

Factor fisico.
Factor intelectual
Factor cultural.
Factor psicoldgico.
Factor social.

orwL =

Factor fisico.—integrado por las caracteristicas de una
visién y una audicion normal o deficiente; por un estado
de vitalidad, salud, alegria, etc., que imprime un tono de
vida; por una sana y equilibrada alimentacion, y por las
caracteristicas de peso y talla en relacién con la edad.

Factor intelectual—Compuesto de dos matices funda-
mentales. Uno integrado por una inteligencia global, de
caracter general; y otro, por una inteligencia analitica en
torno a una capacidad espacial. numérica, verbal y crea-
dora, fundamentalmente.

Factor cultural.—Integrado por los conocimientos que
posee el escolar de tipo verbal: lectura, escritura, lenguaje;
de tipo numérico espacial: matematicas; de tipo natural:
ciencias naturales, fisicas y quimicas; de tipo social: his-
toria y geografia, y, por uitimo, de tipo trascendental, vincu-
lados & los conocimientos y practica de la vida religiosa.

Factor psicolégico.—Dentro del mismo podemos consi-
derar la estructura y equilibrio de la personalidad; los
intereses vocacionales del escolar, polarizados hacia el
mundo profesional; la madurez de criterios, que se traduce
en una cierta capacidad para juzgar y discernir hechos y
situaciones; la emotividad del escolar, que supone un do-
minio mas o menos intensos de sus emociones y equilibrio
personal, y las actitudes, que se resuelven en una incli-
nacién a fayor o en contra de algo o de alguna cosa.

Factor sociat—Integrado fundamentalmente por la con
ducta del escolar en relacién con el docente, con sus
compafierqgs, con las normas disciplinarias de la institu-
cién, con su familia y con otras personas.

Cada factor estaria integrado por cinco rasgos:
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FACTOR FISICO

1 Visién,

2. Audicién.

3 Vitalidad.

4. Alimentacion.
5 Pesco-lalla.

FACTOR INTELECTUAL

Inteligencia general
Inteligencia espacial.
Inteligencia numérica
Inteligencia verbal
Intbligencia creadora.

cove~No

-

FACTOR CULTURAL

11. Copnocimientos verbales.

12. Canocimientos numérico-espaciales.

13. Conocimientos naturales.

14.

15

Conocimientos sociales.
Conocimientos trascendentales.

IV. FACTOR PSICOLOGICO

16.
17.
18.
19.
20.

Personalidad.
Intereses vocacionales
Madurez de criterios

Emotividad.

Actitudes.

V. FACTOR SOCIAL

21

22.
23.
24,
25

Conducta
Conducta
Conducla
Conducta
Conducta

con
con
con
con
con

el profesor.

los compaferos.
normas disciplinarias.
la familia.

olras personas.

He aqui una relacién compuesta de cinco factores y
veinticinco rasgos. Con ellos puede construirse una ficha
del alumno de las siguientes caracteristicas:
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CUALIDADES C URSOS

FACTORES Y RASGOS 1.0 20 30, 40, S0, 6°. | 7v. 89,

I. FACTOR FISICO

Alimentacion ... ... ... ... ..o e e e
Peso-talla ... ... ... ... ... ... Lo

A SR e
bl ad b e

II. FACTOR INTEL ECTUAI

6. MOtOTICO ... ... oo i it e e e e e e
7. Imtelectual ... ... ... ... ... .o
B. Afectivo ... ... ... .. cii cin e s e e e e
10. Creativo ... ... ... oo cv er cer e e e el

111, FACTOR CULTURAL

11. Conocimientos verbales ... ... ...

12. Conocimientos numénco—espaclaks S
13. Conocimientog naturales ... ... ... ...... ... ... ..
14. Conocimientos sociales ... .. e e e
15. Conocimientos trascendentales . L

IV. FACTOR PSICOLOGICO , ;

16. Personalidad ... ... ... e e o ;
17. Intereses vocacionales .. ... ... ... ... ... . . ;
18. Madurez de criterios ... ... E
19. Emotividad ... ... ... ... ... ... ... ..
20. Actitudes ... ... ... .

V. FACTOR SOCIAL

i
)
|
21. Conducta con el profesor ... ... ... ... ... .. .. ;
22. Conducta con los compaileros ... ... ... T
23. Conducta con normas disciplinarias ... ... ... ...
24. Conducta con la familia ... ... ... ... ... ... .. i

25 Conducta con otras personas .. ... ... ... ... ...

CONCLUSION .

La ficha anterior, suficientemente discutida y perfeccio- fesiologica de que hablaremos en otra ocasion, serla el
nada .serviria para conocer las caracteristicas de los es- cunto de partida para realizar una eficaz y acertada orien-
colares en sus diferentes rasgos, detectados con medios tacién vocacional del escolar.

y técnicas adecuadas. Ello, junto a una informacion pro-

FE DE ERRATAS.—En el niimero 118-119, pagina 36, dice Miguel Areiz cuand6 debia
decir Miguel Arceiz Arceiz, Maestro Nacional del Colegio Nacional Quintiliano (Calahorra).




El nivel de educacién preescolar

en la nueva Ley de Educacién

RAZONES QUE JUSTIFICAN LA ATEN-
CION ACTUAL HACIA EL NIVEL PRE-
ESCOLAR

Por ROGELIO MEDINA RUBIO

Director del Centro de Documentaciéon y O~ientacién

DidActica de Enseianza Primaria

los tres a los seis afios, sienta el perfil fun.
damental que condicionara la conducta del
mndividffo.

La preocupacién por la edad preescolar va b) Desde el punto de vista social existe una
siendo mundialmente aceptada cada vez con fuerte presién hacia las instituciones pre-
més ineludible necesidad. Razones pedagé- escolares, motivada por la creciente parti-
gicas, sociales, psicolégicas y psico-sociales jus- cipacion de la mujer en la poblacién traba-
tifican ese paso hacia el reconocimiento del ni- ;a.dora activa, fuera de casa, en las zonas
vel preescolar, que es una de las novedades de industriales y (-)l.lreras. Por otra l.""'te' el

« la Ley. papel de la familia, por este absentismo del

- _ ) ] ( hogar y por una situaciéon de falta de co-
P ucie s educacion come hechy rmenti e g P oaagkiees oessarios

i especiico para la ucacion de los hijos, de ser

:? “i“‘ edad. Eel s“ls“;;“:la ed}'éca""‘f omo suplido con la creaci.én de centros prees-
ré Ia unidad del proceso de In educacion 3 colares, al mismo tiempo que paralela-
facilitars la continuidad del mismo, a ' mente, como establece el art. 5.” de la Ley,
I de la vida del homb ¢ 9 " P deban desarrollarse programas de educa-
:g: er: ol‘;l a n:(') iom dre); (ar r =) lu‘;!é cion familiar sobre orientaciones relaciona-
:el nei:":) haod:temne;:r :l arg:ezgn:du:a-- das con su misién educadora y de coopera-
tivo de' una ma n’; va ins tl: tucionalizada cion con la accién de esos centros docentes.

b4 b b

desde el momento en que comienza en el ¢) !.icolégicamente, las modernas experien-

nifio, elementalmente, el proceso individua-
cién-separaciéon. Pedagégicamente casi na-
die hoy ignora la vital importancia de los
primeros aios en la conformacion de Ila
personalidad del alumno. La «edad de oro»
de la infancia, como se llama a la ¢dad de

cius psicoanaliticas y los estudios actuales
de psicoterapia nos demuestran que la per-.
sonalidad del hombre es el resultado de las
sucesivas «integraciones» de los distintos
momentos de su vida psiquica unos en
otros; de forma que cada fase evolutiva, y

,/



a partir de las poco diferenciadas de los
primeros afios de vida, funciona con ma-
yor o menor independencia durante algu-
nos afios, integrandose, por efecto de la
maduracién, y en virtud de imperiosa ne-
cesidad, en fases mas jerarquizadas y com-
pletas, siendo la resultante de esas integra-
ciones, mas o menos firmes o armoniosas,
lo que define Ia personalidad del individuo.

Para favorecer el despliegue de esas si-
tuaciones indiferenciadas, imprecisas, de
los primeros anos, su acabado final, y la
adaptacién e integracién en el nivel pro-
piamente escolar, es necesaria la influen-
cia educativa desde los primeros anos. Esa
influencia, basada en la «urdimbre prima-
ria», en esa relacion transaccional afectiva
del circuito madre - nifio, como primer
«constituyente» del hombre (1), fragua y
construye como un «estilo de organizacién
funcional»: el mundo perceptivo del hom-
bre y la forma de percibirlo, la manera o
estilo de hacerse cada uno cargo de la rea-
lidad, que dice Zubiri; la forma de esta-
blecer los contactos sociales, las pautas
preferenciales de configurar la realidad,
auténticos «vaciados» o «moldes» que es-
tructuran el mundo por el individuo.

La creacion de los mecanismos superio-
res de adaptacién se consigue en virtud
del juego de las primeras relaciones inter-
humanas, las maternales; las de la escuela
son continuidad de aquéllas, actiian como
«mecanismo compensador», al par que ini-
cian Ia articulacién con las pautas cultu-
rales del grupo al que el nifio pertenece.
Entremezcla de juego de funciones entre
Ia funcidén protectora (la urdimbre mater-
na) y la funcién liberadora, que desarrolla
la capacidad de autonomia hacia una ma-
yor plenitud del ser.

d) Desde un punto de-vista psico-social, el
gran descubrimiento del siglo, se ha di-
cho, es la paulatina conciencia que el hom-
»  bre contemporineo va tomando del «adve-
nimiento del préjimo», que dice Lain, de
la «interaccién social» como elemento cons-
titutivo de la vida individual. Lo que de-
termina la existencia del ser individual en
su version hacia el préjimo, y ello desde
los primeros afios de su vida, ha dicho

(1) Ror CarBALIO: “Urdimbre afectiva y enfermedad”.
Labor. Barcelona, 1961, pdgs. 4 7y ss,, y “Violencia y Ter-
nura”. Prensa Espafiola. Madrid, 1967, pdgs. 293,
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Lidz, es el amor en la concepcion ontolo-
gica de Heidegger, y el estilo de comuni-
cacion con los demas, El nifio cuando en-
saya con los juguetes variadas «identifica-
ciones» y papeles diversos, como actor pri-
mero, para ser luego «autor» de su vida,
repite en sus relaciones, primero con la
familia y luego con los demas, aquellas
primeras pautas configuracionales de in-
terrelacién con el préjimo que en la pri-
mera infancia tuvo (2).

II. AVANCES LEGISLATIVOS EN NUES.
TRA EDUCACION PREESCOI AR HAS.

TA HOY. NORMATIVA Y REALIDAD

Estas exigencias han tardado en compren-
derse en la normativa legal, y su operatividad
se ha quedado alin mas corta. Veamos esos
avances legislativos. Pasada la fase benéfico-
asistencial que la educacién preescolar, a im-
pulsos de la iniciativa privada, tuvo en su crea-
cién en Espaiia, y tras el espaldarazo oficial
dado por la segunda Reptiblica a ese tipo de
centros (3), no encontramos ningdn otro avan-
ce legislativo importante en la materia hasta
la Ley de Ensefianza Primaria de 1965,

a) -La magnitud del problema,
En ese ano hay en Espafia 1.849.655 niiios
de dos a cinco afios sin matricular en un total
de 2.424.035; es decir, que 574.380 nifios tenian
puesto en instituciones pre-escolares (23 por
100), repartidos casi equitativamente en cen-
tros no estatales (11,5 por 100) y estatales
(12,5 por 100) (4). Ligero aumento senala el
Libro Blanco para el curso 66-67. Sélo un
1,8 por 100 de nifios de dos afios tienen plaza
en escuelas maternales; 9,4 por 100 de tres
aios, el 40,4 de nifios de cuatro afios y el 57,4
de cinco afios. Ello denota la presién social en
aumento en favor de estas creaciones. Las pre-

(2) ROF CARBALLO: Op. cit., pdgs. 160 y ss.

(3) ApoLFo MaiLLe: “Manual de Educacién de pdrvu-

los”. Hijos de Santiage Rodriguez. Burgos, 1954, pdgs. 16
y ss.

(4) Las tasas de escolarizacién en el curso 65-66, referi-
das a 1.° de enero, eran de 1,9 por 100 de niflos de dos
aflos, 8,9 por 100 de tres, 38,1 por 100 de cuatro y 539
por 100 de cinco afios, Mientras en Francia, por ejemplo,
esas tasas eran, respectivamente, en esa fecha, del 11,4 por
100, del 45 por 100, del 75 por 100 y 98,5 por 100. Datos
tomados de “II Plan de Desarrollo Econémico y Social”.
“Enseflanza y formacién profesional”, Madrid, 1967, pdg. 22
(para Espafia), y “Annuaire “.atistique de la Franse”. 1967,
pdginas 32 y 114 (para Francia).



visiones del I Plan de Desarrollo 1968-1972
son elocuentes (3).

b) Innovaciones de la dltima Ley de Enseiian-

za primaria.

Esta Ley introduce, con gran prudencia,
unos criterios innovadores que en la practica
no han sido muy operantes. Esas innovaciones
son los principios por los que habian de regir-
se los centros preescolares:

1. Que la creacién de estos centros es obli-
gada en las zonas industriales que absor-
ban el trabajo de la madre. Obligatoriedad
doblemente recortada tanto por la inope-
rancia del principio en la programacién
gcondémica como por su reduccion a deter-
minadas zonas. Es verdad que muchas em-
presas se han sentido gustosamente aludi-
das creando centros para los hijos de sus
obreros, pero el Estado no ha ido por de.
lante ofreciendo posibilidades para la crea-
cion de centros en nimero suficiente con el
fin de que la mujer trabaje. Cuando se ha-
cen campafias para una participacion mas
activa de la mujer en el trabajo, paradéji-
camente se frema esa promocion al neo
crearse centros que complementen las con-
secuencias que para el hogar esa promocion
acarrea; salvo que se recurra al extendido
empleo de los nifios en edad escolar obli-
gatoria para suplir el cuidado de la madre
hacia los mas pequeios. El Libro Blanco
ha denunciado este desajuste social: «la
falta de instituciones preescolares consti-
tuye un obsticulo para la prestaciéon del
trabajo por parte de la madre, y origina
perturbaciones en el cuidado y educacién
de los ninos en el caso de que la madre
tenga que ir al trabajo» (pag. 43).

2. Que las instituciones escolares tengan una
constante relacion con las sanitarias y pue-
ricultoras de la localidad. No conocemos
que se hayan extendido esos contactos,

muchas veces por no existir tales institu-

ciones.
(5) Previsiones del Il Plan de Desarrollo, 1968-1972,
Madrid. 1967, pdgs. 123, 127 y 131.

2 anos ¥ oanos 4 afios 5 afios Total

Y% Yo % % Y%

Para el curso 69-70. 1.8 9.1 50 64,8 31,3
Para el curso 71-72, 19 9.3 51.8 69,8 33,6
Para el curso 71-72 2 9.8 58 73,1 387 ¢
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3.° Personal docente especializado.-—~El paso
es loable por la especial preparacién y res-
ponsabilidad que supone la educacién pre-
escolar. Pero no hemos tenido organizado
sistematicamente y en todas las capitales
cursos de capacitacién preescolar, y la es-
pecialidad se ha reducido a unos tramites
administrativos o0 a unos temas especifi-
cos en oposiciones de corte memoristico.
La remuneracion a esa supuesta especiali-
dad ba ido pareja. Como resultado es la
escasa competencia que hay en las oposi-
ciones. En muchos distritos universitarios
han sobrado plazas en las hltimas oposicio-
nes convocadas,

Estrecha relacion con los padres de los
nifios.—Sobrecargados los centros preesco-
lares (con un promedio de 45 nifios en
unidades estatales y 36 en privadas) de
niiios, con aulas insuficientes, con material
inadecuado, improvisado muchas veces por
la maestra... en ese ambiente de atonia y
mediocridad, no puede implantarse una
cooperacion sistemitica con las familias.
La experiencia nos dice en qué tipos de
centros florecen esos contactos.

II1. INNOVACIONES DE LA L

El Libro Blanco, en 26 lineas que dedica a
la educacién preescolar, plantea claramente la
gravedad del problema, aunque es parco a la
hora de ofrecer soluciones concretas de refor-
ma cormo hace en otros niveles. La Ley no va
mas alla. El perfil juridico de la educaeién
preescolar no esta diseiiado; sélo unas lineas
programaticas. Tal vez en una ley-cuadro no
haya cabido mas, y por eso remita a disposi-
ciones supletorias. Como innovaciones destacan:

1.” Reconocimiento de la educacién preesco-
lar como nivel sustantivo (art. 12-1); no
es una preparacién para..., sino una rea-
lidad en si de la propia nifiez, un estadio
evolutivo con un caricter transitorio en-
tre la vida familiar y la sociedad-escolar,
entre la afectividad del hogar y la ordena-
ciéon gque pide la convivencia escolar.

2.° Fijacdén del «curriculum» o plan de acti-
vidades: lenguaje, juegos, actividades de
libre expresién, desarrollo sensorio-motor,
desarrollo del sentido comunitario.

3° La importancia del juego y de la lengua

nativa. La de aquél corroborada yg en dos
disposiciones de menor rango, el Decreto
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2061/1969, de 16 de agosto, sobre el jugue-
te educativo, y la 0. M. de 16 de marzo
de 1970 sobre Estatuto del juguete.

Creacion de la especialidad de Profesora
preescolar. Por su trascendencia destaca-
mos en el plano de los contenidos la pre-
ocupacion por el juego, el juguete y por la
lengua vernacula.

A)

El juego. Su valor.—Las investiga-
ciones de Gessell, Gross, Biihler, Cla-
parede, Chateau y Huizinga y otros
es coincidente. Ninguna actividad' es
tan esencial al nifo, ninglin medio
mas adecuado para el desarrollo de la
creatividad. Es, como dice Kergomard,
el trabajo del nifio, su ocupacion, su
vida. El juego es un proceso de edu-
caciébn completo, indispensable para
el desarrollo fisico, emotivo, intelec-
tual y social (6). Medio de expresion

(6) Emotivamente el juego es medio de progreso afectivo

profundo, de aprendizaje de emociones, de dominio interior
de situaciones punibles; de identificacién con los padres,
a quienes trata de imitar (la rifia al oso es la aceptacién

del nino por excelencia. El nino en-
quistado en su yo, descubre en él su
poder, mediante satisfacciones simbo-
licas realiza sus deseos. En él e! nino
configura un mundo aparte del paula-
do por nosotros; realiza una especie
de huida contra la realidad impuesia.
En el disfrute en ser autonomo, en
esa fruicion con las dificultades inicia-
les de los okbijetos, en ese transfondo
expresivo de expansion vital geverosa,
esta la raiz del «si mismon, dice Rof,
Su lengua lo acusa con esos esbozos
de protesta y autonomia en que nos
transmite su mensaje original (7).
Wallon ha dicho que los «juegos su-
ponen una vision anticipada y el
aprendizaje de actividades que debe-
ran imponerse mas tarde»,

del “principio de autoridad™), como aprendizaje del otro:
“el otro, como dice Philip Malrieu, es aprendido en un
“clan™ afectivo, en el curso del cual alternan la proyeccién
de las emociones y la interiorizacion de las actividades del
otro”, Cit, por “Pouvoirs du jouet”. P. U. F. Paris, 1966,

RorF Carsarro, Obra antes citada. Capitulo

“Urdimbre primaria, Grupo social y enfermedad”

Escuela Graduada Comarcal —Torrellas de Foix {Harcelona,l..
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B) El juguete.—Ningin otro medio re-
presentativo de la realidad hay para
el preescolar como el juguete. EI
juguete, todo juguete, como ha dicho
el Instituto Europeo del Juguete,
desempefia una funcion de ayuda en
la formacién de las vivencias del ni-
io. Es el instrumento pedagdgico
mas completo para la formacién y or-
ganizacién de su personalidad. Algu-
nos tienen un marcado caracter di-
dictico por su mayor aptitud o posi-
bilidades de utilizaciéon para algunas
nociones, si bien el juguete usado asi
arteramente, con esta finalidad, como
diria Ortega de los dones Friebel, se
acerca mas a los medios didacticos
propiamente dichos.

La seleccién de juguetes por el ni-
fio desborda toda clasificaciéon de prin-
cipio, porque el juguete tieme en su
misma actividad su mayor significa-
cién (8). Hasta es posible que el mis-
mo juguete bélico sea una respuesta
a una necesaria actividad fisica fomen-
tada . por la agresividad natural del
nifio, para escapar, interiorizindose, a
presiones contrarias a sus deseos de la
realidad (9).

No obstante, si esti bien, comeo
orientacién, precisar las etapas del
desarrollo infantil con el fin de orde-
nar y clasificar la distinta gama de
juguetes (10); bien que las etapas sean
un continuum, y tendra mucho de ar-
tificiosa una rigida clasificacién del
juego por edades. Los momentos ma-
duratives adelantan o retrasan toda

(8) Asi lo reconocen los trabajos mids destacados en
clasificacién de juegos y juguetes:

HiLary PaGge: “El juego en la primera infancia”. Espasa-

Calpe. Madrid, 1954.

CHATEAU: “Le jéu de l'enfant”, 2% ed. Paris. J. Vrin,
1955.

JacQues HENnrio1: “Le jéu”. P. U. F., 1969,

ARnNoLD GesseLL: “El nifio de uno a cinco aflos”.
Paidos. Buenos Aires. 5.* edicién, 1966,

OMEP. Unesco, 1966: “El poder de los juguetes”, Re-
vista El juguete, nim, 15,

AURORA MEDINA: “Educacion de pdrvulos™. Labor. Bar-
celona, 1962,

(9) Es el valor catdrtico revelado por los psicoanalistas:
“Por el juego, el nifio traduce sobre un modelo simbolico
sus fantasmas, sus deseos y sus experiencias vividas" (Me-
lanie Klein). :

(10) JEAN, CHATEAU: “Psicologia de los juegos infanti-

les”. Kapelusz, 1958, cap. IIl, “Los juegos, las edades y los

caracteres”,

PrRIETO GARCIA-TURGON, M. A.: “Juegos y juguetes edu-
cativos en la edad preescolar”., Magisterio Espafiol. Ma-
drid. 1968
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0)

clasificacion cronolégica. Esto creemos
intentara conseguir el anunciado Esta-
tuto del Juguete.

Claro que por aquello mismo de
que el juguete vale en cuanto estimulo
de actividad, no resultan de mayor
valor los juguetes mas perfectos y
acabados; Hebb dice, con razdén, que
la restriccion de oportunidades para
llevar a cabo discriminaciones y mani-
pulaciones diversas dan lugar a un or-
ganismo adulto con menor capacidad
discriminativa, con escasas aptitudes
para establecer nuevas «estrategiasy,
permitiendo una captaciéon menos se-
lectiva de estimulos. '

El cultivo de la lehgua verhécula.

También desde puntos de vista psi-
colégicos, pedagigicos y sociolégicos
(mas alla, por tanto, de consideracio-
nes seéntimentales) es acertada la refe-
rencia al bilingiiismo (no al bilingtia-
lismo o capacidad de hablar dos len-
guas) del art. 14 de la Ley; «activi-
dades del lenguaje incluida en su caso
la lengua nativa». La falta de canales
bilingiies institucionalizados ha crea-
do serios problemas. El bilingiiismo
es una realidad idiomatica en Espa-
fia; permanente en unas regiones; ac-
cidental por el fenémeno migratorio
de otras. Pestalozzi ya habia dicho:
«Al nifio hay que enseiiarle partiendo
de lo que ya conoce, de su propio
mundo, de sus vivencias y, sobre todo,
de su propio lenguaje.»

La Unesco, en su monografia «<Em-
pleo de las lenguas vernaculas en la
ensefianza», dice: «Es un axioma afir-
mar que la lengua materna constitu-
ye el medio ideal para ensefiar a un
nifio.» «Desde el punto de vista psico-
légico, la lengua materna es el siste-
ma de signos que funciona de manera
automatica en su cerebro y le permite
expresarse y comprender. Sociolégica-
mente es un medio de comunicacién e
identificacién entre los miembros de la
comunidad a la cual pertenece.» «Des-

. de el punto de vista instructivo el niio

aprende mas de prisa empleando esa
lengua que cualquier otra con la cual
no esté familiarizado.»



La concepciéon que se tenga de la
ensefianza penetra y da sentido a to-
dos los aspectos particulares de ella;
en una enseiianza de corte antiguo, sin
apenas participacion del alumno, con
poco dialogo, el bilingiiismo era un
lujo; en una ensefianza moderna que
«habla con el nifio», que vitaliza la
iniciativa de nifio, en el mas denso
cultivo de sus «areas de experiencia»,
el bilingiiismo es necesario, sobre to-
do en los primeros afios, como medio
de iniciaciéon gradual en el aprendizaje
del castellano (11).

Hoy no se puede ignorar la existen-
cia y fecundidad de las lenguas ver-
naculas elimindndolas. El nifio trae
con su lengua materna un caudal de
habitos lingiiisticos y de saberes; de
este «circulo asociative lingiiistico»
debe partirse para que el nifio conoz-
ca mejor la lengua general y oficial
espafiola. Algunos especialistas reco-
nocen (y este es un problema comuin
con el bilingiialismo) que el nifio ha-
bituado espontaneamente al logro de
equivalencias y diferencias lingiiistico-
expresivas adquiere predisposiciones
para el aprendizaje de lenguas extran-
jeras: tiene mas sensibilidad para dis-
tinguir matices fonologicos y morfolo-
gicos.

Por otra parte, la falta de coordina.-
cién entre el medio escolar y e].«me.-
dio ambiente bilingiie» puede dar lu.-
gar a problemas de caracter emotivo y
social que afectan a: la adaptacion es-
colar, a su seguridad emocional, a sus
sentimientos de inferioridad, de cul-
pabilidad, si ve tratamientos peyora-
tivos en torno a su lengua. No cabe
duda que el desconocimiento por par-
te del educador de estas realidades
puede originar, como ha expuesto
Hurlock (12):

~

— Desconcierto en ei nifio al verse
corregido en algo para él tan habi-
tual.

— Angustia en su «lucha por la ex-
presién»,

lkw(ll) G. Garcia Martingz: “El bilingllismo, sus pro-
lemas diddcticos”. La Escuela en Accién. Febrero 1969,
12y “Desarrollo psicolégico del nifio”. Edncnones Casti-
lo Madrid, 1967
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- Retraimiento ante la represion de
su idioma.

Y ello mas agudizado si los padres
ademas no conocien bien el castellano.

IV. LA SOCIALIZACION
CION PREESCOLAR

DE LA EDUCA.

(A quién corresponde el derecho a promo-
cionarla? No vamos a entrar en este grave pro-
blema de fondo, uno de los mas polémicos en
Espaiia, de si es el Estado, si la familia, si agru-
paciones, si la Iglesia, quienes con caracter
convergente o excluyente tienen ese deber.

La libertad de ensenanza que debe ser to-
mada en toda su profundidad, sin discrimina-
cién alguna, siempre que se llenen unos requi-
sitos minimos y objetivos, técnicos y sociales,
para todes, aqui no admite el mds minimo pa-
liativo. Lo dicen textos internacionales y se re-
cogen en varias declaraciones constitucionales.
Debe ser la educaciéon preescolar un servicio
publico, no estatificado, sino descentralizado,
active, con participacion de todos, de todos los
que cumplan esas condiciones tipo imprescin-
dibles. La educaciéon del parvulo debe ser una
educacién «socializada», participada por todos.

Desde este enfoque pluralista la ley es acep-
table.

V. OTROS AVANCES NECESARIOS EN LA
EDUCACION PREESCOLAR

Ademas de una traduccién practica de esos

avances normativos que venimos jalonando, son
todavia precisos nuevos avances legislativos
para ordenar y dar verdadera efectividad al
nivel preescolar recientemente nacido. Fspere-
mos que se logren en las reglamentaciones pro--
metidas por la Ley:
1." Planificacion de centros preescolares en
todo el area nacional, mas alla del rango
prioritario que su creacién pueda tener en
niclees obreros y polos de desarrollo in-
dustrial. ;Como podran tener plena efica-
cia los principios de la ensefianza basica,
la igualdad de oportunidades, cémo el
nuevo sistema debe ser continuo y flexi-
ble, truncando una etapa, situando desde
la salida diversas distancias? Muchys de
esas «virtualidades» de que hable la Ley
han de quedar necesariamente desaprove-
chadas,



Preparar los centros vy especificar las cua-
lificaciones del personal especializado pre-
escolar.

Fomentar la investigacion de métodos y
sistemas basados en el desarrollo psicolo-
gico del nino preescolar.

Promover e institucionalizar cursos para
padres y educadores sobre psicopedagogia
del parvulo y solucion a esos problemas,
a través de asociaciones, «clubs de padres»
v programas televisivos

2. Dotar de abundante material preescolar en
los centros para facilitar el desarrollo ade-
cuado del «curriculumny.

6. Una mayor ayuda y estimulo a la inicia-
tiva privada, supletoria tan imprescindible
en algo que cada dia mas se impone como
un servicio publico fundamental.

Hay que construir una democratizacion de
la ensenanza, para ser auténtica, desde la base.

Agrupacion Escolar Mixta— Riola (Valencia)
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Valoracion del rendimiento de los Centros

de Educaciéon General Bdsica

(Intento para su evaluacién objetiva)

En el artfculo 11 de la nueva Ley de Educacion,
punto 5 del mismo, consta litcralmente :

“La valoracién del rendimiento de los Cen-
tros se hari, fundamentalmente, ¢n funcion
de: el rendimiento promedio del alumnado en
su vida académica y profesional: la titulacién

- académica del profesorado; la relacién numé-
rica alumno-profesor; la disponibilidad y uti-
lizacién de medios y métodos modernos de
ensefianza; las instalaciones y actividades do-

c ;oul deportivas; el niimero e
_~"importancia de las materias facultativas; los
. servicios de orientacién pedagdgica y profe-

sional, y la formaci6n y experiencia del equi-
po directivo del Centro, asf como las rela-
~ciones de éste con las familias de los alum-
nos y con la comunidad en que estd situado.”

Ello nos obliga a aprontar un ' instrumento de
medida vélido y fiable que pueda ser utilizado en
el caso probable de que la politica escolar o alta
direccién educativa, a 1a hora de homologar, para
posibles conciertos, Centros de Educacién General
Bésica no estatales, y a modo de prediccién aprio-
ristica mds que de comprobacién real y efectiva,
asf lo exija.

Para este segundo caso, y tanto en lo referente
a centros estatales como no estatales, puede ha-
cerse .un andlisis y formulacién méds hondos y con
més tiempo por delante,

Por AMBROSIO ). PV PILLO RULZ
Inspector Téenico o Pducacion
Necretavio del CEDODEP

Viayamos, pues, por partes. En primer lugar, os
criterios que para dicha valoracion predictona has
que emplear, segin fa propia Ley, que ha <.do bes
tante procisa en este caso, se pueden sotematio o
ast :

1. Rendimiento promedio def alumnad en o
vida académica y profesional

2. Titulacion académica del profesorado

Relacion numérica alumno-profesor

4. Disponibilidad y utilizacion de medios v me
todos modernos de ensefanza,

5. Instalaciones y actividades docente-, culiura
les y deportivas.

6. Numero e importancia de las materias facu!

had

tativas.

7. Servicios de orientacion pedagdgica v piofe
sional.

8. Formacién y experiencia del equipe diree
tivo,

9. Relaciones con las familias de los alumaos v
con la comunidad en que estd situado ol
Centro.

La enunciacién de todos y cada uno de estos
criterios claro estd que es aplicable a cualquic
tipo de Centro de cualquier nivel, por lo que al
intentar aplicarlos al de Educacién General Basica
hay que hacer su traduccién o adaptacion explicita”



I Eil. RENDIMIENTO PROMEDIO DEL ALUMNADO EN

st VIDA ACADEMICA Y PROFESIONAIL

Queremos interpretar este criterio al aplicarlo al
Centro de Educaciéon General Basica del modo que
sigue. Si nos pusiéramos a analizar tod~s los fac-
tores que influyen o pueden influir en el rendi-
miento escolar, con solo recopilar o citar [os mnu-
merables trabajos ya reconocidos con valor uni-
versal, tendriamos para llenar cuantiosas pagina-
y todo para desembocar en la admision de una
formula, por sintética, practica, poco mas n menos

Edad de instruccion
como  ésta Expresada on
Edad mental
térmimnos no individuales, es decir, referida a la to
hlilti;ltl \1\‘1 4]1::1m;1dn, no seri|a muy rh'\clnnnn.lTl\'.i
para distintos centros

Quiza fuera mas expheito, para ¢l caso en que el
Clentro llevase ya varios anos de existencia, tener
en cuenta el coeficiente de eficincia global que
hace tiempo propuso ¢l CEDODEP: relacion o
razon entre el numero de alumnos que promocio-
nan en todos los cursos, incluidos los que obtie-
nen el Certificado de Estudios Primarios, y la ma-
tricula media, referida a los tres ultimos anos aca-
démicos o a la inicial, medial y terminal del altimo
curso que se considera

Centro Cultural  Vallisole-
lano

La posibilidad de tener en cuenta la varabilidad
del a'umnado o la proporcionalidad existente entre
los escolares que acoge el Centro, segun las dife-
rontes situaciones de los mismos, respecto a los
distinto: cur-n- que se imparten, vendria resuelta
al aplicar el lamado ‘indice de expectatividad™ de

PII‘H(! !Q = A1 | :

Q = Coeficiente mntelectual
A Anns de estudins acreditados en el Libro de
Escnlandad
El valor de esta férmula, 1. 2 3,4 . indica
A curso de escolarnidad que corresponde a0 cada
tlumno

1 ACION ACADI MICA DEL PROFESORADO

El valor intrinseco que para un Centro de Ldu-
cacion General Basica tiene el nivel de titulacion
de su profesorado esta en razon directa con el del
irea de conocimientos o materia especifica que
imparte, Asi, pues, si se trata de la etapa unitaria
(cursos primero a quino) ¢l titulo de Profesor de
Educacion General Basica es el de mayor valor,
pudiéndose matizar esta circunstancia seguan el pro
edimiento de seleccion empleado




Para la segunda etapa (cursos sexto a octavo) la
posesion, ademads, de una Licenciatura en Ciencias
(para el drea cientifico-matematica) o en Letras
(para el sector lingiifstico-social) y de Lenguas mo-
dernas (para el idioma extranjero), deben ser te-
nidas en cuenta a la hora de predecir la eficacia
de un Centro.

Igualmente deben puntuarse complementaria-
mente los profesores especiales de educacién fisica
y deportes, de educacién pldstico-musical, etc., con
objeto de que se puedan cubrir con eficiencia todas
las 4reas de actividad educativa que el articulo 17
de la Ley asigna al nivel de E. G. B.

Otras circunstancias, tales como la posesion de
diplomas, el haber seguido un plan de formacién
u otro, participacién en cursillo, etc., también de-
bieran en algunos casos estimarse.

3. LA RELACION NUMERICA PROFESOR-ALUMNOS

La educacién personalizada ha planteado el pro-
blema de atender debidamente tanto la individua-

lidad de cada alumno como las interacciones so-
ciales entre los de una misma clase o aula, lo que
es incompatible con la formacién de grupos nu-
merosos. Parece, pues, claro que por debajo de los
20 alumnos por profesor la ensefianza empieza a
resultar cara y a debilitarse la socializacién a que
la escuela aspira, mientras que por encima de los
30 la ineficacia aumenta, aunque existan diferencias
apreciables seglin se trate de ensefianza unitaria
(1." etapa de la E. G. B.) o departamental (2.* eta-

1
pa). El rango, pues, comprendido entre los -
20

1
y —— puede considerarse como el 6ptimo, No de-

bieran calificarse satisfactoriamente aquellas clases
o aulas en las que .un profesor tiene menos de
diez alumnos (so pena de que se trate de escolares
deficientes) o mds de 50 (si se trata de normales).

De acuerdo con todo ello podria establecerse el
siguiente cuadro de puntuaciones:

o

RELACION MAFSTRO-ALUMNO

De 10 a 15 6 de 40 a 50

De 16 a 20 6 de 30 a 40

Mas de 20 y menos de 30 ..

PROFESORES EN TOTAL. ...

NUMERO
DF PROFESORES

COFFICIENTE
MU TIPE JCADOR

PUNTUACION
PARCIAL

0.5

PUNTUACION 101A1

Puntuacién total

Nuim. de profesores

Aunque es detalle un tanto significativo el que
un Centro tenga una némina de personal colabo-
rador o auxiliar, opinamos que a estos efectos sélo
deberd ser contabilizado el que realmente ejerce
las funciones docentes propiamente dichas.

4. DISPONIBILIDAD Y UTILIZACION DE MEDIOS Y
METODOS MODERNOS DE ENSENANZA

Hay que empezar por distinguir:

Lo relativo a los medios o instrumentos di-
décticos.

@)

30

b) Lo referente a los métodos o formas de ense-
flanza.

Después consideraremos, en cuanto a los medios :

1) Aquellos de que el C. E. G. B. dispone.
2) Su empleo o utilizacién.

Es asunto, pues, todo éste muy complejo, que
para traducirlo en un médulo de valoracion obje-
tiva habria que recurrir a una escala de factoriza-
cion bien graduada. Sin embargo, podriamos ensa-
yar con los quince rasgos mds fundamentales que
sefialamos a continuacién y que vienen a sintetizar
todo el conjunto de elementos formales y funcio-
nales con que debe contar una organizacién escolar
qué pretenda ser racional y eficiente :



Sistema de registro y agrupamiento de los
escolares.

Gobierno y disciplina tanto en el trabajo
como en ¢l ocio.

Curriculo de actividades realistas y prdc-
ticas.

Distribucién del tiempo en el dia, semana,
mes, trimestre y curso,

Formas o técnicas de aprendizaje que se
empledn.

Equipo de medios audio-visuales de que dis-
pone el centro.

Calidad y cantidad de manuales escolares y
libros de todo tipo.

Idem de otros instrumentos diddcticos :
pas, medidas, etc.

Cuadernos de trabajo que utlllzan o llevan
los alumnos.

ma-

10.

1

12.

13.

14,

15.

Manualizaciones y “construcciones” que rea-

. lizan.

Desarrollo que alcanza la expresién artis-
tica en sus diversas formas.

Grado en que se practica la individualiza-
cién y la creatividad.

Idem los trabajos en equipo o grupo, pro-
yectos conjuntos, etc. ' '
Pruebas de progresién, promocién y evalua-
cién del rendimiento escolar.

Exposicion de trabajos realizados.

Ni que decir tiene que esta lista es susceptible de
ampliacién y, sobre todo, de ponderar cada uno de

los aspectos consignados segin

los tradicionales

rangos que vande 0 a 3, de 1 a5..

ke
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Mobhiligrio v maiernal:

13.

14,
15.
16,
17.
18.
19,
20.

Ac

21,
22,
N
24,
2s.

Sexuz rnmp=

INSTALACIONES Y ACTIVIDADES. ..

tijicio v aulas:

Edificio: ntevo o adaptado’
Estado de conservacién y limpieza
Numero y amplitud de sus auvlas ... . .
Tiene clases para reuniones de gran grupo
Idem salén de actos ... .. ..
Cuenta con los anexos suflcnentcs .
L.uminosidad, aireacién y climatizacién ...
Hay campo de deportes anexo ... .
Recreos al aire libre y lugar de juegos ..
Hay sala cubierta para ocios ... ...
Cultivo estético de las aulas ...

Fntrada y pasillos interiores

Pupitres y mesas de trabajo o individuales
y de grupo ... ..
Paneles y plzarras
Vitrinas y armarios .. .
Equipos y aparatos de glmnasnd
l.aboratorio para expenencnas
Museo escolar ... .

Herbarios, acuarios, etc.

Instrumentos musicales

tividades extracurriculares:

Fuicionamiento de la biblioteca ..
Exqursiones y actividades *‘aire libre”
Competiciones atléticas o deportivas ...
Proyeccién artistico-cultural del Centro ...
Asociaciones o clubs de escolares ...

MAL O
DEFICIENTE
0-1

ACEPTARLE
0 BIEN
1-2

MUY BIEN
2-3

PUNTOS

—

PUNTUACION TOYAL . . .. .. .. .

3]




5. INSTALACIONES Y ACTIVIDADES DOCENTES, CULTU-
RALES Y DEPORTIVAS

Si al anterior criterio le hemos dado un cardicter
mé4s formal y funcional, a éste le atribuiremos el
de materialidad y estructural, a sabiendas de que
tanto unos elementos como otros influyen bastante
en el rendimiento de un Centro.

_Para valorar estos aspectos podria ensayarse el
procedimiento de puntuacién por factores y rangos
a base de un cuestionario parecido al que a conti-
nuacién se inserta y aplicando al final' del mismo

L de puntuaciones
la conocida férmula: ——————- -
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Estd claro que todos estos aspectos no tienen el
mismo peso para la eficacia de un centro, por lo
que si se quiere también pueden afectarse con di-
ferentes coeficientes multiplicadores.

6. NOMERO E IMPORTANCIA DE LAS MATERIAS FaA-
CULTATIVAS

Por lo que a los Centros de E. G. B. se refiere,
las materias facultativas deben tener siempre la
misma importancia e igual nimero, razoén por la
cval de existir diferenciacion a este respecto ven-
dria dada mds bhien por las materias optativas y
no por las facultativas.

De todos modos, también podriamos distinguir:

Centros de Educacién General Bdsica (los de-,
nominados Colegios), que dispondrin de to-
dos los elementos personales y materiales in-
dispensables para desarrollar en ellos tanto la
ctapa unitaria como la etapa departamental.

|

Ademas, puede existir el C. E. G. B. amplia-
do porque tenga anexionados:

-2)

) Centros o clases de educacién pre-escolar,

b) Centros o clases de educacién especial.

c) Centros o clases de recuperacion y obser-
vacion, -

Como es claro, a cada uno de estos dos tipos de
C. E. G. B. corresponde un niimero y clases dife-
rentes de materias facuitativas, por lo que creemos
que de un modo global y simplista podrian otor-
garse las siguientes puntuaciones :

A'les C. E. G. B. o Colegios Nacionales, de
[ a2 .
A los C. E. G. B. ampliados, de 2a 3.

Estas puntuaciones iniciales pueden matizarse
con otros subcriterios:

32

Para lo« C E. G. B. o Colegios Nacionales de-
biera scrvir de base el coeficiente de eficien-
cta global a que ya hicimos mencién en el
puntet 1, parrafo segundo.

- Y en cuanto a los C. E. G. B. ampliados, cada
centro o clase anexionada puede valer 0,3
por encima de 2.

7. SERVICIOS DE ORIENTACION PEDAGOGICA Y PRO-

FESIONAL

Desde que exista In mds rudimentaria orientacién
del escolar en los C. E. G. B. hasta que funcionen
bien en el C. E. G. B. ampliado, Centros o clases
de educacion permanente para adultos y Centros o
clases de formacidn profesional de primer grado,
cabe también toda una gama de puntuaciones entre
el rango positivo de 1 a 3 distribuido poco mds o
menos de esta forma

d} C. E. G. B. o Colegios Nacionales, de | a 2.
k) C.E. G. B. ampliados, de 2 a 3.

En este dltimo caso la gama de 2 a 3 puede tam-
bién incrementarse con 0,5 para cada una de las
dos ampliaciones indicadas (Centros o clases de
educacion permanente y Centros o clases de for-
macién profesional de primer grado).

K. FOGRMACION ¥ EXPERIENCIA DIREC

1Y DEL CENTRO

DEL EQUIPO

Expresado asi este factor en la Ley, presupone
que fa direccion monocrdtica o ejercida por una
sola persona ha de sustituirse por la direccién
compartida o en equipo, y como consecuencia 16-
gica de cllo tendrd mas valor el Centro que dis-
ponga, ademas de la direccidén ejecutiva u opera-
tiva, del mas amplio “staff” integrado por todo el
personal técnico y colaborador del mismo.

A tales efectos, y siguiendo la linea de toda em-
presa bien organizada, convendria distinguir

1y Direccién representativa a cargo de la perso-
na que haya sido reglamentariamente nom-
brada para ello.

2} Personal técnico del C. E. G. B., que enten-
demos lo constituyen los profesores del mis-
mo, en todas sus variedades.

3) Personal colaborador compueto en principio
por el Asesor religioso, el Inspector médico-
escolar, el Psic6logo, el Asistente social y el

Representante de padres de alumnos,



De acuerdo con ello, y para traducirlo en una
nota mateméatico-estimativa, podria valer el siguien-
te baremo:

a) Para el Director: 2.

Para cada uno de los técnicos y colaboradc
res en el “staff”; |

La posesion de diplomas especificos o certi-
ficados de asistencia a cursos de perfecciona-
miento: 0,1.

(La suma de estos conceptos no debiera so-
brepasar el valor 1). .

La experiencia en el cargo, con la misma li-
mitacién del punto anterior, igualmente po-
dria valorarse cada afio por 0,1.

b)

c)

El promedio aritmético de todas estas puntuacio-
nes podia ser un indicador relativo para valorar este

criterio, habida cuenta de que en toda media arit-
mética se homogeneizan demasiado los datos. Se-
ria muy interesante el poder puntuar el grado de
coherencia y accidn conjunta que este equipo di-
rectivo presenta con relacidon a la accion cducativa
total del Centro.

9. RELACIONES CON LAS FAMILIAS DE LOS ALUMNOS

Y CON LA COGMUNIDAD EN QUE EL CENTRO ESTA
SITUADO

La complejidad de este factor y su dificultad de
cuantificaciébn hacen menos posible que los ante-
riores su evaluacién. Ello no obstante, podriamos
emplear con relativa eficacia un cuestionario bare-
mado mis o menos como. el siguiente:

RELACIONES DEL CENTRO CON LA FAMIIIA
Y A SOCIFDAD

Asociacién de antiguos alumnos ... ... ... ... ...
Reuniones periédicas con dicha asociacién ...
Notificaciones sobre la conducta y aprovecha-
miento de los alumnos a sus padres o tutores.
Asociacién de Padres de alumnos ... ... ... ...
Reuniones periédicas ... ... ... ... ... .. .. ...
Escuela de padres ... ... ... ... ... ... ... ... ...
Coopcragién de los padres de los alumnos con
relacién " a la vida cultural y econémica del
Centro ... ... ... cov it tit e e e e e e
Actos publicos que realiza el Centro ... ... ...
Cooperacién de las autoridades locales ... ... ...
Ildem de otras entidades piblicas ... ... ... ...

Nk W

exx

MALAS O
DLFICIENTES
0-1

BULNAS

O REGULARES
-2

MUY BUFNAS
U OPTIMAS
2-3

SUMASN

¥ puntuaciones
Puntuacién media = o —

RESUMIENDO

Con todo lo expuesto hasta aqui no es que ha-
yamos resuelto toda la probleméitica que ofrece
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PUNTUACIONES TOTALES

una valoracién objetiva del rendimiento, a modo
de prediccién, como deciamos al principio, de un
Centro de Educacién General Bdsica, lo que serfa
demasiado pretencioso por nuestra parte, pero si
ello puede servir.de sugerencia o punto de partida
para trabajos mas completos sobre el particular, ya
nos darfamos por satisfechos,




El trabajo en equipo de los alumnos

Entre los multiples aspectos positivos y renova-
dores que la nueva Ley General de Educacién pre-
senta en orden a las técnicas diddcticas, nos dete-
nemos ahora en considerar lo que se refiere al tra-
bajo en equipo de los alumnos. Analizaremos sus
fundamentos psicolégicos y sociales, sus objetivos

y las principales lineas metodolégicas de su puesta

en préctica, ai como sus posibilidades y limitacio-
nes escolares.

En distintos articulos de 1a Ley de Educacién se
encuentran referencias implicitas a los objetivos
socio-educativos del proceso docente, que aparecen
ya en su articulo primero al establecer entre los
fines de la educacién “el fomento del espiritu de
convivencia”. En otros se alude explicitamente a
esta modalidad de actividades de ensefianza y apren-
dizaje como .acontece en el articulo 18, donde al
referirse a los métodos diddcticos de la educacién
general bdsica preceptia que han de fomentar “el
desarrollo de actitudes y hdbitos de cooperacién
mediante el trabajo en equipo de profesores y alum-
nos. Igualmente, en el articulo 27, referido al bachi-
llerato, se establece que la accién docente habri de
concebirse no como una ensefianza centrada en la
explicacién de la materia, sino como una direccién
y ayuda en el aprendizaje del alumno, a cuyo efecto
“se le adiestrard en técnicas de trabajo intelectual,
tanto individual como en equipo”.

Pero, aparte de que dicho documento legal vincu-
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la preceptivamente a todos los docentes a la utili-
zacién de esta técnica did4ctica, ésta responde cla-
ramente a la tendencia sociocéntrica de la didactica
actual. Es evidente la fecundidad educativa de esta
situacién de inter-ayuda, propia del aprendizaje en
“pequefios grupos” o ‘‘equipos”, que, por otra par-
te, responde a la natural tendencia a agruparse de
los nifios y adolescentes.

A mayor abundamiento, la prictica generalizada
de esta modalidad de actividades escolares, de tipo
socializado, adquiere un relieve especial para nos-
otros, pues constituye una eficaz aportacién para
la eliminacién del tantas veces sefialado individua-
lismo, como rasgo tfpico de la idiosincrasia his-
pana.

Por otro Tado, resulta evidente que su aplicacién
en nuestros centros escolares no comporta especia-
les dificultades docentes, ni por la propia natura-
leza del sistema, ni porque requiera un material di-
déctico distinto del comin,

SUPUESTOS DE LA SOCIALIZACION
DIDACTICA

1. Dimension social de la persona humana.— To.
da Ta historia del hombre es un permanente alegato
del cardcter social de la persona humana, cobrando
su mdximo vigor en nuestra época, tanto en el



\
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orden tedrico, con el progresivo desarrollo de los
estudios socioldgicos, cuanto en el orden de los he-
chos, con el multiplicarse de las relaciones sociales.

El hombre tiene una radical necesidad de asociar-
se para vivir, desarrollarse y perfeccionarse, resul-
tando asi que la vida social es un bien para el
individuo. Pero ésta no se reduce a la mera pre-
sencia fisica, a la simple proximidad espacial, sino
que el individuo deviene persona por la sociedad y
su ;lxnitud humana proviene de la integracién de
su individualidad en la sociedad, hasta tal punto
como para que Spalding diga que “en el aisla-
miento no se llegaria jamds a un grado de vida
verdaderamente humana”.

El hombre es ser social precisamente porque es
ser saciable, porque necesita de la sociedad y tiende
a la vida social como algo connatural a su propio
ser, resultando que la sociabilidad constituye un
“propium” o “propiedad” de la naturaleza humana,
tomando este concepto en su mas profundo séntido
ontoldgico.

De ello se desprende, como por resultancia na-
tural, que si el sujeto educando es un ser social,
social habra de ser su educacién. Es decir, todo
¢l proceso educativo habra de estar revestido de
las caracteristicas de la vida social, y tal principio
habri de reflejarse en las estructuras escolares y
técnicas didacticas. El educando, como sujeto de
la educacién, no es un ser cerrado en si mismo,
sino un ser abierto y expansivo, situado en un
cuadro social y en relacion permanente con otras
personas. :

El egocentrismo, tipico de las primeras épocas de
la infancia, se verd progresivamente modificado por
un desarrollo social que se incrementa desde los
‘momentos del ingreso en la institucién escolar,
como fruto de la maduracién y el aprendizaje, se-
gun ha puesto de relieve R. Cousinet (1), entre
otros. El ingreso en la institucién escolar tiene una
profunda significacién para la vida del nifo, repre-
sentando una auténtica revolucién en su concepcion
del mundo y de la vida. De forma lenta, pero pro-
gresiva, la masa o multitud de nifios va adquirien-
do una estructura en virtud del impulso, mas o
menos consciente, de sus naturales tendencias so-
ciales y que luego, en la adolescencia, se verd vigo-
rizada cuando el “sentido social” primero y la ““con-
ciencia social” después vengan a completar el pro-
ceso de socializacién de la persona de educando.

2. Individudalizacion y socializacion diddctica:
lus limitaciones de la individualizacién como postu-
lwdis de la socidlizacion. - Es evidente que uno de
los impulsos mas vigorosos que ha tenido la Didac-
tica se refiere al desarrollo de los sistemas de indi-

(1) Cfr, CousiNgr, R,: La vida social de los nifios. En-
savo de sociologla infantil. EA. Nova. Buenos Aires, 1953,
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vidualizacién de la ensefiada apoyada, en gran me-
dida, por las investigaciones de la Psicologia expe-
rimental y los estudios de la Pedagogia Diferencial,
que se han concretado en determinados sistemas y
técnicas diddcticas.

Es evidente que resulta preciso tener en cuenta
las caracteristicas individuales de cada sujeto para
que el proceso docente se adecue a su ritmo de
aprendizaje; sin embargo, como dice R. Titone,
“una educacién centrada exclusivamente en el in-
dividuo no puede mds que degenerar en el indivi-
dualismo, que ha sido el defecto de la educacién
tradicional® (2).

En efecto, no obstante todas las ventajas de la
individualizacién didéctica, el plantear las activida-
des escolares basdndolas exclusivamente en sistemas
de ensefianza individualizada darfa lugar a un indi-
vidualismo que inexorablemente llevaria consigo un
intelectualismo exclusivista y alejado de la realidad
misma de la vida del hombre, dejando de potenciar
preciosas fuentes del ser y del hacer humano y
olvidando fecundas posibilidades que puede ser di-
ddcticamente utilizadas, con gran provecho, para la
educacion intelectual y para la formacion integral
de la personalidad humana.

Asi, pues, el aprendizaje cn grupos viene a com-
pletar a la ensenanza individualizada y a rellenar
las lagunas dejadas por aquélla, de tal manera que
la una y la otra se exigen y completan mutuamente.
Por lo tanto, un correcto planteamiento y ejecu-
cion del conjunto de las actividades escolares im-
plica el logro de un equilibrio entre los diversos
sistemas que hoy nos ofrece la metodelogia didac-
tica. De este modo, junto al principio diddctico de
lu individualizacion, se erige el principjo de la so-
cializacion que da lugar a los sistemas de sociali-
zacién didéctica,

3. Lainsersion de lo social en el proceso educa-
tivo: lo socid como findlidad educativa.—La ten-
dencia a socializar el proceso educativo surge tam-
bién como una respuesta didactico-pedagégica a una
situacién de hecho, propia de nuestros tiempos, que
se manifiesta en el multiplicarse de las relaciones
sociales y en una conciencia social que informa el
pensamiento y las preocupaciones del hombre ac-
tual. Ello mismo produce un considerable desarrollo
de la sociologia, que se transfiere a la sociologfa
de la educacién y a la pedagogia social, poniendo
de relieve la valencia social de la teleologia peda-
gogica. Ademads, los actuales estudios de psicologia
social contribuyen de modo creciente al andlisis
del sujeto educando como ser social y de sus nece-
sidades y posibilidades desde la perspectiva edu-
cativa,

(2) Trone, R.: Metodologia diddetica. Ed. Rialp (tra-
duccién M. Rivas). Madrid, 1963, pdg. 346,



En una primera consideracion lo social se nos
presenta como objetivo didactico-pedagégico, es de-
cir, como la exigencia de tener presente lo social
desde ¢l punto de vista de los fines de la educa-
cién y que, por lo tanto, ha de informar todo el
proceso educativo, de acuerdo con ese sentido de
tension propio de los fines. Ello se traduce en un
peculiar enfoque de los aspectos que la educacion
encierra ; instruccion y formacion.

En la instruccién, implicando la adquisicion de
un conjunto de conocimientos que tienen como ob-
jeto lo social, La formacion social resultard del lo-
gro, en la persona del educando, de un repertorio
de hidbitos v actitudes de indole social que implican
apertura mental, sentido de responsabilidad e inicia-
tiva, espiritu de colaboracion, habitos de trabajo
cooperativo, ete., todo lo cual adquiere su plenitud

con la formacion de una “conciencia social”

METODOLOGIA DIDACTICA
DFEL. APRENDIZAJE EN GRUPOS

La socializacion diddctica cobra concrecion y po-
sitividad cuando las actividades metodicas adquie-
ren también un cardcter netamente social, de tal
manera que las actividades de aprendizaje tienen
lugar a través de una serie de actividades sociales,

Faeueba Naciomal e San Pedro de Torelld
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como lo son los propios del trabajo ¢n equipo o
pequenos grupos. Esta formulacion metodologica
respande a un triple principio

«) Atenimiento a las caracteristicas psicosocia-
les del discente.

h) Interpretacion social de la institucion esco-
lar como una comunidad en la que esta serto el
individuo como miembro social.

¢) Concepeidn activa del proceso de aprendiza-
je como perfeccionamiento infelectual y personal
del discente a través del trabajo ‘ooperativo, en
colaboracion de unos elementos en el
Lrupo o equipo.

o ntros

La proyeccion de cstos principios sohre los mé
todos diddcticos les asigna un caracter que vendra
a plasmarse en la estructuracion de los sistemas de
ensenanza socializada, tal coma ha o aparcciendo
a través de la historia de Ia didicnica

I.  La colaboracion «n el uprenaizu|e La socia-
lizacion didactica, desde ¢l punto de vista metodo-
l6gico, es fundamentalmente actividad cooperativa
en el proceso de aprendizaje, basada en los natu-
rales vinculos interactivos que se establecen entre
los miembros del grupo social correspondiente, ha
ciendo mds eficaz el proceso de aprender.

La socializacion didactica no supone simplemen.
te la proximidad espacial entre los alumnos que
mtegran una “clase” o un grupo de escolares dentro
de ella. Ni sélo que éstos mantengan unas ciertas
~elaciones sociales, Implica la existenca de cohesion
entre todos los miembros que lo constituyen, lo
que se manifiesta explicitamente en su espiritu de
colaboracién y en una serie de hdbitos de coopera-
cion mental en el trabajo escolar. De esta manera
su resultado es el fruto de las aportaciones de 1o
dos y cada uno de ellos a algo comin con lo que
todos resultarin educativamente beneficiados

Asl, nos encontramos con una forma de activi-
dad escolar radicalmente distinta de la ensenanza
colectiva tradicional y que, al mismo tiempo, di-
fiere considerablemente de la ensenanza individual
rada, a la que viene a completar

Esto es lo que significa la socializacion didactica
en ¢l plano mctndolﬁgico; cooperacion, colabora-
cton en un trabdjo comiin, En el trabajo en equipos
cada uno de los alumnos participa activamente re-
cibiendo y dando al mismo tiempo, contribuyendo
al perfeccionamiento de los demas, al tiempo que
él mismo resulta perfeccionado intelectual vy perso-
nalmente.

2. La dinamica de los grupos. La tarea del do-

cente no es otra que la de “hacer” que los alumnos
hagan o actien, justamente de este modo coope-
rativo. Para conseguirlo habrd de atender no sélo



a los objetivos y al contenido, sino también al
grupo discente, a la dindmica del grupo o grupos
por los que la clase esté constituida, a los efectos
de posibilitar y promover su eficacia.

Los problemas que entrana la dindmica y con
duccién de los grupos en accién han sido aborda-
dos por los recientes estudios de Psicologia social.
De ésta, de la observacién atenta y continua de la
realidad psicosocial que tiene ante si, ayudado de
las técmicas soctomeétricas, podra obtener el docen-
te los principios directivos que, con un caracter
inmediato han de regular su actuacién docente.

La Psicologia social ha puesto de relieve que
cuando ¢! mdividuo se¢ c¢ncuentra libre y agrada
bicmente dentro de un grupo, en el que es acep
tado, s¢ sicnte mas seguro, se ve apoyado por los
demas y trabaja con mas cficacia. Los estudios de
Asch, Dashiell, Shaw y otros demuestran que el
mismo tipo de trabajo reahzado en grupo resulta
ser de mayor rendimiento que el obtenido indepen-
dientemente pur cada uno de los individuos. Pero
esta superioridad de algunos tipos de actividades
depende no tano de la indole del trabajo cuanto
de la estructura y dindmica del grupo, habiendo de
constituir ésta una de las principales preocupacio
nes del docente,

Pucs bien, osta eficacia del grupo depende fun-
damentalmente del espiritu del grupo, de la cohe-
sion entre todos los miembros que o integran, lo
que s¢ manifiesta en el mayor nimero ¢ intensidad
du las relaciones o interaccidon entre sus miembros.
En virtud de esto se establece una comunidad de
iniereses y una comunicacién de actitudes que im-
pulsan una fucrte couperacion en el trabajo escolar
v una fecunda circulacion de ideas.

Siendo esto asi, ya no puede pensarse en ence
rrar al discente ¢n un tipo de ensenanza exclusiva-
mente individual, ni hmitarse a una cnsenanza co-
lectiva, basada en la exposicion verbal, que com-
porta una actitud meramente receptiva por parte del
alumno. Si es la propia actividad del educando la
causa principal de su educacién, en cualquier tipo
de ensenanza corresponde al docente desempenar
la funcién de gufa, ayuda o auxiliar que promueve
la actividad del alumno. Mas ¢ por qué no crear un
clima de interayuda entre los propios alumnos que
a todos beneficiard, mdxime cuando ello representa
una modalidad natural en la vida del nifio o del
adolescente? Pero, “‘a pesar-de la disciplina escolar,
cada vez mds rigurosa y estrictamente individual,
¢l nifio se obstina en desarrollar su vida social”.
“Se prohibe a los niflos adquirir conciencia de los
otros. Cada uno debe actuar (siempre) solo, sin co-
nocer a su vecino, sin ayudarle y sin que le ayude;
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sin hablarle, sin escucharle. La disciplina escolar
lo aisla en una célula impermeable” (3).

Mas esto ya no tiene razéon de ser una vez cono-
cida la eficacia de las actividades escolares en gru-
po. Pero (cudles son las razones que explican esta
eficacia?

El cuadro social en que se halla situado el in-
dividuo, que implica un mayor control de su
trabajo, aumenta la motivacidn discente.

El sentirse embarcado, juntamente con otros,
en la misma tarea implica una mayor respon-
sabilidad por parte de cada miembro del
grupo.

En ¢l trabajo intelectual en grupo se recha-
zan inmediatamente las soluciones equivoca-
das que podrian no ser detectadas por el in-
dividuo que trabaja aisladamente, al tiempo
que se refuerzan las soluciones individuales
acertadas.

En el trabajo cooperativo tiene lugar una ma-
yor circulaciéon de informaciones, por lo que
el alumno se encuentra en una situacion edu-
cativa mas rica y fecunda,

La cxistencia de un cierto grado de compe-
ticidn entre los grupos viene igualmente a au-
mentar su eficacia, aunque un grado excesivo
puede resultar perjudicial para el rendimiento
cualitativo.

No puede dejar de aludirse tampoco al intere-
sante papel que pueden desempedar los jefes de
grupo en cuanto lideres.

En el marco de la ensenanza socializada cabe la
posibilidad de dos tipos de grupos: los grupos fi-
jos, con cardcter permanente y dedicados predomi-
nantemente a la ejecucion de un mismo tipo de
actividades, y los grupus moviles, que tienen un
cardcter ocasional y variable en funcién de las dis-
tintas actividades a realizar ¢n cada momento. Mas,
en cualquiera de los casos, hay que tener en cuenta
que, aunque el docente pueda influir en su consti-
tucién, la formacién de los grupos debe ser de
earécter libre, especialmente para asegurar su cohe.
sién. Igualmente hay que tener en cuenta que los
grupos no sean excesivamente numerosos, sefialin-
dose como referencia en ndimero de cuatro miem-
bros.

Ciertamente que al llevar a cabo, de un modo
6ptimo, un sistema de ensefianza socializada no
es tarea fécil; sin embargo, tampoco puede decirse
que ello exige una especializacién o unas dotes so-

(3) Cousinet, R.: Obra citada, pig. 44.



bresalientes. La clave estd en su iniciacion, en
comenzar por un tipo de actividad relativamente
facil, como pueden serlo las de cardcter deportivo,
algunas de caricter artistico o las de cuidado y
autogobierno de la clase, a través de las que se
consigue ir creando unos hébitos y unas actitudes
cooperativas que se van perfeccionando progresiva-
mente hasta llegar a hacer posible una auténtica
cooperacién en el trabajo intelectual.

3. Caracteristicas de la unidad diddctica socia-
lizada. - El proceso docente se especifica y concre-
ta en cada una de las unidades diddcticas en que
se dividen y ordenan las tareas escolares. Pero la
unidad didéctica socializada, aunque equivaliendo a
la leccidn tradicional, dista bastante de parecerse a
ella. .

En la leccién o unidad didactica, propia de la
ensenanza colectiva, el profesor es el sujeto verda-
deramente activo, €] es el autor de la leccién. Por
1 contrario, el alumno forma parte del publico, es
un simple espectador. El “magister” hace una expo-
sicion verbal, mds o menos prolija, del tema, sir-
viéndose acaso de algin medio intuitivo o ayuda
audiovisual y pensando siempre en ese guarismo
que es el alumno medio.

Las relaciones interpersonales, cuando existen,
son de caricter unilateral constituidas sélo por
unas lineas de ida, que van del docente al discente,
pero que no regresan, como no ser con motivo de
una ocasional y dificil interrogacion y, eso si, cuan-
do el alumno tiene que dar cuenta de la leccion
“aprendida” al final de su trabajo individual, no
individualizado, '

Pero la unidad didictica socializada se aparta
bastante de este modelo. En la ensefianza sociali-
zada, desde el primer momento, el alumno es el
uctor de la leccién, hasta el punto que comienza
interviniendo ya en la fase preparatoria. No se li-
mite a ser simple espectador, ni receptdculo de no-
ciones ya elaboradas por el maestro, sino que es él
mismo quien se las va fraguando a través de su
esfuerzo personal y en virtud de la ayuda que re-
cibe de los demds, al tiempo que él les presta tam-
bién la suya. El alumno se encuentra embarcado,
junto con los otros, en el proceso de aprendizaje.
En el trabajo en equipos el discente no se encuentra
frente al miestro, sino se enfrenta directamente
con el material y con aquellos medios o elementos
que han de servirle para elaborar su propio saber,
Para ello chenta con la ayuda de los demis alum-
nos y también con la del docente, que ya no es el
intérprete . inico de la marcha militar, sino el di-
rector de la orquesta en la que cada alumno toca
el instrumento que le corresponde, para que del
conjunto de ellos resulte la sinfonfa de la que todos
han de disfrutar,
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Es tipico de la unidad didéactica o leccion socia-
lizada que se inicie con la intencién de resolver un
problema o cuestién, atendiendo a un deseo o ne-
cesidad sentida por los alumnos, en lo que se ve-
rdn interesados y con lo que se abre el proceso de
aprendizaje formativo. Generalmente ello dard lu-
gar a un didlogo o conversacién introductoria en la
que participan ya todos los alumnos.

A través de esto se logra una buena dosis de
motivacion inicial que dispara la actividad personal
del discente, vinculandola al segundo momento, que
consiste en la tarea de preparacion de la leccién o
proyecto de trabajo: establecimiento de los objeti-
vos, organizacién y distribucién del trabajo, dispo-
sicion de material, etc. Es cierto que la presencia
y ayuda del docente contribuye a asegurar la or-
denada realizacién de estas operaciones, pero no
debe olvidarse que son los alumnos mismos quienes
realizan estas tareas de preparacidn, que ya poseen
un valor educativo.

El momento nuclear de la unidad diddctica estd
constituido por la ejecucién propiamente dicha, en
la que los escolares se ocupan en la resolucion del
problema o prayecto, en hallar las soluciones con-
venientes aplicando los medios y medidas adecua-
das. Consultan diccionarios, mapas, tablas, libros;
dibujan, hacen resimenes, intercambian opiniones,
etcétera, y a través de estas actividades adquieren
conocimientos y se forman habitos intelectuales,
sociales y de toda indole.

Puede ocurrir bien que todos los grupos o equi-
pos se encarguen de desarrollar el temg en su to-
talidad (igudldad de tareas) y cuyos resultados se
comparan luego para extraer lo que proceda, o bien
que, especialmente tratdndose de temas amplios,
cada uno de los grupos se ocupe de una parte del
tema o tarea parcial (division del trabajo), que lue-
go habran de refundirse en uno, con lo que apa-
recerd reconstruida la leccién o unidad didédctica
correspondiente,

Pero tanto en un caso como en otro, y para com-
pletar todos los momentos de la unidad did4ctica,
se hace precisa otra tarea que podemos denominar
evaluacion o valoracién de los resultados consegui-
dos por cada uno de los grupos, al objeto de pu-
lirlos, coordinarlos y uniformarlos. Ello se verifica
a través del informe que realiza cada uno de los
grupos, al objeto de pulirlos, coordinarlos y unifor-
marlos. Ello se verifica a través del informe que
realiza cada uno de los grupos y que dé lugar a una
conversacién conclusiva, cuyos resultados se con-
cretan y plasman en una sintesis final,

Es conveniente subrayar la importancia de esta
iltima fase de la unidad did4ctica por cuanto que
constituye algo esencial en la ‘ensefianza socializa-
da y, por tanto, de lo que de ninguna manera puede
prescindirse, pues, como dice Stoker, “si bien el



trabajo en grupos diferencia y aligera la cohesion
de la clase, en la ultima fase la redne nuevamente.
Todo trabajo en grupos tiene sentido tdnicamente
dentro del marco de la comunidad de la clase y
en permanente relaciéon con ella: la clase asigna
los trabajos a los grupos; para ella deben trabajar
y a ella deben informar” (4). En efecto, es pensan-
do en este ultimo momento por lo que cada uno de
los grupos se siente estimulado a trabajar, aparte
de que, para poder considerarse auténtica coope-
racion en el aprendizaje, es preciso que todos vy
cada uno de los grupos participen de los resulta-
dos conseguidos por los demds. De este modo lo
que primero fue cooperacion de cada individuo en

(4) Sroexer, K. Principios de Didactica moderna Edi
torial Kapeluss Buenos Aires. 1964 pig. 247

el trabajo de su grupo se convierte luego en coope-
racion de los grupos dentro de la clase.

Después de todo lo que antecede no resultara
dificil percatarse de que la ensenanza en grupos
responde a los principios diddcticos fundamentales.
Asi en lo que se refiere al principio de la actividad,
la ensenanza socializada lo cubre en la medida en
que el alumno resulta ser un sujeto activo, con ca-
racter permanente, a todo lo largo de! proceso de
ensenanza; toda la trama de la ensenanza sociali-
zada significa un apoyo constante en el principio
de la motivacion; y no sélo hay un perfecto ateni-
miento a la naturaleza social del sujeto educando,
sino que, por la indole del trabajo que realiza el
sujeto, dentro del grupo, queda respetado su indi-
vidual ritmo de aprendizaje

Agrupacién Escolar Mixta,

Riola (Valencia).



Las ensefianzas de recuperacién

en la Educaciéon General Bdsica

INTRODUCCION

«La situacion practica que confiere al maes-
tre un cabal conocimiento en el campo de los
hechos educacionales, le presenta, asimismo,
inconvenientes, pues aunque trabaje en el jar-
din de infancia con escolares pequefios 0 ma-
yores, se encuentra incesantemente sometido a
la imperiosa necesidad de actuar.

L.a vida y la actividad escolares exigen la
constante intervencion del educador: debe re-
prender, prohibir y conservar la disciplina,
mantener al nifo en actividad, educarlo e ins-
truirlo. Y si bien su profesion le obliga a reco-
nocer a primera vista un sinnimero de mani-
‘festaciones de la vida infantil, le impide dispo-
ner de tiempo y de ocasién para ordenarlos, no
obstante, su misién de infldir sobre ellos.

Cualquiera que sea la etapa de la instruc-
cién primaria, el educador tropieza con idénti-
cas dificultades. Es evidente que la formacién
del ser humano concluye antes de lo que gene-
ralmente se sospecha. Por lo tanto, a fin de
rastrear hasta sus origenes las peculiaridades
infantiles que tantos obstaculos oponen al edu-
cador, serd preciso explorar la-época previa al
ingreso del nifo en los establecimientos de en-
sefianza y remontarse hasta quienes realmente
fueron los primeros educadores de su vida; en
otros términos, hasta la época anterior a los
cinco aflos y al ambiente familiar» (1).

(1) Freup, A.: “Einfihrung in die Psychoanalyse fiir
Pidagogen” Edit. Verlag Hans Huber, Berna, 1947

40

Por ISABEL DIAZ ARNAL

Jefe del Departamento de Educacion kEspecial

Me ha parecido muy oportuno introducir las
frases de Ana Freud como punto de arranque,
pues, aunque referidas al campo psicoanali-
tico, tienen una incidencia directa en el tema
que encabeza el presente trabajo v que intento
desarrollar.

.Cudl es el sentido de las clases o ensenan-
zas de recuperacion, el porque de las mismas,
el momento de aplicacién, su extension, fina-
lidad e integracién en las etapas del sistema
educativo? ‘

La Ley de Educacién pone de manifiesto
que en la Educacién General Basica la forma
cién se orientard a la adquisicién, desarrollo y
utilizacién funcional de los habitos y (écnicas
instrumentales de aprendizaje, al ejercicio de
capacidades, mentales, fisico-deportivas y de
expresiéon, a la adquisicion de nociones vy al
desarrollo de aptitudes para la convivencia.

Se destaca también que en este periodo de
Educacién General Basica se tendrdan en cuen
ta sobre todo los progresos del alumno en re-
lacién con su propia capacidad; y aquéllos que
no obtengan evaluacién satisfactoria al final
del curso pasaran al siguiente, pero seguiran
enseflanzas complementarias de recuperacion

Traducido a un lenguaje psicopedagogico,
esta delimitacion orientadora abarca la total’
dad personal del escolar como ser unitario y se
postula para él una progresién continua sin
repeticién de cursos.

Es, pues, evidente que las ensefanzas com-
plementarias son un recurso para faciliter o
ayudar a la promocién educativa.



Se impone, por tanto, el analisis de la con-
tinuidad promocional para calibrar la eficacia
y propiedad de las ensefianzas complementarias
de recuperacién como recurso.

I. LA PROMOCION EDUCATIVA
CONTINUA

I.1. Qué significa.

Progresion de la formacion del alumno en
sentido paralelo a la evolucion del desarrollo
del mismo.

Puesto que la finalidad de la educacién es
favorecer la expansiéon o desenvolvimiento de
‘la persona para que adquiera su autonomia y
el acceso a la responsabilidad dentro del ma-
reo social en que se halle integrado, es nece-
sario tener presente la dindmica funcional del
sujeto en evolucién para ajustarse a ella.

1.2. Desarrollo e intervencion educativa.

Existe en la vida humana una progresiva
madurez, al menos posible de nifio, de mucha-
cho, de joven, de adulto, que consiste para cada
periodo en una proporcionada organizacion in-
terior y en una conveniente adaptacién exte-

“rior que definen un equilibrio funcionalmente
valido.

Este hecho proporciona dos posibles puntos
de vista para la actuacién pedagégica: se pue-
den establecer cortes transversales y estudiar
‘el equilibrio -provisional de madurez que co-
rresponde a los diversos periodos de evolucion;
o se pueden seguir verticales y acompanar paso
a paso la génesis de desarrollo de los compo-
nentes de la personalidad.

Se consideran como fases integrantes de la
conducta humana las funciones fisicas, las fun-
ciones intelectuales, las tendenciales—afecti-
vas—, las de la razén y voluntad. Las dimen-
siones de la conducta se condensan en la direc-
cién hacia si mismo—autoconciencia y autode-
terminacién personal-—, hacia el mundo que
nos rodea o dimensién social y hacia lo tras-
cendente espiritual, direccién religiosa.

El sujeto humano en el proceso de creci-
miento evoluciona en condiciones de interde-
pendencia segilin directrices complejas; es de-
cir, como ser fisico—maduracién organica-—in-
dividual, personal y social. Para cada directriz
de desarrollo existen periodos particulares y
un proceso genético general. Pero también en
sentido global el sujeto ofrece fases de organi-
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zacidn mas o menos completa, desarrollada e
integrada y un proceso de evolucion general.

El sujeto que se esta formando, a pesar de
las componentes de la conducta, avanza pro-
gresivamente de una sintesis a otra, de un
estado de equilibrio a otro, aun cuando tenga
que introducir variaciones de intensilad con
respecto a los factores externos e internos en
determinados niomentos

La formacion o actuacion educativa debe
mantener el sentido unitario, orgianico y fun-
cional de la persona humana. y debe estar
presidida por el principio de la sintesis y del
equilibrio, que regula el crecimiento o desarro-
llo humano.

No se puede limitar a seguir las fases, una
por una, adaptandose a «ilas: por el contrario,
tiene que senalar las intervenciones educativas
para prevenir los cambios de equilibrio, de for-
ma que su aparicion y desarrotlo sean validos
en si mismos y con vistas al resultado final
del proceso.

Los desequilibrios y las discordancias se re- .
gistran precisamente cuando los cuidados no
se encaminan o cuando no consiguen juntar
en una unidad armoénica los componentes de la
personalidad para que unc no oprima al otro
0 se sobreponga, sino que cada uno quede coor-
dinado y relacionado en trabazon funcional,

Es una exigencia ineludible de la formacion
educativa el ajustarse a la linea evolutiva del
alumno para favorecerla y no obstaculizarla;
objetivo que logrard si mantiene integradas y
unidas las tres esferas de la conducta fisica,
afectiva y mental, dando a cada una la impor-
tancia que tiene en el conjunto personal.

L3. Cuando comienza la promocion educativa.

Practicamente la formacion o actuacion edu-
cativa progresa desde el momento del naci-
miento, ya que en este momento el nuevo ser
que llega se pone en marcha orgianicamente
independizado de la madre. Esta le proporcio-
na todos los cuidados, le educa ya y, desde en-
tonces, la educacién favorecera o dificultara
la progresién evolutiva del nifio. Incluso la pro-
filaxis actual llega a orientar a la madre ges-
tante para modificar o prevenir estados perju-.
diciales que pueden comprometer la futura
normalidad del hijo que va a llegar.

Por tanto, la promocién educativa tiene una
primera etapa familiar, otra escolar y familiar
simultdneamente y condicionadas también por
el ambiente que incide directamente sobre am-

_ bas. Ahora bien ,como nosotros nos ocupamos
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del nino una vez que sale al exterior del hogar
v se escolariza en los establecimientos educa-
tivos, podemos afirmar que la promocion edu-
cativa propiamente hablando comienza desde
la etapa preescolar,

FEste momento es discriminante desde el pun-
to de vista de la progresién a lo largo de la
escolaridad, ya que en ella se manifiestan de
manera destacada las posibilidades o dificulta-
des previas al trabajo escolar sistematizado.
[Los grados de maternales y de parvulos permi
ten el sondeo de fallos o desequilibrios funcio
nales hasta el punto de aprovecharse en el ex
tranjero como centros de observacion, desde los
cuales se comienza la readaptacion en los su-
jetos que la necesitan, evitandoles el fracaso
dentro de la etapa escolar posterior. El sentido
promocional de la etapa preescolar supone un
centraste de la actuacion familiar, totalmente
responsable de la evolueion del pequeno hasta
entonces, "iene tres matices principales: el de
iniciacion, cuando los padres faltan; el de con-
tinuacion, si la familia actud correctamente, y
el de readaptacion, para compensar actitudes
rigurosas 0 anarquicas respecto del pequeno,
(ue entorpecen o estancan su evolucion hacia
la madurez, ademas de la presencia de dificul-
tades psicomotrices o sensoriales importantes
para el futuro del escolar,

1.1
mocion.

l.a gama de obstaculos que influyen negati-
vamente en el avance del escolar tiene como

Factores que pueden dificultar la pro- -

causa al propiuv sujeto y a los condicionamien-
tos familiares y ambientales del mismo,

[En efecto, la triple componente de la con-
ducta humana, fisica, mental y afectiva, puede
encontrarse danada en su totalidad o en algin
sector, de forma que haga dificil el progreso
del escolar en sentido global v unitario. Lige-
ros trastornos de articulacion, deficits auditi-
vos o visuales de poca magnitud, faltas de
atencion, consecuencia de un caracter inesta
ble, lentitud mental para aprender con segu
ridad, son algunos rasgos que amenazan la
huena marcha de la tarea escolar y desencade
nan, a corto y largo plazo, fracasos escolares
al alumno.

Pero aun hay mas: la propia familia, con su
interés o despreocupacion por la vida escolar
del hijo, estimula o somete a la inercia el im
pulso en la promocion educativa del pequeno.
Anddanse a esta situacion la poca o ninguna
regularidad en administrar el descanso necesa-
rio del escolar, permitiéndole acostarse a des-
hora o torturandole con la realizacion continua
de tareas extraescolares que le impiden jugar
o evadirse en su tiempo libre, lo cual propor-
ciona disgusto e insatisfaccion en el nino, re-
flejado en su escaso o nulo rendimiento en la
Igscuela.

La tercera variable principal, de influencia
notable en la progresion escolar del alumno,
es el marco material donde se desenvuelve la
tarea docente y los medios auxiliares abundan-
tes o escasos a disponer por el escolar en un
trabajo individualizado o en pequeno grupo;
la aglomeracion forzosa en clases pequenas y
mal acondicionadas, son factores que colabo.




ran poco en facilitar al nifio la progresién en
condiciones ventajosas.

1.5. Momentos importantes en la promocién

educativa.

Aunque toda ella tiene una importancia de-
cisiva, son dos los momentos de capital interés
por la trascendencia del cambio que el chico
experimenta: la transicion de preescolar a es-
colar y el paso de primera a segunda etapa. La
razoén estad en que coinciden con las dos crisis
de desarrollo que exigen mas cuidados, dada
la intensidad del cambio y la posibilidad de
desequilibrios perjudiciales. En la primera la
apertura hacia fuera del recinto y vinculos
familiares afectivos y de trabajo normalizado.
En la segunda, apertura hacia dentro del mu-
chacho que interioriza lo suyo y lo de su alre-
dedor; y en ambas puede operarse una adapta-
cién positiva de avance o un sometimiento a
lo nuevo sin integrarlo con lo anterior, por lo
que la progresién se estanca, la maduracion
no llega y se infantiliza el escolar.

1.6. Cémo es la promocion en la realidad.

Es desigual en el comienzo, puesto que para
unos, los menos, la promocién educacional em-
pieza en la etapa preescolar; en cambio, para
otros se inicia en el primero o segundo de los
cursos de la educaciéon general basica. Y no
hay que considerar la preescolaridad como an-
ticipacién de la educacién posterior, que seria
incorrecto e inapropiado, sino que tiene un
sentido de fundamentacion basica de capacida-
des, plataforma indispensable para cimentar en
ella los aprendizajes de las etapas siguientes.

Esta fundamentacién les falta a la mayor
parte al no frecuentar los grados de parvulos
0 maternales.

KEstd dificultada para muchos, que realizan
su periodo de escolaridad en clases numerosas,
sin espacios libres que favorezcan la descarga
tensional en el juego recreativo, para después
rendir en el trabajo; con distancias relativa-
mente largas de transporte que cansan antes
de comenzar el quehacer diario. Incluso la es-
casa cooperacién de los padres, que eluden su
responsabilidad compartida con la Escuela con
actitudes de abstencién, desentendimiento e
ignhorancia.

Las consecuencias de esta experiencia dife-
rente son faciles de destacar:
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— Pérdida del paralelismo entre formacion
y desarrollo como resultado del comienzo
tardio de la educacion escolar.

Mala o lenta integracion del nifio que ca-
rece de educacion preescolar y se inserta
en el primer curso de educacioén, en el
que no rinde en las actividades totales,
base de adquisicién de autonomia en el
estudio.

smergencia de conflictos afectivos en el
chico mayor que ha crecido y no ha pro-
mocionado desde el punto de vista edu-
cativo, viéndose superado por otros mas
pequenos y con los que incluso ha de
convivir en la misma clase. l.a insatisfac-
cién se refleja en el abandono de tareas
y en el negativismo a hacer porque se
encuentra frustrado.

L7. Condiciones previas para la promeocién

continua.

En primer lugar, es necesario que todos los
escolares comiencen su promocion educativa
desde la etapa preescolar para que su progre-
si6n sea discriminativa de capacidades. De no
suceder asi, para los que disfrutaron de educa-
ciéon parvular la promocién es normal, mien-
tras que para los que carecieron de ella es
acelerada, comparativamente hablando, pues
han de superar dos escalones educativos a un
mismo tiempo.

Es imprescindible la adscripcién permanen-
te de un psicélogo a log Colegios nacionales,
que viva la ensefianza y ayude constantemen-
te al profesorado en la deteccién y remocién
de dificultades psicopedagégicas a lo largo de
la escolaridad. Sin esta posibilidad, muchas si-
tuaciones pasajeras que afectan a los escolares
de manera esporadica u ocasional se agravan
y estabilizan, entorpeciendo la promocién y la
adaptacién definitiva de los mismos, por impo-
sibilidad material y moral del profesorado.

La mentalizacién, en general, y de los pa-
dres, en particular, sobre la actitud a adoptar
en casos de fracaso o dificultades de aprendi-
zaje escolares que no debe ir acompafada de
demérito o menoscabo del escolar necesitado
de clases de recuperacion o de adaptacién, como
sucede en todo pais medianamente degarro-
llado.

La alternancia, desde la base, de actividades
de taller con las de clase de matiz académico,
de forma que complete la actividad y respon-



sabilidad del escolar en el empleo de capacida-

des no intelectuales. Es conveniente advertir
a este respecto que el sentido de taller dado
a la actividad gue se realiza fuera de la sala
de clase no tiene nada que ver con el comun-
mente admitido de semejanza con la industria
o las escuelas de aprendizaje de cualquier tipo.
El matiz que lo define al integrarlo en los
cursos de primera etapa es proporcionar al nifio
la doble vertiente de la experiencia escolar
normal del aula y la de una actividad de ac-
cion libre con materiales diversos, con un mar-
gen maximo de espontaneidad y con una res-
ponsabilidad directa de autor de la confeccion,
en horas menos regladas, que estimulan una
inteligencia reactiva, préctica y provocan la
puesta en marcha de la totalidad de capacida-
des en coordinacién, incluida la faceta afectiva
intensa nada despreciable.

II. LAS ENSENANZAS COMPLEMENTA.-

RIAS DE RECUPERACION

El sentido que se da a estas ensehanzas en
la Ley es el de un recurso docente o paliativo
destinado a salvar el estancamiento del esco-
lar en un mismo curso de la educacién general
bédsica durante méis de un afo de escolaridad;
es decir, la no repeticién de cursos en cual-
quiera de las etapas.

En nuestra opinién, es una solucién que se
apunta sin perfilar en todo el valor que pueda
tener y sin preocuparse, incluso, de la enun-
ciacién mé4s apropiada. Trataremos de aclarar
estos dos extremos.

- No creemos que la forma m4s adecuada para
-evitar que la promocién del escolar se pare
sea el impartirle unas «ensefianzas» comple-
mentarias que se van a acumular al ya abun-
dante trabajo correspondiente al curso en que
se halla inserto. Precisamente, cuando.su ren-
- dimiento anterior con las materias de un solo
curso ha sido notoriamente bajo, no facilita-
remos su labor agobiindole con un suplemento
de materias que seran las que han fallado por
diversas causas y que, por lo mismo, no le
agradaran corregidas y aumentadas.

II1. Cémo entender la recuperaclén en la

promocién escolar.

Al decir recuperacién-en el ambiente esco-
lar estamos aludiendo a la necesidad de acabar
con una situacién u ohstiaculo que frena la
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progresion del escolar, por una parte; por otra,
estamos refiriéndonos también a la coordenada
temporal, al tiempo que nos urge a horrar el
obstaculo lo mas pronto posible.

Esta concepcion plena del término recupera-
cién supone una intervencién precoz en la re-
mocién del obstdculo en cuanto se presente,
pero también una previsién de la presentacion
que es necesario abordar para evitarlo, ya que
si escolarmente no se ponen los medios para
ello podemos hacer imposible la recuperacion.
Y conste que no nos estamos refiriendo ahora
a sujetos que presentan en si factores de defi-
ciencia e inadaptacion susceptibles de integrar-
se en clases de perfeccionamiento, sino al nino
de nivel normal medio que tiene dificultades
en el trabajo escolar.

Bs, por tanto, impropio hablar de «ensenan-
zas de recuperacién» por la limitaciéon que im-
plica el cefiir la causa del fracaso y el recurso
para la promocién al aspecto intelectual cowmo
capacidad dominante.

La verdadera recuperacion debe consistiv
en:

— Actividades de recuperacion.
— Recuperacion por sectores.

— Clases de perfeccionamiento o adapiacvion.

I1.2. Actividades de recuperacion y no ense-
nanzas.

El sentido unitario de la persona del escolar
exige qué se le ejercite el potencial de capaci
dades fundamentales y utilizables en dominios
diversos a través de una educacion fisica de ha
se, formadora y activa. ‘

Una educacién por el movimiento en sus di-
versas formas es actividad de recuperacion glo-
bal al facilitar, a quien la recibe, la flexibilidad
y plasticidad muscular del organismo estable o
dindmico; el equilibrio y el ajuste postural de
miembros y érganos, el ajuste motor y domini.:
d= posibilidades de desplazamiento, asi como
la estructuracién perceptiva espacial y tempo-
ral del mundo en que se mueve y del propio
cuerpo que realiza los movimientos.

También son actividades de recuperacion las
actividades psicosensoriales y psicomotrices
que ejercitan la diferenciacion e identificacién.
la asociacion y seriacién de cosas y hechos; la’
ejecucion de acciones con ritmos e instrumen-
tos distintos, la adqulslcwn de control en las
direcciones a seguir: derecha-izquierda, arriba-
abaju, detras-delante, circular o combinada:



actividades todas que constituyen la base poli-
valente y estable de toda cimentacién acadé-
mica y no tienen nada que ver con ensefnanzas.

La recuperacion tiene que empezar por la
base, y por este motivn las actividades que la
facilitan deben estar en la etapa preescolar ini-
cial v fundanientante.

Mas, si esto no es posible a la mayoria, hay
que prever unas actividades de recuperacion
como las mencionadas a los alumnos que 10
la tuvieron, facilitindoles de entrada unos gra-
dos paralelos en los que, junto a las adquixi-
ciones minimas de primer curso, puedan unir
esta ejercitacién complementaria de la meia
aprehensiéon mecdnica. La proporciéon de cur-
sos paralelos seria: dos en el primer curso, para
los carentes de etapa preescolar; dos en el re
gundo curso, para los irregulares de asistencia
al primero; uno en el tercero y ninguno en cl
cuarto. Con esta gradacién complementaria
normalmente llevada, la integracién del esco-
lar no se hara esperar, a no ser que esté afec-
tado por una tara o incapacidad que obligue
a la insercién del mismo en clases de educa-
cion especial.

No necesita aislarse a los alumnos de lcs
tres cursos primeros, segundos o terceros, que
pueden y deben participar comunitariamente
recreos y actividades tecnolégicas, sin ealifica:
ci6n peyorativa ninguna, sino como simple des-
doblamiento de clases por el niimero excesivo
de alumnos matriculados, Kste procedimiento
es verdaderamente recuperador del pequeno v
no el hacinamiento, en un cajén de sastre, de
ninos rechazados de segundo con otros de pri-
mero, tercero o cuarto, ya reconocidos por tode
el colegio como torpes y que engrosan los ac-
tuales grados de adaptacién de valor negativo.
Visto el desnivel desde el principio, se da onp-
¢ién a caminar promocionalmente por una via
en concordancia con su situacién presente, vy
solo cuando, a pesar de ello, no progresa, se
le separa para que promocione en otro camino
que no es el de la educacion normal,

I1.3. Recupéraci(m por sectores.

Fista modalidad se dirige a alumnos de inte-
ligencia normal en situacién de fracaso escolar
o de dificultades escolares que, si no se corri-
gen u tiempo, llegan a degenerar en inadapta-
cién.

El nino puede mantenerse en la escuela nor-
mal y se le procura ademas las reeducaciones
v la avuda psicolégica necesaria. Fstas medidas
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educativas inmediatas que deben prodigarse a
un nifioc momentineamente afectado tienen
siempre un caracter temporal, puesto que la
recuperacién complementaria facilita la inser-
cién plena del chico en su clase.

La efectian profesores debidamente especia-
lizados que proporcionan al escolar la adqui-
sicion de actitudes nuevas frente al trabajo
escolar y la desaparicion de lagunas en los
conocimientos de base.

La recuperacion por sectores comprende re-
educaciones especializadas para los alumnos
que presentan dificultades en lectura, célculo,
ortografia o lenguaje, para aquellos otros con
trastornos de la conducta o comportamiento.
Son, por tanto, reeducaciones psico-pedagdigi-
cas realizadas en el medio escolar normal con
dedicacién individual en determinados momen-
tos de la jornada diaria. Si al ingreso en la
educacién general basica se facilita al alumno
de comienzo tardio la clase de recuperacion
diversificada que apuntamos; si el que presen-
ta dificultades ligeras puede recuperarse sin
abandonar la clase donde se educa, la promo-
cién continua sera un hecho efectivo y unica-
mente la limitaciéon de capacidad obligara a
promocionar, al nifio que la -presente, hacia
otras vias mas accesibles a su evolucién, sepa-
randole del medio escclar, muy en desnivel
para sus posibilidades de progreso académico.

I1.4. Las clases de perfeccionamiento o de

adaptacion.

Fstas se dedican a escolares denominados
casos limite o «bordeline», v en ellas se prac-
tica una pedagogia de espera. Se basan en el
principio de que los aprendizajes de las téc-
nicas escolares de base deben diferirse hasta
el momento en ‘que el nifo se muestra apto
para abordarlos: trata asi de reemplazar las
situaciones de fracaso escolar por situaciones
favorables en las que el nifio ligeramente limi-
tado encuentre ocasiones de éxito.

Estimulantes y activas, estas clases son esen-
cialmente dindmicas y revalorizadoras del
alumno; se adaptan a las necesidades y a las
posibilidades de cada nino para sacar de ellas
el mejor partido, apoyadas en el respeto de
los ritmos personales de desarrollo y presen-
tando un caracter netamente individualizado.

[.a actuaciéon pedagdgira en estas clases no
tiene esencialmente el caracter especifico de
una reeducacién, sino mas bien el total que
presenta una pedagogia activa tenu.nte a mo-



vilizar aptitudes, a crear el interés por la vida
y actividades escolares y a asegurar la evolu-
cion afectiva. A traves de una gama amplia
de actividades se desarrolla el sentido del rit-
mo, la organizacion espacio-temporal, el sen-
tido del nimero, ayudado siempre por ejerci-
cios especificos.

Por otra parte, se dividen analiticamente los
pasos necesarios en los aprendizajes basicos,
v se tienen en cuenta las dificultades particu
lares, intelectuales y afectivas, para prevenir-

las con actividades preparatorias, sin olvidar

tampoco las secuelas de fracaso en la escola

Colegio Nacional “Teodoro Ilorente”,
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ridad anterior que es preciso remover, Pero
estos procedimientos entran ya en el terreno
de la educacion especial, y de ello nos ocupa-
remos en otro momento,

lin definitiva, lo que se postula en la lLey
¢s que el escolar en su promocion continua a
lo largo de la educacion general basica logre
acceder a la personalidad de base, la cual hace
posible al sujeto una adaptacién social estable
al conjugar el uso de su autonomia, sin per-
der la seguridad, con la permanencia en el gru-
po familiar, profesional o social en general, sin
perder su autonomia

& i

-

Valencia



La ensefianza a distancia como

féormula docente supletoria

UNA REALIDAD

Con la fuerza decisiva que tiene toda ordenacion
legal, la ensefianza a distancia ha sido consagrada
como modalidad docénte implicada en el sistema es-
colar en virtud de lo establecido en los articulos 47
y 90 de la nueva Ley General de Educacién. Los
antecedentes legislativos que existian al respecto
--de cardcter parcial y disperso——han sido incor-
porados de un modo expreso y organico en el cuer-
po legal que cimenta la reforma educativa espahola.

Sélidamente acreditada la ensefianza a distancia

(en sus versiones de ensefianza postal, radiofénica .

y televisiva), tanto en nuestro pais como en el ex-
tranjero, parece justificado que la Administracién
se haga eco de un hecho de probada entidad y lo
incorpore al esquema de la docencia nacional con
una especifica base juridica, que habrd de ser con-
cretada en la correspondiente reglamentacién. La
demostrada eficacia de estos recursos formativos
no podia pasar inadvertida, y el inapelable testimo-
nio de una realidad cuajada de infinidad de prue-
bas positivas ha sido el factor decisivo que ha
llevado al legislador a reconocer sustantivamente
esta modalidad de ensefianza.

Y, en lo que respecta a la problemitica que ofrece
el establecimiento de la Ensefianza General Bdsica,
con sus caracteres de generalidad y obligatoriedad,
la posesién de un instrumento docente tan 4gil y

tan flexible como éste, constituye una necesidad '

absoluta, que es légico haya influido poderosamen-
te a la hora de considerar los medios para poder
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hacerla efectiva en muchos de los casos en quc¢
circunstancias de diversa indole dificultan, o im-
posibilitan, el empleo de los sistemas ordinarios de
ensefianza. Al examinar la panordmica que presenta
la ambiciosa empresa de proporcionar a todo espa-
fiol la oportunidad de aspirar al grado formativo
que supone el nivel de la E. G. B, habremos de¢
convenir que sin la concurrencia de unos recursos
especiales serd muy diffcil— mis bien imposible
atender a muchos escolares residentes en localida-
des en las que sélo existan centros incompletos de
este nivel bdsico.

RAZONES QUE JUSTIFICAN
LA ENSENANZA A DISTANCIA

Del andlisis del mencionado articulo 47 se infiere
que la ensefianza a distancia tiene por finalidad:

a) “Ofrecer oportunidades de proseguir estudios
a quienes no puedan asistir regularmente a los cen-
tros ordinarios”.

- Al no ser posible establecer en lugares acce-
sibles a todos los estudiantes en potencia las
numerosas opciones de centros educativos a
que pueden aspirar, se limita de modo radical
€l desenvolvimiento de gran parte de elios,
Es decir, que una razon geogrifica viene a
restringir decisivamente el principio de igual-
dad de oportunidades.



~- De otra parte, exisSten numerosos sujetos.que,
habiendo alcanzado un determinado grado
académico, desean acceder a otro superior o
capacitarse en cualquier rama especializada,
al mismo tiempo que desarrollan una ocupa-
cién. Los obsticulos que se opongan a conse-
guir este nivel de aspiraciones suponen una
razén restrictiva de cardcter laboral.

-~ La masificacién de la empresa educativa, con
las demandas progresivas de la educacién per-
manente de adultos, constituye una razén de
indole material que ha de frenar la debida
extensién de las ensefianzas, por las colosales
exigencias de locales y de profesorado, que
es imaginable no puedan ser atendidas por
los procedimientos de ensefanza convencio-
nales.

b) “O (no puedan) seguir los calendarios y ho-
rarios regulares”, ’

— En la poblacién. escolar del pafs es previsible
la existencia de un determinado nimero de
escolares que, por razones de enfermedad, co-
laboracién en actividades de la economia fa-
miliar, vivir distanciados de los centros do-
centes, etc.,, encuentran serias dificultades
para asistir a los centros de ensefianza, siendo
victimas de una discriminacién circunstancial

. cuyos efectos se hacen notoriamente patentes
en la educacién obligatoria, como saben muy
bien cuantos tienen experiencia de la realidad
escolar.

Estas razones apuntadas, y otras que podrian
incrementar la némina, han movido al legislador a
establecer las modalidades de ensefianza a distan-
cia, con las que se trata de reforzar los cuadros
de la accién académica mediante recursos que am-
plian notablemente el campo operativo, y que po-
seen gran extension y flexibilidad, condiciones im-
prescindibles para afrontar la compleja casuistica
que ofrece el panorama educativo que se contem-
pla en nuestro pafs.

Por ello no es extrafio que, ante el propdsito que
anima a nuestras autoridades de generalizar y de-
mocratizar la ensefianza, se haya institucionalizado
una férmula docente que puede ser decisiva para
cubrir determinados sectores de exigencias educa-
tivas,

LA ENSENANZA A DISTANCIA .
Y LA E. G. B.

Es de suponer que la reforma educativa extienda
lo mas posible sobre nuestro mapa nacional la red

de centros completos de E.'G. B., haciéndolos ac-
cesibles al mayor niimero de escolares mediante la
concentracién y el transporte. Pero es igualmente
imaginable que, pese a la firmeza de tales propé--
sitos, dada la natuarleza de nuestra estructura de-
mogréfica, siempre quedarin pequefios niicleos de
poblacién que no dardn contingente de alumnos
para establecer secciones de la llamada Segunda
Etapa de la E. G. B, cuya organizacién, en virtud
de “la moderada diversificacién de las ensefianzas
por dreas de conocimientos”, plantea problemas de
programacién y profesorado que no es presumible
puedan ser resueltos sin la existencia de un equipo
docente complejo.

Aparte de esta limitacién geografica, existe otra
de indole organizativa que parece légico tomar en
consideracién : la extensién temporal de la refor-
ma, que tiene prevista su implantacién en un plazo
de diez afios.

Esto nos lleva a establecer la siguiente hipStesis :

— Todos los nifios espafioles podrdn alcanzar
sin dificultad alguna el final de la primera
etapa de la E. G. B. porque cualquier centro
estard habilitado y capacitado para impartirla.

— Muchos nifios espafioles no podrdn cursar la
segunda etapa de la E. G. B. por no poder
asistir a un centro que la tenga establecida.

Esta es la razén principal entre las que justifi-
can la necesidad de la ensefianza a distancia, ex-
presada en el supuesto a) del epigrafe anterior.

Aun siendo varias las opciones que se ofrecen
para el despliegue de este tipo de docencia sin
salirnos del campo de 1a E. G. B,, sélo el servicio
complementario para cubrir las demandas de la se-
gunda etapa de este nivel educativo presenta una
realidad tan clara en sus exigencias y en sus carac-
teres, que no es aventurado predecir que sin el con-
curso de una férmula como la que se postula, miles
de nifios quedardn marginadas en orden al benefi-
cio de recibir los tres dltimos cursos del nivel ba-
sico. La solucién no es la ideal, pero es la tnica
que sera posible en muchos casos y a ella habra
que acudir si de verdad se desea una auténtica
promocién cultural del pueblo espafiol.

VALIDEZ DE LA ENSERANZA
A DISTANCIA

Pese a constituir un campo poco transitado por
la Pedagogia, la ensefianza a distancia supone
una evidencia que no podemos ignorar desde el
campo de la educacién, Su extensién es tal que,
en muchos paises, el alumnado que de ella se be-



neficia representa un elevado porcentaje del ins-
crito en la totalidad de centros docentes.

La diversidad de programas tratados es ampli-
sima, lo que patentiza su flexibilidad y radio de
accion,

Por otra parte, los resultados obtenidos en la
formacién para funciones en las que se requiere
gran aptitud prdcxica acredita el valor activo de
esta clase de ensenanza.

A titulo de muestra citamos algunos hechos que
pueden resultar significativos ;

Los paises anglosajones utilizan masivamente
la ensenanza a distancia en todos los niveles.
No menos de dos millones de alumnos cur-
san estudios por este procedimiento en U.S.A.;
en Inglaterra el nimero de adultos inscritos
supone el 15 por 100 de la poblacién activa;
en Australia y Nueva Zelanda la ensenanza a
distancia constituye un elemento basico de su
sistema escolar,

Las cifras de alumnado en otros paises son
ciertamente significativas, Mas de cuatro mi-
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HHones en la U. R. 8. S.; medio millon en
Francia, con mas de 130,000 alumnos en el
Centro de Ensenanza por correspondencia de
Vanves y sus tres anejos de Lille, Lyon vy
Toulouse. Las 34 escuelas miembro de los
14 paises del Consejo Europeo de Ensenanza
por Correspondencia (CEC) atienden no me-
nos de 3.000.000 de matriculados.

En Espana la cifra supera los 200.000 inscri-
tos, casi todos ellos en centros privados. La
accién oficial se ha manifestado con el esta
blecimiento del Centro Nacional de Ensenan-
za por Correspondencia, creado por O. M. de
3 de mayo de 1954 (B. O. del E. del 7), afecto
a la Comisaria de Extensién Cultural y que
no llegd a tener efectividad; la regulacion
de la ensenanza postal en virtud del Decreto
de 17 de junio de 1955 (B. O. del FE. de 5 de
julio); el establecimiento del Bachillerato Ra-
diofénico, iniciado en plan experimental por
O. M. de 9 de noviembre de 1962 e institu-
cionalizado por el Decreto (1181/1963, de 16
de mayo), que crea el Centro Nacional de



Ensefianza Media por Radio y Televisién,
transformado méas tarde en Instituto de En-
sefianza Media por Radio y Televisién y des-
pués en Instituto de Ensenanza Media a dis-
tancia.

La experiencia del Bachillerato Radiofénico, dni-
ca realizada con caricter masivo, puede ser espe-
cialmente 1til a la hora de planificar cualquier
tipo de centros o sistemas de ensefianza a distancia.

Radio ECCA, en la provincia de Las Palmas,
supone una aleccionadora realidad con su sis-
tema de ensefianza radiofénica, dispensada,
en sus varias modalidades, a cerca de 20.000
personas, todas las cuales se hallan matricu-
fadas y abonan sus prestaciones econdémicas.
Esta empresa educativa supone una feliz con-
jugacién de la ensefianza por radio y por co-
rreo, apoyada por agentes personales que pe-
riédicamente toman contacto con los alumnos.

Casi todos los técnicos que construyen y re-
paran nuestros televisores y receptores de ra-
dio han adquirido su formacién bdasica en
virtud de la ensefianza postal, que se ha mos-
trado capaz de darles una calificacién en ac-
tividad tan prictica como la que desarrollan.

Estos y otros ejemplos que podrian incrementar
la némina de testimonios en favor de la efectividad
que en la actualidad puede tener un establecimien-
to de enseflanza a distancia, se aducen como pre-
misa bdsica para hacer algunas sugerencias sobre
esta modalidad académica, dando por sentada la
perfecta idoneidad del medio para atender ciertas
demandas educativas.

ELEMENTOS DE ACCION -

Habida cuenta de las posibilidades y limitacio-
nes que caracterizan a los distintos medios por
los que se vehicula actualmente la enseianza a
distancia, se ha llegado a la conclusién de que es
necesario coordinar mis de un medio para obtener
unos resultados potenciados.

Los elementos que se utilizan son:

a) La comunicacién postal—Es el mas antiguo
de los medios de contacto entre docente y discente
cuando éstos se hallan espacialmente separados.
Tras un siglo largo de experiencia, el procedi-
miento ha ido perfecciondndose y los cursos de
ensefianza por correo son muchas veces correctos
sistemas de ensefianza individualizada, resueltos
con auténtica calidad didédctica. Por su caricter de

permanencia, de bidireccionalidad docente-discente,
de ilimitado alcance, de posibilidad creativa..., la
comunicacién postal es el mds completo y exten-
dido de los procedimientos que contemplamos, De
aqui que en una supuesta planificacién de esta in-
dole se deba contar como base, soporte y pieza
de control con alguna especie de enlace por correo.
En cualquier ordenacién mixta de ensefianza a dis-
tancia, uno de sus componentes habra de ser siem-
pre el vehiculo postal.

b) La comunicacion radiofénica.—- Ha sido uno
de los primeros medios de telecomunicacién que
se han empleado con fines docentes, La radio edu-
cativa ya tiene su historia, y, pese a sus caracteris-
ticas esenciales, que restringen un tanto sus efec-
tos, la calidad de su influencia ha sido patentizada
en las numerosas realizaciones de ensefianza radio-
fonica. Tal vez un poco eclipsada por la fuerza y
la actualidad de otros medios, la radio ha de re-
cuperar su lugar y desempefiar un papel importante
en la constitucién de los instrumentos de ense-
fianza a d';tancia. Tiene cualidades valiosas que
pueden hacer de este medio un factor muy posi-
tivo de accién didactica.

¢)  La comunicacion televisiva. - La television vs
un audiovisual completo por hacer posible la difu-
si6n de la imagen y el sonido combinados y por
permitir integrar en ella una amplia seric de re-
cursos comunicativos. De aqui que la television se
esté utilizando con generosa frecuencia en multitud
de funciones educativas, desde cursos universitarios
reglados hasta diversos programas preescolares.

Esto no quiere decir que la televisién sea un me-
dio suficiente. Tiene sus notas restrictivas, y por
ello, aunque sea un poderoso elemento, hay que de-
terminar sus dreas idéneas de aplicacion.

d) La ensenanza programadu. Un sistema pe-
dagégico tan individualizado como es la ensefanza
programa resulta especialmente apto para ser apli-
cado a una situacién en la que, primordialmente,
ha de actuar el alumno con alto grado de auto-
nomia. Esta técnica debe estar presente en la elaho-
racién del material que maneje el alumno, aunque
no se aplique el sistema en toda su pureza por las
dificultades que ello supone. Sin embargo, serd con-
veniente desarrollar en procedimiento programado
aquellos temas o porciones de los mismos que ten-
gan una especial dificultad o se considere necesario
tratar intensivamente por su importancia o funda-
mentalidad.

e)+ Actividades prdxicas.—Es corriente en la en-
seflanza postal proponer a los alumnos la realiza-
ci6n de ciertos trabajos de indole manipulativa que
contribuyen a complementar con quehaceres pric-



ticos 10s textos puramente teoéricos. La eficacia de
esta conjugacién de actividades es manifiesta y los
creadores de cursos por correspondencia tienen acre-
ditada su habilidad para promover tal tipo de ejer-
cicios que resultan altamente formativos. Los “kits”
que constituyen pieza clave de muchos cursos son
un elocuente testimonio de los valores creativos y
operacionales que puede alcanzar esta modalidad
de encefianza.

f) Agentes perscnales.—El aislamiento y la falta
de intercomunicacién entre los términos profesor-
alumno del binomio educativo es la nota caracte-
ristica de todos los sistemas de ensenanza a dis-
tancia. Esta situacién, ciertamente limitadora, sue-
le paliarse en virtud de formulas supletorias que,
segin las circunstancias propias de cada caso, se
suelen arbitrar. Tales formulas se concretan en la
participacién de:

un monitor no profesional que, entrenado
para el caso, ayuda a un grupo de correspon-
sales en sus tareas;

un profesor que, en determinadas condicio-
nes, ayuda, orienta y controla mediante con-
tactos individuales a varios alumnos del sis-
tema ubicados en un drea geogrifica;

los alumnos asisten en dias sefialados a cen-
tros en los que peridicamente les reciben
para mantener con ellos una variada relacién
personal ;

los participantes realizan al término de cada
curso una breve estancia en centros residen-
ciales, colonias, etc., en los que completan
bajo patrones de ensefianza convencional la
formacion recibida a través del medio tele-
ejercido.

Como puede apreciarse, este suplemento de ac-
cidn personal se concreta unas veces en forma in-
dividualizada y otras en agrupacién. Las Aulas co-
lectivas de audicion del Bachillerato Radiofénico
son un ejemplo real de este segundo procedimiento
de participacion.

CARACTERES DE SU SUPUESTO SISTEMA
DE ENSENANZA A DISTANCIA
PARA LA E. G. B.

Sin posibilidad de analizar las caracterfsticas ge-
nerales que en los érdenes organizativo y didac-
tico presenta la compleja naturaleza de la ense-
nanza a distancia—empeiio ciertamente interesante
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que seria muy util abordar para reparar la habi-
tual ausencia de esta modalidad de ensefianza en
las preocupaciones pedagdgicas mds puras—, va-
mos a presentar algunas ideas en relacién con la
posibilidad de establecer un sistema de ensefianza
a distancia que permita hacer extensiva al mayor
nimero de sujetos la segunda etapa de la E. G. B.

Examinados los elementos de daccion que se men-
cionan en el apartado anterior, y teniendo en cuen-
ta las mas fecundas experiencias obtenidas en los
centros dedicados a la enseilanza bajo las condicio-
nes que nos ocupan, no es dificil llegar a la con-
clusion de que sélo bajo la férmula de una obra
multimedia podra lograrse un ente educativo ver-
daderamente eficaz y con auténtica fuerza opera-
tiva. Por otra parte, esta accién combinada de
medios parece viable en nuestras presentes circuns-
tancias a poco que se consiga la indispensable ac-
¢ion coordinadora.

Los elementos que deben entrar en juego son:

«) Los envios postales de temas a cada uno de
los alumnos inscritos en los cursos, en remesas
periddicas y a domicilio, tal como vienen haciendo
las escuelas por correspondencia.

b) La accién orientadora, estimulante y comu-
nicativa de la radio, al modo que puede apreciarse
en los programas educativos existentes, algunos
ya mencionados. Para determinadas materias (idio-
mas propio y extranjeros, literatura, miisica, etcé-
tera) la radio es un medio sustantivamente perfec-
to, que puede prestar una valiosa ayuda. En otras
materias podrd constituir un elemento auxiliar de
apreciable valor. Las emisiones de radio escolar,
que actualmente realiza Radio Nacional de Espa-
fia, podrian acoplarse facilmente a los objetivos aqui
propuestos.

¢) La participacion del agente televisivo puede
ser bdsica en este complejo educativo. Una amplia-
cién a otras materias del curso de inglés creado
por nuestra Television Escolar puede ser un ejem-
plo claro de lo que es capaz de aportar este medio
a la empresa educativa. La extensa némina de te-
mas en los que la imagen es fundamental para su
debida comprensién puede ser incluida en los pro-
gramas con garantia de efectividad. Televisién Es-
colar podria también, sin dificyltad, dedicar gran
parte de sus espacios a esta finalidad, con lo que
se enriquecerfa notablemente su influencia en el
sector de la educacidn sistematica.

d) Lla intervencién del factor personal consti-
tuye la mds alentadora posibilidad en el montaje
de esta modalidad de enseianza. La circunstancia
de contar con un profesorado competente distribui-



do por todo el pais hace posible, gracias a la ense-
nanza a distancia, una forma de colaboracion en
la segunda etapa de la E. G. B. para todos los do-
centes que no hayan recibido la especializacion que
para ella se requiere. No cabe duda que si un edu-
cador aislado puede encontrar serias dificultades
para desarrollar una tarea programada para un equi-
po con calificaciones especializadas, no las encon-
trara para orientar, estimular y apoyar a los esco-
lares de 6" a 8" cuando la responsabilidad primor-
diq] de la accién docente recaiga sobre unos medios
tan completos como los que pueden ponerse en
juego en la ensenanza a distancia.

El gran fallo de estos procedimientos de apren-
dizaje, la soledad en que opera el alumno, puede
ser felizmente superado en nuestro caso con el ex-
tenso plantel docente capaz de apoyar la accion un
tanto ciega de los elementos que participan en esta
empresa educativa.

El alumno a distancia podra contar casi siempre
con el apoyo de un profesor calificado que, en de-
terminadas condiciones, colaborard con €l apoyan-
do con su calor y con su saber al desamparado es-
tudiante. Considérese que si el Magisterio ha con-
tribuido de un modo positivo al sostenimiento de
la ensenanza libre en el Bachillerato, actuando en
unas condiciones desfavorables, su colaboracién po-
dra ser infinitamente mas eficaz en las circunstan-
cias que contemplamos

Naturalmente que el papel de tutor u orientador
de alumnos de segunda etapa habrad de ser conside-
rado como tarea suplementaria y exigirda un com-
promiso y una retribucion especiales.

El establecimiento de un sistema de ensenanza
a distancia, que posiblemente implicara la creacion
de una red de centros consagrados a esta mision,
es una obra compleja y laboriosa que necesita es-
tudio, trabajo y tiempo para ser puesta a punto.
Pero los efectos se prometen fructiferos y la nece-
sidad esta sobradamente justificada.

La actuacion habra de proyectarse en los siguien-
tes aspectos:

Proceso de estudio, programacion y ensayo.
Fase necesaria dada la extraordinaria ' dificul-
tad del empeno, tanto por la delicada labor
de coordinacion de los medios que han de
utilizarse como por la exigencia de adaptar la
estructura de las materias a la naturaleza de
estos instrumentos de comunicacion,

Establecimiento de los servicios con resolu-
cion de los problemas de horarios, designa-
cion de centros correctores y de agentes co-
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laboradores, edicion de material impreso,
creacién de los mensajes audiovisuales, régi-
men administrativo de los servicios..

Implantacién de formulas de encuadramiento,
evaluacion, dispensa de diplomas, orientacion
vocacional, proteccién escolar (a la que habra
de concederse especial relieve), redaccion del
mapa del sistema...

En resumen, toda una obra de ambiciosas pers-
pectivas que esperamos se vaya concretando en
realidades positivas cuando se reglamenten las di-
versas figuras juridicas que preceptia la Ley Gene-
ral de Educacidn,
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El Centro de Educacidon General Basica

La nueva Ley General de Educacién supone la
introduccién de una serie de importantes innova-
ciones pedagégicas en el sistema escolar vigente

Sin que todavia se puedan determinar con exac-
titud cudles van a ser dichas innovaciones, ¢s de
suponer, dado el espiritu que informa la nueva Ley
y las actuales tendencias pedagégicas, que se orien-
taran, fundamentalmente, hacia:

- una intensificacién de la actual politica de
concentracién escolar;

- una mayor autonomia y responsabilidad de
los Centros y de su profesorado;

una programacién flexible, basada en las dreas
de expresién y en la interrelacién del Centro
con el medio ambiente;

ensefianza individualizada;
--- agrupamientos flexibles;
-— promocién continua de los escolares, etc., etc.
Estos y otros principios—definidores de una au-
téntica educacion personalizada — supondran, sin
duda, cambios sustantivos en el sistema escolar y,

més concretamente, en la estructura y organiza-
cién de los Centros de Educacién General Bésica.
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Por JOSE COSTA RIBAS

Inspector Central de Ensenanza Primaria

TIPOS DE CENTROS DE E. G. B.

El articulo 59 del Proyecto de Ley General de
Educacion establece que “los centros estatales de
E. G. B., que se denominaran Colegios Nacionales,
impartirdn las ensefianzas correspondientes a las
dos etapas que la integran... y tendrdn, al menos,
una unidad para cada uno de los cursos o aiivs en
que las etapas se dividen™. Es éste un precepto de
gran trascendencia por cuanto implica la desapari-
¢ién o transformacién de un gran nimero de cen-
tros de ensefianza primaria, que hasta ahora han
venido funcionando bajo diversas denominaciones :
Escuelas Mixtas y Unitarias y la extensa gama de
Escuelas Graduadas y Agrupaciones Escolares de
2,3, 4,5, 6y 7 unidades.

La exigencia de “una unidad para cada uno de
los cursos o afios en que las etapas se dividen” su-
pone que en el futuro sdélo persistirdn los actuales
Colegios Nacionales y las Agrupaciones Mixtas que
tengan ocho o mds unidades, excluidas las de Par-
vulos, ya que la Ley acepta implicitamente la co-
educacién.

Técnicamente es una buena medida que facilitara
Ia graduacién y la consiguiente mejora de la calidad
de la ensefianza. Pero no podemos soslayar los gra-
ves problemas que plantearfa su aplicacién estricta,
dada la diseminacién de la poblacién espafiola y la
consiguiente dispersién y atomizacién del actual



sistema escolar primario (1). A estas motivaciones
obedece sin duda la disposicién transitoria segunda,
que en su apartado 2) suaviza aquel precepto al
decir que “cuando las circunstancias de la pobla-
cién escolar o de otro género lo hagan necesario,
podrén agruparse en secciones conjuntas alumnos
de edades diferentes en las condiciones que se re-
glamenten”.

Por todo lo expuesto, pensamos que podrin exis-
tir dos tipos de Centros:

a) Colegio de Educacion General Bdsica.—En el
que se podrin impartir todas las ensefianzas de
E. G. B. en ocho cursos especificos e independien-
tes, al menos en lo que a los cuatro dltimos se re-
fiere, aunque para los restantes no se disponga de
"una unidad para cada curso, Deberdn asimismo dis-
poner de un claustro completo de profesores y de
las instalaciones complementarias precisas para im-
partir todas las ensenanzas.

Este tipo de Centro seria el inico con cardcter
sustantivo y al que se deberd tender en la plani-
ficacién de la educacién.

b) Centros incompletos de E. G. B.—Quedarfan
incorporados a esta categoria todos los Centros
que no retinan los requisitos exigidos para ser con-
siderados como Colegios. Pedagégicamente se in-
tegrarfan o asociarian a un Colegio, de forma que
los alumnos cursarfan los cursos de la primera
etapa, o parte de ellos, en el centro incompleto y
los restantes en el Colegio local o comarcal al que
estuvieren asociados, utilizando, en su caso, los ser-
vicios de Transporte Escolar y Escuela-Hogar,

ESTRUCTURA DEL CENTRO

El principio de la graduacién, que estd en la
base de los sistemas escolares de todos los paises,
se ve sometido actualmente a duras criticas por
parte de un movimiento, cada vez mas extendido,
en favor de la enseflanza no graduada.

La Clase, Curso o Grado, hasta ahora unidad
fundamental de la organizacién escolar, descansa
en dos principios muy discutidos:

a) La posibilidad de agrupar a los alumnos en
clases relativamente homogéneas, capaces de reali-
zar un mismo trabajo a un ritmo sensiblemente
igual. Se preserva esta relativa homogeneidad con
la repeticién de curso de los alumnos que no si-
guen el ritmo impuesto a la clase como conjunto.

(1) "Mds del 80 por 100 de los “rhunicipios espafioles
tienen un censo de poblacién ihferior a los 3.000 habitantes.

Un 30 por 100 aproximadamente de las unidades existen-
‘tes son escuelas de maestro Wnico.
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b) La ensefanza colectiva, centrada en la lec-
cion magistral. El profesor explica y los alumnos,
colectivamente, atienden, comprenden, estudian y
realizan unos mismos ejercicios de aplicacién y
afianzamiento.

El principio de la homogeneidad, ain en grado
relativo, es mds que discutible (2).

La nueva Ley de Educacién, por su parte, supri-
me précticamente los exdmenes y postula la pro-
mocidn continua de los escolares. En cuanto a la
“leccién magistral” tiene cada dfa menos partida-
rios y se pretende sustituirla por la direccidn y
orientacion del trabajo individual de los escolares.

Todos estos factores obligardn a un replantea-
miento a fondo de la ensefianza graduada, conser-
vando, sin embargo, algunos de sus aspectos, que
consideramos imprescindibles para una adecuada
organizacién del Centro de E. G. B.

AGRUPAMIENTOS FLEXIBLES

El sistema de enseftanza individudlizada puede
resolver el problema clave de la falta de homoge-
neidad de los alumnos de una clase. Los distintos
tipos de fichas (3) permiten que cada alumno del
grupo avance segin su propio ritmo y de acuerdo
con sus posibilidades, sin frenar o acelerar en de-
masia el progreso de los dem4s. Para ello es nece-
saria una programacion flexible que establezca unas
metas comunes, iguales para todos, en disciplinas
fundamentales (lengua, matema4ticas), y unos niveles
variables en las demds 4reas, aceptando el hecho
consiguiente de un progreso irregular: el atraso en
determinadas 4dreas puede compensarse con e] ade-
lanto en otras para las que el alumno esté mis
capacitado.

La ensefianza colectiva se sustituye por la direc-
cién del aprendizaje individual. El profesor conoce
las dificultades con que tropiezan sus alumnos y
les orienta en la solucién de sus problemas.

Sin embargo, la unidud-clase, como conjunto de
alumnos mds o menos afines, dirigidos por uno

(2) Se ha comprobado experimentalmente que grupos
de alumnos que asisten a clases consideradas tedricamente
como homogéncas tienen una variabilidad mental equiva-
lente a la mitad de su ed®d cronoldgica media. Efo supone
11: entre Jos 40 alumnos de una clase de tercero de bachi-
1 ato, hay muchachos cuya capacidad mental estd por
debajo de la media normal de quienes ingresan en ense-
fianza media, y otros cuya capacidad mental les situarfa
entre los alumnos de preuniversitario, (Véase VICTOR Gar-
cfa Hoz: “Lo que hay tras los “grupos homogéneos”.
Revista Espafiola de Pedagogia. Madrid, abril-junio de 1966.)

(3)  Fichas directivas, que sefalan lo que hay que hacer
y ¢émo hay que hacerlo, remitiendo a libros, material di-
verso y a fichas de consuita. Fichas de comtenido, que su-
plen en cierta manera el libro de texto. Fichas de compro-
bacién, para el autocontrol, y correctivas, que vuelven sobre
una adquisicién no lograda o defectuosa, .




o varios profesores, sigue siendo elemento basico
para el agrupamiento de los escolares. Ya no serd,
desde luegod, una clase auténoma, autosuficiente,
con escasa.o ninguna relacién con las demas clases
o grupos de alumnos. Debe ser un agrupamiento
flexible sque . permitd, en determinados momentos,
subdividirja &n gtpos mds pequenos—grupos colo-
quiales otequipos de trabajo de tres a seis alumnos
0 asociaﬁu__temporalmunte a otras clases— gran
grupo, de 100 a 200 alumnos—para determinadas
actividades : presentaciéon de un tema, conmemora-
ciones, lecciones comunes, visitas, excursiones, etc.

De este modo se facilita, junto al trabajo indi-
vidual del alumno, que ocupard buena parte del
horario escolar, diversas y variadas experiencias de
trabajo cooperativo con alumnos mayores y peque-
nos, brillantes y medianos y con iguales y distintos
intereses,

El éxito en la implantacién de estas y otras in-
novaciones que postula la nueva Ley de Educacién
dependerd, como siempre, del entusiasmo y convic-
cién con que sean acogidas por el profesorado,

Los principios antes enunciados suponen también
importantes cambios en la organizacion y realiza-
cion del trabajo docente,

Una mayor autonomia de los Centros totalmen
te necesaria- -llevard aparejada una mayor respon-
sabilidad de su direccién y profesorado. Exigird un

auténtico sentido empresanial 'y un eficaz trabajo
en equipo, en el que todos se sientan coparticipes
y responsables de la buena marcha del Centro.
La organizacién del profesorado en departamentos
eaucativos y diddcticos puede contribuir a una pla-
nificacion adecuada del trabajo escolar, a una pro-
gramacion realista, debidamente coordinada, hori-
zontal y verticalmente, y a una orientacién conti-
nuada de los escolares, en el aspecto personal, es-
colar y vocacional.

El centro de gravedad del trabajo docente deberd
desplazarse a la direccion y orientacion del trabajo
ae sus alumncs, que, al disponer de instrumentos
para su autoinstruccion, podrin avanzar por sus
propios medios, adquiriendo hahitos de estudio y
trabajo individual, sin recurrir al profesor mids que
cuando realmente lo necesiten.

La permanencia continuada dos o tres cursos
del profesor con un mismo grupo de alumnos pue-
de facilitar extraordinariamente la orientacion de
los mismos, aspecto importante al que hasta ahora
no se ha prestado la debida atencién. Aun en el
caso de que exigencias cientificas hagan aconseja-
ble la actuacion simultinea de varios profesores
especializados sobre los alumnos de los iiltimos
cursos, deberd subsistir un profesor principal o tu-
tor que se responsabilice de cada clase, Desde lue.
go consideramos ideal la existencia de un solo
profesor actuando sobre un mismo grupo de alum-
nos y responsabilizindose de todos los aspectos de
su formacion. Si ello no es factible, deberd procu-
rarse reducir su nimero al minimo imprescindible

Huerto Escolar de Crecenie,
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Las actividades extraescolares

los alumnos de la Educacién General Basica

I. LAS ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES EN
LA NUEVA LEY DE EDUCACION

En la Nueva Ley de Educacién se configura el
periodo de Educacién General Bdsica como un todo,
al final del cual el alumno habré recibido una for-
macién completa, tanto en hédbitos como en conte-
nidos culturales. , :

Generalmente se piensa que estos habitos, asi
como las informaciones culturales, se crean o se
reciben a través de unas asignaturas o disciplinas
ya clasicamente establecidas, que forman el progra-
ma normal. ;Son suficientes éstas para proporcio-
nar la formacién integral a que alude la Ley de
Educacién en sus articulos 15 y 16?

Existen otras actividades que no estdn reflejadas
en este programa y que por lo mismo han sido lla-
madas extraprogramiticas por unos, complementa-
rias o periescolares por otros, y que la presente
Ley, en su articulo 109, pédrrafo 3, llama “extraes-
colares en favor de los alumnos”.

Precisamente, algunos ingredientes de esta edu-
cacién integral, a que alude la Ley, como son el
“ejercicio de capacidades de imaginacién, desarro-
llo de actitudes para la convivencia y para vigo-
rizar el sentido de pertenencia a la comunidad lo-
cal, nacional e internacional, la iniciacién en la apre-
ciacién y expresién estética y artfstica y el des-
arrollo del sentido civico-social y de la capacidad
fisico-deportiva” (artfculo 16), se logran mejor a
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Por MANUEL MARTINEZ LOPEZ

Jefe del Departameto de Educacién Permanente
¥ Actividades Extraescolares

través de actividades que no han significado tradi-
cionalmente una asignatura determinada y que in-
cluso, aunque exijan una programacion de las mis-
mas, seria dificil encuadrarlas en una disciplina y -
mds bien se diluyen en actividades extra, como un
teatro, un viaje, etc., y que encajan, por tanto, me-
jor en clubs o asociaciones que puedin dar mayor
sentido a esas facetas que se persiguen principal-
mente :

a@) Llenar una serie de lagunas existentes en el
programa normal referidas, sobre todo, a la educa-

cién artistica y formacién civico-social.

b) Crear en los alumnos el sentido de conviven-
cia, creatividad, cooperacién, organizacién en co-
mun, trabajo en equipo, sentido de responsabilidad,
que dificilmente se logra en las clases tradicio-
nales.

c) Por otra parte, no se recarga el programa es-
colar al desplazar a estas actividades realizagdas en
clubs o asociaciones una serie de contenidos, como
el de la educacién artistica y musical, etc., .que al
llevarse de forma mds flexible y deleitosa no su-
ponga fatiga para el escolar,

d) Ademis, las actividades extra-escolares se si-
tdan en un punto geométrico de coordinacién en-
tre la institucién docente, la familia y la sociedad,
que son los tres polos de influencia educativa so-



bre el alumno y contribuyen asi a romper la diso-
ciacion o aislamiento de cualquiera de estos polos,

¢) El mayor logro educativo de las mismas con-
sistira en ensenar al alumno a autoformarse de
manera continua para que durante toda su vida
sepa aprovecharse de los influjus culturales con
sentido de responsabilidad, valoracién y critica.

1. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARLS POSI-
BLES EN LA EDUCACION GENFRAL BASICA

Estas actividades pueden organizarse bien direc-
tamente, bien constituyendo clubs a través de los
cuales se puedan realizar de forma constante,

Una enumeracion de unos y otras es la siguiente :

Club Jde¢ musica.
Club polideportiva
Club de cine.
Club de fotografia
Club de teatro.
Teleclub.

Club de prensa,
Biblioteca escolar.

Cooperativas escolares
Turismo escolar,
Asociacion de antiguos alumnos

Los clubs ae muswa han de orgamzarse para
estimular la educacion artistica, desarrollo de la
capacidad de perfeccion y sensibilidad de los alum-
nos, orientar la comprension artistica de la musica
de consumo, ayudar a descubrir gustos, posibilida-
des e incluso vocaciones artistico-musicales.

Objetivo importante de estos clubs e¢s ensenar
a utilizar los medios y utensilios (discos, magne-
téfonos) en la vida familiar y social,

La posibilidad de un local pequeno con las con-
diciones técnicas requeridas para este fin es con-
dicién casi indispensable.

En el club de musica tienen cabida también las
rondallas, coros, etc., que sea posible crear en el
Centro escolar.

Club de cine. El club de cine debe tener pon
finalidad la presentacion de peliculas con sentido
humano y formativo, preparacion del alumno a dis-
cernir, juzgar y criticar las peliculas de consumo,
aficionandole al cine artistico y de categoria hu-
mana con auténticos valores frente a un cine ex-
clusivamente comercial.

Ha de tenerse en cuenta al organizarle, ¢l mvel
educativo a que se refiere (bien sea Educacion Gene-
ral Basica o Bachillerato) y tenderi a realizarse
a4 través de ciclos (ve., ciclo de humor, relivioso,
cteétera).

Club de [otografiv.  El club de fotograla tene
por objeto despertar L alicion en Jos adummnos pan

Escucla Ciraduada €o-
marcal, — Torrellas e
Fory (Barcelona)



esta actividad y prepararlos, tanto técnica como
artisticamente, creando en ellos la aficién a des-
cubrir la Naturaleza en todas sus dimensiones.

Se organizara con un laboratorio, que han de
manejar los propios alumnos, y se impartiran char-
las, coloquios, presentacién de realizaciones (fotos,
diapositivas, filminas) hechas por los propios
alumnos.

Club de teatro—El club de teatro tenderd a des-
pertar en los alumnos la aficién por esta actividad,
la mds rica de la trayectoria cultural.

Su finalidad sera triple: tanto el conocimiento,
critica y gusto del buen teatro; lograr que el alum-
no se desenvuelva airosamente en publico, y des-
pertar vocaciones literarias para la creatividad.

Teleclub. -El teleclub ha de servir para preparar
a una recepcidn critica y selectiva de la cultura a
través de este poderoso medio de comunicacion de
masas.

Los profesores, para esta actividad, deberian ad-
quirir las técnicas de animadores, intervid de gru-
pos, etc.

Couperativas  escolures, mutudlidudes y cotos,
La cooperativa escolar se entiende como una aso-
ciacién voluntaria de ninos y jévenes que funciona
dentro de la institucidén educativa, ofreciendo a es-
cala reducida servicios econémicos. Con los recur
sos propios de la cooperativa, el alumno apreade
a resolver situaciones reales inspiradas en el ideal
de solidaridad. La cooperativa es un laboratorio
practico donde se realiza la labor formativa me-
diante la accion econdmica.

Club de prensa. - El club de prensa ha de des-
pertar tanto la aficion a la lectura seleccionada
como a la participacidn activa en la redaccion de
articulos y confeccion de periddicos o revistas es-
colares, murales, etc.

Lu biblioteca c¢scolar ha de ser un instrumento
eficaz al servicio de toda la Institucidn, con sentido
didactico, y a la vez ha de servir para despertar la
vocacion lectora a partir de crear preferencias. La
participacion por parte de los alumnos en la orga-
nizacién de la misma, la posibilidad de que llene ¢l
tiempo de ocio y de que se proyecte, siendo circu-
lante, a la familia a través del alumno, y el sen-
tido de dinamicidad y actividad que ha de impri-
mirsele a base de comentarios de nuevos libros, etc.,
son requisitos indispensables para su buena marcha.

El turismo escolar, bien esporédico, bien organi-
zado también en un club, servira para estimular el
conocimiento de la Geografia, del Arte e Historia,
a favorecer las interrelaciones con otros Centros
¢ducativos, etc,
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Por dltimo, la Asociacion de antiguos alumnos
ha de significar la continuidad de la obra educa-
tiva y la vinculacién al Centro de quienes dejaron
sus aulas.

HHI. ORGANIZACION DE LAS
ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

La puesta en marcha, organizacidn, vitalidad y re-
sultados eficaces de las mismas exigen una serie
de premisas nuevas:

@) En primer lugar, un horario mdas flexible
para el profesorado de Educacion General Bésica
y una dedicacidén obligatoria de cada profesor a una
de estas actividades.

b) En segundo lugar, es exigible una adecuada
preparacion en las Escuelas del Magisterio y en
cursillos de perfeccionamiento y actualizacién so-
bre dinamica de grupos, animacion cultural, movi-
mientos juveniles, etc.

c) La inspeccion ha de configurarse como asis-
tencia técnica para programar las tareas y activi-
dades concretas, cSordinando otros asesoramientos
técnicos, verbigracia, Conservatorio de Misica y
Declamacion, de Arte Dramatico, etc.

d) La evaluaciéon y valoracion de méritos del
personal docente, debidamente objetivados, tanto
para gratificaciones, incentivos, ascensos, traslados,
promocion a directores escolares o inspectores téc-
nicos de educacion, ha de incluir necesariamente la
cficacia en estas actividades.

¢) En cada Centro escolar de Educacion Basica
deberd determinarse ¢l ndmero de actividades in-
dispensables doptimas o minimas, seglin su catego-
ria de Centro incompleto, completo, rural, urba-
no, ete.

f) La arquitectura escolar debe imbuirse de este
nuevo sentido proyectando locales aptos para estas
actividades.

g) Por fin, la Administracién debe prever el
equipamiento, dotacién de medios materiales, equi-
pos de alta fidelidad, etc., indispensables para su
funcionamiento.

La buena organizacién de estas actividades plan-
teadas en la Nueva Ley dan a la educacién y al
sistema una dimensién menos rigida y mds fle-
¥tble en beneficio de la “formacién humana inte-
gral, el desarrollo arménico de la personalidad y la
preparacién para el ejercicio responsable de la li-
bertad y el fendmeno del espiritu de convivencia”,
que son fines establecidcs en el articulo 1.” del Ti-
tulo Preliminar de la Ley de Educacién que va
a poner en marcha nuestro sistema educativo.,



La educacién de los superdotados

en la Ensefnanza General Bdsica

El articulo 49 de la Ley de Educacién y si-
guientes se ocupan de la educacién especial,
y en este mismo articulo, parrafo 1, se estable-
ce como finalidad de esta educacion, preparar,
mediante el tratamiento educativo adecuado, a
los deficientes e inadaptados para una incor-
poracién a la vida social, tan plena como sea
posible en cada caso, segun sus condiciones y
resultados del sistema educativo y a un siste-
ma de trabajo, en -todos los casos posibles que
les permita servirse a si mismos y sentirse uti-
les a la sociedad. .

Fl superdotado figura en la Ley incluido
en los capitulos dedicados a la Educacién es-
pecial, que, come hemos visto antqriormente,
- se ocupan también de los deficientes e inadap-

tados.

" El articulo 49, en su parrafo 2, establece:
«Se prestara una atencién especial a los esco-
lares superdotados para el debido «desarrollo
de sus aptitudes en beneficio de la sociedad y
de sf mismos», y en el articulo 53 se dice: «La
educacién de los alumnos superdotados se des-
arrollard en los centros docentes de régimen

“ordinario, pero se procurard que su programa

M. Josefa ALCARAZ LLEDO.

Jefe del Departamento de Documentos
y Publicaciones

de trabajo, utilizando métodos de ensenanza
individualizada, les facilite, una vez alcanza-
dos los niveles comunes, obtener el provecho
que les permitan sus mejores posibilidades in-
telectuales.»

De lo dispuesto en estos articulos se des-
prende que se descarta la posibilidad de una
enseitanza en centros con alumnado de seme-
jante capacidad intelectual.

En primer lugar hemos de fijarnos en el su-
jeto pasivo, el que recibe la educacién de E. G.
Bésica, el alumno que, en este caso, ha de ser
superdotado. Pero, ;qué es un superdotado?
;Cuando se puede decir que un alumno es su-
perdotado?, y asi, antes de contestar a estas
preguntas ha de saberse en qué consiste esta
calificacién de la capacidad intelectual del
alumno,

El superdotado

El hombre se caracteriza de los demas se-
res vivos por su inteligencia, y su grado de
inteligencia ha sido medido por los resultados



de su trabajo intelectual o mediante medidas
objetivas que han permitido establecer escalas
de inteligencia, siendo sus grados superiores
el del superdotado y el genio.

La Ley se refiere al superdotado, pero no lo
define y cabe preguntarse qué han entendido
por superdotados los legisladores. Si es el alum-
no cuya inteligencia es superior a la normal
existen diversos grados dentro de esta superio-
ridad, denominados de modo diferente por dis-
tintos autores, pero que coinciden en estable-
cerlos. .

A partir de la.inteligencia normal, Terman
establece las siguientes categorias: superior,
muy superior y casi genio y genio; Kuhlman:
brillante, muy brillante, superior, muy superior
y precoz; y otras muchas distintas clasificacio-
nes establecidas por otros afamados autores.

De esta diversidad de grados se desprende la
primera dificultad en apreciar desde qué grado
se considera al alumno superdotado.

En el lenguaje corriente se dice del alumno,
que es buen alumno, alumno destacado, alumno
brillante, alumno excepcional, alumno superdo-
tado, y parece desprenderse que el superdotado
es el grado mas elevado dentro de la capacidad
intelectual.

Pero no es facil que la ley se refiera a este
iltimo grado de capacidad intelectual, sino que
mas bien parece desprenderse del contexto de
la misma al establecer la promocién de todos
los alumnos que habran de seguir los estudios
sin repeticién (en su articulo 18 apartado 3, in-
dica: «Aquellos alumnos que sin requerir una
educacién especial no alcanzaran una evalua-
cién satisfactoria al final de cada curso, pasa-
ran al siguiente ,pero deberdn seguir ensefian-
zas complementarias de recuperaciéns), que
dentro de la calificacién de los superdotados
se incluyen desde el alumno brillante hasta el
genio,

Hasta ahora el que no alcanzaba una evalua-
cién satisfactoria no promocionaba; ahora pro-
mocionar4, es decir, estard en el mismo curso
que sus restantes compafieros, aunque debera
seguir ensefianzas complementarias de recupe-
racién.

El resultado serd que la inferior evaluacién
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del rendimiento escolar serd mas destacada en
el siguiente curso, ya que el alumno de inteli-
gencia y capacidad de trabajo normal seguira
avanzando normalmente y los de las clases de
recuperacion en un porcentaje elevado seguirun
arrastrando la insuficiencia de preparacién a lo
largo de los estudios, haciendo mayor la distan-
cia que los separan de los de capacidad normal,

Esto dara lugar a que el profesor que ha de
impartir las ensehanzas de un curso a alumpa-
do tan complejo como el que ha de recuperar,
el normal y el de inteligencia superior, tendera
a considerar superdotados a estos iultimus ya
que forzosamente destacaran mucho mis en
clase al existir en ella retrasados; cuando el su-
perdotado, sea cual sea su situacion dentro dei
grupo en la clase, debe ser no el que t2nga in-
teligencia superior a la normal, sino ¢l que

tenga una inteligencia por encima de determi-

nado grado superior a lo normal, y en esta acep-
cién se considerard por este estudio, ya que
de no ser asi las palabras «mejor dotado» que
califican la condicién genérica de los que tiencn
capacidad por encima de la media son la que
hubieran sido empleadas por la Ley.

Caracteristicas del superdotado

En general, el superdotado une a su mejor
capacidad intelectual un mayor desarrollo fi-
sico y una mejor salud, tiene mayor expecta-
tiva de vida y capacidad de creacién hasta
edades muy avanzadas. Por lo contrario, pre-
sentan con mayor frecuencia de lo normal de-
fectos de visién y, por lo general, su capacidad
esta de acuerdo con su edad y no con su inte-
ligencia.

Asimismo presentan los superdotados mejor
equilibrio emocional, buen genio, tendencia a
dirigir y ser seguidos, mayor seguridad en sf
mismo, gran imaginacién, curiosidad, coopera-
cién, mejor efectividad, originalidad, poder de
voluntad y menor sugestibilidad, mayor capa-
cidad para superar los handicaps fisicos, sienten
menos inclinacién a vanagloriarse de sus éxi-
tos, a hablar de sus conocimientos y superar las
tentaciones del fraude, disfrutan en su mayorfa

-
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de buen humor, son mas corteses y no se des-
corazonan,

Desde el punto de vista pedagogico, en el
superdotado se da por lo general, mayor deseo
de aprender, asi como poder de voluntad, per-
severancia y deseos de prosperar. Su conducta
y actitud en clase suelen ser satisfactorias, son
disciplinados y respetan la autoridad del profe-
sor, siempre que éste gea inteligente, y no por
ello dejan de ser independientes.

En el magnifico estudio realizado por Ter-
man entre 1921 a 1947, constata que los sujetos
de inteligencia superior habian demostrado su-
perioridad excepcional en conocimientos cienti-
ficos, literarios y artisticos; superioridad menos
clara en calculo, ortografia, historia y educacion
civica y que eran igual que los demas en cali-
grafia, trabajos manuales, costura y cocina.

El ambiente influye extraordinariamente en
el superdotado, hasta el extremo que en nume-
rosos casos un ambiente desfavorable impide
la realizaciéon plena de sus posibilidades. El
estado socio-econdémico de la familia, el cultu-
ral, influyen de un modo destacado en los re-
sultados escolares.

Cuando hay mas de un hijo, generalmente el
mayor es mds inteligente, y respecto a las di-
ficultades de adaptacién familiar se constata
que son mayores cuanto mas inteligencia se
posee.

El superdotado exige una especial atencion
para que no se malogren sus posibilidades. Aun-
que es cierta la afirmacién de que el superdo-
tado no necesita ninguna ayuda, pues el solo es
capaz de abrirse todos los caminos, no es menos
cierto que en la lucha para abrirse camino y
ain a veces para enfrentarse a la incompren-
sién e incapacidad de los demas, pierde energias
que seria mejor aprovecharlas en otras activi-
dades.

Cuando al superdotado se le imparte la edu-
cacién junto con los que no lo son, uno de los
resultados mas frecuentes es el que por encon-
trar facil y lento el aprendizaje, no se preocu-
pan ni se esfuerzan, ya que no tienen necesidad
de ello, y no adquieren, por tanto, habitos de
estudio, de trabajo, no ejercitan la memoria, 2tc.

La Ley de Fudacién en su articulo 53, resuel-
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ve el problema que presenta la coeducacion de
escolares con una gran diferencia en capacidad
intelectual ,al recomendar la utilizacién de me-
todos de ensenanza individualizada ya que la
educacion es un proceso mediante el cual se
procura el desarrollo 6ptimo del alumno en con-
cordancia con su naturaleza y sus necesidades
singulares.

Se ha dicho que si alguncs mas bien doiados
no son los mejores de la escuela, es porque
muchas veces la escuela les obliga a adaptarse
a ella, en vez de ser ella la que se les adapte.

l.a ensenanza individualizada permite que la
adquisicién de conocimientos esté en relacion
con la capacidad del alumno y su ritmo de
trabajo. V

Fl método de proyectos de Kilpatrick aplica
la palabra proyecto a una accion que tiende a
un descubrimiento.

El método de proyectos es un método activo,
centrado en los objetivos perseguidos por el
alumno bajo el control y con los consejos del
maestro. Mas especialmente, se entiende por
proyecto toda actividad reflexiva del alumno en
la que una finalidad libremente elegida fija los
objetivos de la accion, guia su deselvolvimiento
y aporta su motivacion profunda. Asi definido,
un proyecto es una unidad de trabajo escolar;
su contrario es la tarea impuesta desde fuera,
la materia de la cual al nifio no ha sentido ne-
cesidad y que estd, no obstante, obligado a
aprender y a recitar,

Cuanto mas creativo es el nino en la eleccion
y en la realizacién del proyecto, mas educativo
es éste. El papel del maestro es mucho mas im-
portante en el método de proyectos que en el
métedo tradicional, porque es mas constructi-
vo, pero aqui la atencion se localiza sobre el
que aprende, sobre 1o que hace, sobre su forma
de reaccionar (1).

Las difer mtes actividades que comprende
cada proyecto son propias para ejercitar y des-
tacar las aptitudes y los intereses de los su-
perdotados.

(1) LanNDSHERE. G. de: Une interviw de W, H. Kilpa-
trick. L FEducation, nim, 18, 13 mai 1965, nigs. -7,



Enriguecimiento de los programas

Puesto que el superdotado aprende, en ge-
neral, mas rapidamente, dispone de mas tiempo
para dedicarlo a otras actividades que enriquez-
can el progreso para estos alumnos, de modo
que profundicen sus conocimientos en las ma-
terias mas propias del progreso.

Ya se habla de ensenanza a la medida a tra-
vés de un ordenador y esta ensefianza seria
apropiada para toda clase de alumnos y en
especial para los superdotados. ’

En esta clase de ensefanza la presentacion
de los cursos puede ser realizada en funcién de
las necesidades de cada estudiante. L.a respuesta
del alumno hecha por intermediacién del te-
- clado es analizada por el ordenador que tiene en
memoria las instrucciones, las cuestiones, las
directrices de los profesores. La respuesta del
alumno es descompuesta por el ordenador.

Este ultimo, siguiendo el plan expuesto por
el profesor, responde, dando indicaciones, plan-
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