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SE ACERCA EL MOMENTO
000000000000000000 5= - D2\ OS TEXTOS

QUE NECESITARAN SUS
ALUMNOS EN SEPTIEMBRE |

=
Le ofrecemos el material de los cuatro |
primeros cursos de Ensenanza Primaria: |

UNIDADES DIDACTICAS
LECTURA
LENGUAJE
ESCRITURA

CALCULO

Nuestros libros y cuadernos EL ARBOL ALEGRE han sido experimentados.

\l”

m Permiten, por su plena adaptacién al nino, una ensenanza individualizada,
vy un aprendizaje en buena medida autébnomo.

m Liberan al maestro de la agotadora tarea de desarroflar de viva voz todos
los puntos del programa.

a Dirigen fundamentalmente la actividad del maestro a: ordenar y controlar
el aprendizaje que el niAo consigue por si mismo, a través de las
paginas de los libros y cuadernos;
aclarar las dudas del nifno y aplicar la adecuada ensenanza correc-
tiva que preclsen sus errores.

_ Para facilitar la tarea del maestro, los mismos autores han elaborado un libro-
guia de cada curso, En él se recogen:
exposicion de los rasgos psicolégicos fundamentales del nifno cuya |
edad corresponde con 8se curso;
normas para el tratamiento de cada materia;
un horario y plan de trabajo;
aclaracliones a cada unidad o leccion;
ejercicios de ampliacién y repaso.

—

Le ofrecemos la posibilidad de adquirlr un juego completo del mismo, con
caracter de muestra, y con un descuento del 50 °/,, |

S

Estamos seguros de que Vd. adquirira los mejores libros para su escuela.
Santillana tiene la satisfaccion de haber realizado unos textos eficaces Y
realistas de acuerdo con las técnicas mas modernas.

NUEVOS TEXTOS

PREPARADOS DE 4
ACUERDO CON LOS :
NUEVOS

CUESTIONARIOS DE MONTE ESQUINZA, 24 SANTALO, 103
ENSENANZA PRIMARIA "MADRID-4 BARCELONA-6

P |
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el nifio y la colonia escolar

Por M. JOSEFA ALCARAZ LLEDO

Jefe del Departamento de Documentacién

Las colonias escolares ocupan un lugar importan-
te en la educacién del nifio. En ellas se desarrolla
una vida activa bien distinta a la que normalmente
es propia del escolar, de la que cabe destacar a
grandes rasgos lo que se refiere a su vida fisica,
intelectual y social, asi como el interés de que en
la vida comunitaria puedan formar parte de grupos
determinados.

Aspectos de la vida fisica.

En la ciudad el nifio vive en un ambiente super-
poblado, trepidante, lleno de prisas. Su suefio es
perturbado por ruidos, su tiempo libre, si perma-
nece en la calle, estd lleno de peligros. En el hogar
hay apresuramiento en la realizaciéon de los actos
cotidianos: levantarse, lavarse, desayunar, marchar
a la escucla, todo a un ritmo rapido, para no llegar
tarde. Al volver de la escuela, come, y se va de
nuevo a la clase; regresa por fin y ha de realizar
sus deberes, merendar, cenar, todo ello con apresu-
ramiento, que produce a la larga una excitacién, un
desequilibrio nervioso.

En la colonia de vacaciones, aunque se sigue un
horaric previsto, la realizacién de las tareas se lleva
a cabo sin inquietud, dando tiempo al tiempo, sin
apresuramiento. Cada momento de la jornada tiene
un sentido propio, que en lo que a actividad se re-
fiere se traduce en orden, sosiego, tranquilidad, in-
cluso en las tareas dindmicas.

El reposo en la ciudad sélo llega al final de cada
dia en su sueflo a veces intranquilo; en la colonia
el reposo del nifio es un factor esencial en toda
ocasién, puesto que cada actividad tiene ¢l reposo
correspondiente.

La alimentacién, sana y abundante, con comidas
regulares, en el tiempo preciso, sin apresuramicntos,
permite una mejor asimilacién, que se traduce en
mejoramiento del aspecto fisico. Mejor color, au-
mento de peso, que a veces viene contrarrestado por
los ejercicios fisicos, lograndose asi un fortaleci-
miento en la salud del escolar,

La estancia al aire libre les da mejor aspecto y
al propio tiempo les hace perder la inestabilidad
nerviosa propia del nifo que habita en una ciudad.

Aspectos de la vida intelectual.

Las actividades de una colonia de vacaciones deben
tender, v de hecho tienden, a desarrollar en ¢l nifo
la facultad de razonamiento, el juicio, las aptitudes
manuales...

En los espacios dedicados a actividades manuales
no s6lo se adquiere destreza en la utilizacion de¢
determinada materia o en la realizacién de un tra-
bajo, sino que el nifio aprende a valorar el trabajo,
a conocer sus posibilidades, a apreciar la labor reca-
lizada por los demds. La satisfaccion de ver termi-
nado algo que ha sido hecho por él, deja huella in-
deleble, c¢ influye en su comportamicnto venidero.

No hay que olvidar que normalmente en la escuela
el nifio pocas veces tiene ocasién de demostrar maés
habilidades que las quc se derivan de los conoci-
mientos que adquiere en clase. Las actividades de
la colonia permiten que un muchacho o muchacha
que no ha destacado e¢n la escuela demuestre, por
ejemplo, que sabe hacer jaulas para pajaros, o que
sabe orientarse mejor, o que realiza muy bien cual-
quier otra cosa. Si se da este caso, el nifio adquiere
confianza en si mismo.

En la colonia de vacaciones el nifio s¢ atiene a
una disciplina, sin oponerse a ella, porque es la dis-
ciplina natural que exige una vida comunitaria, lle-
gando a obedecer libremente, ya que su cooperacion
es voluntaria, espontanea, sincera y da lugar a una
colaboracion activa.

Aspectos de la vida social.

En la colonia de vacaciones se organiza una vida
en comunidad, en la que los adultos aparecen en un
plano més cercano al nifio, comparticndo todos los
momentos de la vida en la colonia.

Se establecen nuevas relaciones sociales y afecti-
vas, ya que han podido elegirse amigos, entre los
numerosos camaradas de la colonia, y, con todos los
demas, lazos de solidaridad. Estas relaciones son
mucho mis intensas que las que se han podido es-



tablecer en la escuela y méas fructiferas, por lo tanto.

Se logra que el nifio actiie por iniciativa propia,
teniendo en cuenta los intereses de los demas.

Aprende a hacerse cargo de responsabilidades que
comprende y acepta voluntariamente.

Se organiza el trabajo y las actividades libres en
equipos, con toda la gama de ensenanzas que la or-
ganizacion en equipos lleva anejas.

Logra cumplir sus deberes sin coaccién, voluntaria
y alegremente, porque se encuentra inscrito en la
comunidad y sabe que servir a la misma es ser-
virse a si mismo.

La disciplina, necesaria en toda vida social, es
comprendida por el alumno y aceptada, casi sin dar-
se cuenta, como algo normal, adquiriendo tan va-
lioso héabito sin coaccién de ninguna clase.

Formacion de grupos.

Son muy frecuentes las colonias escolares con
cuarenta o mas nifios. En cuanto se refiere a la or-
oanizacion de las actividades, si se realizan éstas
formando un grupo solamente, se plantean proble-
mas que hacen este sistema poco recomendable, ya
que muchos de los positivos resultados que. se logran
en la colonia tienen por origen la vida en grupo pe-
quefio, que lleva a un mejor y mds profundo cono-
cimiento de los que lo forman., En la formacién de
estos grupos hay varias reglas que es preciso no
transgredir si se quiere obtener el mejor resultado.

1.* Si se trata de alumnos de edades compren-
didas entre menos de ocho afios y mas de doce afnos,
sera preciso que los grupos estén integrados por ni-
fos de edades proximas, generalmente; teniendo en
cuenta el normal desarrollo de los escolares se for-
man grupos con:

— los de hasta ocho afios;
— los de ocho hasta doce afios;
— los de doce hasta catorce afios.

La practica ha demostrado que en cada uno de
estos grupos se plantean menos problemas y la vida
comunitaria es mas perfecta que si se mezclan, por
ejemplo, nifios de nueve y de trece afios.

2* El nimero de nifios que compone cada grupo
sera tanto mas pequefio como menor sea la edad
de sus componentes. Se aconseja que cuando se
trate de pequefos los componentes del grupo co-
rrespondan a la edad media. Por ejemplo, un grupo
compuesto por ninos de seis, siete y ocho afios tendra
solamente siete nifios, con lo que se formard un pe-
queno grupo. Cuando se trate a alumnos de mas de
doce anos el grupo puede ser grande, constituido
por veinte 0 mds nifos.

3* Al frente de cada grupo debe estar un moni-
tor (1), que llegando pronto a conocer bien a los
ninos de su grupo, pueda hacerse eco de sus nece-
sidades de alimentacién, descanso, ropa, etc., v sobre
todo ganar su confianza y resolver los problemas
que puedan plantearse a cada uno de ellos o al
grupo como tal (2).

Los pequefios grupos forman todos ellos el grupo
grande de la colonia en general.

A estos grupos se les debe dar la posibilidad de
elegir entre diversas actividades a programar entre
ellos mismos o la de dar a conocer sus-deseos a los
monitores para que puedan ser wmdbs €n cuenta
en las reuniones de éstos con el profesorado y la
direccidn.

No ha sido intencién del autor en este trab'ajq el
dar una sintesis de la vida en una colonia de vaca-
ciones, sino de apuntar las ventajas que para los
nifios tiene el asistir a ellas y esbozar normas para
la distribucion de los escolares en grupos, tan ne-
cesarias para lograr un buen resultado.

(1) En diferentes paises desde hace muchos afios existe el
puesto de monitor de colonlas de vacaciones, desempefiado por
aquellas personas, en su mayoria jdvenes, que Interesadas por
esta actividad realizan estudios pricticos {: tedricos que les
llevan & obtener el diploma de monitor. Estas personas,  de
las que muchas de ellas no estian dedicadas a actividades
docentes fuera del periodo estival, se ocupan con celo y grandes
resultados de los pequefios grupos formados en una colonia.

(2) Un problema bastante frecuente en colonias escolares es
el caso de la enuresis infantil, que el monitor debe llevar con
mucho tacto, haciendo imgoe] ble que el nifio sufra por ello,
¥ menos aln que sea el nco de las burlas de quienes no
mojan la cama. it



Por ELISEO LAVARA GROS

Jefe del Departamento de Coordinacién

1) Al concebir la actividad del nifio como unita-
ria y funcional, es facil sefialarle dos notas esen-
ciales: la «ausencia de verbalismo y la presencia
en toda marcha del pensamiento y de la accién de
un elemento 1til: utilidad en el sentido elevado de
la palabra, comprendida por el alumno o, al menos,
aceptada por él» (15). Es 1o que, con otras palabras,
sostiene Titone: «En ella tanto el conocimiento como
la acciéon del nifio estan sostenidos interiormente
por un significado vital-funcional» (16).

g) Desde el punto de vista del maestro, la apli-
cacibn de esta técnica ha de producirle una «satis-
faccibn mayor que la intelectual, la satisfaccién de
estar en contacto con los nifios, de obtener su con-
fianza, de seguir sus dudas, sus investigaciones, sus
descubrimientos...» (17).

43. Limites.—a) Como hemos dicho anteriormen-
te, la critica psicodid4ctica ha precisado que la glo-
balizacién constituye sélo el primer paso del proceso
de aprendizaje. Luego, aun cuando el aprendizaje
realizado en virtud de una ensefianza globalizada
tenga sustantividad propia, no hay duda ninguna que
en etapas posteriores deberé ser perfeccionado con
los procesos de anilisis y sintesis. Recordemos que
B. Otto «globalizaba» sélo en algunos momentos de
su labor docente; esto puede ayudar a matizar el
justo valor del globalismo diddctico, condicionado
esencialmente por la evolucién psiquica de los alum-
nos.

b) Se ha afirmado que los defensores de la en-
sefianza globalizada se mueven esencialmente por su
furor hacia las asignaturas, a las enciclopedias, pero
no obstante luego recurren a ellas. En efecto, dicen,
escogida una «unidad didéctica», no siempre fun-
cional, apilan y apilan en ella conocimientos que
s6lo muy forzadamente pueden admitirse como pro-
pios de dicha unidad. Recordemos, una vez maés,
el verdadero origen de la enseflanza globalizada: se
elige un tema concreto y se estudia naturalmente
aquello que de un modo natural se halla vinculado
a él, sin ampliar el campo ni en amplitud (a temas)

(15) Ferriere, A.: La escuela activa. Beltrdén. Madrid, 1932,
pdgs. 213-217.

(18) Titone, R.: Ob, cit., pég. 391.

(17} Descoudres, A.: El desarrollo del nific de dos a siete
afios. Beltrdan, Madrid, 929, pdgs. 223 y ss.

el principio psicolégico de la

globalizacién y el globalismo

didactico en el aprendizaje

ni en profundidad (a cuestiones) mas alla de las
que naturalmente se ofrecen vinculados a dicha uni-
dad. Es decir, intenta estudiar la vida unitariamen-
te; la «vida» que rodea al objeto de estudio.

Es preciso admitir, pues, con Stocker, que «las
formas de ensefianza globalizada que actualmente
se practican en muchas partes est4n muy alejadas
de ese proposito inicial, Lo que se presenta muchas
veces bajo este concepto no es, en el fondo, otra
cosa que una reivindicacion de la vieja idea de con-
centracion, aunque a tal ensefianza se ponga sin el
menor reparo el rotulo de globalizadan.

c) Finalmente, es preciso aludir a las lagunas
que en el bagaje nocional del alumno podria oca-
sionar una pura ensefianza globalizada. No entra-
mos aqui en la discusién de si quizd esas lagunas
pudieran ser compensadas por la superior «forma-
cién» que esa ensefianza reporta, sino que parece
légico admitir la necesidad de ir estructurando las
nociones dentro de las asignaturas y éstas dentro
del campo de las disciplinas, conforme la mente
infantil va evolucionando hacia nuevas posibilidades
de raciocinio. No cabe retener al alumno en sus
momentos evolutivos primeros; hay que alimentarle
de acuerdo con la ley psicolégica de su desarrollo
mental. De ahi que llegado a los once afios convenga
ir ofreciéndole nociones estructuradas logicamente,
cual corresponde a su grado de madurez mental.

d) Otra limitaciébn esencial habria que buscarla
en la dificultad que supone el trabajo docente de
acuerdo con estos principios. No cabe duda que
exige una dedicacién absoluta, motivada en parte por
la penuria de libros de trabajo adecuados, lo que
obliga al docente a una preparacién continua de su
tarea. No obstante, creemos que esta limitacion ha
de desaparecer en muy breve tiempo.

4.4. Consecuencias. — a) Surge una inmediata:
¢cémo estructurar los contenidos? (En asignaturas
neutras o0 en unidades didécticas vitales? La res-
puesta es facil; si el principio psicolégico de la glo-
balizacién nos permite afirmar que la mente infantil,
sobre todo en los tres primeros cursos, capta uni-
dades totales, y por otra parte el principio 16gico de
la «globalidad» nos habla de una totalidad, unitarie-
dad, organicidad de las materias en su origen histd-

rico, parece logico afirmar que en los primeros cur-
sos deben estructurarse los contenidos en wunidades
didacticas», para pasar en los tres siguientes a una
«diferenciacién de los contenidos», que habran de ser
sistematizados en las clasicas asignaturas en los dos
altimos.

Estas unidades didécticas deber&n versar directa-
mente sobre fenomenos y totalidades vitales, que
permitan al nifio captar el mundo y su vida con la
totalidad con que se le ofrecen, pues en su contacto
con ellas no se le presentan escindidas, y por ello
susceptibles de ser tratadas en diversas asignaturas
y a diversas horas. El agua, por ejemplo, es para
¢l siempre el agua; el modo de abordar su estudio
es muy distinto si se hace de ella una unidad di-
déctica a si se la hace objeto de estudio en diversas
disciplinas.

Es, pues, conveniente, sobre todo en los primeros
afos escolares, evitar el caos interior que puede
producirle al nifio una ensefianza excesivamente «sis-
tematizada». Que no tenga que cambiar de tarea y
de temas varias veces al dia; procuremos facilitarle
el trabajo dandole las nociones bien correlacionadas
entre si (18),

b) Programas~—No hay ninguna duda que varian
sustancialmente si se elaboran para una ensefianza
globalizada, Ya no se fundan s6lo en principios 16-
gicos, sino esencialmente en principios psicol6gicos.
Y es preciso que, en lo que respecta a las unidades
didacticas, se programen para un tiempo dado.

¢) Horarios.—Ya no seran elaborados para con-
tribuir a dispersar la atencién en mil problemas,
sino, por el contrario, el tiempo escolar se dedicara
a un solo estudio semanal, en el primer y segundo
curso, y a dos en los cursos tercero y cuarto. Es
preciso reflexionar sobre esta realidad.

d) Métodos—El «método naturaln» que guia el

(18) «,No habria medio de relacionar tantas lecciones espar-
cidas en tantos lbros y de reunirlas bajo un asunto comin
que fuese facil de aprender, interesante y que pudiese servir de
estimulante aun en esta edad? Si se puede inventar una situa-
ction de vida en quse todas las necesldades naturales del hombre
se muestren de una manera sensible al espiritu del nifio y en
que los medios de proveer a estas mismas necesidades se des-
arrollen sucesivamente con igual facilidad, la pintura viva e
ingenua de este estado serd la que debe suministrar el primer
ejercicio a su imaginacion...» (Rousseau: Emilio, vol. II, p4ags. 70-
71. Mauccl. Barcelona, 1910).

aprendizaje, producto de una ensefianza globalizada,
obliga al docente & contar esencialmente con la rea-
lidad del discente: ¢qué sabe el nifio? Es decir, he-
mos de enlazar con su mundo y su experiencia... (Qué
queremos que sepa? Y hemos de ayudarle a engar-
zar las nuevas metas con las adquisiciones que ya
posee... Serd preciso, para ello, facilitarle una visiéon
de conjunto del «todo» que pretendemos que asimi-
le, 1o que dara sentido a sus pasos. Hemos de faci-
litarle también el conocimiento de sus progresos, que
obrar4 como poderoso estimulante... En una pala-
bra, hemos de «vivirs con él.

€) Materias instrumentales—Podemos afirmar que
donde mas aplicaciones encuentra el uglobalismo di-
décticon es en la facilitacién del aprendizaje de la
lectura y escritura. Y esto por dos motivos, porque
la edad natural de su aprendizaje se corresponde con
la edad critica de la globalizacion, y porque resulta
facilmente motivadora su ensefianza si se apoya en
la globalidad de la materia; las palabras y frases se
le ofrecen en su vida real como todos indivisibles.
Al ofrecérselas asi respondemos, pues, a los dos
principios esenciales de todo aprendizaje. En efecto,
responde a los mas exigentes principios de la psico-
logia de la lectura: si ésta es esencialmente produc-
to de un ejercicio visual (para leer hay que ver), si
la percepcion infantil es global, si el aprendizaje se
facilita con el juego y con la compensacion instan-
tanea del esfuerzo, no hay duda ninguna que todo
ello se halla en una didactica de la lectura o escri-
tura por el método global (19).

f) Asignaturas—El «globalismo didactico» es apli-
cable al estudio de cualquier disciplina, y muy espe-
cialmente de todas las humanisticas. No cabe duda
que el aprendizaje racional se facilita si el alumno
cuenta con una visién previa del «todo» que va a
estudiar, lo que le facilita la comprensién de sus
partes y la elaboracion de sintesis comprensivas., Es
ley general de todo correcto aprendizaje. Por expe-
riencia sabemos que, siquiera sea muy elementalmen-
te, podemos captar la vision de cualquier texto a par-
tir de la lectura del prélogo y del indice del mismo.
Esa visién global, sin duda ninguna, ayuda a com-
prender el significado y finalidad de las partes, pues
ésta se elabora en funcién del «todon que consti-
tuyen.

5. 'TIPOS DE GLOBALIZACION.

Lo esencial lo hemos estudiado ya: el «globalismo
didacticon» como recurso del docente para conjugar
la evolucién psiquica del nifio y la globalidad de las
materias sometidas a trabajo. Ese «globalismo» obli-
gara, pues, a estructurar los contenidos en «unida-
des vitales»; sin embargo, no presupone ningun tipo
determinado de organizaciéon para dichas unidades.
Caben diversas formas:

5.1. Globalizacién por proyectos—En efecto, «ya
en la obra de B. Otto encontramos, en relacién con
la eleccién de temas para su ensefianza globalizada
libre, esta idea de proyecto» (20). No nos correspon-
de aqui estudiar la esencia de esta técnica de traba-
jo, sino simplemente recoger la posibilidad de que
esas «unidades» se desarrollen a través de la reali-
zacién de proyectos.

(19> Para ampliar estas nociones recomendamos muy especial-
mente la obra de Dottrens y Margairaz, que hemos citado repe-
tidas veces.

(20) Stocker, K.: Ob. cit., pag. 216.



5.2. Globalizacion por centros de interés.—Aunque
se haya dicho gue la ensefianza globalizada «nada
tiene que ver con las antiguas formas de «concen-
tracion» (lo que puede admitirse cuando con el pre-
texto de wconcentrar» se colocan bajo un epigrafe las
mas dispares materias), creemos que si esas wcon-
centraciones» se elaboran de acuerdo con los més
puros principios de O. Decroly, cabe perfectamente
la estructuracion de las «unidades» en centros de in-
terés» (21).

5.3. Globalizacién por wunidades didacticas.— En
sentido estricto, es el tipo mds puro de wglobalis-
mo didacticon. Entendemos la unidad diddctica «co-
mo un grupo de conocimientos y actividades instrue-
tivas, aprendidas y realizadas en la escuela, en torno
a un tema central de gran sigrificacion y utilidad
para el nifion (22).

6. LAS UNIDADES DIDACTICAS DE LOS NUEVOS CUESTIONA-

RIDS Y EL GLOBALISMO DIDACTICO,

De la simple lectura del prologo que las intro-
duce, asi como del andlisis de los enunciados de las
wunidades didécticas» recogidas en los Cuestionarios
Nacionales, se deduce claramente la conveniencia de
elaborarlas de acuerdo con cuanto llevamos expuesto.

En efecto, serd preciso contar con el tiempo, nor-

(21) Gonzdlez, D.: Ob. cit., pags. 250-251.
(22) «Cuestionarlos Nacionalesn, pub. ecit., pag. 29.

malmente una unidad por semana, y en funcion del
cual habran de programarse las adquisiciones y ac
tividades.

Habida cuenta de esta unidad de tiempo, sera pre
ciso contar con la «unidad de la materian. No cabe
tratar, en extension ni en profundidad, nada que no
wecaiga» naturalmente en la oOrbita de la unidad que
vayamos a programar. S6lo asi se conseguira elabo-
rar una unidad bdsica y realista. En atencion a este
principio cabe variar el enunciado de tal o cual «uni
dad» en virtud de que tal o cual planta o animal no
es comun en la localidad, pudiéndose estudiar otro
de la misma especie que si lo sea.

Serd preciso también que su desarrollo se realice
de acuerdo con el llamado «método natural», al que
ya hemos aludido anteriormente, Esta exigencia res-
ponde al principio de «unidad de métodon, esencial
en toda unidad didactica.

Finalmente, y como resultado de todo ello, es pre-
ciso convertir la unidad didactica en «unidad de tra-
bajo», tanto desde el punto de vista del alumno como
desde el punto de vista del maestro.

En sintesis, en la estructuracion de estas unidades
didé4cticas «mas que la secuencia logica importa el
proceso piscolégico, por lo que la enunciacién de
estas unidades didacticas de los dos primeros cursos
de escolaridad primaria no supone un riguroso or-
den cronolégico y sera preferible en algunos casos
atender a lo que pudiera denominarse oportunidad
temporal u ocasionaly (23).

(23) «Cuecstionarios Naclonaless, pub. cit., pdg. 29.




centros de colaboracion pedagédgica

un paso adelante: la participacién «horizontal»

Por MANUEL RICO VERCHER

Inspector-Ponente det C. E. D, O, D, E. P.
Ceuta

El sugerente articulo de C. Sanchez Buchdén c¢n
«VIpA EscoLar» (1) es una oportuna invitaciéon a
establecer una corriente de doble sentido quec su-
ponga un intercambio de informacion, experiencias
y resultados en esta aula cultural de perfeccionamien-
to profesional que es el Centro de Colaboracién Pe-
dagdgica.

Aceptamos la convocatoria y ofrecemos ¢l presen-
te trabajo, cuyas ideas han ido hilvanandose de for-
ma natural a lo largo de la actividad continuada de
direccidn, gestion y promociéon de los C. C. P., como
un intento de adicién a la necesaria vitalizacion y
actualizacién constantes de esta institucion pedagod-
gica.

Es evidente que el Reglamento de los C. C. P.
de 1964 vino a sistematizar y orientar una actividad
fundamental en el perfeccionamiento profesional del
Magisterio primario. Por otro lado, los ocho afios de
actividad planificada de los C. C. P. nos permiten
hoy sugerir el paso a una grado superior en su de-
puracioén.

Me refiero a una participacién horizontal de los
docentes de los respectivos C. C. P.

Me explicaré. El articulo 1.° del citado Reglamento

(1) «Los C. C. P. del Magisterion, VIDA ESCOLAR, num, 75.

agrupa a «maestros de la misma o distintas locali-
dades... intercambiando doctrinas y experiencias».
Se trata, ahi, de una agrupacién vcrtical, es decir,
de todos los maestros (y directores, supongo), de
una zona, desde la maestra de escuela maternal y
la de parvulos al docente primario de los cursos de
Iniciacion Profesional o de séptimo WLOS
temas a tratar en cada C. C. P. son J#5 que sefiala
¢l CEDODEP, ¢l Consejo de Inspeccién o los propios
macstros.

Sin embargo, la eficacia dec las' actuaciones del
C. C. P. queda muy diluida al participar los docen-
tes de esta forma «vertical», puesto que una ponen-
cia desarrollada por una macstra de octavo curso
—como caso cxtremo— serd de un interés cscaso
(hablo a efectos practicos) para la maestra de par-
vulos que, por pericnecer a la misma zona o comar-
ca, participa obligatoriamente en el mismo C. C. P.

Vamos al caso concreto de los C. C. P. en el cur-
so 65-66. Se esta desarrollando un temario ordenado
por la Direccion General de E. P. a través del
CEDODEP. Tomemos como ejemplo uno cualquiera
de estos temas: «La unidad didactica y su doble con-
tenido de vida social y naturaleza». Tema importante,
como cualquiera de los veinticuatro restantes. Una
ponencia que trate este tema, si lo hace en términos
generales, no puede rcsolver el problema didactico
que sc le plantea al maestro del curso primero, que
tiene seis dias para desarrollar una unidad didac-
tica (segun las normas didacticas de los Nuevos



Cuestionarios), y, al mismo tiempo, servir para el
maestro del curso séptimo y octavo, que sélo dis-
pone de una sesion (idem). Y es obvio que, siendo
los C. C. P. uno de los contadisimos medios efica-
ces de «puesta al dia» de la labor docente, esta ex-
posicién de temas, intercambio dc experiencias y
participacién de sugerencias previstas en el cuerpo
legal de su Reglamento, no pueden hacerse de for-
ma tan general que intenten servir a todos los ni-
veles docentes, y quedaria como resultado ¢l no ser-
vir a ninguno por su caracter forzosamente indeter-
minado y comun, ni tampoco puede centrarse en un
curso o ciclo concretos y propio, porque pierde en-
tonces interés para los maestros de los restantes
cursos o ciclos, corriéndose el riesgo, en ambas si-
tuaciones, de convertir en meros cspectadores o asis-
tentes a los que, por el propio espiritu del legisla-
dor, han de ser participantes y colaboradores.

Por otro lado, la ecxperiencia de wvarios anos de
funcionamiento efectivo de los C. C. P. nos ilustra
que, muchos didlogos iniciados al fin del desarrollo
de una ponencia, terminan en controversia sin posi-
bilidad de acuerdo normativo, precisamente debido
a que el ponente (maestro en este caso), se esti re-
firiendo a «su» curso, a «su» experiencia, en tanto
el «oponente» cita «sus» curso o experiencia propios.

El mismo Reglamento de los C. C. P. nos ofrece
la solucién propugnada al principio de este trabajo,
al establecer en su articulo 30 «la organizacion de
Comisiones de trabajo especializado». Estas Comi-
siones agruparian a doccntes de un mismo nivel de
la ensefianza primaria.

Si la expcriencia nos ensciia que, hasta ahora, no
¢s posible organizar mas de cuatro o cinco scsiones
por C. C. P. y afo escolar, de las que hay que des-
contar la primera y la 1ltima, ambas de caracter
normativo y general, quedan dos o tres reuniones,
como maximo, disponibles para un trabajo concre-
to, practico, centrado en problemas especificos del
quehacer escolar. Y si estas reuniones se dedican a
escuchar una o varias ponencias que, en el mejor
de los supuestos, interesan de veras a un quinto o
un sexto de los participantes, o que, por tratar el
tema de forma general, sélo marginalmente rozan el
interés de todos, hemos de confesar, en nuestra poco
valiosa opinién, que nos exponemos a malograr el
tiempo.

Este paso que se propone aqui consiste en la or-
ganizacién horizontal de los C. C. P., referida a sus
participantes. Se trata de planificar las sesiones se-
gun los cursos o niveles de la ensefianza primaria.
Sus participantes se agruparian de este modo:

— Maestras de maternales y parvulos.

— Maestros y maestras de escuelas unitarias.
— Idem de los cursos primeros.

— Idem de cursos intermedios.

— Idem de cursos séptimo y octavo.

— Directores de escuelas graduadas (3, 4, 5... cur-
Sos).

— Directores escolares (colegios nacionales).

De esta forma, respetando Integramente el tema-
rio dispuesto por la D. G. a través del CEDODEP,
los frutos que se obtendrian en cada reunién scrian
varias veces mayores, por cuanto el tema o icmas
tratados tendrian asegurado el interés de la totali-
dad de sus participantes al ser la aplicacion a un
nivel determinado, de un problema general. Verbi-
gracia, ¢l tema «E] Cuestionario de Lenguaje» (tema 7
del temario del curso 65-66), tratado de esta forma,
en un C. C. P. para los cursos primero y segundo,
permitiria un estudio completo a base de programas,
horarios, textos... Pero si estan los maestros de¢ los
cursos séptimo y octavo, ¢qué de comun tendran es-
tos problcmas con los suyos?

Otro caso: los directores, agrupados en un C. C. P.
podrian tratar, con el inspcctor de zona respectivo,
estos mismos puntos del temario, desde un punto
de vista mas practico, mds cercano a su responsabi-
lidad. Y de forma analoga, centrarian cada uno de
estos temas, en su circunstancia e¢scolar concreta, los
macstros de escuela unitaria, parvulos, ectc.

Cualquiera de estos vcinticinco temas propuestos
para su estudio en el prescente curso ¢s susceptible
de este tratamiento especializado por agrupacion ho-
rizontal. Y nos atrevemos a pronosticar que los te-
mas de los proximos cursos aceptaran este enfoque
especializado.

No se trata, insisto, en alterar ¢l csquema de los
Cenuros de Colaboracion, sino de centrar su actividad
en los distintos niveles y cn orientar cada uno de los
temas de estudio a la circunstancia concreta de un
curso o cursos de caracteristicas similares o un tipo
de ensenanza cspecifico. De esta forma, y automati-
camente, los C. C. P. adquiririan la verticnte prac-
tica y dinamica que todos anhelamos, les iriamos
restando su caricter dc «conferencias» para ir lle-
vandolos al de grupos especializados de estudio o
seminarios didécticos.

Ello supondria superar las tres reuniones minimas
sefialadas en el Reglamento, o bien que, apartec de
éstas, tuvieran lugar las de agrupamiento horizon-
tal aqui insinuadas. Por supuesto que, al margen de
esta actividad de especializacion, los C. C. P. debe-
ran seguir teniendo su vertiente de extension cultue
ral, socializacién de la institucién docente, etc., sa-
biamente expuestos por el inspector Baena (2). El
nimero de asistentes podria bajar de los quince, si
el total de docentes en el nivel o especialidad objeto
de estudio no llegase a esta cifra en la zona o co-
marca de la jurisdiccién del C. C. P. (pdrvulos, di-
rectores).

He aqui, pues, un procedimiento viable, dada la
madurez conseguida por los C. C. P,, y que puede ser
eficaz instrumento de perfeccionamiento de la labor
escolar, consiguiendo que en los C. C. P. haya «par-
ticipantes» y «colaboradores», y nunca «asistentes».

(2) Baena Rodriguez, M.: Les Centros de Cotaboracién Pe.
dagdgica, «B. A, E.», nums. 159-160.



reflexién

sobre unos datos

Se han llevado a cabo en toda Espafia y en cada
una de las escuelas nacionales, las Pruebas de Pro-
mocion Escolar. Ello nos ha permitido constatar,
con datos ciertos y patentes, el estado de la ense-
nanza en nuestras escuelas y nos da pie para que
hagamos un serio examen de conciencia. Por prime-
ra vez, y a escala nacional, se nos ha dado una pie-
dra de toque para que hagamos autoexamen y sen-
temos una base sobre la que construir en el futuro.

No he podido resistir a la tentacién de examinar
con rigor 1o que me ha llegado a las manos. Fruto
de ello ha sido una elaboracién de los datos escue-
tos, encerrados en cuadros estadisticos y unas cuan-
tas reflexiones posteriores. Lo presento tal y como
me ha salido, con toda su expresividad y con alguna
de las multiples conclusiones a que los datos toma-
dos permiten llegar.

En evitacién de tener que operar con los datos de
toda la provincia, he tomado, como base de refe-
rencia, las cifras de tres zonas de Inspeccién repre-
sentativas, con caracter{sticas complejas: Maritimas
e internada; poblacién urbana de grandes nucleos, y
poblacién diseminada. De estas tres zonas de refe-
rencia he tomado, por el procedimiento de muestreo,
los datos completos de seis Ayuntamientos, dos de
cada una de las zonas. He elegido en las tres el
Ayuntamiento de mejores resultados y el de peores;
combinando también la poblacién diseminada con la
urbana. De aqui se desprende la validez normativa
y la posibilidad de generalizacién de los resultados.

Opero asi con datos referentes a 7.640 escolares,
pertenecientes a los anotados seis Ayuntamientos de
la provincia. Combinando edades y cursos de escola-
ridad en que quedaron situados, resultan distribuidos
del modo siguiente:

TABLA NUM. I

De 6 a 7 afos, 1.366 nifios; en 1.° curso, 1.241
» Ta 8 » 1.068 » » 27 » 384
» 8a 9 » 1051 » » 32 » 267
» 9al0 » 1026 » » 40 oy 215
» 10a 11 » 993 » » 5 » 181
» 11 al12 » 901 » » 6° » 142
» 12a 13 » 757 » » 70 » 70
» 13ald » 468 » » 820 » 53

Total ... ... 7.640 Total ... ... 2.553

Haciendo ahora abstraccién de la edad y teniendo
solamente en cuenta cifras totales, nos resultan los
nifios, distribuidos por cursos de escolaridad, del
modo siguiente:

Por ALBERTO PEREIRA

Inspector de Enseiianza Primaria

TABLA NUM. II

De 1.° curso, 2.464 nifos
» 205 » 1.506 »
» 30 » 1337 »
n 4° » 1.006 »
» 62 » 723 »
»n 6.° » 372 »
» T2 » 153 »
» 820 » 79 »

Pare. mayor claridad y para evidenciar facil y pa-

tentemente la expresividad de estas cifras, las redu-
cimos a porcentajes. Resulta lo que sigue:

TABLA NUM., III

Y% de ninos sttuados en su curso

De 6 a 7 afnos estan el 90,84
» Ta 8 » » » 36,59
» 8a 9 » » » 25,40
» 9al10 » » » 20,95
» 10a 1l » » » 18,22
» 11 al12 » » » 15,76
» 12a 13 » » » 9,24
» 13 al4 » » » 11,32

Ahora bien, haciendo de nuevo abstraccién de la
edad y reduciendo también a porcentajes la§ canti-
dades, encontramos distribuidos los nifios del modo
que sigue:

TABLA NUM. IV

%9 del total de niftos

En 1. curso el 32,25

» 2.0 » » 1971
» 30 0 » 17,50
» 40 » 13,16
» 5Y » » 946

» 60 0w » 4,86
n T 0w » 2,00
» 8 » » 1,03

Con s6lo mirar a la tabla nim. I nos salta a la
vista la primera nota discordante: Compérense las
cifras de matriculados de seils a siete afnos, 1.366, con
la de ninos de trece a catorce afios, 468. La primera
es cas| el triple de la segunda. Hay que tener en
cuenta, no obstante, que parte de los desaparecidos
han pasado, a partir de los diez afos, a engrosar
las cifras correspondientes a Estudios Medlos: la-
borales o clasicos. Por otra parte, la poblacién se
incrementa cada afio. No obstante estas circunstan-
cias, es continua desde los siete afios la ausencia de
los nifios de las escuelas. Observen que lleva cierta



regularidad progresiva, en descenso, hasta cumplir
los once afios, edad en que se inicia una caida ra-
pida en el nimero de matriculados.

(Por qué van desapareciendo de la escuela los ni-
fios al par que crecen en edad? Tal vez despreocu-
paciéon o egoismo de los padres; guizéd necesidad de
ganarse el sustento. Pero, salvada la circunstancia
de los que inician estudios medios, creo que merece
la pena preguntarse si la institucién escolar, tal y
como estd planteada, da a los nifios a partir de los
diez-once afios, lo que necesitan, lo que piden las
circunstancias actuales. Hay que pensar en lo que la
escuela puede hacer para evitar esta desbandada.
A mi entender, la escuela puede atajarlo por dos
caminos: 1.° La actualizacion de ensefanzas, métodos
y elementos instrumentales de trabajo. Tenemos que
iniciar nuevo rumbo en septiembre préximo, con la
puesta en vigor de cuestionarios al dia. Esperemos
que por este lado se resuelva parte del problema.
En segundo lugar, pienso en la actuacién profesional
del maestro. Este hace la escuela porque es su ele-
mento vivificante. Quizé4 quede su tanto de influen-
cia a locales y otros medios. Cierto que influyen,
pero el buen maestro saca partido de lo que tiene.

Si ahora lanzamos otro golpe de vista a la segunda
parte de la misma tabla nim. I, nuestra sorpresa no
es menor. El descenso es mucho méds vertiginoso.
De los 7.640 alumnos tomados, solamente estan si-
tuados en el curso correspondiente a su edad 2.553.
Ahora bien, casi exactamente la mitad de ellos co-
rresponden a 1° curso. La otra mitad se distribuye
entre siete cursos en una curiosa proporcién inversa
a la edad cronologica. Si ustedes pudieran mirar el
cuadro general de resultados que tengo delante en
estos momentos, verian que los alumnos estin muy
desplazados hacia abajo de la media. Tomando como
norms el 4° curso, hallarian que, de los 1.026 nifios
de nueve a diez afios gue hicieron la prueba, sola-
mente hay 215 en 4.° curso. El resto se reparten del
modo que sigue: 100 en 5° curso, 9 en 6.°, 1 en 170,
276 en 3.°, 238 en 2° y 187 en 1° curso,

Estas mismas sugerencias nos las hace la tabla
nGmero II, al presentarnos una acumulacién extra-
ordinaria y sorprendente de los escolares en los cur-
sos 12, 2.° 3° y 49, con la correspondiente y vertigi-
nosa proporcién inversa entre el nimero de nifios en
el curso y la altura de éste. Los alumnos, como nor-
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ma general, no pasan de 3. y 4.° curso, salvo las ex-
cepciones, que como tales hay que contar a los que
estdn en cursos superiores. Los porcentajes son ex-
presivos en la tabla num. IV. Casi la tercera parte
del total de nifios se hallan cursando 1.° afo, mien-
tras gue solamente el 13,16 por 100 cursan 4°, vy,
como gran excepcién, una centésima parte estudia
el 8°.

Esto ultimo lo vemos palpablemente con s6lo mi-
rar en panoramica la tabla nim, III. Es impresionan-
te, y en cierto modo desalentador, ver que solamente
la quinta parte de los nifios de nueve a diez afios
(vuelvo a tomar a 4.° curso como punto de referen-
cia) estdn cursando el ano de escolaridad que co-
rresponde a su edad cronolégica, Aqui ya no cabe
pensar que no los tenemos en las escuelas, porque
el tanto por ciento es precisamente sobre los que
asisten de esta edad.

Tal vez alguno se pregunte qué ha sucedido a los
nifios de seis a siete afios que no estdn en 1.° El 9,16
por 100 restante se sitta: 118 nifos en 2.°; seis en 3.°
y uno en 4°, quizd procedentes de parvularios o de
ensefianza doméstica extempordnea.

Si hemos de ser sinceros, tenemos que concluir
que la escuela no nos ha dado la medida. La verdad
es que hemos puesto como piedra de toque, para
obtener esto, precisamente lo que queremos que sea
la escuela, 1os nuevos Niveles. Esto nos da pie tam-
bién para salir al paso de los derrotistas con una
afirmacion: era absolutamente necesario hacer esta
constatacién, porque tenemos que poner un hito en
el 1° de septiembre de 1966, fecha en que entran en
vigor los Cuestionarios Nacionales. Es preciso saber
de donde partimos y el estado en que nos encontra-
mos al renovar la escuela. Veamos lo que sucede
cuando el préximo curso cambiemos de rumbo.

Resumiendo, por tanto:

1° Abandono prematuro de la escuela por parte
de los nifios, por diversas causas, alguna de las cua-
les quizéd tenga que ver con el Magisterio.

2° Nivel bajo de los escolares, y en consecuencia,

3 Rendimiento pobre de la escuela, en contraste
con las exigencias de hoy; lo que lleva a considerar
la posible ineficacia de algunos de los elementos
que inciden en la institucién escolar, sin descartar,
por supuesto, 1ns personales. De lo contrario, habria
que pensar en ingentes cantidades de infradotados.



Por VICTORIANO OJEDA
AGUILERA

Licenciado en Pedagogia. Villaharia
(Chrdoba)

Conviene, de vez en cuando, hacer algunas consi-
deraciones encaminadas a recordarnos que escuela y
vida son inseparables. Se necesitan intimamente, se
entrecruzan y apoyan de tal manera que no concebi-
mos vida sin escuela (en el sentido nato de la pala-
bra) ni escuela sin vida. A veces, la historia nos
refiere cémo los contenidos de las escuelas se han
apartado de lo propiamente vital e inmediatamente
han restallado voces enérgicas de protesta: Séneca,
Montaigne, Dewey, entre tantos otros. Pero el con
cepto vida puede estar especialmente exhibido aqui
en dos sentidos: como dinamismo interno de la es
cuela, imprescindible, o como dmbito, contorno, esce-
nario presente y futuro de desenvolvimiento: es en
esta direccién donde intentan discurrir nuesiras re-
flexiones.

Muiltiples actividades requiere el quehacer escolar
dentro del aula; el maestro se encuentra gravemente
agobiado en su lucha con el tiempo que le brinda
el horario escolar para ver la manera de incrustar
adgilmente y con adecuacién psiquica en sus momen-
tos de clase el complejo organizado de actividades en
la itinerancia prosecutiva de la adquisicién, por parte
de sus alumnos, de las técnicas instrumentales de la
cultura, unidades diddacticas bésicas y realistas, ma-
terias especiales, técnicas de expresién artistica y
las exigencias del tratamiento formal de la habitua-
cion, segin los nuevos Cuestionarios, encomiables
desde todos los puntos de vista. Exigencias que estén
reclamando urgentemente la posibilidad y obligacion
de dedicacién plena a la escuela.

A:pplio es el campo de trabajo de la escuela pri-
maria, ese grupo social artificial que hay que natu-
ralizar para que en ¢l se encuentre el nifio a tono,
acomodado y desenvuelto. Pero una escuela que se
limite a <hacerlo todo» siempre bajo su mismo te
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la escuela

fuera del aula

cho, a desenvolver su trabajo estrictamente en el
recinto escolar, pese a hacer mucho, pese a hacerlo
ademas bien, posiblemente alcanzando buenos rendi-
mientos, no agota su quehacer ni lo realiza plena-
mente. La escuela ha de proyectarse fuera y recibir
todos los influjos beneficiosos del ambito con total
apertura,

No es la escuela una retorta, crisol o alambique en
cuyo seno ha de fraguar el nifio deviniendo en per-
sona formada, Mas que esto es un vivero, un cultivo,
una plataforma de toma de contacto con la vida, que
necesita accesos vy comunicacién posibilitadores de
saludables intercambios dirigidos. Esto es evidente.
Y si es una necesidad general, se hace mas perento-
ria en las grandes ciudades que en los pequefios
ntcleos, ya que en éstos, por los caracteres insitos
en su breve, simple e intima estructura, se da por
si sola v el medio ambiente es conocido en toda su
gama. Pero en las grandes ciudades, el nifio conoce
estrictamente el ambiente familiar, vive mads enclaus-
trado por imperativos de vigilancia y prevencion de
peligros, v del ambiente familiar salta al escolar en
un cierto aislamiento. La escuela carga con la res-
ponsabilidad de ponerlo plenamente en contacto con
la vida. Por todo ello, vemos con urgencia la necesi-
dad de orientar preocupaciones didacticas en este
terreno, no desatendido, por cierto, pero necesitado
de revitalizacién y generalizacion.

El auge evolutivo de la sociedad esta reclamando
correlativamente puntos de insercién socioescolares y
la naturaleza invitando a su conocimiento. Por otra
parte, la conveniencia del hecho que meditamos esta
fuertemente motivada por la naturaleza del nino. He
aqui, pues, las dos perspectivas que Moreno G. con-
sidera insoslayables al estudiar el contenido de todo
programa escolar: la perspectiva psiquica y la pers-
pectiva social. La primera enfoca los intereses y las
necesidades del nifio; la segunda se preocupa de pre-
pararle para un Optimo desenvolvimiento en la vida
y enfrentamiento a sus vicisitudes. Salga, pues, en
buena hora, ese grupo escultérico de nifios vy maestro
del aula en busca de la vida, sin prejuicios’ ni ‘pe-
danterias.

ACTITUDES POSITIVAS

Necesita la escuela, en sus salidas y tomas de con-
tacto con el exterior ambiental, eliminar dos antece-
dentes negativos usando de naturalidad y limpidn-



dolos bien de prejuicios dimanados de consideracio-
nes peyorativas. Antecedentes negativos son:

— Pedanteria, por un excesivo prurito magistral
que ha devenido en <hiperpcdagogizacién» de
las actitudes educativas; desechemos estampas
anacronicas del «magister» férula en mano; to-
nos sapienciales tipicos, gestos y actitudes pe-
culiares vacios de verdadero contenido, que han
dado base para un tratamiento literario burlén
e irreal con manifestaciones en el cine.

Excesivo cardcter naturalista. No toda la activi-
dad de la escuela fuera del aula ha de girar en
torno a la naturaleza fisica ni sobre cstercotipos
que nos recuerden los modelos rousseaunianos.
El nifio, a través de la cscuela, entra en contac-
to con otras entidades sociales, culturales, re-
creativas, laborales, etc.

Estamos convencidos de que el comportamientio en
las actividades escolares fuera del aula han de tener
una fuerte base de sencillez y naturalidad, actitudes
positivas siempre validas dentro de las normas de
correccién y conducta propias. Pensamos que el
maestro, sin dejar de serlo en ningun instante, ha
de mostrar, segin las circunstancias y conveniencias,
las dos facetas singulares de su personalidad profe-
sional: la educativa y la instructiva. Pues bien; en
el caso de la escuela fuera del aula parece ser con-
viene mas se proyecte en cuanto instructor, descu-
bridor de hechos subyacentes para el nifio, informa-
dor de datos y sucesos. Posteriormente, de regreso a
la intimidad del aula, se podrian sacar los corolarios
y conclusiones de tipo educativo que vinieran al ca-
so, comentando lo visto y vivido fuera.

VISITAS

Este tipo de salidas se caracteriza por su corta
duracién y objeto determinado muy concreto. A ve-
ces convendrad realizarlas en grupos muy reducidos,
aunque otfras admitirdA mayor nimero de alumnos.
Sus destinos podrian ser:

— Museos, en especial aquellos que por su conte-
nido atraen los intereses infantiles.
-— Monumentos, empezando por los histéricos.

— Bibliotecas, procurando darles una sencilla
sién de conjunto en principio, posibilitadora
ulterior conocimiento por utilizacion.

vi-
de

— Centros administrativos, oficinas, cajas de aho-
TTo, cooperativas, ayuntamientos, cuarteles, etc.

— Talleres y fabricas.

— Obras en diversos periodos de construccion: es-
taciones, puertos, acropuertos.

EXCURSIONES

Estan revestidas de un caracter recreativo y de
alicientes diversos que atraen poderosamente los in-
tereses del nifio. Son de objeto mas complejo que
las visitas generalmente y de mayor duracién. Po-
demos sacar partido de las excursiones escolares en
lo que atafie a tres asp=ctos: social, fisico e instruc-
tiva.
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ASPECTO SOCIAL (conocimiecnto, conducta).

Conocimiento del medio, como base previa indis-
pensable para todo posterior conogimiento soci_ogeo-
grafico; pretende captar, por medio de excursiones,
el encuadre espacial de la comunidad en cuyo seno
radica la escuela, asi como aspectos dindmicos y es-
tructurales de aquélla. Es lo que los franceses cono
cen con el nombre de «étude du milicu» y los anglo-
sajones por «social studies». i

Conducta, actividades de grupo—Las excursiones
son muy propicias a actividades que refuerzan vingu—
los de unidad y acostumbran a dar un sentido social
a las relaciones humanas. Es facil imaginar y llevar
a cabo multiples actividades de este género.

ASPECTO FISICO.

Marchas—De sobra son conocidos sus valores edu-
cativos y disciplinarios. Muchas veces constituyen el
medio material de la excursién. La Organizacion Ju-
venil Espafola ha contribuido en gran mancra a su
extension, dirigiendo, orientando, proporcionando ma-
terial y subvencionando.

Actividades gimndsticas—Aprovechando algin lu-
gar de acampada adecuado, en ciertas excursiones
se pueden llevar a cabo actividades gimnasticas cs-
peciales con mayor motivacion e impacto.

Endurecimiento—Todas estas actividades, conjuga-
das, indudablemente constituyen excelente aporta-
cién al aspecto del endurecimiento fisico, propugna-
do por los educadorcs de todos los tiempos.

Destrezas—Son muchas las que pueden cultivarse
aprovechando excursiones y lugares de acampada.
Por mencionar algunas, he aqui: orientacién por di-
versos procedimientos, localizacién de puntos geogra-
ficos, captura de insectos y recolecciéon de plantas
y minerales por procedimientos adecuados, escala-
das, trazado de croquis, instalacién de tiendas de
camparfia, confeccién de presupuestos, preparacién de
viveres, destruccion de restos de comida, papeles,
latas, que ensucian el campo, etc. Existen innumera-
bles ocasiones de practicar destrezas.

ASPECTO INSTRUCTIVO,

Si aceptamos la importancia de la intuicién en Di-
dactica, no podremos menos que estimar los valores
instructivos de las excursiones escolares, tanto en el
aspecto de naturaleza como en el de vida social. Des-
de el punto de vista de las ciencias fisico-naturales
son muchas las ensefianzas cuya éptima manera de
aprenhenderlas es por medio de la obsecrvacion «in
situ»; asimismo ocurre en las ciencias geografico-his-
téricas. La experiencia nos ha ensefiado cémo nues-
tros alumnos aprendieron con motivo de un viaje-
excursion a Cordoba, husmeando en la Mezquita-Ca-
tedral, admirando el Puente romano, Alcizar, etc.,
infinitamente mas que en otras ocasiones por los
medios didacticos ordinarios.

Revisten especial importancia las asistencias de la
escuela a aquellos actos de indole religiosa, politica
0 civica-social y cultural que hacen al nific captar
estimulos nuevos y al mismo tiempo sentirse miem-
bro de la comunidad.

En conclusién: a la hora de confeccionar nuestros
programas de actividades, vertiendo los Cuestiona-
rios al hic et nunc de la realidad escolar, no pode-
mos olvidar estos aspectos de exteriorizacién, muy
motivados segin la perspectiva psiquica y necesa-
rios en la social.



rendimiento del trabajo escolar

CONCEPTO Y NECESIDAD

Es evidente que en la vida moderna se habla de
RENDIMIENTO en todas las facetas que ella pre-
senta. En cualquier trabajo humano se plantea el
problema del RENDIMIENTO.

El comerciante que negocia ccn especies materia-
les, desde el primer momento ha sentido la necesi-
dad de valorar los productos de su trabajo y hacer
balance, hasta llegar a un permanente sistema de
control, sin el cual no hay posibilidad de comerciar.
Se habla igualmente del rendimiento de una tierra,
para el que es absolutamente necesaria una activi-
dad, un trabajo; hablamos del mismo modo del
rendimiento de un capital, o del de una maquina.

Es, pues, el RENDIMIENTO algo referente a la
produccién o utilidad de una cosa puesta en activi-
dad. De donde légicamente se deduce que EL REN-
DNIMIENTO ESCOLAR es la utilidad o provecho de
todas las actividades tanto educadoras como discen-
tes realizadas por la escuela.

Dos MANIFESTACIONES DREL RENDIMIENTO ESCOLAR

Si la escuela ha de ser efectivamente preparacion
para la vida, ha de ir realizando gradualmente esto
fin en el escolar. Todo el conjunto de perfecciones,
de cualidades que ha de poseer el hombre, hasta lle.
gar a la perfeccion integral necesaria para su ple-
no desenvolvimiento en la vida, comienza en la
escuela. Mas aun, en determinados ambientes es casi
exclusivamente ésta, la escuela, quien ha de pro
porcionarle el armoénico desarrollo de sus facultades
psiquicas: INTELIGENCIA, VOLUNTAD.

Para el perfeccionamiento de la primera ha dn
poseer toda una serie de conocimientos, que cul-
minan en lo que cada sujetc es capaz de conocer.
El desarrollo de la voluntad se va adquiriendo me-
diante la formacién de hdbitos, de virtudes de todo
orden.

CONOCIMIENTOS y HABITOS adquiridos por
el escolar, por tanto, son la doble manifestacion del
RENDIMIENTO DE LA ESCUELA, que deben ser
conocidos por el maestro; precisando sus ganancias
dc¢ este megocio, apreciables al menos tanto como lo
son las del comerciante en el suyo.
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Por ANGEL MARCOS P.
Macstro Nacional. Madrid

Asi queda plenamente justificada la apariciéon en
NUEVO REGISTRO ESCOLAR de la consignacién
mensual de esta doble manifestacibn del RENDI-
MIENTO ESCOLAR: CONOCIMIENTOS y HABI-
TUACION; contenidos disciplinarios de los Nuevos
Cuestionarios Nacionales, dictados por la Direcciéon
General de Ensefianza Primaria en cumplimiento e
interpretaciéon de la O. M. de 6 de julio de 1965, y
cuyos objetivos didacticos han de entrar en pleno
vigor hasta el cuarto curso de escolaridad inclusive
a partir del préximo curso 1966-1967.

JUICIO SUBIETIVG DEL MAESTRO Y PRUEBAS OBJETIVAS

Concretado este doble aspecto del RENDIMIEN-
TO, salta a la vista la imperiosa necesidad del JUI-
CIO DEL MAESTRO casi con exclusividad en aque-
llas facetas que integran la HABITUACION; pero
en las integrantes del factor CONOCIMEIPRTOR xy-
TELIGENCIA, es absolutamente negééatio -que.
maestro ademés de la nocién empir :
to espontdneo que adquiere por elif
con el niflo— se auxilie de otros dios ohjetivos:
que le dan un exacto conocimiento, real, objetivd
del RENDIMIENTO del escolar. IR

El maestro ha de poseer una conciencia:. tétnica,
conciencia basada en un quid objetivo, no en lo que
suele constituir el orgullo del «buen maestron. «Ni
el buen sentido, ni la practica, ni el golpe de vista
—dice Claparede— satisfacen la conciencia técnica.»n

Cuando el nifio crece o deja de crecer, adelgaza ©
engorda, etc., no nos sentimos satisfechos técnicamen-
te con tales apreciaciones; exigimos el cudnto, la
medida exacta; no nos conformamos en modo al-
guno con el golpe de vista.

E! nifilo retrasa o adelanta; quiz4 lo hayamos per-
cibido por el golpe de vista. Pero... jcuanto? Soélo
este, VALORACION CUANTITATIVA es la que auto-
riza el diagnostico, y satisface la CONCIENCIA TEC-
NICA. No basta decir que un nifio es perezoso, es
aplicado, no presta atencion...; es preciso estudiar
sistemdticamente el caso —individual o de toda la
masa escolar—; es necesaria la OBJETIVIDAD del
juicio, mediante la realizacién de pruebas o «tests»
elaborados teniendo en cuenta las necesidades, posi-
bilidades y clase de trabajo de cada escuela. Son
INDISPENSABLES LAS PRUEBAS OBJETIVAS.




NECESIDAD DE COMPROBACION DEL RENDIMIENTO Esc&af{

Puesta de manifiesto la necesidad de estas PRUE-
BAS OBJETIVAS o EXAMENES DE NUEVO TIPO,
se han de resaltar algunas de las cualidades que
reinen y entre ellas destaca la de ser un poderoso
fomento de la motivacién discente, del querer apren-
der del alumno. Y no hemos de olvidar que la moti-
vacién es la condicién basica, sin la cual no existe el
aprendizaje.

Objetividad, ahorro del tiempo, estimulo para el
maestro, interés para el alumno, exactitud de los re-
sultados, son VENTAJOSAS CUALIDADES DE LAS
PRUEBAS OBJETIVAS.

Sin embargo, al lado de estas PRUEBAS OBJETI-
VAS, han de figurar:

a) El cuaderno del trabajo del escolar, redaccio-
nes, etc., y didlogo del maestro con él.

b) La comprobacién del Inspector en sus visitas.

c¢) Las pruebas realizadas para la oportuna cali-
ficaci6bn periddica que ha de darse a conocer a los
padres.

d) Las exposiciones de trabajos escolares.

e) Las pruebas realizadas para la expedicién del
CERTIFICADO DE ESTUDIOS PRIMARIOS.

f) Los EXAMENES TRADICIONALES, llamados
también PRUEBAS DE ENSAYO y que han sido ca-
lificados por algunos como PRUEBAS INFORMA-
LES por su significacién cientifica.

No debe concedérseles el valor que a una PRUEBA
OBJETIVA: En su correccién puede apreciarse fé4-
cilmente no sélo la variedad de criterios de diferen-
tes maestros con relacion a los mismos exdmenes,
sino incluso la de un mismo maestro en diferentes
ocasiones.

EL COCIENTE DE RENDIMIENTO INTELECTUAL

Aplicadas las diferentes clases de pruebas para ex-
presar el RENDIMIENTO de un alumno determina.
do, habremos obtenido su RENDIMIENTO, pero
ABSOLUTO. Mas es evidente que no puede medir-
se con idéntico criterio a escolares de capacidades
diferentes; no puede estimarse el mismo RENDI.
MIENTO para el alumno de mayor EDAD MENTAL
que para el de menor capacidad, suponiendo en
ambos la misma edad de instruccién. Por ello una
apreciacién mas justa y real nos lleva a considerar
el RENDIMIENTO ESCOLAR como dependiente de
la edad mental de cada alumno; es un RENDIMIEN.-
TO, pues, RELATIVO.

Consecuentemente va justificada la inserciéon en
NUEVO REGISTRO ESCOLAR no sélo del cocien-
te intelectual, y de instruccion de cada discente,
sino el de RENDIMIENTO INTELECTUAL, que,
como alli se indica, viene determinado por el resul-
tado do dividir la edad de instruccion entre Ia
edad mental.

Edad mental

Cociente intelectual =
Edad cronologica

Edad instruccion

Cociente instruccion = ——
Edad cronologice

Edad instruccién
Edad mental

Cociente rendimiento intelectual =

A modo de ejemplo tomemos un grupo de quince
alumnos:

Cociente
Edad Edad de Edad Cociente Cociente rendimiento
NOMBRES cronol6gica instruccién mental instruccién intelectual intelectual
Antonio ... ... ... ... ... .. .. 12 12 12 1 1 1
Benito ... ... ... ... ... 11 12 10 1,09 0,90 12
Carlos ... ... ... ... 11 10 9 0,9 0,81 1,11
David 11 10 10 0,9 0,9 1
Emilio ... ... ... ... ... .. 10 9 11 1,1 1,1 0,82
Francisco 10 9 8 0,9 0,8 1,12
Gabriel ... ... ... ... ... . .. 10 9 9 0,9 0,9 1
Higinio ... ... ... ... ... . .. 9 9 7 1 0,77 1,29
Ignacio ... ... ... ... ... ... .. 9 9 10 1 1,1 0,90
JOosé ... ... ..o o 8 8 7 1 0,87 1,14
Luis ... ... ... ... .. ... 8 8 10 1 1,2 0,80
Manuel ... ... 7 8 7 1,1 1 1,14
Niceto 8 7 9 0,87 1,1 0,78
Orencio ... ... ... ... ... ... .. 8 7 7 0,87 0,87 1
Pedro 7 6,5 8 0,92 1,1 0,81
M=9,26 M=89 M-=:8,93 M=0,97 M=0,96 M =1,007
El cuadro precedente nos indica no sélo el CO- comprobarse: Si dividimos la «media de las eda-

CIENTE DE RENDIMIENTO INTELECTUAL de
cada uno de los escolares del grupo, sino el COCIEN-
TE MEDIO DEL RENDIMIENTO de todo el grupo;
que, en caso propuesto, se ve que es casi igual a la
unidad, 1,007, perfecto.

Dicho COCIENTE DE RENDIMIENTO puede
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des de instruccién» entre la «media de las edades
mentales» obtendremos sensiblemente el mismo re-
sultado.

Asf hemos llegado a determinar el RENDIMIEN-
TO INTELECTUAL de una clase, que grdficamen-
te podemos obtener mediante un cuadro de doble



entrada en cuyo eje de ordenadas colocaremos la
Edad de Instruccién; y en el de abscisas, la Edad
Mental, (Fig. 1)

de Correlgciones
fdad maental

Rendimients s 711w

"I 12 hl‘au

fdad de instruccion
w3
“
o e

7 L] 2
Lo
65 ° ‘
- ¥ .
waes 0 4 SopA gt tas
I [
Fig. 4

La CORRELACION absolutamente perfecta vendria
determinada por la diagonal de dicho cuadrado, en la
que estarian representados todos los alumnos de
RENDIMIENTO INTELECTUAL = 1; es decir, nor
mal. Por encima de dicha diagonal estaran los de
RENDIMIENTO superior a 1; y por debajo se halla-
ran los de RENDIMIENTO INTELECTUAL inferior
a 1. (Fig. 2)

Ahora bien, si ponemos el COCIENTE DE REN-
DIMIENTO INTELECTUAL de cada alumno en el
eje de ordenadas —como hace Claparede—, ha-
briamos expresado directamente dicho RENDIMIEN-
TO I.; y la normalidad vendria indicada por la linea
horizontal. (Fig. 3.)

Tanto los tests de capacidad mental, como los de
informacion general e instruccién, son de facil ad-
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quisicion —como se indica en las OBSERVACIONES
de «NUEVO REGISTRO ESCOLAR»—. A las oObras
que alli se recomiendan hemos de afnadir que deben
utilizarse las mismas PRUEBAS OBJETIVAS que se
realizan en las escuelas para las promociones, no va-
cilando en acudir en consulta sobre cualquier aspecto
didactico al CENTRO DE DOCUMENTACION Y
ORIENTACION D. DE ENSENANZA PRIMARIA,
quien con toda seguridad, competencia y carifio re-
solverda cualquier sugerencia de indole escolar.
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trabajos escolares utilitarios

Por JAVIER LAGAR MARIN

Maestro Nacional. Mayans (Manresa)

Hay un momento en la vida de los nifios, general-
mente de ocho a doce anos (y que los psicélogos han
estudiado perfectamente), que se caracteriza por su
afdn de coleccionismo. Un desceo de coleccionar todo,
cromos de chocolate, sellos, cajas de cerillas, bolas,
piedrecitas, elc.

Este afan o tendencia, que en unos nifios desapare-
ce casi totalmente al hacerse mayores y en otros se
acenttia polarizandose hacia una determinada mate-
ria, constituye una aficién o «mania» al margen de
su normal profesion o trabajo y, en un porcentaje
cnorme de casos, es la valvula de escape que acentua
su personalidad. Es lo que los ingleses llaman «hob-
by», de¢ cuya utilidad y provecho no vamos a dudar,
ni menos explicar ahora.

Favorecer esta tendencia del nifio al coleccionismo,
encauzandolo dcbidamente, puede ser una dc las ac-
tividades de una escuela con amplios y ambiciosos
objetivos.

Hoy vamos a tratar de las colccciones de insectos
y concretamente de lepidopteros. Normalmente las
colecciones de mariposas se realizan en amplias ca-
jas que ocupan un volumen excesivo, sobre todo por
su grueso. Preparar una de estas cajas supone un
gasto relativamente grande, pues tanto la plancha de
corcho del fondo como ¢l vidrio delantero y los al-
fileres especiales representa una buena cantidad de
pesetas, y con el inconveniente que, si no estan bien
cerradas, los insectos al cabo de poco tiempo sc¢ apo-
lillan y destruyen y estropean.

Hoy dia, con el descubrimiento de las cintas adhe-
sivas transparentes y coloreadas, se pueden preparar
unas culecciones de mariposas que ocupan poquisimo
espacio y que ademis se pueden utilizar;

T ""uumu"m"-"'-""‘! --‘..,....u.,-.nm,.mmtf T e s ety
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colecciones entomoldgicas

Algoddn
con alcohol,
efc.
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Golecciones entomoladgicas
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I.» Para e¢ncauzar debidamente el afan de colec-
cionismo de los nifos.

2 Para formar un material didactico de primer
orden.

3> Puede ser una fuente no pequefia de ingresos
ccondmicos para la escuela, y

4. Debidamente organizado, puede constituir un
medio de comunicacién poderoso al intercambiar ¢
tas colecciones con escuelas de otras regiones, paises
v latitudes lejanos.

Aunque el dibujo que acompana es suficientemente
explicito, siguen algunas advertencias e instrucciones
que simplificaran mas aun.

Manga de caza—Es un placer para los nifios coger
un alambre grueso y una cana y plastico de sacos ¢
leche vacios y construirla cllos mismos. No es dificil
pegar el plastico y mejor aiin soldarlo con una plan-
cha caliente y poniendo delante y debajo un papel
fucrte, a ser posible transparente o translucido.

Frasco de caza—De boca ancha, cerrada a rosca
hermética, ticne en su fondo un poco algoddn im-
pregnado de alcohol, gasolina o éter que en pocos
minulos mata al insecto.

Extendedor.—Sencillisimo d¢ construir con unos
trocitos de hojalata y unos listoncitos de madera y
tiritas de corcho. La mariposa se desplicga sujetan-
do sus alas con unas tiritas de papel que van sujetas
con chinchetas a las planchitas de corcho de la parte
inferior.

Pinzas—Con un trozo dc¢ hoja de sierra inservible;
s¢ pone al rojo en el mechero y una vez enfriada se
pucde doblar y limar los dientes y darle la forma y
curva apropiadas. Son utilisimas ¢ indispensables
para sacar los insectos del frasco.

Marcos coleccion—Se pueden hacer del tamafio
que se desee con dos vidrios iguales separados por
medio de un marquito de madera del grueso poco
mayor que ¢l del cuerpo de la mariposa, Normalmen-
te menos de 8 mm., Sobre u... de ellos, bien limpio,
s¢osujetan la mariposa o mariposas extendidas pe-
gandolas al cristal con una tirita de cinta adhesiva
transparente de un tamano lo menor posible.

Después los dos cristales y ¢l marquito se unen
por los bordes con cinta adhesiva de color y mas an-
cha, formando como un marco o rcborde en todo ¢l
perimetro, ,

Estas colecciones conviene hacerlas de diversas for-
mas, tanto si s¢ ponen varias mariposas como una
sola. Triangulares, de todos los tipos de cuadrilate-
ros, pentigonos, exdagonos (como el del dibujo), cte.,
v de esta forma los ninos aprenden geometria sin
seitir.

Combinando los colores de las cintas del borde,
los tipos de mariposas y la forma de los marcos sc
pueden conseguir clectos maravillosos, hasta para
decoracion de la misma escuela. La principal ventaja
de estos marquitos ¢s que se pueden ver por ambos
lados las mariposas coleccionadas, y hasta provectar-
las por transparencia si se disponce de proyector ade-
cuado.

Aunque solo fuera por el intercambio que podria
hacerse con otras escuclas de otras regiones de Es-
pana, valdria la pena animar a los ninos a coleccio
nar mariposas, conscientes de que no e¢s perder el
tiempo esta actividad educativa que pucde terminar
en un «hobby» de incalculables alcances.



lecciones con microscopio

Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO
Maestro Nacional. Madrid

Todos los nifios han visto como el pan que esta
en sitio humedo, las frutas, el queso, etc., se en-
mohecen criando una especie de pelusilla finisima.
Observando durante varios dias una fruta enmohe-
cida, verdn que el moho se extiende cada vez mads,
que va cambiando de aspecto y que termina la fru-
ta por estropearse totalmente. ;Qué es ese moho?
¢Por qué se enmohecen esas y otras muchas sus-
tancias? La contestacién nos la va a dar el micros-
copio.

MATERIAL

— Frutas, pan o queso enmohecido. (Si no dispo-
nemos de ello, podemos prepardrnoslo como se
dice al final, en los ejercicios de aplicacién.)

— Pinzas.

— Cuentagotas.

— Violeta de metilo y tintura de yodo.

MODO DE HIACER LAS PREPARACIONES

Primera~—Tomemos con las pinzas una pequefia
porcién del moho blanco de las frutas o el pan y
pongédmosle en un porta, sobre una gotita de agua.
Podemos separar los hilillos con la punta de una
aguja, poniendo seguidamente el cubre.

Segunda.—Se hard lo mismo que la anterior, pero
con ¢l moho que tiene un color verdeazulado.

OBSERVACIGN MICROSCOPICA

Coloquemos la primera preparacién en la plati-
na del microscopio y enfoquemos convenientemente.
¢Qué es lo que se ve? Una gran cantidad de plantas
blanquecinas formadas por unos tallos que recuer-
dan los troncos de los arboles del bosque, derechos
unos, derribados otros, y todos ellos rematados, en
lugar de ramas, por esferitas blancas. Algunas es-
feras, aplastadas por el cubreobjetos, aparecen rotas
y rodeadas de granitos negros. Expliquémosles: El
moho que estdn contemplando se llama Mucor y es
el més corriente de los mohos. La marafia de hilos
que lo componen se llama micelio. Los tallos ver-
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una vegetacion

ticales que terminan en una esfera reciben el nom-
bre de hifas y las esferas se llaman esporangios.
Dentro de ellas estdn las esporas, que son.esas bo-
litas negras que vemos fuera de los esporangios
aplastados. Hagdmosles notar que en estos mohos
no se ve ningun tabique transversal de separacién,
es decir, que el protoplasma es una masa continua
con bastantes nucleos. No se ven tampoco las man-
chas verdes de los cloroplastos que vefamos en las
algas, lo cual nos indica que no tienen clorofila.

Pongamos ahora con el cuentagotas entre porta y
cubre una gotita de violeta de metilo. Las hifas y
los esporangios destacan ahora en un hermoso co-
lor violeta, aprecidndose mejor los detalles.

Examinemos seguidamente la segunda preparacion:
Se ven, lo mismo que en la anterior, largas hifas
cruzando el campo microscépico; pero, cosa curio-
sa, las hifas se ramifican y tienen en sus extremos
como unas varillas terminadas en una serie de es-
feritas alineadas como las cuentas de un rosario.
Fijandonos en las hifas vemos que estdn divididas
por tabiquitos transversales, a diferencia de los Mu-
cor. A la vista de la preparacién les diremos que
este moho se llama Penicillium. ¢Qué les recuerda




de ensuefio

mohos

esta palabra? A la penicilina, efectivamente, que se
extrae de esta clase de mohos, como después dire-
mos. Las ramificaciones de las hifas se llaman co-
nidiéforos y las bolitas arrosariadas en que terminan
son las esporas, que aqui se llaman conidios. Aun-
que este moho presenta un color verdeazulado ca-
rece de clorofila como todos los demés.

Tifiiéndole, de la misma forma que el Mucor, con
tintura de yodo se aprecian mejor las divisiones de
las hifas (que aparecen de color de miel) y los co-
nidios o esporas de color negruzco.

Observando durante varios dias preparaciones de
mohos veremos que las esferitas de los Mucor se
vuelven negras, se abren y dejan caer todas sus es-
poras, deshaciéndose igualmente los rosarios de co-
nidios.

Finalmente, podemos ver que, después de soltadas
las esporas, los filamentos de los mohos echan unas
prolongaciones que se unen de dos en dos formando
en el punto de unién unas esferitas que son huevos
o semillas de los mohos. ’

IDBAS PARA HI, BSYURMO.

Los mohos son una variedad de los hongos. Estos
vegetales, igual que las algas, carecen de rafz, tallo,
hojas, flores y frutos. Solamente tienen un tallo que,
en este caso, estd ramificado en muiltiples hilillos que
en conjunto reciben el nombre de micelio. Viven tam-
bién en sitios humedos, pero se diferencian de las
algas en que no tienen clorofila. Por esta causa no
bueden sintetizar la materia orgénica y tienen que
tomarla ya elaborada, lo mismo que los animales,
para poder alimentarse. Por eso viven:

— Unos, pardsitos, a costa de plantas o animales

vivos a los que producen enfermedades.

— Otros son saprofitos, alimentiandose de sustan-
cias muertas a las que descomponen.

— Y algunos son simbidticos, viviendo unidos a
otras plantas, ayuddndose ambos en la lucha
por la vida.

La reproduccién de los mohos se hace por esporas

0 por huevos. Las esporas son mucho m4s numero-
sas y, lo mismo que los quistes de los infusorios (1),

(1) Véase nuestro articulo «Los invisibles habitantes del aguan,
publicado en el ndmero 68 de VIDA ESCOLAR.

19

Conidios

—— Conidioforos
Hifa

Penicillium

son diseminados por el viento, encontrdndose en to-
das las partes. Por eso, si hallan materia organica y
humedad suficiente, germinan enmoheciendo las sus-
tancias en que han caido. (Podemos comprobarlo co-
mo se dir4d en los ejercicios de esta leccién.)

Muchos mohos son perjudiciales porque estropean
las sustancias orginicas sobre las que se desarrollan
0 porque, como en el caso de los pardsitos, causan
graves enfermedades a los animales y a las plantas.
Otros son muy beneficiosos, razén por la cual son
cultivados cuidadosamente. Destacan entre ellos al-
gunas clases de Penicillium, en los que el insigne doc-
tor Fleming descubri6 la penicilina. De otras espe.
cies se obtienen también medicinas tan importantes
como la cloromicetina, la estreptomicina, la aureo-
micina, etc, que tantas y tantas vidas han salvado,
junto con la maravillosa penicilina, desde su descu-
brimiento.

EIERCICIOS DB APLICACION.

Tomemos dos trocitos de pan hume
quémoslos en sendos platillos. En umg;.
gamos algunas esporas, tomadas deéfifestr
raciones, con ayuda de una aguja y ¢8 @l
nos servirA de contraste, no pondreﬁjgs\.” ’
remos ambos trocitos de pan con UENP§-
para que conserven la humedad y los YgEhiéxy
unos dfas. Al cabo de ellos podemos compToUar que
ambos pedazos estian enmohecidos. La razén que pue.
den y deben dar los nifios, es que en el pedazo que
no hemos puesto esporas las tenfa ya, lo mismo que
las tenfa el otro, ademds de las que le hemos puesto,
de tantas y tantas como hay en el aire. (Por esta
causa, si no se dispone de frutas o pan enmohecido
para explicar esta leccion podemos conseguirlo de
esta forma.)

Que los nifios hagan preparaciones con estos mo-
hos y con otros que ellos obtengan, por el mismo
procedimiento, en otras sustancias y vean la diver-
sidad de especies y la semejanza de ciertos carac-
teres.

Hacer una redaccién sobre los mohos estudiados,

ilustréndola con dibujos interpretativos de lo que
han visto por el microscopio.



Por RAFAEL BUJ GIMENO

Director de Grupo Escolar

II. FORMACION Y ORGANIZACION DEL EQUIPO
DE ESCOLARES: PROBLEMAS QUE PUEDEN
SURGIR

1. CRBACION DEL AMBIENTE ADECUADO.

En éste, como en cualquier otro aspecto de la tarea
educativa, es paso previo ¢ indispensable una previa
individualizacién de la ensefianza, pues si bien el
trabajo en equipos no es mas que una forma de in-
dividualizacién, es indiscutible que la integracién del
escolar en un equipo hace necesario que éste sepa
trabajar individualmente.

La individualizacién debe comenzar desde ¢l mo-
mento en que el alumno ingresa en ia escuela, pero
dejando de lado utdpicas suposiciones y ateniéndo-
nos al hecho concreto de la exigencia del trabajo por
equipos que los Nuevos Cuestionarios Nacionales nos
han planteado, parece conveniente una breve referen-
cia a la forma en que puede iniciarse al alumno en
la ensefianza individualizada, de tal modo que el tiem-
po normal de adaptacion, dos o tres afios, pueda que-
dar reducido a seis meses.

El primer paso es despertar en ¢l alumno la con-
fianza en si mismo, para lo cual es imprescindible
que el maestro demuestre también claramente su
confianza en la capacidad del alumno. Cuando no
dejamos al nifio iniciativa en sus estudios y lo limi-
tamos a scguir nuestros dictados en su formacion,
incurrimos muy frecuentemente cn la infravaloracién
o en la supervaloracién de nuestros alumnos, real-
mente no es infra ni supervaloracion, sino descono-
cimiento de su verdadera capacidad.

Confiemos, pues, en las posibilidades de nuestros
alumnos y comencemos la individualizacién confec-
ciondndonos un plan de trabajo semanal, indicando
en fichas aisladas el trabajo a desarrollar por cada
alumno. No hace falta recalcar la necesidad de que
estas fichas deben ser siempre cuidadosamente con-

el trabajo por equipos en la escuela primaria

feccionadas y mdaxime en esta primera etapa. Entre-
guemos las fichas el primer dia de la semana y deje-
mos a cada alumno en libertad de emprender el tra-
bajo por la materia que desee. Dirijamos su labor a
lo largo de la semana prestando nuestra ayuda cuan-
do lo consideremos conveniente. Transcurrida la se-
mana, dediquemos ¢l sabado a comprobar los traba-
jos realizados y a cerciorarnos por medio de pregun-
tas de que el alumno ha asimilado perfectamente lo
quc le hemos propuesto. Muy interesante es el vigilar
el trabajo de los alumnos para que cada dia asimi-
len la parte correspondiente y no dejen, por ejemplo,
para el viernes por la tarde el trabajo de la semana,
a sabiendas de que el sabado por la mafana se le
haran las preguntas correspondientes.

Cuando hayamos conseguido que el alumno traba-
je, y trabaje bien, en estas condiciones, habremos
creado el ambiente adecuado, habremos capacitado a
nucstros alumnos para formar parte de un equipo de
trabajo.

2. CONDICIONES DE LOS ALUMNOS.

El desenvolvimicnto psicoldgico del escolar impone
unas limitaciones de caracter cronoldgico a la forma-
cién de los equipos. Los nifios menores de ocho afios
sc agrupan alegremente, pero el equipo ¢s de efimera
duraciéon y los resultados obtenidos, desde el punto
de vista del trabajo escolar, casi nulos, y ello viene
determinado por el egocentrismo, de tan firme arrai-
go todavia en esta edad. De los ocho a los diez afios
formar equipos es facilisimo, los mismos alumnos lo
piden, dan su opinidn, seleccionan a sus compaileros,
pero la etapa del egocentrismo no ha pasado toda-
via y, al igual que con anterioridad a los ocho afios,
la duracién del equipo es efimera y su trabajo de
escaso valor.

Es a partir de los diez aflos cuando el nifio puede
formar parte de un equipo. Ya el nifio acepta las re-

glas del juego, coopera con sus comparfieros, acepta
sus opiniones, etc., el equipo adquiere perdurabilidad
y eficacia en su labor.

Independientemente del aspecto cronoldgico, es in-
dispensable que los alumnos dominen las materias
instrumentales.

El hecho de que con anterioridad a los dicz afnos
sea muy discutible la eficacia e incluso la convenien-
cia de que el nifio pase a formar parte de un equipo,
no quiere decir que con anterioridad debe evitarse
toda forma de cooperacion; es mas, desde la escue-
la de parvulos debe fomentarse todo sintoma de co-
operacidén, ayuda, etc.,, y desde lucgo la individuali-
zacién de la ensefianza, paso previo al trabajo por
equipos como ya queda dicho, debe comenzar el mis-
mo dia en que el nifio comience la escolaridad.

3. FORMACION DE EQUIPOS.

Las peculiares circunstancias de cada escuela: nu-
mero de alumnos, grado de instruccion de los mismos,
y en especial, su edad cronoldgica, habran dc ser
necesariamente los factores determinantes del siste-
ma a seguir en la formacion de los equipos; por ello
no podemos aqui mas que limitarnos a exponer bre-
vemente las caracteristicas de los tres proccdimicn-
tos mas usuales:

A) En la formacion espontdnea del grupo, ¢l maes-
tro limitard su actuacién a anunciar la formacién de
los equipos y especificar el namero de alumnos que
deben integrar cada uno. Seguidamente seran los
alumnos los que se agruparan teniendo en cuenta sus
aficiones, edad, otras veces por razon de vecindad,
yva en la escuela ya en su domicilio, otras el equipo
lo habran formado ya para sus juegos, etc.

B) Si optamos por el procedimiento sugerido, es
necesaria una previa labor en la que hayamos proba-
do a constituir unos grupos con motivo de una ex-
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cursion, visita a un centro fabril, equipos para jue-
gos, etc., procurando haber creado una corriente afec-
tiva entre los alumnos que nosotros consideremos
conveniente, desde todos los puntos de vista que de-
ben constituir los equipos escolares. Tras algin tiem-
po de esta labor preparatoria indicaremos a los alum-
nos que se agrupen, y si nuestra labor previa ha sido
cficaz, es posible que los equipos se formen sin te-
ner que introducir en ellos cambio alguno, es decir,
tal como habiamos previsto y deseado.

C) Un tercer procedimiento puede ser el impues-
to; el maestro se limitar4 a decir cuantos y qué alum-
nos son los que han de formar cada equipo, procedi-
miento comodo y con algunas ventajas a primera
vista, pero plagado de dificultades al llevarlo a la
practica. A veces veremos surgir la animadversion, an-
tipatia, etc., cntre los componentes del equipo, y cuan-
do el equipo no funcione debidamente los alumnos
¢n su fuero interno estaran convencidos de que el
mas directo culpable es el macstro «por haber dicho
quiénes teniamos que formar el equipo sin dejarnos
clegir a nosotros». Este procedimiento si aparece co-
mo tnico susceptible de seguir en aquellas escuelas
en que la ensefianza hasta el momento de formar los
equipos haya sido exclusivamente pasiva e individua-
lista.

4. DURACION, NUMERO DE ALUMNOS Y ELECCION
DEL «LEADER»,

Tres aspectos previos o simultaneos a la formacion
de los equipos, nunca posteriores a la misma, son la
determinacién de la duracion del mismo, nimero de
alumnos que lo van a integrar y eleccién del «jefe»
o «leader».

A) En lo que respecta a la duracion del equipo,
nos enconiramos, leyendo a los propios iniciadores
del trabajo por equipos en la escuela, desde los par-
tidarios de establecerlos por curso, sin introducir



modificacion alguna, hasta los que aconsejan una
duraciéon de un dia. Ambas posturas son extremas y
la experiencia aconseja una duraciéon minima dc¢ una
semana, espacio de tiempo suficiente para que el
cquipo haya podido desarrollar un trabajo suficiente
para demostrarnos la conveniencia o no de su conti-
nuidad; si el funcionamiento ha sido eficiente, nada
se opone a que prolonguemos indefinidamente la du.
racion del equipo; si, por el contrario, se ha mostra.
do negativo, no habremos perdido mas que seis dias
en nuestra labor, y esta pérdida no puede conside.
rarse, aun en los casos mas negativos, como muy re.
lativa.

B) Las posiciones extremas, entre los mismos pre-
cursores y creadores del sistema, se extienden tam-
bién a la determinacién del numero de componentes
del equipo, que van desde los partidarios de un solo
equipo con todos los componentes de la clase, hasta
los partidarios de los equipos de dos escolares. En el
primer caso se dificuita, en extremo, el control, apo-
yo, vigilancia, etc., sobre el equipo, y en el segundo
no es posible en una comunidad integrada por dos
elementos desenvolver los factores constitutivos de
una formacién cfvico-social. Parece demostrado que
los grupos integrados por cuatro a seis alumnos son
los mas convenientes en todos los aspectos.

C) La eleccion del «jefe» o «leader» es de trascen-
dental importancia en la marcha del equipo; pense.
mos en que €l debe ser realmente quien coordine los
trabajos del equipo, organice, compruebe e incluso
dirija los trabajos de cada uno de los miembros del
equipo, mantenga en el seno del mismo un espiritu
de orden y disciplina y aun en algunas ocasiones
ayude al mas débil o menos capacitado. No obstan-
te la importancia del «lider» en el equipo, vaya por
delante la afirmacién de que cuando se ha hecho des-
de el primer momento ensefianza individualizada y
los alumnos se han visto integrados en equipos a los
diez afios, es posible y conveniente suprimir el «lea-
der» en los equipos de alumnos con edad superior a
los trece afios.

Al igual que en la formacién del equipo, para la
eleccién del «leader» podemos recurrir a tres proce-
dimientos distintos y caracterizados por una progre-
siva intervencién del maestro en la misma: votacion
entre alumnos, esperar a que surja espontdneamente,
impuesto por el propio maestro.

1. E! sistema de votacién cs indiscutiblemente el
que mas encaja dentro de un sistema que preconiza
«libertad en el trabajo», pero tiene el grave inconve-
uiente de que al votar los alumnos no hayan tenido
cn cuenta las condiciones intelectuales, morales, so-
ciales e incluso fisicas que son exigibles al «leader»,
sino unicamente razones de simpatia, superioridad
en los juegos, etc. Cuando el resultado de la vota-
cién no se considere conveniente, debe intervenir el
maestro para convencer a los alumnos de la necesi-
dad de que el cargo recaiga en otro alumno, y si el
maestro no se considera capaz de introducir este cam-
bio sin herir la susceptibilidad de sus alumnos, es
preferible que de antemano descarte este procedi-
miento.

2, Esperar a que surja espontdneamente es el pro-
cedimiento ideal. En la etapa previa a la formacién
del equipo por el procedimiento sugerido es el mo-
mento adecuado para que en cada grupo de alumnos
surja uno, al cual se deberdn las iniciativas; espon-
tdneamente dirigird a sus compafieros, ayudara al mas
débil y hasta procurard mantener una especie de dis-
ciplina dentro del grupo, al cual insensible pero gus-
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tosamente terminan siguiendo sus companeros, obe-
deciéndole. Traslademos su mision de los aspectos
mas o menos deportivos en que habra surgido a las
tareas puramente escolares y habremos proporciona-
do al equipo el «leader» deseado y conveniente.

3. Si nos decidimos por imponerlo directamente
habremos de cerciorarnos previamente de sus condi-
ciones y a ser posible procurar que recaiga también
en el de mas edad dentro del cquipo. Este procedi-
miento, obligado ¢n algunas circunstancias, tiene tam-
bi¢n ¢l inconveniente de que el equipo achacara to-
des sus fallos, problemas, ctc., no al «leader», sino al
hecho de haber venido impuesto por el maestro.

Al igual que en el equipo, se nos plantea en el
«lcader» la duracién del cargo, pero que aqui viene
ya determinada por razoncs de indole psicolégica
procedentes de los integrantes del equipo. Si bien los
alumnos de diez afios les conceden privilegios, sin
embargo, discuten ya su valia y ¢l procedimiento se-
guido para su eleccion. A partir de los doce afios le
exigen al «leader» eficacia, discuten sus decisiones y
si no lo consideran apto para el cargo ellos mismos
le sustituirdn o solicitaran del maestro dicha susti-
tucion.

Independientemente de la actitud de los componen-
tes del equipo respecto al «leader», el maestro debe
vigilar constantemecnte su comportamiento, y cual-
quier forma de inmoralidad, favoritismo, propension
al soborno, etc., debe considerarse causa suficicnte
para proceder a una sustitucién,

5. PROBLEMAS QUE PUEDEN SURGIR EN EL SENO
DEL. EQUIPO.

Una vez organizado cl equipo de trabajo y puesto
yva en funcionamiento, surgirdan a no dudarlo una
scric de problemas en partc previsibles, desde un
punto de vista general, y que a modo de orientacién
podemos encasillar en tres grupos:

a) Los miembros de un equipo desean expulsar a
uno de ellos.—Este hecho suele obedecer a razones de
poca eficacia, pereza, conducta inmoral, asociabili:
dad, intransigencia, mentira, trampa, latrocinio, etc.
Como norma general no debe consentirse la expul
sién, aunque sf procurar por todos los medios la
cnmicnda del sujeto. Estos casos suelcn presentarse
mas a menudo cuando ¢l e¢quipo ha sido impuesto
por el maestro.

b) Un alumno quiere abandonar el equipo.—Ente
rémonos de las razones y, ¢n caso de que sean con-
vincentes, dejémosle durante cierto tiempo haciendo
trabajo individual, a la vez que le sugerimos la es
pontanca incorporacion al cquipo que desee.

c) Ningun grupo desea admitir a un determinado
alumno.—Formemos un equipo con los alumnos no
admitidos, expulsados y voluntariamente fuera de los
grupos. De todos modos lo que bajo ningin concepto
puede hacerse es prolongar indefinidamente el des-
glose de un alumno de la totalidad de los equipos.

En lo que respecta a las relaciones entre el «lcader»
y los componentes del equipo suelen dar lugar a al-
gan problema, suscitado por la incapacidad del mis-
mo, por tratar de imponer un absolutismo, por su
conducta en el aspecto moral, o simplemente (hecho
muy frecuente entre los alumnos de mds edad) por
haber sido impuestos por el maestro. Cuando el ori-
gen del conflicto reside en alguna de estas causas la
sustitucién del «leader» es la medida inmediata y
procedente.



Por FRANCISCO FERNANDEZ
CABALLERO

Maestro Nacional de Almodévar del
(Cérdoba)
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manualizaciones

Entre las manualizaciones que el nino pucde hacer
cn la escuela en época anterior o posterior a la Se-
mana Santa esta la fabricacion de nazarcnos. En to-
das las poblaciones espaiolas, grandes y pcquenas,
salen procesiones. Los chicos no se pierden ninguna
de cllas, al menos las que salen temprano, y muchos
de ellos se cnorgullecen de ser hermano de alguna
cofradia y de salir cn ella. Si la poblacion es peque-
fa, entonces casi scguro que todos los padres de los
alumnos salen en alguna procesién y los nifios saben
¢l color de los capirotes y de las tunicas.

Pucs bien, hagamos nazarcnos. Primero explique-
mos que el nazareno no c¢s solo un hombre vestido
con una tunica y un capirote ¢n la cabeza. Podemos
aclarar lo que es una procesion y su significado cris-
tiano. Después que nos digan, por orden, los colores
y detalles de las tinicas de algunas cofradias de la
localidad. Una vez anotados los detalles, podremos
comenzar a hacerlos de la forma mas facil.

Con una cuartilla haremos un cucurucho terminado
en punta fina. Lo aplastaremos sobre la mesa sin
insistir demasiado y pegaremos con cola, cinta adhe-
siva, etc., el pico superior, de forma que el cucuru-
cho no se deshaga una vez suelto. La parte de abajo
la cortaremos uniformemente para que se pueda sos-
tener de pie.

Un poco mas arriba de la mitad pintaremos la for-
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NAZARENO

ma del cubrerrostros, bien en pico o redondo o cua-
drado. Despuds los ojos, formados por dos pequenas
ravitas horizontalcs.

Los brazos se haran con tiras de papel, que se pe-
varan donde suponemos caen los hombros, esto es,
un poco mas abajo del cubrerrostro. Si se hacen los
dos, uno de ellos, el izquierdo, sc pegara junto al
cuerpo y el otro horizontalmente al suelo, pues es el
que sostendra el cirio, que se fabricara de papel en-
rollado y pegado.

Una vez terminado, se pintard la tunica y el capi-
rote del color correspondiente a la hermandad que
hcmos tomado de modelo. Los nifios mas habilidosos
haran ¢n papel recortado los escudos y emblemas que
S¢ pegaran a nuestro nazareno.

Con una clase de unos treinta alumnos, y en una
sola sesién, podemos formar una verdadera proce-
s101N,

Al hacer un nazareno habrd realizado el nifo ejer-
cicios de plegado, recorte y engomado de formas
sencillas, pero sobre todo se habra despertado en él
una curiosidad intelectual por el nazareno en particu-
lar y por la Semana Santa en general.

Sin olvidar que, al dar color, aprende a pintar bien

con lapiz o con pastel o simple tiza de colores de
una manera uniforme y continua.



Entre las distintas corrientes educacignales, parece
que va triunfando aquella que determina gl educar
de dentro a fuera, es decir, el educadqr deja que 151
libre iniciativa del educando, en la medlqa de lo posi-
ble, se desenvuelva, mas o menos, por si -sola; asi la
participacién de éste en su propia formacion sera ca-

vez mayor. iy
daLa Educzcién Fisica nos va a permitir, a !ravés.dc
sus multiples actividades, la posibilidad de liberacion
de la mirada paternalista del maestro y ed_ucaclor.

Con el juego el nifio serd sujeto actwis;mol,_ gapa-_
ra él, perdera ¢l, se afanard é!,_ y a la vez seran sus
propias fuerzas fisicas y psiquicas las que actuardn
en el preciso momento de la actmr:lad, y, como con-
secuencia, sufrira el sujeto educacional un de};arro
llo de todas estas potencias ocultas que se veran ac
tualizadas por el ejercicio. _

De toda Il)a(: gama mesoldgica de la Pcdago_g]a, se
pueden emplear métodos de a{:uerdo con el fin pr.ov
puesto en el Plan de Educacién Fisu:a_ para Ensg-
fianza Primaria, pero en éste se recomienda el mé
todo mixto (armonizacion del sueco-educativo, f.ran-
cés-natural e inglés-deportivo), con lo que se consigue
amenidad y vivacidad en la clase, asf como un me-
nor peligro de fatiga. Pero ademés,'se han de tener
en cuenta una serie de factores, sin lqs cuales no
surtira efecto educativo la actividad fisica.

I. DEBEMOS CONSIDERAR:

1. CoON RESPECTO AL EDUCANDO

Edad, ya que no deben ser iguales la i’ntensidad y
caracteristicas de los ejercicios para chicos que se
hallen en distintos periodos cronolégicos.

la leccién de educacion

fisica y la didactica

Por FERNANDO LORENTE
MEDINA

del Gabinete de Educacion Fisica,
3:;::::; ; Aire Libre del Instituto de |
Juventud

Caracteristicas fisicas, puesto que puede da‘rsg el
que a nifios de la misma edad corresponda} distinto
desarrollo (empleo de diversos tests funcionales y
medidas antropométricas).

2. CON RESPECTO A LA PREPARACION DB LA CLASF

El horario. Teniendo en cuenta que la F}imnasxa
fatiga en el mismo grado que las Matematicas, eic.,
se debe colocar en las primeras horas o en los mis-

recreos.

m(():g;nocimiento del alumno segun los apartados an-
le{;?;pe:;-acién y seleccién de las tablas y ejercicios
obtenidos a partir del Manual Escolar de Educacion
Fisica, o de cualquier otro, teniendo en cuenta que
una tabla, que se realice en dias a]t_emos, debe du-
rar unas dos semanas (seis-diez sesiones). )

Conocimiento y preparacin del lugar. Sala, gim-
nasio, terreno de juego, etc, a fin de poder re_a]lzar
desembarazadamente las evoluciones y despliegues
necesarios, sin interrupciones ni cortes que puedan
paralizar el ritmo y desarrollo de la ]e’ccwn. n

Preparacién del material correspondiente a utili-
zar en clase, designando los alumnos encargados de
colocarlo y retirarlo.

3. LA CLASE MISMA

Durante el desarrollo de la leccién el maestro de.
ber4a desarrollarla segun el plan previsto_, y ademas
debera adoptar, ante la situacién especifica del mo-
mento, la postura y la actitud mas adecuada para el
desarrollo de la leccién, por lo que debera:

Colocarse en una posicién desde la que pueda
abarcar con su mirada a la totalidad de los a!umnus_.

Explicacion del ejercicio a desarrollar y a conti-
nuacién hacerlo, a fin de que los alumnos capten el
«gesto» del movimiento. Con esto se conseguirda una
doble sensacion, una por via auditiva y otra \_n:_;ua[,
con lo que la percepcién del objeto —ejercicio—,
serd mas completa,

No hacer demasiadas correcciones, ya que se pue-
de entorpecer el ritmo de la clase.

Las correcciones se deberdan hacer con caracter
general, y solamente se especificardn cuando lo crea
imprescindible el maestro.
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No abusar de las situaciones de atencién y es-
taticas.

Por ningan concepto debera el maestro abando-
nar la clase, sea para colocar aparatos, retirarlos u
otras causas.

A continuacién vamos a dar un e¢jemplo de lo que
puede ser la leccion para la que hemos elegido chi-
cos del periodo 2.°, esto es, de diez a doce anos,
que se corresponde con los del periodo de perfeccio-
namiento de la Ensefianza Primaria espainola. Por
su contenido generalizador tomaremos la clase co-
rrespondiente al lunes, segun el Plan de Educacion
Fisica. Para ajustarnos, en la medida de lo posible,
a la realidad desarrollariamos la clase en un patio
de escuela, «instalacion deportiva» dominante en la
escuela espafoia, sin ningtin material, y para el jue-
go se debera improvisar el material necesario, aun-
que en una sala o gimnasio se deberia disponer de
material fijo y moévil que haga mas facil la sesion.

II. LA LECCION DE EDUCACION FISICA

I. PARTE INICIAL

Comprende formaciones, numeraciones, desplicgues
y locomocién (marcha y carrera).

a) Finalidad. Ordenacién, atencién y disciplina de
los alumnos, asi como la preparacion y calentamien-
to del organismo para comenzar la parte funda-
mental.

b) Aplicacion. Se aplicara de distintas formas,
segun el nimero de enlaces y desplazamientos a rea-
lizar, ambiente, local y estado psicoldgico de los alum-
nos, teniendo en cuenta que para un reducido nu-
mero de alumnos y suficiente amplitud del local. se
adoptardan preferentemente formaciones en una hi-
lera, en circulo, etc.; y, al contrario, para numero
mayor, formaciones de dos o tres hileras.

En un ambiente frio se comienza por formaciones
rapidas y despliegues de una manera un tanto in-
formal, deshaciendo y formando aquéllas, para ini-
ciar la fase fundamental una vez que se produzca el
suficiente calentamiento de los alumnos.

Segun el estado psicolégico, habrd de tenerse en
cuenta que el alumno se encontrard decaido o de-
masiado expansivo, por lo que segin uno u otro
caso se deberd animar u ordenar disciplinadamente
la clase.

2. FASE FUNDAMENTAL

Esta formada por ejercicios analfticos y funcio-
nales, comprendiendo todos aquellos que afectan a
los grandes grupos musculares, teniendo en cuenta
la progresién y alternancia.

Se introducirdn los ejercicios ritmicos de aplica-
cion deportiva,

a) Finalidad. Constituye esta fase el verdadero
objeto de la leccidén —formacién fisica— correccién
¥ coordinacién, asf como el perfeccionamiento ana-
témico, fisiolégico y estético.

Los ejercicios ritmicos de aplicacién tendran como
mision la adquisicién del ritmo y del «gestos depor-
tivo, para el que sirven de aplicacién.

b) Aplicacion. Los ejercicios que no requieran apa-
ratos, se hardn sobre el suelo y los que precisen de
ellos se sustituirdn por alumnos que unas veces se-
rdn auxiliares —barras, espalderas, cargas— y otras
cjecutores, pudiendo actuar por parejas, grupos de
trabajo, etc.,, para lo que se dispondran los alumnos
frente a frente, enlazados o de espaldas unos a
otros.

Los saltos educativos se colocaran al final de la
sesion y, aunque necesitardn material, se puede éste
Improvisar con «apoyos animados», v. gr.:

— Salto con piernas abiertas que se corresponde
con la «pidola»,

— Salto «interior», colocando un alumno de «po-
tro=,

— Voltereta adelante, que se hard sobre el suelo
0 sobre tres compafieros, a modo de «plinto».

— Salto del angel.

— Salto del leén.

— Palomas, etc.

3. FASE FINAL

Ejercicios sin gran costo de energias, de disten-
sién, relajacién y mecdnica respiratoria.

a) Finalidad, Recuperacién de los alumnos de un
modo relativo, ya que nunca se llegara a una situa-
cién igual a la fisiolégica inicial.

b) Aplicacién. Se tendrid en cuenta el grado de
fatiga de los alumnos, su ritmo respiratorio, y si se
han realizado los saltos al final de la fase funda-
mental, pese a ser éstos de los mas fuertes, précti-
camente sustituirdn la fase final.
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realizarse sin ningin material, otros que pre W
de un balén o mayor ntimero de material, pero en
estos twltimos casos puede improvisarse.

En el juego se debera tener en cuenta que ademas
de la distraccién en si que el alumno experimenta,
el maestro debe preocuparse por ser una especie de
consejero-amigo, como en mini-basquet, ¥y no el ar-
bitro que impone la ley, de esta forma se podra co-
nocer mejor las reacciones de los alumnos.

Por dltimo, serd conveniente que los alumnos, una
vez finalizada la clase, se duchen con agua tibia o
caliente; en su defecto, deberan pasarse una toalla o
pafio himedo por el cuerpo.




1. Sus RELACIONES.

Definido el nino en el trabajo anterior (Vina Es-
COLAR, num. T4, pags. 24 y 25), asi como la plani-
ficacion de este estudio, al que hay que afiadir una
involuntaria omisién: 3.14. Organizaciones Juveniles,
vamos a iniciar en una serie de pequefios articulos
ideologicos —que denominariamos de traduccién li-
bre del campo de la Psicologia y la Pedagogia, con
el natural prisma de vision sociologica— este Diccio-
nario que ofreceréa la novedad de ser abierto o inaca.
bado, al objeto de que €l lector pueda afiadir o supri-
mir. Con ello habriamos logrado un trabajo de equi-
po, de colaboracion, del que tan necesitada estd nues.
tra Educacién en su sentido nacional.

Y ahora veamos al nifio en la familia, en el barrio,
en la escuela, en el templo, en la Patria...

1.1. EN LA FAMILIA.

Hijo.—El hecho del nacimiento explica esa relacion
directa con los padres. La inscripcién en el Registro
Civil nos sefiala «hijo de...n. Ciertamente que exis.
ten nifios sin esa condicién de nacimiento: los reco-
gidos en la Inclusa o procedentes de otros abando-
nos; los que han nacido al morir la madre en el

el nifio, «<ser» social (2)

diccionario ideolégico psicopedagégico

alumbramiento y fallecido el padre con anteriori-
dad. En una palabra, atin los que solo gozaron de
ellos dias, meses o algin afio, no han podidc tener
una relacion directa, de contacto.

Ser hijo de familia —y especialmente cuando se
goza de esta situacion pasada la adolescencia, en
proteccién y carifio— supone un valor extraordina-
rio. Aquf el educador —el maestro— tiene mucho
conseguido. Por el contrario, en la doble orfandad
o simple —y peor en los hijos de viudo— el cometido
en la escuela debe contar con otros recursos para
tapar esos huecos. Que dificilmente se logra.

Ser hijo de nadie es una situacién pedagégica no
resuelta en asilos, inclusa, orfanatos, etc., y que plan-
tea diversas anomalfas. Y en este mismo aspecto,
a distinta escala, pero con una actitud antisocial,
a veces de fuerte rebeldia y otras de cierta timidez,
estdn los hijos de soltera con problemas de difieil
solucién, tanto juridica como educacional.

Hermano—Ciertamente existe una notable dife-
rencia entre estas —més o menos— categorias de
nifios en el seno familiar:

a) Hijos unicos.

b) Varones o hembras unicos con hermanos de
distinto sexo.

¢) So6lo varones en la familia, o s6lo hembras.

Por MAXIMINO SANZ

Jefe de la Seccion de Instituciones Sociales
del 1. M. E.

duda que socializa, pone en contacto, relaciona de
un modo légico y natural.

Podria decirse que un nifio sin primos es una es-
pecie —matematicamente hablando— de numero
primo.

Sobrino—Tener tios es —para el nifio— una espe-
cie de seguro social. En los casos de orfandad son
la paternidad que puede ser més o menos Obligada,
o realizada con amor, con entrega. Sin existir la
falta de los padres el «sobrino» encuentra en los tios
cierte tutela, ayuda (jlibrate de los sobrinos!, dice
el refran) y colaboracién en los desequilibrios de la
relacién padres e hijos.

Nieto—Tener abuelos es un privilegio cuando el
rumbo familiar es normal. Es una especie de pa-
triarcado. Nada mds hermoso, educativo, que el nifio
vea a su padre como éste respeta al abuelo. ¥, por
el contrario, baste recordar el ejemplo del nifio, la
manta y el abuelo.

No obstante, en esta situacién hay algo que debe-
mos tener en cuenta: el choque de generaciones
—con la diferenciacién de costumbres— y el exceso
de carifio que —logicamente— se puede ofrecer en
la doble paternidad de los abuelos. Por ello, al hacer
la ficha escolar debe incluirse wnieto de...» e indi-
car si viven y conviven los abuelos con el alumno.

Ahijado—No se concede la importancia que tiene
el padrinazgo, tal como sefiala la Santa Madre Igle-
sia. en el dia de la administracion del Sacramento
del Bautismo. Y no, precisamente, por parte del
nifio, sino de los padrinos. Serfa necesaria una ma-
yvor informacién sobre esta situacion familiar y su
forma de llevarse a cabo y responsabilidad.

El ahijado s6lo acude al padrino cuando éste es
importante econémicamente. Y, en este caso, supone
una buena razén social.

d) Sexos equilibrados, en cuanto al ntmero.

e) Familias numerosas.

Decir que los alumnos de una escuela mds norma-
les son los que proceden de familias numerosas, es
un juicio l6gico. Como, igualmente, los grandes es-
fuerzos que hay que hacer para la adaptacién de
los «mimados» hijos Unicos.

El reforzar una educaciéon «varonily» en los ninos
que solo tienen hermanas y que con ellas hacen sus
juegos, paseos y vida de hogar, como debe hacerse
con las nifias que sélo tienen hermanos varones, en
sentido opuesto.

Esta calidad de «hermano» debe ser tenida en cuen-
ta por los educadores no solamente en este aspecto
que pudiéramos denominar ffsico, sino en relacion
con la edad, estudios, enfermedades, etc. El vinculo

de la hermandad es de los de mayor influencia en
la educacion del nifio.

Las situaciones a que pueda dar lugar en un nifio
de tener hermano politico y, como consecuencia, so-
brinos —a veces de edades analogas las de estos ul-
timos— merecen no ser despreciadas, tanto por la
familia como por el maestro.

Primo.—Supone una categoria o calidad natural
en el primer desarrollo social del nifio. Ofrecen los
primos una primera sociedad natural de tipo infan-
til, antes que el propio compafierismo —que hay que
labrar— o0 las razones de vecindad.

* % W

(Grabados de El Correo de la Unesco, Familia Es-
pafiola, Calendario Wcotp, Aventura del Trafico y
Cartilla de la Circulacion.) :

Los parecidos fisicos —esa sangre que, aungue
con otra mezcla viene de un mismo tronco— no hay
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RECENSIONES

Ascesis y personalidad

TrroNE, Renzo : Ascesis y personalidad.
Salamanca. Ediciones Sigueme, 282
paginas, 1965.

A la pregunta de si es legitimo, desde
el punto de vista de la naturaleza de
los casos, someterse a un proceso de
ascesis para la consecucién de un ideal
religioso y el interrogante acerca de =i
no influird quiza el ascetismo de modo
perjudicial en el desarrollo normal de
la personalidad, Titone responde a lo
largo de las pdginas de esta obra. En
primer lugar expone las tres prineipa-
les caracteristicas de la ascesis cristiana:
e:piritu esencialmente sobrenatural, mo-
deracién en los medios y adaptabili-
dad a las relaciones humanas, pone como
principio para toda discusion el hecho
de que la dindmica del ejercicio ascé-
tico se articula esencialmente en un
triple momento : dialéctico —correlati-
vo— simultineo : 1), autoabnegacién, o
sea despojo del propio yo (fase cerra-
da); 2), entrega, o sea don de si al otro
(fase abierta); 3), expansién, o sea des-
arrollo y crecimiento de la propia per-
sonalidad, en un nivel tanto natural
como sobrenatural (sfntesis). Por lii-
mo, partiendo de este concepto de as-
cesis demuestra Titone la normalidad
del ejercicio ascético por dos caminos:
a), a través del analisis, en cierto modo
a priori, del dinamismo ascético en sus
intrinsecas implicaciones y en sus ne-
cesarios resultados, confrontando con el
cuadro de la normalidad; B), a través
del examen de las conclusiones de la
psicologia cientifica, tanto teérica como
practica, Ia cual se verd obligada a con-
fesar no sélo la legitimidad, sino aun la
necesidad del ejercicio ascético para el
desarrollo normal de la personalidad.

La obra estd dividida en tres partes:
I. Finalidad intrinseca de la ascesis v
normalidad psiquica: Psicologia de la
ascesis, Las leyes del potenciamiento
psiquico; II. Psicologia cientifica y
ascesis : Implicaciones de la psicologia
del habito y de la voluntad, Implicacio-
nes del psicoanalisis, Las pruebas de
psicologia individual de Adler, Allers y
analitica de Jung, y de Frangl y Rank,
Léogica justificacién deducida de una

psicologia integral de la personalidad;
1II. Psicologia préctica y ascesis: Afir-
maciones de los psicoclinicos, santidad
juvenil y normalidad psiquica, Nietzs-
che y San Juan de la Cruz, la persona-
lidad cristiana.

M. J. A.

Taz;uitoa

Gomez Morexo, Hermenegildo : TAQUI-
TOS. Edic, Talleres Gréficos. Escuela-
Hogar. Santo Tomas de Villanueva,

Ciudad Real, 1966. 22x=16 cms.

La admisién en su escuela de un
nino ciego entre cuarenla videntes, mo-
vio al aulor a escribir este libro. de-
nominado familiarmente TAQUITOS,
con el propdsito de favorecer a los que
estan privados del maravilloso sentido
de la vista.

Este método estd basado en el siste-
ma Braille, abreviando el procedimien-
to. Como dice el sefior Aguirre Prado
en el prélogo: «comprendié, en buen
uso pedagdgico, la existencia de lo in-
tuitive del pensamiento como precur-
sor del signo convenido, que es el en-
cargado de materializarlo, dedicdndose
a buscar el signo abreviador de tiem-
po, necesario en la rehabilitaciéon del
invidenten.

Con el método TAQUITOS ha con-
seguido que intervengan en el oido vy
el tacto, de modo que «el alumno per-
ciba, con la posible precisién, la co-
rrecta articulacién del sonido, oiga su
pronunciacién exacta y realice su re-
produccién con toda fidelidad».

El orden que signe el método es el
siguiente :

Vocales, consonantes, vocales acentua-
das, signos de puntuacién, cifras del
sistema decimal y letras mayusculas.

Va de lo facil a lo dificil, siguiendo
el método analitico.

El material de trabajo, necesario para
poner en practica TAQUITOS, cons-
ta de: punzdn, caja taquitos, rectangu-
lo generador, taquites, tablero punta,
rejilla, cubos numéricos.

Consta el libro de 55 lecciones y
11 ejercicios complementarios para faci-
litar la memoria t4ctil del invidente.

En sintesis, se trata de un excelente
libro, debidamente experimentado, que
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constituye una valiosa aporlacion en he.
neficio de los que estan privados de
la luz ¥ que, por su sencillez, puede
«er aplicado por cualquier persona que
«ilo sepa leer y eseribir.

E. Cu. H,

Despliega Velas

Cortecctony «DESPLIEGA VELAS». Edi.
torial La Galera. Barcelona, 1965,
Voltimenes de 12 paginas. Formato,
17.5 % 21, Precio. 30 peselas.
Coleceion interesante e libros

de lectura para nifos de sicte ahos, edad

en que el nifo no abarea de una sola
ojeada el panorama del mundo que le
rodea. El nine capta primeramente log
detalles, objetos, personajes aislados as.
pectos parciales. Todo ello mas tarde
es encajado, para formar una sintesi=, La
coleccién «Despliega Velasn desea pre-
sentar al nifno este mundo por medio
de una seric de cuadros ambientales en
los cuales se desarrolla Ia vida del nifo

v que estin animados por personajes su.

vos. Son los enadros v personajes con

los cuales el nifno establece =us prime-

ros lazos de relacidon. Fsta serie de li-

bros brinda v estimnla en el nifio la

ligazén logica entre el aspecto. el obje
to o el personaje aislado v el conjunto
del cuadro de vida que se le presenta.

Los voltimenes estdn  encuadernados
en cartulina plastificada.  conteniendo
zeis ilustraciones del tema ¥ un des
plezable con la panordimica del conjun-
to a todo rcolor.

muy

F. Fervinnez Rivera

Los dos mendigos

SenctoN, Tino de: Los dos mendigos.
Tustracionez de J. M. Mufioz. Bilbae.
Desclée de Brouwer, 19. 37 pags.

Es un bello y motivador libro de lec-
tura muy apropiado para nifos que co-
mienzan a leer y que tienden a lograr
automatismo, cierta rapidez en el acto
de leer y una adecnada comprensién lec-
tora. Narra en forma dialogada las
aventuras de dos mendigos que la ca
sualidad los hace encontrar, conténdose
mutuamente sus avenluras. De estos
cuentos podemos entresacar consecuen-
cias did4cticas valiosas. El lengunaje es
sencillo y sus ilustraciones son todas
ellas motivadoras.

E. Ferninorz Rivera
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informacién

Reforma de los estudios para la formacién de maestros.

En la Repiblica Federal Alemana han sido
aprobados undnimemente por la Dieta de Re-
nania del Nord-Westfalia dos leyes relativas
a un nuevo ordenamiento de los estudjos para
la formacién de maestros. El ministro de Edu-
cacion del Land, Mikat, vio en esta voracién
ala decisién mds importante de la Asamblea
legislativa en mareria de instruccidny.

En virtud de tal decisién los estudios para
la formacién de los maestros, que hasta ahora
se efectuaban en los institutos pedagégicos, ad-

quieren alta importancia. La nueva ley reagru-
pa los quince institutos pedagdgicos existentes
en el Land en tres escuelas superiores auréno-
mas, dirigidas por un rector y con sede en
Colonia, Dortmund y Miinster.

Los act.ales institutos pedagdgicos continua-
rin funcionando en su sede, pero serdn colo-
cados bajo la direccién de un decano, como
departamentos de las tres escuelas centrales.

Las nuevas escuelas no pueden conferir el
titulo de doctor, pero los estudiantes que des-

pués de terminar el curso regular de estudios
de seis semestres, realicen dos semestres de es-
tudios complementarios podrdn obtener el ti-
tulo universitario de «maestro laureadoy.

Los futuros maestros deberdn también, al
igual que los futuros profesores de la escuela
secundaria, efectuar, después del primer exa-
men de estado, un periodo de aprendizaje de
un afio

Maquinas de enseiiar v educacién popular.

Una experiencia de educacién popular que
bace wuso de las mdquinas de ensefiar anto-
mdticas estd siendo puesta en prictica en
Stocksbridge, pequeiia

norceste de Inglaterra,

industrial del
La originalidad de

villa

la  experiencia proviene del hecho de qne,
i ] 7

por primera vez, una bateria de seis mi-
quinas ba sido puesta directamente a dis-
posicidn del peiblico. Instaladas en los locales
del centro local de educacion popular, donde
ban sido puestas en servicio doce horas dia-

rias, de lunes a viernes, las mdquinas sirven

actsalmente a la ensefianza de las ciencias,
Si la experiencia es concluyente, se estudia
incluso en el programa otras materias, tales

como las lenguas extranjeras, por ejemplo.

B I E.

Ovrientacién escolar.

facilitar a las familias
informacién ueil, la Oficina Universi-
taria de Estadistica (B. U. S8.) ha difundido
un folleto nacional de informacién acerca de
las orientaciones al final de la clase de ter-

En Francia, para
teda

cer grado.

Sobre el plan académico, serdn publica-
dos folletos que proporcionaran a los padres
las informaciones relativas a los estableci-
mientos piiblicos que funcionen y a las po-
orientacién

sibilidades complementarias  de

ofrecidas por otros establecimientos u orga-

nismos. Informaciones que se refieren a los
concursos administrativos, a las posibilidzdes
de aprendizaje, a la biisqueda de empleo,
serdn igualmente dados en este folleto.

E. N

Educacién sexunal del nino.

En Bolonia, universitarios de
psicologia, pedagogia, neurapsiguiatria y otras
materias, asi come wun representante de la
Iglesia, se ban rewnido para estudiar la «Ne-
cesidad v dificxltad de una racional edwca-
cibn sexwmaly. Las discusiones han llegade a
ser de alto mivel cientifico y ban abordado
todos los aspectos posibles ¢ imaginables del
problema, menos el prdctico actuative. Ha

profesores

sido reconstruido el camino de una sexuali-
dad gque de la infancia llega a la edad adulta;
la influencia gue los estados emotivos de la
madre puede ejercer en el futuro sexual de
la prole; la parte que corresponde al do-
cente en este delicado aspecto de la educa-
cidn, integritica y concomitante de la que
corresponde a la familia, las dificultades que
se presentan al docente a cawsa de la, a ve-
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ces, diversa formacion de los nifios de la
misma edad, de tal modo que es dificil ha-
blar a todos los nifios contempordneamente
el mismo lenguaje.

Las conclusiones bhan afirmado que el pro-
blema débe ser afrontado con coraje vy sin
temor. Tres son los «personajes claven que
pueden venir en aynda de los escolares el
sacerdote, el médico y el educador.



Escuela estival y festiva.

Escuelas estivales y festivas en Ttalin han
sido organizadas en los lugares ¢n los cuales
no existe escuela popular o donde hay adul-
tos que, por motivos de trabae, no pucden
frecuentarla. En ellas se los de
edad superior a catorce afios.

El director diddctico puede proponer la

acegen a

institucién de la escuela estival y fesuva
cuando al menos hayan diez alumnos que

puedan {recuentarla.

La propuesta deberd indicar la sede de la
escuela, el tipo, si ella debe ser para alum-
nes que tratan de conseguir el certificado
elemental inferior o superior, o la prepara-
cién culeural de los adultos ya en posesion
del certificado de estudios; el ntmero de
inscritos, y la previsién de los medios eco-
némMicos necesarios.

Las lecciones de la escuela estival se ini-

cian en 1.0 de julio y terminan el 30 de

septiembre, con un horario semanal de
dieciocho horas.

En la escuela estival y festiva se con-
siguen los titulos de promocién de la escuela
elemental y los certificados de estudios co-
rrespondientes a los cursos del tipo «Cx» de

la escuela popular.

L. E

Real Academia Espaiiola de la

Lengua.

Hace algunos afios que la Real Academia
ha emprendido la tarea de ir incorporando
al Diccionario aquellas voces, palabras, =cep-
ciones y giros que estdn en pleno uso en
el mundo de habla hispana. El dltimo Lo-
letin, en que son publicadas estas enmiendas
y adiciones, hace referencia a las nuevas
acepciones, y entresacamos algunas: Alegria
(adicién), en el sentido de irresponsabilidad

v ligereza. Apartamento (adicién), vivienda

compuesta de uno o mis aposentos, gene-

ralmente con cocina y servicios higiénicos,
situada en un edificio donde existan otras
viviendas andlogas. Batido (nueva acepcién),
bebida que se hace batiendo helado, leche
u otros ingredientes. Espaguets, pasta ali-
menticia de trigo... Grupo de presién, grupo
de personas que, en beneficio de sus propios
intereses, influye en una organizacién, esfera

o actividad social. Mascar, considerarse como

inminente un hecho importante. Pedigri (del
inglés, pedigree), genealogia de un animal
y documento en que consta. Pretencioso, pre-
suntuoso, que prerende ser més de lo gue
es. Servicio (adicién), retretes, cuarto de bafio
y aseo. Yogui, asceta hindd adepto al sistema
yoga;
alguno o todos los ejercicios fisicos del yoga.

filoséfico del persona que practica

Bibliotecas.

Antes del verano estard a punto el ante-
proyecto de una Ley de Bitliotecas. Actual-
mente estd trabajando en su confeccién una
Comisién integrada por cinco miembros de
relevante personalidad en el aspecto  biblio-
tecatio. Con esta futura nueva Ley se tiende
& la socializacién del libro, de tal modo que

Educacién preescolar.

En ltalia, una reunién de estudios sobre
el tema «E! pdrvulo en una sociedad que se
renueva» tuvo lugar el pasado mes de sep-
tiembre en el centro de estudios Mariapoli
di Rocca di Pape, organizado por la Asocia-
cién  nacional de educadores preescolares
(ANEP). Se estudiaron en esta reunién los
siguientes aspectos de la educacin preesco-
lar: El pdrvalo y la educacién al amor; la
educadora de la escuela materna y el am-
biente; la escuela marerna y sus problemas

en la nueva sociedad iraliana.
S. b

todos los esparoles puedan lcer en el mo-
mento gue mds les convenga el libro que
necesitan. Para lograr esto se pretende, ade-
mds de aumentar el nimero de bibliotecas
ya existentes en nuestra geografia nacional,
Esta conexion

la conexién de todas ellas.

presenta un beneficio grande para el lector

Nuevo uso de la televisién.

En el Reino Unido un sistema de televi-
sién en circuito cerrado ha sido instalado cn
determinadas escuelas, con el fin de que los
estudiantes de escuelas normales puedan ob-
servar la ensefianza impartida a los alum-
nos por un maestro avezado sin llenar su
clase ni molestarle en su trabajo.

L. 1L E

30

o estudioso de las provincias y pueblos ais-
lados al poder temer, a través de la biblio-
teca local, la obra gque necesita. Porgue si la
biblioteca local no la tiene, la solicita a la

que la tenga, y le es enviada.

El inglés en la escuela.

En Berlin, desde el pasado curso escolar,
seis clases del tercer afio de la escuels pri-
maria ban comenzado, a titalo de ensavyo, la
ensefianza del inglés como primera lengua
extranjera. Esta ensefianza es dada por el
maestro a razon de wuna leccidn diaria de
diez a veinte minytos y tiene dnicamente
por objeto llevar a los mifios a comprender
Y a hablar esta lengua. La lectura y la es-
critura  estdn reservadas para los afios si-
guientes. No se piensa asin sancionar estd
nueva disciplina por medio de notas.

B. 1 E
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Agradecemos vivamente a todo el Profesorado y Magisterio
nacional, |a calurosa acogida dispensada a las ediciones experi-
mentales de los LIBROS ANAYA DE ENSENANZA PRIMARIA,
realizados con arreglo a los nuevos cuestionarios, que nos estimu-

la, atn mas, en nuestro empefio de ofrecer siempre los mejores
libros de Ensefanza, como justa correspondencia a la confianza
depositada en el prestigio del sello editorial ANAYA.

Le deseamos pase unas felices vacaciones, pero antes nos
vamos a permitir llamar su atencién sobre la necesidad de que se
asegure para la vuelta a clase, los libros que necesite. Debe tener
presente la circunstancia que concurre este afio, al ser necesarios
nuevos libros y las dificultades que en los momentos del comienzo
de curso pueden surgir ante una gran demanda,

Mientras usted disfruta de sus merecidas vacaciones, noso-
tros continuaremos en el cotidiano quehacer, para poder atenderle

todavia mejor y seguimos a su disposicién con nuestro lema: BUEN
SERVICIO Y MEJORES LIBROS.

Descanse Vd. tranquilo,
Ssabiendo que los libros
ANAYA, que necesita
para sus alumnos,

le esperan a su regreso

Solicite Catélogo y cuanta informaciéon precise.«

EDICIONES ANAYA, S.A.

Salamanca (Central) Madrid-13 Barcelona, 6 (Delegacion)
Hermanos Braille, 4 Vergara,16 San Gervasio, 55 _
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Para primero y segundo curso (6-7 y 7-8 afios): Lectura, Lengua, Unidades diddcticas.- Pard

| tercer curso (8-9 afios): Lectura, Lengua, Matemadticas, Unidades diddcticas, Religién.- Pord
| cuarto curso (9-10 afos) Lengua, Matematicas, Unidades diddcticas.-
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