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Hoypodria
tengel: usted

sus fextos
deZdeE.G.B.

Si los hubiero pedido ayer. Si no los ha
pedido, hagalo hoy. Los recibird mafiana.

Fuimos los primeros en editar los libros
de 7.°de E. G. B. y seguiremos siendo
los primeros en servirselos.

En la Relacién de Materias que figura a
continuacién indique en cada recuadro
la cantidad de libros que desea recibir y
envie esta pagina como boletin de pedido
a Ediciones Anaya, Luis Braille, 4 - Sa-
lamanca, Iriarte, 4 - Madrid-28, o a nues-
tra delegacion mas proxima.

Relacion de materias:

AREA DE LENGUA (se ofrecen dos series)
LENGUA SESPANCLA. M. Lozano:

Libro de Consuita. 115 Pts. (] Fichas de En
sefianzo Individualizeda. 100 Pis. [ | Soluciones
a los Fichas de Ensefionza Individualizada.
100 Pts. [] Guia del Profesor. 110 Pis.

TEORIA ¥ PRACTICA DE LA LENGUA
F. Lazaro:

Libro de Consulto y de Ejercicios Colectivos
100 Pts. [ Fichas de Trabajo Individualiza
do 85Pts Vademecum para el Profe-
sor con Solucione s de los Ejercicios Colectivos
y de los Fichas de Trabojo Individuolizado (en
prensa)

AREA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA
CIENCIAS DE LA NATURALEZA, A. Peird:
Libro de Consulta. 200 Pts, [ Fichas de En-
sefionzo Individualizedo. 125 Pts. | | Soluciones
a los Fichos de Ensefanza Individuolizoda. 125
Pts. | | Guio del Profesor. 125 Pts.
AREA SOCIAL
CIENCIAS SOCIALES. I. G. Gallego, M. Manero
v J. 8. Zurro:
Libro de Consulto. 225 Pts.| | Fichos de En-
sefianza Individualizada. 100 Pts. [] Soluciones

a los Fichas de Ensenanza Individualizado. 100
Fis Guig del Profesor. 110 Pts. | | Diapositi

vas: 1.° Unidad. Geografia Universal, 34 Series
de 12 Diopositivas cada una, 6.500 Pts.

AREA DE MATEMATICAS [Se ofrecen
dos series)
MATEMATICAS. L. Jiménez y A, Gonzdlez
Libro de consulta. 100 Pts, | Fichos de
Ensefnanza Individualizoda. 110 Pts.
Soluciones a las Fichas de Ensefianza
Individuglizada. 110 Pts. | | Guia del Profesor
150 Pts.
MATEMATICAS. J. Cosulleras
Libro de Consuito. 90 Pts. | Fichas de
Ensefianzo Individualizado. 120 Pts.
Soluciones o los Fichas de Ensenanza
Individualizada. 120 Pts Guia del Profesor
[en prensa)

IDIOMAS MODERNOS
INGLES (se ofrecen dos series|

o~

INGLES. C. Echevarria y J. Merino:

Libro de Consulta. 140 Pts. [ Fichos de En
sefionzo Individuglizado. 70 Pts. | | Guia del
Profesor con Soluciones a los Fichas de Ense
fanzo Individuolizada. 135 Pis Medios
Audiovisuales: 4 cassettes C-60. 1600 Pts.
INGLES Il, R. Lado:

7 Libro de Consulta 110 Pts ] Cuaderna
de Trabajo 55 Pte. Guio del Profesor
con Soluciones ol Cuaderno de Trgbojo (&0
prensa) Medios Audiovisuales, Cosseties
C-60 [proximao aparicion).

FRANCES. J. Cantera, E, de Vicente y

J. Moroud:

Libro de Consulta. 110 Pts. [] Fichas de En
sefionza Individualizeda. 70 Pis Guig de
Profesor con Soluciones a los Fichos de Ense
fanza Individualizado. 85 Pts. ] Medios Audio
visuales. 4 cossettes C-60. 1.600 Pts

AREA DE EXPRESION ARTISTICA Y
PRETECNOLOGICA

EXPRESION PLASTICA. J. Amo:
1 Libro de Consulta. 80 Pts

FORMACION PRETECNOLOGICA
L. G. Sierrg, L. Cortés y M. F. Tapia:

Libro de Trabajo. 120 Pts.

EDUCACION RELIGIOSA

EDUCACION RELIGIOSA, Departamenta
Educacion Anaya:

Libro de Trabajo. 140 Pts, Guio del Educador.
190 Pts.

LECTURA
MUNDO NUEVO. ANTOLOGIA HISTORICO
LITERARIA.

Departamento Educacion Anaoya. [ 150 Pts
Nombre

Centro

Corgo

Direccion

Localidad Provincia

Ediciones Al 1AYJA El auxiliar de clase
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editorial

Tal vez haya sido la evaluacién uno de los sec-
tores de la ensefianza més sometidos a revisién
en los Gltimos afos. Esta reconsideracion del sen-
tido, los criterios y los instrumentos de evaluacion
era tanto mas necesaria cuanto que pervivian mo-
dos de hacer que habian perdurado, en la mayor
parte de los casos, durante tantos afos, sin otra
razon de existencia que el mimetismo y la inercia
de los que hemos actuado como examinadores.

Si la renovacién de la evaluacién era una exi-
gencia, y lo sigue siendo, también es verdad que
es necesario, dentro de ese torbellino que busca
siempre nuevas soluciones sin conceder ni una
mirada a lo ya hecho, detenerse y pensar sobre las
soluciones a las que se ha llegado, aunque sélo
sea como un medio ‘para saltar mejor”.

Sin duda alguna el logro mas importante en
evaluacion ha sido el del propio sentido de la eva-
luacién. Estamos lejos, en efecto, de aquella
evaluacién puramente sancionadora, instrumento
tnicamente de recusacién y seleccion.
sera necesario

Hoy concebimos la evaluacién como un medio
para orientar el trabajo del alumno, para conocer
su nivel formativo y para estimar el grado de cali-
dad de la ensefianza que recibe.

Que fa evaluacién haya pasado de ser obstaculo
en la ascencién del alumno a niveles superiores
de formacién, a ser un instrumento de ayuda en
esa ascencién, no es algo que se produce en el va-
cio, como por generacién espontanea. En reali-
dad, ello es consecuencia del cambio operado en
los sistemas educativos: hemos pasado de una si-
tuacién en la que la ensefanza fue un privilegio
reservado a muy pocos {por lo que era necesario
limitar el acceso a la misma de la gran mayoria

EVALUACION
EDUCATIVA
DEL ALUMNO

de la poblacién) a otra en la que el objetivo y aspi-
racién de la sociedad es proporcionar a cada ciu-
dadano la mayor cantidad de cultura y formacion
posible. Es decir, hemos pasado de unos sistemas
educativos selectivos, en los que la evaluacion
era, precisamente, el instrumento de seleccidn, a
unos sistemas educativos abiertos en los que tal
seleccion pierde sentido, y en los que la evalua-
cién se ha convertido en un instrumento para faci-
litar la promoci6n del alumnado a superiores nive-
les de formacién.

Las consideraciones anteriores no nos deben
llevar, sin embargo, a pensar que el nivel de cali-
dad enlaformacion del alumnado es algo que yano
tiene importancia. Por el contrario, toda la reno-
vacion que se esta operando en las técnicas de
ensefianza y aprendizaje pretende elevar y mejo-
rar en lo posible ese nivel formativo. La estima-
cion del grado de formacién de nuestros alumnos
sigue siendo una de las funciones basicas de la
evaluacion, por lo que es un grave error olvidarla
o minusvalorarla. Lo auténticamente renovador e
importante es que esta estimacién no esta puesta
al servicio de la recusacién por la recusacién, sino
de la orientacién.

El giro dado por el sentido de la evaluacién ex-
plica que los propios instrumentos de evaluacién

estén sometidos a intensa revisién. La evaluacién

de carécter sancionador tenia su instrumento ba-
sico: el examen; la evaluacién en el sentido ac-
tual, al diversificar sus campos de accién, utiliza
no un Gnico instrumento sino una amplia gama de
ellos, sin que se pueda hablar de un “mejor instru-
mento”’ de evaluacién. Queremos, en este senti-
do, hacer una llamada al profesorado en el senti-
do de que tome en consideraci6n cualquier instru-
mento, siempre que sea valido, fiable y utilizable
en el sector cuya valoracién se pretende.

. .



Una cuestién que esta sometida a intensa polé-
mica es la de “‘cuando ha de evaluarse”. La res-
puesta inmediata es que, si la evaluacién es orien-
tacion, ha de ser continua, si quiere ser orientado-
ra. Si bien 1o anterior, es conveniente matizar, y
en ese continuo que es la evaluaciéon, pueden de-
tectarse sin gran esfuerzo, tres momentos: el de
exploracién inicial, el de evaluacion de proceso y
el de evaluacion final.

Alrededor de la evaluacién final ha surgido una
polémica que por simplista es improductiva. Po-
dria centrarse alrededor de esta pregunta: JEs li-
cito utilizar pruebas finales? La contestacién a es-
ta pregunta exige precisar nuestro vocabulario. Si
por pruebas finales se entiende exdmenes en los
que el alumno se juega, sin otra consideracién, to-
do el trabajo del curso, entonces tales pruebas no
tienen cabida en una educacién que pretende ser
general y no selectiva. Si, por el contrario, estas
pruebas son un instrumento mas para mejor apre-
ciar el rendimiento del alumno, habida cuenta que
buscan una valoracidn mediata de los logros de
éste, por supuesto que si. ;Qué argumentos hay
en contra de unas pruebas que pretenden aportar
més informacion sobre el nivel formativo del
alumnado?

2Qué no aportan nada nuevo a lo que nos sumi-
niszra la evaluaciéon de proceso? Dar por vélida
esta segunda interrogante, supondria ignorar su
valor motivacional, su caracter objetivo, la impor-
tancia de una valoracién mediata de aspectos ba-
sicos... a la vez que sobrevalorar la eficacia de la
propia evaluacion continua.

A cabalio no de la evaluacién en si, sino de sus
efectos, estd un nuevo interrogante: ;Pueden
agruparse los alumnos de un determinado curso
con alumnos de cursos precedentes o subsiguien-
tes si su nivel de formacién y madurez lo aconse-
ja? A este interrogante también se suele contes-
tar de forma simplista y totalmente alejada de la
realidad en la mayoria de los casos. Una serena
consideracion de la estructura organizativa de ca-
da Centro en particular, de las caracteristicas de
su sistema de ensefianza y de las exigencias del
status madurativo de cada alumno, sera la que
aconseje en cada caso la conveniencia o no con-
veniencia de tales agrupamientos. Ciertamente
que la promocién continua y los consiguientes
agrupamientos flexibles son algo hacia lo que los
Centros deben ir con la mayor decision, pero tam-
bién con la mayor prudencia. Ha de tenerse en
cuenta que la renovacion en la modalidad de pro-
mocién exige una renovacion paralela de la es-
tructura organizativa y sistema de ensefianza de
los Centros.

En esta linea de realismo y madurez esta la dis-
posicién de 27 de abril de 1973 de la Direccidon
General de Ordenacion Educativa referente al ré-

gimen de evaluacién en la segunda etapa de
E.G.B. '

Entresacamos de ella alguno de sus aspectos
mas destacables al objeto de que por el profeso-

rado se tengan en cuenta en la evaluacion de sus
alumnos:

al Laevaluacién del final del alumno ha de de-
ducirse de los resultados de la evaluacion conti-
nua y de la prueba final. Conviene precisar que el
juicio de valoracién ha de obtenerse mediante
una consideracion conjunta de los logros del
alumnado estimados a partir de la informacién
que suministran ambas formas de valoracion. No
se trata, en efecto, de obtener la media aritmética
de ambas estimaciones, sino de emitir un juicio
sobre el nevel formativo de cada alumno apoyado
en la reflexion sobre sus realizaciones a lo largo
de todo el curso. Esta reflexion exige, qué duda
cabe, tener un dossier completo de ios trabajos del
alumno y de los resultados de las pruebas que
haya realizado, inica forma de realizar una sinte-
sis objetiva. Seguira siendo, en todo caso, la eva-
luacion continua el medio mas importante de va-
loracién.

b) La prueba, que se centrara en los aspectos
basicos y fundamentales de los desarrollados a lo
largo del programa, ha de ser no una prueba de
nociones exclusivamente, sino que buscara valo-
rar también los hdbitos y capacidades intelectua-
les. En este sentido, estas pruebas han de permitir
valorar el nivel de comprension, de analisis y de
sintesis que tiene el alumno, asi como su capaci-
dad para aplicar los conocimientos y técnicas de
trabajo intelectual y para emitir juicios de valor.

¢/ Conviene sefalar que en la prueba final se
puede establecer una parte oral que, desarrollada
a modo de entrevista con el alumno, puede ser un
instrumento valiosisimo para un diagndstico de
los factores que pueden haber interferido el pro-
ceso de trabajo del alumno y que habra que tener
en cuenta para una adecuada orientacién del mis-
mo, objetivo Gltimo de la evaluacion.

d) Los Centros deberan tomar como misién
urgente la de organizar de forma conveniente las
actividades de recuperacién, complemento indis-
pensable de una evaluacién plenamente educa-

tiva, —p
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e) Si bien de modo transitorio se autoriza a
agrupar a determinados alumnos con alumnos de
cursos anteriores, de esta autorizacién ha de ha-
cerse un uso prudente (siempre con conocimiento
de la Inspeccién Técnica), por cuanto la generali-
zacion de esta medida excepcional atentaria gra-
vemente contra la renovacién del sistema de
agrupamiento y promocién del alumnado. Ha de
tenerse en cuenta, en todo caso, que el que un
alumno se agrupe con otros de cursos inferiores
en un determinado momento y para una determi-
nada materia, no conlleva dar permanencia a tal
agrupamiento.

Los Centros considerarn que esta medida se
adopta debido a que existen Centros con un siste-
ma de ensefianza y con una estructura organizati-
va que no permite una generalizacién de la pro-
mocién continua. Es misién, pues, de los Centros
mejorar sus condiciones estructurales y de ense-
fianza al objeto de que esta limitacién quede su-
perada.

La regulacion de la segunda etapa de Educaci6n
General Basica ha pretendido ser lo mas equili-
brada posible. Se completara, al igual que la regu-
laciéon de la primera etapa, con la elaboracion de
toda una serie de instrumentos de evaluacién en-
tre los que ocuparan un lugar destacado el regis-
tro acumulativo y el “Banco de items”, en este
momento en fase de estudio en el seno de la Sub-
direccion General de Métodos y Evaluacion.

El “Banco de items’’, en especial, en el que co-
laboran alrededor de doscientos Centros de Edu-
cacién General Bésica de toda Espafa, permitiré
tener a disposicion de los 6rganos responsables
del control de la calidad de la ensefianza y de los
Centros educativos en general, baterias de prue-
bas que podrén ser utilizadas como instrumento
de contraste de las evaluaciones realizadas. La uti-
lizacibn por parte de los Centros de este banco,
ademas de servir para contrastar sus evaluacio-
nes, le suministrard un marco de referencia valio-
sisimo en cuanto a nivel de exigencia, por cuanto
al responsabilizarse cada Centro de la evaluacién
de sus alumnos puede darse un cierto aislamiento
entre los Centros.

Como puede verse, todavia no hemos recorrido,
ni mucho menos, el camino que lleva a una eva-
luacién plenamente educativa. De lo conseguido,
quizé lo més valioso es la sensibilizacién del pro-
fesorado respecto de este tema, el cambio de sen-
tido de la evaluacién y la progresiva, aunque toda-

via incompleta, instrumentalizacién de la misma.

6_.

Pruebas

La evaluacion.

La evaluacién es, indudablemente, un as-
pecto basico de cualquier sistema de produc-
cidén. Por evaluacién se entiende hoy “el con-
junto de acciones tendentes a valorar la cali-
dad de un determinado producto, bien como
producto acabado, bien en los distintos mo-
mentos en que se articula su proceso de pro-
duccién”. Tales acciones no se limitan a cons-
tatar un determinado nivel de calidad, sino que
buscan conocer los factores determinantes
(funcién diagnéstica de la evaluacidn), inferir
la calidad del propio sistema y proceso de pro-
duccién, determinar las acciones correctoras
del mismo que procedan. En educacién, en un
momento en que el objetivo béasico de los sis-
temas educativos es elevar la calidad de la en-
sefianza, no es extraio que el interés de los
educadores, de los padres y de los rectores de
la politica educativa se haya polarizado hacia
la evaluacién y, especialmente, hacia su senti-
do, criterios e instrumentos.

Los instrumentos de evaluacion.

La valoracién del “nivel de formacién de un
determinado alumno” se hace mediante una
apreciacion conjunta de sus conocimientos y
habilidades intelectuales, de su afectividad y
de sus adquisiciones en el campo de la psico-
motricidad (1). Tal variedad de aspectos expli-
ca la amplia gama de instrumentos que se han

(1) Bloom, B.J.: T ia de los objetivos de la ed. ién. Bue-
nos Aires, 1971,

objetivas

Por Gonzalo Gémez Dacal
Inspector de Ensefanza Primaria

concebido para su valoracion. Asi, al hablar de
instrumentos de evaluaciéon en educacién ha-
cemos referencia a pruebas objetivas y tests
instructivos, examenes tipo ensayo, listas de
observacion, escalas de produccién escolar,
entrevistas, cuestionarios, etc.

2.1. Calidad de los instrumentos de eva-
luacién. En educacién no existe “un mejor ins-
trumento’” de evaluacién. La calidad del instru-
mento depende de unas caracteristicas que
juegan en su construccidn y que se manifies-
tan en su aplicacién (validez y fiabilidad) y su
aplicabilidad a la valoracién-de un determina-
do aspecto del producto “alumno formado”.

2.1.1. Validez de un instrumento de eva-
luacién. Un instrumento de evaluacién debe
medir aquello que dice medir, siendo ésta su
exigencia basica.

Normalmente se diferencian cuatro tipos de
validez (2): de contenido, de construccién,
concurrente y predictiva (3). La validez de con-
tenido hace referencia al grado en que un de-
terminado instrumento de evaluacién valora
todos los objetivos que se han puesto como
metas al aprendizaje del alumno. Para que un
instrumento de evaluacién tenga validez de
contenido, es necesario que permita determi-

(2) Hindeman, R. H.: Educational measurement. Keystones of
educations series, scott. Foresman and Company . Glenview, 1967,
paginas 35 y siguientes.

Magnusson, D.: Teorla de los tests. México, 1969, pégs. 158 y
siguientes.

(3) No consideraremos la validez predictiva de este anélisis. Para
su estudio puede consultarse Adams, G. S.: Medicién y evaluacion.
Barcelona, 1970, pags. 158 y siguientes.

nar si los objetivos programados han sido al-
canzados por cada alumno, lo que exige que
existan items que valoren cada objetivo o con-
junto de objetivos. Un instrumento de evalua-
cién tiene, pues, validez de contenido, si la
muestra de items es representativa respecto
del conjunto de objetivos y contenidos cuyo
nivel de adquisicion se pretende valorar.

Un instrumento de evaluacién tendra validez
de construccion si permite valorar el nivel for-
mativo de un determinado alumno en un de-
terminado momento, discriminando entre el
nivel formativo de alumnos que lo tienen dis-
tinto (debe permitir clasificar a los alumnos so-
bre la base de su distinto grado de logro de los
objetivos programados).

La validez concurrente se refiere al grado de
coincidencia entre los resultados obtenidos
por la aplicacién de un determinado instru-
mento y la valoracién del nivel formativo del
alumno en el mismo sector del programa obte-
nida mediante otros medios o criterios: exa-
men de sus trabajos en situaciones concretas,
eficacia en la resolucion de ciertos problemas,
realizacion de actividades y tareas escolares,
etcétera. Cuando no existe correlacién entre la
valoracién obtenida por un instrumento de
evaluacién y la obtenida mediante otros crite-
rios deben someterse a examen en primer
lugar los criterios utilizados, por si no fuesen
adecuados, vy, en segundo lugar, al propio ins-
trumento, que podria carecer de validez (caso
de que valorando los criterios y el instrumento
de evaluacién una misma cosa, siendo los cri-

- 7



terios validos, los resultados no fuesen coin-
cidentes).

2.1.2. Confiabilidad. Un instrumento de
evaluacion se dice fiable si aplicado en dos o
méas situaciones semejantes ofrece resultados
equivalentes. Si utilizamos, por ejemplo, una
cinta métrica eldstica para medir la longitud de
un objeto, es previsible que la medida que ob-
tengamos en una situacion difiera sensible-
mente de la obtenida en otra, aun cuando mi-
damos el mismo objeto: la cinta métrica elasti-
ca no es, asi, un instrumento de medida con-
fiable. Una prueba para valorar el nivel forma-
tivo de un grupo de alumnos que aplicada en
dos situaciones semejantes dé resultados to-
talmente distintos no seria confiable, por
cuanto la valoracién efectuada no tendria con-
sistencia (4).

2.1.3. Aplicabilidad. Por altimo, un instru-
mento de evaluacién debe ser utilizable en el
sector que pretendemos valorar. No puede ser,
evidentemente, el mismo instrumento el que
permita valorar la capacidad de comprensién
escrita que el que busque valorar el nivel de
comprensién oral de un determinado alumno.
El tipo de instrumento ser§, pues, funcién del
sector cuya valoracién pretendemos. No exis-
ten, por otra parte, instrumentos de valoracién
de aplicacién universal, al menos si pretende-
mos utilizar en cada momento el instrumento
que ofrezca mayores posibilidades.

3. Las pruebas objetivas.

3.1. Por prueba objetiva entendemos
aquel instrumento de evaluacién que busca
valorar el nivel instructivo de alumnado utili-
zando una serie variable de preguntas (items)
presentadas con el maximo de claridad y bre-
vedad, y cuya respuesta exige del alumno la
utilizacién de un minimo de palabras, para
cuya calificacién existen normas concretas, en
forma tal que la calificacién no se condiciona
a la persona que califica.

(4) El lector interesado en profundizar en este tema, puede con-
sultar:

* Adams, G. S.: op. cit.

* Magnuson, D.: op. cit.

* Lafourcade, P. D.: Eveluacién de los aprendizajes. Buenos
Aires, 1969, pags. 182 y siguientes.
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3.2. Construccién de pruebas objetivas.

3.2.1. Redaccion de los items. La exigen-
cia de objetividad que tiene este instrumento,
hace que la redaccién de sus items no sea algo
simple y elemental. Una redacciéon adecuada
exige del profesor preparacién, imaginacion,
esfuerzo y practica. Veamos a titulo indicativo
algunas de las normas gue son aplicables a la
redaccién de items:

1. El lenguaje utilizado debe ser conciso y
preciso, sin ambigtiedades.

2.2 Al construir los items debe evitarse dar
al alumno pistas que le permitan adivinar la
respuesta verdadera. Ejemplo:

El Pico de Aneto esta en /os:

Montes de Toledo.
Cordillera Cantabrica.
Cordillera Ibérica.
Sierra Nevada.
Montes Pirineos.

mooh>

Evidentemente, el articulo /os hace que de
las cinco posibles respuestas, solamente dos
sean validas, ya que las restantes las elimina
el alumno por falta de concordancia con los
restantes sustantivos.

3.° Los items deben ser independientes,
sin que la respuesta a uno condicione la res-
puesta al siguiente. Ejemplo:

— ¢Cuéanto mide el didgmetro de una rueda
cuyo radio tiene una longitudde 3 m.?. ..

— En el caso anterior, ; cuantas vueltas dara
esa rueda para recorrer una distancia de 125
metros? . ..

La no contestacidén o la contestacidn in-
correcta al primer item impide que el alumno
conteste correctamente al segundo, valoran-
do, sin embargo, procesos totalmente dis-
tintos.

4.° El lenguaje utilizado en la redaccién del
ftem nunca debe sobrepasar el nivel de com-



prensién del alumnado. Una prueba objetiva
no esti pensada, normaimente, para valorar el
nivel de comprension del texto, sino para de-
tectar la posesion por parte del alumno de
unos conocimientos o de unas habilidades in-
telectuales determinadas.

5.° La respuesta del alumno debe ser lo
mas corta posible.

6.° Cuando se redacta un item en forma de
texto incompleto, no deben omitirse aquellas
palabras que den sentido al texto. Ejemplo:

El descubrimiento de ... tuvo lugar en el
afo ...

Indudablemente un texto asi impide que se
pueda contestar, por cuanto es imposible sa-
ber qué se pregunta exactamente.

7.° El item debe precisar qué se pregunta
al alumno. Ejemplo:

— ¢Quién fue Miguel de Cervantes? . ..
— La obra més importante de las escritas
por Miguel de Cervantes fue. ..

Si pretendemos conocer si el alumno sabe
cuél fue la obra mas importante de Cervantes,
la segunda redaccién del item anterior es me-
jor que la primera.

8.° Siempre que ello sea posible, evitense
los items cuya respuesta suponga la eleccidn
entre menos de cuatro alternativas.

9.° Evitense la redaccién de items en for-
ma negativa. Ejemplo:

— Cual de los siguientes rios no pertenece
ala vertiente Cantébrica.

— Pas.

— Narcea.
— Mifo.
— Naldén.
— Bidasoa.

10. Siel item supone por parte del alumno
elegir entre varias respuestas la correcta, debe

evitarse que exista més de una respuesta ver-
dadera.

3.2.2. Tipos de items. La tipologia de
items de pruebas objetivas es variadisima (5).
Recogemos en este trabajo solamente algunos
de los tipos més usuales.

1.2 Items que exigen que el alumno res-
ponda evocando un recuerdo. Ejemplos:

— Lacapital de Argentinaes...
— El rio... pasa por Soria, Toro y Zamora.

2.° Items que piden al alumno la eleccién
entre dos alternativas. Ejemplos:

— Miguel de Unamuno fue un escritor de la
llamada “Generacién del 98".

F.3 v. 3

- Segun Einstein, materia y energia se
identifican.

si[d No (O
3.° [ltems de eleccion mdaltiple, que son
aquellos que mediante una proposicién (base
del item) piden al alumno que elija entre varias
opciones la correcta.

El niamero de distractores (opciones in-
correctas) suele ser de dos, tres o cuatro.
Ejemplos:

— Elrio més caudaloso del mundo es:
— El Nilo.
— El Ganges.
— El Amarillo.
— El Amazonas.
— El Mississipi.

— ¢Cudl de estos paises pertenece al Mer-

cado Comun?:

— Suecia.
— Polonia.
— ltalia.

— Espana.

(5) Véase La Fourcade, P. D.: Evaluacion de los aprendizajes. Bue-

nos Aires, 1969, pags. 72 y siguientes.
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Nota. En la construccién de estos items de-
be cuidarse que exista un cierto equilibrio en-
tre los distractores; es decir, no deben ser to-
dos absurdos, ni todos deben acercarse en el
mismo grado de semejanza a la respuesta
correcta.

4.° [tems de asociaciébn por pares. Son
aquellos que se construyen en forma de dos
columnas de palabras, frases o simbolos, y
que exigen del alumno que asocie cada dos de
ellos. Ejemplo:

— Relaciona cada invento con su inventor:

Lampara eléctrica.
Imprenta.

Autogiro.
Submarino.

La mé&quina de vapor.

ohwN =

a) La Cierva.

b) Edison.

c¢) |Isaac Peral.

d) Stephenson.
e) Gutenberg.

3.2.3. Caracteristicas de la prueba obje-
tiva.

A. Validez de contenido. Una prueba obje-
tiva debe permitir valorar el nivel de logro de
un conjunto de alumnos respecto de los objeti-
vos programados. Para asegurar que la prueba
tiene validez de contenido es necesario que los
items que la integran sean una muestra signifi-
cativa respecto de los que permiten valorar en
qué forma y con qué extensién los alumnos
han alcanzado los objetivos previstos.

Para ello procedemos asi:

1.° Especifica la unidad del programa para
cuya valoracién va a ser utilizada la prueba.

2.° Desglosa los contenidos que integran
tal unidad.

3. Senalamos los objetivos a alcanzar.

4° Asignamos el numero de items conve-

niente para valorar los distintos objetivos.
Ejemplo:

1.° Unidad: Propiedades caracteristicas de
los cuerpos {6.° nivel de Educacién General
Basica).

2.2 Desarrollo de los contenidos.

1. Propiedades caracteristicas de los

cuerpos.
1.1. Estado fisico.
. Dureza.
. Densidad.
. Sabor.

Temperatura de fusion.
Conductividad términa y eléctrica.
Homogeneidad.

Flexibilidad.

Maleabilidad, etc.

[P NN N N | (P . G —
CoNOLRWN

3.° Formulacibn de objetivos y especifica-
cibn del numero de items para cada categoria
de objetivos (Ver cuadro 1).

B. Validez de construccién. Diremos que
un instrumento de evaluacién tiene validez
de construccién cuando:

a) Permite conocer el nivel real de conoci-
mientos de un grupo de alumnos en un deter-
minado momento.

b) Permite diferenciar entre los distintos
niveles de logro del grupo de alumnos que es
sometido a examen.

Para dotar de validez de construccién a la
prueba hay que tener en cuenta:

— El nivel de dificultad de la prueba.
— El nivel de dificultad de cada item.
— El poder de discriminacién de cada item.
— Las caracteristicas de los distractores.

En todo caso, la validez de construccién de
una prueba no puede determinarse "‘a priori”.
Supone haberla experimentado y haber some-
tido a anélisis las respuestas dadas por un
grupo de alumnos a la misma.

- 1



CUADRO 1

OBJETIVO

Ponderacién

NOm, de items

1. Conocimiento de la terminologia.

Maleabilidad, homogeneidad, densi-
dad, fusién, etc.

10 %

5 items

2. Conocimiento de hechos.

Temperatura de fusion del hielo, de
la naftalina, del tungsteno. Densidad
del agua pura, del aire, del platino, etc.

10%

5 items

3. Conocimiento de procesos.

Proceso de fusiéon de un cuerpo, pro-
ceso que se sigue para determinar si
un cuerpo es homogéneo.

10 %

5 items

4. Conocimiento de las clasifica-
ciones.

Clasificacion de los cuerpos aten-
diendo a su estado fisico, dureza, con-
ductibilidad del calor . ..

10%

5 items

5. Comprensién.

Dar ejemplos de cuerpos con distin-
tas propiedades; representar mediante
diagramas la relacién masa/volumen;
explicar qué sucede en la fusion de un
cuerpo; diferenciar entre dureza y fra-
gilidad; diferenciar peso, volumen vy
masa, etc.

25%

12-13 items

6. Aplicacion.

Preparar y realizar experiencias para
determinar la dureza, la densidad, el
punto de fusién, la conductividad tér-
mica ... de distintos cuerpos.

Relacionar la utilizacion de determi-
nados cuerpos para funciones especi-
ficas con sus propiedades caracteristi-
cas, etc.

20%

10 items

7. Analisis.

Encontrar los componentes homogé-
neos del granito, del agua. . .

Identificar las distintas fases por las
que pasa un cuerpo en su proceso de
fusion, etc.

15%

7-8 items

50 items

NOTAS:

~ El esquema anterior es, indudablemente, incompleto y figura sélo a efectos indicativos.
— En la indicacidn de objetivos, no se pretende una formulacién extensa y precisa de los mismos, que ya figura en la programacién. Con la
carta de desarrollo se busca, sencillamente, tener una visién general y sintética de los objetivos programados, y en modo alguno su defini-

cidn completa.

- La ponderacién de los objetivos no se hace exclusivamente sobre |a base de su importancia, sino también de las posibilidades de evaluacién
de los mismos mediante la prueba objetiva (la aplicacién, por ejemplo, ha de evaluarse empleando también otros instrumentos de valoracién).
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1.2 Nivel de dificultad de la prueba.—Puede
hacerse una estimacién aproximada del nivel
de dificultad de la prueba objetiva mediante
este procedimiento:

a) Se calcula la puntuacién media del gru-
po de alumnos a los que hemos sometido a
examen.

b) Se determina el recorrido posible de la
distribucién de puntuaciones (se expresaré co-
mo la diferencia entre la puntuacién maxima
y minima posibles).

¢/ Se compara el valor de la media de la
distribucién con el valor que corresponde a la
mitad del recorrido.

Si la media de la distribucion se aproxima al
valor que corresponde a la mitad del recorrido,
sin que los valores extremos de la distribucién
tengan las frecuencias més altas, podemos
concluir que el nivel de dificultad de la prueba
es el adecuado.

2.° [Indice de dificultad de los items.—Por
indice de dificultad de un item entendemos
la relacién entre el nimero de alumnos que
lo han contestado bien y el nimero total de
alumnos que han sido sometidos a examen.

Para computar el indice de dificultad de un
determinado item suele utilizarse uno de estos
dos procedimientos:

a) Calcular sobre el total de alumnos la
proporcién de alumnos que contestan bien al
item:

N.° total de aciertos

n. dificultad =
N.° total de alumnos

b) Calcular sobre la suma del 27 por 100
de alumnos que obtienen mayor puntuacién
en la pruebay el 27 por 100 que obtienen mas
bajas puntuaciones, la proporcién de alumnos
que contestan bien al item:

Ac. 27 % sup. + Ac. 27 % inf.
indice de dificultad = (6)
N.227 % sup. + N.°27 % inf.

(6) Normalmente, esta férmula se utiliza con un nimero elevado
de alumnos. En grupos reducidos, @s aconsejable utilizar un nimero
de alumnos superior al 27 por 100, pudiéndose llegar hasta un 33
por 100.

El valor del indice de dificultad se movera
entre O (dificultad maxima) y 1 {dificultad mi-
nima). £femplo:

Hemos aplicado una prueba de matematicas
a un grupo de quince alumnos y hemos obteni-
do en el item 3, ocho respuestas buenas y siete
erréneas. La puntuacién de cada alumno en el
item y en la prueba total es |a siguiente:

TABLA 1
Sujetos Respuestas al item-3 Puntuacidén en la prueba

A + 10
B + 9
(o — 8
D - 8
E + 7
F + 7
G + 7
H + 6
| — 6
J - 6
K + 6
L + 5
M — 4
N — 4
N - 3

N = 15 Respuestas bien = 8

Calculemos el indice de dificultad del item 3
por los procedimiento a que hemos hecho
referencia.

n.° total de aciertos 8
=—:=0,633
n.° total de alumnos 15

Ind. de dif. item-3 =

Ac. 27 % sup. + Ac.27 % inf.
ind. de dif. item-3 = =
N?27 % sup. + N?27 % inf.

3+1

= =0,5
4+4

Como se ve, es muy pequena la diferencia
practica de puntuaje en ambos valores.

- 13
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En la elaboracién de una prueba deben in-
troducirse:

— Items de poca dificultad, por cuanto son
altamente motivadores para los alumnos de
nivel instructivo medio o bajo. Dichos items
deben situarse (al menos algunos) al injcio de
la prueba. El nimero de tales items que con-
viene incluir en la prueba oscilara entre el 15
por 100y el 25 por 100.

— Items de dificultad media, que seran el
grupo mas numeroso (alrededor del 60 por
100 del total).

— ltems de dificultad alta, que servird para
valorar el nivel de aprendizaje de los alumnos
mas dotados y mejor preparados.

El nimero de estos items serd semejante al
numero de items de poca dificultad.

3.° Indice de discriminacién de cada item.—
Por poder de discriminacién de un item se en-
tiende su capacidad para diferenciar alumnos
con distinto nivel de instruccién respecto de
los objetivos cuya valoracién pretendemos.
El indice que expresa tal poder lo denominare-
mos indice de discriminacion.

El poder de discriminacién de un item esta
intimamente ligado a su nivel de dificultad,
hasta el punto que se ha utilizado normalmen-
te como expresién del poder de discriminacién
su nivel de dificultad: asi:

— Items con nivel de dificultad alto, bajo
poder de discriminacién.

— Items con nivel de dificuitad medio, alto
poder de discriminacion.

— Items con nivel de dificultad bajo, bajo
poder de discriminacion.

Identificar, no obstante, poder de discrimi-
nacién e indice de dificultad no es, en algunos
casos, correcto. Para computar el indice de
discriminacién de un item emplearemos esta
férmula:

n.? errores del 27 % inf.—n.°errores del 27 % sup.
. dis. = -

n.° de alumnos que integran el 27 %

Es decir, se calcula el 27 por 100 del total
de alumnos sometido a examen. Se computan
los errores sometidos por los alumnos con no-
ta mas baja en la prueba (un nimero de alum-
nos igual al 27 por 100 del total de alumnos)
se computan los errores cometidos por los
alumnos con nota mas alta en la prueba {un
numero de alumnos igual al 27 por 100 del to-
tal de alumnos), y se calcula la diferencia entre
el namero de errores cometidos por uno y otro
grupo. Esta diferencia se divide por el 27 por
100 del total de los alumnos. Efemplo: Utili-
zando el caso que aparece en la tabla 1, calcu-
laremos el indice de discriminacién del item 3.
Como:

Ndamero de errores del 27 por 100 inferior
= 3.

Numero de errores del 27 por 100 superior
= 2.

3—~2
l. dis. =

=+ 0,25
a

El indice de discriminacién puede tener va-
lores entre +1 y —1. Los indices de discrimi-
nacién con valores negativos indican, normal-
mente, que existe algun error o defecto en la
formulacion del item, por cuanto, en estos ca-
sos, el nimero mayor de errores lo cometen
los alumnos mejores, y viceversa. La interpre-
tacion del indice de dificultad debe hacerse te-
niendo en cuenta el nivel de dificultad del
item. Asi:

— Cuando el indice de dificultad se aproxi-
ma a 0,50, el indice de discriminacién debe
aproximarse a 1.

— Cuando el indice de dificultad se aproxi-
me a + 1 6 a0 el indice de discriminacién se
aproximara a 0.

Ejemplo. Busquemos comparar respecto de
dos items a y b sus indices de discriminacidén
de igual valor = 0,6.
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Silos indices de dificulltad de avy b son:

a=0,45
b=0,65

tiene mayor poder de discriminacién el item b,
por cuanto el valor del indice de discrimina-
cién de a deberia acercarse mas a 1 por tener
un nivel de dificultad més préximo a 0,5

4.° Andélisis de los distractores.—Para valo-
rar la calidad de los distractores ha de tenerse
en cuenta:

a) Siundistractor no es elegido por ningln
alumno, debe ser revisado.

b) Los distractores que sean elegidos co-
mo respuesta buena por un namero elevado
de alumnos de nivel superior también deben
ser revisados.

¢/ También deben revisarse aquellos dis-
tractores que son contestados por tantos
alumnos con puntuacién alta como alumnos
de puntuacion baja.

Para someter a anélisis los distractores re-
comendamos que se utilice este gréfico:

Respuesta ...} (A) B C D

E
27 % superior} 14 2 1 -~ 2

27 % inferior 6 56 3 4 1

La respuesta correcta (A) aparece entre pa-
réntesis. Los distractores son, pues, B, C, Dy
E. La simple revisién de la tabla nos indica que
el Unico distractor que es necesario revisar es
el E, que es elegido por més alumnos con ele-
vada puntuaciéon que con baja puntuacién.

Caso practico.
Hemos sometido a 38 alumnos a una prue-

ba de 30 preguntas de mateméticas y hemos
obtenido los resultados del cuadro 2.

A. Dificultad de /a prueba.
— Distribucion de puntuaciones:

N.° de alumnos

N.° de preguntas bien contestadas
18
16
14
12
10

8

6
4
2

0-2 3-5 6-8 9-11 12-14 15-17
18-20 21-23 24-27 28-31

— Media de la distribucién.

376
M=———= 9289
38

— El recorrido maximo de la distribucién de
notas es, evidentemente, 30 (de 0 a 30).

Por consiguiente, esta prueba es excesiva-
mente dificil para el grupo de alumnos a que
se aplica {la medida difiere sensiblemente de
la mitad del recorrido).

B. Nivel de dfficuitad y poder de ‘discri-
minacién de los items.

Calcularemos el nivel de dificultad y el poder
de discriminaciéon de uno de los items, el 14
por ejemplo:

— Indice de dificultad:

Aciertos 27 % sup.+ Aciertos 27 % inf. 3+3
1.D.= — =03
N.227 % sup.+ N.°27 % inf. 20
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— [Indice de discriminacion.

Errores 27 % inf. — Errores 27 % sup. 7-7
1. dis.= e——0
27 % del total de alumnos 10

Se trata, pues, de un item de cierta dificul-
tad, pero sin poder de discriminacidn.,

Si éuponemos que el item 14 es de elec-
cién multiple y que la distribucion de respues-
tas fue la siguiente:

Alumnos que |la eligen

Opciones 27 % superior 27 % inferior
A 1 3
B 2 1
© 3 3
D 0 2
E 4 1

Podiamos reunir todo el proceso de anélisis
en esta ficha del item:

Respuestas | A B (©) D E|N. de dificultad | Discriminacién

27 %sup...{1 2 3 0 4

0,30 0
27 %inf. . ... 31321

NOTA: Antes de eliminar el item por no ser discriminatorio, con-
vendria revisar el distractor E, que eligen la mayoria de los alumnos
del grupo superior.

3.3. Calificaci6n de las pruebas obijeti-
vas.

Consideraremos en la calificacién de prue-
bas objetivas tres casos: calificacién de prue-
bas de evocacién de recuerdo o construccién
de respuesta, calificacién de las pruebas de
dos alternativas (verdadero-falso, si-no) y cali-
ficacion de pruebas de eleccion multiple.

1.° Calificaciéon de pruebas de construc-
cion de respuesta. La puntuacién de un alum-
no en este tipo de pruebas es igual al nimero

18 —

de preguntas bien contestadas. Si queremos
reducir la calificaciéon a una escala de 0 a 10,
aplicaremos esta formula:

N.° de aciertos x 10

Puntuacion
N.° total de preguntas

2.° Calificacion de pruebas de eleccién
maltiple. Un alumno ante una pregunta de
eleccion multiple puede encontrarse en una de
estas situaciones:

1. Sabe cuél es la respuesta verdaderay la
elige.

2. No sabe cudl es la respuesta verdadera
y por ello no contesta.

3. No sabe cudl es la respuesta verdadera,
pero intenta acertar por azar. En este caso,
acertar4 una de n veces (), siendo n el nu-
mero de alternativas de la pregunta.

En la calificacidn de estas pruebas debe,
pues, eliminarse la influencia en la ¢alificacién
de los aciertos que logra el alumno por simple
azar.

Sillamamos:

Bs las respuestas que da el alumno en el es-
tado 1.

Ba las respuestas buenas que emite en el
estado 3.

M al numero de respuestas equivocadas que
emite.

B al nimero total respuestas buenas (tanto
las dadas en el estado 1 como en el estado 3.

podemos escribir:

B=Bs+Ba
También es facil ver que el nimero total de
respuestas dadas por unos alumnos es B+M,

por lo que

B+ M-Bs



es el niumero de respuestas que da en el esta-
do 2, de las cuales acierta por simple azar:

B +M-Bs
n
Asi, pues, escribiremos:

B+ M-Bs
Ba = ————
n

B+ M- Bs
B = Bs +

-~

Faverge, J.M.: Methodes estadistiques en psi-
chologie apliquée, P. V: F. Paris, 1965.
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Resolviendo esta ecuacion para Bs resulta:

M
Bs = B— —
n—1
que es la férmula que nos permite conocer
cuantas respuestas da el alumno en el esta-
do 1. La calificacion de la prueba serd igual,
asi, al valor de Bs.

3.° Calificacion de las pruebas de dos al-
ternativas (verdadero o falso).

Partamos de la formula utilizada para calcu-
lar la puntuacién verdadera en las pruebas de
eleccidn de respuestas:

M
Bs =B- ——
n—1

En este caso, el valor de n es dos. Por lo
tanto,

M
Bs=B—--—=B-M
2-1

Asi, pues, en las pruebas de dos alternativas
la puntuacion verdadera es la diferencia entre.
el nimero de respuestas verdaderas y el nu-
mero de respuestas falsas.

\
4. Conclusion.

La evaluacion del rendimiento de nuestros
alumnos es una tarea compleja. El profesor
dispone, para llevar adelante esta funcion con
eficacia, de muiltiples instrumentos, cada uno
de ellos con ciertas virtualidades y no pocas li-
mitaciones. Estd en su saber hacer encontrar
aquel medio o instrumento que se adeclie méas
al sector que pretende valorar y, sobre todo,
utilizar inteligentemente las valoraciones que
obtenga. Tal vez la regla de oro de los instru-
mentos de evaluacién es la de considerarlos,
precisamente, instrumentos, y nada mas que
eso.
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4

EL ANALISIS
9 DE LOS

TRABAIJOS
DEL ALUMNO

\

Por Jaime Acebrén
Inspector de Ensefianza Primaria

\.

J

Una de las caracteristicas
mas importantes del proceso
educativo es la continuidad. Y
si la evaluacién forma parte
del proceso educativo, debera
participar de las mismas ca-
racteristicas que éste. Es de-
cir, la evaluacién ha de ser,
como el proceso educativo,
continua. Pero dentro de este
proceso continuo que es la
evaluacion podemos, sin em-
bargo, distinguir unas fases
que, por imperativos legales o
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por exigencias de organiza-
ciébn, coinciden con espacios
de tiempo determinados pre-
viamente. Cada una de estas
fases ofrece la oportunidad de
establecer un diagnéstico y
un pronéstico, es decir, permi-
ten detectar deficiencias basi-
cas en el contenido desarro-
llado hasta ese momento y
predecir el posible rendimien-
to de los alumnos. Como con-
secuencia de ello, el profesor
podré reagrupar y modificar

su programa. En virtud de lo
primero debera considerar a
sus alumnos encuadrados en
nuevas categorias, de acuerdo
con su rendimiento actual;
mediante lo sequndo podré
establecer nuevas actividades
para desarrollar la materia de-
limitada.

Para cumplir esta doble
funcién bastaria con que se
aplicasen periédicamente
aquellas pruebas y medidas
que, confeccionadas sobre
una base cientifica y correcta-
mente empleadas, fueran ca-
paces de proporcionar los da-
tos necesarios. Pero esto no
permitiria detectar las defi-
ciencias en el momento mis-
mo de producirse, sino sola-
mente en el momento de apli-
car la prueba, con lo cual, y al
no ser corregidas inmediata-
mente, se irian acumulando
una serie de errores que im-
pedirian un aprendizaje
normal.

Para evitar esto y contar en
todo momento con los ele-
mentos de juicio necesarios
para desarrollar adecuada-
mente el proceso didactico,
debemos disponer de otros
medios que funcionen como
seriales de alerta en el mo-
mento preciso de producirse
un fallo y que nos indiquen
concretamente donde se ha
producido. Los medios de que
disponemos para ello son la
observacién diaria de los
alumnos y el anélisis de sus
trabajos.

Prescindiendo de la obser-
vacién, que es objeto de otro
tema, veamos cdmo podemos



llevar a cabo el estudio o an4-
lisis de los trabajos realizados
porlos alumnos.

Analisis de trabajos.

Dos cosas debe determinar
el profesor que utilice este
procedimiento de evaluacién:
qué tareas deben realizar sus
alumnos y cuéles son los as-
pectos de las tareas que han
de ser objeto de evaluacién.

En realidad, cuando un pro-
fesor acomete la tarea de eva-
luar los trabajos de sus alum-
nos debe considerar ciertas
dimensiones generales del
comportamiento que estan
presentes con mayor 0 menor
intensidad en toda actividad
escolar.

En primer lugar debe aten-
der a la velocidad con que un
alumno es capaz de realizar
un trabajo, dimensién en la
que intervienen una serie de
factores entre los que se en-
cuentran no sélo el nivel de
madurez y el desarrollo fisico,
sino también su interés por la
tarea arealizary su actitud
hacia ella, que condicionan en
gran medida el resultado del
aprendizaje.

Por otra parte, hay que con-
siderar la exactitud de la res-
puesta, es decir, la presencia
0 ausencia de errores en el
trabajo realizado.

Asimismo, el profesor ten-
dra siempre presente el grado
de dificultad de las preguntas
que el alumno es capaz de

responder o de la actividad
que es capaz de realizar den-
tro de cada area.

Por altimo, no podemos ol-
vidar la capacidad que el
alumno demuestra en la apli-
cacién de los conocimientos
adquiridos en situaciones. o
problemas de la vida escolar y
extraescolar, sobre todo cuan-
do intentamos evaluar un tra-
bajo de tipo practico.

Pero con independencia de
estas y otras dimensiones, ta-
les como nivel de desarrollo,
inteligencia, ambiente familiar
y social en que se desenvuel-
ve el alumno, etc., el profesor
que intente analizar un deter-
minado trabajo debe fijarse
previamente una serie de cri-
terios que lo permitan consta-
tar la presencia o ausencia de
ciertos aspectos concretos
que determinan la perfeccién
de una tarea acabada.

Por ejemplo, si se trata de
analizar una composicién o
redaccién, el profesor puede
fijarse en aspectos mec4nicos
de /la misma, como son la or-
tografia y la puntuacion; o
puede fijarse solamente en los
elementos expresivos, es de-
cir, en el vocabulario utilizado,
en la variedad de las frases,
en la sistematizacién de las
ideas, etc., elementos que por
si solos no permitirfan un jui-
cio completo sobre el trabajo
elaborado por el alumno. So-
lamente utilizando una tabla
de criterios previamente con-
feccionada, se podria realizar
un andlisis de todos los ele-
mentos que intervienen en un
determinado trabajo escolar.

Cuando nos planteamos la
pregunta relativa a las tareas
o tipos de trabajo que han de
ser objeto de evaluacion me-
diante este procedimiento, la
respuesta obligada es todos
los trabajos que realiza el
alumno siempre que se trate
de actividades concretas,
especfficas, que sean capa-
ces de poner de manifiesto
conductas o formas de com-
portamiento observables y
que exifjan para su realiza-
cién algun tipo de expresion.

Sin embargo, y para facilitar
su estudio, podrlamos clasifi-
car las actividades discentes
en cuatro grandes grupos que
comprenderian, en términos
generales, todos los tipos de
trabajo que pueden ser eva-
luados mediante este procedi-
miento: 1) Pruebas précticas
que determinen la capacidad
de aplicacién de lo aprendido;
2) Las composiciones y todos
aquellos escritos que nos per-
mitan determinar el numero y
naturaleza de los errores co-
metidos por los alumnos; 3)
Cualquier tipo de actividad ex-
presiva; 4) Las pruebas apli-
cadas.

En todos ellos el profesor
deberé fijarse tanto en la va-
riedad como en /a calidad de
los instrumentos utilizados, en
el contenido del trabajo, en /a
presentacién del mismo, en
los errores cometidos y en la
originalidad expresada por el
alumno en su tarea.

Veamos, exclusivamente, a
titulo indicativo y sin que pre-
tendamos con ello agotar las
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NUEVO METODO

PARA LA ENSENANZA PREESCOLAR

PROGRAMADO:
Programa alargo y corto plazo, desarrollado por semanas.

GLOBALIZADO:
En 11 motivaciones generales, analizadas en cuatro unidades cada una.

ACTIVO:
Cada conjunto incluye material manipulable, segin los métodos activos mas
modernos.

COMPLETO:
Los alumnos que dispongan de este conjunto no necesitaran adquirir ni una hoja de
papel alolargo del curso.

Este.método es fruto de dos arnos de trabajo del EQUIPO PEDAGOGICO
DDB y de la cooperacion internacional :

Fundacién Nuffield........ Londres
Bray-Clausard ............ Paris
Editions OCDL. ........... Paris
Herder-Verlag ............ Friburgo

‘COMPRENDE EL SIGUIENTE MATERIAL

PARA LA PROFESORA:
Guias didécticas con vocabulario exhaustivo, metodologia, narraciones, recita-
ciones, canciones, adivinanzas, trabalenguas, manualizaciones, etc.

PARA EL ALUMNO:
Micarpeta para todo
Fichas de preescritura y escritura, matematicas, lectura, fichas-puzzle, fichas-calco,
atencidn, observacién, material manipulable, juegos de lenguaje, etc.

PARA LOS PADRES:
Tu hijo aprende a vivir. Sugerencias a los padres para ayudar en su labor a la pro-
fesora.
Los padres y el colegio. El papel de los padres desde el punto de vista social, su co-
laboracién en los diferentes paises, asociaciones de padres, etc.

INFORMACION Y PEDIDOS:
EDITORIAL ESPANOLA

DESCLEE DE BROUWER
\ Heneo, 6 - Apartado277 - Teléfs. 24-68-43 - 23-30-45 - Direc. Telegréfica DEDEBEC - BILBAO-9




posibilidades que ofrece el te-
ma, qué criterios pueden to-
marse para realizar el analisis
de algunos trabajos.

El analisis de los trabajos
escritos.

Expresion lingiifstica.

Saber expresarse por escri-
to es formarse una idea unita-
ria sobre un tema y desarro-
/larla en una serie de oracio-
nes de acuerdo con unas ca-
racteristicas que definen los
distintos tipos de elocucién
(narracion, didlogo, descrip-
cién, etc.). De aqui se deduce
que los elementos que inter-
vienen en |a expresioén ling dis-
tica son muy complejos y, co-
mo consecuencia, su evalua-
ciébn se hace complicada y di-
ficil, sobre todo cuando se tra-
ta con alumnos de Educacién
General Basica. Y, sin embar-
go, es una de las actividades
mé&s importantes porque de-
sarrolla todas las facultades
intelectuales.

Generalmente, para evaluar
una composicion escrita sue-
len emplearse escalas que mi-
den la calidad general del tra-
bajo (1) o tests estandardiza-
dos que determinan las fre-
cuencias de uso y error de de-
terminados elementos, sin
que unas ni otros tengan pre-
tensién analitica alguna. Eva-
luar asi los trabajos escritos
de los alumnos es relativa-
mente f4cil por cuanto que se

(1)  Un ejemplo de escala de compaosicién
puede verse en Garcia Hoz, V.. Manual de
tests para la escuela primaria. Escuels Espa-
fola. Madrid, 1957.

utilizan patrones generales
que sirven de punto de refe-
rencia.

Pero la dificultad se presen-
ta cuando el profesor preten-
de apreciar caracteristicas en
las que es dificil precisar su
grado de correccién. El dina-
mismo de la expresion, la or-
ganizacién de las ideas, /a ori-
ginalidad, |a creatividad, etc.,
son aspectos cuya presencia
o ausencia determinan la cali-
dad de los escritos de los
alumnos y cuyo estudio per-
mitira al profesor planeary
llevar a cabo una eficaz ense-
Aanza correctiva.

En consecuencia, el anélisis
debe empezar por una consta-
tacion de los diversos aspec-
tos que presenta la tarea. Es
decir, el profesor debe aislar
previamente los elementos
que vaya a analizar en orden
a los objetivos a evaluar. Es-
tos elementos pueden ser
agrupados en categorias, pro-
curando que latabla o rela-
cién de criterios establecidos
resulte adecuada al trabajo
que pretendemos analizar y
sea formulada de una manera
clara y concreta.

Veamos a continuacién una
posible tabla de criterios para
analizar un trabajo de redac-
cién:

— Vocabulario especifico
utilizado.

— Variedad y correccién de
l/as frases.

— Ortografia y puntuacion.

— Viveza de expresion.

— Lenguaje complemen-
tario.

— Desarrolla un esquema
de trabajo.

— Distingue la idea
principal de las ideas se-
cundarias.

— Presenta gran rigueza de
ideas.

— Distingue los hechos de
/a hipétesis.

— Es ordenado en su

exposicion.

— Extrae conclusiones
/6gicas.

— Resume adecuada-
mente.

— Limpieza y presentacion.

— Errores cometidos.

— Habilidad para enfocar
muchas ideas al mismo
tiempo.

— Preferencia por o
complejo.

— Capacidad de sintesis.

Como se desprende de esta
larga relacién de criterios, los
objetivos que el profesor pue-
de perseguir son amplisimos y
podriamos identificarlos con
los objetivos del lenguaje en
general. Pero esto no hace si-
no afirmarnos més en la idea
de que el programa de esta
materia debe abarcar una
gran cantidad y variedad de
actividades. A titulo de ejem-
plo, reseriaremos algunos de
los ejercicios que el profesor
puede incluir en un programa
correctivo de expresibn escri-
ta: copias de diversos textos,
escritura de cartas, prepara-
cién de noticias, informes, re-
dacciones libres, descripcio-
nes, desarrollo del vocabula-
rio, practicas orales, lecturas
diversas, uso del diccionario,
aplicacién de reglas ortogréfi-
cas, etc., todo ello con el ex-
clusivo propésito de que el
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alumno pueda llegar a utilizar
el lenguaje de forma correcta
y dentro de un ambiente apro-
piado a las necesidades lin-
gdisticas de los escolares.

4

Expresion matemaética.

Posiblemente, las activida-
des de expresiébn matemaética
sonlas que més necesitandela
orientaciéon y ayuda del profe-
sor, no sblo porque su apren-
dizaje implica un conocimien-
to claro y preciso de la natura-
leza y estructura del sistema
numeral, sino también porque
desde el primer momento es
preciso dominar las técnicas
operativas y comprender un
vocabulario especifico. Por
otra parte, los alumnos de es-
tas edades no suelen tener
muchas oportunidades de
ampliar sus conocimientos
matemaéticos fuera de clase,
por lo que, generalmente, su
préctica se limita a lo que
puedan hacer en la escuela.

Contrariamente a lo que
ocurre con otras materias, en
matemaéticas existen multitud
de tests para determinar el ni-
vel de instruccién de los
alumnos, por lo que el profe-
sor que quiera hacer una eva-
luacién encontraréd elementos
suficientes para ello.

Sin embargo, para tener
una idea aproximada del es-
colar en todo momento no es
preciso aplicar un programa
completo de pruebas. Bastara
con que el profesor analice los
trabajos que diariamente rea-
lizan sus alumnos, fijandose
en las distintas facetas de /a
asignatura. Si pensamos que
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las deficiencias en el aprendi-
zaje matematico son debidas
en gran parte ala complejidad
que ofrecen las propias opera-
ciones, veremos la importan-
cia que puede tener el estudio
de los errores que cometen
los alumnos en las distintas
actividades de estamateria(2).

Los errores mas frecuentes
que se pueden descubrir en
un anélisis de las operaciones
aritméticas béasicas obedecen
a tres tipos de causas princi-
palmente: falta de compren-
sién de los nameros y sus re-
laciones, deficiente conoci-
miento de las combinaciones
bésicas y uso de procedimien-
tos incorrectos. Fijdndose en
estos errores, cualquier profe-
sor puede confeccionar su
propia tabla de criterios. Co-
mo ejemplo damos aqui algu-
nos de los errores generales
maés frecuentes en estas ope-
raciones:

— Falta de automatismo en
el célculo.

— Olvido de ariadir el
numero que se “lleva”.

— Escribir el numero que
se “lleva”.

— Inversién de numeros.

— Omisién de resultados.

— Dificultad al operar con
los ceros. ,

— Colocacion defectuosa
de algunos nameros.

— Formato defectuoso en
las operaciones.

— Transferir procedi-
mientos de una opera-
cibén a otra.

(2) Sobre este punto, puede verse:
Brueckner, L. J., y Bond, G. L.: Diagndstico y
tratamiento de las dificultades en el aprendi-
zaje. Rialp. Madrid, 1969.

Este tipo de errores puede
determinar también los fraca-
sos de los alumnos en la reso-
luciéon de problemas, pero
cuando se trata de analizar
esta actividad hay que tener
en cuenta, ademas, otros as-
pectos que pueden influir no-
tablemente en la comprensién
general del enunciado (nivel
de lectura, vocabulario espe-

' cifico, experiencia del alum-

no), en el planteamiento de
las operaciones (escaso nivel
de razonamiento aritmético),
en los métodos de trabajo
(utilizacién de material auxi-
liar) e, incluso, en la eficacia
del programay en los procedi-
mientos de enserianza em-
pleados.

El analisis de las respues-
tas del alumno en las prue-
bas de ensayo.

Aunque estas pruebas han
sido atacadas por la dificultad
que entrafia su calificacién
sobre unas bases realmente
objetivas, no cabe duda de
que son muy utiles si el profe-
sor que valora los trabajos es
capaz de elegir criterios de ca-
lificacién suficientemente ra-
zonables. Por otra parte, el
anélisis de las respuestas del
alumno representa una labor
que el profesor debe realizar
si desea conocer la efectivi-
dad real de su enserianza. Es-
ta tarea serd particularmente
atil en aquellas pruebas que
hayan sido preparadas por los
profesores de acuerdo con
unos criterios véalidos y siem-
pre que las cuestiones sean
redactadas de tal forma que
sugieran respuestas en /as



que los alumnos puedan po-
ner en juego su capacidad de
imaginacién y aplicar los co-
nocimientos ya adquiridos. No
obstante, cualquier sugeren-
cia que se formule sobre las
técnicas de valoracién de
pruebas escritas, carecerd de
sentido si el profesor no es
capaz de enjuiciar precisa y
objetivamente.

He aqui algunos de los as-
pectos que pueden incluirse
en una tabla de criterios para
el anélisis de los resultados de
una prueba de este tipo.

— Capacidad para selec-
cionar la informacién
mas conveniente.

— Habilidad para organizar
las ideas que intervienen
en cada respuesta.

— Habilidad para resumir
la respuesta.

— OQriginalidad en el
enfoque de la informa-
cién.

— Capacidad para iden-
tificar relaciones de
causay efecto.

— Habilidad para aplicar
principios o normas a
nuevas situaciones.

— Exposicion de ideas con
imaginacién creadora.

— Adecuacion en 1a ex-
tensién y profundidad
de la respuesta dada.

— Habilidad para elaborar
su propio marco de refe-
rencia.

El analisis de la lectura
oral.

La determinacién de los
errores cometidos por los

alumnos en una lectura reali-
zada en voz alta es uno de los
procedimientos utilizados pa-
ra establecer un diagndstico.
Se han elaborado numerosas
listas de los errores méas fre-
cuentes y, aunque algunos de
ellos sean poco significativos,
otros ponen de manifiesto im-
portantes anomalias que difi-
cultan considerablemente el
aprendizaje normal.

Por otra parte, la considera-
ciébn de los factores que inter-
vienen en la lectura puede
servir de gran ayuda a la hora
de confeccionar las tablas de
criterios para llevar a cabo
una evaluacién correcta. Pero
en este aspecto deberan te-
nerse muy en cuenta las cir-
cunstancias que rodean al
alumno en el momento de
realizar la lectura.

Por altimo, no hemos de ol-
vidar que en /a enserianza
correctiva de la lectura el estl-
mulo vy direccién del profesor,
junto con el interés del estu-
diante por acrecentar el voca-
bulario lector y desarrollar la
rapidez y la comprensién lec-
tora, son de radical importan-
cia. Téngase en cuenta, si no,
que cada tipo de lectura (poe-
sfa, prosa, escritos histéricos
o cientificos, etc.) tiene un ca-
racter especifico no sélo por
la diferencia de vocabulario
usado, sino también por la di-
versidad de la experiencia ne-
cesaria para comprender una
u otra forma de pensamiento,
cada clase de lectura tiene un
léxico propio y exige un grado
de atencién que varia con la
familiaridad del asunto que
trate. De aqui se deduce que

el analisis debe hacerse sobre
unidades didacticas variadas.

He aqui algunos de los as-
pectos que pueden servir de
pauta al analizar una lectura
oral:

— Letras y silabas mal pro-
nunciadas.

~ Letras, silabas y palabras
omitidas.

— Sustitucion de palabras.

- Repeticion de palabras.

— Palabras con cortes

indebidos.
— Acentuaciones

rrectas.

— Confusiéon de sonidos.

— Adicidn de sonidos.

— [Inversion de sonidos.

— JInadecuacién de los
tonos a las caracteristi-
cas del texto.

— Distribucién incorrecta
de pausas y silencios.

— Lectura mondétona.

— Sensacidon de
guridad.

inco-

inse-

Estos criterios o aspectos
proporcionan unos datos que
servirén para realizar s6lo una
parte del programa de lectura.
Para que la lectura se convier-
ta en un medio informativo,
de recreo y de perfecciona-
miento personal, el profesor
debe estar preparado para
identificar también posibles
fallos de comprensién, de tal
forma que el programa que
conciba pueda desarrollar la
capacidad del alumno para
hacer frente con éxito a las
demandas de material cada
vez méas especifico y llegar a
ser un lector eficiente. A este
respecto, puede ser interesan-
te que el profesor considere
las siguientes categorias, alas
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que Thomas y Crescimbeni
llaman niveles de lectura (3):
“nivel de lectura independien-
te”, en el que se pueden en-
cuadrar a los alumnos que no
desciendan del limite del 90
por 100 en comprensién ni
superen el 1 por 100 en erro-
res mecénicos; “nivel de lec-
tura educativa, con un nivel
de comprension y de errores
mecénicos no inferior al 75
por 100 ni superior al 5 por
100, respectivamente; “nivel
de frustracion lectora”, en el
que se incluiré a los alumnos
que fallen en la comprensién
del 50 por 100 de palabras y
que sobrepasen el 10 por 100
de errores mecénicos.

Por lo que se refiere a la
correccion del fallo observa-
do, el profesor deberé tener
muy en cuenta la naturaleza y
causa de la deficiencia y el ti-
po de alumno (de aprendizaje
lento o répido) con que se en-
cuentra. En términos genera-
les podemos afirmar que seré
necesaria una explicacion so-
bre el error cometido, al mis-
mo tiempo que se procede a
seleccionar y realizar los efer-
cicios més adecuados para su
correccion.

He aqui algunos de los ejer-
cicios que se pueden realizar:
completar frases; aprender
distintos significados de una
palabra; describir laminas,
ejercicios que desarrollen la
habilidad para anticipar pala-
bras; clasificar palabras si-
guiendo unas normas, identi-
ficar las distintas partes de

(3) Thomas, G. |, y Crescimbeni, J.: En-
sefanzsa individuailzada por materias. Magis-
terio Espafiol. Madrid, 1970.
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una palabra,; identificar soni-
dos y silabas,; identificar el
sentido de frases; organizar
parrafos, resumir y generali-
zar, etc.

Pero, sobre todo, y con in-
dependencia de los ejercicios
que se realicen, el profesor
debe elegir el texto de lectura
més adecuado al nivel lector
general de sus alumnos.

El analisis de la expresion
oral.

La expresién oral es, quizés,
uno de los aspectos menos
atendidos en la escuela, no
obstante la importancia que
tiene como factor que condi-
ciona en gran manera el éxito
social de los individuos y, en
muchos casos, el éxito esco-
lar. Saber expresarse es usar
debidamente las palabras y
presentar los diversos aspec-
tos de una cuestibn, tema o
debate de tal forma que los
demés puedan llegar a esta-
blecer conclusiones justifica-
das.

‘Cuando el alumno ingresa
enla escuela, lleva consigo un
vocabulario y una sintaxis que
son un reflejo del mundo ex-
traescolar en que vive, con to-
dos sus aspectos positivos y
negativos. En consecuencia,
la tarea del profesor ser& do-
ble: por una parte han de ser
descubiertos y corregidos los
defectos; por otra, ha de pro-
curar desarrollar sus virtudes.
Una y otra exigen un ejercicio
constante para llegar a conse-
guir una expresioén correcta y
un dominio del idioma.

El cometido de la evalua-
cién en el campo de la expre-
sién oral es muy complejo,
puesto que son muchos los
elementos que la integran y
son muchas las situaciones en
que se manifiesta, tanto den-
tro como fuera de la escuela:
conversaciones, didlogos, dis-
cusiones, relatos, descripcio-
nes, etc. En todas estas activi-
dades la evaluacién debe des-
cubrir y analizar sisteméatica-
mente las anomalias y defi-
ciencias del alumno, y el pro-
fesor debe llegar a diagnosti-
car el grado de efectividad ex-
presiva en cada situacion. Pa-
ra lograrlo, no suele disponer
de tests o escalas estandardi-
zadas, por lo que deberd em-
plear otros procedimientos de
evaluacion menos rigurosos
que le serdan sumamente ati-
les a la hora de determinar la
calidad de la expresion oral de
sus alumnos.

Con independencia de la
actividad que se analice, el
profesor puede fijarse en as-
pectos como los siguientes:

— Fluidez verbal.

— Pronunciacion.

— Riqueza de vocabulario.

— Qrganizacién légica de
la exposicién.

— Claridad y precisibn de
pensamiento.

— Correccion gramatical.

— OQriginalidad expresiva.

— Riqueza de ideas.

— Unidad del relato.

— Coherencia del ar-
gumento.

— Claridad expresiva.

— Precision y adecuacién
de los términos utiliza-
dos.



Naturalidad del lengu aje.
— Entonacion adecuada.

Dejando aparte aquellas
anomalias lingliisticas, debi-
das a factores personalesy
sociales, cuyo tratamiento
exigiria la utilizacién de los
servicios de un especialista, el
profesor tiene en su mano
multitud de procedimientos
para lograr que sus alumnos
se expresen correctamente y
sean entendidos por los de-
méas (téngase en cuenta que
la causa de muchas dificulta-
des expresivas son debidas a
fallos en la enserianza). La fal-
ta de espacio nos obliga a re-
lacionar simplemente, sin mas
comentario, algunos de estos
procedimientos 4):

— Dar ocasion al alumno
para que se exprese li-
bremente en cualquier
actividad.

— Favorecer el incremento
gradual del vocabulario.

— Realizar ejercicios de
lenguaje oral sobre te-
mas sacados de la pro-
pia experiencia de los
alumnos.

— Estimular lecturas de
diversos tipos (narracio-
nes, didlogos, descrip-
ciones, etc.).

— Favorecer la parti-
cipacion en actividades
sociales.

— Facilitar la participacién
de los alumnos en activi-
dades colectivas escola-
res.

— Procurar que escuche

(4) Para uno ampliacién de este tema,
véase Castro Alono, C. A.: Didéctica de la
lengua espanola. Anaya, Salamanca, 1969,
paginas 741 y siguientes.

frecuentemente el len-
guafe correcto (cintas
magnetofonicas, discos,
etcétera).

En general, podemos decir
que el profesor debe progra-
mar actividades individuales y
colectivas en las que se ase-
gure la practica del lenguaje
oral en una gran variedad de
situaciones, y esto tanto para
una ensenanza correctiva co-
mo para el desarrollo de un
programa normal.

Si, ademas de esto, se con-
sigue que el alumno sea cons-
ciente de sus propios Exitos,
habremos encontrado el me-
jor sistema de motivacion pa-
ra reducir considerablemente
el tiempo y los ejercicios ne-
cesarios.

interpretacién de los re-
sultados en este tipo de eva-
luacion.

La tarea del profesor no ter-
mina con el descubrimiento
del error cometido, sino que
debe continuar hasta saber la
causa que lo produce y lograr
su correccion. Generalmente,
las deficiencias son debidas a
las caracteristicas del propio
alumno o a defectos en la en-
serianza. En el primer caso se
descubriran anomalias com-
plejas dificiles de tratar, cuya
correccién debe ser confiada
a especialistas. En el segundo
caso los fallos seran de poca
importancia y se podrén supe-
rar con una actuacion directa
e inmediata, modificando, si
fuera preciso, los métodos de
ensefianza, seleccionando el

material didactico mas ade-
cuado, incluyendo alguna mo-
dificacion en el programa o
prestando una mayor aten-
cion al alumno.

En los casos en los que se
aprecie una alta dificultad,
aun sin constituir un problema
que necesite un tratamiento
especial, es conveniente utili-
zar otras técnicas que pueden
proporcionar informacién so-
bre ciertos puntos oscuros o
no bien delimitados por el
anéalisis de un trabajo escrito.
Convenientemente utilizadas,
pueden revelar datos de gran
interés en aspectos como la
actitud que toma el alumno
hacia una tarea determinada,
la efectividad de sus métodos
de trabajo, el uso de procedi-
mientos indirectos para reali-
zar un ejercicio, la forma con
que se enfrenta a situaciones
problematicas, su sentido de
responsabilidad, etc.

Sin embargo, no conviene
olvidar que los resultados ob-
tenidos mmediante el anélisis
de los trabajos de los alumnos
no pueden ofrecer garantias
con base cientifica. Por otra
parte, tampoco pueden ser
generalizados, ya que los es-
tudios no son realizados sobre
poblaciones representantivas.
Pero no cabe duda de que
identifican con cierto rigor de-
terminadas anomalias en el
aprendizaje y proporcionan,
en consecuencia, elementos
de juicio necesarios para eva-
luar aquellas formas de traba-
jo escolar alas que no se pue-
den aplicar facilmente otras
técnicas mas rigurosas y obje-
tivas.
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Por Eduardo Soler Fiérrez
Inspector de Enseflanza Primaria

Conforme se va haciendo m4s flexible la or-
ganizacion de la clase aumenta la necesidad
de que el profesor adopte un sistema que le
asegure el exacto conocimiento de lo que le
sucede a cada uno de sus alumnos. Con la
puesta en practica de la ensefanza individuali-
zada y la evaluacién continua, son muchos los
profesores que se sienten preocupados por el
hecho de que la organizacién de la clase llegue
a ser mas compleja, viendo incrementada la
dificultad para observar los progresos de los
escolares y asegurarse de que la nueva ense-
filanza tenga lugar de manera econémica. En
principio, hay que convenir que las citadas in-
novaciones han venido a enriquecer la funcién
docente al no dejarla reducida a la simple ex-
plicacién. Se simuitanean otras entre las que
podemos anotar el ser observador y registra-
dor de las conductas de los alumnos.

En una clase organizada es necesario que el
profesor pueda contestar a estas preguntas
que se pueden formular a propdsito de cual-
quier alumno:

¢Conozco a quién esté realizando esta acti-
vidad?

¢Cuéndo la ha realizado?

¢Con qué grado de perfeccién ha sido reali-
zada?

El profesor que esta en condiciones de con-
testar estas tres preguntas suministra eviden-
cias documentales de como es el alumno, del
contenido de sus actividades y de su progreso.
Se hace patente la necesidad de disponer de
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La observacion diaria

del trabajo
del alumno

registros adecuados en donde quede constan-
cia de las contestaciones que se van dando a
las preguntas iniciales.

La primera caracteristica de cualquier buen
registro es que debe ser practico. Ello implica
el que se preste a anotaciones inmediatas y
que pueda ser utilizado como parte integrante
del trabajo diario del profesor.

La Reforma Educativa se orienta hacia siste-
mas mucho mas flexibles que a los que esta-
bamos acostumbrados, flexibilidad que, en el
campo de la evaluacién, por ejemplo, ha roto
con las pruebas finales como unico instrumen-
to y nos ha lievado a una valoracién basada en
el trabajo que el escolar realiza cada dia. Sin
duda alguna, la funcién docente no se puede
ejercer ahora sin asumir este papel de obser-
vacion y registro de que estamos hablando, ya
que el modo de evaluacién traido por la Ley
estd menos atado a pruebas finales y mas uni-
do a la observacion cotidiana de los intereses,
dificultades, logros y participaciéon de cada uno
de los alumnos. Salta a la vista que tal cimulo
de datos no puede ser retenido ni por el alum-
no ni por el profesor y que de ellos hay que
dejar constancia en instrumentos muy distin-""
tos del bloc de notas del profesor o del boletin
de informacién a los familiares de los alumnaos.

Como vemoaos, el papel del profesor esta pa-
sando de un modelo pura y simplemente di-
dactico, a otro mas variado que comprende
distintas tareas y es importante que se com-
prenda que uno de los aspectos de este cam-
bio es la necesidad de actuar como verificador,
redirigiendo y evaluando las actividades de los



alumnos. El nuevo sistema, sin que esta fun-
cion sea bien encauzada, es anarquico ya que
equivaldria a abandonar a los alumnos con sus
actividades. El profesor debe proyectar efecti-
vamente su intervencion en el aprendizaje pa-
ra que el procedimiento sea de guia mas que
de descubrimiento confuso,

Antes de confeccionar o adoptar un registro
es necesario contestar a estas preguntas:

¢ Qué debo registrar?

(Por qué considero que estas conductas
merecen registrarse?

{Qué uso haré de la informacién obtenida?

¢ Cémo puedo recoger la informacién de ma-
nera rapida y eficaz?

O en otros términos:

1.° El profesor debe considerar los objeti-
vos del plan de trabajo.

2.° El profesor debe proyectar un sistema
de registro que esté relacionado con el logro
de estos objetivos.

3.° El profesor debe evaluar como efica-
ces los datos que han servido de ayuda para
alcanzar los distintos objetivos.

4.° El profesor debe estar interesado en
estudiar si en la recogida de datos hay algun
resultado inesperado, porque, a menudo,
ocurre cuando el aprendizaje tiene lugar en
una atmadsfera de libertad.

La recogida de estos datos puede ser la ba-
se para nuevas averiguaciones. De esta mane-
ra, los datos desempefian una de sus mas im-
portantes funciones, ya que ayudan a que el
profesor sea mas eficiente al enfocar sus co-
nocimientos hacia las posibilidades nuevas
que pueden esperarse de |l0s propios intereses
y necesidades de los alumnos. La identifica-
cion de estos intereses es sin duda el primer
paso para poder ejercitarlos.

Un principio importante que debe tenerse
en cuenta es la necesidad de distinguir entre
el registro de una conducta alcanzada ya y el
proceso de su conquista. Por ejemplo, si verifi-
camos una lista de comprobaciones nos indi-
cara que una serie de actividades han sido
comprendidas, pero no nos descubrird nada de
como el alumno ha llegado a comprenderlas.

Del mismo modo es preciso diferenciar dos
tipos de registros:

1. Registros a corto plazo. 2. Registros
a largo plazo.

¢Qué registros seran de uso inmediato para
el profesor y cuédles deben formar parte del sis-
tema vertical en la organizacién de cualquier
colegio?

Hay veces, que los datos se toman para uso
personal de un profesor; otras, estos datos
seran manejados por los diferentes profesores
que el alumno tiene durante un curso, y otras,
por todos los profesores que tendra a lo largo
de su escolaridad. El que sea para uso propio
0 no, influye sin duda en la forma de registrar
los datos. Esta diferenciaciéon da lugar a dos
clases de registros, unos amplios y otros su-
perficiales. Cuando el registro es para uso per-
sonal del profesor sus objetivos se centran en
verificar los progresos y en deducir el futuro
plan de trabajo, mientras que un registro que
deba pasar a otro profesor seria proyectado de
tal manera que sus datos fueran inteligibles in-
dependientemente del que lo utilice y debe ha-
cerse con las miras de que pueda observarse
en él la continuidad del aprendizaje.
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Por ultimo, es importante resefar los regis-
tros tomados por los propios alumnos sobre lo
que ellos han hecho y el tiempo que han em-
pleado. Estos registros pueden ser usados co-
mo incentivo para un futuro esfuerzo y como
una fuerza motriz que generalmente dard mas
. sentido al trabajo del alumno.

Los registros pueden facilitar bastante la ta-
rea a los tutores a la hora de interesar a los
padres e informarlos acerca de los progresos
de sus hijos, pudiéndose tomar como base pa-
ra una carta personal o para una entrevista
con ellos.

Contenido de los registros individuales.—-
Percatados de la necesidad de un buen siste-
ma de registros y analizadas las diversas cla-
ses, es preciso estudiar qué conductas mere-
cen ser registradas.

Por lo que respecta a la Educacién General
Béasica, un registro debe dar cabida a estos
apartados:

1.9) Datos que el profesorado de los distin-
tos departamentos crea necesarios para las a-
reas de expresidn: verbal, numérica, plastica y
dindmica.

2.°) Actividades creadoras realizadas en
cada una de las areas.

3.°) Datos especiales concernientes a las
necesidades de cada uno de los alumnos.

4.°) Datos sobre las medidas que el equipo
de profesores toma con cada alumno.

Como puede observarse, el profesor juega
un importante papel en cada uno de los cuatro
apartados anteriores.

Manera de registrar.—Una vez contestada
la pregunta fundamental “'Jqué registrar?, exa-
minando el contenido de los registros indivi-
duales, desembocamos en otra cuestién de or-
den eminentemente préctico que los profeso-
res se hacen todos los dias: “gComoregistrar?”,

Ante todo es preciso diferenciar entre feche-

ro del centro y registro personal del alumno.
Aquel esta formado por las fichas emanadas
de la autoridad ministerial, uniformes para to-
dos los centros, y en las cuales se recogen da-
tos indispensables; con ellas (E. R. P. A, s.) es-
tan familiarizados todos nuestros profesores.

El registro personal del alumno no tiene mo-
delo oficial, teniendo cada centro que adoptar
el suyo. Este registro es acumulativo, pasando
de profesor en profesor y de curso en curso
para recoger la opinién colectiva, anotandose
en él detalles sobre la personalidad, los resul-
tados de los tests de diferentes tipos que se
vayan pasando, las faltas de asistencia, datos
familiares de interés, aprovechamiento en los
distintos cursos, dificultades individuales en
las distintas &4reas, etc. Estos registros son in-
dispensables en cualquier centro, pero no pue-
den existir aisladamente sin ayuda de otras
clases de registros, ya que de lo contrario nos
exponemos a que se rellenen con el sélo fin de
cumplir un requisito legal, teniendo entonces
muy poco valor positivo. Hay que convencerse
de la idea —repito—~ de que la actividad de re-
gistro es una parte integrante del trabajo del
profesor y del alumno, siendo esta concepcién
la unica vélida si queremos que cumplan los
registros con su funcién orientadora dentro del
trabajo escolar (1).

Los datos que hay que registrar podemos di-
vidirlos en dos grupos:
1.° Datos que toma el profesor.

2.° Datos que toma el alumno:

El profesor tiene que decidir de antemano:

1. ;Qué es necesario registrar?

2.° ;Qué pueden anotar los alumnos por si
mismos?

3.° ;Cémo pueden contribuir los datos
anotados por los alumnos a las anotaciones
realizadas por los profesores?

{1)  Un modelo de Registro personal acumulativo del alumno para
los ocho cursos de E. G. B., asi como ta forma de realizar |a evaluacién
continua en las distintas areas, esté recogido en el Boletin de la Ins-
peccion de Enseflanza Primaria de Barcelona, afo 1971, nime-
ros 89y 70.
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4.° ;Cuando de las anotaciones de los
alumnos se desprende la necesidad de ayuda
del profesor?

El profesor tendré que anotar, como es ob-
vio, los resultados de cualquier test, sefialando
la fecha en que se realiz6 y las manifestacio-
nes de la conducta que crea que merecen re-
cogerse.

El profesor en su papel de registrador debe
percatarse de que existen dos aspectos bien
distintos a los que hay que dar cabida:

al Los conocimientos adquiridos, los hébi-
tos y destrezas fijados y las actitudes incuica-
das con el aprendizaje.

b) La conducta del alumno en las activida-
des libres que pone de manifiesto su manera
de ser.

Como registrador de los aspectos recogidos
en el apartado a), el profesor estaré interesado
en la adquisicién de los conocimientos de lec-
tura y escritura, conocimientos matem aticos,
de lenguaje, de ciencias sociales, etc., asi co-
mo en las habilidades necesarias en educacién
fisica, formacién musical, etc.

Estas anotaciones pueden dar ocasidén para
que el profesor reflexione sobre estas pregun-
tas:

1.2 ¢Son dtiles estos conocimientos para
los alumnos que los han adquirido?

2.° ;C6mo pueden servir de estimulo a la
creatividad del alumno?

3.° yLas actividades preparadas dan opor-
tunidad a los alumnos superdotados para ha-
cer progresos reales de acuerdo con su capaci-
dad?

4.° ;Los alumnos retrasados estan siendo
tratados adecuadamente?

5.° ;Estd organizado el trabajo de forma
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que cada alumno progrese a su propio ritmo
y satisfaga sus propios intereses?

Como registrador de las actividades natura-
les del alumno, el profesor adquiere un papel
mas importante, hasta tal punto que se puede
afirmar que es aqui cuando se muestra como
un verdadero profesional de la docencia mas
que como un simple ensefiante.

Esta funcidn lleva consigo una eficiente ma-
nera de confrontar y recoger la informacién
obtenida para que se pueda utilizar a favor del
aprendizaje, ayudando al alumno a alcanzar un
nivel mas alto de reflexion, a que resuelva pro-
blemas mas complejos, a lograr que los cono-
cimientos que va adquiriendo tomen significa-
do en funcién de su experiencia personal y no
caigan en el vacio, y, en general, pueden to-
marse como bases para futuros aprendizajes.

Ademads, cumplen una importante funcién a
la hora de que el equipo de profesores se pon-
ga a realizar la programacién de las distintas
areas, ya que las experiencias registradas, los
intereses personales observados, los logros al-
canzados y las dificultades experimentadas
tienen un inigualable valor para el profesor si
quiere hacer de la programacién un verdadero
instrumento de ayuda para los alumnos de su
clase y no hacer de ella una actividad rutinaria.
Cuando se trata de presentar a los padres los
progresos reales, estos puntos de apoyo son
muy necesarios.

Al observar al alumno durante los periodos
de aprendizaje hay que tener en cuenta lo si-
guiente:

1.2 ¢Cémo reacciona ante el estimulo pre-
sentado?

2.° ;Existe alguna evidencia de las si-
guientes etapas del pensamiento creativo?:

a) Preparacién.—Cuando el escolar tiene
en cuenta todas las posibilidades del estimulo.

b} Incubacién.—Cuando hace un andlisis



de todas sus posibilidades y puede hacer co-
mentarios que revelen pensamientos propios.

c) lNuminacién.—Cuando se decide por
ciertos cauces de accién.

d} Verificacion.—Cuando es capaz de sacar
las ultimas consecuencias de la acciébn em-
prendida.

3.° La naturaleza de los comentarios que
cada alumno hace durante el tiempo en que
esta trabajando en sus tareas. Asi, por ejem-
plo, si el profesor le ha preguntado, su res-
puesta puede dar la impresiéon de que tiene
formados juicios validos sobre el tema o que
por el contrario lo han entendido superficial-
mente. ‘

4.° Hay que observar también si existe evi-
dencia de resolucién de problemas creativos,
si el alumno hace buen uso de su imaginacion,
si emplea en sus trabajos un lenguaje variado,
si es capaz de ordenar sus propias ideas.

5.2 (Hay algunos indicios de que emerjan
nuevos intereses como consecuencia de los
estudios realizados?

6.° . Respecto al grupo de sus compafieros,
itiene nuestro alumno cualidades de lider?
(Quiénes son sus seguidores, los alumnos
aventajados o fos que necesitan cuidados es-
peciales?

7. ;Existen algunos indicadores que
aconsejen cambio en los métodos utilizados
por el profesor o en la manera de tratar al
alumno?

8.° ;Algin grupo necesita ensefanzas de
recuperacién o educacion especial?

Estos registros, en los que se va anotando
todo lo que sucede, ilegan a ser la fuente sin
la cual no se puede estructurar las actividades
posteriores. Son, sin duda, la mejor ayuda para
percatarse de los progresos, seguir el desarro-
lo, y dar al alumno una educacién en funcién
de sus aptitudes, intereses y aspiraciones per-
sonales.

Los registros hechos por los propios
alumnos.—Por las experiencias realizadas en
algunos centros se ha comprobado que, cuan-
do los alumnos se esfuerzan en hacer sus pro-
pios registros, suelen tener éstos gran valor
para .ellos mismos y para los profesores. Al
principio los alumnos no se percatan de su uti-
lidad y titubean en su realizacidn, por lo que
es necesario un adiestramiento previo, pero
este tiempo —que es mayor cuanto menor es
el alumno~ resultara ala larga un tiempo bien
empleado.

Si uno de los fines fundamentales de la edu-
cacion personalizada es preparar al alumno
para que tenga su propia opinign con respecto
a su trabajo y a su rendimiento hay que utilizar
estos registros como medios eficacisimos para
alcanzar este fin.

Podemos resumir diciendo que los registros
tomados por los propios alumnos son un exce-
lente motivo para que aumenten sus esfuerzos
y la calidad del trabajo que realizan.

¢Cémo pueden hacer los alumnos solos sus
registros?

Por supuesto que fo que los alumnos regis-
tren dependera de dos factores: edad y prepa-
racion. Deben ser enfocados en funcién de los
objetivos formulados por el profesor adecua-
dos al nivel, aptitudes e intereses de cada es-
colar. Mas que dejar plena libertad en su reali-
zacién, libertad que luego requeriria un gran
trabajo de sintesis por parte de los profesores,
es aconsejable dar los posibles apartados que
estos registros puedan tener. He aqul algunos
ejemplos:

al LECTURA.

1. Anota el titulo o titulos que hayas
a. consultado,
b. leido completamente.

2. Razones que te llevaron a escoger esos
libros. .
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3. (Hiciste un anélisis del libro?

4. ;Has necesitado algtin libro que no es-
tuviera en la biblioteca?

b) ORTOGRAFIA

1. Anota las palabras nuevas que hayas
encontrado con dificultad ortogréfica.

2. Escribe las palabras que no has utilizado
en tu escrito por temor a cometer alguna falta.

¢/ MATEMATICAS

1. Describe el experimento o trabajo prac-
tico que has realizado.

- 2. Da algunos ejemplos de los distintos ti-
pos de operaciones que has necesitado para
realizar el trabajo practico.

3. Dael titulo de los libros que has consul-
tado y el nimero de las paginas que has leido.

d) EQUIPOS DE TRABAJO
1. Titulo del trabajo.

2. ;Cudl fue tu contribucién al equipo de
trabajo? '

3. (Por qué ha sido especialmente intere-
sante para ti el trabajo que has realizado en
equipo?

4. Anota las dificultades que hayas tenido
en la realizacién del trabajo en el
— area de expresién verbal,
— 4&rea de expresién numérica,
— 4&rea de expresién plastica.

5. Describe brevemente el trabajo.
e/ TRABAJO SEMANAL
1. Anota algun tema que hayas hecho por

tu propia iniciativa.
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2. Actividades mas agradables de esta se-
mana.

3. Actividades menos agradables de la se-
mana.

4. Dificultades encontradas en el trabajo
de la semana.

Los cinco apartados anteriores no son mas
que algunas ideas que pueden servir de suge-
rencias a los profesores para orientar los regis-
tros de sus alumnos. lgualmente habria que
tener en cuenta algunos patrones para ayudar
al profesorado en la evaluacion diaria del tra-
bajo que los alumnos van realizando.

Relaciéon entre los registros del profesor y
los del alumno.—Muchas veces los registros
de los profesores no son mas que recopilacio-
nes de los registros tomados por los alumnos.
Es conveniente que cada semana el profesor
vea y revise estos registros y cada mes es con-
veniente comentarlos con cada uno de sus au-
tores. En esta reunién el alumno con su cua-
derno de registros delante comenta con el pro-
fesor todo lo que ha hecho, los éxitos que ha
tenido, los problemas, dificultades que ha en-
contrado y sus principales preocupaciones.
lgualmente debe indicar donde ha tenido que
pedir ayuda a alguno de sus compafieros y en
donde se ha visto en condiciones de ayudar a
otros. Estas reuniones ayudan al profesor a:

— Evaluar lo que el alumno ha realizado du-
rante el mes.

— Recoger informacién acerca de su
trabajo.

— Anotar la recuperaciéon que cada alumno
necesita.

— Estimar los progresos en cada caso.

— Diagnosticar las necesidades futuras.

De estas reuniones deben sacar los profeso-
res sugerencias para modificar su trabajo y
adaptarlo cada vez mas a las necesidades de
cada uno de sus alumnos. Ademas, estas en-
trevistas tienen un alto caracter motivador y
los alumnos responden positivamente cuando
se han advertido y comentado sus esfuerzos.



INTRODUCCION.—En la ac-
tualidad es muy frecuente en-
tre docentes 'y expertos en
educacién (e incluso también
entre profanos) oir hablar del
“sistema de evaluacién conti-
nua” que se esta implantando

en nuestro pals. Quizés la ex-

presion “‘evaluacion continua”
haya sido, junto con la de “e-
ducacién personalizada”, una
de las que mayor impacto ha
causado en los medios educa-
tivos esparioles, tras la pro-
mulgacién de la Ley General
de Educacién. Sin embargo,
tanto una como la otra corren
el riesgo de ser mal entendi-
das. No es nuestra misién en
este articulo analizar porme-
norizadamente el concepto de
evaluacion continua y su sen-
tido dentro de un sistema de
educacién personalizada.
Nuestra tarea es més practi-
ca: determinar las diferentes
funciones que la evaluacién
puede realizar en el sistema
educativo, asi como las posi-
bles vias de utilizacion de los
resultados que aquélla nos
proporciona. Conviene, no
obstante, dejar por sentado, a

modo de presupuesto previo,

lo siguiente: -

a) S/ bien no tanto en teo-
rla, en la préctica suele con-
vertirse la evaluacién conti-
nua en evaluacion periédica,
cuando en realidad ambos
conceptos pueden ser contra-
dictorios. En realidad, el siste-
ma de evaluacibn basado en
los exédmenes tradicionales
era, o todavia es, evaluacién
peribdica, cualquiera que sea
la frecuencia en que aquellos
tienen lugar: quincenal, men-
sual, trimestral o anual. En la

practica docente parece ha-
berse entendido que /a eva-
luacién continua equivale a
mayor frecuencia en la realj-
zacién de pruebas de control.
El establecimiento legal de
cinco evaluaciones como mj-
nimo por curso parece haber
contribuido a ello en gran ma-
nera. La determinacién de fe-
chas fijas de control, sin con-
siderar la materia de aprendi-
zaje, el nivel y el ritmo de los
alumnos, equivale a encafar
algo tan fluido como el proce-
so de aprendizaje dentro de
un marco excesivamente rigi-
do,; supone la supeditacion del
ritmo del aprender a la perio-
dizacién previa de su propio
control.

b) Por el contrario, el prin-
cipio sobre el que reposa todo
el edificio de la evaluacién
continua es el de “feedback’
o retroinformacién: se evalua
para conocer la situacién de
los alumnos en un determina-
do momento respecto a cierto
objetivo. La informacibn asi
obtenida proporciona la base
que permite corregir, reforzar,
acelerar o modificar el proce-
so de aprendizaje. Para ello, y
especialmente en caso de
rendimiento bajo o negative,
es necesario un diagndstico
certero del factor o grupo de
factores determinantes del
mismo.

¢) Esto significa que el
plan de evaluacién debe con-
siderarse como un instrumen-
to en funcién del proceso de
aprendizaje y nunca al contra-
rio. El cudndo de /a aplicacién
de pruebas de control vendré
dado, no por una decisién pre-
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Fijacion de objetivos
Determinacién y realizacién de actividades

Control o evaluacién

I'e
Negativa

Diagndstico y plan de recuperacion

“u
Positiva

Nuevos objetivos, actividades. ..

via que determine perfodos o
fechas fijas, sino que seré
consecuencia de la naturaleza
de los contenidos, de la es-
tructuracién y jerarquizacion
de los objetivos y, naturalmen-
te, del ritmo de aprendizaje de
los alumnos. De esta forma la
evaluacién pasa a ser un ele-
mento integrante del proceso
ensefianza-aprendizaje, forma
parte del mismo, corrigiéndo-
lo, modificdndolo o confir-
mandolo. Dicho proceso po-
dria esquematizarse segin el
cuadro 1. ‘

Todo lo dicho no significa
que no pueda establecerse de
antemano un plan de evalua-
cion. Al contrario, no sélo se
puede, sino que es aconseja-
ble. Pero dicho plan debe
apoyarse en un anélisis dete-
nido de las unidades de
aprendizaje, de manera que la
periodizacién de las pruebas
especificas de control (1) es-
tén en funcién de la amplitud
y complejidad de las mismas.
Por otra parte, el plan debe
ser lo suficientemente flexible

{1) Se da por supuesto que la evalua-
cién continua exige, ademés del uso de
pruebas de control, la utilizacién de los
datos proporcionados por la observacion
sisteméatica de la conducta del alumno y
el andlisis de sus actividades, pero ambos
aspectos no son susceptibles de periodi-
zar: el profesor deberd registrar sus ob-
_servaciones y analizar las tareas escola-
res a medida que vayan teniendo lugar.
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como para ser modificado se-
gun lo aconseje el ritmo de
aprendizafe de cada alumno.

Usos de los resultados de
la evaluacion (2).

De todo lo anterior se des-
prende que la principal finali-
dad de /a evaluacién continua
es la mejora del proceso de
aprendizaje. De ella podria-
mos decir que es una finalidad
intrinseca a la misma natura-
leza de la evaluacibén conti-
nua. Dejarla a un lado o pres-
tar més atencién a otras fina-

lidades equivaldria a desvir-.

tuar el sentido de la evalua-
cibn y del propio proceso ins-
tructivo.

Esto no quiere decir, sin
embargo, que los resultados
de la evaluacién no puedan
ser utilizados para satisfacer
otras necesidades del sistema
educativo: la seleccién y pro-
mocién de los alumnos, /a
orientacién personal y profe-
sional de los mismos, la infor-
macién a la familia sobre su
progreso, la informacién a la
Administracién sobre el rendi-
miento de los centros, la in-
vestigacion educatjva..., son

(2) Nos referimos especialmente a la
evaluacion del alumno que, si bien es sélo
un aspecto de la evaluacién educativa, es
en Glitimo término el més decisivo.

necesidades a cubrir si se de-
sea un Optimo rendimiento
del sistema. A ello contri-
buyen de manera fundamen-
tal los datos proporcionados
por la evaluacién.

De aqui se desprenden,
pues, nuevas funciones: de
orientacién profesional, de se-
leccién, de informacién, de
ayuda a la investigacién, etc.
Todas ellas son importantes y
necesarias, pero contrastadas
con la de mejoramiento del
proceso a través de activida-
des de dijagnéstico, pueden
ser consideradas como deri-
vadas o secundarias, frente al
caréacter intrinseco y primario
de ésta. En resumen, los re-
sultados de |a evaluacién pue-
den ser utilizados para:

1. Mejorar el proceso de
aprendizaje.

2. Seleccionar, clasificar y
agrupar alos alumnos.

3. Orientarlos personal y
profesionalmente.

4. Informar del nivel de
rendimiento de alum-
nos y centros.

8. Proporcionarle datos y
estimular la investiga-
cion.

La evaluacion y la mejora
del aprendizaje.

Que los resultados de /a
evaluacién pueden ser utiliza-
dos como base de mejora-
miento del nivel instructivo de
los alumnos parece un hecho
incontrovertible desde el mo-
mento en que determinan los
puntos débiles, permiten
diagnosticar las causas de los



mismos y ayudan a trazar un
plan de refuerzo y recupera-
"cién. Pero el aprendizaje es un
fenémeno muy complejo, de-
terminado por gran cantidad
de variables que es preciso
analizar y clasificar si se quie-
re conocer de una forma més
o menos precisalas vias de
" influencia de la evaluacién en
el meforamiento de los resul-
tados. Siguiendo las moder-
nas corrientes de la Psicologia
del aprendizaje, los factores
determinantes del mismo
pueden agruparse en tres
apartados:

a) Requisitos previos: ha-
cen referencia ala prepara-
cién del alumno para abordar
un nuevo conocimiento o ad-
quisicién. No pueden confun-
dirse con la maduraciéon, en-
tendida ésta como un estado

del desarrollo psicofisico debi- -

do a factores genéticos princi-
palmente. Representan algo
més: por un lado suponen
cierto estado de maduracién
psicofisica y, por otro, la pose-
sién de ciertos conocimientos,
capacidades o destrezas pre-
viamente aprendidos.

b) Factores afectivos: en
ellos se incluyen el interés y la
motivacion del alumno asi co-
mo su equilibrio afectivo.

c) Factores instructivos:
calidad de la instruccién.—Es-
te apartado incluye elementos
tales como: formulacién y je-
rarquizacién de objetivos, se-
cuenciacibn de actividades,
material instructivo, instru-
mentos de evaluacién, agru-
pamientos de los alumnos, in-
teraccién

docente-discente,

etcétera. Los factores de los
apartados a y b se refieren al
alumno, los del c al maestro y
a la organizacién de la situa-
cién de aprendizaje.

De entre todos ellos, los
que més decisivamente pare-
cen influir en el éxito de los
alumnos son los comprendi-
dos en el primer grupo: de he-
cho es posible el aprendizaje
sin estar motivado y cualquie-
ra que sea la calidad de /a en-
serianza impartida, pero es
muy dificil alcanzar un nuevo

.objetivo si no se dispone de

madurez psicofisica y conoci-
mientos previos condicionan-
tes del mismo. Con esto no
queremos negar la importan-
cia de los dos ultimos aparta-

dos, sino colocarla en sus jus-

tos limites.

Toca ahora, por tanto, ver si
la evaluacion permite conocer
y controlar tales factores con
objeto de fomentar y acelerar
el aprendizaje en caso de que
sus resultados sean positivos,
o bien diagnosticar y corregir
los posibles errores si los re-

sultados de la evaluacién son
‘negativos.

La evaluacion y los requi-
sitos previos.

La mejor forma de determi-
nar si un alumno esté en con-
diciones de abordar nuevos
aprendizajes consiste en apli-
car tests previos alainicia-
cién de las actividades de
aprendizaje propiamente di-
chas. Esta técnica, denomina-
da de pre-testing, puede te-
ner un doble carécter:

1. General: se aplican al
comijenzo del curso pruebas
objetivas o tests de rendi-
miento que determinan la pre-
paracién del alumno para
abordar los objetivos de todo
o parte del curso. En parte,
viene a coincidir con nuestra
evaluacion injcial, aunque és-
ta tiene un carécter mas am-
plio, ya que sobrepasa, aun
abarcéndolos, los campos ins-
tructivo y cognoscitivo.

2. Especffico: antes de
comenzar el aprendizaje de
una determinada unidad se
aplica un pre-test que da a co-.
nocer la situacién de un alum-
no respecto a los requisitos
previos al ap7’endizaje de la
misma. / ;

La mayor pbrte del aprendi-
zaje que tiene lugar en fa es-
cuela es secuencial. La ¢arac-
teristica principal de ‘J//a se-
cuencia instructiva es que ca-
da elemento de /a misma se
apoya en el anterior iy actida
como condicién del siguiente.
Esto quiere decir que sila pro-
gramacién de objetivos y acti-
vidades realizada por el profe-
sor es realmente secuencial,
no es necesario el sequndo tipo
de pre-testing. Bastaré ana-
lizar los resultados del apren-
dizaje de un elemento o uni-
dad para determinar si se de-
be o no proceder con la si-
guiente, ya que aquélla actia
como requisito previo de ésta.
Esto ocurre con frecuencia en
materias de firme estructura
l6gica: mateméticas, graméati-
ca, etc. Con otro tipo de cono-
cimientos ¢ capacidades es
conveniente aplicar pruebas
especificas previas.
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Todo ello supone, natural-
mente, una seria actitud en el
profesor (la preparaciéon se le
da por supuestal de anélisis
de la unidad para determinar
qué términos, conceptos,
principios o capacidades debe
poseer el alumno con carécter
previo al aprendizaje de la
misma.

Si los resultados de estas
evaluaciones previas son po-
sitivos, pueden emprenderse
en condiciones favorables las
actividades referentes a los
nuevos objetivos. Esto no sig-
nifica, sin embargo, garantia
total de éxito en los nuevos
aprendizajes (recordemos la
existencia de los otros dos
grupos de factores condicio-
nantes), pero, al menos, si se
produce un bajo rendimiento,
tendremos controlado positi-
vamente un factor, /o que nos
facilitaré la tarea de diagnost/-
car la causa del fracaso.- Re-
sulta obvio serialar que, si los
resultados de la prueba previa
son negativos, es inatil lanzar-
se a /la aventura de nuevos
aprendizajes. Al contrario, es
necesario replantear la situa-
cién y preparar un plan de re-
cuperacién que permita en el
menor tiempo posible el do-
minio de los requisitos pre-
vios.

La evaluacién y los facto-
res afectivos.

Los resultados de la evalua-
ciébn pueden utilizarse tam-
bién como forma de control e
incluso de fomento del estado
de motivacién del alumno.
Aparte de los tests proyecti-

vos, cuestionarios de prefe-
rencias e intereses, etc., cuyo
uso en la escuela se ve limita-
do por varias causas, el profe-
sor dispone de un medio efi-
caz de controlar el interés y la
motivacién: la observacién
sistern ética.

La introduccién de la obser-
vacion sistemética en la es-
cuela supone la utilizacién de
ciertos instrumentos: listas de
cotejo, escalas de observa-
ciébn, registros sistemaéticos,
de cuyas caracteristicas no
podemos ni debemos ocupar-
nos ahora. S/ diremos que /as
observaciones registradas con
su ayuda pueden ser muy sig-
nificativas a la hora de diag-
nosticar las causas de un flojo
rendimiento.

Por otra parte el uso de los
resultados de la evaluacién de
los alumnos permite, no sélo
controlar los factores afecti-
vos del aprendizaje, sino tam-
bién estimularlos, provocando
de rechazo una mejora en el
rendimiento. El mismo hecho
de saber que va a ser evalua-
do supone una sobreestimula-
cién en el alumno, provoca un
aumento en su actividad de
aprendizaje. Es éste un factor
positivo que no puede ser os-
curecido ni siquiera por el he-
cho de que el examen puede
crear estados de ansiedad y
perturbacion afectiva. Pero
existen, ademaés, otros dos ca-
minos por los que la evalua-
cién puede reforzar el estado
de motivacién para aprender:

a) La evaluaciébn continua
obliga al establecimiento de

objetivos a corto plazo, con-
duce al desénimo y mucho
mas entre nirios y adolescen-
tes. La consecucion de metas
intermedias sirve de estimulo
para continuar con la tarea.

b) Pero para que esto
ocurra es necesario que el
alumno conozca los resulta-
dos que ha alcanzado. Este
tipo de “feedback” o informa-
cibn refuerza las respuestas
correctas y contribuye ala eli-
minacién y olvido de los erro-
res, orienta al alumno sobre
su situacién real respecto al
programa y le estimula a tra-
bajar con mayor insistencia en
sus puntos débiles. La préacti-
ca, desgraciadamente corrien-
te, de ocultar los resultados
de los exdmenes a los alum-
nos durante cierto tiempo
conduce a dar a /a evaluacién
un carécter de misterioso ins-
trumento coercitivo. Por otro
lado, /a asignacién y comuni-
cacion al alumno de una nota
o calificacion global no parece
afectar demasiado a su esta-
do motivacional; es necesario
proporcionarle una informa-
cibn més detallada. Esto, por
una parte, le permite clarificar
su situacibn real respecto a
los objetivos previstos, por
otra, contribuye a que perciba
el examen o prueba (en ultima
instancia, la evaluacién) como
instrumentos de ayuda a su
proceso de aprendizaje y no
como instrumentos de con-
trol, seleccitn, coercion.

£l profesor norteamericano
Ellis B. Page realizé un experi-
mento ilustrativo de lo que
acgabamos de exponer. Los
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profesores de 74 clases de ni-
vel primario aplicaron una
prueba objetiva. Los ejercicios
fueron corregidos asignando-
seles una calificacién global.
A continuacién se distribuye-
ron al azar en tres grupos. Los
del grupo | fueron entregados
a los alumnos sin otro comen-
tario que la calificacién global
presente en todos ellos. Los
del grupo Il recibieron, junto a
la calificacién global, comen-
tarios generales del tipo: “'Vas
mejorando, tienes que estu-
diar més, estéa flojo, etc.”. Los
del grupo Il llevaban comen-
tarios especificos sobre los
aciertos y errores.

Posteriores aplicaciones de
pruebas objetivas mostraron
mejores rendimientos en el
grupo tercero respecto a los
dos restantes y del segundo
respecto al primero, mejoras
que no parecian depender de
otros factores sino de la co-
munlcacién de los resultados
y la forma de llevarla a cabo.

La evaluacion y la calidad
de la ensefanza.

Los factores englobados
bajo este ultimo apartado son
muy numerosos. Abarcan as-
pectos organizativos, discipli-
narios, metodolégicos, etc. La
evaluacion especifica de los
mismos representa un capitu-
lo muy importante de la eva-
luacién educativa, capitulo
que en la préactica docente de
nuestro pals aun esté por de-
sarrollar. Esto no quiere decir
que, por e/ momento, estén
desatendidos. Inspectores y
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Directores escolares en sus
visitas a las clases fijan predo-
minantemente su atencion en
las actividades docentes: mé-
todos empleados, interaccion
con los alumnos, disciplina,
material, etc. Pero esta forma
de evaluacién es més inciden-
tal que sistemética y, por su-
puesto, en muchos casos sub-
Jetiva, al no disponerse de ins-
trumentos adecuados para
llevarla a cabo. Sirvan estas Ii-
neas de llamada de atencién
respecto ala necesidad de de-
sarrollar la investigacién en lo
referente a estos puntos, es-
pecialmente en-lo tocante a
evaluacion de textos y mate-
rial, asi como la conducta do-
cente.

Aparte de la evaluacion es-
pecifica de la calidad de la en-
serianza, creemos que el ané-
lisis de los resultados de la
evaluacién del rendimiento
estudiantil puede ayudar a
diagnosticar si los fallos o difi-
cultades de aprendizaje se de-
ben a alguno o varios de los

‘factores integrantes del tercer

apartado. Normalmente, los
errores en el aprendizaje sue-
len achacarse a los factores
de los dos primeros apartados
y se montan planes de recu-
peracién en consonancia con
ellos. Raramente las activida-
des propiamente docentes se
ven afectadas por los resulta-
dos de la evaluacioén: el profe-
sor continua enserfiando como
antes, ‘continua utilizando el
mismo material y mantenien-
do el mismo clima dentro de
la clase. La recuperacién en
ese caso se convierte auto-
maéticamente en repeticion y
“machaqueo’” por parte del

alumno de las mismas o simi-
lares actividades.

Cuando para evaluar el ren-
dimiento se utilizan pruebas
objetivas, cosa cada vez més
frecuente en nuestras escue-
las, la técnica de anélisis de
items puede resultar muy atil
para diagnosticar las posibles
causas de un error o fallo en
el aprendizaje. No vamos a
entrar ahora en el estudio de-
tallado de esta técnica, pero,
aunque sélo de pasada, des-
cribiremos algiun aspecto de
la misma de especial relevan-
cia para el asunto de que aqui
estamos tratando.

La técnica de andlisis de
items tiene como principal fi-
nalidad la elaboracion de
pruebas equilibradas y signifi-
cativas. Para ello se analiza en
cada item o pregunta los si-
guientes aspectos:

1. Dificultad.
2. Discriminacion.

3. En caso de que el item
ofrezca varias alternati-
vas, poder de atraccion
de las falsas.

El célculo de los coefi-
cientes de dificultad y dis-
criminacién conduce, natu-
ralmente, al mejoramiento
de las mismas pruebas y al
ser éstas factores o elemen-
tos englobados en el tercer
apartado, dicho mejora-
miento se traducird conse-
cuentemente en un aumen-
to de la calidad de la ense-
rfianza. Aparte de esto, los
datos recogidos para llevar.



acabo el analisis pueden
servirnos de ayuda para
diagnosticar otras posibles
causas de deficiencias de
aprendizaje. Veamos un
ejemplo, que por imagina-
rio no por ello deja de pre-
sentarse con frecuencia en
/a realidad escolar:

Prueba de Matemadticas

Fecha: .,
ftem .® 3
Datos para el andlisis
A (® c o
1/3 mejores ... .. 10 1 3 0
1/3 peores. . ..... 8 0 2 3

La alternativa correcta B,
sélo fue elegida por un
alumno de entre el grupo de
los que mejor calificacién
global obtuvieron en la
prueba. En cambio obser-
vamos que la mayoria de
las elecciones se han polari-
zado en la alternativa A.
Esta situaciéon puede tener
un doble significado: bien
que el item esta mal formu-
lado, presentando ciertas
claves que han dirigido erré-
neamente a los alumnos
a elegir la alternativa A, o
bien se produjo un fallo en
las actividades docentes
o en el material empleado
que indufjo a los alumnos a

considerar A como la alter-
nativa correcta. La primera
posibilidad puede eliminar-
se elaborando un nuevo
item sobre el mismo objeti-
vo y, caso de repetirse simi-
lares resultados tras su
aplicacién, habra que pen-
sar en un mal planteamien-
to docente. o un fallo del
material como posible cau-
sa de la equivocacién.

A través del andlisis de
resultados del rendimiento
hemos llegado a diagnosti-
car mas o menos certera-
mente la causa o causas de
los errores y a trazar un
plan de recuperacién con-
secuente, basado en /a
correccion de las activida-
des daocentes y no en las del
alumno, como hubiera ocu-
rrido en gran parte de los
casos de no haberse rea-
lizado el mencionado anéali-
sis. La inadecuada formula-
cion de los objetivos, la au-
sencia de secuenciaciéon en
los contenidos, /a insuficien-
cia de las actividades, etc.,
son otros tantos aspectos
que, junto a los expresa-
dos anteriormente, pueden
ser asimismo detectados
como determinantes de /los
fallos de aprendizaje si-
guiendo el procedimiento
citado.

Damos por terminado
aqui el estudio de las posi-
bles vias de influencia de
los resultados de la evalua-
cién en la mejora del apren-
dizafe y la elevacién del ni-
vel de rendimiento. Es ésta,
repetimos, la funcién pri-

maria de la evaluacién con-
tinua. La falta de espacio
nos impide tocar detenida-
mente el resto de las funcio-
nes serialadas al comienzo
de este articulo. Sin embar-
go, no quisiéramos termi-
nar sin hacer ciertas preci-
siones.

Al hablar de la finalidad
orientadora como finalidad
secundaria, nos referimos
estrictamente a /la posibili-
dad de utilizar los resulta-
dos del rendimiento como
base para guiar al alumno
en la eleccién de una carre-
ra o profesién y no a la
orientaciéon especificamen-
te escolar, es decir, a la
orientacién del alumno en
el propio proceso de apren-
dizaje’ de determinados co-
nocimientos o capacidades.
A este tipo de orientacién
responde, creemos, lo que
constituye el ndcleo central
del presente articulo, es de-
cir, la funcién primaria de
la evaluacién. La orienta-
cion profesional supone, en
cambio, una serie de deci-
siones a tomar en base a un
conjunto de datos proce-
dentes de varias fuentes:
medida de las aptitudes, ca-
racteristicas de la persona-
lidad, ambiente social y fa-
miliar, caracteristicas de
las profesiones, intereses
del alumno, resultados en
su rendimiento escolar, etc.
Los datos de la evaluacién
del rendimiento representan,
pues, una pequeria parcela
Y, en muchos casos, su valor,
a la hora de condicionar
una eleccion, no es totalmen-
te definitivo.
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La evaluacién en el drea de expresion
matemaética tiene por objeto comprobar en
qué medida cada alumno alcanza los obje-
tivos de este drea en el nivel correspon-
diente. La evaluacién es un proceso conti-
nuo que detecta los cambios producidos
por el aprendizaje en el alumno y tiene en
todo momento una finalidad orientadora y
correctiva.

La evaluacién no se agota en la mera
comprobacién del rendimiento escolar en
matemadticas, sino que se extiende a los
distintos factores que intervienen en el pro-
ceso del aprendizaje matemadtico del nifio:
objetivos, actividades, material, procedi-
mientos didacticos y profesorado. De cada
uno de estos aspectos podremos formular
un juicio de valor acerca de la eficacia que
tienen en la formacién matemadtica y per-
sonal del alumno y en consecuencia proce-
der a su mejoramiento.

La evaluacion de la expresién matemati-
ca puede considerarse desde un punto de
vista individual y desde un punto de vista
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colectivo. Se debe evaluar en este campo a
cada uno de los alumnos, pero también la
clase, el centro docente e incluso el aspecto
matematico del sistema docente nacional.
La evaluacién del rendimiento individual
nos indicard la eficacia del trabajo del
alumno, la evaluacion de la clase, la efica-
cia de la labor del profesor y la evaluacién
a escala nacional, la eficacia del sistema
docente en este area.

Finalidad de la evaluacion en Matema-
ticas.

En la evaluacién del drea matematica
perseguimos los siguientes fines:

— Diagnosticar los fallos en el aprendi-
zaje procurando identificar las causas
que estan detrds de los errores mate-
maticos que se cometen. Como dice
Cordounel, no se evalia para juzgar al
alumno, sino para investigar deficien-
cias y para remediarlas.

— Pronosticar las posibilidades de cada



alumno para enfrentarse con éxito a
nuevas experiencias de aprendizaje
matematico.

— Motivar el aprendizaje, pues no debe-
mos olvidar que experimentalmente
estd probado que el conocimiento por
el sujeto de los resultados de su activi-
dad ejerce sobre éste un fuerte poder
motivador. Dice Skinner que ‘‘la moti-
vaciéon se acelera considerablemente
si, ademas de tener objetivos clara-
mente definidos, se mantiene al estu-
diante informado de los progresos que
realiza”’.

— Realizar la calificacion del alumno en
este drea con las bases mas objetivas
posibles.

— Proporcionar datos para la autoeva-
luacién del profesor que a la vista de
los resultados obtenidos introducira
mejoras en la planificacion y en la
conduccién de las clases de matema-
ticas.

Etapas de la evaluacion en Matematicas.

La evaluaci6én es un proceso continuo
que se inicia antes de comenzar la ense-
nanza —pensemos en la evaluacién de los
elementos estructurales del programa de
matematicas— y se extiende ain mas alla
de ésta. Tres etapas podemos distinguir en
la evaluacion del area matematica:

— Evaluacién inicial, que nos determi-
nara la formacion matemadtica del
nifio al comenzar cada uno de los cur-
sos. Ella sera el punto de partida para
elaborar la programacién del curso
que comienza, y debera comprender
items que evalien los objetivos esen-
ciales de los cursos anteriores.

— Evaluacion progresiva, que nos ira in-
dicando en qué medida se van alcan-
zando los objetivos de conducta de
cada unidad de aprendizaje, lo que
nos permitira rectificar los fallos en

cada momento sin esperar al final,
cuando ya seria excesivamente tarde.

— Evaluacion final, que servira de con-
traste a la evaluacién continua y que
pondré de manifiesto la permanencia
o fugacidad de los conocimientos
esenciales alcanzados por el alumno.

Los objetivos y la evaluacion en Matema-
ticas.

Los objetivos generales del aprendizaje
de la Matematica nos vienen dados por las
Orientaciones Pedagbgicas emanadas del
Ministerio y por el espiritu y contenidos de
la Matematica actual. Estos objetivos estan
coordinados con los de las deméas areas
para alcanzar las metas finales de la edu-
cacién integral. Pero estos objetivos de
drea deben ser concretados en objetivos
mas proximos, de nivel —teniendo en cuen-
ta los momentos madurativos del alumno—
y en objetivos de unidad. Estos objetivos
especificos o de conducta que se expresa-
ran en funcion de los cambios que se espe-
ra ocurran en el alumno, seran los que
guien el trabajo docente y discente de un
modo inmediato.

En la formulacién de los objetivos de
conducta ha de constar:
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— La conducta especifica que el alumno
manifestard después del aprendizaje.

— El enfoque o campo en el que va a
manifestarse dicha conducta.

- Las condiciones en que debe manifes-
tarse esta conducta.

— El criterio de evaluacién que vamos a
aceptar como evidencia de que el
alumno puede realizar la conducta
propuesta.

Asi un objetivo de conducta que reina
tales condiciones en el area matemadtica
pudiera ser: ‘‘Escribir nimeros menores
de 32, en sistema binario, utilizando el
abaco correspondiente, obteniendo al me-
nos 9 éxitos sobre 10",

— La conducta especifica seria: ‘‘escri-
bir nimeros”’.

— El enfoque: ‘‘nimeros menores de 32
en sistema binario’’.

— Las condiciones: ‘‘utilizando el abaco
correspondiente’’.

— El criterio: ‘el alumno debera escribir
correctamente al menos 9 pimeros de
los 10 que se le presenten’’ para que
se estime que el objetivo ha sido al-
canzado.

Si la formulacién del objetivo no esta
redactada en funcién del alumno y no ex-
presa conductas claramente observables
0 no tiene en cuenta un contenido especi-
fico, el objetivo no sera tal y no tendré apli-
cacion.

Para definir objetivos de conducta deben
usarse términos tales como: analizar, com-
parar, clasificar, enumerar, sintetizar,
aplicar, definir, enunciar, escribir, inter-
pretar... que expresen conductas especi-
ficas y claramente observables y no térmi-
nos mds generales como comprender, co-
nocer, saber... propios de objetivos mas
amplios.

La formulacion de los objetivos es abso-
lutamente necesaria para la programacién
de las unidades de aprendizaje y para la
evaluacién de los resultados. Cuando los
objetivos educacionales, dice Bloom, se
enuncian en forma operativa, funcional y
detalladamente, es posible construir ins-
trumentos de evaluacidén apropiados y de-
terminar con alguna medida de precisién,
cudles son las experiencias que probable-
mente resultan valiosas para promover el
desarrollo del objetivo y cudles no.

Taxonomias de objetivos en el area Mate-
matica.

En los ultimos afios han aparecido diver-
sas clasificaciones de objetivos. Unas cla-
sificaciones han sido elaboradas con el
propoésito de que puedan ser aplicadas a
las distintas materias de los planes de estu-
dios. Entre éstas estd la Taxonomia de
Bloom, la mas difundida, y las clasificacio-
nes de Kearny, French, Ebel. ..

La Taxonomia de Bloom en el campo
cognoscitivo comprende las siguientes ca-
tegorias de objetivos:

1.00 Conocimiento

2.00 Comprension
- 3.00 Aplicacién

4.00 AnéAlisis

5.00 Sintesis

6.00 Evaluacion

Esta Taxonomia intenta ordenar por
nivel de complejidad las conductas promo-
vidas en la escuela partiendo de las maés
simples a las mds complejas.

Otros autores han elaborado clasificacio-
nes de objetivos para determinadas &reas
como Nedelski, de la Universidad de Chica-
go, que tiene una clasificacién de objetivos
para el campo de las ciencias, o como
Gagne (1966) que también tiene una clasi-
ficacién de conductas actuantes en la ma-
yoria de los procesos del aprendizaje de
las Ciencias.
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Para el area de Matematicas también
han surgido una serie de clasificaciones de
objetivos. Todas las clasificaciones de obje-
tivos en este drea, formuladas con poste-
rioridad a la Taxonomia de Bloom, tienen
una deuda més o menos grande con ella.
Entre otras, citaremos:

— La lista de objetivos para la ensefan-
za de la Matematica elaborada por el
“’Educational Testing Service” (ETS),
de Estados Unidos, en 1960, compren-
de las siguientes clases de objetivos:

1. Destrezas v habilidades.

2. Conocimiento y comprensiéon de
‘férmulas, teoremas y términos
matemadticos.

3. Habilidad para trasladar expre-

siones verbales a una forma alge-

braica o grafica, y a la inversa,
habilidad para interpretar repre-
sentaciones algebraicas o graficas.

4. Habilidad para sacar conclusio-
nes de los datos dados.

5. Habilidad para reconocer qué da-
tos o procesos son necesarios para
la resolucién de un problema y
utilizarlos con precisidn.

6. Habilidad para visualizar formas
y relaciones espaciales.

Se observa en esta clasificacion de ob-
jetivos del Area Matematica una rela-
cién con la Taxonomia. Las categorias
1 y 2 se corresponden con Destrezas y
Conocimientos, la 3 y 4 corresponden
a la Comprensién, la 5 es semejante a
la Aplicacion, y la 6 podria incluirse
en la Traslacién, subcategoria de la
Comprensién en la Taxonomia.

'
OBRAS PARA LA ENSENANZA DEL DIBUJO
ENSENANZA GENERAL BASICA
(«Expresién Plastica» 5.2, 6.° y 7.°)
BACHILLERATO
ESCUELAS NORMALES
ESCUELAS DE COMERCIO
PEDAGOGIA E INVESTIGACION DEL DIBUJO
(De gran interés para el profesorado de E. G. B)
Informacién y pedidos al autor, Francisco Pérez Lozao - Péseo de las Delicias,
nimero 51, 7.°© A - Teléfono 228 74 11 - Madrid - 7
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— La clasificacion de los objetivos ins-
tructivos en Matematicas propuesta
en el Curso sobre Evaluacién Educa-
cional, organizado por el Departa-
"mento de Programas y Evaluacion del
Instituto Nacional de Educacién de
Nueva Delhi en 1966. Esta clasifica-
ci6n tiene mdas puntos de contacto cont
la Taxonomia, y esto es natural, ya
que el mismo Bloom actué como ase-
sor del Consejo Indio.

Junto a las cuatro categorias conside-
radas en esta clasificaciéon: Conoci-
mientos, Destrezas, Comprension,
Aplicacién, subdivididas en un buen
numero de subcategorias, se presen-
tan una serie de objetivos no-cognos-
citivos, de forma menos detallada.

— El Estudio Nacional longitudinal de
las habilidades matematicas elabora-
do por el Grupo de Estudio de la Es-
cuela Matemaéatica de Romberg y Wil-

son en USA en 1966, y que constituye

la base para una serie de tests de ren-
dimiento, considera las siguientes ca-
tegorias de objetivos:

Conocimiento
Traslacién
Manipulacién
Elecci6én
Analisis
Sintesis
Evaluacién

Podemos ver que esta clasificacion
tiene afinidades con la Taxonomia,
pero al colocar la Traslacién entre el
Conocimiento y la Manipulacién, deja
de tener una estructura taxonémica.

— Por ultimo citaremos la clasificacion
del Proyecto de Banco de Items pre-
sentada por Wood, en 1967, que com-
prende las siguientes categorias de
objetivos para el aprendizaje mate-
maético:

A) Conocimientos e informacidn: re-

cuerdo de definiciones, notacio-
nes, conceptos.

B) Técnicas y habilidades: célculo,
manipulacién de simbolos.

C) Comprensién: capacidad para
comprender problemas, trasladar
problemas, trasladar formulas
simbélicas, seguir y comprender
razonamientos.

D) Aplicacién: aplicar conceptos a
situaciones matemaéticas no fami-
liares.

E) Invencidon: razonamiento creativo
en Matematicas.

Vamos a ver las categorias taxon6émicas
consideradas en esta clasificacién y ejem-
plos de items que pudieran servir para eva-
luar los correspondientes objetivos en el
4rea matematica:

A. Conocimiento.

El conocimiento, tal como se entiende en
las Taxonomias, incluye comportamientos
que dan la mayor importancia al recuerdo
de conceptos, datos o principios. El conoci-
miento integra también las categorias mas
complejas, pero difiere de esas categorias
superiores en que en ésta evocar o recono-
cer es lo esencial, en tanto que en las supe-
riores es s6lo una parte de procesos mas
complejos.

Las preguntas destinadas a la evaluacién
de los conocimientos suelen ser mayoria en
los tests y pruebas. Esto es un defecto de
tales instrumentos que debera corregirse.
La razon que explica este predominio de
las preguntas de conocimiento, entre otras,
es la facilidad de su redaccién.

Esta categoria abarca desde las conduc-
tas mas especificas a las mds complejas y
abstractas, asi pueden distinguirse:

A-1: Conocimiento de Terminologia y
Convenciones.
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A-2: Conocimiento de hechos especi-
ficos.

A-3: Conocimiento de principios y gene-
ralizaciones.

A-1. Conocimiento de Terminologia y
Convenciones.

En Matematicas se emplea un amplio
nimero de términos y simbolos que consti-
tuyen como el vocabulario y la taquigrafia
de esta ciencia. Mal podra comprender y
expresarse en lenguaje matematico el
alumno que carezca del conocimiento de
este vocabulario especifico. Pero hay que
tener en cuenta que el conocimiento de
estos términos debe implicar la posesién de
los conceptos que significan. Habrd que
dar tiempo al alumno para que alcance los
conceptos sin que en ningin momento me-
morice términos o signos que carezcan de
significado para él. Hay que recordar que
la inica manera de aprender los conceptos
matematicos es a través de variadas y nu-
merosas experiencias, y no sélo por la re-
peticién de un mismo ejercicio. Tengamos
en cuenta a este respecto el principio de
variabilidad de Dienes.

Asi pudieran incluirse dentro de esta
subcategoria de la Taxonomia:

— El conocimiento de los términos y con-
ceptos relativos a la teoria de con-
juntos.

— El conocimiento de la terminologia es-
pecifica de la numeracién y de las
operaciones.

— La correcta utilizacién de la termino-
logia relacionada con la medida.

— Adquirir la comprensién de la termi-
nologia relacionada con las figuras
geométricas.

— Conocimiento de los signos matema-
ticos. ‘

— Conocimiento de las convenciones
para nombrar rectas, segmentos, 4n-
gulos. ..
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Items de examen, ilustrativos:

— iCémo se llaman los términos de la
adicién?(...... )

— ¢Cuadl de las rectas o segmentos si-
guientes es un didmetro?:

CESEONG,

1) 2) 3) 4)
— (Cual de los siguientes signos es el de
la interseccién de conjuntos?: -
Ny 2) N 33N 4C
— Dos conjuntos que no tienen ningun
elemento comun decimos que son:

¢) Disjuntos
d) Coordinables

a) Iguales
b) Equivalentes

A-2. Conocimiento de hechos especi-
ficos.

Este comportamiento se refiere al cono-
cimiento de informaciones muy precisas
y especificas en el campo matemaético. Asi
dentro de esta subcategoria podemos in-
cluir:

— El conocimiento del valor de .

— El conocimiento de los criterios de di-
visibilidad.

— El conocimiento de que el drea de un
tridngulo es la mitad de la de un para-

lelogramo que tenga la misma base y
altura que dicho tridngulo.

— Conocimiento del nimero de metros
cuadrados que tiene una hectarea.

Items de examen ilustrativos pudie-
ran ser:



— ¢Cuantos metros tiene un kilome-
tro? ... ... (...... )

— ¢Cuantos grados tiene un &ngulo
recto?...(...... )

— La férmula #r? sirve para calcular:

1) La longitud de la circunferencia.
2) El area del sector circular.

3) El dreadel circulo.

4) La longitud del didmetro.

A-3. Conocimiento de los principios y
generalizaciones.

Se trata aqui del conocimiento de axio-
mas, estructuras, teorias y generalizacio-
nes del campo de la Matematica. Asi den-
tro de esta subcategoria podriamos incluir:

— Recordar el teorema de Pitagoras.

— Conocer la composicién polinémica de
. los nimeros.

— Conocer el valor de posicién de las
cifras.

— Conocer las estructuras algebraicas.

— Conocer las propiedades de las rela-
ciones.

— Conocer las propiedades de las opera-
ciones.
Itemsilustrativos pudieran ser:

— ¢Cual de las siguientes igualdades
ilustra la propiedad asociativa de la

multiplicaci6n?:
1. axl=a
2. axb=bxa
3. ax(bxc)=(axb)xc
4. ax{b+c)=(axb)+(a xc)

— Se dice que una relacién es de equiva-
lencia si cumple las propiedades:

1) Reflexiva y simétrica.
2) Reflexiva, antisimétrica y transi-
tiva.

3) Simétrica y transitiva.
4) Reflexiva, simétrica y transitiva.

— Observa el triangulo rectangulo. El
teorema de Pitdgoras nos dice que:

1) a?+b%*=c?
2) b?+c?=a?
3) a?+c?=b?
4) c*—b?*=a?

— Un conjunto sobre el que estéd definida
una ley de composicién interna tiene
estructura de grupo si la ley posee las
siguientes propiedades:

1) La ley de composiciéon es asocia-
tiva.

2) Tiene elemento neutro.

3) Todo elemento tiene simétrico in-
verso.

B. Habilidades técnicas y manipula-
tivas.

Esta categoria incluida en la clasifica-
cién que presenta Wood, no la encontra-
mos en la Taxonomia de Bloom, pero si en
las clasificaciones de objetivos del area
matematica.

Pueden incluirse como objetivos de esta
categoria los siguientes:

— Calculo numeérico utilizando los
correspondientes algoritmos.

— Célculo numérico utilizando las pro-
piedades de las operaciones.
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— Utilizacién de féormulas para determi-
naciéon de areas de figuras planas o
volimenes de cuerpos geométricos.

— Utilizacién de instrumentos de medi-
da: regla graduada, balanza, medidas
de capacidad. ..

— Hacer construcciones con regla, com-
pds, transportador-. ..

Los primeros instrumentos de evaluaciéon
en el Area matemadtica se utilizaron preci-
samente para medir objetivos de esta cate-
goria.

C. Comprension.

Todo profesor cuando ensefia Matemati-
cas pretende que sus alumnos lleguen a la
comprensién de la informacién que se les
presenta, traduciendo lo que se les comu-
nica a su propio vocabulario, captando el
espiritu, la idea de lo que se les dice, en lu-
gar de limitarse a memorizar palabras o a
aprender esquemas y graficos carentes de
sentido para ellos. Es conveniente incluir
un elevado nimero de cuestiones de com-
prension en las pruebas de evaluacion.

La Taxonomia nos marca tres tipos de
conductas de Comprension:

a) Traslacién
b) Interpretacion
c¢) Extrapolacién

C-1. Traslacion.

Es el comportamiento por el que se pasa
una comunicaciéon de un lenguaje a otro,
de un nivel de abstraccion a otro.

Ejemplos en los que se manifiesta clara-
mente esta conducta en el campo matema-
tico pueden ser:

— Traslacién de diagramas, tablas, mo-
delos y graficos a forma verbal y vice-
versa.

— Traslacion de expresiones simbolicas
a forma verbal y viceversa.

— Traslaciéon de expresiones simbélicas
a forma grafica y viceversa.

— Escribir nimeros dados en un sistema
de numeracién en otro sistema dis-
tinto.

— Escribir en forma polinémica nume-
ros escritos en forma abreviada y vi-
ceversa.

— Habilidad para traducir un problema
presentado en forma técnica a térmi-
nos menos abstractos.

— Dados determinados conceptos geo-
meétricos en términos verbales, tradu-
cirlos a su representacion visual o es-
pacial.

Ejemplos de items de traslacién en el
Area Matemadtica pueden ser:

— Escribe en forma polinémica los si-
guientes nimeros:

3.248=[ l+|_—_]+r—1+[ |

7.532=| 3 I 5 I B |

— Escribe en sistema binario los siguien-
tes numeros escritos en sistema de-
cimal:

7= (% 13=—— (% 18=—nu-—(?

— Representa el siguiente conjunto en
forma grafica mediante un diagrama
de Venn:

A={a,b, ¢, d, el
— Los siguientes conjuntos estdn defini-

dos por comprensiéon. Definelos por
extension:

Definicién por comprension Defin. por extension

{estaciones delano}={
{provincias de  Galicial={



— Traduce a tu lenguaje la siguiente ex-
presion:

AcB y BeC=> AcC

— Representa graficamente la siguiente
operacién de conjuntos:
fa, b, ciptb, ¢, d, et = (b,
— Representa en esquema cartesiano la
correspondencia representada por el
grafico de flechas:

C-2. Interpretacion.

La segunda subcategoria de la Compren-
sibn es la Interpretacién. E! comporta-
miento esencial en la interpretacién consis-
te en que, dada una comunicacién o un
grafico, el alumno puede identificar y com-
prender las principales ideas y ser capaz
de concebir y manejar las interrelaciones.

Para evaluar la habilidad de interpretar
se presenta al alumno una comunicacién y
se le pide que reconozca las inferencias que
pueden extraerse de ella. Ejemplos de esta
conducta pueden ser:

— Interpretar los datos presentados en
una tabla o.en un grafico de tipo esta-
distico.

— Interpretar los enunciados de los pro-
blemas.
- Interpretar diagramas.
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Ejemplos de items de interpretacion:

Observa el diagrama y expresa qué
elementos pertenecen y cuales no per-
tenecen al conjunto A, colocando den-
tro de los cuadritos el signo corres-

pondiente:
a[CJA
A LT JA
i <A
: Jd A

— ¢Qué hora senala el reloj?:

a) las12
b) las2
¢/ las3ycuarto

d) las 12y diez

— ¢Quésignifica 3/4 de 8?

a/ Queel4 multiplica al 8
b) Que el 3 multiplica al 8
¢) Que el 4 multiplica al 8 y el 3 di-
vide al producto.
d) Que el 3 multiplica al 8 y el 4 di-
vide al producto.
— En un conjunto de ninos y nifias re-

presentamos mediante flechas dife-
rentes las relaciones:



‘‘es hermano de”’
‘“es hermana de"”’

"es hermano de” "

@s hermana dﬁ“

Observa el grafico y responde:

El elemento e ;es nifio o nifia?...
El elemento f ; es nifio o nifia?...
;Quéesedef?....
(Quéesfdeg?....

P WN -

C-3. Extrapola cién.

La tercera faceta de la Comprensién que
se considera en la Taxonomia es la Extra-
polacién. Esta conducta es una extension
de la Interpretacion en el sentido de que al
sujeto se le pregunta no sélo por la esencia
de una comunicacién, sino que ha de ser
capaz de extenderla maés alld de los datos,
infiriendo algunas ideas, datos y conse-
cuencias que no estdn incluidos explicita-
mente en dicha comunicacién.

Incluida en esta ‘subcategoria estd la In-
terpolacién que implica un proceso mental
similar al requerido para la Extrapolaci6n.

Ejemplos de items de tests de Extrapo-
lacién:

— Aqui tienes la sucesién de numeros
naturales escritos en distintas bases
de numeracién. Descubre la base, y
escribe los tres nimeros que siguen en
cada uno de los casos:

Base....... [1]z]s]w]uliz] [ T |
Base....... [1]10]11]ioofionlito] T T ]
Base..... rl l 2 llOl lll 12] 20 I I I I

Ejemplos de items de Interpolacién po-
drian ser:

— Adivina la base y escribe los nimeros

que faltan:
Base......... [11]100] [110[111] " [1001]
Base ......... 2] [nfrf [ ]22]

Se ve claramente que el alumno debe in-
terpretar la comunicacién descubriendo
la base en que estdn escritos los mimeros,
pero también ir m4as alld extrapolando en
el primer caso e interpolando, en el segun-
do, algunos numeros.

D. Aplicacién.

De acuerdo con la regla fundamental de
la Taxonomia las conductas del campo
cognoscitivo estdn ordenadas jerarquica-
mente de modo que la posterior implica la
anterior. Asi la Aplicacién presupone la
Comprensién del método, la teoria o la abs-
traccién que debe aplicarse para resolver
un problema determinado.

Sin embargo, la aplicacién requiere algo
més que la mera comprension, de tal ma-
nera que hay alumnos que comprenden un
principio y fracasan al aplicarle a situacio-
nes nuevas.

Para que se trate del comportamiento
aplicacién la situacion a resolver no ha de
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ser demasiado parecida a la de algun pro-
blema que se haya planteado en clase con
anterioridad, pues en este caso el examen
demostraria la medida de la comprension
lograda, pero no la habilidad para aplicar
abstracciones. Por tanto, para saber si un
item es de Comprension o de Aplicaci6n
habria que conocer también la situacién de
aprendizaje para ver si anteriormente se

ha proporcionado un ejercicio excesiva-
mente parecido a dicho item o no.

Ejemplos en los que se manifiesta esta
conducta pueden ser:

— Aplicar las propiedades de las opera-
ciones para calcular mentalmente o
por escrito, de forma rapida y distinta
a la habitual.

— Aplicar las operaciones a la solucién
de problemas no familiares al alumno.

— Aplicar diagramas y esquemas a si-
tuaciones nuevas.

— Aplicar las nociones que el alumno po-
see sobre la interseccion de conjuntos,
a situaciones nuevas, tales como divi-
sores comunes de dos nimeros.

— Aplicar las nociones sobre relaciones
de equivalencia y particién de conjun-
tos a la equivalencia de fracciones

para llegar a la comprension del nu-
mero racional.

Ejemplos de items de aplicacién podrian
Ser:

— Utiliza las propiedades conmutativa y
asociativa de la multiplicacién para
calcular mentalmente los productos
siguientes:

2T %) 1%b=
25 x13 x4 x3=
25 x315 x4=

— Suponiendo que todas las hojas de
una guia telefénica pesasen igual,
. como puedes encontrar el peso apro-
ximado de una hoja?

— Se conoce el precio de 1 kilogramo de
patatas, ;qué operacion deberds rea-
lizar para saber el peso de 90 kilogra-
mos de patatas?

a) restar c) dividir
b) multiplicar d) ninguna de éstas

— Si|2n+3n=40] ;a cuanto esigual n?:

a)6; b)10; ¢)8; d) 4
E. Invencion.

Este es el nivel més alto de las conductas
consideradas en la clasificaciéon presenta-
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da por Wood. Bloom no recoge esta catego-
ria en su Taxonomia, sin embargo si que se
encuentra en la clasificaciéon de objetivos
presentada por Husen en 1967 (The Inter-
national Study of Achievements in Mathe-
matics).

Al contrario que en un problema de apli-
cacion donde el alumno debe reestructurar
el material que se le da hastd asimilarlo a
una forma familiar, en la invencién el
alumno debe esforzarse por buscar una
solucién original.

Hasta ahora, dice Madeleine Goutard,
todos los nifios del mundo escribian, poco
mas o menos, las mismas simplicidades
aritméticas en la escuela primaria. Actual-
mente, se ensena fantasia y auténtica crea-
ci6bn en un campo donde sélo parecia posi-
ble la uniformidad.

Ejemplos de esta conducta pueden ser:

— Buscar distintas descomposiciones de
un nimero.

— Buscar expresiones equivalentes a
una dada.

— Buscar diferencias equivalentes.
— Buscar productos equivalentes.
— Inventar problemas.

— Inventar esquemas originales.

— Buscar modos distintos de efectuar
operaciones.

'— Dibujar poligonos de formas origi-
nales.

— Expresar de distintas maneras el car-
dinal de un conjunto dado.

He aqui algunos ejemplos:

a) Descomposicién de nimeros:

9=4+5=5+4=1+8=8+1=...
=4+4+1=3+1+4+1=...
=2+4+2+4+2+4+2+1=...

b) Multiplicar de distintas maneras

aplicando las propiedades de la mul-

tiplicacién:

4 x27=4x(20+7)=4 x20+4 x7=
=80+28=108;

4 x27=4x(30—3)=4 x30—4 x3=
=120—-12=108;

4 x27=2x{2x27)=2x54=108

¢) Dar tres cifras y hacer que con ellas
y con los signos de las operaciones
construyan todos los numeros que a
cada alumno o equipo se le ocurra:

3 x4 x5=60

(3+4)x5=35
3 x4—-5=7

3+4+5=12

3+4—-5=2

3 x56—4=11
(5—3)x4=8...

Madeleine Goutard cita igualdades ma-
temdticas, compuestas en ratos de trabajo
libre, por alumnos de 6 a 8 anos, de Que-
bec, que estaban entrenados en este tipo de
ejercicios de invencién, tales como:

1

x 100

100 2

: Xx(—x18)=9
1/6 x 12 2

—x7

7 1
X(—x16)=2

2 2

—x4

1 1 1
2=—x4 x x— x1.024
2 512 2
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1. EVALUACION Y LENGUAJE

Entre las. cuestiones sometidas a revision
por los renovadores pedagdgicos figura, en lu-
gar preferente, el proceso de Evaluacién que,
al igual que los sistemas de Organizacion Es-
colar y la Programaciéon de actividades del
curriculum, constituye un importante centro
de atraccion.

En nuestra reforma educativa la atencidn
prestada a la EVALUACION es evidente, basta
contemplar las numerosas disposiciones legis-
lativas al respecto y la proliferacion de ar-
ticulos y comentarios que ha provocado el pro-
ceso de evaluacion. En ciertos casos el interés
por el tema incluso ha desbordado sus propios
limites, especialmente cuando profesores y di-
rectivos de Centros escolares movidos por
ciertas posturas novedosas, han reducido la
evaluacidn a una actitud administrativa de
consignacién de datos con el fin de cubrir cier-
tas responsabilidades frente a sus alumnos,
las familias y la propia comunidad. Pero eva-
luar es algo més que constatar datos, es incidir
en las diversas etapas del proceso de aprendi-
zaje perfeccionando progresivamente la activi-
dad educativa y facilitando las adquisiciones
directa o indirectamente.

Prescindiendo ahora de definiciones del
concepto evaluacidn, pero sin olvidar que, a lo

La evaluacion

on lin

gijiStiCa

Por M.® Jesis Cebrian Anaut
Inspectora de Ensefianza Primaria )

largo del proceso, la emisidn de juicios de va-
lor supera el sentido de medicién matematica
o estadistica, conviene seralar que la Evalua-
cion en el area linglistica invoca continua-
mente a una programacidén que garantice la
coherencia y el dinamismo en el proceso de
las adquisiciones linguisticas, a la vez que re-
clama la existencia de unos objetivos: forma-
les, operativos y especificos que, interrelacio-
nados, constituyen los ejes de la programacidn
y su logro es objeto primario para la corres-
pondiente evaluacién.

Al considerar la gran carga de ‘““valoracién”,
mas que de medida, Gnica posible en la eva-
luacién de determinadas conductas linglisti-
casy en la determinacién de efectos no previs-
tos, se comprende cédmo el evaluar objetivos
y actividades de lenguaje plantea dificultades
mucho mayores que la simple medida mate-
matica o estadistica de comparacidon con lo
que se considera patrén o unidad de medida.

No estd de mas el que, aludiendo al lengua-
je, analicemos también dos situaciones bas-
tante frecuentes en el actual momento de re-
novacién linglistica, e incluso de desorienta-
cién para muchos como consecuencia de las
profundas modificaciones que la ciencia lin-
guistica viene experimentando en los ultimos
tiempos. Por un lado la de los profesores que
no ven en el lenguaje mas que un objeto de
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estudio, sometido a anélisis sutiles, para el
aprendizaje de férmulas y reglas que determi-
nan la combinacién de las palabras con vistas
a la formacién de mensajes varios y por el otro
la de aquellos que, al pensar en el lenguaje co-
mo instrumento privilegiado de comunicacién,
consideran que se basta a si mismo. Mientras
que para los primeros la reflexién sobre la len-
gua obliga a ejercicios més sisteméticos plan-
teando sus objetivos en el campo de las nor-
mas, en el segundo caso adquieren caracter
preeminente todas las actividades que favore-
cen la expresion libre y espontéanea.

Con vistas a la evaluacién, ambas posturas
nos ofrecen posibilidades a las que ya se ha
aludido anteriormente y que se trata de aunar:
a los preocupados por las reglas y normas les
resulta facil utilizar instrumentos de evalua-
cién de mayor validez y fiabilidad estadistica
mientras que los defensores de la libertad en
la expresién, al emitir juicios de valor, tienen
que recurrir a una amplia gama de técnicas
adicionales en la observacién del propio pro-

ceso de desarrollo lingtliistico y en el analisis
de los trabajos de los alumnos, lo que dista
mucho de una posible standardizacién.

Aunque las dos posturas extremas parezcan
a simple vista caricaturizacién de la actitud del
profesorado en torno al lenguaje, expresan cla-
ramente los puntos de incidencia de la evalua-

“cién lingliistica en un programa arménico en-

tre ambas. Siempre, en la evaluacién del len-
guaje, habra posibilidad de utilizar una serie de
instrumentos mas o menos estadisticos, co-
mo: cuestionarios, pruebas objetivas estandar-
dizadas, tests, etc., simultaneados con otros
instrumentos que valoren la riqueza expresiva,
la espontaneidad, creatividad y oportunidad en
la respuesta, ambas de muy dificil medida. Por
otro lado y considerando la gran carga afectiva
que acompafia en general a las expresiones
orales resulta complejo arbitrar elementos su-
ficientes para valorar en su justa complejidad
la rica y variada gama de matices que la pala-
bra humana pueda expresar. ; Como evaluar la
cadencia orientadora de una palabra, su tono

libro infantil

uquete educativo
Motercl didéctioo
manualidades

O rapyusko
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de rechazo, la propia expresion del rostro en
una frase emitida con sorpresa unas veces,
otras en forma aseverativa o interrogativa?
¢Coémo distinguir una situacion cinica de otra
espontanea expresadas en la misma palabra?

2. LA EVALUACION EN FUNCION DE
LOS OBJETIVOS

Las dificultades a que acabamos de aludir se
complican si tenemos en cuenta la estructura
radial de la lengua. No se puede hablar de una
programacién lineal, que permitiria una eva-
luacién mas sencilla, puesto que, en virtud de
su propia estructura radial, la formulacién de

TABLAN.? 1

objetivos, tanto en el campo de la compren-
sion, como en el de la expresion oral y escrita,
postula un ordenamiento ciclico de los mis-
mos agrupandolos en secuencias temporales.
Asi, los objetivos propuestos para un curso de-
terminado exigen una serie de actividades de
creciente dificultad de acuerdo con los niveles
de maduracién que se van consiguiendo si-
multdneamente. Sirva de ejemplo el de la ta-
bla | que expresa los distintos objetivos que en
forma ciclica y verticalmente se proponen para
el area linglistica a lo largo de las distintas
etapas de la Educacién General Bésica, objeti-
vos que, una vez logrados, cristalizan en con-
ductas nuevas como resultado del aprendizaje
conseguido.

OBJETIVOS DEL AREA LINGUISTICA QUE SE PROPONEN EN FORMA VERTICAL Y CICLICA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

/Seleccién de textos Iiterarios.\ Amor a la literatura.

Clasificacién, abstraccién y generali-

zacion.

Actitud critica.

Capacidad de expresar por escrito ideas per-

sonales, experiencias y sentimientos.

Aperturay prqyeccién personal.

Comprensién lectora. Valoracién de las ideas. Utili-

zacién de las ideas captadas.

Claridad, exactitud, economia.

Distinguir lo esencial de lo accesorio. Participar en con-

Capacidad critica. Apertura al didlogo.

versaciones y didlogo. Expresar coherentemente el pensa-

miento propio.

Desarrollo de hébitos y destrezas para escritura. Desarrolio de
hébitos y destrezas para la lectura oral y silenciosa.

Aficidn y gusto por la lectura.

Z Adquisicién progresiva del vocabulario.

\ Capacidad de expresarse con natu-

{ Correcta articulacion fénica y entonacién adecuada.

ralidad.
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En la tabla nimero 1, al presentar los objeti-
vos fundamentales a evaluar y su posterior
comprobacion mediante las transformaciones
experimentadas en los alumnos, queda abierto
el camino para inventariar las actividades a
desarrollar; actividades que interrelacionadas
facilitan uno o varios de los objetivos propues-
tos.

Una evaluacién minuciosa, continua y efi-
caz, proseguira el desarrollo de dichas activi-
dades y arbitrara recursos para determinar su
estructura, comprobar su eficacia o replantear,
si procediera, la forma en que se desarrollan.
La manera de llevar a cabo dicha evaluacion
puede ser muy varia. Sirva de ejemplo una de
las actividades concebidas en funcion de la ex-
presién oral: los ejercicios de vocabulario. En
ellos cabe valorar desde la precision en la utili-
zacién de los vocablos, la fluidez verbal, el rit-
mo de adquisicién de vocablos nuevos, hasta
la frecuencia de procesos de composicién y
derivacion para formacién de las palabras. Es
evidente que en los periodos dedicados a eva-
fuar dichas actividades habra que concretar el
aspecto sometido a consideracién en cada
momento del proceso de aprendizaje a la vez
que se arbitran los sistemas especificos para
evaluarlo.

Al igual de lo que sucede con la evaluacidn
del vocabulario ocurre con cada una de las
restantes actividades, lo cual confirma la com-
plejidad de la evaluacién en el lenguaje como
anteriormente se advierte.

Se esquematizan a continuacion las activi-
dades fundamentales con sus aspectos a eva-
luar y los recursos e instrumentos a utilizar. (Ver
Tabla nim. 2.)

3. INSTRUMENTOS Y ETAPAS DE
EVALUACION EN EL AREA LINGUISTICA

Aunque en la tabla nimero 2 se han relacio-
nado una buena parte de instrumentos de eva-
luacién para el lenguaje a modo de ejemplo,
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conviene precisar las posibilidades de algunos
de ellos, asi como la norma de actuar e incluso
de elaborarlos. No se trata de analizarlos to-
dos, ni el espacio lo permite, ni es ese el pro-
pdsito, se trata simplemente de ofrecer al pro-
fesorado de E. G. B. algunos ejemplos como
ilustracién y estimulo para la elaboracién de
sus propios instrumentos de medida.

Tanto en el cuadro, como ahora mismo, se
omite la alusién a tests y pruebas objetivas por
considerarios englobados entre {os instrumen-
tos de evaluacion mas generalizados. En cam-
bio, se intenta someter a la consideracién de
los lectores otro tipo de ayudas para evaluar
que no dejan de ser interesantes a pesar de
estar menos difundidos y que, dadas las carac-
teristicas peculiares que hemos advertido en la
evaluacién de algunos aspectos del lenguaje,
suponen un buen apoyo para el profesor.

Independientemente de los aspectos o ras-
gos que con ellos nos proponemos evaluar,
también hay que precisar el momento 6ptimo
de su utilizacién dentro del proceso. Asi, mien-
tras la formulacién de unas advertencias sobre
la forma de utilizar la lectura informal como
medio de diagndstico, alude a una evaluacién
inicial, el ejemplo propuesto de evaluacién de
una composicion escrita o la realizacién de
una entrevista con los alumnos sitdan la ac-
cién no al principio, sino en el propio proceso
de evaluacién continua.

3.1. La lectura informal instrumento de
diagnoéstico para identificar los niveles de
lectura.

“Hay que convertir de nuevo la lectura, la
fectura oral y silenciosa, en centro de la activi-
dad escolar”’, decia Rosenblat en la sesién de
clausura del |l Congreso internacional para la
ensefanza del espanol.

El maestro debe estar preparado para identi-
ficar los distintos niveles de lectura de sus
alumnos. Ademéas de varios tests preparados
a tal efecto, se puede utilizar la técnica de la



TABLA N.° 2

ACTIVIDADES ASPECTOS A EVALUAR RECURSOS INSTRUMENTOS
Precisiéon en el lenguaje. Series de palabras. Grabaciones magnetofé-
Pronunciacién correcta. Completar giros verbales.| nicas.
Reconocimiento de difi-|Comparacién de recita-
ELOCUCION cultades. ciones.

Trabalenguas.

Observaciones comparativas
en representaciones.
Aplicacién de encuestas.

VOCABULARIO

Minimo o de base.
Adquisicién progresiva.
Influencias regionales.

Inventarios de palabras
comunes (elaboracién co-
lectiva).

Inventario de vocablos lo-
cales.

Inventario de toponi-
micos.

Anélisis de palabras nuevas.

Utilizacién de metéaforas.

Trabajo de diccionario (anéali-
sis de tiempos).

EXPRESION ORAL
CONVERSACION

Precisién.
Correccién.
Fluidez.

Inventario de frases.
Seleccién de recursos.
Comparacién de expre-
siones.

Grabaciones a comparar.

Entrevistas.

Recopilacién de comen-
tarios.

Sociogramas para agrupa-
ciones por temas.

LECTURA

Nivel de lectura indepen-
diente.

Nivel de lectura educativa
o de desarrollo.

Nivel de lectura de frus-|.

tracién.

Reconocimiento de difi-
cultades gréficas.
Interpretacién de giros.
Anélisis criticos de autor
y person ajes.
Satisfaccién e insatis-
faccién.

— Lecturainformal.

- Inventario de lecturas.

— Cuestionarios.

- Evaluacién de los libros a
leer.

ESCRITURA

Correccién.
Claridad.
Concisién l6gica.

Andlisis de forma gréfica.
Redaccion y composicion.
Correccién ortogréfica.

— AnéAlisis de recursos em-
pleados.
— Escalas.

MORFOSINTAXIS

Funcionalismo.
Vinculacién con el pensa-
miento.

Reflexién sobre la lengua.
Analisis de estructuras.

Aplicaciones directas a
anélisis de textos.
Anélisis de recursos sin-
tacticos.

Comprobacién de subor-
dinacién a otras activi-
dades.

— Observacién directa.

- Anaélisis de trabajo.

~ Comparacién de esque-
mas funcionales.

LITERATURA

- Amor a la literatura.

Actitud critica sobre
autores.

Influencias en la expre-
sién.

Seleccién de textos.
Comentario tipificado.
Inventario cronolégico de
autores.

— Discosy grabaciones.

— Concursos literarios.

— Valoracion de efactos im-
previstos.
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TextoS EVEREST

LIBROS DEL FUTURO
«EDUCACION GENERAL BASICA EVEREST»

EN E 6. B. LOS TEXTOS EVEREST SON
LOS MEJORES. LOS TEXTOS QUE USTED
HABIA PENSADO PARA SU CLASE

AREA
AREA AREA AREA AREA -

DE LENGUAJE | MATEMATICA |DE expeRiencia | PEEXPRESION ey igiasa|!DIOMAS |PROFESOR
Ideas y Palabras 1 | Nameros y Figuras 1 Libro Guia 1
Racreo 1 Fichas Nameros y Fi{ Nuestro Planeta 1 Siluetas y Formas 1 | Fichas 1 Solucién
Fichas Ideas y Pala-| guras 1 Fichas Nuestro Pla- | - Biblia Ejercicios y

bras 1 Ejercicios y Proble- neta 1 Trabajo con las ma- {lustrada Problemas
Cuadernos caligrafia] mas 1 Atlas Bésico Everest| nos 1
|deas y Palabras 2 | Nameros y Figuras 2} Libro Guia 2
Recreo 2 Fichas NGmeros y Fi{ Nuestro Planeta 2 Siluetas y Formas 2 | Fichas 2 Solucién
Fichas Ideas y Pala- guras 2 Fichas Nuestro Pla- Biblia . Ejercicios y

bras 2 Ejercicios y Proble- neta 2 Trabajos con |as ma ilustrada Problemas
Cuadernos caligrafia)] mas 2 Atlas Bésico Everest| nos 2
Ideas y Palabras 3 | Nameros y Figuras 3| Libro Guia 3
Recreo 3 . Fichas Nameros y Fi-{ Nuestro Planeta 3 | Siluetas y Formas 3 | Fichas 3 Solucién
Fichas Ideas y Pala-| guras 3 Fichas Nuestro Pla- Biblia Ejercicios y
bras 3 Ejercicios y Proble- neta 3 Trabajos con las ma ilustrada Problamas
Cuadernos caligrafial mas 3 Atlas Bésico Everest| noa 3
Ideas y Palabras 4 | NOmeros y Figuras 4/ Libro Guia 4
Recrao 4 Fichas NOmeros v Fi{ Nuestro Planeta 4 | Siluetas y Formas 4 | Fichas 4 Solucién
Fichas Ideas y Pala-| guras 4 Fichas Nuestro Pla- j Biblia Ejercicios y
bras 4 Ejercicios y Proble- neta 4 Trabajos con las ma- llustrada Problemas
Cuadernos caligrafia)] mas 4 Atlas Bésico Everest| nos 4
Ideas y Palabras § | Nameros y Figuras § Libro Gula 5
Recreo 6 Fichas NOmeros y Fi-| Nuestro Planeta 5 | Siluetas y Formas § | Fichas & Inglés Solucién
Fichas Ideas y Pala-| guras 6 Fichas Nuestro Pla- Biblia Francés Ejercicios y
bras 6 Ejercicios y Proble- neta 5 Trabajos con las ma-| ilustrada |Fichas Problemas
Cuadernos caligrafial] mas 6 Atlas Basico Everest| nos 5
Nuestro Planeta 6
Ideas y Palabras 8 | Nomeros y Figuras 6 Fichas Nuestro Pla- Historia de |Inglés Libro Guia 6
Recreo 6 Fichas Nameros y Fi-{| neta 6 Educacidn Artistica 1 la Salvaciéni Francés Solucién
Fichas Ideas y Pala-| guras 6 Materia y Energla 6 Fichas 6 Fichas Ejercicios y
bras 6 Ejercicios y Proble- [Fichas Materia y Problemas
mas 6 Energia 6
Nuestro Planeta 7
Ideas y Palabras 7 Numeros y Figuras 7 | Fichas Nuestro Pla- Historia de |Inglés
Recreo 7 Fichas Numeros y Fi-| neta 7 Educacién Antistica 2] la Salva- |Francés
Fichas |deas y Pala-| guras 7 Materia y Energla 7 cibn 7 Fichas Libro Guia 7
bras 7 Fichas Materia y Enen Fichas 7
gia 7
Nuestro Planeta 8
Ideas y Palabras 8 mumeros y Figuras 8|Fichas Nuestro Pla- Hsitoria de
Recreo B Fichas Numerosy Fi-| neta 8 Educacion Artistica 3] la Salva- |Inglés Libro Guia 8
Fichas Ideas y Pala- guras 8 Materia y Energla 8 cibn 8 Francés
bras 8 Fichas Materia y Fichas 8 Fichas
Energia 8

\.

CASA CENTRAL Y FACTORIA

DELEGACIONES EVEREST

Ponta, 8, (Las Palmas); Teléfono 24-81-13

UNA ORGANIZACION A ESCALA NACIONAL ESTA A SU SERVICIO:

Carretera Ledn-Astorga, km. 4, 600; Apartado 339; Teléf, 22-01-04 (4 lineas). Telegramas "EVEREST" - LEON (Espaiia)

DELEGACION MADRID: Santa Teresa, 10; Teléf. 419-11-91 - 419-18-06 - DELEGACION BARCELONA: San Andrés, 368; Talé-
fono 359-63-36 - DELEGACION SEVILLA: Pasaje Virgen de la Consolacién, 12; Teléf. 27-70-38 - DELEGACION GRANADA: Em-
peratriz Eugenia, 40; Teléf. 27-05-39 - DELEGACION VALENCIA: Luis Oliag, 68; Teléf. 27-77-53 - DELEGACION ZARAGOZA: Don
Alonso de Aragdn, 5: Teléf. 33-11-99 - DELEGACION BILBAO: lturriaga, 100; Teléf. 33-51-94 - DELEGACION CANARIAS: Gn!oJ
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lectura informal. El profesor seleccionar4 los

materiales de lectura escogiendo parrafos de
varios libros de lectura, graduados, que sean
nuevos para los nifos. Prepararéd determinadas
preguntas evaluadoras que formulard a los
alumnos y anotar4 en una ficha.

Para la seleccion de las preguntas hay que
pensar en la lectura silenciosa debiendo con-
testar el alumno correctamente por lo menos
a la mitad de ellas. Las preguntas a elaborar
deben basarse en el reconocimiento de deta-
lles, unas, otras, de tipo secuencial o ilativo,
intentaran establecer relaciones; al menos una
de las preguntas debe lograr la identificacién
del asunto o tema central de la lectura.

La comparacién entre los alumnos de una
misma clase o de un centro escolar no resulta
dificil como tampoco lo es el averiguar los res-
pectivos niveles:

De lectura independiente: No debe equivo-
carse en mas de un 1 por 100 de las pa-
labras corrientes.

Su comprensién como minimo del 90 por

De lectura educativa: No debe fallar mas de
una palabra cada 20, o sea, un 5 por 100.

Su comprensién del 75 al 85 por 100 de lo
leido. '

Nivel de frustracidn lectora: Fallos en
palabras corrientes una por cada 10,

Fallos en la comprensién desde el 50 por
100.

3.2. Ejemplo de evaluacién de una
composiciéon escrita.

Ante un asunto determinado, se invita al
alumno a realizar un ejercicio de creacién
personal y de autoinvestigacién acerca
de sus propios recursos. El alumno puede
analizar su propio trabajo clasificando sus
recursos, comprobando después si sus
resultados coinciden o distan mucho del
esquema Optimo y estableciendo relacio-
nes con los elementos que integran otras
composiciones literarias.

100. Como resumen grafico de anélisis de los
recursos empleados puede utilizarse el si-
Debe poseer habitos de lectura en silencio. guiente:
GRAFICO 1
SUJETO PREDICADO
Verbal
ORACION Nucleos Modificadores
Ndcleos Modificadores Nom.
simple com. m.d. compl. ap. sim, comp. o.d. o.i predic. cir.

1 + + +++

2. +

3.

— 65



Becas CENIDE

El Banco Internacional de Reconstruccién vy
Fomento y la Fundacién Ford destinan parte de
sus programas de colaboracién con el Ministe-
rio de Educacién y Ciencia a becas para la for-
macién de personal docente e investigador en
el extranjero, en campos de estudio vinculados
con los objetivos de la REFORMA EDUCATIVA.

Se consideran campos de estudio prioritarios
los siguientes, relacionados con la formacién
del profesorado a todos los niveles y a la admi-
nistracién educativa:

Formacién profesional.

Desarrollo y evaluacién de curriculum.

Planificacién de 1a Educacion.

Economia de la Educacién.

Administracién y Direccion de la Educacioén.

Formacién del profesorado.

Formacién del profesorado de: quimica, bio-
logiay ciencias naturales.

Trabajos manuales.

Dibujo.

Opciones técnicas del bachillerato: adminis-
tracién, agricultura, comercio, presupues-
to familiar y tecnologia.

Educacién General Béasica: pretécnica.

Se dard preferencia a los candidatos que pre-
senten certificacién acreditativa de colaborar
en un Instituto de Ciencias de la Educacién de
una Universidad espafiola, expedido por su Di-
rector. En igual forma se procederd respecto al
personal incorporado ai CENIDE. No obstante,
podré tener acceso a estas becas cualquier titu-
iado universitario que quiera incorporar su es-
fuerzo alas tareas de |a Reforma.

Las becas cubren los gastos de viaje, matricu-
las y estancia en el extranjero y, en determi-
nados casos, se asignan importes por familiares
a cargo del becario. Tendr&n una duracién mi-
nima de seis meses y méxima de dos afos. Los
impresos de solicitud e informacién adicional
pueden obtenerse en los Institutos de Ciencias
de la Educacién de las Universidades espaiiolas
y en el

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
Centro Nacional de Investigacién para el
Desarrollo de la Educacién (CENIDE)

Oficina de Programas Internacionales

Ciudad Universitaria —— Madrid-3

Los examenes de idioma y entrevistas ante el
Comité de Seleccién tendrén lugar en la prime-
ra quincena de noviembre de 1973. El plazo de
admisién de solicitudes queda abierto con la
publicacién de la Orden ministerial en el 8. O. E.
del 28 de septiembre y se cierra el 31 de octu-
bre préximo.
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El mismo alumno puede hacer su propio
inventario, sefalando en las casillas los
elementos correspondientes consignados
en cada una de las oraciones objeto de
estudio. Sea, por ejemplo, la oracién si-
guiente parte integrante del texto elabo-
rado que se somete a estudio:

“Los carros y ilos caballos me recuerdan
nostalgicamente mi nifiez en el campo,
en otros tiempos.”

Los recursos empleados se han reflejado en
las casillas.

El esquema puede complicarse y espe-
cialmente en los ultimos cursos de la E.
G. B. continuandolo en una serie de

items:

1. Falta de concision.

2. Faita de claridad.

3. Ambigledad.

4. Faita de concordancia.

5. Cédmputo de oraciones aceptables.

6. Errores en el empleo de las
may usculas.

7. Errores de puntuacion.

8. Otras faltas de ortografia.

9. Relaciones entre las frases dentro de

los parrafos:
Falta de conexidn l6gica.
Falta de unidad o demasiadas ideas sin
relacion.
10. Relaciones entre los parrafos.

Cuando el propio alumno es capaz de eva-
luar cada uno de los items propuestos pode-
mos afirmar que la autoevaluacién es real, que
constituye una fijacién, un auténtico aprendi-
zaje. No obstante, hay que sefalar que no to-
dos los alumnos de los ultimos niveles de E.
G. B. se encontraran en condiciones de eva-
luar cada uno de los items propuestos.

(Se recomienda a los interesados en profun-
dizar sobre el tema la lectura de SAWIN) (1).

{1) SAWIN: "Técnicas bdsicas de evaluacién”. Magisterio Espa-
Aol. Madrid, 1971.



3.3. La entrevista, instrumento de eva-
luacién de la expresion oral.

Las entrevistas pueden utilizarse para eva-
luar diferentes cuestiones, intereses, dificulta-
des del aprendizaje, efectos no planeados,
etc., ademas de otros muchos usos a los que
se aplican como: ayudar al alumno a preparar
un proyecto especial, a enfrentarse con un pro-
blema de disciplina y algunos mas. En el area
linguistica cobra una especial importancia. In-
vita a hablar a la persona entrevistada, permi-
te la realizacién de comentarios y conversacio-
nes acerca de lo que se considera el asunto
principal, poniéndola en situacidn de expresar-
se libremente,

Es importante para quien dirige la entrevista
la preparacion de la misma, la formulacion de
las preguntas en las que el profesor puede po-
ner en juego una serie de habilidades organi-
zando la secuencia general de las cuestiones,
formulando propdsitos claros y bien definidos
mediante la utilizacion de un vocabulario apro-
piado a la comprension de los alumnos.

La interpretacién de los datos ofrece aspec-
tos valiosos. Si el profesor es capaz de anali-
zar, junto a las respuestas a las cuestiones
propuestas, las diferentes consecuencias no
planeadas, obtendrad en su aplicacion indica-
dores muy significativos que de otro modo pa-
sarian inadvertidos.

Por otro lado la realizacion de entrevistas
cabe perfectamente dentro de un proceso con-
tinuo de evaluacién y sin relegar una de las
formas de comunicacion oral con los alumnos
al final de proceso como podria ocurrir en el
caso de los examenes orales que siempre ve-
nian a ser la culminacién de una o varias eta-
pas.

No olvidemos que si la evaluacidn debe me-
jorar el aprendizaje y la misién del profesor
que evalia el lenguaje es ensefiar al alumno
a utilizarlo, la entrevista es una buena oportu-
nidad de ofrecer esquemas correctos y mode-
los linglisticos como primer paso en gl proce-
so general de aprendizaje de la lengua. Es ya
muy antiguo el aforismo que dice “Se aprende
a hablar hablando”.

En este sentido y sumergidos en los vaive-
nes, ocasionados por los laudables esfuerzos
de especialistas e investigadores de la lingliis-
tica, acerca de las teorias gramaticales, no es-
tard de mas que insistamos en que la gramati-
ca es uno de los vehiculos de aprendizaje fun-
cional de un idioma, pero no el Unico. Recor-
demos al respecto la primera de las recomen-
daciones de la Asociacion de Academias de la
Lengua en su VI Congreso: “"Conviene que en
los grados primario y secundario la ensefianza
del idioma se realice, esencialmente, por me-
dio de métodos practicos’.
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en el /." nivel, las «cnovedades» de la reforma
son ya instituciones pedagdgicas

e

érecuerda el'caos’
de los nuevos métodos
cientificos?

La Inmensa mayoria de los adultos desconocian términos tales como =eco-
logla«, «morfemas o «relaciones de inclusions.

Ese era ¢l caso t de ducadores. La reforma educativa,
no obstante, de cara al futuro, incorporaba los nuevos métodos cientificos:
ar estr temitica moderna... Especialmente quienes no
ejercian la fi inaban que esa tr ion de saberes se que-

daria en una norma sobre al papel o provocaria el caos.

Pero la reforma alcanza ya la alta cota del 7.° nivel. ¥ @8 una realidad la
elevacién general dela er bésica fund ia en hechos tan
concretos como que los nifios sl saben hoy qué es un «morfemas, qué son
«ralaciones de Inclusién. y qué Interds tiene la «acologias

En vez del caos, una i dngogl ble: una basica
con un nivel clentifico moderna.

Nosotros, por nuestra parte, estamos contentos de haberles proporcionado
herramientas Gtiles, de haber aceptado también el reto desde el primer dia.
De haber trabajado convencidos de que la reforma educativa no quedaria
reducida al «<caos clentifico- y cuestiones similares. Quizd porque ya éra-
mos innovadores en la etapa anterlor, sablamos que las <novedades« de la
reforma perderian pronto sus perfiles sorprendentes y se convertirian en
sdlidas Instituciones pedagdgicas.

Afio tres afo han id P larme las coincidenclas entre
ustedes y nosotros.

De ahi que ahora, para la alta cota del 7.*, nuestro material presents como
unica y profunda novedad servir los ya extensos contenidos del nivel con
las ya sviejas novedades de la reforma educativas.

El futuro ha impuesto la reforma;
Santillana se ha impuesto hacerla fécil

SANTILLANA, S.A. DE EDICIONES  Elfo, 32 - MADRID-27



LA EVALUACION

DE LA
LENGUA
EXTRANJERA

1

Por Aurelio Verde

Profesor de Escuela Universitaria

1. Tests objetivos vy
pruebas tradicionales.

En el numero monogréfico
de Vida Escolar dedicado ala
enserianza de la lengua ex-
tranjera (1) publicamos un ar-
ticulo en el que nos ocupéba-

Ficha M 11
Complites par ls, |5, les
Prands ls boite ot guvre
Lance ln ballon et sttraps —
Pranet votrs régle st meties dam votre carrable
Mettons nos poupses dant be Ivabo et lsvans
Voilk des dusaing. regardes -

Vollk watre cartable. pranss —
L Réponden (I'. s, o les)
Fallr s

— Oui

Est-co qua tu vas charcher facques!

MNoa,

Eat-¢e que ws vas auvric cete baba!
- p—' O,

mon

Est-ce que vous aliss caser Uavion)
11 { ! Oul,
Men,
L Powi les question:
Oui. neus siom le prendre
Oul. jo vain Vaseraper
Non, il ne ve pas e lancer

W ova les faire

mos unicamente de los tests
objetivos. Es innegable que
con los tests objetivos se pue-
de realizar satisfactoriamente
no sélo la exploracién inicial,
sino también la evaluacién
continua (mediante lo que [la-
méabamos el “minitest” objeti-
vo —de aplicacién frecuente—
y los tests parciales —més
amplios y de aplicacion mas
espaciada).

Conviene no obstante tener
en cuenta que en la clase tie-
nen lugar una serie de activi-
dades que también es necesa-
rio evaluar. Constituye un lu-
gar comun arglir que la eva-
luacion de estas actividades
es tarea evidentemente subje-
tiva. Es natural que, de todos
los procedimientos de evalua-
cién, la observacién de la cla-

(1) VERDE, A.: La evaluacion de la lengua
extranjera. Principios y técnicas. Vida Escolar,
nimero 147-148. Marzo-abril, 1973, pagi
na 44,

se, el sequir a diario la pista al
alumno, sea lo mas dificil de
llevar a cabo de una manera
coherente. (En los dltimos
anos ha empezado a utilizarse
el llamado “anélisis de inter-
accion”, con el que se puede
obtener una evaluacion bas-
tante objetiva de la conducta
de los alumnos y del profesor
durante el periodo de clase,
Sin embargo, estas técnicas
no se encuentran aun lo sufi-
cientemente perfeccionadas,
por lo que su manejo y com-
prensién no han alcanzado
aun el nivel de difusién y
aceptacién logrado por otros
métodos de evaluacion.)

Hay que dejar claro desde
el principio que los tests obje-
tivos y las evaluaciones de
clase no se excluyen mutua-
mente, sino que se comple-
mentan. Insistimos en que la
evaluacion estrictamente ob-
jetiva no descarta otros tipos
de evaluacién. Precisamente
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el mejor argumento en favor
de los tests objetivos es que
desbrozan el camino y dejan
maéas tiempo a otras activida-
des. La evaluacion final sera
més completa si esté consti-
tuida por una integracién de
los resultados de los tests y
de las evaluaciones hechas en
clase durante el curso.

2. La importancia de la
evaluacion dentro de un
plan de estudios.

Siguiendo a M. West pode-
mos afirmar que la importan-
cia fundamental de la evalua-
ciébn en la enserfianza de una
lengua extranjera reside no
tanto en la comprobacién del
nivel alcanzado por los alum-
nos, como en el efecto sobre
el tipo de enserianza que se
imparte en clase; cualquier in-
tento innovador estaré conde-
nado al fracaso sino va acom-
panado del correspondiente
cambio en los mecanismos de
evaluacién. De poco sirve in-
sistir en la importancia de las
destrezas orales y la produc-
cién correcta de las estructu-
ras basicas de la lengua, sila
evaluacién consiste en una
prueba de traduccién. Es ne-
cesario, por lo tanto, una ade-
cuacién entre los objetivos del
plan de estudios (a corto y a
largo plazo) y la evaluacién de
los alumnos. Si el plan de es-
tudios se propone como fin el
desarrollo arménico de las
destrezas, activas y pasi
vas, la evaluacion tendrd que
incluir pruebas objetivas y de
tipo tradicional encaminadas
a comprobar el dominio que el
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alumno posee de cada una de
las destrezas.

3. Diversos tipos de ejer-
cicios escritos y su evajua-
cion. s

La préactica escrita es parte
indispensable de casi todas
las clases a lo largo del curso.
Los ejercicios escritos pueden
ser tanto una técnica de ense-
Aanza como de evaluacién y
la fusion de ambos aspectos
suele dar excelentes resulta-
dos. No hay que olvidar que la
préctica oral intensiva debe
preceder a cualquier ejercicio
escrito.

3.1. Copia y dictado de
palabras, frases y oraciones.

Aunque se puede realizar la
copia de palabras aisladas, es
preferible no detenerse ahl y
acabar copiando y dictando
las palabras dentro de un con-
texto por reducido que éste
sea. Ofrecemos seguidamente
el posible desarrollo de un
efercicio:

a) Los alumnos observan
atentamente las palabras, es-
critas en el libro o en el ence-
rado, mientras que el profesor
las pronuncia con claridad.

b) Los alumnos leen las
palabras en voz alta imitando
al profesor.

¢c) En las repeticiones su-
cesivas pueden hacerlo con
los ojos cerrados, advirtiéndo-
les que traten de recordar al
mismo tiempo su ortografia.

d) Los alumnos, mirando
al libro o al encerado, copian
cada palabra tres veces. Con-
viene que cada vez que co-
pien una palabra la comprue-
ben con el original.

e) Cerrados los libros o
borrado el encerado, se les
dicta las palabras.

3.2. Eldictado.

A pesar de /a larga tradicion
del dictado en nuestra ense-
fianza se trata, en nuestra opi-
nién, de una de las técnicas
tanto de enserianza como de
evaluacion peor entendidas, y
a la que ualtimamente parece
estar de moda denigrar.

Uno de los argumentos
contra el dictado es que como
técnica de evaluacién es in-
Jjusta al poner a prueba lo que
no se ha ensefriado. Pero esto
es facilmente subsanable uti-
lizando en el dictado el voca-
bulario y las estructuras ya
ensernadas.

Otra de las acusaciones
contra el dictado es que para
realizarlo se requiere mas de
una destreza y que, por lo tan-
to, no es una técnica ortodoxa
de evaluacién objetiva. No de-
fendemos aquf el dictado co-
mo un test objetivo estricto,
sino como técnica de ense-
rianza y evaluacién a utilizar
dentro del contexto de la cla-
se. El dictado puede ser un
medio adecuado para consoli-
dar y comprobar el vocabula-
rio y las estructuras que se
han aprendido recientemente,



ya que los alumnos tienen al
mismo tiempo que escuchar,
retener, escribir y leer (lo que
han escrito). La coordinacion
de todas estas operaciones es
una ayuda poderosa para gra-
bar el material enseriado.

3.2.1. Ofrecemos a conti-
nuacién una manera de reali-
zar el dictado, no sin antes re-
cordar que los dictados deben
tener una variedad razonable
en cuanto a su contenido fo-
nolégico y ortogréfico, y de-
ben incluir, ademéas de las
partes narrativas, preguntas y
didlogos.

a) El profesor lee el dic-
tado mientras los alumnos es-
cuchan. Se puede indicar la
entonacién mediante movi-
mientos de la mano.

b) Los aluminos repiten las
oraciones con el profesor, imi-
tando su entonacién (y, si se
quiere, los movimientos de la
mano) hasta llegar a pronun-
ciar correctamente.

c) Los alumnos escriben al
dictado lo que han repetido
anteriormente con el profesor.
Hay que tener en cuenta que
el dictado debe hacerse por
grupos de palabras. Se acon-
sefa no repetir nunca palabras
aisladas, ni permitir a los
alumnos que interrumpan el
dictado en caso de que ten-
gan alguna dificultad. Una po-
sible solucibn para estas si-
tuaciones consiste en realizar
el dictado paseando por la
clase. Si se observa que va-
rios alumnos tienen dificultad

con la misma palabra se-

puede escribir ésta en el en-
cerado.

d) Acabado el dictado, se
pide a algunos alumnos que
vayan leyendo por turno las
diferentes partes del mismo,
corrigiéndoles si fuera nece-
sario y copidndolo acto segui-
do en el encerado para que se
puedan hacer las oportunas
correcciones ortogréficas.

Para mantener la eficacia
del dictado es necesario que
sea.un ejercicio estrictamente
controlado.

3.3. Préctica escrita de
ejercicios estructurales.

Es ésta un &rea sumamente
importante porque nos ayuda
a comprobar el grado de asi-
milacién de las estructuras
presentadas en clase. La ex-
periencia demuestra que la
mayoria de las veces los
alumnos no transfieren lo que
han aprendido oralmente a la
forma escrita sin una préctica
masiva y controlada de ejerci-
cios estructurales realizados
por escrito. Entre los ejerci-
cios que se pueden realizar
estan:

a) Ejercicios de sustitu-
cién, utilizando las tablas que
traiga el libro o poniendo
otras nuevas en el encerado.

b) Ejercicios de comple-
cibn.

c) Ejercicios de transfor-
macién (cambiar a plural,
cambjar la persona, poner en

negativa o interrogativa, cam-
biar el tiempo, etc.).

3.4. Lacomposicion.

En las primeras etapas debe
ser muy breve y estar rigida-
mente controlada. Casi po-
driamos decir que tendré muy
poco de redacciébn en sentido
estricto. Se limitaré a una o
dos lineas y a una mera mani-
pulacién de las estructuras
por parte del alumno. Hay que
tener sumo cuidado con las
correcciones, serialando uni-
camente las mas importantes
para evitar un condiciona-
miento negativo del alumno
respecto a este tipo de ejerci-
cios.

3.5. La correccién del
cuaderno.

Aunque la correccién de los
ejercicios escritos se ha hecho
ya en clase, el profesor debe
revisar con frecuencia el cua-
derno donde se han realizado.
Una posibilidad puede ser
corregir por dias alternos los
cuadernos de la mitad de la
clase. Esta correccién subsa-
na cualquier posible error en
la correccién hecha por el
alumno, le recuerda a éste
que su trabajo es siempre
comprobada y ofrece al mjs-
mo tiempo una oportunidad
de individualizacién.

En cuanto alas faltas, si és-
tas son generalizadas, es pre-
ferible realizar ejercicios nue-
vos para corregirlas en vez de
mandarlas copiar nuevamehte
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en el cuaderno. Ademas, silos
ejercicios han sido cuidadosa-
mente controlados y se han
practicado lo suficiente antes
de realizarlos por escrito, las
faltas suelen ser pocas y esto
ahorra mucho tiempo al pro-
fesor cuando llega /a hora de
corregir., Recordemos final-
mente que el efecto de un
cuaderno plagado de correc-
ciones puede ser desastroso y
que hay que evitar por todos
los medios que el alumno se
sienta abrumado ante un na-
mero excesivo de faltas. La
mejor manera de evitarlo es
tener siempre presente un
principio basico de laense-
Aanza: no poner ejercicios en
los que el profesor sepa de
antemano que los alumnos
van a cometer numerosos
errores. El reducir la posibili-
dad de error es algo que hay
que intentar en cualquier mo-
mento del aprendizaje, pero
de manera muy especial en
las primeras etapas.

4. La evaluacion de los
ejercicios orales mediante
estadillos.

Los ejercicios orales son los
que aparentemente presentan
mas problemas para su eva-
luacién eficaz en clase. Cree-
mos, sin embargo, que se
pueden superar la mayor par-
te de las dificultades utilizan-
do estadillos que, por su sen-
cillez, sean adaptables a cual-
quier tipo de ejercicio oral.
Los puntos mas importantes a
tener en cuenta en la utiliza-
cion de este procedimiento
son:

a) Evaluar cada vez a un
grupo reducido de alumnos.
Nos pueden servir de guia en
este sentido los equipos o
grupos de trabajo en que. se
haya dividido la clase. De to-
das formas no es aconsejable
que sean mas de seijs.

b) Dado que un grupo

puede evaluarse en muy poco
tiempo (unos ocho minutos),
podréa aplicarse a toda la clase
una prueba oral como minimo
por semana.

c} Con los estadillos se
debe respetar la regla de
comprobar una sola cosa ca-
da vez.

Diremos por ditimo que una
utilizacién racional de los es-
tadillos nos proporcionaré una
informacién constante y acu-
mulada sobre el progreso y di-
ficultades de los alumnos, la
eficacia de nuestros métodos
y la bondad de los materiales
y ejercicios utilizados.

Damos a continuacidn, co-
mo posible guia, el diagrama
de un estadillo donde mante-
nemos deliberadamente la
idea de la sencillez ala que
antes nos hemos referido.
(Ver cuadro A.)

CUADRO A
)
Fecha: Curso: GrUPO: crnmtmrnssen] O
NOMBRES Evaluacién de FORMAS INTERROGATIVAS i
DE LOS ALUMNOS {{S6lo una cosa cada vez!) g
Tipo de ejercicio: TRANSFORMACION <
710

Enrique Santana

1
2
3
4
5.
6.
7
8
9
10

NOTA: Seria conveniente tirar a multicopista este modelo, o el que se haya alegido, para poder disponer de ellos en clase cuando sea oportuno.
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5. Cuestionario a modo
de resumen.

Las preguntas que siguen
no pretenden en absoluto ser
exhaustivas, sino recordar y
sugerir algunos aspectos de la
evaluacién de lalengua ex-
tranjera.

1. ¢Estan en consonancia
las pruebas con las activida-
des desarrolladas en clase?

2. ¢Aprovecho los resulta-
dos de las pruebas como indi-
cacién de los puntos débiles e
insisto en ellos con activida-
des y ejercicios complemen-
tarios?

3. ¢Reviso a fondo Jos
items de los tests objetivos
que hayan causado dificultad
a la mayoria de los alumnos?

4. ;Mantengo el equilibrio

entre la impaortancia relativa
de cada una de las destrezas
ala hora de evaluar?

5. ¢Empleo material lin-
guistico que sea reflejo fiel de
la lengua tal como se emplea
dentro de la cultura nativa?

6. ¢Utilizo un muestreo lo
suficientemente amplio de las
estructuras y vocabulario
aprendidos en clase cuando
elaboro los tests objetivos
parciales?

7. ¢Voy tomando nota de
las ideas que surjan en clase
para la confeccion de items
de futuros o dejo siempre la
elaboracion de éstos para el
ultimo momento?

8. ¢Sigo ciegamente el
texto que utilizo y no tomo
ninguna iniciativa por mi
cuenta referente a la evalua-
cion?

9. Siempre que hago al-
guna prueba, sevito que los
alumnos estén tensos, y trato
por todos los medios de con-
segquir que consideren la prue-
ba como una parte mas del
aprendizaje?

10. ¢Utilizo alguna vez las
pruebas como instrumento de
castigo?

Si después de leer las pre-
guntas anteriores no hemos
encontrado ningun fallo en
nuestros métodos de evalua-
cién, pueden ocurrir dos co-
sas: que somos un modelo a
seguir por todos o que, por el
contrario, somos una calami-
dad autoevaluandonos.
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LA EXPERIENCIA nos dio [A CALIDAD P
LA CALIDAD nos dio EL PRESTIGID

Son mds de 35 afos dedicados a la confeccion de textos para

la ensefianza de idiomas.

BACHILLERATO:

LENGUA FRANCESA, cuarto curso.
LA LITTERATURE PAR LES TEXTES, quinto curso
por ANA MOLL MARQUES.

EDUCACION GENERAL BASICA:

5.° y 6.° curso.~APPRENEZ LE FRANCAIS
AVEC NOUS, |

7.° curso.—APPRENEZ LE FRANCAIS AVEC
NOUS, I

por ANA MOLL MARQUES.

5.2y 6.° curso.—LET'S LEARN ENGLISH
por DORA MOLL MARQUES.

Todos ellos con Fichas de Trabajo y Evaluacién
vy Guia didactica.

Cada afio aparecera un nuevo curso

EDITORIAL MOLL

Torre del amor, . 224176 PALMA DE MALLORCA
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Por Manuel Sanchez Méndez

Interdependencia entre evaluacion y ol

tivos

Para sentar las bases de toda evaluacidn
hemos de partir del principio de que ésta ha
de ser planteada en una relacién de interde-
pendencia y consecuencia con los objetivos
que hayan sido fijados.

Los objetivos, a su vez, serdn una conse-
cuencia de los supuestos (1) sobre los que
hemos estructurado la asignatura. En el caso
de la Expresién plastica habriamos de tener en
cuenta todos y cada uno de los siguientes as-
pectos:

a) Concepto de Expresién plastica.—Debe-
mos entender por expresion plastica no sdélo
aquélla que se produce mediante procedi-
mientos graficos, pictéricos, escultéricos, et-
cétera, sino, de una forma maés amplia, todo lo
que es representaciéon o muestra de caracter
visual. Asi, por ejemplo, no hemos de limitar-
nos al estudio de dibujos u otras manifesta-
ciones producidas de forma mas o menos di-

recta por el hombre, sino considerar también
cualesquiera otras imagenes visuales existen-
tes (2).

b) /magen visual y cultura actual.—Todos
estos sistemas o procedimientos a los que es-
tamos aludiendo no suponen sino sublengua-
jes de un dnico medio de comunicacién: la
imagen visual. Lo visual constituye hoy uno
de los principales vehiculos de comunicacién
de nuestra cultura. Debemos de tener por ello
en cuenta que hemos de ir preparando al
alumno para captar e interpretar toda esa serie
de ilustraciones, signos, simbolos, diagramas o

(1) Al partir de los supuestos y deducir directamente de ellos,
habremos utilizado la via mas segura para hallar los criterios de eva-
luacidn.

(2} Los avances tecnolédgicos actuales nos estan brindando, con
tinuamente, nuevos tipos de imégenes, obtenidas mediante procedi
mientos més o menos complejos. Sirvannos de ejemplo: el holograma
(producido por rayos laser), la gammagrafia (producida mediante los
rayos gamma), las fotografias de infrarrojos, las equidensitas fotogréa-
ficas, las nuevas formas descubiertas con el microscopio electrénico,
los relieves marinos obtenidos por ondas de sonar, el rastro de las par
ticulas atémicas en la camara especial, etc., etc,, y todas las imagenes
producidas por medios que ya son aplicados corrlentemente a la ense-
fAlanza, como las de televisién, las de proyeccion fija o las formas para
el franelograma, etc., etc.
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anagramas, etc., con los que en cualquier cir-
cunstancia el hombre de hoy es requerido para
ser orientado o informado (formadas por gra-
fismos, figuras, colores, etc., que tendrdn unas
veces un caracter indicador, y otras un carac-
ter técnico, ideoldgico, estético, documental,
cientifico, estadistico, etc.).

Pero habremos de afadir aun, a la variedad
de estas iméagenes, la complejidades y con-
trastes de las expresiones plastico-artisticas
actuales, que nos vienen dadas por la apari-
cién novedosa y continuada de corrientes y
estilos, y la incorporacién de nuevas técnicasy
materiales (3). Por otra parte, la nueva estética
se irradia configurando todo ornamento, util,
maquina cotidiana, etc.

Nos encontramos, pues, ante el hecho de
que hemos de sensibilizar al nifio para que en
el futuro pueda comunicarse e identificarse
con esas nuevas formas e, incluso, predispo-
nerle paralas que puedan ir surgiendo.

c) Sensibilizacién.—La sensibilizacion ha
de hacerse con un doble caracter: para que
sirva a la comprensién de la realidad y para
que a través de ella se perciban también los
valores plasticos y estéticos.

d) Creactividad.—Este término viene a
marcar uno de los cometidos o hechos funda-
mentales en la educacién actual, afectando es-
pecialmente a aquellas asignaturas en las que,
como en el caso de la expresion pléstica, la
creactividad es componente propio y carac-
terizante {4).

e) [Informacién, cultura y formacién.—Estas
tres vertientes constituyen también funciones
importantes que hemos de atender mediante
la muestra y estudio de ambientes o de docu-
mentos plasticos o visuales.

f) Integracién y coordinacién con las otras
&reas.—FEs obvio que si la educacién tiende a

(3) Una muestra de esta complejidad de las expresiones artisticas
pudieran ser los efectos mecanicos y épticos utilizados en ias dltimas
corrientes {op-art, arte cinético, sicodélico, o en el llamado “compu-
teur art’”, realizado mediante la conjuncion de disefios y ordenadores).
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tener un caracter integrador debemos de en-
focar ésta, en cuanto en tanto se refiere al
terreno que nos es propio, buscando toda
posible relacion entre lo plastico y lo verbal,
lo dindmico o lo numérico. Buscar no sélo en
lo que al campo de integracién de las artes se
refiere, sino en cualquier punto de coinciden-
cia o convergencia posible entre las areas. Con
ello conseguiremos ofrecer al alumno con-
ceptos verdaderos (reales), por amplios y com-
pletos, y no interpretaciones o conocimientos
parciales o “estancos” (5).

g) Avances realizados en el terreno psico-
l6gico.—Los descubrimientos realizados en el
conocimiento del nifio estan afectando de ma-
nera especial a materias en que, como la nues-
tra, las caracteristicas expresivas infantiles
se tienen en cuenta en un alto grado. Por una
parte se valora y adecta la metodologia a la
evolucién natural de la expresién gréfica infan-
til, o a los conceptos y la comprensién que del
espacio tenga el nifo. Por otra parte, tanto en
la programacién como en la evaluacién, se
tienen muy en cuenta la espontaneidad o la
libertad expresivas.

(4) E! reconocimiento del talento creador, como ingrediente a
tener en cuenta en el éxito escolar, y la valoracién y enjuiciamiento del
sujeto o grupo de caracteristicas creativas (en diferenciacién del tipo
intelectivo, o como un aspecto principal de ta personalidad, supone
un paso gigantesco para las asignaturas en las que, como en la expre-
8ién plastica, se han de considerar la intuicién, la imaginacién, la
originalidad, etc. Estos factores, que son connaturales a ella, van a
definir aspectos claves de los criterios de evaluacién.

(6) La verdadera integracién de los fenémenos plasticos y sonoros
se produce de hecho hoy en las artes mediante procesos muy diver-
sos. Citemos como muestra el llamado “cimatico”, de caracter mecé-
nico y de posible control, que traduce las vibraciones acusticas en
formas plasticas bi o tridimensionales. Otras experiencias, realizadas
por diversos artistas en lo que va de siglo, permiten la transformacién
de formas pléasticas (pintadas o fotografiadas en bandas o pistas de
sopido) en ordenaciones o composiciones sonoras o musicales. Es
interesante también recordar la coordinacién de expresiones que se
producen en la llamada “poesia espacial”, en la que los valores plas-
ticos y literarios se entremezclan y llegan casi a confundirse en cuanto
ala grafia y el espacio, y que inciden también en el campo de to dina-
mico, sustituyendo valores de tiempo por valores espaciales.

Para terminar, seria conveniente citar algunos ejemplos ya intro-
ducidos en el terreno de las actividades escolares. Factores como ia
forma, el color, el tamano, el grosor, etc., que pertenecen tanto a lo
plastico como a lo matemdtico, aparecen en los llamados “juegos
légicos”, asl como los valores espaciales se funden en actividades
como las topoldgicas (aunque en lo plastico tengan un caracter prin
cipalmente tactil y manipulativo).

La consecuencia mas importante de todas estas relaciones, es que
han exigido un cambio en las relaciones interdisciplinarias, encontran-
do los verdaderos caminos y campos de integracion y superando
aquellas otras relaciones de carécter meramente auxiliar e incluso
“servil” (por la pobraza conceptual de sus interrelaciones).



h) Laincorporaciéon de numerosas técnicas
de expresion plastica al campo escolar es otro
factor que determinara la medicién de las po-
sibilidades o capacidades de expresién del
alumno.

i) El dltimo aspecto que se proyectaria en
la evaluacién seria el relacionado con las va-
riantes nuevas de actividades (en cuanto a la
perfeccion y expresion se refieren).

De todo ello extraeriamos como consecuen-
cia los siguientes:

Aspectos evaluables.

Derivados de las anteriores premisas, ten-
driamos que los factores evaluables habrian de
ser; la captacion de las diferentes imagenes;
la expresion; la originalidad de las soluciones;
los conceptos de realidad (a través, por ejem-
plo, de las actividades de integracién); el do-
minio técnico; la sensibilizacién y los valores
estéticos; etc., aspectos que podriamos com-
pletar y manejar segin el esquema siguiente:

Esquema de evaluacion de la Expresiéon
Plastica (capacidades y grados).
Percepcién:

— Sensibilidad para la captacién de la
realidad.

— Sensibilidad para la comprensién de
los distintos tipos de imagenes.

— Observacion:
Relaciones espaciales, formales, cro-

maticas.
Riqueza de detalles:
Cantidad.
Significacién e importancia.
— Andlisis:

Légico espacial.

Valores plasticos y visuales (materia,
estructura).

Factores compositivos {sentido es-
tético) (A).

— Retentiva visual.

~ (B).

Creacién:
- Originalidad en las soluciones.

— Gamas de utilizacién y explotacién de
recursos expresivos (C).

~ {B) Percepcidn divergente:
interpretaciones personales.
Variedad de interpretaciones.

— Hallazgos estéticos y plasticos.

— Asociaciones, sustituciones, etc. (de
unos valores plasticos o materiales por
otros).

— Imaginacion, fantasia, etc.

Expresion:

— Rigueza de detalles:
Cantidad.
Importancia o significacién.

— (C) Utilizacién de variantes y recursos.

— Relaciones (coherencia) entre motiva-
cién (planteamiento o tema) y expresién
(resultado).

— Fluencia de vocabutario especifico (ver-
bal).

— Dominio de técnicas y adecuacion de
éstas a {os tipos de ejercicios.

— Proporcién, tamanos, espacio, color, etc.

— Composicién (D).

Estética:

— Criterios.

!

Conceptos:
Ténganse en cuenta tanto las aprecia-
ciones objetivas como las divergen-

tes (B).

— (D) Dominio de los elementos composi-
tivos.

— (A) Apreciacion de valores estéticos.



Formacion e Informacion:
— Conceptos (profundidad de la asignatura).

— Conocimientos (extensién de la asigna-
tura).

Aprendizaje:

— Asimilacién y utilizacién de los valores
plésticos, estéticos y expresivos propor-
cionados por el medio educativo.

Material escolar sobre el que realizar {a eva
luacion.

La extraccién de datos se podra obtener y
basar sobre todo tipo de ejercicios realizados
por los alumnos (el conjunto de muestras es-
colares procedentes de los trabajos del curso,
tests y pruebas), como por ejemplo:

a) Ejercicios normales de curso {que co-
rrespondan a los contenidos y actividades pro-
gramados).

b} Ejercicios-resumen (especialmente pre-
parados para aportar el mayor nimero de
datos por concentrarse o combinarse en ellos
diversos aspectos de la percepcion y la ex-
presion),

¢/ Pruebas y tests: presentamos, siguiendo
el esquema de evaluacién, otro cuadro, en el
que se recogen distintos tipos de pruebas,
muchas de las cuales son susceptibles de
transformarse o presentarse como tests.

Pruebas y tests

Percepcion:

— Discriminacién, reconocimiento e identi-
ficacion de formas.

— Anaélisis 16gico espacial (deducciones vy
relaciones entre representaciones, hallaz-
go de mddulos, etc.):

— Observacién objetiva (detalles, propor-
cién, orientacién espacial, color, ect.).
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— Sensibilidad para la captacién de la rea-
lidad (principalmente a través de pruebas
de caracter globalizador o integrador).

— Analisis de formas y estructuras {materia,
textura, tensiones y demas valores plas-
ticos).

— Captacion de iméagenes muy variadas.

Creacion:

— Realizaciones a partir de multiples mate-
riales (ej.: realizacion de diapositivas con
materiales muy variadosj.

— Realizaciones a partir de un elemento
simple (lata, etc.).

— Obtencién de posibilidades de un solo
material o técnica (ef.: bloque para serrar,
taladrar, rayar, tallar, etc., o explotacion
de recursos expresivos: un unico tipo de
pintura y soporte).

— Sustituciones y analogias pléasticas (valo-
res, materias, etc.).

— Creatividad espacial (divisiones de for-
mas, etc.).

— Interpretaciones graficas o plasticas li-
bres (de obras de arte, etc.).

— Versiones (de textos, sonidos, etc.).

— Completar libremente formas, manchas,
etcétera (A).

— Disenrio (ideacidn y representacién).

Expresion:

— Capacidad de expresién (ej.: en la repre-
sentacion de varias figuras conocidas:
detalles, situacién, proporcion, relacio-
nes, etc.).

— Completar, légica o libremente, lineas,
formas o manchas (A).

— Dominio técnico (y adecuacion).

Formacién e informacién:
— Conocimiento de la materia.

— Vocabulario especifico.



— Encuestas, etc. (ej.: “situacién ante la

obra plastica”).
Estética:

— Titulacién (ej.: de reproducciones de
obras de arte no conocidas. por el alum-
no, tanto figurativas como abstractas).

— Ordenaciones pléstic as, etc.
— Comentario de obras de arte.

— Diagramas (gréaficos) analiticos de obras
de arte.

Registro de datos.

El sistema ideal de recopilacién de datos,
tanto individuales como colectivos, seria la
utilizacién de fichas especificas escolares (ex-
presamente preparadas para Expresién Plas-
tica).

Los tipos mas regularmente e mpleados son
los siguientes:

a) Ficha escolar personal y evolutiva (que

puede ser cualitativa, cuantitativa o combi-
nada). -

b) Ficha por grupo y ejercicio (general-
mente cuantitativa). :

La confeccién de estas fichas puede hacerse
a partir de los aspectos y criterios de evalua-
ciéon correspondientes al esquema que pre-
sentamos.

Las de caréacter cualitativo pueden recoger
ademAs caracteristicas personales del grafis-
mo (fuerte, incisivo, suelto, débil), el volumen,
etcétera. En las de caracter cuantitativo,
habremos de considerar un baremo de valora-
cién de cada aspecto correspondiente a un
ejercicio. Asi, por ejemplo, puntuaran con un
porcentaje mayor aqueltos aspectos (creacion,
percepcién, informacion, etc.) que correspon-
dan a los objetivos principales del ejercicio y
en disminucién aquéllos menos importantes.

Proponemos un modelo de ficha individual,
evolutivo-cuantitativa, por ser aquélla de ma-
yor rendimiento (por su continuidad de aplica-
cién) y por ser de mas corriente uso. (Ver
ficha 1.)

FICHA - 1

Edades Percepcion Creacidn

Expresion Estética Conocimientos

M N E M N

M N E M N E M N E

4-51/2

51/2-7

7-8

8-9

9-10

10-11

11-12

12-13

13-14

M = Mucha

N = Normal

E = Escasa




| Congreso Nacional
de Educacién Preescolar

El Comité Nacional de la Organizacién Mundial
de Educacién Preescolar (O. M. E. P.) en colabora-
cién con el Instituto de Ciencias de la Educacién
de la Universidad de Valencia, ha previsto organi-
zar en esta ciudad el Primer Congreso Nacional de
Educacién Preescolar.

Las fechas tenidas en cuenta para el desarrollo
de este Congreso son los dias 13, 14 y 15 de di-
ciembre de 1973.

El Comité Nacional de Educacién Preescolar en
este | Congreso Nacional pretende estudiar los pre-
supuestos sobre los que descansa la educacién del
nifo en edad preescolar, sus repercusiones en el
campo socio-econémico e investigacién de los fac-
tores sociales, psicolégicos y pedagégicos que per-
mitan mejorar fa calidad de la educacién preescolar.

Se constituiran tres ponencias que tratarén de
los aspectos sociol6gicos, psicobiolégicos y peda-
gbgicos del Preescolar. La temética de las ponen-
cias seré:

. Aspectos Sociolégicos.

PONENCIA: Cambio Social y Educacién Preescolar.
1. Evolucién de la familia y sus efectos en la
educacién preescolar.
2. Instituciones preescolares y Escuela paraleta
(Cine T.V.).
3. Coordinacién entre instituciones Preescola-
res educativas, hospitalarias y asistenciales.

ll. Aspectos biopsicolégicos.

PONENCIA: Desarrollo y equilibrio biopsiquico.
Desarrollo y salud fisica.

Efectividad y desarrollo. .

Psicomotricidad.

Exigencias y problemas de la arquitectura
preescolar.

W=

IN.  Aspectos pedagdgicos.

PONENCIA: Necesidad de la Educacién Preescolar

en una sociedad en Desarrollo.

1. La igualdad de oportunidades y la Educacién
Preescolar.

2. Formacioén y actualizacién del profesorado de
Educacién Preescolar.

3. Aportacién de experiencias de nuevos méto-
dos, técnicas y modalidades organizativas.
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BARRERAS ESCOLARES DEL
DESARROLLO INFANTIL

|

conozca los problemas
de sus hijos 6 alumnos

Los nifios tienen su mundo. Un mundo en el que los adultos apenas pene-
tramos. Pero 3por qué sucede esto? Unas veces por comodidad, otras por
falta de formacién y otras, las mas, por falta de informacion.

Esas lagunas pueden ser cubiertas. Los padres y educadores pueden cono-
cer los problemas de sus hijos o alumnos y cémo llegar a solucionarlos.

Veinte temas, contenidos en cinco cassettes, le informardn de los problemas
referentes al desarrollo infantil y sus limitaciones, tanto fisicas como menta-
les. Los temas son los siguientes:

1.- Los trastornos infantiles del habla. La Problemas infantiles y educacién es-
tartamudez. Los nifios con dificultad pecial. El nifo epiléptico.
para leer y escribir (Las Dislexias). La
falta de atencién escolar. Los proble-
mas de la adaptacién escolar.

2.- Los trastornos infantiles del habla. Los
ninos con pronunciaciéon defectuosa.
La escolaridad en los nifios con de-
fectos intelectuales. La inteligencia
defectuosa. Los temores en el nifio.

4.- Los nifios superdotados. Las dificulta-
_des en el aprendizaije. El nifio zurdo.
Personalidad y futuro profesional.

5.- La escolaridad y los nuevos medios
de ensefianza. Los internados infan-
tiles. Factores socio-econémicos y de-
sarrollo infantil. Influencias genéticas
en el nino.

3.- Salud fisica y rendimiento escolar. X
Trastornos sensoriales y escolaridad. Precio de cada cassette: 175 Ptas.

Deseo me remitan contra reembolso

SERVICIO DE PUBLICACIONES los cassettes no .
DEL MINISTERIO DE = o0 — — — — — = St ek s
E EDUCACION Y CIENCIA. = poblacien _ _ _ _ _ _  _ _ _ ~—°
Secretaria General Técnica. Provincia __ __ _ __ __ __ Dto.Postal _ __ _ _

Ciudad Universitaria - Madrid-3. Tfno. 449 77 00 BE/



SERVICIO DE PUBLICACIONES
DEL MINISTERIO DE
EDUCACION Y CIENCIA
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