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‘editorial

La individualizacién del tratamiento
educativo ha sido quiza una de las innova-
ciones propugnadas por la nueva orientacién
de la Educacién General Badsica que en-
contré entre el profesorado de este nivel una
mds amplia y decidida adhesién. No puede
resultar sorprendente que asi ocurriera si se
piensa que, después de mas de cinco lustros
de ensefianza exclusivamente colectiva y
predominantemente libresca, los docentes
con un cierto numero de afios en el ejercicio
de la profesién habian tenido ocasidn de
constatar en la practica las deficiencias de
este tipo de ensefianza. Por su parte los pro-
fesores mas jévenes aun conservaban vivo
el recuerdo de los fallos de la ensefianza
que acababan de recibir. Unos y otros es-
taban intimamente persuadidos de la inani-
dad de pretender que todos los alumnos de
una misma clase —por homogénea que se
pretenda— lleguen a los mismos resultados
con idéntico tratamiento didactico, en el
mismo tiempo y en la misma forma.

Por todas partes se sentia la necesidad de
instrumentar un tipo de ensefianza que no
ignorase el cardcter esencialmente individual
y personal del aprendizaje; que impidiese el
naufragio de los alumnos lentos, incapaces
k:e sequir ¢l ritmo de la clase; que evitase la

trustracién de los mads inteligentes, légica-
mente insatisfechos por una ensefanza que
no les permitia dar la medida de sus capaci-
dades; y que diese a todos la oportunidad de
fortalecer su incipiente personalidad cuiti-
vando sus caracteristicas sin someterlos al
igualitario rasero de la ensefianza colectiva.

En esta perspectiva, el tratamiento indivi-
dualizado de la ensefianza, puesto ya en
practica con éxito desde hace tiempo en dis-
tintos paises y en diversos ambientes, pa-
recié a muchos como la solucién mas idénea
para satisfacer la necesidad de renovacidn.
Entre las ventajas que ven en él estdn la va-
riada gama de soluciones que ofrece y la fle-
xibilidad para aplicarlas. Desde los sistemas
rigurosamente individualizadores que requie-
ren un material diddctico especial, una distri-
bucidn peculiar de los espacios escolares o
inciuso un compromiso formal por parte del
alumno, hasta la organizacidén de grupos de
trabajo auténomo, dentro de un sistema de
enseflanza colectiva, que permita al profesor
disponer de tiempo para atender individual-
mente a los alumnos que lo requieran, existe
un amplisimo repertorio de férmulas. Pero si
en la organizacién y los procedimientos de la
ensefianza individualizada existe una gran
variedad y libertad de iniciativa, es a condi-
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cién de que se satisfaga siempre un cierto
numero de exigencias bdsicas, sin lo cual
quedaria reducida a una mera ficcion. Estas
exigencias hacen referencia a los alumnos, a
los programas, a la organizacidn, al profeso-
rado y al material. Enumeramos a continua-
cién las mas importantes.

Alumnos: En primer lugar se requiere un
conocimiento Jo mds perfecto posible de
cada alumno, lo que exige no sélo una
cuidadosa y metédica observacién, sino
la aplicacion de una serie de instrumen-
tos diagnodsticos y la notacién rigurosa
de los resultados en el registro perso-
nal del alumno. ;Cémo podria aplicarse
un tratamiento individualizado sin
conocer a fondo al sujeto del mismo?

Programas: En segundo lugar es preciso
atender a la adaptacion a cada alumno
de los objetivos incluidos en la programa-
cién general. Se trata de la preparacién
de programas personales. En un caso
limite el unico elemento comin a los
distintos programas individuales podria
ser el objetivo a alcanzar, difiriendo no
sélo en el tiempo a emplear para alcan-
zarlo, sino en el material a utilizar y en
los ejercicios a realizar para dominario.
Obviamente este programa tiene que
ser elaborado contando tanto como sea
posible con el propio alumno.

Organizacion: En tercer lugar estd la previ-
sién de reuniones de grupo. En ellas los
alumnos, dirigidos o no por un profesor.
exponen ante los demds sus experien-
cias y trabajos en orden a la adquisi-
cién de un determinado objetivo, discu-
ten sus puntos de vista y formulan pre-
guntas o responden a las que les son
formuladas. Se trata principalmente de
experiencias de integracidn social.

Profesor: El protesor por su parte debe em-
plear relativamente poco tiempo en su
labor expositiva, pero tiene que dedicar
mucho mds a proponer programas de
trabajo individuales, ensefiar personal-
mente a los alumnos, diagnosticar sus
problemas de aprendizaje, sugerir fér-
mulas para mejorar su trabajo, propo-
ner distintos tipos de material didactico
a los alumnos que tienen dificultades o
que por el contrario han superado ya

los objetivos obligatorios y a organizar
equipos de trabajo, de recogida y clasi-
ficacion de material y reuniones de
grupo.

Material: En todos los sistemas de individuali-
zacién de la ensefianza se ha conce-
dido una importancia primordial al ma-
terial diddctico y a su manejo por parte
de los alumnos. Cada sistema tiene
algo de original; pero existe una nota
comun: el material didactico, tanto im-
preso, como audio o de laboratorio; ad-
quirido o confeccionado por profesores
y alumnos, debe ser de la maxima va-
riedad a fin de poder ofrecer la mayor
cantidad posible de opciones de tra-
bajo. Por lo que se refiere al material
impreso, es fundamental que, ademds
de los libros del alumno y de la biblio-
teca del centro, exista una biblioteca
de aula a la que tengan acceso directo
los alumnos. Esto exige familiarizarlos
con su organizacién y funcionamiento,
asi como entrenaries en el manejo de
catdlogos, indices, diccionarios y fiche-
ros.

En todo caso, y sea cualquiera la férmula
que se adopte para individualizar la en-
seflanza, tanto si esta férmula es original
como ya experimentada, deberd permitir or-
ganizar el trabajo escolar de manera que, re-
sultando adecuado al alumno, adaptado a
sus capacidades, orientado a hacerle supe-
rar sus deficiencias y capaz de estimular su
creatividad, le conduzca a alcanzar los obje-
tivos propios del nivel correspondiente y a
integrarse normalmente en el grupo de que
forma parte.

La sola lectura de esta incompleta relacién
de objetivos es mas que suficiente para
darse cuenta de que implantar en un centro
un sistema de individualizacién de la en-
sefianza no es tarea fdcil, ni cdmoda, ni que
se pueda conseguir apoydndose exclusiva-
mente en un sistema de fichas impresas que
no han podido ser elaboradas con el conoci-
miento previo de las necesidades de un
alumno concreto. Esta tarea de seleccién y
adaptacién del material a las peculiaridades
de cada escolar corresponde intrasferible-
mente al profesor o al equipo de profesores
que lo tiene a su cargo.




estudios

y perspectivas

Reanudamos en este trabajo nuestros
omentarios en torno a la Ley 191/1964, requ-
idora de Asociaciones, en sus articulos
uinto y siguientes, destacando los requisitos
1ds importantes enh cuanto a organizacion y
mcionamiento de las mismas. (1)

El reconocimiento por la Autoridad compe-
:nte de toda Asociacién produce en el plazo
e un mes, la inscripcién de oficio en los Re-
istros previstos en el articulo 5.° de la Ley,
n el Gobierno Civil de la provincia respec-
va y en el Ministerio de la Gobernacion.

El régimen de las Asociaciones se deter-
lina por sus propios Estatutos y los acuer-
os validos adoptados por la Asamblea Gene-
il y los Organos directivos en la esfera de
us respectivas competencias. Las sesiones o
sambleas generales deberan comunicarse al
obernador Civil de la provincia, con 72 ho-
1s de antelacién, incluyendo el orden del dia
orrespondiente, indicando fecha y hora de
reunién. La autoridad gubernativa, por me-
io de representantes especialmente designa-
5s, tendrd acceso a estas reuniones, asi
ymo en todo momento a los libros y docu-
entos de la Asociacion.

Todas las Asociaciones podran recibir do-
iciones a titulo gratuito, que no excedan de
1.000 pesetas. Necesitardn la autorizacion
presa del Gobernador Civil cuando la do-
icién supere esta cantidad y no exceda de
0.000, siendo necesaria la autorizacion del
nisterio de la Gobernacion cuando exceda
te ultimo limite. Estdn exentas de estas for-
ilidades las donaciones que se realicen a
ror de las Asociaciones reconocidas como
“utilidad publica".

Los articulos 10 y 11 de la Ley, se refieren
a disciplina de las Asociaciones y al proce-

1) Vid, "Vida Escolar”, num. 145-146, enero-febrero 1973.
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Por José Martin-Maestro Martin

Inspector Tecnico de Educacion

dimiento, y se contemplan los supuestos de
suspensiéon de oficio o a instancia de parte,
de los actos o acuerdos que adolezcan de
defecto por infraccion de la normativa gene-
ral o de los Estatutos, o de las propias Aso-
ciaciones cuando no atemperen su funciona-
miento a lo dispuesto en la Ley; en cuanto a
las cuestiones que en la via administrativa se
susciten sobre el régimen de las Asociacio-
nes, es aplicable la Ley de Procedimiento Ad-

ministrativo y en su caso la de lo Contencio-
so-administrativo.

No debemos terminar este comentario de
la Ley, sin recordar a la vez a los organizado-
res, miembros directivos e interesados en



de
Alumnos en |og Centros

de E,
G.B. y Preescolay ()

general, la lectura detenida de las normas
complementarias contenidas en el Decreto
1.440/1965 de 20 de mayo (B. O. del Estado
del 7 de junio).

-

Estas normas reglamentarias son de im-
prescindible conocimiento para el buen fun-
cionamiento de las Asociaciones una vez
constituidas. Es interesante destacar el por-
menorizado desarrollo que se hace del articu-
lo .cuarto de la Ley sobre las Asociaciones
declaradas de ‘‘Utilidad publica’, declaracién
que es plenamente aplicable, previos los tra-
mites pertinentes, a las Asociaciones de Pa-
dres de Alumnos.

El Decreto establece .que estas Asociacio-
nes, aparte del derecho a la utilizacién de
este titulo y a las exenciones que las Leyes
les reconozcan, tendran preferencia en la
concesién de créditos, distribucion de sub-
venciones estatales, ayuda técnica y asesora-
miento por parte de la Administraciéon, au-
diencia en la preparacién de disposiciones
generales relacionadas con materias de su
actividad, asi como de la posibilidad de cons-
tituir Federaciones o elaborar Estatutos de
Federaciones para aquellas que tengan finali-
dades sociales analogas.

Con esta referencia al Decreto creemos su-
ficientemente expuestos los aspectos forma-
les que deben conocerse para ponerse a la
obra y comenzar a crear el ambiente que per-
mita ir a la constitucidn de las Asociaciones
de Padres de alumnos en los Centros de
Educacion General Basica y Preescolar.

Mas de poco nos valdria conocer y aplicar
estrictamente todos estos preceptos, que tie-

nen, eso si, un caracter instrumental del que
no es posible prescindir para la constituciéon
y funcionamiento legal de las Asociaciones,
si las personas responsables no saben infun-
dirles el espiritu necesario que haga de ellas
un elemento de apoyo fundamental en las
actividades educativas, culturales y sociales
de los Centros, en el sentido recogido por la
Ley General de Educacién, que no hace con
ello nada mas que reconocer una necesidad
social urgida por las propias familias y por
los educadores conscientes de su misién (2).

Es necesario por tanto proseguir el es-
fuerzo y estimular la constitucion de nuevas
Asociaciones de padres de alumnos en todos
los Centros, y vitalizar y animar a las existen-
tes. Ya merece un reconocimiento de! Estado
y de la sociedad la labor efectuada por las
Asociaciones Catélicas de Padres de Familia
y por las Delegaciones Nacionales de Asocia-
ciones y de la Familia del Movimiento. Es tan
amplio y variado el campo de actuacién que
todas las iniciativas, ayudas y estimulos son
aprovechables. Con la instrumentacién juri-
dicq legal a que nos hemos referido, y el in-
terés por aplicarla, de Autoridades, Directores
de Centros, Inspecciéon Técnica de Educacidn
(3), etc., debiera organizarse una campana de

(2) E! Cardenal Villot, Secretario de Estado del Vaticano, en
carta de 3 de enero de 1974, dice a un organismo familiar ita-
liano: "Es menester que las tamilias sean sensibilizadas sobre la
posibilidad que se les ofrece de entrar como miembros insepara-
bles y determinantes, en un plan de dignidad andloga a la del
cuerpo docente, en la organizacidn y orientacién diddctica y edu-
cativa de las escuelas en que se forman sus hijos .. "

(3) EI Decreto 664/1973, sobre funciones de! Servicio de Ins-
peccion Técnica de Educacién en su articulo cuarto, tija como
cometido de la Inspeccidn promover la colaboracidon de los Cen-
tros docentes con las instituciones familiares y sociales y deter-
mina que, a estos efectos, estimulard la constitucion de las Aso-
ciaciones de Padres de alumnos.



estimulo y promocién asociativa, que alcan-
zase practicamente a todos los Centros del
pais, tanto del sector estatal como no estatal.

La motivacién de la referida campana debe
estar en primer lugar en el convencimiento
intimo y pleno de que no puede demorarse
m4s la participacién familiar en la vida de los
Centros docentes. Estamos seguros de que si
los planteamientos son inteligentes y claros,
las familias corresponderan ilusionadas a
esta invitacion de participar en el estableci-
miento de estos cauces de relaciéon y enten-
dimiento, que deben ser siempre las Asocia-
ciones.

Los educadores hemos de cambiar nues-
tras tradicionales actitudes aislacionistas y
buscar en el apoyo de las Asociaciones de
Padres, bajo los principios de corresponsabi-
lidad y unidad de accién, la organizacién de
unas estructuras escolares, mas compartidas,
mas comunitarias, mas al dia, como lo exige
la propia realidad social en la que se desen-
vuelven nuestros alumnos y las familias. A
través de las Asociaciones, el Centro debe to-
mar conciencia de ese mundo plural y di-
verso que le rodea, io que hard mas fécil el
tratamiento individualizado de las diferentes
situaciones. El contraste de opiniones, la
capacidad para el didlogo y el planteamiento
comun de problemas, la recogida de iniciati-
vas y sugerencias, la comparecencia activa
en las clases de los padres, al modo del “‘pa-
dre de la semana” de algunas escuelas an-
glosajonas, etc., son medios de participacién
que pueden servir para organizar un pro-
grama de actividades familiares y sociales,
que supere por su eficacia y resultados a
cualquiera otro basado en el desarrollo teo-
rico o descriptivo, aunque sea con el apoyo
de la tecnologia audiovisual, de una serie de
lecciones (4).

Porque esto, si que tiene un valor de trans-
ferencia a la vida real, pues es la propia vida
en toda su riqueza y concrecion la que pene-
tra en el Centro y éste asume la responsabili-
dad de dar sentido y coherencia, a lo que los

(4) Nos referimos a la practica de solicitar la colaboracién vo-
luntaria de los padres y madras de alumnos en actividades del
propio Centro, mediante visitas, charlas o conversaciones sobre
especialidades profesionales, aficiones cultivadas, actividades en
la casa, etc.
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alumnos observan y viven directamente. Se
trata de colaborar con lo que algunos han
denominado y previsto como futuro de la
educacion, con el establecimiento de la ‘“ciu-
dad educativa’’, que no implica, como temen
otros, la desescolarizacién o desinstituciona-
lizacidn de la educacién, sino por el contra-
rio, pues sélo las instituciones bien orienta-
das la podrdan hacer posible, ‘‘sirviendo a las
necesidades sociales y. .. preparando al indi-
viduo para una vida plena en el concreto
mundo que tiene delante o en el que se ave-
cina" (5).

Para ello el Centro escolar, sea cualquiera
su nivel modalidad o emplazamiento, tiene
que abrirse a ese mundo y sociedad y no se
explica que estas formas de relacién y de
coordinacidon de esfuerzos y de aspiraciones
no hayan alcanzado todavia, en muchos
casos, un grado satisfactorio. Afortunada-
mente, en otros casos, son las propias fami-
lias y los educadores los que han llegado a la
seguridad y a la certeza de que, hoy, los pro-
blemas educativos no pueden resolverse de
otra manera, pues cada vez la organizacién
de la vida es mds compleja y no es posible
progresar en este campo sin la cooperaciéon
de todos.

Y hay todavia un tercer grupo de interesa-
dos que deben aportar su apoyo a esta tarea
comun. Nos referimos a las personas o entes
representativos de la organizacion social: au-
toridades, entes publicos, empresas, etc. El
problema de la educacién en el mundo
actual es de interés general y colectivo, como
base que es de cohesidn sacial y de estimulo
de los niveles, no s6lo econdmicos y socia-
les, sino de los de mera convivencia y de
ejercicio de los derechos y obligaciones del
ciudadano. También las Asociaciones de Pa-
dres de alumnos deben encontrar todo
género de ayudas y de estimulos por parte
de aquellos que estan interesados y creen en
la posibilidad de que las condiciones de vida
de las generaciones actuales y las futuras
pueden mejorar y perfeccionarse mediante
un sistema de educaciéon en el que todos
participen, persuadidos de que su eficacia y
rendimiento afecta a toda la comunidad.

(5) vid. "Vida Escolar’, nim. 153-154, noviembre-diciembre,
1973. “Informe V. E.” de Ridardo Marin Ibaflez, sobre la XXXIV
Conferencia Internacional de Educacién, Ginebra, septiembre
1973, p. IH-IV.
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La Educacidon Musical ha de
realizarse de acuerdo con las
verdaderas tradiciones artis-
ticas, donde la técnica no se
considera como una meta, sino
como un medio para expresar
la vida y adquirir conciencia
de ella.

Es dificil guiar al nifio segun
las leyes de la vida, y llevarlo
en forma progresiva para que
vaya teniendo conciencia de la

LA FORMACION MUSICAL

EN LA E

vida artistica. La finalidad prin-
cipal ha de ser la de educar,
completar y enriquecer el ins-
tinto ritmico y la sensibilidad
auditiva.

Por su misma esencia, la
musica es orden, regularidad,
armonia, equilibrio y propor-
cion.

Por Maria Pilar Escudero Garcia

Catedratica de Musica
E. U. del Profesorado de E. G. B. (Toledo)
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b B.

Desde el punto de vista
educativo, son tres las princi-
pales formas en que la musica
puede manifestarse: por la eje-
cucion de un instrumento; por
el canto; por medio de audi-
ciones musicales.

La musica, la poesia y la
danza ritmica, forman el grupo
de las artes cuya influencia
sobre el hombre es verdadera-
mente misteriosa.

La musica puede despertar
impulsos creadores en la
mente, dirigiéndose a buscar



nuevos canales de la propia
expresion, renovando de esta
forma la actividad mental.
Actua la musica directamente
sobre las emociones y tiene
una intima conexién con el
estimulo fisico o psiquico de
los afectos. Tiene la feliz
propiedad de hacer lo bueno
amable, a través de la belleza.

La musica puede modelar la
personalidad humana, y el
canto, en particular, es una de
las maneras en que lo intimo
encuentra expresion.

Ningun instrumento musical
puede igualar o reemplazar la
voz como vehiculo de la vida
interior. La voz es el primer
instrumento humano, como do-
nacidn gratuita y maravillosa
de Dios. Todos los demds ins-
trumentos mecdnicos serdn un
complemento de la voz y, por
tanto, un complemento de la
Educacion Musical.

Los profesores encargados
de la educacion musical, de-
berdn estar bien preparados
en el aspecto pedagdgico y
musical. En Estados Unidos,
no son los Conservatorios los
centros principales para pre-
parar y proveer profesores de
Musica. Ellos reciben su pre-
paracion en las Escuelas de
Musica de las Universidades,
en las que siguen cursos de
Miisica, Humanidades y Edu-
cacidn en general.

La educacidén musical,
desde un plano mds universal,
hemos de incluirla como parte
de las relaciones internaciona-
les e interculturales.

En la moderna ensefianza
de la musica, hemos de des-
tacar algunas ideas fundamen-
tales:

1.° Los alumnos deben ser
preparados para apreciar la
belleza de la musica.

2.° Se debe dar prioridad
a las actividades musicales
creadas por los ninos.

3.° Se ha de procurar au-
mentar la sensibilidad musical
por el contacto diario con la
musica en todos sus aspectos.

La musica tiene un papel
tan decisivo y transcendente
en el alma del nifo que la Es-
cuela debe utilizarla, como un
nuevo camino que se abre a
las posibilidades educativas en
todo su valioso contenido y
que ha de impulsar con éxito a
las altas ambiciones de la en-
sefanza. Ella juega un papel
decisivo en el desarrollo de las
facultades intelectuales y emo-
cionales, ademds de ser una
disciplina y una actividad que
en la Escuela debe tener una
gran prioridad.

Contribuye la musica a defi-
nir la personalidad y el cardc-
ter, despertando sentimientos
nobles, bellos y estéticos.

Hemos de educar la voz del
nifno, el sentido ritmico, el sen-
tido melddico y el gusto mu-
sical. La capacidad auditiva
del nifio es enorme; general-
mente tiene un gran sentido de
la melodia y del ritmo. El movi-
miento ordenado creard en &l
un sentido del orden, incluso
del/ orden intelectual, de la
precision, de la claridad en los
conceptos, etc.

La musica estd englobada
en lo que actualmente llama-
mos “Area de Expresiéon Dind-
mica’, que consta, entre otras
materias, de la educacion del
movimiento y del ritmo, que

exigen una metodologia esen-
cialmente activa.

Por el “Area de Expresion
Dindmica"” hemos de conseguir
de los ninos que una actividad
fisica, espiritual y mental, se
traduzca en canto, ritmo, movi-
miento, educacion artistica y
creatividad.

El nino, mientras aprende,
debe crear e improvisar. El
ritmo formard parte muy impor-
tante de la expresion dindmica;
diremos que el ritmo ha de ser
el fundamento musical en los
primeros cursos de Educacion
General Bdsica.

Partiendo del ritmo iremos
poco a poco intensificando en
formas mds complejas de la
educacidn dindmica y musical.

Los objetivos fundamentales
de la musica, como expresidn
dindmica, consistirdn en. desa-
rrollo de la sensibilidad auditi-
va; desarrollo del sentido del
ritmo; desarrollo y ampliacidn
de la voz; desarrollo de la es-
pontaneidad en la expresidn
musical y dramdtica; interpre-
tacion y andlisis de las obras
musicales; desarrollo de aptitu-
des de apreciacion musical;
capacidad de improvisacion y
creacidn, y manejo de instru-
mentos musicales.

E! profesor de E. G. B.
puede contribuir de una ma-
nera importante y fundamental
en la educacion musical desde
la Escuela, pero necesita for-
marse y bien saben los Profe-
sores de Musica de Escuelas
Normales (ahora, Escuelas
Universitarias de E. G. B.) con
cudntas dificultades tropiezan
a la hora de poner en prdctica
estas realidades.
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EDICIONES S. M.

GENERAL TABANERA, 39 ¢« MADRID-25

BI-Bi y RON-RON

lo y 2.0 CURSOS DE PREESCOLAR

elaborados por un equipo de especialistas en

técnicas de ensefianza y conocimientos del ni-

fio, dirigido por la Doctora Isabel Diaz Arnal,

actual Directora del Instituto Nacional de Peda-
gogia Terapéutica

RIS CURSO CORMP!

LIBRO DEL PROFESOR
¥  con orientaciones practicas
referencias psicolégicas y datos de evaluacion

# actividades diversas (sensoriales, de atencién,
discriminacién y complementarias)

coleccion de cantos, recitaciones, adivinanzas
y motérica

LIBRO DEL ALUMNO

3 cuadernos de 68 paginas {uno por trimestre)
con hojas de trabajo seleccionables

tamafio: 21 X 27 cm

MATERIAL COMPLEMENTARIO

180 diapositivas (10 por tema) encaminadas a
enriquecer las actividades de observaci6n y de
lenguaje

CIOA L ALAOE LE O RILTATE
# MADRID-9
Felipe I, 16
Telf. 226 1575

#  MADRID-25 (Central)
General Tabanera, n° 39
Telf. 20869 40 (5 lineas)

LO QUE VD. ESPERABA DE NOSOTROS l.O PODRA YA
_ UTILIZAR DESDE EL PROXIMO CURSQ

RELACION
DEL MATERIAL

PRIMER CURSO

Fichas 1.”” trimestre . . 150
Fichas 2° trimestre .. .150
Fichas 3. trimestre . . 150
Fichas: los 3 trimestres. 450
Libro del profesor . . .. 200

Material complementario:

* 180 diapositivas . . 2.500
SEGUNDO CURSO

Fichas 1.*" trimestre . . 150
Fichas 2° trimestre . . 150
Fichas 3.*" trimestre . . 150
Fichas: los 3 trimestres . 450
Libro del profesor . . . . 200
Materlal complementario:

* 180 diapositivas . 2.500

PARA AMBOS CURSOS

«RITMO?»

EDUCACION DEL MOVIMIENTO

El método consta de XXXII capftulos
ilustrados con fotografias.

Cada capitulo corresponde a cada una
de las semanas del calendario es-
colar,

La parte musical del método, va gra-
bada cuidadosamente en tres cin-
tas «cassettes.

IMPORTE:

Libro y tres casettes . 1.150 ptas.

wroy

/i ZARAGOZA i
P° Reyes de Aragén, § !
Telfs. 375999 y 373700
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El canto, la musica y la ex-
presidn dindmica en general,
deben ser fuerzas vivientes
capaces de unir, de hacer vi-
brar a los ninos en un deseo y
en una buiusqueda de la
belleza.

La musica, en el aspecto
formativo, enriquece la vida in-
terior, eleva el espiritu y afirma
los sentimientos mds nobles
del hombre. Le hace salir de
su egoismo y le ayuda a supe-
rar la materialidad de su cons-
tante trabajo, dando a su espi-
ritu satisfacciones que le libran
de lo ordinario y vulgar.

Cuando los sonidos musica-
les perceptibles se hallan aso-
ciados ritmica, melodiosa y
armdnicamente con objeto de
expresar la belleza, tenemos el
arte de la musica. La educa-
cion musical, por tanto, ha de
consistir en preparar al nifo
para el disfrute de la belleza
en el orden auditivo.

Si la musica expresa la
belleza en el sonido, ;qué en-
tendemos entonces por
belleza? Platdn dice que es el
esplendor de la verdad; San
Agustin dice que es el esplen-
dor del orden; y Santo Tomds
dice que es el esplendor de la
forma. De todas estas defini-
ciones tan maravillosas no hay
duda de que ‘“belleza’ es
aquello que, al ser percibido,
agrada. Lo bello posee una
cierta perfeccion e integridad;
no estd deteriorado ni muti-
lado. Lo bello brilla con un es-
plendor material o inteligible
que se deriva de la perfeccion
de la estructura, de la extrema
variedad de las partes propor-
cionadas, juntas en una uni-
dad.

“La belleza de estilo, la ar-

monia, fa gracia y el buen
ritmo -—escribio Platon— de-
penden de la sencillez. Consi-
dero la verdadera sencillez
como el resultado de un
cardcter alto y noblemente ele-
vado”.

El poder de la musica no se
limita a su influencia sobre las
emociones, se extiende al en-
tendimiento, a la persona hu-
mana completa. En una obra
musical bien escrita, cada una
de sus partes es orgdnica-
mente necesaria al conjunto, y
nada podemos mutilar, ni omi-
tir, ni interrumpir sin grave per-
juicio. Ademds, este principio
orgdnico es tan evidente en
una cancion popular como en
una sinfonia; no se trata de di-
mensiones, sino de vitalidad y
de pensamiento.

La musica no es una expe-
riencia individual; es, o puede
ser, una posesion social que
proporciona un sentido de
intima comuni6on con los
demds. Cuando muchas per-
sonas Sse reunen para escu-
char musica, no solamente
estdn juntas, sino que estdn
escuchando, sintiendo, apre-
ciando, actuando y obede-
ciendo juntas; estdan combi-
nando sus esfuerzos en mutuo
y reciproco concierto que tiene
como objeto la produccion de
la armonia y de la belleza.

El gusto por la buena mu-
sica, con su enorme potenciali-
dad cultural y psicoldgica,
crece con la frecuencia en
oirla y entenderla. El gusto mu-
sical puede ser formado y los
primeros centros adecuados
para poder adquirir esta forma-
cion son: el hogar, la escuela y
la iglesia.

Los sentidos constituyen la

entrada al pensamiento.
Ejerciéndolos, disciplindndolos
y educdndolos para apreciar la
belleza, estamos educando y
enriqueciendo el alma.

La musica, juntamente con
la ritmica y las artes pldsticas
y dramdticas, estd llamada a
ocupar un puesto fundamental
en la educacidon. La moderna
Pedagogia lleva al nifio a to-
mar parte directa y activa en el
mundo de la musica. El nifio
tiene que crear, tiene que im-
provisar, tiene que desarrollar
su sentido del ritmo, tiene que
cantar, tiene que expresarse
con entera libertad, tiene
desarrollar su fabulosa fan<
tasia, tiene que encontrar
siempre nuevas motivaciones
que le-impulsen a la creativi-
dad; en una palabra, tiene que
realizarse plenamente.

Los fines especificos —so-
ciales, morales, técnicos y
estéticos— de la educacidn
musical, justifican la instaura-
cion de la musica en la Es-
cuela, en la formacion general,
y la convierten en un instru-
mento irreemplazable para el
desarrollo de las funciones
esenciales del pensamiento y
de la accidn.

Al introducir la musica en la
Escuela, lo que hacemos es
ponerla al servicio de la edu-
cacion general, a titulo de ins-
trumento, jamds como fin. El
deber de la Escuela para con
los nifios es hacer todo lo que
esté en su mano para llevar la
personalidad naciente de los
nifos a la realizacion mds total
de que sea capaz en una ar-
moniosa adaptacidn al mundo.

Los ftines definidos de la
educacion musical coinciden
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exactamente con este objetivo.
Pero aun hemos de tomar con-
ciencia de que son efectiva-
mente posibles.

La musica, del mismo modo
que la expresion corporal —rit-
mica— constituye no solo un
factor de desarrollo muy impor-
lante, sino también un medio
para calmar tensiones y equili-
brios, el exceso de energias
del nifio, cuya efectividad no
debemos desaprovechar ni pa-
sar por alto. Esta doble accion,
que ha sido canalizada con fi-
nes terapéuticos y psicote-
rapéuticos, debe ser puesta
.L¥anto antes al servicio de la
educacion general.

Estamos hablando de mu-
sica, pero ¢;cudl es la musica
elemental que hemos de en-
sefar a los ninos? La musica
elemental nunca es musica
sola, estd estrechamente unida
al mimo, al movimiento, a la
danza, al lenguaje ... es una
musica en la que el nifio parti-
cipa como ejecutante, como
protagonista.

La musica elemental estd en
estrecho contacto con la natu-
raleza, el cuerpo;, puede ser
aprehendida por cualquiera;
en una palabra, estd hecha a
la medida del nifio. Pero he-
mos de hacer hincapié en que
la mudsica elemental no debe
agregarse en la Escuela como
complemento, sino como fun-
damento. No se trata de una
instruccion musical, sino de la
formacion integral del ser hu-
mano. En el plan de en-
seflanza esto va mucho mds
alld de las clases de musica y
canto. Se trata de desarrollar
su fantasia, su inspiracidn, su
sensibilidad; de sugerirle esti-
mulos, motivaciones, a una
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edad temprana en que estd
particularmente predispuesto a
ello.

Calibrando la dimensidn so-
cial de la musica nos daremos
cuenta que es importantisima,
ya que el hombre necesita del
contacto con ella y de la reac-
cion del espiritu a la misma
para alimento de su propia
alma.

La musica en la formacion
humana, deciamos antes, enri-
quece la vida interior, eleva el
espiritu, ensancha y afirma los
sentimientos mds nobles del
hombre. Por medio de la mu-
sica obtendremos los resulta-
dos mds positivos en la educa-
cion de la sensibilidad y hasta
los caracteres mas reacios
serdn capaces del entendi-
miento y del didlogo con los
demds hombres.

Desde un punto de vista
universal diremos que, al im-
pacto de la musica, todos los
pueblos se sienten hermanos
—por muy distintas que sean
sus ideologias— y bajo el
mensaje de la musica, el mds
bello y universal lenguaje, to-
dos los pueblos se entienden.

Tratemos entonces de que
todos nuestros nifios, mejor
dicho, de que en todos los Co-
legios Nacionales y privados
se forme musicalmente a los
nifios.

Pero, ;quién debe impartir
esta formacion musical?

El ideal seria el Profesor de
Educacion General Bdsica, o
un profesor especializado. Es-
peramos con ilusién que en los
Cursillos de Bdsica, que se
estdn impartiendo en las Es-

cuelas Universitarias de E. G.
B., salgan profesores capacita-
dos y especializados, que
puedan desempenar digna-
mente esta mision artistica y
educativa.

Mds no queremos dejar de
decir que la formacion musical
que reciben los futuros Profe-
sores de Educacion General
Bdsica no es suficiente para
que ellos puedan impartir a su
vez estos conocimientos. Si,
ademds, llegan a la Normal sin
preparacion musical alguna
¢como podemos lograr que en
sdlo dos anos, con clases nu-
merosas y muy pocas horas
de trabajo en el horario, salgan
capacitados los Profesores de
E. G. B. con la instruccion mu-
sical adecuada?

Los Catedrdticos de Musica
de las Escuelas Universitarias
de E. G. B. desean subsanar
el horario que en el nuevo plan
experimental se ha asignado a
la Musica, por creer que es in-
suficiente, ya que la musica,
segun este plan experimental,
no se impartird hasta el 2.°
cuatrimestre (febrero) del 2.°
Curso. Por ello, y porque son
conscientes de que la musica
debe ocupar un puesto digno
en la educacion, al igual que
en otros paises del mundo, es
por lo que desean que en el
plan definitivo se tengan en
cuenta las asignaturas artis-
ticas y, en este caso, la Mu-
sica.

Mas ¢cudndo debe el nifio
iniciarse musicalmente ?

El nifo puede iniciarse musi-
calmente desde los tres o cua-
tro anos, comenzando el estu-
dio de la musica de una forma
amena, agradable y sencilla.



“TEXTOS EDELVIVES”

EDUCACION PREESCOLAR

® PRIMER CURSO

. Nosotros y las Cosas 1 (1.er trim )

Nosotros y las Cosas 1 (2.° trim )
. Nosotros y las Cosas 1 (3er trim )
.. Guia Nosotros y las Cosas 1

EDUCACION

PRIMER CURSQ

. Palabras 1 ........... 55
Método: A toda vela 70
Fichas Reconocimiento .... 50
Fichas expr. escrita 1 ... ... 40
Lecturas: A toda vela ...... 52
Normas orientadoras . ... 9

SEGUNDO CURSO

. Palabras 2 ................ 55
Fichas Palabras 2 . 80
Cucafa (1.er. trim.’ . 65

.. Cucaia (2:° trim) ... 65

.. Cucada (J.er. trim./ . .. 65

. Fichas expr. escrita 2 . 60
Numero 2 ....... 52
Fichas Numero 2 95

into2........... 75

.. Hago 2 90
Allegro 2 (1 or trim. ). 38
Allegro 2 (2;° trim.) 30
Allegro 2 3.er trim 25
Guia Allegro 2 95
Picotes 2 ... .. 125

.. Guia Dramatiza: . 70

. Observo 2(Ny S) ... 70

.. Fichas Observo 2 ....... 75
. Caminamos con Jesus 75.
....... Fichas Religidon 2 ... ... ... 40

TERCER CURSO

Palabras 3 ................ 85
Fichas Palabras 3. 110
Cmald............ 8s

® SEGUNDO CURSO

195 Nosotros y las Cosas 2 (1.ertrrm ) ... 190
185 Nosotros y las Cosas 2 (2.° trm ) 185
190 Nosotros y las Cosas 2 (3.er trim ) 190
100 Guia Nosotros y las Cosas 2 125

Fichas expr. escrita 3
. Nameros 3

SEXTO CURSO

® COMPLEMENTOS (7.°y 2.° cursos)

Religion Preescolar .. .. ..............

GENERAL BASICA

. Fichas Numeros 3

. Patabras 8 ... ......

::“g g """"""" Fichas Palabras & ...
" Fichas Allegro 3 : ;"’::‘:":f" feer 6.
. Picotesd......... ... ... 130 " Fichas Frances | .. ...
. Guia Dramatizacién3 ... .. |ég - Inglés | . R
... Observo 3(NyS).......... - .
. Fichas Observo 3 ... ..... 80 : z‘::"':‘:olg%és v
. Jesus, mi Salvador .. (] .
Fichas Religion 3 40 . Fichas Numeros 6
: 9 e Qbservo y Dibujo 6. .
. Formo yec’c:)nstvuﬁ) 6
. Aliegro 6 (Flauta til} .. .....
CUARTO CURSO . Fichas Allegro 6
. Guia Allegro 6
. Palabras 4 .. .. ... 10
" Fichas Palabras 4 ... ... ... 100 - Dindmica § ...
Naturaleza 6 .. ..
- Cuentagotas 4 e 100 Fichas Naturaleza 6 .
- Numeros 4 68 .. Planeta Tierra (Geograf) o
: ;:E‘TgsaNumeros 4, “;’g . Fichas Pianeta Tierra_ ..

. Fichas Allegro 4

. Fichas Observo 4
. Jesus nos une ....
. Fichas Religién 4

Hago 4 .
Allegro 4 (Flaula 1)

QUINTO CURSO

. Espafia y Europa (Hist)). . »
. Fichas Espnﬂlg Europa ...
1al)

. Si (Formacion
........ El paso de Dios
R Fichas Religién 6

SEPTIMO CURSO

. Palabras 7 .. .......
" Fichas Palabras 7

. Palabras 5 ................ 45 . Temas para leer 7
. Fichas Palabras 5. ... 15 . Francés ..
. Ruada de Lecturas 5 70 . Fichas Francés Ii .
. NOmeros 5 . .. . 70 ingds i ...
. Fichas Numeros 5 75 . Fichas Ingigés i ..
. PintoS5............ 98 . Numeros
.HagoS5............ 85 . Fichas Numeros 7 ... ... .
. Allegro 5 (Flauta I} 55 . Observo |buyo 7.
. Fichas Allegro § 50 . Pretocnorog
Guia Allegro 5 .. 105 . Dinémica 7
. Naturateza 5 ...... 80 . Fisica7 ......
. Fichas Naturaleza 5 88 . Fichas Fisica7 ..... ...
. Sociedad 5 ... ....... 98 . La Tierra (Geografia) ..
. Fichas Sociedad § 100 . Fichas Tierra vivimos ..
. Jesys. mi Maestro 85 . Esplﬁlg’ el Mundo (H%)....
Fichas Religion 5 .......... 3] . Fichas Esp. y el Mundo . ...

Tinita y Tito (Lectura) . 105
.. Fichas escritura 115
. Guia del Protesor . .

Lavida en laiglesia........ 95
Fichas Religién 7 .. .. 15
A través de Espaiia 90
OCTAVO CURSO
. Mi Loni:u{_. 8 ... 15
. Fichas enguaje 8 .. 110
110 . El Quijote .. .. 180
175 . Frances I .. i 10
180 . Fichas Francés i .. . 78
70 Inglés Il ... .. 128
80 ..... Fichas lnqalés W 90
125 ... NUmeros 8 ... . .. .... 110
105 ..... Fichas Numeros 8 120
138 . Observo y Dibujo 8 .. 14§
100 ..... Pretecnologla 8 .. 148
105 . Dindmica 8 .. ..
120 . Ciencias 8 . .
120 Fichas Ciencias 8 . .
115 Mundo contemporanea 8 ..
15 . Fichas Mundo contemp. 8
108 Religion 8 .
85 . Fichas Relig

COLECCUON PARALELA

DE LENGUAJI
.. Milenguaje1 .. ... ...... 80
. Fichas Lenguaje 1 90
. Leo y Comento 1 70
..... MiLenguaje 2 100
. Fichas Lenguaje 2 .75
. Leo y Comento 2 . 80
. Milenguaed ...... . 128
. Fichas Lenguaje 3 . 11S
100 . Leoy Comento 3 .. BRAL]
180 . Mi Lenguaje 4 .. .. . 130
95 . Fichas Lenguaje 4 . 120
105 . Leoy Comento 4 . . 12§
10 . Mi Lenguaje5 ... . 140
8s . Fichas ?.onnunlo 5 . 135
115 . Leo y Comento § . 120
120 .MiLantapB . 150
110 . Fichas Lenguaje 8 130
115 . Leo y Comento 8 . 115

NOTA: Disponemos de Guias y Claves para
el profesor. Para los idiomas se han
editado las cassettes correspondientes a cada curso

EDITORIAL LUIS VIVES - Apartado 387 - Teléfono 35 52 08
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El nino puede cantar, acom-
panar ritmicamente, danzar,
moverse, ejecutar instrumental-
mente melodias infantiles y po-
pulares, bien con instrumentos
de percusion o con la flauta
duce, y puede incluso crear
sus propias melodias. Para lo-
grarlo es conveniente comen-
zar por melodias muy sencillas
e incluso familiares a los ninos,
cuya ejecucion creard en ellos
un hdbito de orden, disciplina,
estimulo, coordinacion y apre-
ciacion.

Hemos de hacer especial
hincapié en la importancia de
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los cantos dentro de la educa-
cion de la voz, como principal
instrumento humano. Los can-
tos constituyen una actividad,
despiertan la sensibilidad y el
ritmo y, a la vez, sugieren la
funcion tonal.

De acuerdo con el grado y
las necesidades de la en-
senanza, podemos distinguir
diversas especies de cancip-
nes:

Canciones infantiles, cancio-

nes pulares tradicionales; can-
ciones diddcticas, canciones
con ritmo y canciones con
mimo. Las canciones infantiles
son las mds indicadas para los
principiantes, por el hecho de
ser muy sencillas. En cuanto a
las canciones populares, todos

los ninos deberian conocer un
minimo de canciones que,
ademds de serles utiles para
conocer el folklore nacional,
les serdn también tiles para
cuando Inicien el estudio de
un instrumento, pongo por
caso la flauta dulce y los ins-
trumentos de percusion. Las
canciones didacticas son
aquellas gue sirven de base
para el estudio sistemdtico de
los intervalos.

Hay otro tipo de canciones,

como hemos dicho, que son
las canciones con mimo y las
canciones con ritmo. Las pri-
meras establecen un vinculo
entre el sentido de la palabra
y la mimica. En la mimica, la
cara y el cuerpo dan vida a la
cancion, a la vez que le dan



una fuerza expresiva y plds-
tica. Las canciones con ritmo
estan basadas en el movi-
miento natural, a la vez que
desarrollan el instinto ritmico
musical, partiendo este movi-
miento de un instinto corporal,
dictado por un impulso fisico o
por el entendimiento. Las can-
ciones ritmadas deben ser
muy sencillas y naturales.

En cuanto a la voz, hemos
de dar importancia a la impos-
tacion, vocalizacion y entona-
cion justa. Dar mucha impor-
tancia a la formacion del oido,
al hecho de escuchar bien,
despertando en el nifio la ape-
tencia del sonido, asi como la
atencion al fenomeno sonoro,
con el fin de establecer las
bases de la imaginacion audi-
tiva. A muchos ninos les
cuesta reproducir sonidos. La
primera meta ha de consistir
en prestar atencion a la natu-
raleza de los sonidos, para po-
der adquirir conciencia de
ellos; después, intentar repro-
ducir los distintos sonidos de
la escala y, mds tarde, diver-
sas sucesiones de sonidos e
intervalos que presenten mayor
dificultad.

En cuanto a la altura, los
nifilos no distinguen al principio
el ‘“timbre’ de la ‘“intensidad’’;
mas, pulsando una misma nota
en distintos instrumentos,
pronto se dardn cuenta del
timbre, haciéndoles observar
que la altura es la misma.

Para que una educacion
musical sea eficaz es necesa-
rio cuidar desde el comienzo
las raices, poniendo las bases
fundamentales. Mas cuando
un nino no dotado musical-
mente, comienza el estudio de
la musica, no se puede apoyar

naturalmente ni en el instinto
ritmico, ni en el oido, pero
puede buscar otros medios au-
xiliares, como son el cdlculo
métrico que ocupa el lugar de
la sensacion ritmica, cuya na-
turaleza se basa en el sentido
del movimiento y del tiempo, y
el conocimiento de la digita-
cion que no solamente reem-
plaza la audicion interior de los
sonidos, sino incluso el
nombre de las notas.

Un buen pedagogo debe
considerar el estudio de la mu-
sica desde el punto de vista
cientifico y artistico. La musica,
como ciencia, se dirige al en-
tendimiento; como arte, nece-
sita la colaboracion de la ex-
presion dindmica corporal y de
la sensibilidad afectiva.

La educacion musical no
debe ser unicamente un ele-
mento de diversicn y de goce,
su aspiracion serd mucho mds
profunda: ha de ser un ele-
mento cultural, capaz de unir
armoniosamente e influir a la
vez sobre los sentidos, sobre
el corazon y sobre el espiritu.

El mejor método para la en-
sefanza de la musica serd
aquél que, por los medios mds
sencillos y adecuados, consiga
inculcar los mds finos senti-
mientos de belleza en el alma
de los ninos.

La ensenanza de la musica
en las escuelas no tiene nada
en comun con la ensefianza
que un alumno recibe en el
Conservatorio. En éste, la ins-
truccion técnica se sobrepone
a la Educacion. Sin embargo,
creemos que, tanto en los
Conservatorios como en los
Colegios Nacionales, los pfri-
meros cursos deberian ser se-

mejantes, anteponiendo /a
educacion del oido y del gusto
musical a la técnica. La Edu-
cacion Musical en la Escuela
debe ser encaminada a des-
pertar y a desarrollar la capa-
cidad de expresion artistica de
los nifios, ensendndoles a es-
cuchar y a sentir la musica
con procedimientos que pue-
dan ir desarrollando lenta-
mente sus facultades intuitivas.

La expresion corporal, la
danza, la dramatizacion, el
mimo y la musica constituyen
lo que flamamos drea de ex-
presion artistica o dindmica.
Estas deben proporcionar a
los alumnos una formacion
artistica y humana. Desde el
punto de vista artistico no se
busca la profesionalizacion, se
trata de que los nifios lleguen
a la comprension amplia del
arte a través del juego o de
cualquier manifestacion de
canto, audicion, movimiento,
manejo de instrumentos, crea-
cidn, etc. . .

La sensibilizacidn artistica,
la espontaneidad, la creativi-
dad y demds objetivos pro-
puestos en esta actividad artis-
tica, exigen para su desarrollo
un clima de libertad que per-
mita el despliegue de la activi-
dad musical.

En cuanto a la formacion hu-
mana, les ofrece nuevos len-
guajes para la comunicacion y
afirmacion personal. Es un me-
dio eficaz para descubrir apti-
tudes y capacidades que con-
tribuyen al conocimiento de la
propia persona y a un equili-

-brado desarrollo psicoldgico.

La musica es una actividad
vivencial profundamente edu-
cativa.

- 17



MATERIAL DIDACTICO
PARA LA ENSENANZA
PREESCOLAR Y ESPECIAL

C/ Emilio Mari, 8
Tel. 66 19 66
Valencia - 15

T
)

PICADO

RECORTABLES PARA COLOREAR

Cuadernos con 58 ejercicios de dificultad creciente
destinados a desarroliar:
~— |a motricidad en generai
— coordinacién visuo-manual
— refuerzo de lateralidad

20 ejercicios (12'5 X 12'5 cms.) cuyo

~ orlentacién objetivo es la correcta percepclén de formas,
—o"t;"? ‘ Incrementando ia precisidn v rapidez, bases
— vocabulario
— percepcion de formas fundamentales de aquella.
— precisién (PVP: 30 pts.)
— rapidez. (PVP: 40 pts.)

E tormin y estares

A
O
0

W™
he,

FORMAS Y COLORES

Cuatro 1dminas con formas geométricas
realizadas con los cuatro colores bésicos.
(PVP: 50 pts.)
Aplicaclones:
- reconocimientos de formas
— reconocimientos de colores primarios
— diversas varlaciones sobre |0s aspectos anteriores
— ejearcicios de orientacion espaclal
— ejerciclios de psicomotricidad
— Inictacién a la matemdtica moderna
— desarrolio perceptivo

TEST DE MEMORIA VISUAL

Tres ejercicios de dificultad creciente
destinados a sjercitar el desarrolio de la memo-

ria visual, 13 asociacion légica y formacién de
conceptos bdsicos.

{30 pts.)
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ejercicio de pre-escritura

Una de las mas interesantes conquistas
metodoldgicas en la enseflanza de la escri-
tura es el reconocimiento de la improce-
dencia de iniciar su aprendizaje con el tra-
zado de las letras.

Desde muy antiguo se habia observado la
dificultad que supone para el neoescolar to-
mar un instrumento escriptorio y trazar con
él las complicadas formas que poseen los
distintos simbolos literales (1). Y para paliar
tal dificultad se han ido poniendo en juego
diversos recursos que seria conveniente estu-

(1) La antigliedad de esta preocupacion nos la revela la
recomendacién de Quintiliano sobre el '‘uso de tablillas de
madera, donde estén grabadas las letras, para que siguiéndolas
con el punzén o estilo se acostumbre ia mano a trazarlas y luego
se escriba bien y con velocidad, cosas ambas no despreciables”
(Pertusa y Gil Historia de la Educacién y de la Pedagogia).

diar y de los que so6lo, a titulo de ejemplo,
brindaremos algunos.

Es curioso leer antiguos manuales usados
en las Escuelas Normales, durante el pasado
siglo y principios del presente, para la capa-
citacion de los futuros maestros en el arte de
ensenar a leer y escribir (2). En ellos se pos-
tula —dado el caracter caligrdfico que pri-
maba entre los objetivos atribuidos a la escri-
tura en aquella época— el aprendizaje previo
de los trazos que sirven de elementos para la
construccion de las letras. Asi se habla de un

(2) Es preciso reivindicar para el presente la necesidad de
que en los centros de formacion del profesorado se concediese a
esta didactica —importante, diticil e imprescindible— un
tratamiento congruente con el papel bdsico que estas técnicas
instrumentales tienen en el periodo elemental un proceso
educativo.

- 19



trazo horizontal y de tres oblicuos (perfil, me-
diano y grueso), describiéndose la forma de
realizacién de cada uno. Luego se presentan
las curvas (alta, baja. inversa y virgula), para
terminar con las letras radicales, que son
aquellas cuya forma es apta para derivar
otras varias.

Prescindiendo de consideraciones finalis-
tas —es obvio que el anterior concepto de la
escritura ha sido superado— las precedentes
anotaciones ponen de manifiesto la bus-
queda de procedimientos aptos para vencer
la dificultad al principio apuntada. Los cla-
sicos palotes, vigentes en muchas escuelas
hasta tiempos no muy lejanos, son tal vez el
mas conocido testimonio de una forma de
pre-escritura que contribuye a reforzar la idea
de la necesidad de este paso anterior al de la
iniciacidn de la escritura propiamente dicha.

Tras estos procedimientos rigurosamente
I6gicos vienen los de raiz psicomotriz cuando
la psicologia va introduciéndose en el mundo
de la educacidon. Rango destacado tienen en
este sentido las ideas montessorianas. Para
la gran pedagoga italiana la escritura no
comienza cuando el escolar toma su instru-
mento de escribir, sino cuando maneja los
distintos tipos del material por ella creado,
con sensible anticipacién a la practica formal
de la escritura.

Pre-escritura remota e inmediata

Es cierto que cuando los ninos realizan de-
terminadas manipulaciones estan perfeccio-
nando las respuestas psicomotrices a sus
mandatos cerebrales y tampoco cabe duda al
pensar que tales ejercicio despiertan destre-
zas, perfeccionan el juego de los sentidos y
desarrollan la capacidad de empleo de las
manos. Estan, por tanto, adquiriendo poten-
cialidades que han de actualizarse cuando se
enfrentan al hecho concreto de trazar los sig-
nos escritos.

Sin embargo, esta preparacidn —que no lo
es solo para ta escritura— tiene un caracter
remoto e indirecto. Entre ambas actividades
hay una cierta relacion; pero ésta unicamente
puede descubrirse en virtud de razonamien-
tos un tanto alambicados. Ya la doctora Mon-
tessori, antes mencionada, distinguird con

20 -

muy buen sentido la preparacion para escribir
de la preparacion para la escritura. La primera
se obtiene mediante las actividades de per-
feccionamiento sensorial y motriz en que es
tan rico su sistema. La segunda se consigue
por el ejercicio con un material especial-
mente concebido para el trazado de las le-
tras. Debemos distinguir, por tanto, entre
actividades que preparan en sentido mediato
e indeterminado y actividades que propician
de cerca y muy directamente la aptitud para
la destreza escriptoria.

Es conveniente hacer esta distincion por-
que a veces suelen proponerse como ejerci-
cios de pre-escritura determinadas activida-
des que sin dejar de poseer valores para pro-
piciar el aprendizaje de la escritura, se hallan
tan lejos de ésta que es muy dificil encontrar
una clara linea de conexién. Y, en vez de fa-
cilitar la accion del maestro lo que hacen es
crear un patente desconcierto.

Algunas fdrmulas para facilitar la intro-
duccion a la escritura

Aparte de las actividades remotas a que
antes se ha hecho referencia, se vienen apli-
cando en la ensefanza ciertos recursos que
han nacido por el imperativo de la dificultad
antes apuntada. Los recursos mads utilizados
son:

a) Normalizacidn en el trazado de los sig-
nos.

Se parte de la idea de que cada signo
exige una determinada técnica para escribirlo
que ha de aprenderse de un modo monogra-
fico. Asi se presentan las letras descompues-
tas en sus elementos integrantes y se en-
sefan a los alumnos los movimientos que
exige el trazado. Ejemplo de este procedi-
miento lo vemos en esos cuadernos de escri-
tura que acompanan las letras con unas fle-
chitas que marcan la direccién de los rasgos;
o bien en los que se valen de cuadriculas,
punteados u otros apoyos que se estima pue-
den servir de pauta al alumno.

b) Empleo de caracteres graficos que se
consideran mas faciles de trazar.

- Tal es el caso del uso de la letra “script" y
de las mayusculas romanas, que han sido
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adoptadas, especialmente la primera, por
grandes sectores docentes. El aprendizaje
mediante estos caracteres se justifica en plan
de recurso transitorio para superar las prime-
ras dificuitades, como lo demuestra el hecho
de que los partidarios de estos tipos de letras
propugnan, mas o menos tarde, el paso a las
letras cursivas enlazadas.
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c¢) Movimientos sin huella.

El paso del dedo por las letras de lija, el
tocar letras en relieve, el simular en el aire el
trazado de los signos, son ejercicios que se
recomiendan también para favorecer la crea-
cién de destrezas aprovechables para el acto
de escribir mediante la practica de expresio-
nes kinestésicas.

Estos recursos, y otros que la inventiva de
los educadores ha promovido, pueden ser

utilizados sin reparo y, cada uno, tendra sus
adeptos segun los criterios que presidan el
despliegue de las distintas metodologias.

Pero el objeto de estas lineas es destacar
el valor que el dibujo puede tener como ins-
trumento de pre-escritura, valor que es de es-
perar le concedan, dentro de una ponderada
estimacion, quienes lean estas lineas.

Pre-escritura natural: el dibujo

Es extrano que tanto en éste como en
otros muchos aspectos de la ensenanza se
busque su mejoramiento mediante el empleo
de apoyos que la mayor parte de las veces
son artificiosos, afectados y complicados.
Cualquier mediano observador de los usos y
costumbres pedagodgicas podrd constatar la
existencia de tales férmulas del hacer esco-
lar, laboriosamente buscadas y cultivadas
con olvido de procedimientos mas directos,
sencillos y eficaces.

Uno de los recursos mas valiosos, insufi-
cientemente utilizado a pesar de que ya se
viene empleando en las escuelas con otros fi-
nes, es el dibujo. El dibujo, actividad natural
gue pueden proporcionar muy diversas ayu-
das al maestro, tiene en la preparacién para
la escritura un papel importante y especial-
mente adecuado. Quienes hemos promovido
el cultivo intensivo del dibujo al incorporarse
el nifo a la escuela, desconocemos esas difi-
cultades que torturan a tantos maestros y
que dan lugar a los impropios recursos antes
aludidos.

El escolar que ha estado durante una tem-
porada dibujando con frecuencia consigue
una aptitud perceptiva y un dominio psico-
motriz lo suficientemente desarrollados para
que el enfrentamiento con las primeras activi-
dades de la escritura constituya un paso sen-
cillo y facilmente superable.

Es por esto por lo que me permito aconse-
jar a los encargadas de la iniciacion de la es-
critura que familiaricen a sus atumnos con la
practica del dibujo antes de proponerles el
trazado de una sola letra. Se trata de algo
muy sencillo; tal vez de lo mas facil y
cémodo que puedan hacer. Y, al mismo
tiempo, de lo mds técnico y efectivo.
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OPOSICION
PROFESORES E. G. B.

Inminente convocatoria (con seguridad
en enero, habiendo posibilidad de que se
anticipe de forma extraordinaria).

Comience ya a prepararse.

— EN NUESTRAS CLASES ORALES

— O EN SU PROPIA CASA:

— Estudiando nuestras contestacio-
nes {amplias, sencillas, claras y efi-
caces, redactadas por Licenciados,
Doctores, Inspectores, Profesores
de Escuelas de Profesorado de
E. G. B. y de Universidad).

— 0, ademas, recibiendo nuestras
guias didacticas para facilitar el
estudio (reflejan la marcha de las
clases orales y contienen el mate-
rial complementario que se entrega
en las mismas).

Informese y adquiera las mejores contes-
taciones {(pregunte a alguno de los mu-
chos que ya las conocen).

ACADEMIA N. POLITECNICA

MADRID-12: Carretas, 27. Tuléfl. 222 64 93

MADR!D-14: Carrera de San Jerénimo, 11. Te-
léfono 232 75 35

SALAMANCA: Generalisimo, 60. Teléf 21 91 12
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A poco que reflexionemos nos daremos
cuenta de las poderosas razones que abonan
la practica del dibujo como ejercicio de
pre-escritura. Observaremos que

— es una actividad innata y espontanea
que el nifo realiza por impulso natural;

— es una actividad motivada que practica
con agrado;

— la mayor parte de las veces no exige la
atencion directa del maestro, por ser un ejer-
cicio esencialmente auténomo;

— las realizaciones son personales y sub-
jetivas, lo que les da un tono de autoestimulo
para la realizacién del trabajo.

Estas son las mas evidentes de las razones
que justifican la adopcién de estas activida-
des como preparativas de la escritura. El di-
bujo es un ejercicio polivalente, que puede
ser utilizado en la educacién preescolar
como antecedente de diversos procesos de
aprendizaje; pero tal vez este objetivo de la
preescritura sea uno de los que mejor sinto-
nizan con este medio de expresion.

El dibujo dindmico

Si bien cualquier actividad pictérica puede
servir para incoar destrezas motdricas, el que
pudieramos llamar dibujo dindmico, consti-
tuye un ejercicio formal que debe ser estimu-
lado frecuentemente por el profesor. Este di-
bujo; en combinacién con el de caracter
morfoldgico, que atiende mas bien a crear
las estructuras de los motivos que se dibujan,
constituye un factor valioso para el desarrollo
de las habilidades escriptorias.

El dibujo dindamico consiste en el trazado
de rasgos que exigen el movimiento répido,
ritmico y uniforme de la mano. Esta actividad
responde perfectamente al impulso esponta-
neo del nifio, que se manifiesta en uno de los
estadios caracteristicos de la génesis de la
aptitud pictdrica: el del ‘'garabateo’. Las in-
vestigaciones al respecto sittian esta fase en
la edad de 2 a 4 anos.

Es facil observar cémo en determinado
momento, el pequeno toma el ldpiz y raya
sobre el papel con movimientos rapidos, de-



mostrando que la mano todavia no posee
destreza para seguir un trazado coherente al
impulso del mandato cerebral.

Puede que no coincidan cronolégicamente
el tiempo en que se realiza esta fase del
aprendizaje con el del periodo personal del
garabateo; pero ello no supone un desencaje
irreparable, puesto que, segun estimamos, la
aplicacion del dibujo dindmico no resultard
extemporanea durante el periodo preescolar,
y, posiblemente ni el comienzo de la en-
sefnanza abligatoria (3).

El dibujo dindmico, que puede realizarse
con lapiz negro, boligrafos, ceras, pince-
les ..., permite que el alumno opere reiterati-
vamente con un motivo ejercitdndose al mé&-
ximo en la practica del diseno. Con él se al-
canza rapidez, soltura, seguridad... y se
regularizan las conexiones neuromotoras que
favorecen las experiencias kinestésicas.

La practica de esta modalidad de dibujo es
perfectamente compatible con la del que he-
mos denominado morfolégico, por lo que es
conveniente cultivar ambas técnicas, de
acuerdo con el criterio que al docente le su-
gieran las particularidades de cada caso.

Para adiestrarse en esta forma de dibujar
conviene que el maestro realice primero en el
encerado los motivos que va a proponer, que
los escolares vayan saliendo para imitarlos vy,
luego, que los ejecuten en sus papeles o cua-
dernos, que para esta actividad conviene no
sean rayados.

En los graficos que acompanan pueden
verse algunas muestras de estos disefios: ovi-
llos, nubes, lluvia, mar, surcos, nieve,
rayos, humo, bolas o pelotas, hierba,
culebras. La némina puede aumentarse am-
pliamente y, a buen seguro, los propios do-
centes encontraran otras ideas originales (4).

El empleo de variantes de color, el comple-

(3) LOWENFELD, Desarrolio de la capacidad creadora, pag.
100: “Desenvolvimiento general del garabateo”. Ed. Kapelusz.
Buenos Aires, 1961. Segun este autor la fase del garabateo
puede prolongarse después de los 4 ados, sin que ello suponga
anormalidad. .

(4) Puede verse el interesante trabajo publicado en
DIDASCALIA, num. 21, titulado “‘La ensefanza de la preescritura
en la educacién preescolar’’, del que son autoras M.* dolores
Garcia Navarro y Fernanda Ferndndez Baroja.

mento con manchas cromaticas y la combi-
naciéon de varios de estos elementos (nubes,
lluvia, casa, surcos y hierba formando un pai-
saje), pueden aumentar las posibilidades de
ejercitacion con toques de creatividad.

Dibujos geométricos

Llamemos asi, a estos efectos, a los dibu-
jos que se aproximan a figuras geométricas
bdsicas y frecuentes. Son disenos en parte
abstractos, pero que pueden asociarse facil-
mente a la forma de cosas concretas.

Mediante su realizacién los escolares disci-
plinan sus movimientos trazando motivos
mas obligados que los anteriormente descri-
tos. Llegado este momento, cuando se
observa que los escolares han conseguido
suficiente dominio en los rasgos amplios, ra-
pidos y libres, es conveniente pasar a ejerci-
cios constructivos que favorezcan la evolu-
cion hacia una motricidad mas delicada.

Para ello se recomienda el trazado de figu-
ras simples que familiarizan con los
grafismos propios de las letras antes de
afrontar el aprendizaje de la escritura de és-
tas. Asi se mantiene un cierto grado de activi-
dad motivada que favorece notablemente la
transferencia. '

Las figuras que resultan mds sencillas, y
en las que se encuentran casi todos los tra-
zos que componen las grafias de las letras
son las que se ven en el dibujo que acom-

pana.

'. ~

D & P+
Aro Bueds 301 Crua

_______ B =

Paielo Ventana Sobre

Banderin

Los dibujos, una vez captados por imita-
cion, se repetirdan para adquirir destreza tan-
tas veces como el profesor lo estime necesa-
rio.
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La experiencia pone de manifiesto que los
escolares realizan mucho mejor estos ejerci-
cios que los modelos de escritura que ordi-
nariamente se les imponen. Esas hojas de ra-
yas irreconocibles que tantas veces vemos
como primeros testimonios de escritura
—que sélo muy a la larga y a costa de enojo-
sos esfuerzos se convierten en aptitud para
escribir— son prueba evidente de que se
pide al alumno una actividad superior a sus
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fuerzas y a su momento madurativo. Esos
mismos ninos realizardn con bastante perfec-
cién estos dibujos geométricos, que, para
concretizarlos mejor, se les asociaran a nom-
bres de cosas. Asi se propondra que dibujen
el aro, la rueda, el sol, el panuelo, la
reja ... Aunque parezca una desviacion del
objetivo, se acorta asi el camino para el
aprendizaje de las letras.

Es obvio que pueden proponerse otros mo-
tivos distintos a los que aqui damos, siempre
que respondan a los mismos criterios.

Conclusion

Como consecuencia de la anterior exposi-
cion podemos llegar a la conclusidon de que
el dibujo puede ser una buena prdctica para
la preparaciénde la escritura—tal vez la mas
natural, sencilla y eficaz— por lo que debe
ser cultivado tan pronto como entra en la es-
cuela el nino (5).

Pero ello no debe polarizarnos en un sen-
tido exclusivo, puesto que existen otros me-
dios para ayudar a esta preparacidn que
deben ser discretamente usados por el maes-
tro. Este, como el médico que prescribe un
tratamiento, habrd de establecer dosis, mo-
mentos y duracién de acuerdo con las cir-
cunstancias propias de cada caso.

Lo que si podriamos dar como norma en
firme es la recomendacién de no saludar al
nifo con la cartilla cuando entra en la es-
cuela, obligandole, en consecuencia, a repro-
ducir modelos de letras o palabras que
ningun significado tienen para él y que no
estd en condiciones de realizar por falta de
madurez y de ejercicio.

(5) "El valor del dibujo para facilitar la preparaciéon de la
escritura fue reconocido hace mds de cien aftios'. Al examinar la
tearia y practica de Pestalozzi, asi como la de algunos de sus
contemporaneos, Walch llegd a las siguientes conclusiones:
“Como el nifio es capaz de dibujar por lo menos dos afos antes
de poder sostener la pluma suficientemente bien para escribir,
hay que ensefar a los nifios a dibujar antes de aprender a leer
(...). La préctica en el dibujo hace mas f4cil la formacién de las
letras . y se requiere menos tiempo para ensefar su formacién
porque el nifio ha adquirido cierto grado de exactitud, precision
y perfeccién’. (Citado por W. S. Gray, La ensefianza de ls
lectura y de la escritura. Publicaciones UNESCO, 1957).



i9luawelejpawuul
opjpuaie piag!

‘enliqey eps8.qil
NS ap s9Aeq B
‘opipad ns
owsiul Aoy ebep

anb sai0s0p01d SO

URIIAIIS BS anD

seyarg sej op A of

-i P epr Pnipu) €2
P SOuRU

-00N0S 10S8j0Id o eun

ANSixw OSIND A BHujEW €PLd Livg

Nns ap sapepisad
-au sej e uaydepe
8s Jofaw anb soj
i6aje epand pay
-sn anb eued os
-iNdD eped ua souq
-il @p sales sog
‘g '9 '3 9p SOSIND
Ooyd0 SO| ap s01q
-l SO| SOpPOl uoQld
-isodsip ns e auap

eReUR

‘SO P
ADIIXND |3

BREUR

eARuy uQlowanpy
AOwWELEdeq 'SOLXIL A VIHOLSIH
TIYSE3AINN VHNLVYILIT 'OA3NN OGNNA
sAsuy uplaEanp3 owewwusdeqg YIHVHILI
O0IdOLSIH WIQONOLNY OAZNN OQNNW
BARUY UQIOBONPI ojusweledeq 'SOIHYHILN
SOHANID A SYHNLOIT 'OAINN OANNK
YHALITY
oieqei] ap 017
BABuy ugioeNPy
ouaweuedeg 'vSOOI13Y NOIOYINQ3
YSOIDITIY NOIIYINGT
cfegeij 8p ciqr
wide) 4 W A s9u0od
‘suels D T VOIDOTIONCILIHd NOIOWWHOL
oleqesj ap c.q
owy  '¥IILSYId NOISIHAXI
YUDOTONIILIUd A
YOULSLLHY NOISINDE 34 vauY
09D SONISSEO p SAENSIACIDNY SCIPaN
EPERZNENCIAIQY; BZUBY@SUT ap SBYIL4
NSLOD 8D QUqr
PORIOW I A ALATIA 9P T BJOIUED T 'SIONYHA
SIONYHY

09-D $8,8658D £ SSIENSIACIPNY SOIPAW
ofBGeI) 8p owiepeny)
BYNSUCD &p 0iql
ope W SITONI
JLed y A g aed
09-0 SBUASEBD 2 IS8|BNSIOIPRY SOIPay
BPELIBNPIAJPU] BZUBYASUI Op TRYli4
Blnsuo) ap uqry
CULIBA I A B1JBA8Y2T D STION!
{so1:08 20p LSORNO 88} SITOMI
SONY3AON SYWOIal

EPEZIIENDIAIPY] BIUBYASUI 3D SBYJi4
eynsuod ap <iqr]

$RIBINSED T "'SYOUVYWILYA
EPS2NBRPIAPY| BZUBYESUT 3D SEWL4
BirsucY ap Qiqry

23p2009 Y A zouawir ] "SYOILYWILYAN

(301,88 80P USIBYO #9) SYDIILVNILYW VIHY

Bu” gpe3 seaisodeip Zi ep $21:98 yf
[BsIsAIlLn 218.8009) ‘PEPIN , | ‘SeAlSOduIQ
@pEZNBNPIAIDY| BTUBY3SUT 3P SBUDl4
winsuo) @p 0iqn

ourZ ‘g A

cieyeN W oBayzg © 1 $31vID0S SYIONIID

TIJ0S vaYY

BUN EPES gBANISCdRIL ZL 8P
sauas g€ ‘esiugiog A eyfolooz seAlisodEIQ
8pEZIBNQIAIDY; BZUBYSSUT 3D SEBYALY
eynsucy ep g
04134 ¥ 'WZITYHNLYN ¥1 30 SYIONIID
YZITIVHIUYN V1 30 SVIONRD 30 vy
©pBZIBNDIAIPU| B2UBYOSUT O SEYIL4
BlNsuUO) ap 0.qIn
‘OuBZCT ‘W 'YIONYASI YNONIT
opezyEnpialpy] ofeqeil ap SRyOLy
s0AnN28j0D scI1212iel3 £ wnsuc) ap aiqr
“OUeZy "4 'YNON3T Y1 30 ¥OiL0VHd A VIHOIL
(sapes sop USIBLC 80) YNONT] 30 VIHY *

‘W | oewne
[spmey {199 suAn

nask op oLy
L 2

L ]

ofequ) ep oiqM
owy ¢ "HOTCD A YILLSYId
ainwwo] 4 ofequ) ep soauqr)
‘eusnbey Y A Peydewey 3
"SANZOVII SV 3d 3rYNON3T 13

YOUSYId NOISANOA

1i ofeqes) ep c.qn
| ofeqwsi p iqr]
oo op 0iqI

.wABUY UG100INP3

OlueWeLRAeQ "OA3NN OANNW eleg
I BINIOES £ §AMOR; 8D OUISPEND
i ®imuose £ einide| ep ouiepen)
wme 90 0.qr

9105 3 4

PJ2U0D ¥ YHOAQ A ONOL SLeS

vduon ¢

SOLIWGNOD $3LON
ugIoenIEA3 8p SBYOI4
i olegesy ap ouiepend
| olvqes) ep ousepEnd)
eynsuc) K cfeqei, 9p 80:Q17
WY UQI1983N0T OwaweLRdaq
1008 A [winEU TRAIY] SONSOD

VIONIHIOA 3Q SV ¢

il EPBIIENPIAIGU; BZUBYESUZ OP FUYIlY
i EpUZIRNDIAIDY| BZUBYATUI 3D SEYDI4
ajhsuc) 3p 6:91

sowey v SyJIS¥E SYJILYWILYA

YOLLYWILYI NOISIHdA *

UQIEN8A3 aD FRYDIS

11 $6peDIARSY 3D SRYIY-OWIDEND

. SBPEPIANAY AP SeYydy-Owidpen)

S2PBPIALOY 8 SBYIYL-OWSPBND

'nsucy) £ ciugei) ap soiqil
TIPUSAN Y AFVNONTT

YOLSIOONMT NOISTEdXT ¢

pPupnUrg

SOL374M0D §3107
i1 BPRZLENCIAIGU; BIURYESU] Of SEUDId
| BPEZIENEIAIDY; BTURYISUI O FEUI4
unNsucy) 8p 0iQry

BARUY UOIIRINP] OluBWELRCa(

‘(re1oos Bary! JHAANOH 130 YQIA 1
@peZIBNDIAIPU| @ZUBYBSU] Bp SELOLY
BINSUCD 3P 0.qQT

BASUY UPISBINDI OlUBWEBURASQ (IRINEU

®3iy! ViON3IO ¥ 30 OONNA 13

VIONIIHIA 30 SvIdy ¢

|| epezy u; EZUBYESUI 2P SBUDIY

| EpeZ:ENIAIDY; BIUBYASU] 9P SEBUD!4
BINSUC) 3P QIGHY

digey ) £ Teieineed  SYOILYWILYA

YOLLYNILVI NOISFHdA *

DIAIDU} BIUBYISUZ 80 $8YIAI4
DU BIUBYSSUT 9D SRS
Bnsuo) ep g
A edevy ugiceanpl
owsweuedag YNONIT YHISINN

YOULSIOONIT NOISTHAG *

pepiUT)

(ONWNTY 13Q SOHAIT) Vv AIH3S
'8 93 vdvi3 vyInibd




Por Orden ministerial de 6
de agosto de 1971 se prorroga
la vigencia del documento
“Nuevas orientaciones pe-
dagdgicas para la Educacion
General Béasica’, con las
bases de programacion del
francés y el inglés como len-
guas optativas, referidas a la
primera etapa de E. G. B., y
se aprueba la redaccion de las
correspondientes a la segunda
etapa, en las que se incluye el
idioma alemdn junto al francés
y al inglés. Dicho documento
se recoge en el num. 128-130
de esta revista.

Si bien la Orden sefiala que
la no inclusion de otros idio-
mas no significa su exclusion,
de hecho, la concreta omisidn
del italiano puede llevar al
desconocimiento a profesores
y alumnos sobre la posibilidad
de impartir y recibir ensenan-
zas de ese idioma.

Para obviar su posible
marginacion se publica en el
“Boletin Oficial del Estado” de
6 de noviembre de 1972 la
Orden ministerial de 26 de
octubre de 1972 sobre la
aprobacion de las bases de
programacion de la lengua
italiana para la sequnda etapa
de E. G. B.

Pero o por la poca difusion
que se dio a esta Orden o por
lo ya avanzado del curso en la
fecha de su publicacidn, el
caso es que —lamentable-
mente— la ensefianza de la
lengua italiana apenas si se ha
iniciado. Lamentablemente por
el hecho comprobado de que
en el aprendizaje de la lengua
italiana se pueden alcanzar, en
mds corto plazo, los mismos
objetivos programados para
ser logrados en mayor tiempo
en la ensenanza de cualquier
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otro idioma. Y ello por las pe-
culiares caracteristicas de esta
lengua: facilidad para ser en-
tendida, tanto hablada como
escrita, por el alumno espariol

gracias a su sistema fo-
nologico tan parecido al nues-
tro, al mismo origen latino de
la mayor parte de su léxico, a
la semejanza en los cambios
sufridos diacrénicamente, a
sus mutuas relaciones e inter-
ferencias; facilidad también
para poder llegar a expre-
sarse, hacerse entender, oral-
mente y con un cierto nivel de
calidad;, y no gran dificultad,
incluso, para hacerlo por es-
crito.

Esta economia de tiempo
que conlleva el que durante
los tres anos de la segunda
etapa de E. G. B. se pueda in-
crementar (cuantitativa y cuali-
tativamente) la adquisicion de
destrezas y conocimientos, no
es la unica razoén para lamen-
tar la falta de alumnos y profe-
sorado de italiano. Por su-
puesto que la italiana es una
lengua de cultura y su apren-
dizaje en Espana es minoritario
(1), pero no se puede desco-
nocer el puesto destacado que
tradicionalmente ocupa Italia
—y por tanto su lengua— en el
campo de las letras y las ar-
tes, y su influencia en la cul-
tura espanola. Seria conve-
niente apreciar en lo que vale
un instrumento de trabajo emi-
nentemente humanistico, litera-
rio; creativo, artistico, bello
como la lengua italiana, en una
época en que parecemos do-
minados, manejados, coloniza-
dos por la técnica.

Quizds esta pequeria apor-

(1) Aunque hay que tener en cuenta
que el alumno podrd seguir cursdandola en
el Bachillerato, C. O. U. y Universidad;
que de todas las Facultades de Letras con
Departamento dé Modernas salen cada
afo licenciados concretamente en
Filologia Italiana; que estan dotadas
Agregadurias y Catedras de italiano en la
Universidad, en los institutos de
Ensenanza Media y en las antes llamadas
Escuelas de Comercio.



tacion sea util a futuros profe-
sores de italiano.

OBJETIVOS

Los objetivos de la
ensefanza de la lengua ita-
liana son aquellos que, formu-
lados en lineas generales para
la ensenanza de los Idiomas
Modernos, quedaron recogi-
dos en el n.° 128-130 de esta
Revista: adquisicion de la des-
treza de comprender la lengua
italiana hablada, de expresarse
oralmente, de leerla de manera
comprensiva y de escribirla y
expresarse por escrito con un
nivel medio en el caso con-
creto del italiano.

CONTENIDOS

Los contenidos que
aparecen a continuacion son
los aprobados por la Orden
ministerial de 26 de octubre de
1972 (*B. O. E.” de 6 de
noviembre de 1972),
elaborados por la Comision de
expertos correspondientes con
objeto de que puedan servir
de directrices en aquellos
establecimientos que deseen
impartir italiano y tengan
suficiente alumnado:

SEXTO CURSO

Reproducir todos los soni-
dos del sistema fonoldgico
italiano, distinguiendo las
oposiciones entre los fone-
mas, no so6lo dentro del sis-
tema italiano, sino también
en contraste con el sistema
fonolégico espanol, con sus
diferentes grafias.

Reproducir el acento, ritmo
y entonacion de las estructu-
ras sintdcticas simples impe-
rativas, afirmativas, negativas
e interrogativas.

Distinguir y reproducir los
morfemas bdsicos mas esen-
ciales (tales como plurales,
articulos, pronombres perso-
nales, tiempos verbales fun-
damentales, etc.)

Comprender y reproducir,
tanto en forma oral como es-
crita, las estructuras sintdc-
ticas basicas {formas activas
y pasivas, uso de auxiliares,
etcétera).

Asimilar las estructuras
linguisticas escuchadas o lei-
das.

Expresarse oralmente y por
escrito utilizando las estruc-
turas bdsicas dadas.

Responder oralmente y por
escrito a preguntas concretas
sobre cualquier texto oral,
escrito o en imagenes, utili-
zando las estructuras previa-
mente estudiadas.

Ejecutar acciones si-
guiendo oOrdenes sencillas
(orales y escritas) dentro de
una situacién dada.

Realizar los ejercicios
orales y escritos adecuados
al contenido linguistico de
este nivel.

Memorizar canciones vy
poesias senciilas.

Memorizar didlogos senci-
llos que se presten a la dra-
matizacion.

Reproducir al dictado
brevisimos textos previa-
mente asimilados.

Adquirir un vocabulario
fundamental de unas tres-
cientas palabras.

SEPTIMO CURSO

Adquirir mayor perfeccidn
en la distincién y reproduc-
cion de los sonidos mas
caracteristicos del sistema fo-
nolégico italiano (en especial
los fonemas no existentes en
espanol).

Distinguir y preproducir el
acento, ritmo, pausa y ento-
nacién de estructuras mas
complejas.

Adquirir una mayor perfec-
cién en la distincién y repro-
duccion de morfemas (formas
irregulares de uso comun).

Comprender y reproducir,
tanto en forma oral como es-
crita, estructuras sintacticas
algo mas complejas (yuxtapo-
sicién y coordinacién, utili-
zando nuevos tiempos verba-
les con especial atencién al
“passato remoto’, expresion
de relaciones temporales, es-
paciales, causales, etc.)

Adquirir las expresiones
idiomaticas mds usuales.

Asimilar las estructuras
linguisticas escuchadas o lei-
das.

Responder a preguntas
concretas (oralmente o por
escrito) sobre textos orales,
escritos o en imagenes, pre-
viamente asimilados.

Realizar todo tipo de ejer-
cicios orales o escritos, ade-
cuados al contenido linguis-
tico de este nivel.

Memorizar pequenos
poemas y canciones, asi
como didlogos que se pres-
ten a la dramatizacién

- 27



EL SERVICIO

DE PUBLICACIONES
DEL MINISTERIO

DE EDUCACION

Y CIENCIA

TIENE A DISPOSICION
DEL EDUCADOR EL
SIGUIENTE MATERIAL
AUDIOVISUAL:

DIAPOSITIVAS
FONOTECA
GINEMATECA

@ ARTE.

@ AGRICULTURA
Y GANADERIA.

@ CIENCIAS FISICO-
QUIMICAS.

@ CIENCIAS NATURALES.
EDUCACION.

GEOGRAF{A
Y GEOMORFOLOGIA.

HISTORIA.

INDUSTRIA Y TECNICA.
LITERATURA.
MATEMATICAS.

RELIGION.
GRABACIONES
COMBINADAS CON
PROYECCION F1JA.

@ GRABACIONES
MUSICALES
COMENTADAS.

@ GRABACIONES EN
DISTINTOS [DIOMAS.
BIOGRAFIAS.

ARCHIVO

DE LA PALABRA {Voces
de personalidades
relevantes de las
Ciencias y !as Letras).

SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
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Reproducir al dictado bre-
ves textos ya conocidos.

Realizar composiciones
dirigidas, con las estructuras
y el vocabulario previamente
aprendidos.

Adquirir cuatrocientas
palabras nuevas,
incrementando asi el
vocabulario del aho anterior.

OCTAVO CURSO

Adquirir una completa asi-
milacion del sistema fo-
noldgico italiano, en especial
de los patrones de entona-
cion mds frecuentes (estruc-
turas interrogativas y aseve-
rativas con o sin énfasis).

Adquirir una completa asi-
milacion de todos los
morfemas basicos del ita-
liano, insistiendo en las for-
mas de los pronombres per-
sonales, formas irregulares
de los verbos, particulas ap
verbiales, etc.)

Asimilar y reproducir, tanto
en forma oral como escrita,
las estructuras sintacticas
bdsicas dadas, ampliando los
usos de tiempos y modos
verbales, iniciacién a la su-
bordinacién, etc.

Conocer las expresiones
idiomaticas mds usuales.

Asimilar las estructuras
linguisticas dadas, escucha-
das o leidas.

Expresarse oralmente y por
escrito, utilizando las estruc-
turas dadas.

Responder a preguntas,
oralmente y por escrito,
sobre textos orales, escritos o

en imagenes, previamente
asimilados.

Realizar todo tipo de ejer-
cicios orales y escritos, ade-
cuados al contenido linguis-
tico de este nivel.

Reproducir al dictado tex-
tos ya asimilados.

Memorizar pequefos
didlogos, poesias y canciones
que contengan las estructu-
ras bdsicas estudiadas.

Hacer redacciones dirigi-
das, utilizando las estructuras
y el vocabulario previamente
adquiridos.

Iniciar en la técnica del
uso del diccionario como ins-
trumento en la redaccién de
ejercicios de creacién perso-
nal.

Adquirir un vocabulario
adicional de unas quinientas
palabras.

NOTAS METODOLOGICAS

Completando las normas
que sobre la metodologia de la
ensenanza de idiomas
aparecen en el ya citado
namero 128-130 de esta
Revista y que son,
Iégicamente, aplicables a la
ensefanza del italiano, veamos
algunas indicaciones sobre la
ensefianza de este idioma en
concreto.

Desde los primeros contac-
tos de los alumnos con la
nueva lengua y su cultura, el
profesor de italiano juega con
una gran ventaja: sus alumnos
pueden participar activamente
en la clase sin sentirse ex-
tranados, anonadados, ante
unas voces que pronuncia el
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profesor y que no les sugieren
nada, que no despiertan en
ellos ningun eco. De igual
modo, ciudades, costumbres,
etnia, monumentos, comidas,
personalidades, en una pa-
labra: el ambiente italiano que
surgird en la clase serd fdcil-
mente reconocible.

El alumno capta enseguida
el significado de la porta &
aperta, /ncluso casi sin nece-
sidad de que el profesor
sefiale hacia la puerta, y lo re-
tiene y utiliza posteriormente
sin mds dificultad.

E! avance espectacular que
en un primer momento alcanza
es motivacion mds que sufi-
ciente para el alumno, que ve
recompensado un pequeno es-
fuerzo con resultados casi tan-
gibles: comprende lo que oye
y lo que lee (estructuras selec-
cionadas con un nivel de difi-
cultad no muy elevado) y es
capaz de expresarse oral-
mente mediante frases senci-
llas de manera digna.

Las dificultades aparecerdn
mds tarde y para entonces ya
se habran adquirido unas
bases linguisticas, unas des-
trezas de comprension y ex-
presion automatizadas.

En general, después de
pocas y concretas indicacio-
nes, la reproduccidn de los so-

nidos del sistema fonoldgico

italiano no es costosa: muchos
coinciden con los espafoles y
los no coincidentes de alguna
manera no son totalmente aje-
nos y desvinculados a la arti-
culacion espafola. Ayudan a
su aprendizaje ejercicios de
repeticion de distintas palabras
que contengan los fonemas
que se vayan a imitar (repeti-
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‘ciones corales,

de todo el
grupo, e individuales) tipo:

Fricativa labiodental sonora:
velo, vita, levato, povero,
viola.

Fricativa alveolar sonora:
tesoro, sposa, mimesi, caso,
inciso.

Fricativa palatal sorda:
scena, scirocco, fascia,
pesce, miscela.

Africada alveolar sorda:
pazzo, vizio, dolcezza,
sbalzare, pozzo.

Africada alveolar sonora:
azzurro, zucchero, satirizzare,
pranzo.

Africada palatal sonora:
giorno, giallo, maggiore,
giunta, peggio.

Tampoco es complicado re-
conocer —para reproducirlas
correctamente— las diferentes
grafias que en ambos idiomas
corresponden a un mismo fo-
nema, tipo: bacio, cleco,
chiodo, perché, ghiaccio,
lunghezza, sogno, castagna,
figlio, luglio; ni otros casos de
diferenciacion tipo: reliquia,
questione, seguire, guerra,
ballo, capello; ni la pronun-
ciacion de consonantes gemi-
nadas: glacca, quattro, fatto,
anno, suggestione, affetto,
addiritura, . ..

El alumno siente como, en
general, se pronuncia todo lo
que estd escrito y como es
capaz de dominar los secretos
de la correcta pronunciacion, y
de reproducir el acento, ritmo
y entonacion italianos; su musi-
calidad, sonoridad, cadencia,
los recibird no sdlo por los dis-
cursos del profesor, sino tam-
bién (y en Ilugar muy desta-
cado) por la audicion de cintas

y discos, por el aprendizaje de
canciones populares y folklo-
ricas, por la memorizacion de
sencillos poemas y por la re-
produccion escenificada de
didlogos con toda una carga
coloquial, afectiva escogidos
por el profesor.

En cuanto a la adquisicion
de vocabulario italiano, el pro-
fesor recurrird a la ayuda de
objetos, imdgenes y todo tipo
de auxiliares audiovisuales (2)
y en todo caso siempre tiene
el recurso de introducir el
nuevo término en un contexto
ya conocido por el alumno, y
ésto desde un primer momento
ya que la semejanza entre pa-
labras espanolas e italianas
nos proporciona un buen
punto de apoyo para este tipo
de ejercicios. Encontrar y asi-
milar el significado de pala-
bras como: giorno, sole,
scuola, cinema, scrivere,
freddo, professore, andare,
prima, dopo, cantare,
dare, . .. requiere un minimo
de atencion sobre ellas y nos
sirven presentar el nuevo tér-
mino e identificarlo.

Por ejemplo intentamos in-
corporar al vocabulario del
alumno la palabra compito.
Su significado quedaria pa-
tente con ejercicios de este
tipo: I| professore ci assegna
i compiti per domani. Ho fi-
nito il mio compito prima di

(2) Como normalmente en un centro
de ensenanza de tipo medio es dificil
conseguir diapositivas, grabaciones,
laboratorios de idiomas, ldminas y casi
todo tipo de material audiovisuatl
especializado se puede suplir todo ello, y
con gran eficacia, por sencillos medios:
tizas de colores, ilustraciones de revistas,
dibujos realizados incluso por los mismos
alumnos, algun disco de moda, objetos
referentes al tema de la clase y que
previamente se ha pedido a los alumnos
que traigan. como: vasos, tazas, platos,
cubiertos, frutas, verduras, diversas
prendas de vestir en varios colores,
juguetes, Utiles de dibujo, o de costura, ...



andare al cinema. A scuola
ci hanno gia dato i compiti
per le prossime ferie. Il
maestro corregge ogni
giorno i compiti degli scolari.
Etc étera... La palabra
compito, su significado, su
uso, serd asimilada por los
alumnos. Gradualmente se
elevard el nivel de dificultad
con la incorporacion de voces
nuevas.

Atencion a un peligro: hay
que evitar que el alumno por
la ley del minimo esfuerzo, Ii-
mite y empobrezca su expre-
sion oral con el uso de térmi-
nos generales, inconcretos e
imprecisos, tipo: abuso del im-
personal esserci, o de verbos
o adjetivos comodines: potere,
avere, piacere, essere,
buono, bello, o de compara-
ciones y perifrasis innecesa-
rias... A un alumno de ita-
liano se le puede exigir mds
que un simple chapurreo. Hay
que obligarle a expresarse con
cierta precision y propiedad,
creando incluso situaciones
limites, negdndose a enten-
derle y a aceptarle vagueda-
des y pobreza lexical.

En el apartado de conoci-
mientos gramaticales que han
de adquirir los alumnos de E.
G. B. (y. dando por supuesto
que el estudio sistemdtico de
la gramdtica italiana corres-
ponde a especialistas y estu-
diosos de esta lengua), queda
claro que han de conocer las
normas que rigen el sistema
de la nueva lengua y saber,
para poder emplearlos, unos
conocimientos morfoldgicos y
unas estructuras sintacticas
bdsicas, que no serdn concep-
tos totalmente nuevos porque
ya los conoce en su propia
lengua. Transcribo una cita
oportuna: “El fin del aprendi-
zaje de unas nociones gramati-

cales es el contribuir_al lla-
mado sentido linguistico
(conjunto de funciones psicold-
gicas que permiten usar una
lengua de modo fluido y sin
esfuerzo mental consciente). El
sentido linguistico actua en
conformidad con los mddulos
gramaticales normalizados,
pero no supone un CoONOCi-
miento explicito de tales mddu-
los: es mds un actuar automa-
tizado, que un discernimiento
consciente’.

E! “sentido linguistico” —si
lo queremos llamar asi— se
adquiere casi intuitivamente y
basdndose en el recuerdo y
analogia con frases modelo
que contengan estructuras ele-
mentales (ya se ird ganando
en dificultad gradualmente)
hasta lograr una automatiza-
cion que permita el correcto
empleo de los distintos morfe-
mas, del orden natural de .los
elementos del sintagma, de las
relaciones sintagmdticas, de la
necesidad de cierto tiempo

verbal, del valor estilistico de

algunos usos, ... Son dutiles

ejercicios tipo:
Repeticiones: |l latte &

bianco/il latte & freddo/il latte
e buono.

Bisogna andare piano/bi-
sogna mangiare fruta.

Pensa di essere giovane/-
pensa di venire con noi/parla
di escrivere un romanzo.

Crede che sia un amico/-
pensa che faccia freddo.

Flexiones: || mio quaderno
¢ giallo e il’tuo rosso/l miei
quaderno sono gialli e i tuoi
rossi.

Il mio disco & classico, il
tuo & moderno/ i miei dischi
sono classici, i tuoi moderni.

C’'é uno/ci sono due. Non
c'é un libro sulla tavola/non
ci sono dei libri sulle tavole.

Sustituciones: Gianni se
ne andd presto/egli se ne
ando presto.

Compro una penna a Car-
lo/gliela compro.

Transposiciones: lo ho
fame (+ anche)/ho fame
anch’io.

lo non lo fard piu (+ nem-
meno)/non lo fard piu nem-
meno io.

Transformaciones: (a ne-
gativa, interrogativa, condi-
cional, pasiva. . .)

Dammi I'asseghno
domani/non darmi |'assegno
domani.

Conosce il mio indirizzo/se
avesse conosciuto il mio indi-
rizzo/puo darsi che conosca
il mio indirizzo/ . ..

En estos ejercicios hay que
dar las instrucciones concretas
sobre la operacion que se es-
pera que realice el alumno
(pasa la frase a negativa; pon
todos los elementos que sea
posible en plural; pon en plu-
ral sdlo articulos, gustantivos y
adjetivos; sustituye el sustan-
tivo por el pronombre que con-
venga; etc.). Y de todas for-
mas y a pesar de su indu-
dable utilidad, es necesario
tomar el pulso a las reacciones
del grupo, porque se pueden
hacer pesados, mondtonos,
aburridos y perder asi parte de
su eficacia.

Hay que variarlos, combinar-
los, mezclarlos, exigiendo la
atencion de los alumnos, la ra-
pidez de respuestas, la asocia-
cion intuida. No intentar llenar
con ellos el tiempo de la clase
que serd mds amena y prove-
chosa si se tiene la flexibilidad
de introducir oportunamente la
ensefanza de una cancion,
dramatizacion de un didlogo
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improvisado, juegos con base
linguistica como el de adivinar
un determinado objeto en un
mdximo de veinte preguntas,
competiciones entre equipos
para agotar campos semdntico
(la carta ¢&: rosa, rossa,
bianca, gialla, aracione,
verde, nera, castagna,...;
Ho mangiato: pane, vitello,
uva, mela, fegato, pasta as-
ciutta, calamari,
bistecca, . . .). Si nuestro
objetivo es que el alumno se
exprese oralmente en italiano,
dedicaremos un tiempo de la
clase a mantener conversacio-
nes sencillas, dirigidas pero
personales, de cada uno de
ellos, en las que se acostum-
bren a comunicar sus ideas,
razonar sus afirmaciones, res-
petar la opinion de sus com-
paferos; y conversaciones
sobre la cultura social italiana:
deportes mds practicados, ciu-
dades, clima, diversiones de
los chicos de sus edades, sis-
tema escofar, economia de la
Italia continental y meridional,
automdviles italianos: marcas y
codigo de las matriculas, comi-
das, ... que acercaran al
alumno espanol al conoci-
miento y a la comprension por
la otra nacion. Y siempre re-
cordando que es preferible el
apasionamiento y el desorden
controlado en la clase, a la
tranquilidad y el aburrimiento.

En la linea de aprendizaje,
despuds de haber enfrentado
a los alumnos con experien-
cias audio-orales, se pasa a la
lectura y a la expresion escrita
del italiano.

Aprender a leer en italiano
ya ha quedado claro cémo no
presenta grandes dificuftades.
Nos fijaremos en los factores
de rapidez de lectura, nove-
dad del texto, dificultad lexical
y estructural y contenido del

texto. De manera general la
comprension de lo leido puede
tener lugar sin recurrir al cas-
tellano. Se recurre a la lengua
materna solo en el caso de
una dificultad lexical o grama-
tical insalvable por el alumno y
clave para la comprension
general del discurso, y siem-
pre dejando bien claro que
sélo en los diccionarios se ve
el significado relacionado con
palabras aisladas; en cuentos,
novelas, ensayos, teatro, poe-
mas, didlogos, el significado
no depende de una palabra
aislada, sino del grupo de pa-
labras ligadas en periodos y
frases. Una palabra descono-
cida puede ser comprendida
gracias al contexto en que va
incluida.

Al principio, las lecturas,
mds o menos largas, es con-
veniente que hayan sido pre-
paradas como parte del pro-
grama total, para que nos Sir-
van también de base de los
comentarios, preguntas, ejerci-
cios lexicales y estructurales.
De una lectura intensiva se
pasa, en etapa posterior, a la
extensiva, que no se debe
hacer ya en la clase. En clase
solo se dedicardn unos minu-
tos a comentarla con los alum-
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straniera, en ‘‘Orientamenti
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1968.

TITONE, R.: Le lingue estere.
Metodologia didattica, Zurich,
Pas. 1966.

TITONE, R.: Metodologia didat-
tica. Orientamentl e problemi,
Zurich, Pas, 1963.

nos y a comprobar si han en-
tendido los aspectos principa-
les del capitulo o péarrafo
sefialado.

Es al expresarse por escrito
en italiano donde los alumnos
tropezardan con mds dificulta-
des. Los efercicios sobre es-
tructuras modelo (como habia-
mos hecho para la conversa-
cion} serdn también eficaces
para proporcionar la adquisi-
cién de esta destreza. De ejer-
cicios de estructuras muy sim-
ples pasaremos a otros mds
complejos en los que serd util
que un alumno lea —por ejem-
plo— una frase del texto ele-
gido, todos la escriban en ho-
jas de borrador, se corrija en
la pizarra y después de
borrarla, la vuelvan a escribir
todos los alumnos en sus cua-
dernos, y asi hasta finalizar el
texto elegido.

También deben hacerse dic-
tados, pero breves y sobre pd-
rrafos que el alumno ya
conozca y haya estudiado,
para no darle ocasion de equi-
vocarse. La mision del dictado
no es hacer caer en la trampa
a Jos alumnos con sus dificul-
tades, sino familiarizarles con
la lengua escrita, con la repre-
sentacion escrita de la lengua
hablada. Mds adelante, y a
medida que se vaya domi-
nando esta técnica expresiva,
habrd que cambiar los ejerci-
cios de reproduccion por otros
mds personales: recension de
pdrrafos cortos, de cuentos, de
anécdotas contadas en clase,
redacciones sobre temas da-
dos, iniciacion a los ejercicios
de creacion libre, . . . Pero vigi-
lando siempre el nivel de difi-
cultad: un ejercicio demasiado
difici, no tiene otro valor que
el de hacer perder el tiempo y
provocar la desilusion a profe-
sores y alumnos.
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INTRODUCCION

La escalada tecnoldgica, acaso el mas acu-
sado ''signo de los tiempos’’, brinda una su-
cesion de medios caracterizada por el
progresivo perfeccionamiento de los mismos
y su acelerada aparicion en el mercado, de
tal modo que el “dltimo grito”' de hoy pronto
queda a la zaga de otros ingenios mas
evolucionados.

Este proceso tiene plena confirmacién en
los instrumentos didacticos incluidos bajo la
rubrica de '‘medios audiovisuales'’, hasta tal
punto que el desarrollo de la tecnologia pa-
rece conducirnos a una situacién hipotética
en la que la posesion de un medio ultraper-
fecto permita atender todas o la mayor parte
de las exigencias didacticas.

Sin embargo, una postura realista, despo-
jada de todo componente utdpico, nos hace
ver que las exigencias escolares imponen el
empleo de recursos variados, subordinados,
en su mayoria, al control del docente y
capaces de servir las peculiaridades de cada
situacion didactica.

Tal vez la conclusion mas categorica a
que, en un principio, podemos llegar es la de
que no existe ningun medio autosuficiente
para cubrir las exigencias de un proceso en-
senanza-aprendizaje. No sélo porque un me-
dio suele tener una especifica adecuacion
para determinadas materias, sino porque,
dentro de una disciplina, cada parte o sector
puede necesitar distintos auxiliares materia-

-

36 —

DACTICA
"MULTIMEDIA

Por Armando Fernandez Benito

les. Y esto es vdlido no sdélo para los elemen-
tos sencillos y modestos, sino para un sis-
tema tan completo y poderoso como puede
ser el mundo de la television.

No obstante la poderosa influencia de es-
tos medios, integrados en la tecnologia edu-
cativa, carecen de capacidad para superar su
entidad de auxilios de la acciéon personal del
profesor, a quien compete, en todo caso, la
eleccidon de aquél o aquéllos que estime mds
idoneos para cada situacién de aprendizaje.

EL EMPLEO COMBINADO DE LOS AUDIO-
VISUALES

Entre los principios pedagdégicos universal-
mente aceptados figura el que podria enun-
ciarse asi: '‘Las ideas presentadas mediante
la accion coordinada de diversos medios son
mejor comprendidas y retenidas por los
alumnos’. Cuando estos medios, tanto con-
vencionales como tecnologicos, se utilizan
correctamente y estan al servicio de los obje-
tivos previamente formulados, dan lugar a
una fdérmula didactica denominada ‘“‘accién
multimedia’’.

La accion diddactica dirigida a alcanzar los
objetivos sefialados con el auxilio de varios
medios, se refuerza cuando éstos se aplican
en bateria, es decir, combinadamente. Utili-
zando un simil militar, la tactica de ‘‘fuegos
cruzados’ permite ‘‘atacar’ desde diferentes
perspectivas o puntos de mira, facilitando la
conquista de los objetivos.



Como resumen de esta breve introduccion,
podriamos definir la accidn multimedia coma
aquellas actividades que ejercen el profesor o
los profesores en virtud de una adecuada pro-
gramacion del empleo de los medios conven-
cionales y tecnoldgicos, de tal modo que se
produce una perfecta correspondencia entre
mensajes, medios y objetivos perseguidos.

De momento, podemos senalar tres formas
vdlidas en que prevalece la multimedia o sis-
tema combinado de medios:

a) Utilizacion de la bateria de medios de
un centro en favor de los programas propios.

b) Desarrollo de programas de alcance
regional o suprarregional con el apoyo de
grandes medios (radio y televisidn).

c) Programas sistematicos basados en
cursos de aprendizaje, con pequefios medios
principaimente.

A continuacién se describe cada una de
estas tres formulas.

a) Utilizacion de la bateria de medios de
un centro en favor de los programas
propios.

Por entender que esta forma es la que
tiene un interés mads directo para el profeso-
rado de E. G. B., vamos a ilustrarla mediante
la presentacién de una muestra relativa al de-
sarrollo de un tema geogréfico, confiriendo al
término “tema’” un sentido mas completo que
el habitual.

Como el numero de canales comunicativos
y actividades que se proponen tiende a pecar
por exceso en orden a las posibilidades rea-
les de la mayoria de los centros, ha de enten-
derse que se trata de una pauta hasta cierto
punto ideal y que, en todo caso, para obtener
el efecto multimedia basta con utilizar racio-
nalmente aquellos elementos de que se dis-
ponga:

Tema: GALICIA

1. Presentacién del tema, motivando a
los alumnos mediante la contemplacién vy
comentario de unos carteles turisticos relati-

vos a la regidn y a la escucha de musica
galaica como fondo de ambiente.

2. Trabajo personalizado consistente en
la busqueda de documentacion alusiva por
parte de los escolares (laminas, fotografias,
objetos, datos, etc.). Reunién en grupos para
seleccionar y ordenar el material recogido,
con la discreta supervisién del profesor.

3. Empleo de la proyeccion fija para pre-
sentar aspectos en los que es adecuada la
imagen estatica (paisajes, viviendas, monu-
mentos, trajes . . ).

4. Presentacién del mapa de la regién
mediante retroproyector, con una célula base
para el contorno, una segunda para el re-
lieve, la tercera para los rios y la cuarta para
demostrar el asiento de las principales
poblaciones junto a los cursos de agua. (La
secuencialidad del proceso se va logrando
por la superposicion de las células
indicadas).

5. Conocimiento de las siluetas de las
provincias mediante franelogramas (a ser po-
sible realizados por los alumnos). También
pueden hacerse intuitivas por este procedi-
miento figuras de productos de la region y
graficas de produccion,

6. Proyeccién de alguna pelicula docu-
mental sobre aspectos de la vida o el paisaje
gallegos.

7. Audicién de musica regional (regis-
trada en disco o en cinta magnetofénica) re-
veladora de melodias y ritmos galaicos. La
escucha de fragmentos literarios en la lengua
regional constituyen un testimonio valiosi-
simo de la personalidad de ésta.

8. Actividaded de los alumnos en forma
individual o en pequeno grupo, tales como
visionado de diapositivas, trazado de gréficos
0 mapas, busqueda de datos, localizacion de
descripciones sobre aspectos de Galicia debi-
das a plumas relevantes, redacciones motiva-
das por estimulos contenidos en los docu-
mentos presentados, manualizaciones que re-
presenten utensilios de la regién . ..

9. Puesta en comin que permita
ordenar y depurar los multiples y variados
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NOVEDAD DE E. G. B.

PRIMER CURSO DE E. G. B.

Programa globalizado para todas las materias de 1.° de E. G. B, desarrollado de
acuerdo con el siguiente esquema:

1.2 Observacion 4.° Razonamiento y comprension
2.° Conversacion 5.2 Escritura
3.° Lectura Resultado final: APRENDER

El 1.€T curso de E. G. B. de la Editorial Desclée comprende el siguiente material:

LENGUAJE: Observacion.
Vocabulario.
Lectura del tema.
Lectura libre.

Libro de consulta (128 pags.)

Libro de trabajo (256 pags.)
SOCIAL Y NATURAL: Observacién.
. , Comprension.
Libro de consulta (128 pags.) Lectura.
Deduccion socializante.
Libro de trabajo (160 pags.) Incluyendo manualizaciones.

MATEMATICAS:

La matematica moderna creada por
los propios nifos.

Cientos de ejercicios, problemas, ope-
raciones de calculo, manipulaociones.

RELIGION: Nueva metodologia de la ensefianza
de la religiéon, adaptada a la psicolo-
gia de los nifios y a la mentalidad de
nuestro tiempo. Dictamen favorable
de la Comisién Episcopal.

Libro de trabajo (144 pags.)

Ejercicios y Manipulaciones (160 pags.)

’Sefior enséhanos a orar’’ (128 pags.)

&

Todos los libros de consuita incluyen observacion, conversacion, lecturas y voca-
bularios.

Todos los libros de trabajo estimulan la creatividad y respetan la personalidad del
nifo. Incluyen las cuadriculas correspondientes para que el nifio perfeccione su escri-
tura, al mismo tiempo que escribe su respuesta.

PEDIDOS A: DESCLEE DE BROUWER Henao, 6 - BILBAO-9




impactos que los alumnos han recibido para
que, en virtud de una decantada delibera-
cion, se fijen las ideas bdasicas que constitu-
yen el nucleo del aprendizaje.

b) Desarrollo de programas de ambito
regional y suprarregional.

Tienen su antecedente préximo en las
campanas de educacién fundamental o pro-
mocion cultural de adultos que se han venido
desarrollando en zonas culturalmente depri-
midas.

Estas acciones se han programado con un
tren bastante completo de elementos tecnolé-
gicos que han permitido poner en juego va-
rias fuerzas concurrentes para lograr los
objetivos en plazos cortos y con aceptable
eficacia.

Como caracteristica de esta modalidad de
programacion merece citarse la experiencia
piloto que se esta llevando a cabo en la re-
gion francesa de Auvernia por la Academia
de Clermont-Ferrand, en la que para llegar al
conocimiento de los distintos aspectos que
conforman la realidad regional se utiliza la

CARPENTIER, C. R. "Tecnologia de la en-
senanza al comienzo de una nueva
época’’. Television y Educacion, 1971,
Pag. 133.

GABINETE DE INNOVACION METODOLOGICA.
“Aplicacidon muitimedia’’. Documento au-
diovisual de diapositivas sonorizadas. (En
preparacion).

GARNIER., R. "Un Seminario del Consejo de
Europa en Munich™ (Investigacién de los
Sistemas de Ensenanza Combinada. Re-
vista Television y Educacion. Madrid,
1971. Pag. 129.

GOTTMAN, G. "El Seminario de la UER sobre
la educacién de adultos por TV. y siste-
mas multimedia, del 9 al 16 de diciembre
de 1970 en Basilea”. Revista Televisidn y
Educacion. Madrid, 1971.

GUTIERREZ, F. "En la escuela del lenguaje to-
tal"". Revista Comunicacion audiovisual y

\.

accion conjunta de los siguiente medios:
emisiones TV., emisiones de radio coordina-
das con TV. radio-visién (radio y diapositivas),
libros del profesor, libros para el alumno, do-
cumentacion e informacién aportada por los
propios escolares y prensa local.

Ademads de la aludida, son varias las expe-
riencias de operacion muitimedia que se lle-
van a cabo en el mosaico europeo:

— R. T. S. Promotion (Radio Televisién
Escolar-Promocién). Programa francés dedi-
cado a la formacién de “‘automatismos’ en el
campo del entrenamiento profesional.

— Open University (Universidad abierta).
Funciona en Gran Bretana desde 1971 y
atiende, a través de TV. y material impreso a
determinados sectores de ensefanza supe-
rior.

— Programa de Estudios de Radiodifu-
siébn Bavara (Republica Federal Alemana). Etc.

En nuestro pais se encuentra en vias de or-
ganizacion la Universidad Nacional de Educa-
ciobn a Distancia (UNED), que utilizara
diversos medios de comunicacién y trabajo.
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La problematica que plantea la organiza-
cion y desarrollo de esta modalidad de en-
senanza es muy compleja y desborda los
limites del presente articulo.

c) Programas sistemadticos basados en
cursos de aprendizaje, con pequefios me-
dios principalmente.

Este tipo de programacion estda especial-
mente destinado a procesos de formacion
profesional, "recyclage” y planes de capacita-
cién sobre nuevas técnicas.

Los cursos se preparan a base de soportes
variados que permiten su utilizacién “‘a domi-
cilio”. Aungque pueden ser ayudados por los
grandes de la comunicacion (radio y/o televi-
sién), su caracteristica es la de apoyarse en
la “microtecnologia’” o pequenos medios.

Cada tema o aspectos del mismo se vehi-
culan por los medios mas idoneos de tal
modo que se retune un conjunto de docu-
mentos variados de accion convergente para

JUEGOS PARA PARQUES INFANTILES
Y EFECTOS PARA PISCINA, JARDIN
GIMNASIA Y DEPORTES AIRE LIBRE

1

Colegios. Municipios. Urbanizadoras.
Clubs, etc.

P.1.D.E
Aptdo. 9.026 - Madrid.

Fabrica: Aptdo. 675 - BILBAO.
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presentar y reforzar los contenidos. Este ma-
terial se ofrece también de forma peculiar:
reunido en cajas o paquetes que responden a
la denominacion de ‘“‘paquetes multimedia’,
“multimedia kits"', “medios combinados”

Los elementos que es frecuente encontrar
integrados son: documentacidén impresa bajo
distintas formas, material de informacién vi-
sual y audiovisual (diapositivas, fotografias,
peliculas cortas, discos, cintas magnetofo-
nicas registradas), hojas de trabajo y tests
para los alumnos.

CONCLUSION

La sumaria informacion de situaciones de
aplicaciéon multimedia que hemos tratado de
describir no trasciende, ciertamente, del esta-
dio de la investigacion y el ensayo. A nivel de
realidad escolar, la mayor parte de los profe-
sores audiovisualistas se han limitado a con-
jugar estos medios dentro de un contexto
mds o menos tradicional y como un timido
injerto en el drbol de la pedagogia artesanal.

Desarrollar con la plenitud debida el fun-
cionamiento de la bateria de medios que
pueden introducirse en los centros de en-
senanza constituye una empresa de no poca
dificultad que habra de abordarse tomando
tiempo, tras minuciosa planificacién y con
una inagotable dosis de entusiasmo.

El gran problema del futuro no va a ser el
de luchar para conseguir medios, sino el de
saber qué se va a hacer con tales medios. La
utilizacion combinada que hemos abordado
bajo el solo punto de vista de la ‘'‘microtecno-
logia'', adquirird caracteres mas agudos
cuando se contemple la “"macrotecnologia’,
con sus circuitos cerrados de televisidn,
ordenadores, maquinas de ensefar, bancos
de documentos, satélites, etc.

Sin embargo, en cualquier caso, la cues-
tion capital residird en la actitud que adopte
el docente frente a los medios que se alinean
junto a él con la pretensién de servirle y ayu-
darle. Sin perder las viejas cualidades magis-
trales, el educador de hoy ha de revisar con-
ceptos que parecian inamovibles y ha de cru-
zar fronteras que se mostraban
infranqueables.



— LOS METODOS ACTIVOS aplicados a la educacion.
— Material didactico para la ENSENANZA INDIVIDUALIZADA.

1.8 curso: Pras
BARQUERO | ... ... ... ... .......... 299
Fichas de trabajo .. . ..... ... ........... 101
Guia del Profesor ................... ... ..., 132
GUIA DIDACTICA DEL CATECISMO ES-

COLARNC T L oo 90

2.° curso:

BARQUERO IV ... ...................... 452
Guia del Profesor ... ... . ................ 282

GUIA DIDACTICA DEL CATECISMO ESCO-
LAR N2 113

3.* curso:

BARQUERO Il ... .. ....................... 621
Guia del Profesor .......................... 1.073

GUIA DIDACTICA DEL CATECISMO ESCO-
RNS°3 113

4.° curso:

EXPERIENCIA SOCIAL Y DE LA NATURA- 2
.................................... 225
Guna del Protesor . ... ... ... ... ... ... 180
MATEMATICAS .. ... ... ... . ... . ...... 175
Guia y Solucionario ........................ 100

SIEMPRE PALABRAS NUEVAS, LEN-
GUAJE A" . 200
Guia del Profesor .......................... 125

GUIA DODACTICA DEL CATECISMO ESCO-
LAR N 175

PARA QUE PUEDA EXAMINAR NUESTROS
LIBROS SOLICITE UN EJEMPLAR CON EL
50 POR 100 DE DESCUENTO

Nombre

Entidad
Direccion
Ciudad
Provincia

Fecha de pedido

narcea

DR.FEDERICO RUBIO.83 MADRID 20
Teif. 254 61 02

5.° curso: N

MATEMATICAS . ... ..... ... ... ... 113
Fichas de trabajo ................. ... 67
Guiay Solucionario ........................ 169

GUI:RDJDACTICA DEL CATECISMO ESCO-

.............................. 141

6.° curso:
MATEMATICAS .. ... ... ... .............. 169
Guia y Solucionarno 90
CIENCIAS DE LA NATURALEZA .. .. ... ... 169
Guia de! Profesor ....... ... M3
CIENCIAS SOCIALES ........................ 169
Libro del alumno y Guia del Profesor ...... 169
LENGUA .. ... .. ... .. ... 169

Guia det Profesor ..........................
GUIA DIDACTICA DEL CATECISMO ESCO-

LARNSLG . 169

7.° curso:
MATEMATICAS . ... .. .. ... ... ... ... ... .. 254
Guiay Solucionario ...................... .. 90
CIENCIAS DE LA NATURALEZA .. ... ... . .. 254
Guiadel Profesor .............. ... ... ... .. 141
CIENCIAS SOCIALES ...................... 254
Guiadel Profesor ............ ... ... ........ 67
LENGUA. .................................. 254
Guiadel Profesor .......................... 56

8.° curso:
CIENCIAS DE LA NATURALEZA .. .. . ... 260
Guiadel Profesor .......................... 175

MATEMATICAS ... ... ... ..................
Guiay Solucionario ........................




» Trinidad

Ctes!;o AlvareZ

inspec
gnsefianz?
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primaria

Recogiendo parte de lo ex-
puesto en los distintos articu-
los del nimero 143-144, mo-
nogréfico de “Vida Escolar”,
que se edito bajo el titulo “"El
Centro de Educacion General
Basica”, y, respetando la or-
ganizacion de la actividad
educativa plasmada en los
mismos, he querido descender
al terreno practico, reflefando
en el adjunto Organigrama,
facilmente adaptable a cual-
quier colegio estatal o no es-
tatal, susceptible de amplia-
cion, e incluso, mas o menos
objeto de discusion en alguno
de sus aspectos, la organiza-
cion de un centro completo
de Educacién General Basica.

Responde, este Organigra-
ma, alafinalidad de haber sido
utilizado como fundamento en
la elaboracién de las Bases
para la redaccion del texto ar-
ticulado de un Reglamento de
régimen interior, de un centro
docente cualquiera del primer
nivel de la enseranza, que,
también, se transcriben en el
presente trabajo.

Con ambos instrumentos,
Organigrama y Bases, intento
facilitar a los Directores la ta-
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BASES PAR
N REGLAMENTO

DE U
DE

rea de confeccionar el Regla-
mento de su propio Centro,
bien, personalmente, o bien, a
través y con la colaboracion
del Claustro de Profesores o
Consejo de Maestros (segun
sigamos la nueva terminologia
o la denominacidn legal aun
vigente), con el unico objetivo
de favorecer la buena marcha
del mismo.

Es cierto que, para una ver-
dadera actualizacion, su ele-
boracion debiera ser posterior
al nuevo Reglamento General
de Centros que ha de secun-
dar (con esta u otra denomi-
nacién) la Ley General de Edu-
cacion del 4 de agosto de
1970, pero en tanto no dis-
pongamos del mencionado
Reglamento, y, basandonos
en el hecho de que sigue en
vigor el Reglamento de Cen-
tros Estatales de Enserianza
Primaria, aprobado por O. M.
del 10 de febrero de 1967,
apoyandonos en él, Ley Gene-
ral de Educacion y demas dis-
posiciones vigentes que se re-
lacionan con el tema que tra-
to, y, dado que a todas ellas
ha de estar subordinado un
Reglamento de régimen inter-
no, ofrezco a Directores y pro-

UN CENTRO

A LA REDACCION

DE E. G. B.

fesorado esta colaboracion, en
la seguridad de que, es verda-
deramente rentable el tiempo
que se emplee en la redaccion
de este documento vy, supera-
bles las dificultades para im-
plantarlo, porque tendra las
ventajas de la norma escrita
que todos conocen y obede-
cen, al encajar los diversos as-
pectos de la ensenanza, ha-
ciendo mas facil su ejecucion,
sin pretender llegar a encasi-
llarla. Por otra parte, un Re-
glamento de régimen interno
es facilmente actualizable
cuando nuevas normas o dis-
posiciones lo exijan, o la mis-
ma naturaleza del centro, o el
ambiente, asi lo aconsejen;
respetara la personalidad y
caracteristicas especificas de
cada Colegio que mantendra
asi su necesaria autonomia.
Se obedecen, de esta forma,
los deseos de la Administra-
cion de que, cada Centro ten-
ga sus propias normas de ca-
racter concreto, de conformi-
dad con sus propias posibili-
dades y las que le proporcione
el medio que lo rodea, para
lograr y conseguir unas mayo-
res garantias de eficacia en el
rendimiento educativo y do-
cente.



Programa

1.—GENERALIDADES Atribuciones.
: Obligaciones.
1.1.—Ambito de aplicaciéon ... Denomina- 2.3.4.—Departamentos docentes:
cion.—Ubicacion.—Clasificacion. Constitucién
1.2.—Tipo: Reuniones.
Segun la edad de los alumnos. Atribuciones.
Segtn el sexo de los alumnos. Obligaciones.
Segun la procedencia y régimen de 2.3.5.—Equipos docentes:
los escolares. Tutorias.
Segun la dependencia del centro. Coordinadores:
Constitucion.
Reuniones.
2 —~ELEMENTOS PERSONALES Atribuciones.

Obligaciones.

2.1.—El Director: 2 4.—Fl alumnado:

Fun‘morfes. 2.4.1.—Derechos.
Atribuciones. \
2.4.2 —Relaciones con:
Deberes. El Directo
2.2 —El Profesorado: Prof rec er.
Dependencia. Cr meso~r S:
Funciones. Po pan'eroz. |
Atribuciones. 243 ~Derbsona su ‘a terno.
. Deberes (asistencia, puntualidad, pre- T Ece;'f.er'es con:
sencia en reuniones). M lt')(':l"o' .
2.3.—0Organos de gobierno: oD u.arlo.
Material.

2.3.1.—Equipo directivo:
Constitucion.
Reuniones
Atribuciones.
Obligaciones.

Jardines y patios, etc. . .
2.4.4 —Puntualidad.
2.4.5.—Asistencia.
2.4.6.—Aprovechamiento: Estimulos.
2.4.7 —Disciplina: Premiosy castigos.

Director.

Vicedirector. 2.4.8.—\1}9§tpadres:

Secretario, InI:(l)ri:;cién

Jefe de Estudios. ’

Dependencias 2.5.—Personal administrativo y subalterno:

Funciones. Dependencia.

Atribuciones. Funciones.

Deberes. Derechos y deberes.
2.3.2.—Consejo Asesor: '

Constitucion.

Reuniones. 3.—ELEMENTOS DOCENTES

Atribuciones.

Obligaciones. " 3.1.—Fines:
2.3.3.—Claustro: Generales.

Constitucién. Particulares.

Reuniones. Especificos.



THE SCIENTIST SPEAKS
THE BELLCREST STORY
PEOPLE YOU MEET
WALTER & CONNIE

VIEW AND TEACH
ON WE GO
SLIM JOHN

PELICULAS
para la

ENSENANZA
del INGLES

Pare obtener Informacién edicionsl
sobre las peliculas
«BBC English», sirvase dirigirse e:

EDITORIAL ALHAMBRA, §. A.
CLAUDIO COELLO, 76. MADRID-1.



Programa

3.2.—Medios:

Legales.

Materiales (locales, mobiliario, mate-

rial).

Ingresos monetarios.

3.3.—0rganizacioén de la ensefanza:

3.3. 1.—Matriculacion:

Fechas.
Documentos.
Exigencias.

3.3. 2.—Distribucién del alumnado
en grupos de trabajo.

3.3. 3.—Distribucioén del profesorado
por etapas, niveles y areas.

3.3. 4.—Seleccidn de textos, libros
de lectura y material.

3.3. 6.—~Horario {(como distribucion
del tiempo y trabajo esco-
lares).

3.3. 6.—Reuniones de trabajo del

profesorado:
Principio de curso.
Trimestrales.
Mensuales.
Semanales.
Diaria previa al trabajo.
Fin de curso.

3.3. 7.—El recreo escolar:
Duracién.
Momento.
Vigilancia.
Actividades.

3.3. 8.—Actividades de programa-
cién,

3.3. 9.—Actividades de evaluacion.

3.3.10.—Actividades de recuperacion
(los deberes para casa).

3.3.11.—Actividades fin de curso:-
Distribucién del profesorado
por funciones:
Educativas.
Administrativas.

3.4.—0tras actividades:
3.4.1.—Extraescolares de los sdbados.
Planificacion.
Realizacién.

3.4.2.—Instituciones pedagogicas:
Establecimiento.
Funcionamiento.
Control.
3.4.3.—Actividades sociales:
Programacion.
Realizacion.
Resultados.
3.4.4.—Actividades complementarias:
Preparacion.
Realizacion.

4. —ELEMENTOS MATERIALES

4.1.—El edificio:

Conservacion.

Limpieza.

(Cesian de local o locales al profeso-
rado para clases, o a otros Organis-
mos para fines que coincidan o no
con la ensehanza.)

4.2 .—Las aulas:
Decoracion.
Limpieza.

4.3.—El mobiliario:

Adecuacioén.

Conservacian.

Limpieza, etc. ..

4.4 —El material:

Inventarios.

Adecuacion.

Conservacion,

Almacenamiento.

Adquisicién, etc. . .

5.—~REGIMEN ADMINISTRATIVO

5.1.—Registros necesarios.

5.2.—El Registro acumulativo del alumno.
5.3.—Ficheros y archivos.

5.4 —Libros de actas.

5.5.—Realizacién del trabajo administrativo.

6.—REGIMEN ECONOMICO

6.1.—Procedencia de ingresos: Su justifi-
cacion e inversion,

6.2.—La Junta econémica.

6.3.—Contabilidad.

6.4.—Dep6sitos monetarios: Titularidad de
los mismos.
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ORGANIGRAMA DE UN CENTRO COMPL ETO DE EDUCACION GENERAL BASICA
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EXPERIMENTAL
I Primera etapa I [ Segunda etapa I

CLASES DE RECUPERACION J

Clases dobles, triples, etc.... o mixtas

|
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TEXTOS DE IDIOMAS

NO ESCOJA UN TEXTO CUALQUIERA. DEL ACIERTO DE SU ELECCION DEPENDE
EN GRAN PARTE EL FRUTO DE SU TRABAJO DURANTE TODO EL CURSO

¢CONOCE VD. NUESTROS TEXTOS?

BACHILLERATO:

LA LITTERATURE PAR LES TEXTES,
5.° curso de Francés,
por ANA MOLL MARQUES

EDUCACION GENERAL BASICA:

5.2 y 6.° curso.—APPRENEZ LE FRANCAIS
AVEC NOUS, I.

7.° curso.—~APPRENEZ LE FRANCAIS AVEC
NOUS, Il.

8.° curso.—APPRENEZ LE FRANCAIS AVEC
NOUS, (1.

por ANA MOLL MARQUES.

5. y 6.° curso.—LET'S LEARN ENGLISH, I.
7.° curso.—LET'S LEARN ENGLISH, {I.

8.2 curso.—LET'S LEARN ENGLISH, Il (en
preparacion para el afo préoximo).

por M2 AUXILIADORA MOLL MARQUES.

i

Todos ellos con Fichas de Trabajo y Evaluacidon y Guia didactica.

CASSETTES y CINTAS para la serie APPRENEZ LE FRANCAIS AVEC NOUS, con todos
los didlogos del Libro del Alumno y la solucién de las Fichas de Trabajo y Evaluacién.

EDITORIAL MOLL

Torre del Amor, 6 - Teléf. 2241 76 - PALMA DE MALLORCA




LOS NINOS
Y LA
EXPRESION DINAMICA

Melodias clasicas
al servicio de la Escuela

Adaptacion e instrumentacion:
MARIA URIBE

Catedratico de Musica de la
Escuela Universitaria de Formacién
del Profesorado de E. G. B.

de Sevilla

PRESENTACION

Siguiendo las normas de la Ley
General de Educacidén, que propugna
el reparto de materias por dreas de
expresiéon, he querido glosar en un
solo conjunto los tres elementos que
integran el area de Expresibon
Dinamica: musica vocal e instrumental
y movimiento. Valiéndome de melodias
cldsicas, verdaderas joyas del acervo
musical, inicio una serie que llevaran
al nifo con su dinamismo a una
formacién integral de su motricidad y
sensibilidad estética y al profesor, le
facilitaran su tarea en estas
actividades. Al hacerlo asi, pienso que
aporto mi grano de arena en el
empefio del Ministerio de Educacidn y
Ciencia por elevar el nivel de una
materia tan importante en la Educacién
como es la Expresidn Artistica.

- 49
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EL ACUCIANTE PROBLEMA DE LA EDUCACION
CIENTIFICA

en su perfodo. mas critico, el de la ensefianza media, dio lugar a la celebracién de diversos Congresos a niveles
nacional e internacional de los que han surgido los nuevos Programas de ensefianza de las cienclas casl simul-
tdneamente publicados en todos los paises del mundo.

EL DESEO DE EVITAR LAS DESASTROSAS
CONSECUENCIAS

de mantener técnicas y pedagoglas de la primera mitad del siglo estimulé la preparacién y la redaccién de los
nuevos Programas acordes con |la mentalidad y la metodologia de los tlempos actuales.

EN LOS ESTADOS UNIDOS DE AMERICA, bajo los auspiclos de la National Sclence Foundation, la American Che-
mical Soclety, las Fundaciones Carnegie y Ford, y la colaboracién de las Universidades de! M.L.T., de Berkeley,
de Stanford, etc. se prepareron los proyectos P.S.N.S., C.B.A,, CHEM, PSS.C., IPS.

EN INGLATERRA, bajo los auspiclos de la Nuffield Foundation, se han publicado los Programas de Quimica Bésica
y Avanzada, Clencla Combinada, Fisica Basica y Avanzada, Clencias Fisicas Avanzadas.

EN SUIZA Y ALEMANIA, se han propiclado los textos de la Verelnigung Schwelzeriacher Naturwissenachaftsleher.
EN LA U.R.S.S., los preparedos por equipos de profesores de Is Academia de Clencias de Moscu.

La realizaclén de estos Programas no hublera sido posible sin el concurso de los fabulosos recursos aporta-
dos (muchos miliones de délares), sin un Intenso trabajo en equipo y sin una previa y sistematica experimen-
tacién en numerosos centroa docentes, correctores continuos de los Programas.

EDITORIAL REVERTE, S. A,

se complace en ofrecer al profesorado de E.G.B. Iss ediciones espaficlas de los mds Importantes Programas
axistentes hoy para la ensefianza de las clenclas fisicas y quimicas. Pondremos a disposicién del Profesor caté-
logos completos de los Programas que anunclsmos.

CONTINUIDAD

Todos nuestros Programas de Clenclas pare E.G.B. cuentan con los correspondientes Programas superiores de ba-
chillerato, COU y universitarios. Por ejemplo, en cuanto a los Programas Ingleses, el Programa Basico Nuffleid
de Fisica, permite seguir los estudios con analoga metodologla didéctica, es decir, mediante el Programa de Fi-
sica Avanzada, y el de Cienclas Fisicas Avanzadas. En lo que se refiere a los Programaa norteamericanos, el
Progrema P.S.S.C. tiene su continuacién netural en el extraordinarlo Programa universitario, Curso de Fisica de

Berkeley.

PROGRAMAS DE FISICA
P.SN.S. (Physical Sclence for Nonascience Study) CIENCIAS FISICAS 1l (N.S.F.)
(NSF) CURSO DE CIENCIAS FISICAS, IPS. Il (NSF)
FISICA BASICA, NUFFIELD FISICA, Curso P.S.S.C. (3. ediclén) (N.SF.)
CURSO DE INTRODUCCION A LAS CIENCIAS FIS!- FISICA AVANZADA, NUFFIELD
CAS (I.P.S) (NSF) CURSQO INTERNACIONAL, del P.SS.C. (NSF)

CIENCIA COMBINADA, NUFFIELD
PROGRAMAS DE QUIMICA

QUIMICA BASICA, NUFFIELD QUIMICA, EXPERIMENTOS Y PRINCIPIQS (autorize
CIENCIA COMBINADA, NUFFIELD do por N.S.F)

QUIMICA AVANZADA, NUFFIELD CIENCIAS FISICAS AVANZADAS, NUFFIELD
PROGRAMA CHEM (N.S.F.) PRINCIPIOS DE QUIMICA GENERAL, Chriaten (en
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Por - :
M.* Dolores
Mufioz Martinez

Profesora de Dindmica
Colegio
El Aimelan

“La Educacién General Basica tiene por fi-
nalidad proporcionar una formacion integral,
fundamentalmente igual para todos y adapta-
da en lo posible a las actitudes y capacidades
de cada uno.”

{Art. 15 delal. G.deE.)

“Una educaciéon fundamentalmente del mo-
vimiento es un medio esencial de educacion
que deberia tener un sitio de predileccion en la
edad escolar unida al juego, gimnasia, de-
portes.”

{Dr. Le Boulch)

Si caminamos hacia una formacién integral
no podemos olvidar el area de expresién dina-
mica dentro de la ensefanaza.

Hasta ahora hemos hablado:

— Educacién de Movimiento
— Ritmo

— Gimnasia

— Deportes

— Musica

Y estamos convencidos de que todo tiene
una base comdin: el niflo, su desarrolio fisico,
psiquico, y cémo insertarlo en el ambiente de
tos demas. Es la Ley de Educacion, en la parte
de Dinamica, la que nos da la respuesta: "“El
Area de Expresiéon Dindmica puede englobar la
Educacion del Movimiento, ritmo, expresion
corporal, mimo, dramatizacién, gimnasia, jue-
gos, deportes, musica, etc. . .”

No es posible concebir una formaciéon del
nifio que no ponga cuidado en este tomar con-
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tacto de su cuerpo, de su ritmo y de su perfec
cionamiento. Hemos de ayudarle, para que se
haga consciente y lograr ser duefo interior-
mente, sin olvidar que el principio fundamental
de la educacion es el mejor desarrollo del nifio
en su integridad, cuerpo y alma, como persona
y COmo ser.

;{Qué se hace en este Centro de Ensenanza
General Basica dentro del Area de Expresion
Dinamica? ; Por qué?

Sin ser grandes especialistas, pero, eso si,
convencidas de la necesidad de esta materia
en la educacion del nifio, procuramos dar:

— Educacion del Movimiento
— Formaciéon Musical
— Dramatizacion, a través de juegos.

Concretamente, nos gustaria comunicaros
lo que hacemos en la Educacion del Movi-
miento y aqui os daria respuesta a la segunda
pregunta: ;por qué lo hacemos?

En la Ley de Educacion y mas explicitamen-
te, el Dr. Le Boulch en su libro “Educacion por
el Movimiento” encontramos la necesidad, v,
sobre todo, la experiencia nos dice la impor-
tancia y lo mucha que el nino goza en estas
clases.

EDUCACION POR EL MOVIMIENTO (1)

— ¢Qué es el método psicocinético? Es un
meétodo general de Educacién que, como me-
dio pedagogico, utiliza el movimiento humano
en todas sus formas.

1. Fundamentos pedagdgicos del método.
El método implica una filosofia de la edu-
cacion:

— Mejor conocimiento y aceptacion de si
mismo.
— Mejor ajuste de su conducta.

(1) Educacion por el Movimiento. Editorial Paidos
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— Auténtica autonomia y acceso a respon
sabilidades en el marco de la vida social.

2. La psicocinética es un método de peda-
gogia activa.

3. Se apoya en una psicologia unitaria de
la persona.

4. Asigna un lugar de privilegio a la expe-
riencia vivida por el alumno.

5. El método se apoya sobre la nocion de
la estructuracion reciproca.

6. Recurre a la dinamica del grupo en acti-
vidad."”

La Educacion del Movimiento es una nece-
sidad si se quiere conservar el equilibrio en la
vida moderna. El movimiento ayudara al nino
a dominar su cuerpo.

LAS MANOS

Toda actividad ejercida naturalmente en un
ambiente favorable, posee efectos estimu-
lantes:

— Efectos fisicos.
— Efectos mentales.



a) Efectos fisicos. La Educacion del Mo-
vimiento:

— Estimula la circulacidn, la respiraciéon vy
elimina las toxinas.
Asegura el sistema nervioso haciendo
trabajar los grandes centros musculares
y permite a las partes mas delicadas
(ojos . ..) que reposen.

— Los movimientos naturales libres y equi-
librados, dan elegancia.

b) Efectos mentales. La Educacion del
Movimiento desarrolla:

— El juicio, la atencidn, la perseverancia, la
voluntad.
— Ella hace al nifo:
— Mas dueno de si mismo . ..
— Mas consciente de lo que pasa alre-
dedor de él.

Una educacién corporal debe contar con el
ritmo, ya se trate de ritmos interiores (circula-
cién, respiracion, palpitaciones) o ritmos exte-

riores (estaciones, dia, noche). Todos estamos
sometidos a sus leyes.

Cada individuo tiene su ritmo personal que
debe encontrar.

... "El caréacter general, no especializado,
de la E. G. B., exige una atencion particular a
los procesos de comprensidn, expresion ...
Todo ello en consonancia con el ritmo personal
de cada uno” (2).

La practica nos demuestra que el nifio nece-
sita esta educacion del movimiento, en si com-
pleja, pero medio eficaz en su educacién in-
tegral.

“En la Educaciéon del Movimiento se llevara
al alumno a una actividad corporal adecuada,
con equilibrio y coordinacién en los movimien-
tos —visuales, manuales, auditivos, etc.—. El
ritmo personal, la espontaneidad y expresivi-

{2} Objetivos generales E. G. B,
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dad se logran mediante un clima de trabajo
y de libertad de accion. El equilibrio entre lo
individual y lo social permite, por una parte,
el afianzamiento de uno mismo, con seguridad
y confianza propias y, por otra, favorece la
socializacion y una mejor comunicacion’ (3).

ETAPAS DE UNA CLASE DE
EDUCACION POR EL MOVIMIENTO

1. Puesta en marcha (crear clima de con-
fianza).

2. Cuerpo de la leccién: clave de la clase.

3. Juegos de atencion, equilibrio, orienta-
cién . . ., segin convenga.

4. Silencio, interiorizacion.

CLASES PRACTICAS
PREESCOLAR

— Objetivo especifico: Que el nifo sea ca-
paz de tomar conciencia de su esquema cor-
poral y lograr una postura corporal consciente.

— Tiempo de la clase: 20 a 30 minutos.
— Desarrollo:

A) Puesta en marcha: Marcha libre por la
clase. Hacerles caer en la cuenta del espacio
que ocupa cada una.

B) Clave de la clase: Toma de conciencia
de las manos (4).

1.° tiempo.—Instruccién: Se presenta una
nacidén: “ésta es mi mano”, inmediatamente
las nifias se fijan en sus manos, entonces
nuestra labor es ayudarles a que se den cuenta
de los dedos, de la palma. ..

(3] Area de Expresidn Dinamica. Objetivas y directrices metodold-
gicas en E. G. B.

(4) A esta edad, es muy buena la leccién a "tres tiempos'' que se
le atribuye a Seguin, pero en realidad su autor es Federico Froébel
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Importante.—\Vamos a pensar qué hacemos
con las manos. Después de pensar, se les pre-
gunta individualmente.

CJ) Juego.—Adivinar los gestos, acciones
que se hacen con las manos.

“"ESCONDO LAS MANOS" ;CON QUE SALTO?

2.° tiempo.—Recuerdo de la nocién “ensé-
fiame tu mano’’,

D) Silencio.

3.2 tiempo.—Incitar a hablar al nifo, guiarle.
“;Qué es esto?”. Solamente este tiempo es la
prueba de su asimilacién.

Concentracion, interiorizacion. En silencio
ver lo que hemos aprendido hoy y pensar qué
vamos a hacer a continuacion (5).

TERCER NIVEL

Globalizacion:

— Unidad tematica (6).

18)  Es importante conectar la clase de Educacién del Movimiento
con la actividad que el nifio va a realizar después.

(6] Areas de Experiencia. Opcion B "Viajes por mar y aire. Viajes
por el espacia”,
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— Expresion.

— Coordinacion, esquema corporal, adapta-
cion al otro.

— Reaccion ala musica oida.
A) Puestaen marcha:

— Marcha libre pensando en qué me gusta-
ria viajar: avion, barco, espacio . . .

— Hop, se paran y lo dicen.
— Se sientan en circulo.
B) Clave de laclase:

1. Trabajo colectivo.—Todas realizamos un
avion aprovechando el cuerpo: tronco, bra-
zos, . . . Mientras lo realiza un grupo las demas
deben participar vy fijarse: '

— en el silencio,
— rapidez,
— coordinacion, etc.

para terminar con una critica.

2. Trabajo en equipos. Cada equipo de 6-8
nifias realizan un vehiculo para viajar por mar,
tierra o espacio.

A una sefal, se quedan en grupo y en silen-

cio. Enumeramos los grupos y van actuando
mientras las otras observan,

C) Juego:

— Reacciéon a la musica oida. Disco “Figu-
ras, ritmos y pasos’* (7).

— Al ritmo de marcha normal se mueven
las que viajan por mar y al cambiar la musica
las que realizan el viaje por aire.

D) Silencio:

— Hacerles caer en la cuenta de lo que

{(7) Dis¢o Deva "Ritmos en la escuela primaria’”.
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hemos hecho y de lo importante que es saber
valorar el trabajo de los demas.
QUINTO NIVEL

— Texto: "La Creacién” (8).

— Expresion.

A) Puestaen marcha:

— Andar por la clase observando las cosas
que nos rodean.

— A continuacidn se sientan.

— Cerrar los ojos e imaginarnos la tierra sin
vida, la oscuridad, el caos. . .

B) Clave de laciase:

— Lectura del texto.

— Vocabulario.

— ¢Como se puede realizar?

— ¢Con qué elementos de la Naturaleza?

C} Organizar grupos:

1. Seencargan:

— de los elementos de |la Naturaleza: vien-
to, mar ...

— animales: pajaros, tigres, leones . . .

— caos.

2. Expresion corporal:

— formar montanas,
— plantas, hierbas, arboles,
— elhombre.

3. Con instrumentos, ambientacién mu-
sical.

D) Coordinacion.

(8) Texto hecho por Ana M.* Pelegrin en el Curso de Formacién de
Profesorado de E. G. B. en Alicante, 1971-72.



LA CREACION

Esta es la relacion de como todo estaba en
suspense,
todo en calma, en silencio.

Todo inmovil, callado y vacia la extension
del cielo.
Esta es la primera relacion, el primer dis-
curso.

No habia todavia un hombre, ni un animal,

JUEGOS DRAMATICOS

pajaros, peces, cangrejos, arboles, piedras,

cuevas, barrancos, hierbas, ni bosques:

solo el cielo existia.

No se manifestaba la faz de la tierra,

solo estaba el cielo

y el mar en toda su extension:

solamente el mar, el cielo

en toda su extension en la oscuridad, en la
noche.

iS6lo el Creador estaba sobre el agua

rodeado de claridad!

En El estabalavidaylavidaeralaluz.

Todas las cosas eran hechas por El

y todo fue hecho de la nada.

Como la neblina, como la nube,

como una polvareda fue la Creacion.

Surgieron del agua las montanas
y al instante crecieron, crecieron.
Asi fue la Creacion de la tierra.
Y la tierra guardo las semillas de las plantas,
las hierbas, los arboles.
También hizo a los pajaros, a los animales
pequenos del mundo,
los venados, los leones, tigres, peces, y habi-

taron los arboles,
la tierra, las aguas.

Y entonces Dios hizo al hombre a su imagen
y semejanza.
El hombre. El hombre descubrio |a alegria, la

tristeza, el amor . ..
Cuando contemplo los cielos obra de tus

manos, la luna, las estrellas, el mar. ..
iqué es el hombre para que de el te
acuerdes?

Esto ha sido a grandes rasgos lo que hace-
mos en Educacion del Movimiento en todos
los niveles con una programacion mas especi-
fica segun las edades.

En general, tenemos la clase diaria después
del trabajo personal de las ninas, y puedo decir
que este tipo de ejercicios:

— sirven de descanso,

— refuerzan la armonia que debe reinar en
la clase,

— se abren ala ayuda mutua

— vy aprenden a valorar el trabajo de los
demas.

Por eso, se puede empezar el trabajo si-
guiente con un grupo atento aunado para el
esfuerzo comun.

Es muy importante:

— saber a lo que vamaos,

— tener fijado el objetivo,

— ideas claras,

— vy fiarse de los ninos que ellos son los que
crean y realizan sus iniciativ as.

Por otra parte, toda iniciacion se vera pronto
enriquecida por la creatividad y por la pedago-
gia de la propia maestra.

- 61



FICHAS DE TRABAJO, CALIDAD PEDAGOGICA Y DE IMPRESION, BUENOS

iATENCION, PROFESORES DE E. G. B.!
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LES OFRECEMOS: TODAS LAS AREAS, LIBROS DE CONSULTA'Y

PRECIOS Y UN ESMERADO SERVICIO A VUELTA DE CORREO...

EDUCACION GENERAL BASICA EVEREST

AREA
AREA AREA AREA AREA
DELENGUAJE | MATEMATICA | DE EXPERIENCIA| DF EXFRESION | pgijgiosa| IDIOMAS | PROFESOR
ideas y Palabras 1 Numeros y Figuras 1 Libro Guia 1
Recreo 1 Fichas Numeros y Fi- | Nuestro Planeta 1 Siluetas y Formas 1 | Fichas 1 . Solucién
PRIMER |Fichas Ideasy Pala- guras 1 Fichas Nuestro Pla- Biblia Ejercicios y
CURSO bras 1 Ejercicios y Proble- neta 1 Trabajo con las ma- ilustrada Problemas
Cuadernos caligrafia mas 1 Atlas Bésico Everest nos 1
Ideas y Palabras 2 Numeros y Figuras 2 Libro Guia 2
Recreo 2 Fichas Nimeros y Fi- | Nuestro Planeta 2  |Siluetas y Formas 2 | Fichas 2 Solucién
SEGUNDO| Fichas Ideas y Pala- guras 2 Fichas Nuestro Pla- Biblia . Ejercicios y
CURSO bras 2 Ejercicios y Proble- neta 2 Trabajo con las ma- ilustrada Problemas
Cuadernos caligrafia mas 2 Atlas Basico Everest nos 2
Ideas y Palabras 3 Numeros y Figuras 3 Libro Gula 3
Recreo 3 Fichas Numeros v Fi- | Nuestro Planeta 3 |Siluetas y Formas 3 |Fichas 3 Solucién
TERCER Fichas Ideas y Pala- guras 3 Fichas Nuestro Pla- Biblia . Ejercicios y
CURSO bras 3 Ejercicios y Probie- neta 3 Trabajo con las ma- ilustrada Problemas
Cuadernos caligrafia mas 3 Atlas Basico Everest nos 3
Ideas y Palabras 4 Numeros y Figuras 4 Libro Guia 4
Recreo 4 Fichas Numeros y Fi- | Nuestro Planeta 4 |Siluetas y Formas 4 |Fichas 4 Solucién
CUARTO |Fichas Ideas y Pala- guras 4 Fichas Nuestro Pla- Biblia . Ejercicios y
CURSO bras 4 Ejercicios y Proble- neta 4 Trabajo con las ma- ilustrada Problemas
Cuadernos caligrafia mas 4 Atlas Bésico Everest nos 4
ideas y Palabras 5 Numeros y Figuras 5 Libro Guia &
Recreo B Fichas Numeros y Fi- [ Nuestro Planeta & |Siluetasy Formas 5 | Fichas 5 Inglés Solucion
QUINTO |[Fichas Ideas y Pala- guras 5 Fichas Nuestro Pla- Biblia Francés Ejercicios y
CURSO bras 5 Ejercicios y Proble- neta § Trabajo con las ma- ilustrada Fichas Prablemas
Cuadernos caligrafia mas 5 Atlas Bésico Evprest nos 5
Nuestro Planeta 6
Ideas y Palabras 6 Nimeros y Figuras 6 | Fichas Nuestro Pla- Historia de Inglés Libro Guia 6
SEXTO Recreo 6 Fichas Numeros y Fi- neta 6 Educacion Artistica 1 ta Salva- |Francés Solucién
CURSO Fichas ideas y Pala- guras 6 Materia y Energia 6 cién 6 Fichas Ejercicios y
. bras 6 Ejercicios y Proble- [Fichas Materia y Fichas € Problemas
mas & Energia 6
Nuestro Planeta 7
Ideas y Palabras 7 Numeros y Figuras 7 | Fichas Nuestro Pla- Historia de inglés Libro Guia 7
SEPTIMO |Recreo 7 Fichas Numeros y Fi- neta 7 Educacién Artistica 2 la Salva- |Francés Solucion
CURSO Fichas Ideas y Pala- guras 7 Materiay Energia 7 cion 7 Fichas Ejercicios y
bras 7 Ejercicios y Proble-  [Fichas Materia y Fichas 7 Problemas
mas 7 Energia 7
Nuestro Planeta 8
Ideas y Palabras 8 Ndimeros y Figuras 8 |Fichas Nuestro Pla- Historia de Libro Guia 8
OCTAVO |[Recreo 8 Fichas Numeros y Fi- neta Educacion Antistica 3 la Salva-  |inglés Solucién
CURSO Fichas ldeas y Pala- guras 8 Materia y Energia 8 cién 8 Francés Ejercicios y
bras 8 Ejercicios y Proble-  |Fichas Materia y Fichas 8 Fichas Problemas
mas 8 Energia 8

CASA CENTRAL Y FACTORIA
Carretera Ledn-Astorga, km. 4, 500; Apartado 339; Teléf. 22-01-04 {4 lineas). Telegramas "EVEREST" - LEON (Espafa)
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DELEGACION MADRID: Santa Teresa, 10; Teléf. 419-11-91 - 419-18-06 - DELEGACION BARCELONA: San Andrés, 368; Telé-
fono 359-63-36 - DELEGACION SEVILLA: Pasaje Virgen de ia Consolacién, 12; Teléf. 27-70-38 - DELEGACION GRANADA: Em-
peratriz Eugenia, 40; Teléf. 27-05-39 - DELEGACION VALENCIA: Luis Oliag, 68; Teléf. 27-77-53 - DELEGACION ZARAGOZA: Don
Alonso de Aragon, 5; Teléf. 33-11-99 - DELEGACION BILBAQ: iturriaga, 100; Teléf. 33-51-94 - DELEGACION CANARIAS: Galo
\_ Ponte, 8. (Las Palmas); Teléfono 24-81-13




libros

Por
los

¢

caminos

Reviejo Hernandez
Carlos

Ed. Prima Luce
Barcelona, 1974

La implantacién en el
curso 1974-75 del 8.° de E. G.
B., con el que se completa
todo el segundo ciclo de es-
tas ensefnanzas, exige obras
como ésta, que faciliten el
cometido del Profesor encar-
gado del Area Filolégica, ma-
xime cuando es en este
octavo nivel el momento de
abrir al alumno el panorama
de la Literatura Espanola.

En este sentido, no es fre-
cuente hallar en el abiga-
rrado campo de los libros
con fines exclusivamente
didacticos una obra escrita
con la originalidad y fuerza
creadora que posee la de
Carlos Reviejo Herndandez.

El libro estd concebido en
dos partes, que ofrecen una
amplia vision sobre la cultura
universal y sobre los textos
clave de la Literatura Es-
panola de todos los tiempos.
En la primera parte, y junto a
temas de desbordante actua-
lidad, tratados con un estilo
audaz y atrayente —‘Las

Olimpiadas"”, “‘Hemos llegado
a la luna”—, se recogen titu-
los, referentes a los méas dis-
pares frutos del espiritu y el
ingenio humanos, que habria
que seleccionar en cualquier
temario de cultura basica.
Asi, se tratan al unisono te-
mas curiosos o puramente
anecdoticos —"Gutemberg y

la imprenta', “Los hunga-
ros"'—, temas que nos llevan
al siempre atrayente mundo
de las artes —"El Greco',

"Isaac Albeniz', "Entre la
risa y el llanto: Charlot”"— y
delicadas evocaciones en las
que el autor utiliza la senci-
llez de estilo que el tema re-
quiere: “El hermano de to-
dos: Francisco de Asis''.
Como dice en la presenta-
ciéon que del autor y la obra
hace Eduardo Soler Fiérrez,
“afloran, a veces, recuerdos y
anoranzas, ilusiones y nostal-
gias en temas relacionados
con el histérico pueblo natal
y sus costumbres, y hasta se
oyen ecos hernandianos en
la bella “Carta a'un hombre
del campo: poema con
amor'', que no desmerecen la
voz del poeta’.

En la segunda parte, cons-
tituida al modo de las antolo-
gias literarias cldsicas, el Pro-
fesor Reviejo Hernandez no
se limita a ofrecer una selec-
cion de textos, sino que los
presenta al lector explicando
su génesis, enjuiciando su
valor histérico y, en suma,
proporcionando al lector un
claro panorama del devenir

de nuestra Literatura. Com-
prende desde la primera luz
de las letras castellanas —"El
amanecer de una nueva
lengua: los juglares, el Can-
tar de Mio Cid"'— hasta la lu-
minosidad andatiza de ‘'Pla-
tero y Juan Ramén', dete-
niendose en los hitos
fundamentales de la historia
literaria: "'La muerte en Jorge
Manrique', “El picaro y la pi-
caresca'’, etc. Y trata estos
temas con el caracter que
cada uno requiere, poniendo
al alcance de los adolescen-
tes temas bdsicos de la cul-
tura expuestos con originali-
dad y gusto literario.

La portada, reproduccidn
de un cuadro del pintor

catalan Grau Sala, alusivo al
tema de la obra, asi como los

ilustraciones de Diaz Piquero
y Correas, gran variedad de
grabados y fotografias y la
cuidada presentacién que ha
procurado la editorial Prima
Luce, deben llamar la aten-
cion del curioso escolar y
proporcionarle un estimulo
que le permitira afrontar
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con impetu la en ocasiones
dificil tarea de emprender la
lectura. Pero, con todo, su
principal mérito reside en el
planteamiento del libro. lle-
vando a cabo uma obra de
creacion pei%2nal, no una
simple acumulacidn de textos
antologicos. Carlos Reviejo
ha sintetizado en el prélogo
el fin de la obra: “El propé-
sito de este pequerio libro es
ser vereda que os conduzca,
que os lleve hasta algunos
hombres y su obra. Es, o pre-
tende ser, un conjunto de
breves semblanzas, bosque-
jos no acabados, casi insi-
nuados, de estos hombres
que, de una u otra forma, por
el ejemplo de su vida o por
la grandeza de su obra, deja-
ron marcada su huella en el
camino, y andando “Por los
caminos”, un dia, nos la en-
contraremos.

Rafael Rodriguez Marin
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Complutense nos ofrece en
este libro los resultados de un
ambicioso trabajo “Conocer la
opinicn del alumno de la Uni-
versidad Complutense sobre
sus problermas acadeémicos”.

La poblacion elegida com-
prende todas las Facultades
de la Complutense. La autora
justifica su eleccion.

a) porque absorbe el 31
por 100 de la juventud univer-
sitaria espariola.

b} porque es la que hoy
tiene planteada una problemd-
tica mayor y mds acusada en
los aspectos que estudia,

c) porque es una realidad
que conoce y con la que se
siente comprometida.

Para conocer la opinion de
estos universitarios, ha confec-
cionado un cuestionario, com-
puesto por 75 preguntas. Des-
pués de un estudio previo
sobre la poblacicn total; estu-
diando su distribucion ha con-
seguido un muestreo aleatorio,
sistemdtico y estratificado.

Los resuftados quedan agru-
pados en tres grandes nu-
cleos:

Problemas relacionados con
la propia carrera.

Problemas relacionados con
el profesorado.

Contribucién personal del
estudiante a su propia forma-
cion.

En los problemas relaciona-
dos con la propia carrera se
refleja que el motivo principal

que les impulsa a elegirla es el
interés por las materias que
estudian y la poca y deficiente
informacion al iniciar sus estu-
dios. Respecto a los estudios
se quefan, con porcentajes
muy altos, del exceso de teoria
y del memorismo. Quieren mds
prdcticas, mds seminarios. Atri-
buyen parte de sus dificulta-
des al cardcter masivo de las
ensenanzas. Sobre los planes
actuales se insiste en la critica
a los enfoques tedricos. Tam-
bién resaltan la falta de cone-
xion entre las ‘materias y la au-
sencia de asignaturas necesa-
rias. Prefieren los planes con
materias bdsicas comunes y
otras optativas, con asesora-
miento del tutor en la eleccion.

En fos problemas relaciona-
dos con el profesorado, los
alumnos, en una linea muy
equilibrada, aun condenando
el exceso de teoria en sus es-
tudios, se inclinan por la lec-
cion expositiva combinada con
otros métodos. Piden didlogos
y métodos mds activos. Consi-
deran fundamental en todo
profesor: una vocacién do-
cente, saber ensefar y domi-
nio de la disciplina. No les sa-
tisface la relacidén profesor-
alumno, lamentan la postura
distante, por parte del profeso-
rado. Encuentran que son
pocos los profesores que 10s
consideran personas responsa-
bles y valoran sus Iniciativas.
Les acusan de decidir por su
cuenta y de ser intransigentes.
Para ellos las cualidades fun-
damentales del profesor,
desde el punto de vista hu-
mano, son capacidad de en-
trega, comprension, respeto a
la opinion ajena y sentido de
responsabilidad.

El tercer gran nucleo se
centra en la contribucion per-

sonal del estudiante a su pro-
pra formacion y aqui, con gran
sinceridad, se reconoce desi-
gual en la dedicacion al estu-
dio, intenta completar por su
cuenta su formacion, principal-
mente por megg?ihde lecturas,
sin embargo conferencias, cur-
sos monogrdficos, actividades
artisticas, sociales y aposto-
licas, absorben minimos por-
centajes. Tiene dificultades
para la realizacion de los tra-
bajos personales y las atribuye
a la falta de orientacion reci-
bida y al cardcter pasivo que
tiene los estudios. Los exdme-
nes, que para la mayoria tiene
una dificultad normal, son criti-
cados por su memorismo, por
el influjo del azar y consideran
que no reflejan la realidad del
alumno desde el punto de
vista intelectual. Sefialan como
principales factores que influ-
yen en el fracaso ante los exa-
menes: los defectos estructura-
les, los fallos en el ejercicio de
la funcion docente y la escasa
preparacion con que acceden
a la Universidad.

En suma es un libro muy in-
teresante para todo aquel que
se sienta implicado en los pro-
blemas universitarios y quizd
sorprendente para algunos,
por lo moderado y sensato
que nos resulta el estudiante
universitario a través de sus
opiniones. Maria Teresa Diaz
Allie aporta con este estudio
descriptivo sobre la Problema-
tica académica del universita-
rio madrilefio datos que enri-
quecen nuestra comprension.
Nos alegraria que encontrase
continuadores en su tarea que
aportasen sintesis validas
sobre la Problemdtica familiar,
social, politica del universitario
madrileno.
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