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Plan SANTILLANA para la obtencion del titulo de
Graduado Escolar

Nuestm plan estd concebido para:
n

que hayan una formacién equivalente a la 1.* Etapa
de E.G.B.

mayores de 14 anos que no posean el certificado de estudios pri-
marios.

* alumnos de 8° afio de E.G.B. experimental.

* alumnos de 8° curso de Ensefianza Primaria,

Objetivos.

Los distintos elementos que integran el Plan estin dirigidos a la con-
secucion, por parte del alumno, de los objetivos fundamentales que
constituyen la culminacién de la E.G.B. dentro de las distintas dreas.
Pero también permite que el alumno elija otros objetivos de caricter
opcional, de acuerdo con sus motivaciones personales, y se le dan
las instrurciones necesarias para alcanzarlos.

Contenidos.
De 4

b larid

con los prog
cal:idn y CSencta. los idos corresp
quaj Rdigiéu. Cienci
i t logi jonal se han agrupado en los
Iihfns CUMBRE 1y CUMBFIE 2 90* su culdada presenucmn expo-
siclén amena y deros libros
de consulta, cuya utilidad va mas alla del mero libro de lexlo que
prepara para la obtencidén de un titulo.

por el Mini io de Edu-
di a Ias dreas de

Actividades de aprendizaje
El aprendizaje, utilizacién y aplicacién de los contenidos recogidos en
los libros de consulta se orientan a través de las actividades incluidas
en tres libros de trabajo, verdaderas guias de estudio para el alumno.

Evaluacion.

El Plan SANTILLANA para Graduado Escolar estd dotado de un sistema
de evaluacion, formado por ....' de

b . El sistema de evaluacion esta mclurdo
dentro de los libros de traba;o

Estructura del Plan SANTILLANA para Gra&uadc Escolar
CUMBRE 1. Libro de Consulta de
ligién.
18,5% 25,5 em. Cuatro colores. 480 péginas.
CUMBRE 2 Lihrn ds Consulta 98 Ciencias N les, M atica y

guaje y Re-

For y Pr
18,5x255 cm Cuatro oolores '320 péginas.
Libro de trabajo 1. Ci les. 1724 cm. Dos colores, 136 pa-

ginas.
Libro de trabajo 2 Lengua]e 17><24 cm, Dos colnres, 144 pégmas
Libro de trab For Pre-

¥
tecnologica y measmnal 17 24 cm. Dos colores. 160 paginas.

El Plan SANTILLANA para Graduado Escolar ha sido aprobado por el Ministerio de Educacién y Ciencia
(0. M. de 11 de octubre de 1973).

El tiwlo de Graduado Escolar da

e Formacién Profesional de primer
grado.

a los dios de:

» Estudios para los que se exige Ba-
chillerato Elemental.

® 47 curso de Bachillerato.

® 50 curso de Bachillerato (mediante
prueba de maduraz).

® Primer curso de Bachillerato Unifi-
cado [curso 197576).
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Ejemplares

CUMBRE 1. Libro de Consulta
CUMBRE 2. Libro de Consulta
Libre da trabajo 1
Libro de trabajo 2
Libro de trabajo 3
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editorial

Valoracion funcional

del material auxiliar

Las querellas, polémicas y alternativas que
de siempre ha suscitado el uso de instrumen-
tos materiales en la ensefianza, adquieren es-
pecial relieve en la actualidad como conse-

cuencia del incremento de la serie de medios’

que pueden ponerse al servicio del aprendiza-
je.

Ante todo hemos de considerar que las ba-
ses del proceso enseifianza-aprendizaje estan
cambiando sustancialmente en los momen-
tos presentes, en los que se esta pasando de
una ensenanza basada en el maestro y en el
libro a una ensefianza mas apoyada en el
alumno y en el medio ambiente. El ambiente
es, segin Skinner, una de las “metaforas’” o
fundamentos del aprendizaje, que actia de
modo multiple sobre el sujeto que aprende.

De esto se deduce que hoy dia el alumno
puede y debe recibir diversas influencias y
contar con diferentes medios sobre los que
actuar. A los canales exclusivos de maestro y
libro se afiaden otras opciones que han de ser
tenidas en cuenta por el profesor de nuestro
tiempo, y que, como es natural, complican en
cierto modo su funcién y vienen a plantearle
problemas inéditos que es necesario resolver,
muchas veces, sobre la marcha.

Al clasico libro, primer producto industrial
del que se lucra la ensefanza, vienen a su-
marse otros materiales impresos (las fichas,

por ejemplo}; instrumentos especificos para

Tas diversas areas (laboratorios, mapas, ins-
trumentos musicales, pinturas...); herramien-
tas. elementos tecnolégicos como los audio-
visuales... aparte de los estimulos constantes
de una vida mas socializada y de los moder-
nos medios de comunicacioén de masas. Todo
esto enriquece las fuentes de informacion;
pero crea dificultades que requieren un pon-
derado criterio para ser solucionadas.

Nos encontramos en ocasiones con una se-
rie de objetivos a conseguir y con un conjunto
de medios que pueden ser utilizados. Distin-
guir con claridad el caracter de cada objetivo
y saber elegir aquel o aquellos medios que
sean mas idéoneos para alcanzarlo constituye
el secreto de toda buena didactica. Féormula
facil de exponer, pero bastante dificil de reali-
zar, como lo demuestra el hecho de ser fre-
cuentes en la practica los casos de inadecua-
da aplicacion.

En ocasiones oimos exaltar o despreciar
determinados instrumentos. Se ponderan las
excelencias del libro o se censura la ensefan-
za libresca: se elogian los medios audiovisua-
les o se les tacha de elementos de perversién:
se alaban los apoyos materiales o se les con-

‘sidera obstaculos para el desarrolio intelec-

tual... Lo que generalmente ocurre es que se
adoptan posiciones simplistas y excluyentes
y no se matizan las diferencias de los objeti-
vos y las indicaciones o propiedades de cada
medio. El libro puede estar indicadisimo en




unos casos y no ser adecuado en otros. El
medio sonoro seré el mas idéneo para vehicu-
lar determinados mensajes. La imagen cinéti-
ca constituiréd apropiado recurso para trans-
mitir ciertos contenidos.

Del mismo moda,que cada herramienta se
utiliza para la funcién que le es propia, cada
medio esta indicado para prestar un peculiar
servicio, al que se habra de destinar exclusi-
vamente. No podemos, por tanto, valorar los
medios de un modo tan categdrico y absoluto
como solemos hacerlo.

Actualmente esta en candelero el tema del
libro escolar. Por una parte se ataca la infla-
cion libresca que tan onerosamente grava las
economias familiares. De otro lado se arguye
que la ensefianza de calidad ha de ser exigen-
te y que requiere instrumentos también de
calidad, como son muchos de los nuevos li-
bros.

No cabe duda de que el libro es un precioso
instrumento de trabajo escolar con rango
muy destacado entre los medios auxiliares;
pero —haciendo abstraccion de esas ondas
que en diversas épocas se han producido, re-
veladoras de posturas en pro y en contra de
su uso—, hemos de estar prevenidos respecto
a un exceso de confianza en orden a las vir-
tualidades del mismo. El libro tiene unos valo-
res que seria ocioso pretender realzar en estas
lineas, pero no es un talisman que pueda re-
solver por si solo las muiltiples situaciones di-
dacticas que presenta la escuela moderna.

Para finalizar, nos atrevemos a exponer al-
gunas consideraciones que, sin pretension de
adoctrinar, recogen unas ideas que estima-
mos de interés:

— Los libros escolares pueden desempenar
diversas funciones en el acto de aprendizaje,
funciones muy concretas y especificas
proyectadas a determinados fines. Desviar su
empleo de las metas congruentes constituye
un yerro peligroso que debe prevenirse cuida-
dosamente.

— La sacralizacion del libro y, moderna-
mente de las fichas, constituye un extremo vi-
cioso que se observa con frecuencia y que es
necesario corregir. Esa propension a confiar a

estos instrumentos una respuesta total a to-
dos los problemas del aprendizaje ha de ser
moderada. Libros y fichas deben usarse con
las maximas flexibilidad y agilidad, opuestas
a ese papel que aqui sehnalamos de medio Gni-
co de trabajo.

— lgualmente es censurable la biblioma-
nia, que a modo de plaga, amenza con inun-
dar los ambitos escolares. Damos este califi-
cativo al fenémeno que se manifiesta por la
extendida creencia de que la cantidad y cali-
dad del aprendizaje estan en razén directa del
peso del papel impreso que transporta el
alumno. Esta tendencia, muy arraigada en
amplios sectores docentes, acentuada hoy
por los efectos de la sociedad de consumo y
otros factores, ha dado lugar a esa infilacion
libresca a que anteriormente aludiamos, que
es necesario reducir a sus adecuados térmi-
nos. Los libros verdaderamente necesarios
pueden ser bastantes menos de los que de or-
dinario ocupan las carteras de los escolares,
a condicion de que estén bien seleccionados
y bien utilizados. Una “biblioteca de aula” de-
bidamente seleccionada, una mejor utiliza-
cion didactica de los recursos que ofrece el
medio ambiente, y unas guias de profesor
acordes con ei verdadero espiritu de las
Orientaciones Pedagoégicas vigentes en la
Educacién Basica, pueden ser suficientes pa-
ra garantizar la consecuciéon de los ohjetivos
formativos de este nivel.

— Por dltimo, expresamos la conveniencia
de que el tema "‘libro” sea debidamente co-
nocido por los educadores, que deberian ser
informados acerca del cometido, caracteristi-
cas y uso de cada tipo de libros, al mismo
tiempo que se les proporcionasen unas nor-
mas sencillas de evaluacion.

Nos hemos extendido en relacion con el li-
bro para plantear un problema que puede ha-
cerse extensivo a todos los instrumentos
auxiliares, a mayor parte de los cuales guar-
dan potencialidades inmensas a condicién de
que sean debidamente orquestadas dentro

‘del complejo miiltiple y variado del mundo de

la ensenanza.

"“Vida Escolar’” tiene el propdsito de dedi-
car un préoximo nimero monografico al estu-
dio de estos temas.




Pasado, presente y tuturo
de la lingiiistica en la E. G. B.

Por Teresa Ballo

Catedratico de Escuela Normal

Para explicarnos la fuerza de ciertas corrien-
tes que se nos imponen de modo incontenible;
es bueno meditar un poco sobre tiempos pa-
sados.

Esta meditaciéon, aunque sea breve, nos
hace comprender el presente e incluso nos
ayuda a prever el futuro.

.

Hoy la Linglistica en la E. G. B. ha experi-
mentado una renovacién general y radical: de
método, de postura y de vocabulario. Y ain se
avizoran nuevas posibilidades de renovacion.
Analicemos las causas, reflexionando sobre el:

PASADO: Los estudios gramaticales tienen
su origen en dos pueblos de muy distinta cul-
tura;

INDIA: Son los hindies los primeros gra-
maticos. Movidos por preocupaciones de tipo
religioso vy liturgico hacen un detenido estudio
del sanscrito. Panini {siglo 1V-V a. J.) recogien-
do una tradicién oral escribe la primera Gra-
matica: una coleccién de 4.000 Sutras o afo-
rismos.

Patanjala seguira los estudios sobre el sans-
crito, cuando éste ya ha sido sustituido como
lengua hablada por el pacrito. Y estos estudios
linglisticos llegan a sorprendentes descubri-
mientos. Hoy nos asombra ver que llegaron al
descubrimiento de la segunda articulacion;
que de algin modo se aproximaron a los con-
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estudios

Vv perspectivas

ceptos de habla, significante y significado; que
hablaron de raiz, afijos y sufijos: estructura de
la palabra; y que hicieron una clara distincion
entre: nombre, verbo, preposiciones y par-
ticulas. Incluso se plantearon la naturaleza
abstracta de una categoria en la que aun no
estan de acuerdo los lingliistas actuales: el
pronombre, y asi le llaman: sarvanaman o
“nombre que sirve para designar cualquier
cosa’.

GRECIA: Es el segundo gran pueblo preocu-
pado por el Lenguaje. Y no por motivos religio-
sos, como lo hicieron los hinddes, sino por
preocupaciones propiamente linglisticas uni-
das a las filosdficas.

Son los griegos los perfeccionadores del
alfabeto fenicio al afadir la representacion de
las vocales, con lo que también se acercan ala
segunda articulacion, si bien no con la perfec-
cion y detalle con que lo hacen los graméticos
hindldes. Sin embargo en el analisis de la pri-
mera articulacidon los gramaticos griegos-dan
un sefalado paso:

Se fijan las’ ““‘partes de la oraciéon” y Aristd-
teles habla-de nombre, verbo y particulas. De
acuerdo con su pensamiento légico la oracién
es “la expresion oral de un juicio’’ y se compo-
ne de dos partes: sujeto y predicado.



El articulo (a quien dan mucha importancia
los gramaticos griegos, aungue no aclaren
nada sobre su naturaleza) es creacion de los
estoicos. Dionisio de Tracia es el que estable-
ce ocho partes de la oracidon: nombre, verbo,
participio, articulo, pronombre, preposicion,
adverbio y conjuncion.

Durante siglos se ha repetido a Prisciano:
“oracion es la ordenacion coherente de pala-
bras que expresan un pensamiento completo’.

Basten estas citas para comprender el peso
que ha tenido sobre nosotros la Gramatica

griega.

ROMANOS: Pueblo que acepta los estudios
griegos sobre lengua, si bien con pequenas
modificaciones. Ejemplo: no hablan del articu-
lo, ya que el latin no lo tiene.

Interesa fijar algunos ideales del pueblo la-
tino por la repercusion que tendran en el Re-
nacimiento:

— Los latinos se independizaran de la len-
gua culta (el griego) y daran una mayor
importancia a la lengua vulgar: el latin.

— Escriben la Gramatica de la lengua latina
aplicandole los principios logicos de la
gramatica griega.

— La Gramatica es considerada como
vehiculo de expansion del latin por el
Imperio: con la gramatica “se aprende a
leer y escribir la lengua’.

— Por esto son necesarias normas que ve-
len por la pureza de la lengua. Varron
(s. 1 a.J.), Quintiliano (s. |), Donato (s. V),
son gramaticos célebres que coinciden
en apoyar sus teorias en: /a regla, el uso
y los buenos autores.

En esta Gramatica latina tenemos el funda-
mento de lo que hara el Renacimiento. Cite-
mos por ejemplo a Nebrija:

— Pensando en la importancia de la lengua
vulgar (lengua romance) frente a la len-
gua culta (latin) escribe su Gramatica de
la Lengua Castellana.

— Aplica al castellano las normas y princi-
pios l6gicos griegos transmitidos a través
del latin.

— También fue pensada la Gramatica como
“arte de hablar y escribir la lengua” y en
este sentido la concibid como necesaria
a la expansion del Imperio.

Merece destacarse la importante figura de
Sanchez de las Brozas por suponer dentro del
ideal clasico una fuerte renovacion con aires
modernos. Habld sdlo de tres partes de la ora-
cion: nombre, verbo y particula. Nombre y
verbo con criterio semantico. Las particulas
con funcion relacionante.

La Academia francesa de Port Royal (s. XVII)
acentud aun mas las relaciones loégico-grama-
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ticales. (A esta Academia se debe por rigor
I6gico la creacion del articulo indeterminado
como categoria paralela légicamente al articu-
lo determinado.)

A partir del XVII estan en vigor las directri-
ces de la que hoy llamamos Gramatica tradi-
cional:

— Concepcién de la Gramatica como arte
de hablar y escribir correctamente una
lengua.

— Una normativa necesaria para cuidar esa
perfeccion.

— Baséandose en el uso de la lengua por los
buenos escritores; es decir, se toma por
modelo a los “consagrados”.

— Supremacia de la lengua escrita sobre
la hablada.

— Paralelismo entre las categorias légicas
y las gramaticales. (Si hay ''sustancia”
habra un sustantivo para designarla. Si
hay “accidente” hay un adjetivo y a la
“accion” correspondera el verbo, etc.)

— Sigue un estudio inductivo: de [a parte al
todo. Comienza por el estudio de las le-
tras, sigue la silaba, la palabra es uno de
los pasos fundamentales, y termina en la
oracion.

— Se afirma que las lenguas tienen todas
una base comun, unas categorias univer-
sales y pueden estudiarse en una unica
gramatica de fundamento légico.

SIGLO XIX.—El descubrimiento del sanscri-
to originé una revolucion en los estudios lin-
guisticos.

Surge la Gramatica comparada. El método
comparativo. Ramis Rask (+1832), Franz
Bopp, Jakob Grimm, son los pioneros del com-
paratismo.’

8 —

Este estudio comparado de las lenguas va
a descubrir la imposibilidad de aplicar las cate-
gorias logicas a las nuevas lenguas estudia-
das; la no existencia de los universales de la
gramatica del XVII.

La gramatica logica cae en descrédito de los
investigadores. Pero se sigue ensefiando por
los pedagogos a todos los niveles. Ha habido
un lamentable divorcio entre investigacion vy
ensefianza.

Los avances de las Ciencias Naturales influ-
yen naturalmente sobre la linglistica. Si todo:
plantas y animales dejan de ser considerados
como algo inmutable y se ve que son producto
de una evolucion y -que esta evolucion conti-
nia... jcomo no ver esta evolucion en el
lenguaje? Schleicher es el primero que en el
siglo XIX dice que la lengua (como los anima-
les) nace, crece, envejece y muere.

Se buscan, como consecuencia, leyes cien-
tificas que fundamenten estos cambios: la ley
de correspondencia, la ley de evolucion, la de
regularidad son enunciadas en esta época.

Ha aparecido la Gramatica Historica. Se
hace con verdadera pasion el estudio diacré-
nico de la Lengua.

La Gramatica Comparada y la Histédrica lle-
nan el siglo XIX. Repercute mucho en los estu-
dios fonéticos que se desarrollan especialmen-
te: las leyes fonéticas son las nuevas directri-
ces de los estudios gramaticales.

El divorcio es total entre investigadores que
desprecian todo lo que no sea Gramatica his-
torica y didactas que siguen ensefnando Ia
Gramatica tradicional, preocupados de sus
normas y excepciones, ya que éstas son las
que han de “ensefiar a leer y escribir con per-
feccion un idioma”. A la Gramatica historica
no se le ve una aplicacién practica.

A esta convincién va a contribuit la Gramati-
ca de la Real Academia Espanola: en ella se



recoge totalmente la tradicion légica-normati-
va de los estudios gramaticales.

La Ley de 9 de septiembre de 1857 (articu-
lo 88) declara: “La Gramética de la Real Aca-
demia es texto obligatorio y unico en las es-
cuelas de ensenanza publica”.

Vemos pues, como ademas hubo una razén
oficial y obligada para que la Gramatica nor-
mativa y légica persistiera en la ensenanza
hasta hacer decir a Amado Alonso en 1943:
“la gramatica que hoy, en 1943, se ensefa en
la mayoria de los colegios y escuelas con sus
sustantivos, nombre de las sustancias; los ad-
jetivos, nombres de las cualidades; los pro-
nombres, que estan en lugar del nombre, el
género igualado al sexo, etc., etc., esta a la
altura de la astronomia que imaginaba a la
Tierra como un disco quieto en medio del Uni-
verso, el Sol y la Luna —ya ven ustedes que
puede acertar algun detalle— dando vueltas a
su alrededor. Esa astronomia y esa gramatica
son del mismo espiritu y de la misma época.
La astronomia ya perdié sus ultimos defenso-
res; la gramatica aln los cuenta por millares’”,

PRESENTE: Arranca de las innovaciones
de F. Saussure y del curso por él explicado en
Ginebra y publicado por sus discipulos Bally
y Sechehaye en 1916 (no traducido al esparol
hasta 1945 por Amado Alonso).

De Saussure proceden las ideas béasicas hoy:

— Distincion entre los conceptos de Len-
guaje, Lengua y Habla.

— La Lingliistica se preocupa de la Lengua,
no del Lenguaje. Para éste apunta la po-
sibilidad de una nueva ciencia: la semio-
tica, hoy en pleno desarrollo.

— La Lengua es inmaterial, psiquica, social
y es un sistema de elementos que se re-
lacionan y son interdependientes.

— Este sistema lo forman los signos linglis-
ticos en los que distingue: significado vy
significante.

— El signo lingtiistico es arbitrario (en la
relacion significado-significante) y lineal
(en el significante).

— La lengua hay que estudiarla sincrénica-
mente. (No es que Saussure sea contra-
rio a la diacronia; pero pensemos que se
formoé en plena fiebre de gramatica his-

FERDINAND DE SAUSSURE -UN LINGUISTA REVOLUCIONARID

torica y esto mismo le hizo ver la nece-
sidad del estudio sincréonico que no esta-
ba hecho.)

— Los elementos de la cadena linglistica
tienen relaciones sintagmaticas. Al mis-
mo tiempo guardan relacién con otros
elementos del sistema: relaciones para-
digmaticas.

Con estas afirmaciones tenemos la base de
un nuevo método: el ESTRUCTURALISMO.
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EDITORIAL EVEREST

GRAN NOVEDAD EN E. G. B.

El estar siempre atentos a las necesidades con-
cretas de la E. G. B. nos llevd a la planificacién y
realizacién, dentro de nuestro Catalogo de Ense-
fianza, de un PRIMER CURSO que respondiera
a la situacién de los alumnos que acceden a la
E. G. B.. un primer curso mucho mas simplificado
y sencillo.

Estas son sus caracteristicas:

1. Se ha reunido en un sdlo libro el texto de
consulta y las fichas de trabajo, lo que hace
mucho mas agil y dindmico el trabajo del alumno.

2.° Paralas tres 4reas fundamentales, Lengua,
Mateméticas y Naturaleza y Sociedad, se han
preparado otros tantos libros. Estos son:

PRIMERAS PALABRAS (area de

lengua)..........iiiiii i 90 ptas.
PRIMEROS NUMEROS (area de Ma-

temaéticas)......... e . 90
PRIMERAS EXPERIENCIAS (4reade

Naturaleza y Sociedad) ............ 90 ~

Solicite hoy mismo su ejemplar muestra. A
profesores y centros escolares aplicamos en estos
pedidos muestra un 50 por 100 de descuento.

UNA ORGANIZACION A SU ENTERO SERVICIO
LE ESPERA

CASA CENTRAL Y FACTORIA.—Carretera Ledn-Astarga,
Km. 4,500; Apartado 339; Teléfono: 220104 {4 lineas). Tole-
gramas “EVEREST” - LEON (Espana}.

DELEGACIONES EVEREST.—DELEGACION MADRID:
Santa Teresa, 10; Teléfonos: 4191191 - 4191806.—DELE-
GACION BARCELONA: San Andrés, 368; Teléfono: 3596336.
DELEGACION SEVILLA: Pasaje Virgen de la Consolacién, 12;
Teléfono: 277038.-DELEGACION GRANADA: Emperatriz
Eugenia, 40; Teléfono 270539.—-DELEGACION VALENCIA:
Luis Oliag, 68; Teléfono: 277753.—-DELEGACION ZARAGO-
ZA: Don Alonso de Aragdn, 5; Teléfono: 331199.—DELEGA-
CION BILBAO: {turriaga, 100; Teléfono: 335194.-DELEGA-
CION CANARIAS: Galo Pante, 8 (Las Palmas); Talét.: 248113.
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Que no es otra cosa, el estructuralismo, sino
una nueva manera de realizar el estudio de la
lengua.

Pronto surgiran diversas tendencias forman-
do “escuelas’’:

Circulo de Praga. En el que la figura clave
es Trubetzkoy, principe ruso emigrado a Viena,
y al que se debe el impulso de los estudios fo-
nolégicos. La Fonética tradicional queda como
ciencia que estudia los sonidos del habla. La
Fonologia estudiaréa los fonemas: unidades mi-
nimas de diferenciacidn en el sistema. Descu-
bren que los fonemas forman sistema dentro
del sistema confirmando la teoria fundamental
de Saussure.

Escuela glosematica, o de Copenhague,
cuyo maestro Luis Hjelmslev sigue la direc-
cion de Saussure con algunos matices de dife-
renciacion.

Acentia la importancia de averiguar las
relaciones entre los miembros tanto en la ca-
dena lingliistica como en el sistema: a estas
relaciones le llama funciones y distingue las
funciones: interdependientes, solidarias y
constelaciones.

Tanto en el significado como en el signifi-
cante distingue sustancia y forma. De Hjelms-
lev son los conceptos de plerematica y cene-
matica para distinguir los planos de la expre-
sién y del contenido.

Alarcos Llorach ha hecho una adaptacion de
la Glosemética al espanol: “Gramatica estruc-
tural” (segun la escuela de Copenhague y con
especial atencion a la lengua espanola).

Estados Unidos. Otra escuela estructuralis-
ta es la americana, con dos figuras fundamen-
tales:

Sapir: al que consideran la cabeza del
mentalismo. Interpreta el lenguaje unido a
los actos de la mente y, por tanto, sin separa-
cién entre significante y significado: la lengua



como estructura es en el aspecto interior la
huella del pensamiento.

Bloomfield: es el estructuralista de mas in-
fluencia en EE. UU. Es esencialmente anti-
mentalista: prescinde del significado y se preo-
cupa solo de la forma y funcién. Su método,
esencialmente descriptivo y analitico, parte de
la oracidén y va descubriendo ios “constituyen-
tes inmediatos” hasta llegar al fonema como
unidad minima. Estas son las principales (no
dnicas) direcciones de este nuevo método de
estudio de la lengua que conocemos con el
nombre de estructuralismo y cuyas caracteris-
ticas podriamos resumir:

— Es un método descriptivo-analitico.

— Estudia la lengua desde el punto de vista
sincrénico.

—~ Considera la lengua como un sistema de
signos.

— Trata de describir las relaciones que
guardan entre si los elementos del sis-
tema.

— Estas relaciones las estudia en el plano
sintagmatico y paradigmatico (en el
hablay en lalengua).

— Distingue el plano de la significacién:

semantica, léxico, funcion, forma.
Y el plano del significante:
fonema, sonido.

— Es método descriptivo, no normativo.

— Estudia la lengua separada de cualquier
otra interferencia légica, psicolégica, so-
cial o historica.

Esta es la direccion que domina hoy en los
estudios gramaticales en la E. G. B.

El divorcio entre pedagogos e investigado-
res cientificos ha desaparecido. Y es que son
muy ricas e interesantes las aplicaciones préac-
ticas del método estructural para ese primer
contacto reflexivo que se ha de establecer
entre el nifno y la lengua.

FUTURO.—-En 1956 publica Noam Chomsky
sus teorias: “Syntactic Structures”, y con
ellas nos da un nuevo método, una nueva vi-

sion de los estudios gramaticales: la llamada
gramatica generativa y transformacional.

Plantea Chomsky esta cuestion apasionan-
te: ;Qué conocimiento del lenguaje tenemos,
que nos permite construir y entender infinitas
oraciones siempre nuevas?

El hablante tiene lo gue él flama una “com-
petencia’ constituida por: a) Un conocimiento
de signos; b) Conocimiento implicito de una
serie de reglas que nos permiten combinarlos.
Conocemos los signos: libro, este, aspero,
transparente, interesante, y por unas reglas
implicitas que se han aprendido intuitivamente
sabemos que podemos combinar esos signos
y decir: este libro es interesante.

El gramatico interpreta esto como una regla
generativa y lada en forma de simbolo:

La construccion: Determinante + nombre+
+ es-+ adjetivo

forma frases aceptables.

Ya tenemos el modelo que genera frases del
tipo:

el arbol es alto,

el hombre es importante,
el perro es travieso,

la muralla es imponente.

La funciéon de la gramatica sera: buscar las
leyes por las que el hablante construye y com-
prende las oraciones diversas.

Habla Chomsky de: “estructuras profundas”
y ‘“‘estructuras superficiales”. La estructura
profunda o latente es la que sostiene el signi-
ficado (Chomsky es mentalista) y la estructura
superficial o patente es la manifestacion de
esta estructura profunda.

La gramaéatica segun el método transforma-
cional ha de ser muy simple: consistird en bus-
car las reglas de reescritura que forman los in-
dicadores sintagm aticos profundos. A estos in-
dicadores se les aptica las reglas transforma-
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cionales y tendremos los indicadores sintag-
maéticos superficiales: con ellos podremos ge-
nerar infinito numero de oraciones.

Ejemplo: Una regla de reescritura es:

0 =SN+SP (O=oracion, SN =sintagma no-
minal, SP = sintagma predicado).

SN =Determ.+Nombre.

SP =Aux. + GV (Aux.=accidentes de tiempo,
ndmero, persona. . .).

GV =V+SN+S Preposicional.

Esta regla daria lugar a este indicador sin-
tagmatico:

Det. N Aux. /GV\
vV SA

Este indicador sintagméatico corresponde a
oraciones del tipo:

Este nifio es inteligente.
Esa mesa es alta.
Aquel hombre duerme tranquilo.

Otro indicador sintagmatico:

SN/O\SP
™~
Dét. N Al GV

corresponderia a oraciones como:

El perro corre.
El hombre salté.
El gato duerme.

Una transformacion tradicionai: la activa
transformada en pasiva corresponderia a estos
indicadores:

_-0
SN/1 \/SP\
Aux. /GV\

V. SN/2

Indicador de oraciones transitivas:
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Mi abuelo lee el periddico.

En pasiva seria:

~0
SN2 \/\SP ~
Aux. GV
Y, \S Pre
VAR - P. ~
ser Part, Prep. SN/

este es el indicador sintagmatico de oraciones
del tipo:

El periddico es leido por el abuelo.
La paz es firmada por los embajadores.
Este nifo es refido por su madre.

¢Sera éste el futuro de la gramaética en la
E. G. B.? No podemos asegurarlo. El transfor-
macionismo se estd haciendo aun. Y ya hay
diferentes escuelas transformacionistas. Re-
sulta aventurado, pues, afirmar la posibilidad
del generacionismo como gramatica de ia
E. G. B. Pero si vemos algo atrayente en este

nuevo método: busca la simplicidad de la gra-

matica y no es meramente descriptivo como el
estructuralismo, sino que va buscando las
leyes profundas que rigen el lenguaje.

Es decir, no va contra el estructuralismo,
sino que va méas alla de &l para encontrar las
leyes cientificas que rigen el tenguaje. Y como
nos preocupan para nuestro quehacer linguis-
tico en el colegio y en ese periodo de seis a
catorce anos dos cosas fundamentalmente:
claridad y rigor cientifico, creemos que no
debemos estar ajenos a los adelantos del
transformacionismo porque quizd nos pueda
ayudar mucho en nuestra tarea.

Lo que indudablemente se hace imprescin-
dible hoy es que el divorcio que hemos visto
se establecid en el siglo XIX entre investiga-
cién y ensefanza quede superado definitiva-
mente como parece estar superado hoy: todos
nos beneficiaremos de elio.

Que también el didacta, el pedagogo, puede
aportar luz al investigador: no olvidemos esto.



INTRODUCCION

En la conferencia interna-
cional sobre educacion en
Quimica celebradaen 1970
(1) se serialan una serie de
peligros de la no comprension
de la ciencia por la sociedad;
este hecho parece contra-
decir el sentido de utilizacién
de la ciencia, a través de la
tecnologia, por la sociedad
actual.

Es posible que el fallo haya
estado en el planteamiento
del aprendizaje de las ciencias
de la naturaleza, presentadas
de una manera formal, rigida,
llena de teorias relacionadas
entre si. E/ hombre no espe-
cfalista, que disfruta de las
consecuencias del progreso
cientifico, desconoce los obje-
tivos que la ciencia persigue.
Se le ha de presentar el des-
cubrimiento cientifico como
una actividad humana, como
un proceso creador de inten-
tar investigar y comprender el
mundo que nos rodea, moti-
vando en é/ un interés y un
acercamiento a los problemas
cientificos. Presentar asila
ciencia, como actividad men-
tal humana, vigoriza a la mis-
ma ciencia y le da sentido.
Ahora bien, este cambio de
actitud soélo es posible a tra-
vés de la educacion.

En la citada conferencia se
sertala no sélo el peligro de la
no comprension de la ciencia,
sino también una actitud anti-
ciencia en el hombre actual, al
relacionar la ciencia con pro-
blemas como la contamina-
cion, las armas nucleares, etc.
Al no especialista hay que ha-

LA ZONA DE
LABORATORIOS
DE CIENCIAS

DE LA
NATURALEZA

EN LOS CENTROS
DE E. G. B.
SIGNIFICADO

Y UTILIZACION

Por:

M.2 Luisa
Fernandez
Castanoén

Jefe de la Division
de Formacién del Profesorado
del t. C. E. de Oviedo

cerle distinguir entre los obje-
tivos de la ciencia y los abu-
sos que de los descubrimien-
tos cientificos pueden des-
prenderse y ante los cuales é/
puede tomar decisiones, si
educacionalmente ha sido
preparado para ello. Pretender
que el hombre sepa entender
las relaciones ciencia-socie-

dad es imposible, si la com-
prension del proceso creador
cientifico no ha formado parte
de su curriculum educacional.
Recuerdo que estando yo ha-
blando con un universitario,
no profesional cientifico, so-
bre el significado y metodolo-
gia actual de la ensenanza de
la quimica al adolescente, él
me contesté que no entendia
para qué servia la formacion
en Quimica a ese nivel, ya que
él recordaba la quimica como
una serie de simbolos y for-
mulas que tuvo que memori-
zar. En aquellos momentos
pensé en cuantas veces en su
vida cotidiana utilizaria las
consecuencias de los descu-
brimientos cientificos y que
posiblemente, como hombre
actual, estaria interesado en
conocer como pueden enviar-
se informaciones "‘via
satélite”.

Hay que hacer un replan-
teamiento de los objetivos
que perseguimos y de los mé-
todos que utilizaremos en la
ensenanza de las ciencias de
la naturaleza, para que el futu-
ro hombre cientifico o né
cientifico, pueda comprender
el mundo tecnificado que le
ha tocado vivir. En un plantea-
miento educativo a largo pla-
zo, no se le puede presentar la
ciencia igual al adolescente
futuro cientifico, como al ado-
lescente que va a elegir otra
profesién, pero éste si debe
ser formado para comprender
los problemas que presenta la
ciencia con los que se pueden
relacionar como ciudadano,
como economista o como di-
rigente de un pais, etc.

Todos estos problemas que
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presenta la formacion cientifi-
ca de los futuros adolescentes
sélo pueden ser abordados a
través de un planteamiento
educativo. Esta formacién
cientifica debe ser bien pro-
gramada desde la Educacion
General Béasica, donde se
puede desarrollar la creativi-
dad del estudiante y una acti-
tud positiva para el aprendiza-
je cientifica.

CONCEPTO DE CIENCIA
INTEGRADA

Presentada en general la
problematica de la formacion
cientifica, a la hora de esta-
blecer unas bases de progra-
macién, preocupa principal-
mente el periodo de |a Educa-
cién General Béasica, ya que
en este nivel es donde princi-
palmente se adquieren unas
actitudes para el aprendizaje
cientifico. Las ciencias de la
naturaleza en la E. G. B. tie-
nen que ser presentadas de
forma atractiva, como una in-
vestigacion del mundo que
nos rodea.

En el nivel de Educacibén
General Basica, interesa no
tanto que el alumno pueda
hacer una diferenciaciéon entre
las ciencias que constituyen el
area de ciencias de la natura-
leza y la sistematizacion pro-
pia de cada una de ellas, co-
mo que sepa que esta “ha-
ciendo ciencia”. La diferencia
entre una investigacion expe-
rimental hecha por el estu-
diante y una investigacion
cientifica, es que en la prime-
ra se esta redescubriendo al-
go y en la sequnda el investi-
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gador se enfrenta con un pro-
blema por primera vez, pero
en ambos se esta motivando
un proceso creador y una for-
ma de hacer que va creando
una actitud.

A la hora de hacer una pro-
gramacion de contenidos que
corresponda a los objetivos a
conseguir en el area de cien-
cias de la naturaleza en la
Educacién General Basica,
hay una tendencia actual de
presentar las ciencias a este
nivel como una programacion
de ‘“ciencia integrada”. Bajo
esta denominacién se han
elaborado una serie de pro-
gramaciones, cuyo contenido
versa sobre una temaética ge-
neralizada, con denominacio-
nes como: “‘Materia y ener-
gia” o “materia y sus cam-
bios”, “Energia y sus formas”’.
En estas programaciones apa-
recen unas unidades globali-
zadas, cuyos contenidos se
van estudiando, interrelacio-
nando entre silos aspectos fi-
sfco-quimico, biologico-geo-
légico. La tematica de cada
unidad va poniendo en rela-

" ¢ion al estudiante con el mun-

do que le rodea, ejemplos: “el

agua”, el aire”, “el mundo de
los seres vivos”.

La mayor dificultad en una
“programacién de ciencia in-
tegrada”, esta en la eleccion
de las unidades integradas y
en como introducir en ellas
las herramientas conceptua-
les de cada una de las cien-
cias, que el alumno debe ma-
nejar a ese nivel. Por efemplo,
si se quiere estudiar la accion
de la energia eléctrica sobre
las sustancias, se ha debido

introducir en la programacion
un estudio fisico de la corrien-
te eléctrica a ese nivel.

Son varios los proyectos
realizados por diversos paises
sobre una programaciéon de
“Ciencia integrada”, ejemplo,
la actual reforma educativa
sueca a nivel de Educacion
General Basica, en Inglaterra
el “Nuffiel Combined Scien-
ce”, varios proyectos ameri-
canas. Los informes sabre los
proyectos internacionales han
sida publicados por The Amé-
rican Association for The Ad-
vancement of Science and the
Science teaching Center, Uni/-
versity of Maryland. En |a
mayor parte de los proyectos
se han elaborado materiales
didacticos impresos, guias
alumno, guias profesor, libros
de experiencias, materiales
audiovisuales, etc., y se ha fa-
bricado material necesario pa-
ra la experimentacion.

La elaboracion de estos
materiales es producto de una
investigacién educativa, pues-
ta en experimentacion en cen-
tros docentes de un pais. El
“Nuffiel Combined Science”,
de proxima traduccion, puede
servir de ayuda al profesorado
esparniol de Educacion General
Béasica, pero habria que pen-
sar en una adaptacion no sélo
a la programacién, sino al ni-
vel de Educacion General
Basica.

En Espana la programacioén
del area de ciencias de la na-
turaleza (E. G. B. Nuevas
Orientaciones Pedagoégicas)
responde a una programacion
de “‘ciencia integrada”. Se se-
rala en sus objetivos genera-



les: “Este periodo debe estar
orientado a desarrollar en el
alumno una actitud de curio-
sidad respecto al mundo que
le rodea, que le lleve a una se-
rie de conocimientos adquiri-
dos por observacion y experi-
mentacién y a intentar buscar
explicacion a sus observacio-
nes’’. En cuanto a los conteni-
dos, se desarrollan en unida-
des integradas, sobre la tema-
tica “materia y energia”.

PROGRAMAR EXPERI-
MENTALMENTE

La tendencia actual en un
proceso educativo es llegar a
una enserianza individualizada
en la que el estudiante vaya
aprendiendo a su propio rit-
mo, segun su capacidad y ac-
titudes, guiado y orientado
por el docente. Por otra parte,
si tenemos en cuenta los ob-
fetivos del area de ciencias de
la naturaleza en la Educacion
General Basica, todo el proce-
so de adquisicién de conoc/-
mientos y creacién de actitu-
des debe estar basado en la
experimentacién, el problema
que debemos plantearnos es
scomo se puede planear una
ensernanza experimental
ndividualizada?.

Todo aprendizaje experi-
mental se desarrolla en tres
fases en las que el estudiante
debe tomar parte activa.

— Planteamiento de un pro-
blema

— Realizacion de expe-
riencias

— Discusiéon de resultados

Hablar de una didéactica

individualizada en el area de
ciencias de la naturaleza, es
programar que aspectos del
aprendizaje cientifico pueden
individualizarse y que aspec-
tos suponen una actividad co-
lectiva o de grupo. De las tres
fases senaladas en el aprendi-
zafe experimental, las dos pri-
meras se realizan individual-
mente, orientadas por el do-
cente, |la discusién de resulta-
dos deberd ser una actividad
colectiva.

;Coémo se puede individua-
lizar el aprendizaje en las dos
primeras fases?

En la fase primera (1.7)
“Planteamiento de un proble-
ma’ es el estudiante el que
tiene que llegar a una vision
personal del problema que se
plantea y de sus diversos as-
pectos, guiado por el docente.
Podria ser ayudado por medio
de fichas-guia elaboradas por
el profesor con indicaciones y
que la remitiesen a una biblio-
grafia: libros especificos de
consulta, métodos actuales
de la enserianza de las cien-
cias, revistas, monografias,
tablas de datos, etc., con las
que el estudiante hiciese un
planteamiento del problema,
que estudiara a partir de una
investigacién experimental.

En la segqunda (2.%) fase
“Eleccién de una experienciay
realizacién de la misma”, se
individualizaria también su
trabajo por medio de las “fi-
chas de investigacién experi-
mental” coordinadas con el
problema que trata de resol-
ver. En la ficha experimental
se indicaran:

— Obpjetivos de la experi-
mentacion
— Material a utilizar
— Guia de la experimen-
tacion
En la guia de la experimen-
tacién se va orientando al
alumno en los pasos a seguir
en la investigacién, las indica-
ciones seran menores a medi-
da que avanza el nivel del
alumno, dejando parte de la
investigacién a su propia
creatividad.

Es interesante presentar
para un mismo problema “in-
vestigaciones experimentales
opcfonales”, entre las que el
estudiante puede elegir y que
le den idea de que a la resolu-
cion de un problema experi-
mental no se llega de una for-
ma rigida y por un solo ca-
mino.

Latercera (3.2) fase, “discu-
sién de resultados”, sera una
actividad colectiva, en la que
el profesor abre la discusién
sobre una problematica a par-
tir de los resultados experi-
mentales obtenidos por los
alumnos, el alumno expone
sus dudas, se estimulan los
intercambios de ideas y se
plantean nuevas cuestiones.

Paralelamente a estas acti-
vidades que abarcan un méto-
do de investigacién cientifica
se pueden programar otras
actividades individuales, co-
lectivas o en pequenos gru-
pos. Individualmente,; des-
pués de discutido un proble-
ma, se han aclarado una serie
de conceptos que el alumno
debe saber diferenciar, en al-
gunos casos se le podria dar
una unidad programada, en |a
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que é€l, a través de las pregun-
tas secuenciadas, podria au-
toevaluar su propio aprendiza-
je conceptual. Se podrian
también programar unas “fi-
chas de investigacion experi-
mental”, de libre elecciébn pa-
ra los mas dotados sobre un
desarrollo mas avanzado de
una tematica.

Entre las actividades colec-
tivas otras dos son interesan-
tes:

1.2 Experiencias del profe-
sor, que é/ debe interpretar
con los alumnos. Pueden ser
experiencias que complemen-
tan las realizadas por los
alumnos sobre una tematica,
o que ofrezcan particular difi-
cultad. Estas experiencias
formaran al alumno en la ad-
quisicion de una mentalidad
cientifica, ya que en todo pro-
ceso de experimentacion
cientifica, no hay que hacer
“toda la ciencia”, sino que se
parte de datos ya obtenidos,

2.2 Utilizacion de ayudas
audijovisuales, por efemplo,
discusion de un film, intere-
sante cuando se quieren ver
algunos aspectos de la ciencia
no facilmente asequibles.

— Experiencias dificiles
realizadas con un mate-
rial

— Aplicaciones
l6gicas

— Repercusiones sociales
de la ciencia

tecno-

Se utilizaréan diapositivas
para visualizar un modelo qui-
mico o biolégico. Las transpa-
rencias son interesantes para:

— Interpretacion de tablas
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de datos que el alumno
manejara

— Presentacion
esquema

— Interpretaciéon de un
diagrama, etc.

de un

Por ultimo, los trabajos en
pequerno grupo son importan-
tes cuando se plantean algu-
nos aspectos de una experien-
cia que tienen que coordinar-
se entre si a la hora de elabo-
rar un resultado, y que seran
realizadas como un trabajo de
investigacion en equipo.

En algunas ocasiones debi-
do al numero de alumnos o al
material experimental de que
se dispone, sera necesario
realizar un namero elevado de
experiencias en grupo, pero
tienen que ser orientadasy
realizadas de tal forma que no
sea solo un alumno el que
vaya a realizarla y que se pre-
sente como trabajo de un
equipo.

ADECUACION DE LOS LA-

BORATORIOS A UNA ME-

TODOLOGIA EXPERIMEN-
TALEN CUANTO

al Determinacion de espa-
cios

b) Utilizacién de los
mismos

Los espacios, en este caso
los laboratorios, son creados
para cumplir un objetivo, el
poderse realizar en ellos las
actividades programadas para
la Educacién General Basica,
en el drea de ciencias de la
naturaleza.

La determinacion de espa-
cios en los laboratorios yla

utilizacion de los mismos de-
ben llenar las exigencias de
una metodologia actualizada.
En las consideraciones que
hemos hecho sobre las ten-
dencias de la enserianza de
las ciencias de la naturaleza,
era importante considerar
que:

— Los contenidos obede-
cen a una programacion
de “ciencia integrada’’

— La importancia de |a
experimentacion en el
aprendizaje cientifico

— La tendencia de /a in-
dividualizacion de la en-
sehanza

Teniendo esto en cuenta, al
diseriar unos espacios en la
zona de ciencias de la natura-
leza deberan ser:

— El laboratorio sera gene-
ral para el area de cien-
cias de la naturaleza, no
existird un laboratorio de
Fisica y Quimica y otro
espacio de Ciencias Na-
turales, ya que en la Edu-
cacion General Basica,
no se establecen fronte-
ras entre las ciencias que
constituyen el éarea, sola-
mente una iniciacion ala
sistematica en el campo
de cada una de ellas.

— El espacio de laboratorio
serg el lugar donde los
alumnos puedan realizar
las investigaciones expe-
rimentales individual-
mente o en grupo, por
ello las mesas de trabajo
experimental seran dise-
nadas de tal forma que
permitan flexibilidad en
la creacién de grupos de
trabajo.



En el espacio destinado a
laboratorio el alumno realizara
también todas las actividades
de aprendizaje individualizado
no experimentales, plantea-
mientos de un problema, con-
sufta de fichas de investiga-
cion experimental para la
eleccion de experiencias op-
cionales, experiencias de nivel
mas elevado, unidades pro-
gramadas, etc,

La zona cologuial del area
debera ir aneja al laboratorio

y en comunicacion con él, ser-
vird para toda clase de activi-
dades colectivas, experiencias
del profesor, utilizacion de
medios audiovisuales y toda
clase de actividades coloquia-
les. Esta zona deberé ir aneja
a los laboratorios ya que se-
gun la nueva metodologia no
se programan horas de expe-
riencia y horas de clase, sino
qgue plantea un problema, se
realiza una experimentacion
en un momento dado se pasa

a la zona coloquial a discutir
los resultados, se utilizan me-
dios audiovisuales como am-
pliacion del tema o el profesor
realiza una experiencia.

A continuacién aparece un
prototipo de la distribucion de
espacios para la zona de Cien-
cia de la Naturaleza en la Edu-
cacion General Basica en un
centro de 22 unidades, publi-
cado por el Ministerio, que se
adapta a las nuevas orienta-
ciones metodolégicas.

A, CENTRO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE 22 UNIDADES (BBO ALUMNOS)

Espacio (1) zona de trabajo
personal de los alumnos en
Ciencias de la Naturaleza.

Mesas A de trabajo indivi-
dualizado, no experimental.
Pueden utilizarse para el tra-
bajo experimental cuando no
se requieren instalaciones.

Mesas B para el trabajo ex-
perimental.

Estante L para libros.

Poyata P Material General y
fichas de trabajo individualiza-
do.

Estantes metéalicos E para

el material experimental en
uso.

Muebles de cajones C para
guardar piezas de uso fre-
cuente en los alumnos.

Ty S, taburetes y sillas.

Espacio (2) es el cuarto de
preparacién, almacén y des-
pacho del profesor.

Estantes metéalicos o arma-
rios (E)

Mesa de experimentacion
(M)

Estantes para libros (L)

Mesa de despacho (ES) y
sillén (SN)
Taburetes (T)

Espacio (3) zona de trabajo
personal en Matem aticas.

Espacio (4) zona coloquial
del area.

Mesa de experimentos (EC)
Medios audiovisuales y
pantalla.

1) International Conference on Edu-
cation in Chemistry (20-24 de julio de 1970)
J. Chem, Educ. 48, 3 - 38 (1971},
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Ahman y otros / EVALUACION DE LOS ALUMNOS DE LA ESCUELA PRIMARIA
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Anastasi / TESTS PSICOLOGICOS

Ancelin-Schutzenberger / INTRODUCCION AL PSICODRAMA

Bany y Jhonson / LA DINAMICA DE GRUPQ EN LA EDUCACION

Bossard y Boll / SOCIOLOGIA DEL DESARROLLO INFANTIL
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orientaciones
Yy experiencias

PRESENTACION DEL COLEGIO

El Colegio Meres, situado en un lugar tran-
quilo, ubicado en la zona de proteccion especi-
fica dentro del Polo de desarrollo de Asturias
a 10 kilometros de Oviedo y a 500 metros de
la Carretera General Santander-Coruna, fue
fundado en el afio 1965 por la Sociedad "Cen-
tros Docentes Asturianos”, S. A., siguiendo la
feliz sugerencia de un grupo de padres deseo-
sos de dar a sus hijos una formacion Pre-esco-
lar adecuada, con la inclusion del aprendizaje
de un idioma moderno, desde |la maternal.

Vivio con esta intencionalidad de fase
Pre-escolar (cubriendo con ella una necesidad
imperiosa dentro de la provincia) durante unos

ORGANIZACION
Y FUNCIONAMIENTO

cortos anos hasta que la misma dinamica y
sistematica emprendida desde un principio,
exigioé una continuidad en el proceso y en con-
secuencia en una Educacion General Basica,
en un futuro Bachillerato Unificado Polivalente
y en una Formaciéon Profesional si procede.

El Colegio dispone en la actualidad de unos
60.000 metros cuadrados de terreno.

El total de alumnos previstos a pleno funcio-
namiento es de 1.150 a 1.300 todos ellos me-
dio-pensionistas. (En la actualidad tan solo
funciona la fase de maternal, Pre-escolar y
Educaciéon General Basica hasta 6.° curso in-
clusive, con un total de 620 alumnos.)
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El Bachillerato comenzara a impartirse en el
curso 1975-76.

El objeto del presente articulo es |a exposi-
cion de la fase de Educacion General Basica
y de los inmuebles destinados a este fin.

EDIFICIO DE EDUCACION GENERAL BA
SICA

DESCRIPCION:

Se levanté el Centro de Educacion General
Basica entre los meses de febrero a septiem-
bre de 1972; la composicion es de 16 unida-
des con capacidad de 640 alumnos.

La finca sobre la que se llevd a efecto la
construccion reunia unas condiciones buenas
para ello, por la poca pendiente y buen firme,
estando emplazada como indicabamos antes,
en unos parajes donde, el clasico paisaje as-
turiano, forma un excelente marco que obli-
garon a tenerlo muy en cuenta a la hora de
decidir la técnica y volumenes del edificio.

DISTRIBUCION:

Sobre las necesidades nos hemos atenido a
los programas elaborados por el Ministerio de
Educacion y Ciencia segun orden de 10 de fe-
brero de 1971 si bien, respecto a este progra-
ma, se prescindié de la vivienda para perso-
nal subalterno y de la cocina pues se utilizaba
la ya existente en las dependencias actuales.

El conjunto se ha distribuido en un edificio
principal y otro pabellon destinado a gimnasio.

EDIFICIO PRINCIPAL

A) ZONAS DE AULAS COLOQUIALES, TRA-
BAJO PERSONALIZADO, PLASTICA Y DINA-
MICA.

El edificio principal recoge las distintas
areas educacionales separadas en tres zonas
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claramente marcadas para 1.2, 2.°, 3.°de E. G.
B..4°y5°deE G.B.y6.° 7°y 8°deE.
G. B.

En todas ellas hay el nimero adecuado de
aulas coloquiales, un nimero proporcional de
metros para la zona de trabajo personalizado
y rodeando estas zonas el espacio correspon
diente a las actividades de plastica y dinamica.

Cada zona tiene accesos independientes.

Todas estas dependencias estan formadas
por modulos exagonales. Aparte de las venta-

Wi
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jas de proximidad y visibilidad que dan a la re-
lacién profesor-alumno, dan asimismo, una
posibilidad de modificacion de zonas, median-
te una serie de puertas correderas, que permi-
ten comunican o separar uno o varios modulos
para la creacion de los mas adecuados am-
bientes en cada caso y favorecer la reunion o
union a lo largo del horario escolar.

Las instalaciones se han estudiado con todo
detalle para obtener la temperatura adecuada
en cada local, una iluminacién optima sobre
las mesas de trabajo y un sistema de comuni-
cacion rapida interfacial entre zonas, despa-
chos tutoriales, coordinacion y Direccion.

El sistema es estructural y esta formado por
una reticula exagonal con modulos de 50 me-
tros cuadrados de superficie, cubiertas por
losas a dos aguas de hormigén armado apoya-



do sobre porticos formados por unas jarcenas
sobre pilares circulares, por cuyo interior se
canalizan los desagles de la cubierta hacia la
red de saneamientos.

B) ZONA DE DIRECCION, ADMINISTRA-
CION, PROFESORADO, BIBLIOTECA, ME-
DIOS AUDIOVISUALES Y DESPACHOS DE
SERVICIOS MEDICOS, DE ORIENTACION Y
VISITAS.

En una de las alas del edificio se establecen,
con acceso independiente desde el exterior, la
biblioteca; aula de recursos; zona de medios

audiovisuales; sala de profesores (distribuida
en zona de trabajo y zona de esparcimientos)
despachos del Servicio de Orientacion y de
Administracion, con tres modulos en la planta
primera destinados a tutorias de los ultimos
cursos, sala de visitas y despacho de Direc-
cion.

C) ZONA DE LABORATORIOS

La otra ala alberga los laboratorios que
comprenden cuatro moédulos exagona-
les destinados a Ciencias Naturales; a Fisica
y a Quimica. En ellos, mediante la permanente
supervision y-direccion del profesorado espe
cializado, el alumnado realiza sistematicamen-
te sus practicas previamente programadas,
haciendo que sea esta zona un elemento real-
mente vivo dentro de la actividad del centro.

Igualmente este ala alberga las aulas colo-
quiales de sexto, séptimo y octavo cursos.

D) ZONA AJARDINADA Y ACCESOS

En el centro del edificio hay un gran patio
jjardinado al que se puede llegar desde cual-
quier area sin tener que salir al exterior, en el
que se hace posible una interrelacion de los
alumnos de distintos cursos con una perfecta
observacion por parte del profesorado.

GIMNASIO

El pabellén dedicado a gimnasio esta dota-
do de un despacho para el profesor, un alma-
cén y aseos para nifos y nifas con sus corres-
pondientes vestuarios. En este pabellon se dis-
pone de una pequena grada para publico y una
zona para los servicios de calefaccion de todo
el Colegio.

En el espacio posterior del gimnasio se dis-
pone de dos pistas polideportivas y un pasillo
de carreras con foso de saltos.

En el mismo se desarrollan las actividades
de Educacién Fisica femenina y masculina jun-
to con las de Baile y Judo a partir de los alum-
nos y alumnas de cinco anos de edad respecti-
vamente.

BASES DEL FUNCIONAMIENTO

La disposicion estructural del edificio en
modulos exagonales, dentro de las normas mi-
nisteriales de reparticion de espacios, nos per-
miten y facilitan el desarrollo de un quehacer
docente basado en tres principios claves de
nuestro ideario escolar pedagdgico.

PRINCIPIO DE INDIVIDUALIDAD

Constituye una obsesion muy caracteristica
del profesorado y equipo de Direccion el res-
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petar las caracteristicas individuales, no sélo a
escala personal, sino a nivel de grupo y a nivel
de medio ambiente socio-cultural asturiano.

Partir de estas caracteristicas constituye
nuestro principal objetivo. Todo ello se canali-
za en los siguientes aspectos:

1.—AGRUPACION DE ALUMNOS:

En lo referente al nimero, la composicién de
los grupos en una mayor parte de las activida-
des docentes, no es superior alos 20 alumnos.
Este constituye el grupo base.

No obstante puede ser ampliado o reducido
a lo largo de la jornada escolar segun lo re-
quieran las actividades a reatizar.

Para la seleccién del grupo se parte de tres
presupuestos coordinados:

a) La coeducacion: nifios y nifias mezcla-
dos desde la edad de los tres afos.

b) El rendimiento escolar del alumnado,
estableciendo grupos homogéneos con una
distribucién equitativa de sobresaliente, nota-
ble, bien, suficiente y deficiente.

¢/ Los datos apuntados de las técnicas del
sociograma.

2—LALABORTUTORIAL:

Cada profesor tutor es responsable de la
marcha educativa y formativa de un nimero
determinado de alumnos de los cuales debe
responder de un modo completo ante los pa-
dres y la propia Direccién del Centro.

Entre sus funciones principales se destacan
las siguientes:

a) Realizacién de entrevistas periddicas
con los padres de los alumnos de su tutoria,
viéndose obligado a elaborar concluida ta mis-
ma, un informe por escrito de la entrevista
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mantenida. Este informe, revisado por el Servi-
cio de Orientacién del Centro, pasa al archivo
del expediente personal del alumno.

b} Realizacion del informe final de curso de
cada uno de los alumnos de su tutoria hacien-
do un historial pormemorizado de la marcha
del alumno, teniendo que contestar para ello
a un amplio cuestionario formulado por el Ser-
vicio de Orientacién no inferior a unos 50 te-
mas. En el mismo se le hacen preguntas refe-
rentes al rendimiento escolar, preferencias, so-
ciabilidad, actitud ante el juego, comidas, re-
creos, etc. .. .

¢) Realizacion y confeccidn de las actas de
las Evaluaciones, en nimero de 10, que se
mandan con periodicidad a las familias finali-
zado el mes. En ellas no solo aparecen expre-
sados el nivel de contenidos alcanzados por el
alumno sino el nivel de rendimiento obtenido,
en comparacion con las posibilidades estable-
cidas previamente por el profesorado, median-
te el asesoramiento del Servicio de Orienta-
cién,

lgualmente aparecen expresadas una serie
de observaciones generales y espaciales que
el profesor tutor o el no tutor (pero a través de
aquél) deseen enviar a los padres del alumno/a
interesado/a.

En cada evaluacion se realiza una estima-
cion global, que es fruto de una media ponde-
rada de las distintas areas educativas, tanto de
experiencia como de expresion, a excepcion de
la religiosa que no la hacemos objeto de eva-
luacion.

d} Coordinacion con el profesorado no tu-
tor de cualquier asunto relacionado con la
marcha y aprendizaje de sus alumnos, tanto en
materia de programacién como en incidencias
ocurridas en la vida diaria del escolar.

3.—-TRABAJO PERSONALIZADO:

Se intenta desde un principio que cada
alumno/a lleve su propio criterio de adquisi-



Todo a punto

Una vez més, Ediciones ANAYA se anticipa en la presen-
tacién de libros de 8." de E. G. B.

Todo a punto. .

Textos completos, materias al die y orientaciones peda-
gégicas de vanguardia.

Todo analizado y estudiado en profundidad pars cumplir
con exactitud las previsiones més exigentes de la Ley de
Educacién.

Ha sido un esfuerzo notable.
Por eso esperamos su aprobado.

Relacién de Materias:

AREA DE LENGUA (se ofrecen dos series)

LENGUA ESPAROLA. M. Lozano:

Libro de Consulta - Fichas de Enseciianza Individualizada - Soluciones
a las Fichas de Ensefianza Individualizada - Guia del Profesor.

TEORIA Y PRACTICA DE LA LENGUA. F. Lézaro:

Libro de Consulta y de Ejercicios Colectivos - Fichas de Trabajo In-
dividuslizado - Vademécum para el Profesor con soluciones de los
Ejercicios Colectivos y de las Fichas de Trabajo Individualizado.

AREA DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

CIENCIAS DE LA NATURALEZA. A, P¢irS:

Libro de Consulta - Fichas de Enscl Individualizada - Soluci
a las Fichas de Ensefianza Individualizada - Gufa del Pro!uor

AREA SOCIAL

CIENCIAS SOCIALES. 1. G. Gallego, M. Mlﬂemyl S. Zurm
Libro de Consulta - Fichas de Ensefi idualizad ‘
a las Fichas de Ensefianza lndlvndulhudl Guh del Profeuor.

AREA MATEMATICAS (se ofrecen dos series)
MATEMATICAS. L. Jiménez y A. Gonzdlez:

Libro de Consulta - Fichas de Enscianza Individualizada - Soluciones
a lus Fichas de Enseflanza Individualizada - Gufa del Profesor.

MATEMATICAS. ). Casulleras:

Libro de Consulta - Fnchu de Enscﬂlnn Individualizade - Soluciones
‘a lag Fichas de E lizada - Gufa del P .,

IDIOMAS MODERNOS

INGLES (se ofrecen dos serics)

Inglés. C. Echevarria y |. Merino:

Libro de Consulta - Fichas de Ensefianza Individualizada - Guia del
Profesor con Soluciones a las Fichas de Enscianza Individualizada -
Medios audiovisuales: 4 casscties C-60.

INGLES III. R. Lado:
Libro de Consulta - Cuaderno de Trabajo - Gufa del Profesor con Solu-
clones sl Cuaderno de Trabajo - Medios audiovisuales: 3 casscites C-60.

FRANCES
Francés. J. Cantero, E. de Vicente y J. Moraud:

Libro de Consulta - Fichas de Ensefanza Individualizada - Gula del
‘Profesor con Soluciones a las Fichas de Ensefianza Individualizada -
Medios sudiovisuales: 4 cassettes C-60

AREA DE EXPRESION ARTISTICA Y PRETECNOLOGICA.
EXPRESION PLASTICA. |. Amo:
Libro de Consulta.

FORMACION PRETECNOLOGICA. L. G. Sierrs, L. Cortés, L. y
M. F. Tapla:
Libro d¢ Trabajo.

EDUCACION RELIGIOSA
i6n Relisd Depar Educacion Anaya:
Libro de Trabajo - Gufa del Educadort.

LECTURA
MUNDO NUEVO. LITERATURA UNIVERSAL.
HISTORIA Y TEXTOS

Departamento Educacion Anaya.

anada
El auxiliar de clase



cidn de trabajo. Por otro lado no se pierde de
vista las exigencias que tiene toda ensefanza
en grupo.

Para ello acudimos entre otros medios a las
fichas como un material, entre otros, intere-
sante para nuestro objetivo.

Aunque consideramos util 1a labor que ias
distintas casas editoriales han relizado a este
respecto, es ldgico que no nos satisfagan ple-
namente a la hora de una aplicacion practica.

Por ello hemos determinado elaborar casi to-
talmente las fichas que el alumno debe realizar

durante el tiempo del trabajo personalizado, a
la luz de una previa programacién tanto hori-
zontal como vertical de la que posteriormente
hablamos.

El nimero total de fichas que cada alumno
tiene en teoria programado son seis en cada
una de las distintas areas. Las tres primeras
son basicas vy las tres restantes de ampliacién.

a} Fichas base: El profesorado confecciona
para su area tres fichas base en las cuales in-
troduce una serie de conocimientos y activida-
des sobre la materia que en dicha quincena es
programada y exige de todos y cada uno de los
alumnos, la superacion totalmente satisfacto-
ria de las mismas tanto en lo referente al
aprendizaje del contenido como a la realiza-
cion de las actividades indicadas. El elemento
esencial para la obtencién, en materia de con-
tenidos, del suficiente, lo constituye dicha su-
peracioén.

Partimos del hecho que el alumno/a que no
pueda superar el nivel de exigencia de las fi-
chas base no esta en condiciones de seguir
una escolaridad individualizada de grupo y por
lo tanto se le pondra inmediatamente en estu-
dio del Servicio de Orientacién y Médico del
Colegio.

b) Fichas de ampliacion: Una vez supera-
das las fichas base, se le entrega al alumno las
fichas de ampliacién, las cuales deben realizar
segun el nivel de exigencia marcado por el
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propio profesor a cada uno en su autocontrol
personal, al principio de la quincena.

La superacion de estas fichas serd el ele-
mento de juicio para obtener en el terreno de
los contenidos una puntuacién comprendida
entre el suficiente y el sobresaliente.

PRINCIPIO DEPROGRAMACION

Un segundo principio, paralelo e intimamen-
te anexo al primero, es el principio de progra-
macion que abarca las siguientes facetas:

1.—~FORMULACION DE UN IDEARIO EDU-
CATIVO:

A la luz de las exigencias que la misma so-
ciedad nos marca y el futuro previsible que
nuestro alumnado nos impone, hemos sinteti-
zado en un concreto ideario aducativo el estilo
propio de nuestro quehacer docente que trata
de conjugar la dimensién ético-religiosa del
alumno con su dimensién profundamente indi-
viduo-social, en un espiritu de abnegacion y
exigencia constante desde los primeros mo-
mentos de su ingreso en el Centro.

La presentacién del ideario es el primer sa-
ludo que el Colegio dirige a los padres, tanto
en el momento de {a admisidn de su hijo en
el Centro, como al principio de cada afio, en
el boletin informativo de las normas organiza-
tivas y directivas del Centro.

2. —ESTABLECIMIENTO DE UN HORARIO
MINUCIOSQ DE ACTIVIDADES:

Aunque su elaboracién resulta en un princi-
pio una actividad un tanto complicada, el tener
perfectamente programados y controlados to-
dos los movimientos docentes y discentes, re-
sulta beneficioso tanto al elemento directivo
del Centro como al propio profesorado y alum-
nos.

Por otro lado las constantes variaciones del
grupo base y el desplazamiento hacia las dis-



tintas zonas, en las cuales se va a realizar la
labor docente, obligan a una coordinacién ar-
moniosa de movimientos del grupo, evitando
al maximo la masificacién y la pérdida de
tiempo.

Normalmente la duracién de las clases no
supera para las areas de experiencia, de len-
guaje y numérica los 45 minutos (clases dia-
rias de estas materias junto con el idioma ex-
tranjero impartido desde los cuatro anos); lle-
gando no obstante a la hora y media la dura-
cion de las clases de Plastica y Educacion Fisi-
caen los dias sefialados de la semana.

3.-—PROGRAMACION HORIZONTAL Y VER-
TICAL DE TEMAS EN TODAS Y CADA UNA
DE LAS AREAS

El hecho de tener el alumnado desde la
edad de los tres aflos y mantener con él una
continuidad de aprendizaje, nos ha obligado a
establecer unas metas de objetivos y de con-
tenidos muy pormemorizados y concretos a
conseguir en cada uno de los niveles del Cen-
tro. Para ello hemos seguido los siguientes cri-
terios:

a) Criterio de solidez y consistencia de los
temas elegidos.

b) Criterio de aprendizaje ciclico, ampliado
a lo largo de los distintos cursos de la Educa-
ciéon General Béasica. Esta ampliacion lleva la
progresién siguiente: 1.2, 3.2, 5.°, 7.° de E. G.
B.y2.°,4° 6.°,8°deE. G.B.

¢) Criterio de globalizacion no entendido
en el sentido que viene dandose tradicional-
mente en el campo pedagdgico, sino mas bien
en la interpretacion de una aprehension uni-
versal {general) de todo cuanto importante y
transcendente existe en el cosmos.

d) Criterio. de experimentacién, por el cual
no ciframos la meta tanto en la adquisicién de
unos contenidos abstractos a modo enciclopé-
dico {aunque le damos también su importan-
cia), como en la adquisicién de habitos de tra-

bajo y métodos de investigacion. Por ello cual-
quier tema debe ser objeto de una experiencia
y parte siempre de una actividad.

En definitiva, un camino en su mayoria emi-
nentemente inductivo.

Toda la programacion elaborada es revisada
semanalmente por el organismo oportuno
dentro del equipo direccional. De igual modo
la familia es informada a principio de cada
quincena de la labor a realizar por sus hijos en
clase. Informacion paralela a la que recibe el
propio alumnado.

Esta ardua tarea de programacion la realiza
el profesorado durante un mes de dedicacién
plena en el tiempo de las vacaciones del vera-
no.

4.—-PROGRAMACION DE ACTIVIDADES DI-
VERSAS:

Comprende:

a) Reuniones periddicas con los padres del
alumnado por grupos o niveles.

Cabe destacar !a asistencia masiva (casi un
100 x 100 de ellos).

Tienen un caracter coloquial y constituye
preocupacién fundamental mantenernos en
continuo contacto unos con otros. La asisten-
cia a las mismas del profesorado es de carac-
ter obligatorio.

b} Determinacién de las actividades para
escolares y de recuperacién de los sabados.

El Colegio, a excepcion del primer sabado de
cada mes, abre sus puertas, en actividades de
manana, todos los sadbados restantes, al alum-
nado y aprovecha esas horas para la realiza-
cion de diversas actividades deportivas, mani-
pulativas, plasticas, etc., siguiendo un poco las
aficiones e inclinaciones del alumnado. Igual-
mente programa con caracter obligatorio las
actividades de recuperaciéon para aquellos
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alumnos que a juicio del profesorado lo nece-
siten.

¢/ Visitas particulares de familias.

El horario escolar prevee igualmente unas
horas determinadas a la semana para la re-
cepcion de visitas a cada uno de los profesores
y equipo direccional del Centro.

De esta manera se hacen factibles y asequi-
bles las vias de comunicabilidad entre familia
y colegio consideradas de primera importancia
en nuestro actuar.

PRINCIPIO DE COORDINACION

Un tercer principio, vida y clave de la puesta
a punto de los dos anteriores, es el llamado
por nosotros principio de coordinacion, me-
diante el cual queremos expresar la dindmica
de la organizacion jerarquizada del personal
del Colegio.

Tal organizacidon viene sintetizada en el si-
guiente esquema brevemente desarrollado:

1.—DIRECTOR DEL CENTRO:

Aunque la dinamica interna del Centro im-
plica en su misma base una labor totalmente
de equipo, no obstante, la coordinacion de to-
do ello es asumida por la figura de un Director
General que asume en silaresponsabilidad to-
tal tanto de indole pedagogica como de natu-
raleza administrativa.

Como elementos asesores de dicha respon-
sabilidad se encuentran dos departamentos in-
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timamente relacionados aunque independien-
tes en su funcionamiento.

2—DEPARTAMENTO PEDAGOGICO:

Asesora la responsabilidad pedagoégica de
Direccion y al frente del mismo se encuentra
un equipo formado por un Jefe de Departa-
mento y dos Coordinadoras de 1.°y 2.° ciclo
de Educacion General Basica.

Igualmente dependen de dicho departamen-
to los Servicios Médicos y Psicologicos, cons-
tantes y permanentes en el Centro.

Dependiendo del mismo se encuentra todo
el personal docente del Centro tal como profe-
sorado tutor, no tutor, auxiliar y secretaria.

Es mision de dicho departamento la puesta
a punto de lo previamente programado y |la re-
vision y confeccionamiento de los tres princi-
pios anteriormente indicados: individualidad,
programacion y coordinacion.

3.—DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO:

Paralelamente al Departamento Pedagogico
del Centro figura, asesorando la labor respon-
sable del Director, todo el complejo campo ad-
ministrativo, al frente del cual se encuentra
un administrador con el personal auxiliar ade-
cuado.

CONCLUSION

En el presente articulo hemos arrojado tan
sOlo unas pinceladas de algo que evidentemen-
te estd tan solo en su fase inicial de lanza-
miento, con sus lagunas y con sus aciertos pe-
ro que en el fondo y en su futuro, aspira a ser
un lugar en que se cumpla con los objetivos
de la auténtica renovacion educacional que en
Espana todos deseamos.



Los instrumentos y medios de evaluacion
para el drea de Matematicas pueden ser muy
variados. Vamos a agruparlos en dos grandes
categorias:

Procedimientos mas rigurosos de evalua-
cion.

— Tests tipificados de rendimiento mate-
maético.

— Tests diagndsticos.

— Pruebas objetivas.

Procedimientos menos rigurosos de evalua-
cion.

— Pruebas orales.

— Pruebas de ejecucion.

— QObservacion sistematica.

— Entrevista.

— Inventarios, escalas de calificaciény
cuestionarios de habitos de trabajo, inte-

reses y actitudes en relacién con la Ma-
tematica.

Vamos a tratar brevemente algunos de estos
procedimientos de evaluacion en el Area Ma-
tematica:

I. Tests tipificados de rendimiento mate-
matico.

Se caracterizan por contar con normas que
facilitan la comparacién del rendimiento de
cada alumno con el de un grupo numeroso
qgue constituye una muestra representantiva.
Han de tener condiciones rigurosas de validez
y fiabilidad. Al elegir items para un test de este
tipo se eliminan aquellos que casi todos [os
alumnos responden o aquellos a los que no
responde casi ninguno, y con ello se consigue
una prueba que lleva al maximo la dispersion
de puntuaciones entre nifios de la misma edad
o curso. Las normas pueden estar expresadas
en edad, percentiles o puntuaciones tipicas.
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Entre los tests de rendimiento en Matemati-
cas podemos citar:

Tests esparioles o adaptados en Espaiia.

1. Escalas de Gali:

— Escala de operaciones (exactitud).
— Prueba de rapidez de calculo.
— Escala de problemas.

2. Tests de calculo de P. B. Ballard, adap-
tado por Garcia Hoz Tiene 100 cuestiones. Es
aplicable a nifios de 9 a 15 arios.

3. Tests de razonamiento aritmético de
P. B. Ballard, adaptado por Garcia Hoz y Fer-
nandez Huerta. Tiene 100 problemas y es apli-
cable tambiénde 9 a 15 anos.

4. Escala de instruccion en calculo de Sau-
ras Alcaine. Esta destinada a nifios de 7 a 14
anos. Inspirada en la escala de Woody. Para
baremacién establece tres niveles. La escala
completa para los 10-14 aros se establece
sobre la base de 120 operaciones con enteros
y decimales.

5. Prueba de operaciones aritméticas de
la Bateria de pruebas pedagdgicas de Garcia
Yagie. Tiene 35 cuestiones: 26 operaciones
y 9 problemas.

Tests extranjeros.

1. E/test de Courtis, que es un test de ve-
locidad de célculo. La primera escala de Cour-
tis comprende 8 test, dos de ellos de proble-
mas (de 1 y 2 etapas respectivamente). En la
revision posterior eliminé los tests 6 y 8 de
problemas, quedando reducido a un test de
célculo.

2. La escala aritmética de Woody. Opera-
ciones con numeros naturales, decimales y
fracciones.
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3. “Compass Survey Test in Arithmetic”,
de Knight y Studebaker. Dos baterias de calcu-
lo:una elemental y otra avanzada.

4. Escala de problemas de aritmética, de
B. R. Buckingham. Esta escala tiene dos for-
mas, cada una de ellas con tres niveles: a} 3.°
y 4.° cursos, b} 5.° y 6.° cursos yc) 7.°y 8.°
cursos. Puede considerarse como un perfec-
cionamiento de la Escala de Starch.

5. “Stanford Achievement Test: Arithme-
tic Tests”, de Kelley, Ruch y Terman, abrié
la serie de las grandes baterias de tests de
instruccion. Para los primeros grados com-
prende dos tests: calculo aritmético y razona-
miento. Para los grados superiores tres: calcu-
lo, conceptos y razonamiento.

6. “Metropolitan Achieverment Tests: Arith-
metic”. Walter N. Durots y otros. Es un subtest
de los Tests Metropolitan de Rendimiento.
Comprende célculo, conceptos y resolucion de
problemas.

7. “lowa Tests of Basic Skills: Arithmetic
Skills”, de H. F. Spitzer, E. F. Linquist E. Horn.
Otorga prioridad a la comprensiéon de las no-
ciones. Tiene dos niveles destinados a los cur-
sos 3.2-5.° y 5.°-9.2, respectivamente. Cada
test comprende tres partes:

— Vocabulario y conocimientos de base,
bajo la forma de eleccion multiple.

— Calculo.

— Problemas.

8. California Arithmetic Test” (C. A. T.).
Es un subtest de los California Achievement
Test. £. Tiegs y W. Clark. 1963. Insiste en los
niveles superiores de las capacidades cognos-
citivas.

9. “Functional Evaluation in Mathematic”,
de Ben A. Sueltz. Comprende tres tests sepa-
rados: a) Comprensiéon, b} Problemas y
¢} Célculos fundamentales. Cada uno de ellos
en dos niveles: nivel elemental y nivel superior.



10. Test de Problemas de A. Van Waeyen-

berghe. Fue elaborado por el Seminario de Pe-
dagogia de la Universidad de Bruselas.

11. Bateria de tests de instruccion para la
orientacion escolar, de A. Waeyenberghe,
para alumnos de 12 anos. En ella se incluyen
tests de Técnicas aritméticas, de Sistema mé-
trico y Formas geométricas, y de Problemas.

12. Test para medir las adquisiciones arit-
meéticas al fin de la escolaridad primaria, de
A. Bonboir. Comisién Consultiva Universitaria
de Pedagogia del Ministerio de Instruccién
Publica. Bruselas.

tl. Test diagnosticos.

Los tests diagnésticos son distintos de los
tests de rendimiento. El test de rendimiento
indica al maestro si su clase, como grupo, y si
cada alumno de su clase ha adquirido los co-
nocimientos que un escolar medio de esa edad
y curso puede y debe alcanzar. El test diagnos-
tico es aquel en que cada dificultad es objeto de
un ejercicio particular con el fin de comprobar
en cudl de ellos tropieza cada escolar. Un test
diagnostico es valido si permite una prospec-
cion detallada con vistas a descubrir los fallos
del alumno y las causas de estos fallos.

Entre los tests diagnosticos de Matematicas
podemos citar:

1. Test inventarijo de aritmética Wisconsin,
de Worth J. Osburn. Tiene 12 subtests, de
ellos 10 de calculo. Los subtests de calculo
son realmente diagnosticos, no asi los de pro-
blemas.

2. El Test de analisis de problemas, de P.
R. Stevenson. Fue elaborado para suministrar
al maestro un medijo de diagnésticar las difi-
cultades encontradas por el alumno en la lec-
turay el anélisis de problemas. Tiene dos sub-
tests: uno elemental y otro superior. Cada uno
de ellos tiene dos formas paralelas de 6 pro-
blemas cada una. El alumno no debe efectuar

célculos, sino responder a las cuatro cuestio-
nes que se plantean a propésito de cada pro-
blema, cuestiones que son todas del tipo de
“eleccion multiple’” con cuatro alternativas.
Estas cuestiones se refieren a:

a) Reconocimiento de datos.

b) Comprension de la pregunta.

¢) Respuestaprobable.

d) Operaciones necesarias para encontrar
la solucién.

3. “Compass Diagnostic Test In Arithme-
tic”, de G. M. Rug, F. B. Knight y J. W. Stude-
baker. Es una de las mayores baterias diag-
nosticas de Matematicas. La serie se compone
de 20 tests y cubre los aspectos que se solian
estudiar en las escuelas hasta la renovacion
que ha tenido lugar en este Area en los ulti-
mos anos. Los tests XVII y XVIIl, de anélisis
de problemas, estaban concebidos siguiendo
un plan analogo a los de Stevenson, aunque
maés perfeccionado. Las cuestiones planteadas
son las mismas que las de Stevenson, pero
hay una mas “comprensién”, que controla la
comprension del sentido general del problem a.
La ultima cuestién pide el procedimiento que
adoptaria el alumno para resolver el problema,
sino que se le proponen soluciones concretas
entre las que el alumno ha de elegir una. Por
tanto, las preguntas a las que ha de responder
el alumno en cada problema versan sobre:

— Comprension del sentido.
— Lo que se da.

— Lo que se pide.

— Larespuesta probable.

— Lasolucion correcta.

Cada uno de los subtests de Stevenson
tenia 6 problemas, en tanto que en el "Com-
pass Diagnostic” hay 15 problemas y se pro-
ponen 5 alternativas frente a las 4 que propo-
nia Stevenson.

4. “Test diagnéstico de procesos funda-
mentales en aritmética”, de G. T. Buswell y
Lenora John.
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5. ‘Test diagnésticos de Brueckner” para
los cursos 3.° a 8.° Examina operaciones con
numeros naturales con fracciones, con deci-
males, porcentajes y medidas.

6. ‘Test diagnéstico de Los Angeles”.
Operaciones fundamentales y razonamiento.

7. “Test diagnéstico de Schonell”. Para
nifios de 7 a 13 arios. Tiene 12 subtests y
cubre las etapas de adquisicion de los meca-
nismos del calculo y problemas mentales sim-
ples.

8. “Tests diagnosticos: Calculo de fraccio-
nes”, de A. Bonboir. Para los cursos 4.°, 5.°
y 6.° Se establece bajo tres formas equiva-
lentes.

9. ‘“Tests sobre las dificultades de la divi-
sion de numeros naturales”, de/ C. C. U. P. bel-
ga, basado en /a tesis de Stavaux presentada
en la Universidad de Lovaina. Tiene cinco for-
mas equivalentes.

I1l. Pruebas objetivas.

Dentro de las pruebas de papel y 1apiz pode-
mos incluir las de respuesta estructurada
construidas por el propio maestro o presenta-
das en los libros o fichas editados. Entre las
formas de items de pruebas objetivas conside-
raremos:

Pruebas de evocacion.

A. Pruebas de respuesta breve.
B. Pruebas de complementacion.

Pruebas que requieren la seleccién de algin
tipo de respuesta dada.

C. Pruebas de respuesta alternativa.

D. Pruebas de eleccion mualtiple.

E. Pruebas de emparejamiento o asocia-
cion.
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F. Pruebas de ordenacion.
G. Pruebas de clasificacion.

Otras: (pueden ser tanto de evocacién como
de seleccion).

H. Pruebas de identificacién sobre gréafico.
1. Pruebas multiitem de base comun.

Pruebas de evocacion.

Los items se responden mediante una pala-
bra, frase, nimero o simbolo. Las pruebas res-
puesta breve solo se diferencian de las de
complementacion por laforma de presentar el
contexto. Dada su gran afinidad, aqui las con-
sideraremos de modo conjunto:

A. Pruebas de respuesta breve.

1. Conceptos y terminologia.

— ¢Como se llama el segmento rectilineo
que une un punto cualquiera de la cir-
cunferencia con el centro?: (................ ).

2. Destreza de céalculo.

3. Comprension.

— Escribe como decimal la siguiente frac-
cién: 35/100 ..................

B. Pruebas de complementacién.

al De textos mutilados.

— Elunoesel.......... de la multiplica-
cién.

b} De expresiones matematicas.

-9+ =15
- 8- 5= 6-[ ]
- 8x[ |=40



c¢) Deesquemasy graficos.

—Completa:

raRCOIN
24 @ /8

G 7

C. Pruebas de alternativa constante.

4

Dada una serie de proposiciones se pide al
alumno que exprese su fuicio acerca de cada
una de ellas utilizando expresiones como. ver-
dadero-falso, si-no, nunca-siempre, correcto-
incorrecto, o respuestas similares.

Ejemplos de este tipo de pruebas pueden
ser:
a) Reconocimiento de generalizaciones:

23 x485=485 x23.......... | Si o no|

b) Estimacion de larespuesta:

yor que 10, [V o F]

D. Pruebas de eleccion multiple.

Un item de eleccion multiple esta constitui-
do por una proposicién y una serie de solucio-
nes, generalmente 4 6 5, en forma de opcio-
nes (palabras, frases, simbolos, numeros, le-
tras) una de las cuales es la correcta y las
demas actian como distractores.

Segun Lindquist las pruebas de eleccion
multiple son superiores a las de los deméas
tipos para medir objetivos tales como inferir
conclusiones, discriminar relaciones, interpre-
tar, evaluar. . .

Ejemplos de pruebas de eleccion multiple
pueden ser:

— En el numero 3.572, ;qué lugar ocupa
el 57:

al Eldelas unidades.

b} El/de las decenas.

¢} Elde las centenas.

d) Elde las unidades de millar,

— ¢Por qué al correr la coma no cambia el
cociente?:

: /2 — to'g L2
3'88 _}___ <=>| 5788/l
a) Al dividir por un decimal se corre la
coma en el dividendo y divisor.

b} No se puede dividir por un decimal sin
mover la coma,

¢) Cuando movemos la coma en el divi-
dendo, también debemos moverla el
mismo numero de lugares en el divisor.

d) Realmente multiplicamos el dividendo
y el divisor por un mismo numero, y
por tanto, no cambia el cociente.

Apreciacion de la mejor respuesta.

Como una subcategoria de las pruebas de
eleccion maltiple podemos incluir las de “elec-
cion de la mejor respuesta’”. Ejemplo:

— Pon unacruz delante del nombre que deter-
mine con mayor precision el cuerpo geo-
métrico representado:

' al [ Prisma.

):--- I b} [] Poliedro.

,"’ c) 1 Ortoedro.
. d) 3 Paralelepipedo.

E. Pruebas de emparejamiento.

Constituyen una variacién de las de eleccién
multiple. Se trata de relacionar un elemento
de la primera columna con otro de la segunda.
Generalmente la columna de las respuestas
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presenta un numero mayor de alternativas que
el de las premisas existentes.

Ejemplo: En los paréntesis que preceden a
las propiedades de las operaciones de la co-
lumna A, escribe el nimero de /a igualdad que
ilustra cada propiedad en la columna B.

A
Propiedades

-
~

Propiedad conmuta-
tiva de la adicion.
Propiedad conmuta-
tiva de la multiplica
cién.

Propiedad asociativa
de la adicién.
Propiedad asociativa
de la multiplicacion.
{ ) Propiedad distributi-
va de la multiplica-
cidn respecto a /a
adicion.

-~
~

[

B
llustracion

1) 3+0=3

2) (5+2)+4=5+(2+4)
3) (7-2) x3=7 x3-2 x3
4) 5+3=3+56

5) §x(3 x2)=(5x3) x2

6) 5x(20+3)=5 x20+
+5x3

7) 7x4=4x7

’

F. Pruebas de ordenamiento.

Ordena de menor a mayor las siguientes

fracciones:

/

2,
y2

| w

3
5

3 3 3
2.3 32
‘7772

.

3
6

J

{—{—~—{—(—<—

G. Pruebas de clasificacién.

Clasifica, por sus angulos, los triangulos an-
teriores, colocando el numero de cada uno de
ellos en laclase que le corresponda:

[Cacorancuios | [ recrancoos | OBILANGULOS |

H. Pruebas de identificacion sobre grafico.

— Escribe junto a cada namero el nombre del
segmento o de la linea correspondiente:

2

1

1.
2.
3.
4.
5.

— Observa el diagrama y coloca dentro de los
cuadritos los signos ¢ o ¢ segun corres-
ponda:

AC B
B O C
B O D
ACDC
c ™ D
AC3D

/. Pruebas multiitem de base comun.

Estas pruebas constan de un esquema de
informacién que puede estar constitiido por



un texto escrito, un grafico, un diagrama, una
tabla... Utilizando esta base se construyen
varios items de cualquiera de las clases ante-
riores.

Se prestan bien a la evaluacién de objetivos
cognoscitivos altos, tales como capacidad
para interpretar, analizar, aplicar,...

Ejemplo: Observa el esquema:

Completa:
1) AuB=[
2) BUA=I[
3) ANB=][
4) BhA=(
5/ ANB=1[
6) BNA=[
7) ¢lLa unién de conjuntos es conmuta-
tiva? .........

Justifica tu respuesta:

8) /La interseccién de conjuntos es con-
mutativa? ..........
Justifica tu respuesta:

9) ¢La diferencia de conjuntos es conmu-
tativa? ..........
Justifica tu respuesta:

IV. Pruebas de ejecucion en Matematicas.

Aungue este tipo de pruebas suele indicarse
para Areas tales como Cijencias (trabajos de
laboratorio, uso de aparatos, ...), Plastica (pin-
tura, modelado,...), Pretecnolégica (carpinte-
ria, electricidad, ...), también en Matematicas
deben utilizarse especialmente en las etapas
que Piaget llama preoperatoria (2-7 arios) y
etapa de las operaciones concretas (7-12
anos).

Pensemos en pruebas en las que haya que
realizar efjercicios tales como:

— Establecer correspondencia uno a uno, en
los dos sentidos (aplicacién biyectiva),
entre los elementos de dos conjuntos ma-
nipulables para deterrninar en cuél de ellos
hay mé&s elementos sin contar.

— Clasificar los bloques légicos tomando
como criterio uno de sus atributos: cblor,
forma, tamario, espesor.

— Clasificar los bloques 16gicos de acuerdo
con dos criterios.

— Clasificar conjuntos formando montones de
conjuntos coordinables para alcanzar /a
idea de numero como clase de equiva-
lencia.

— Realizar operaciones con conjuntos utili-
zando los bloques l6gicos de Dienes.

— Medir con unidades naturales: pasos, pal-
mos, pies, ...

- Medir con el metro y con el decimetro...

— Pesar con unidades convencionales tales
como bolas, clavas, ...

— Buscar distintas descomposiciones de un
mismo numero utilizando las regletas de
Cuisenaire.

— Formar determinados poligonos en el geo-
plano.

— Realizar operaciones con nimeros escritos
en base no decimal utilizando los bloques
multibase de Dienes.

— Realizar operaciones utilizando el mini-
computador de Papy.

— Escribir numeros en sistema binario, o en
cualquier otra base, utilizando los corres-
pondientes &bacos.

-~ 33



V.

Otros procedimientos para la evaluacion
en el area Matematica pudieran ser:

Analisis de las respuestas orales que po-
demos registrar en las “tomas de contac-
to”, “puestas en comun”, “discusion en
grupo”, ...

Anélisis de los trabajos escritos realizados
por los alumnos.

Observacion sistematica o libre del alumno
mientras realiza sus trabajos escritos, gra-
ficos o manipulativos. Pueden utilizarse
listas de cotejo, inventarios o escalas de
calificacion. Recordemos las hojas de difi-
cultades especificas, de Buswell y Leonore
John, si bien habria que pensar en otras
mas en consonancia con la nueva Mate-
maética.

Entrevistas con los alumnos para descubrir
sus fallos y las posibles causas de los mis-
mos, o bien recoger informaciones relacio-
nadas con sus opiniones, actitudes, intere-
ses... respecto de las M atematicas.

E! procedimiento de ‘reflexion hablada”

empleado en sus investigaciones por
Winch, Courtis, Buswel, Brueckner, Mo-
raes, Bonboir..., pide al alumno que mien-
tras trabaja vaya explicando en voz alta
lo que va pensando cuando resuelve un
problema o realiza otro ejercicio cualquiera
de Matematicas. Asi se puede seguir con
gran precision el proceso de razonamiento
realizado por el alumno. Para mayor pre-
cision en el registro de las respuestas pue-
de utilizarse el magnetofono como hace
Ana Maria de Moraes en sus investigacio-
nes sobre laresolucion de problemas mate-
maticos o Bonboir en el estudio de las for-
mas geométricas.

Para evaluar los objetivos del dominio
no-cognitivo del Area de Matematicas:
interés por las Matematicas, actitud positi-
va ante la Matematica... pueden utilizarse
cuestionarios como los de Jean Pierce, que
proponen a los alumnos una serie de frases
incompletas sobre un determinado aspec-
to de las Matematicas para que las comple-
ten como quieran, siempre que el resultado
sea correcto.

~N

ATLAS UNIVERSAL CANTABRICA

Formato 34 x 25 cm.
96 paginas.
Optima legibilidad.

Realizado mediante un depurado proceso de alta
tecnologia.
Todas las lineas —rios, fronteras, vias de comunica-
cién, curvas hipsométricas y batimétricas— han
sido esgrafiadas en pelicula especial sobre soporte

poliester.

50.000 nombres geograficos.
25.000 toponimos.
Glosario de términos geograficos
con ordenacion alfabética.
Datos completos sobre Geografia fisica.
Estadistica de Geografia econdmica y politica.

INDISPENSABLE PARA ESTUDIO O BIBLIOTECA

EDITORIAL CANTABRICA, S. A. - Plaza C. Aresti, 5 - BILBAO-9
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Muy poco antes de llegar a
Valencia por el camino de
Madrid, a la misma orilla del
puente nuevo de cauce artifi-
cial, y rodeados por todas par-
tes de personas inmigrantes
cuyos hijos llenan el 80 por
100 de nuestras aulas, alli es-
tamos nosotros. Es un lugar
llamado Chirivella que fuera,
hace muy pocos afnos, un con-
glomerado de casas de labory
hoy suburbio industrial con
trajin de ciudad.

Somos una gran familia:
2.085 ninos (dos mil ochenta
y cinco), 47 profesores, una
directora. Ademas, natural-
mente, Asociacion de Padres
de Familia, relaciones con la
Comunidad, etc.

De los 47 cursos de este

Aspectos de la Reforma
Educativa realizados
en C. N. «Jesus Posada
Cachoy», de Chirivella
(Valencia)

Colegio Nacional, 12 funcio-
nan en un Grupo Escolar que
tiene, lo normal, mas algunas
particulares actividades fruto
de la ilusion de promocionar
al Centro dentro de la Refor-
ma Educativa: Un sencillo La-
boratorio de Fisica y Quimica
para 2.2 etapa, una clase para

Pretecnologia (sacada de una
pequena terraza inutil hasta
ahora), una capilla donde esta
el Senor, sélo concebida para
la oracion personal ya que sélo
tiene 10 metros cuadrados, y
patio.

El resto de las aulas, hasta
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47, salpican de puntos peda-
gogicos toda la localidad. Cui-
damos, en la medida de lo po-
sible, que cumplan funcién de
zona para la Primera Etapa, y
que los nifios pequefios no
tengan que cruzar carreteras.
Esta dispersion de areas su-
pone una falta de correlacion
entre el esfuerzo y el rendi-
miento.

La escolaridad de todo el
pueblo esta atendida. Nos sir-
ve de martilleo mental aquel
famoso slogan "'Ni un nino
por la calle”. Sabemos que no
es filosofia suficiente para re-
gentar toda la realidad esco-
lar, pero sirve.

Convencidos de que uno de
los aspectos de la gran Refor-
ma es la promocién de la per-
sona del Maestro, y que esto
promociona al Centro, en es-
tos momentos tenemos ya
muchas horas de cursillos
{(con rico repertorio de calida-
des y origen).

Podriamos decir, sin faltar a
la verdad, que en todas las
clases se ha introducido algu-
na forma de Educacién Perso-
nalizada y que el curso pasa-
do funcionaban en este Cen-
tro, y un tanto ala manera de
cada Maestro, 17 clases en
régimen de trabajo personali-
zado con todos sus aspectos.
Y también hemos de decir que
Nnos posee una curiosay opor-
tuna relatividad de las cosas
condicionadas a las personas
que nos hace perfilar cada he-
cho pedagégico a través de
una exploracion persistente y
meticulosa en el cuadro de la
dimensién temporal y espa-
cial de esta Escuela.
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Introducirnos en la rueva
tarea costd poco. Invitamos a
los OBJETIVOS al gran ban-
quete de las evaluaciones de
las técnicas de trabajo y de
los comportamientos. Les he-
mos rogado que disculpen
nuestro atrevimiento, pues le-
jos de quitarles primacia, les
hemos traido al campo de la
prioridad.

La simpatiquisima PRIME-
RA ETAPA lucha por progra-
mar bien, lo hace por sema-
nas, y con aquel eterno respe-
to a las Areas de Expresion
espectacién puesta ante las
Areas de Experiencia y como
esperando su reverencia.
Gran tema el de la coordina-
cion de las areas, siempre in-
tentada y menos veces conse-
guida. Las reuniones del Pro-
fesorado por niveles, y segun
necesidades de programa-
ciébn, nos permiten una eva-
luacion constante del SISTE-
MA mismo, llevandonos a cla-
rificar la canalizacidon del tra-
bajo para “nuestros’’ nifios.

Los quintos cursos progra-
man por quincenas. Fue tal la
intensidad de su experiencia
en sus dos ultimos cursos pa-
sados, que pueden ‘“vivir de
herencia”. Los seis Profesores
de cada curso escolar han ido
perfilando la programacion

cada quincena vy hoy tienen-

una que puede calificarse de
decente.

La SEGUNDA ETAPA tam-
bién programa por quincenas.
£l 6.° tuvo, el curso pasado,
una experiencia maravillosa
de Gran Grupo, en aula de

puerta por medio (puerta mi-
lagrosa que aparecio misterio-
samente casi a la par que su
solicitud). Las “Tomas de con-
tacto” eran auténticas, los ni-
fos y las niflas dialogaban
con toda sencillez a nivel de
adultos y los profesores sin-
tieron en su propiacarne lo
que es la progresion del alum-
no.

Esta actividad coloquial nos
ha permitido ver como revela
cada alumno sus originalida-
des, la seriedad de sus traba-
jos, dificultades y preferencias
teméaticas, tono temperamen-
tal y peculiaridades. Cada uno
pone de manifiesto hasta
donde es capaz de hacer uso
de sus conocimientos.

Tanto el PLAN general de ia
QUINCENA como el plan del
AREA espuestos en mural
vienen a motivar y encauzar
todas las actividades del es-
colar.

LAS REUNIONES HORI-
ZONTALES (que nos llenaron
muchas mafanas de sabado)
son tan enriquecedoras para
el Profesorado, que hacia final
de curso, se lleg6é a crear una
metodologia para cada alum-
no.

En el presente curso tienen
los sextos una vida nueva. Re-
cursa el Plan Dalton, pero sin
jardines. Estrenamos expe-
riencias y eso tensa mucho.
Cada profesor hace lo que le
gusta hacer y eso relaja mu-
cho. Menos mal,

Para evitar individualismos



propios del método, hemos
organizado, por ahora, un
cierto control de los tiempos y
de lo opcional, cosa que facili-
ta cierta unidad de ritmo per-
sonal, oportuna realizacion de
las fichas de desarrollo y tam-
bién, digamoslo, de las opor-
tunas recuperaciones. Ade-
mas se practican actividades
a nivel de Grupo Medio que
educan el sentido de la res-
ponsabilidad.

El séptimo experimental go-
za hoy de la gran aula y del
Gran Grupo, hereda un gran
marco empapado de pedago
gia y de experiencia. Lastima
que la cuestion de textos, fi-
chas instructivas y limitacio-
nes instrumentales condicio-
ne la tarea.

LOS EQUIPOS DOCENTES
de todos los niveles han tra-
bajado en estrecha y constan-
te colaboracion tanto con mo-
tivo de las programaciones
como a la hora de la evalua-
cion. Al ir perfilando estos
contactos se han llegado a
programar actividades para
trabajar individualmente, en

pequenos grupos y en grupo
mediano.

La practica de la dinamica
de grupos, ademas del apro-
vechamiento propio la hemos
hecho extensiva a canalizar
estudio, afianzamiento de sa-
beres y repasos. El equipo ti-
pico con secretario y monitor
resulta hoy para los nifios
“pan comido”. EL PANEL se
practica para hacer sintesis de
temas al final de la quincena.
EL SUSURRO tiene grandes
valores psicoldgicos para utili-
zarlo a través del proceso qui-
cenal para insistir en las cues-
tiones que en definitiva si que

hay que saber. EL PHILIPS
66, para sintesis de mas cate-
goria y para trabajos mas li-
bres.

LOS DEPARTAMENTOS de
las Nuevas Orientaciones de
la E. G. B. estan funcionando
todos, condicionados natural-
mente por todas las circuns-
tancias que a nivel de perso-
nas, situaciones, espacios,
tiempos, material, etc., han ido
formando un cauce por el que
tenemos que ir circulando ne-
cesariamente.

EL DEPARTAMENTO DE
ORIENTACION tiene en su
existencia dos valores ya en
juego: en principio el tener co-
mo preocupacion primoridal
del Centro la Orientacion per-
sonal y profesional de los es-
colares, dada nuestra ubica-
cién en suburbio de inmigra-
ciéon. Hasta ahora hemos ido
proyectando todos “los valo-
res’’ hacia MAS estudios,
quedandonos con los menos
afortunados. Pero siempre lo
hicimos con alegria. Justo es
que sean las promociones
normales ya que de todos mo-
dos estan formadas por los
elementos mas humildes.
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FORMACION PROFESIONAL
FP

BUP

BACHILLERATO
UNIFICADO ¥

Llegamos al 8.° cu.rso de EGB
POLIVALENTE

con el serio compromiso, por parte de

todos, de que los alumnos alcancen la
FORMACION DEFINITIVA

para pasar al BUP o a la 7°

FORMACION PROFESIONAL.

EDELVIVES,

consciente de esta
gran responsabilidad,

programé desde el Al dar ahora
N TS,
principio el resultado 4 el dltimo paso,

final y concibié sus para finalizar con 8.°

libros de forma el proceso de la EGB,
que asegurasen cabe meditar y reflexionar
el triunfo de para no equivocarse, porque
cada etapa. ese paso es trascendental.

Le aconsejamos que tome su ultima

N 5
EGB 2 | decision cuando tenga valorados los
- - TEXTOS EDELVIVES,

porque en ellos podra encontrar:

¢ La medida de los conocimientos precisos
al finalizar la segunda etapa.

e Una exposicién clara y concisa en toda la
materia de estudio, con ejercicios adecuados
para la fijacion de ideas concretas.

® E| equilibrio deseado entre lo que puede
y debe exigir a los alumnos y lo que cabe
esperar que sean capaces de asimilar.

EDELVIVES, EL CAMINO RECTO
HACIA OBJETIVOS CONCRETOS

EDITORIAL LUIS VIVES
Fernando el Catoélico, 63. ZARAGOZA




Los cursos de 2.2 Etapa tie-
nen semanalmente unos
tiempos dedicados a reflexio-
nar sobre cuestiones relacio-
nadas con la vida futura fuera
de la Escuela, asi como algu-
na cuestion personal de inte-
rés con ayuda de muchas per-
sonas. Y con buenos resulta-
do.

Ademas posee otra feliz cir-
cunstancia: La capacitacion
especifica y personal de los
Profesores de Pedagogia Te-
rapéutica de este Centro que
hacen posible poder hablar de
una puesta en marcha del ga-
binete Psicotécnico sobre la
base de una gran sencillez. En
coordinacion con la direccién
vy el Profesorado se planifica,
para cada curso escolar, el
plan de Test colectivos, se
cambian experiencias, cam-
bios de impresiones, decisio-
nes sobre casos especiales,
consideraciones sobre los di-
ferentes trabajos de correc-
cién y baremacion de las
pruebas sicoldgicas a realizar
por cada profesor, revision y
significacion de los resultados
sicométricos obtenidos. Se
hace un estudio a nivel de
Centro de las promociones
que mas interés exige y se re-
visa el plan de toda la escola-
ridad de una promociodn.

LOS DEPARTAMENTOS
POR AREAS tienen todos su
““cabeza’’. Se esta introdu-
ciendo la verticalidad siste-
matizada, ya que de hecho y
de un modo informal habia
existido siempre. Afortunada-
mente tenemos profesorado
especializado en los distintos

departamentos. Y para el idio-
ma, una profesora titulada en
inglés atiende desde 5.° curso
hasta 8.°

La Ley habla de COORDI-
NADORES. Y ha sido feliz el
encuentro con esta palabra ya
que nunca habia habido ni un
nombre ni una significaciéon
perfilada para las personas
que dan base, canalizan y de-
finen la Relacion.

Este Centro tiene, ademas
de todos los demas, los
COORDINADORES DE 20-
NA. A ellos se debe, en gran
parte, nuestra realidad exis-
tencial. Son los encargados
de proyectar, en cada nucleo
de ubicacién de clases, el rit-
mo que el trabajo va definien-
do en su realizacién remotay
préxima. En contacto casi dia-
rio con Direccién, y con todos
los companferos de su ntcleo,
consiguen que de una manera
sistematica y simultanea to-
dos los Profesores estén infor-
mados de todo. Desde la Re-
forma Educativa su actividad
se ha visto mas definida, sus
objetivos mas canalizados vy
se tiene un mayor sentido de
equipo.

LA CLASE DE ENSENAN-
ZA ESPECIAL O PEDAGOGIA
TERAPEUTICA funciona hace
varios anos. Tiene una misién
bonita y bien cumplida con la
matricula nuestra. Especifica-
mos nuestra planificacién sdélo
a titulo indicativo {dada la ex-
tensién de este escrito) pero
ofrecemos a quien tuviera es-
pecial interés los detalles de
estructura, sistemas de traba-

jo, procedimientos especiales,
evaluaciones, etc.

Las dos aulas de Educacién
Especial que atienden a am-
bos sexos tienen como mision
fundamental: Primero, atender
a los alumnos cuyas funcio-
nes caracteristicas les impi-
den desarrollar normalmente
sus actividades escolares en
los niveles correspondientes.
Segundo, resolver el proble-
ma de aquellos otros que {im-
posibilitados por déficit de
distinta naturaleza) de una
evolucidon escolar normal,
tampoco le sean favorables
las condiciones de escolari-
dad y convivencia de los Cen-
tros dedicados a la educacion
de inadaptados en sus dife-
rentes grados y formas. Ter-
cero, proporcionar tratamien-
to pedagédgico individualizado
con los procedimientos de en-
sefanza especial y correctiva
en cada caso.

E! proceso del sistema de
seleccion de los alumnos de
los grupos de promocion de
los distintos niveles, tiene un
desarrollo ritmico en cada
curso escolar, que supone
“espigar’” de cada clase los ni-
fos que deben pasar a dicha
Ensefanza Especial, utilizan-
do las formas de seleccion
adecuadas, atendiendo las su-
gerencias de los demas Profe-
sores y diferenciando las cali-
dades de cada alumno para
hacer bien dicha seleccidn.

Si la PRETECNOLOGIA ha
de ser una Légica-Técnica
que conduzca al proyecto y a
la creatividad, a la creacioén y
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ala expresion, estamos su-
mergidos en |la esencia misma
de esta ciencia. La clase mis-
ma es fruto de un trabajo pre-
tecnolégico en la que alum-
nos y Profesor han proyecta-
do y realizado la puesta en
marcha de esta actividad. Por
ejemplo: Con aquellos pupi-
tres que por su mal estado se
consideraban inservibles,
apoyados y debidamente
atornillados a la pared, se han
transformado en mesas de
trabajo, donde manipulan y
realizan infinidad de activida-
des. Aungque contamos con
las herramientas que el Minis-
terio envid para Iniciacion
Profesional, se han incremen-
tado por los nifos, algunos hi-
jos de profesionales, que con
gran gozo han traido a la Es-
cuela herramientas que sus
padres les facilitan por consi-
derarlas defectuosas, pero
que, una vez arregladas, de-
sempefian un gran papel.
Buena parte del material {ma-
deras, chapas metéalicas, plan-
chas elécticas, clavos, colas,
etcétera) lo aporta el mucha-
cho como algo importante
para su proyecto. También
debe mencionarse los siguien-
te: A un motor de lavadora se
ie ha aplicado una piedra de
esmeril con {o que se consigue,
ademas de arreglar la herra-
mienta que se deteriora, cons-
truir sencillos instrumentos
para el trabajo de la madera.
Asimismo se ha creado un pe-
quefo aparato de sierra movi-
do a pedal. Y en la actualidad,
se estd construyendo otro
aparato de sierra con un mo-
tor de una antigua cardadora
de lana, adquirido casi por na-
da.
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Es imposible describir 1a ilu-
sidn que esta clase de maqui-
nas despierta en los nifos.
Gracias a ello todo resulta util
y agradable. Trabajan a nivel
de grupo medio. Las nifias tie-
nen, ademas, la Clase de Cor-
te y Confeccién. Cada dia hay
que insistir en que es la hora
de terminar, porque alli se les
haria la hora de volver al Cole-

gio.

EL LABORATORIO de
nuestro Centro es una cues-
tion de suerte, hemos de ser
sinceros. Un joven Licenciado
en Quimicas que deseo reali-
zar su Tesis Doctoral llevando
a un Centro de Primaria gra-
tuito el Proyecto Nuffiel, eligio
este Colegio por una coinci-
dencia providencial (amigo
de un compafiero del Centro,
auténticos vocacionales).

Esto ha condicionado el es-
fuerzo de muchos, el estimulo
y la incorporacion del Profe-
sorado, el entusiasmo de los
alumnos que disfrutan en es-

Jornadas
Hispano-americanas
de Audiolog/a.

Patrocinadas por la Facul-
tad Auténoma de Medicina y
e/ Excmo. Ayuntamiento de
Barcelona y de los dias 15 al
19 de abril de 1974, tendrén
lugar unas jornadas de Audio-
logia en el Centro Municipal
Fonoaudialégico con la asis-
tencia de renombrados profe-
sores esparioles y extranjeros.

Para mas detalles dirigirse
a la Seccioh Médica del refe-
rido centro. Parque de Mont-
Jjuich. Tel. 243-30-689.

Barcelona-4.

tas practicas hasta el éxtasis.
Se ha dado el caso curioso, de
que algunos dificiles, inadap-
tados, han llegado a ser exce-
lentes alumnos en esta clase:
atentos, interesados, colabo-
radores.

Nos hemos convencido, por
desgracia, de que la ensefian-
za de las ciencias en nuestras
escuelas era de tal naturaleza
que en vez de formar conse-
guia anular por compieto la
iniciativa de esos nifos, —au-
ténticos cientificos natos—,
que antes de pasar por nues-
tras aulas, metian los dedos
en los enchufes, se asombra-
ban ante las maravillas de la
creacion y tenian en definitiva
un auténtico sentido de inda-
gacion. Intentamos favorecer
esta actitud cientifica propia
del nifo con esta sencilla ex-
periencia, seguros de que es-
tamos dentro del espiritu de la
Ley.

Trabajamos convencidos de
que el nifno debe investigar
partiendo de su propia expe-
riencia y contrastarla con la
experiencia de los demas. Lo
hacen en pequefio grupo, para
un mejor aprovechamiento y
una disminucién de riesgos.
Una vez méas y en este mo-
mento ha sido patente la
coordinacién del Profesorado:
para que el Profesor de Cien-
cias atienda pequeios grupos,
otros Profesores han de aten-
der al resto.

Son palabras de un compa-
nero: "'Es mas facil hacer las
cosas que decir como se ha-
cen”. Valga este escrito como
una invitacién a vernos.
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"EL PALMERAL"
(Elche)

AGRUPAMIENTOS FLEXIBLES:

Se concreta a un dia ordinario del curso es-
colar, con agrupamiento de dos cursos parale-
los (5.° nivel E. G. B.), y 72 alumnos con un
solo profesor. Ocasionalmente participé un
alumno de 3.° curso de la Escuela Normal,
como monitor, observador vy evaluador.

He aqui los datos de la experiencia:

Nivel: 5.° curso E. G. B.

Num. alumnos: 72. Dos cursos paralelos
(“Trotamundos™ y "Linces”). De ellos, un
curso masculino y uno mixto.

Num. profesores: Uno, titular. (Uno, de prac-
ticas).

Centro escolar: Experimental E. G. B. Elche.

Dia de la semana: Viernes.

Horario: jornada completa (seis horas), en dos
sesiones, de manana y tarde.

42

Por Manuel Rico Vercher
(Director del Centro Experimental E. G. B))

y José Val Marco
(Alumno de Practicas)

Areas programadas y realizadas: Lenguaje,
Matematic as, Geografia.

Tipo de agrupamientos utilizados: Gran gru-
po (72), cologuial (26 x2), equipos y corri-
llos (12 x6), dialogos simultaneos (2 x36),
auténomo (1 x72).

Espacios utilizados: Dos aulas convenciona-
les de 40 metros cuadrados cada una. Un
aula grande de 69 metros cuadrados.

Mobiliario: Juegos unipersonales de mesa-
silla, en distintas combinaciones.

Material didactico: Convencional (pizarra,
mapas, libros de texto y consulta, fungible).



JRUOIDUBALOD
jel/eleW 8p 0Sn LoD eaial

ugioeqoldwo?)

0L o)1 spueib einy { -qo eqanid eun ap ugidezieay ugioeo||dy l {enpiatpu)
‘ugine 'qelj
soptualqo uQIoBZLIOWAW
4 L apuelb ejny | solep so| ap Jeuosiad oipnis3 uploe ) WISY L [ENPIAIPY|
SOpER1jNSal ap uQide UAP
-10 "odinba eped jod opeuord
4 1 spuelb e|ny | -0824u0d BDEW |2p UQIDBIUBSAl4 ZIBW SIS cL veln
|einbojod odinba ijod oun ‘eyeds3y uoioelodxy
£ L A spuesbe|ny | sp sopnw sedew Jela|dwo) uoidebiisanu) 9 sodinb3
ofeqeu jap ugidnquisiq eyed S8}
€ ! apue.b ejny ‘ofeqeu ap ue|d ugrasodxy UQIdBIUBSAId L uelry | -s3 eyeiboany | -e100g seud) { 0L LL B OEGL €
/potps w @2p O0osuedsag 0E'SL YV gl 0
ZNewasig
sopeluasald sosed uoIsiAs Y
L 1 apuesb e|ny | so| sopol ap oipnmsa A oseday UQIOB || WISy ! |enpiaipuy
souwnje ap
sefaied aius ‘|ejuaw ofndjed sosuglinw
L L spuesb einy | ap soauelnuwis s0121213(3 ugioedy|dy b4 -1s sobojeig
{eluaw o[n2ed
l 1 spueibeiny | eied seyosi} ap ugid9238jU0) ‘ugine ‘qel)| 1 jenpiaipuj
(1paw ‘19p
-UdA JEJHWOD) B UBIPINOD BPIA
Bj 8p SODI1gwWile SOSeD uod
€ 1 apuesb e|ny | |elusW OJNJ|ED AP SO121913[3 ugIoR10|dX3] ZL uein
UGISIAIp €] A UQIDED "UOISIAID
-[nw e| e awioyun pepardoid Aondiynw
ej sp ugoedlide Jod ‘sopeina ‘ABIgqe SOSED
[ 4 jeinbojos ejny | -8iqe sosed soj ap ugIoeddxy upIdelUaSald 9¢ |einbojo) ‘BOIIQUIY seonewslely | 0O'ELesSi i 4
0 & 1 05 @8 H Si'lLesyol 0
‘ugIne ‘qeuj
sopiusiqo UQ1JBZIIOWSA
4 l spueiBe|ny | soiep soj sp |euosiad oipnis3 uoloe|l WISy l lenpiapuj
apueib gjny iolialue |elIsleW |2
1 l |eINbojod BNy | OPUBZI{IN SBSEJY BP UGIDIBJUOT uotoed||dy g sodinby
SOpe1|NSal ap UOIdBUAPI()
odinba
eped Jod SOPRUOIITIBJUOD SOI uogIo
Z L apueib ejny | -eyNQEO0A SOf Bp UQIDElUSAl] | -EZI1RWBISIS 2L ueur)
|leinbojoo sooiei601
1 L A spueib ejny | -10 SOLIRINGERIOA 8P UDIIDUOD ugioe10(dx3y 9 SO||1I0D
odinba Jod seys sooieibouo
I l spuesbeiny | -4 se| ap uotonginstg ‘oleq solie|nged’oA
spuelb e|ny | -eJ] ap seysly se| ap uodIsodx3 | uoQIoBluBsald L uein ‘eyyeibou alenbua | s 0L B SZ6 L
[ L apuelb ejny eip jap ueid |ap uotdIsodx3 |  uogideluasald ZL ueun - - 0Z6 © 6 0
iosajoud | uenioe odnib sod
AL $24059) 2jgeziiin o1gedsy pepialloy B211IepIp uQIoeNlIg | souwnpe odnig 021doigng-0a1do ) Bealy SBIOH odwal)
opeiny -0id o'N OIBWDN
3C NOIoNgidis:C & S8, 8vd0H L vagvl

43



SUCESION DE AGRUPAMIENTOS Y TIEMPO UTILIZADO

1.4 GRAN GRUPO
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TABLA 3. Observaciones a la tabla 1

ASPECTOS Y OBSERVACIONES
Tiempos El tiempo “O" de la 1.2 parte corresponde a la presentacion del Plan de trabajo a los alumnos.
El 2.° tiempo O, al recreo o tiempo de descanso.

Con objeto de evitar una excesiva rigidez de horarios, se sefialaron 3 grandes unidades de tiempo, una para
cada tema o topico, quedando en el profesor la flexibilidad necesaria para usar de los tiempos parciales y respe-
tando como limites, los comienzos y finales de cada una de estas unidades temporales.

No se han contabilizado otros tiempos, como el de preparacién det Plan, que supuso 4 horas, incluida la
elaboracion de la prueba objetiva final.

Horas En términos generales, fue insuficiente el horario previsto. Se observo una cierta ventaja al sefatar
s6lo las horas limite para cada gran bloque de actividades, pero hubo que reducir un tiempo estimado en todo
caso como necesario, el de estudio individual, parte del cual hubo que trasladar al dia siguiente, sabado.

Area-tdpico Se seleccionaron 3 topicos amplios, dentro de la programaciéon del trimestre, que permitieran
un tratamiento profundo, dando coherencia a cada uno de los temas tratados.

Grupos Los escolares mostraron una gran facilidad de adaptacion a cada modalidad de agrupamiento, aun
careciendo de préctica en alguno de ellos (v. g. didlogos simuitdneos).

Se preveia y temia alguna pérdida de tiempo o ambientacion al pasar de un agrupamiento a otro, lo que
no ocurrid, o quedé reducido al minimo.

Los porcentajes finales de tiempo total en cada modalidad quedan reflejados en la tabla grafica.

Siempre participaron ia totalidad de escolares.

Nidmero de alumnos

En ningin caso se aprecié exceso de alumnos. Sin embargo, si se pudo observar una inadecuacion del tono
y volumen de la voz a las distintas formas de agrupamiento, especialmente en las que requerian los tonos mas
bajos, obligando a una frecuente peticion, por parte del profesor, de descenso de la voz (v. g., en didlogos simul-
taneos y en corrillos).

Situaciones didacticas
Se tratd de sensibilizar a los escolares para las distintas situaciones didacticas y consiguiente exigencia
distinta de actitud, aunque predominé la de participacion y protagonismo de los escolares.
Los alumnos supieron distinguir la distinta actitud mental y grado de participacion en cada una.

En general, se traté de practicar toda la gama de situaciones que van desde la presentacion de contenidos
ala evaluacion.

Actividad

Los escolares fueron especialmente habiles confeccionando las fichas de aplicacién o de investigacidn, bien
por equipo, bien individualmente. Manifestaron menos atencién —por cansancio— en las actividades de sistema-
tizacion (realizadas en gran grupo, en tiempos intermedios). En el resto de las actividades programadas, partici-

pacidn positiva.
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Espacios utilizados

Situacion normal en el uso de los espacios convencional (aula de clase). En cuanto a los grandes grupos,
hubo que cambiar tres veces de lugar, al tener que compartir sucesivamente las aulas disponibles con otros
cursos. En una ocasion utilizamos un espacio al aire libre, sin mayores dificultades. No apreciamos sensible
pérdida de tiempo en los cambios. Sila hubo en la hora de recoger y ordenar el material utilizado, y su traslado
ala sala coloquial de cada curso.

Namero de profesores

La experiencia trataba de comprobar, entre otras variables, la de la posibilidad de actuar un gran grupo
con un solo profesor y, en ocasiones, sin profesor. Solamente en una de las 16 situaciones planeadas fue nece-
saria la participacién de dos simultaneamente (coloquial}, ante el temor de que disminuyese el grado de aten-
cion por la indole del tema (Aritmética}.

Grado de participacién del profesor

Hemos fijado tres grados:

3. Participacion plena e indispensable en |a actividad de los alumnos.

2. Participacion normal como animador y orientador del grupo, distribuyendo tareas, sistematizando conte-
nidos presentados por los alumnos o sugiriendo nuevas posibilidades.

1. Presencia y participacion optativas, con tendencia a ia inhibicién. Puede el profesor dedicarse a algun
individuo o grupo mas retrasados o puede, simplemente, "‘estar’”’ en la clase como referencia discrecional.

En general, observamos una tendencia, por parte de los alumnos, a “usar” del profesor innecesariamente
en los tiempos marcados con grado 1. 6 2. Algunos escolares quieren “destacarse”’ ante el protesor o sus com-
paneros mediante consultas “inteligentes que, en casi todos los casos, hemos estimado como supérfluas o in-
convenientes. Nos preguntamos: ;hubiera sido mas positivo y estimulante haberles dejado totalmente solos
en las situaciones marcadas con grado 1.7

APENDICE. Observaciones del evaluador

Tres obyetivos fundamentales se trazaron en larealizacion del Plan expuesto:

1. Socializacion del trabajo escolar.
2. Desarrollo de a habilidad investigadora en el escolar.
3. Adaptacion por parte del alumno a una situacion general de gran dinamismo.

Como medios para alcanzar estos objetivos: una gran diversidad de situaciones didacticas auxiliadas por un siste-
ma de agrupamientos flexibie.

REVISION DE LA LABOR POR AREAS
LENGUAJE. Tépico: las reglas ortograficas
Como objetivo fundamental: el conocimiento, dominio y aplicacion de los usos ordinarios en la escritura de pala-

bras dudosas.

Se parti6é con la Presentacidn del Plan de Lenguaje en Gran Grupo. Se trabajaria primeramente en la confeccidn
de vocabularios ortogréficos utilizando para ello corrillos formados por seis alumnos cada uno. Material de trabajo:
una ficha con una clave ortogréafica y varios ejemplos.

Utilizando a continuacién los dictados y las redacciones ortograficas, en grupo coloquial, llegariamos a la Sistema-
tizacién de contenidos, otravezen G. G., y a su posterior aprendizaje individual por fa memorizacion.

Sin duda, 1a mayor dificultad que se encontré en la realizacion fué la escasez de tiempo. Se partio de una distribu-
cién excesivamente justa de tiempo y, quizas, de una tardia preparacion del material a consultar. Tuvimos que eliminar
dos de las actividades programadas: dictados ortogréaficos y memorizacion.
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En la Sistematizacion de contenidos creo que debimos llegar a una precision de las normas ortograficas, partiendo
desde luego de la confeccion de vocabularios.

Fuera ya del objetivo pretendido, encontramos algunas situaciones anecdéticas, como el hecho de que hubiera
alumnos que no manejasen con soltura el diccionario, asi como algun caso de rechazo de pequerio grupo, con lo
que la participaciéon de los mismos quedd muy disminuida.

MATEMATICAS. Tépico. Casos abreviados de multiplicacion y division por enteros y decimales

Objetivo principal: activacion del calculo mental.

El gran acierto de esta sesion radico en lievar fa aplicacién de los contenidos asimilados por el nifo a situaciones
muy concretas de la vida cotidiana.

Partiendo de una serie de datos, previamente obtenidos por el escolar: precios de tarifas de Correos y Telégrafos,
precios del mercado (el dia anterior se les di0 a cada uno una lista de datos a obtener), se traté de automatizar
el caiculo mental, agilizando su proceso.

Se utilizo el grupo coloquial y grande y, como variante, se efectuaron practicas de calculo mental en didlogas
simultaneos.

Una vez mas, la gran dificultad fué la falta de tiempo, obligando a reducir la ultima parte planeada (sistematizacion,
trabajo auténomo).

Creo hubiera sido conveniente que, en la Explotacién, se hubieran introducido previamente unos ejemplos de cal-
culo mental, pasando a continuacidn a los Didlogos Simultaneos vy, finalmente, realizar en G. G. los ejercicios apunta-
dos. Puede que, de este modo, hubiéramos conseguido, por inercia, que “‘entrasen en calor” los mas fentos.

GEOGRAFIA. Topico: Espana

Objetivo fundamental: conocimiento, dominio y aplicacion de diversos aspectos del pais.

Se dispusieron dos horas de la tarde para su realizacion. Con todo, fue insuficiente, pues algunas actividades
previstas hubo que reducirlas, por imperativo del crondmetro.

Este topico fué, sin duda, el que mas se prestd a la investigacion. Habia suficiente material para consultas y no
fueron demasiadas las dificultades encontradas por el escolar para su realizacién.

Las formas de actividad fueron semejantes a las utilizadas para Lenguaje. Se usaron mapas mudos individuales
y por equipo, con un subtopico como punto de partida. Para la Sistematizacion, se utilizo el Simposio.

Un test de 50 items fué la comprobacién de rendimiento. Se pasé dos veces: una como complemento a la investi-
gacién, dejando a los escolares libertad para utilizar el material bibliografico disponible, y otra como test final, sin
material.

Resumen del evaluador

— Se utilizaron diversas formas de agrupamiento, quedando el trabajo auténomo un tanto marginado.

~ Creo que se debid partir de corrillos o equipos mas homogéneos, evitando de este modo la desproporcion
en el rendimiento y los rechazos que se han producido en cuanto a integracién en los equipos.

— El horario fué el gran enemigo de la jornada. Un sélo tépico hubiera permitido, quizas, analizar y profundizar
en todos los aspectos del mismo. ‘

— Ligado al horario, y para evitar retrasos en los sub-tiempos, se deberia tener preparado el material a utilizar
por el alumno, fijandolos en sitios muy concretas y conocidos de antemano por sus usuarios.

— Muy positiva la ambientacién. Se dejé de lado la tipica concentracion en el aula para dejar paso a un sistema
mas dindmico de utilizacién de los diversos espacios del Centro. En un principio originé ciertas desorientaciones
en el alumnado, pero, después, permitié una mayor participacién del escolar.
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Tienen el riesgo de referirse a una sola experiencia, en un solo dia, pero el azar queda diluido si pensamos que

se trata de una muestra controlada de unas formas de quehacer que van siendo cada vez mas habituales en nuestro

Centro. Con mas o menos fortuna, se trata de procedimientos que vamos aceptando y realizando

He aqui, algunas reflexiones sugeridas al considerar la experiencia precitada

on

Parece evidente que las dificultades que pudiera haber en el establecimiento del sistema de agrupamientos

flexibles no proceden del escolar, antes bien, hay una adhesidon entusiasta a estas formas socializadoras vy

participativas

& JOCO parece armesqgdaao afirmar que resulta una economia de ofesorado, al permitir que, e d ayoria
Tamy o J ¢ rries lo afirn f Ita un onomia de prof rado, al permitir que, en la mayor

de las stuaciones, un solo profesor atienda y se responsabilice de las actividades de un grupo de alumnos
mavor que el convencional de “curso’ . En ningun caso ello habra de suponer una tentacion para la Adminis
tracion de ‘economizar profesores’ o reducir plantillas, ya que el profesor o profesores “liberados ' de la pre
sencia directa con escolares pasan a realizar otras actividades tan docentes como la anterior: evaluaciones
correccion de ejercicios. preparacion de trabajo. entrevistas con padres y un largo etcétera que no viene

Se precisa atender a unas exigencias minimas de tipo material, cuales son: espacios versatiles, material

bibliografico y de consulta, mobiliario adecuado

Se exige igualmente una mayor y mejor preparacion del trabajo por parte del profesor

Es conveniente que, en la periodizacion de las tareas, se cuente con grandes unidades de tiempo, de modo
que la fijacion de subtiempos sea discrecional y no quede comprometida por una tabla fijada a priori dema
siado rigurosa en el cambio de situaciones, dentro de las grandes unidades temporales aludidas.

Una buena motivacion para los escolares participantes es |la presentacion y explicitacion del Plan del dia
dedicando una parte del tiempo (tiempo “0"') para aclarar dudas y concretar las formas y equipos de trabajo.

Y mejor todavia, sugerir la aportacion de datos previos, obtenidos por el escolar, dispuestos para su manipu

lacion en las fases siguientes.

Los rendimientos comprobados (adquisicion de informacion), han sido ligeramente superiores al grupo de
control {+ 12 por 100) en aplicaciéon inmediata. En comprobacion diferida (7 dias después), hay una persis
tencia de datos superior al grupo de control en un 19 por 100

Es indispensable establecer unos cursos de ortofonia, tanto en profesores como en alumnos que permitan,
en cada situacion, usar del tono y volumen de voz adecuados, evitando el desgaste innecesario de energia
y voz. Esta escala de decibelio debe llegar desde el gran grupo hasta el susurro de los didlogos simultaneos
En la practica, discente y docente solo disponen de un tono de voz, el usado para la clase convencional

Estas formas dindmicas de agrupamiento parecen mas acordes con el propio dinamismo del escolar y le
ofrecen variedad suficiente como para propiciar un auténtico aprendizaje social.

Estos métodos elicitadores de la investigacion y bisqueda, de aplicacion inmediata de datos y de compro

baciones en grupo, parecen validos para areas distintas y, a partir de ciertas edades, el escolar se nos mues
tra como especialmente avido de protagonizar su propio aprendizaje
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hu (EDUCACION GENERAL BASICA)
P BIBLIOTECA DE AULA
PRIMER CURSO
» {HALE, VAMOS...! . . . . . . . . . . . . . 50 ptas.
« GUIA DIDACTICA, idem . . . . . . . . . . . 30 =
< {PRIMEROS PASOS! . . . . . . . . . . . .. 60 =
» ELPAJAROVERDE . . . . . . . . . . . .. 50 »

i SEGUNDO CURSO

» CUENTOS (Lecturas) . . . . . . . . . . . . 60 ptas.
» PEQUENO MUNDO . . . . . . . . . . . . . 65 »
s CUENTOS ESCENIFICADOS . . e e 70 »

Este mismo libro sirve para los cursos 3° y 4°

TERCER CURSO
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» BUM . . . . . . . . . . .. . . .... &85 =
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= 100 HISTORIAS DE ESPANA, | . . . . . . . . . 140 ptas.
= 100 HISTORIAS DE ESPANA, Il .

SEPTIMO CURSUO
» 100 HISTORIAS DE ESPANA, IlI .
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los teheos

PABLO PICASSO

iQué desfachatez tienen los del “Per-
cebe Jocoso’’, pues no nos copian el
chiste de senoras gordas que les co-
piamos nosotros la semana pasada!

Este era el comentario del Redactor-Jefe
del “Chafardero Indomable” a su subordi-
nado, el reporter Tribulete, "que en todas
partes se mete’’, en la portada de una de las
publicaciones ilustradas conocidas como
tebeos en los anos cuarenta de nuestro pais.

La satira feroz, el sarcasmo y critica social que
subyacia en los contenidos de aquellas revis-
tas de entonces, no volvié a aparecer en este
tipo de publicaciones. Habria que recurrir a las
paginas de las mejores épocas de “La Codor-
niz', "Don José”, ""Hermano Lobo" y "El
Papus”™ para encontrar algo que se le ase-
mejase.

Pero lo que hoy parece chocante, es que
aquellas publicaciones estaban dirigidas a los
muchachos, que encontraban en aquellas pa-
ginas un curioso reflejo de su entorno. Y el
lenguaje se transportaba de las vinetas a la
realidad y viceversa. En las escuelas, los chicos
usaban aquel argot, que volvia ain mas retor-
cido a las nuevas paginas. La interrelacion
estaba a la orden del dia: “Pedrin”, el inefable
ayudante del "intrépido aventurero espariol
Roberto Alcazar”, hablaba como los chicos de
entonces, y los chicos se encontraban en las
paginas corriendo las fantasticas aventuras de
aquel chaval afortunado.



Los chicos de antafio se hicieron hombres y
sus hijos ven la television, donde otros ninos
viven aventuras menos escatoldégicas y mas
refinadas. Desde luego que todavia existen
tebeos, pero son otros tebeos, otras revistas,
otras publicaciones para nifios y muchachos.

Hacer un estudio panoramico sobre los te-
beos espanoles es una labor ingente y que
desborda las posibilidades de un sdlo equipo.
Y que, por supuesto, no cabe en las paginas
de una revista.

Se optd, en consecuencia, por hacer una
muestra analitica recurriendo a varios especia-
listas en las diversas ciencias y ramas del
saber que inciden en el estudio de las comu-
nicaciones de masas y en el campo concreto
que es el tebeo, la prensa para nifos y mu-
chachos.

Se hace un breve recorrido histérico ras-
treando los titulos que destacaron por algun
motivo especial, y una encuesta-tipo en un
colegio de M adrid con nifios y nifas.

~ precUNTAS
% 1 qeniq son las dife-

Ventura
and Nieto

Jorge B. Riobdo
Luis Conde
Vicente L. Botin

Por creador se entiende, tanto al dibujante
de la historieta como al guionista, que en oca-
siones trabajan como equipo y otras veces el
dibujante recibe el guion ya elaborado y él se
encarga de traducir aimagenes. *®

No se ha tratado de elegir unos nombres,
unos estilos, sino de pedir su opinién a un gru-
po heterogéneo, unos cultivadores del género
denominado de aventuras, otros del humoaor.
Sus respuestas a un breve cuestionario pre-
sentado han sido las siguientes:

1 En principio, y al estar
muy generalizada la opi-
nion de que el lector de tebeos

Trabajan siempre en tandem
como su firma indica. Son jo-
venes y consiguieron alcanzar
la popularidad con sus traba-
jos en la revista “Trinca”. Alli
publicaron las series “Es que
van como locos” y “Mare-
magnum”. Ya han sido ficha-
dos por editoriales europeas.
Ventura es quien dibuja y
Nieto quien escribe.

posee un coeficiente mental
similar al de la almendra ga-
rrapifnada, la dnica diferencia
que se encuentra es que en
unos tebeos aparecen perritos
y gatitos, y en otros, horribles
monstruos babeantes.

Los contenidos suelen ser,
sobre poco, menos o nada, los
mismos.
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Nuestro parecer es que esas
diferencias deben basarse
sobre lo que el lector es capaz
o no de llegar a entender. Y
creemos que los nifios entien-
den ya bastantes cosas, Yy a
unas edades muy tempranas.

Como medio de comu-

nicacion que son, pen-
samos que sus objetivos de-
berian ser: exponer ideas, in-
formar, analizar, establecer
una comunicacion entre autor
y lector, etc., tanto en plan
serio como divertido (en sus
aspectos formales, claro, por-
que una historieta de aparien-
cia cdmica puede tener un
fondo muy serio). Aprove-
chando todo lo que se pueda
el gran atractivo y expresivi-
dad que tiene la imagen com-
binada con el texto.

(Entre®ener por entrete-
ner?... Siempre habra algo
que decir.

En cuanto a que sirva de
formaciéon para que ‘“donde
hay un tebeo, habr4 un libro”,
jojo! Segun qué tebeo, y
segun qué libro . ..

Teniendo en cuenta que

al guionista se le con-
sidera, econémica y profesio-
nalmente, bastante menos
que al dibujante, para hallar la
situacion de aquél, dividase la
de éste por un coeficiente
apropiado:

Los contratos suelen no
existir, Y cuando existen, son
peores. Los salarios son bajos,
los cobros se retrasan a veces
ma4s alla de lo que las deudas
pueden permitir. Los derechos
de autor se ignoran o se piso-
tean abiertamente, etc. Pero,
en lo de la seguridad si que no
hay ninguna incertidumbre. Es
lo Unico seguro: sencillamen-
te, no hay.

GUIA HISTORICA DEL DESARROLLO DEL TEBEO

EN ESPANA

4 Las que plantea cual-
quier tipo de censuraen
general, por cuanto supone
una castracion en la libertad
de expresion y, automatica-
mente, en la libertad de infor-
macion y opinion del lector.

En el caso particular de la
Prensa Infantil y Juvenil, la si-
tuacién es mas grave por ser
mayor el celo “protector” y
hallarse mas desligado de la
realidad (lo cual no quiere de-
cir que las demas censuras
sean benignas, claro}.

Y lo curioso es que estapre-
sion se ejerce sdlo en deter-
minadas direcciones (llameé-
moslas tradicionales), mien-
tras que en otras, quizd mas
peligrosas, no sélo se abre la
mano, sinc que parece que se
fomentan: racismos de todo
tipo, machismo, exaltacién de
la fuerza bruta y otras “cuali-
dades’’ que adornan alos

La historia de los tebeos esparioles, el quehacer de dibujan-
tes y guionistas se ha visto reflejado en diversas y contadas
publicaciones, a través de datos y cifras. Pero las imégenes,
esas mismas vifietas y textos de los creadores, han sido tam-
bién ofrecidas al publico en varias ocasiones. Las muestras
mé&s notables de esta historia contada en vifietas han sido las
siguientes: En Sitges se ofrecib, a finales de los arios sesenta,
un homenaje a los dibujantes espanoles, dentro del marco de
la Semana del Cine de Terror. En Sevilla, en 1371, se expu-
sieron una serie de planchas de varios dibufantes en las salas
del Museo de Arte Contemporéneo. La Revista “Trinca” orga-
nizb en Valencia, durante la primavera de 1972, la Exposicién
y Primer Simposio del Comic, que fuego viaj6é a Valladolid y
—en parte— lleg6 hasta tierras francesas, unos meses después.
En abril del pasado aro, la Galeria de Arte “Redor”, de Madrid,
mostré a los aficionados al género una documentada colec-
cibn bajo el sugestivo titulo de “35 arfos de tebeos en Es-
pafia”. Esta muestra también ha sido llevada, en diciembre del
pasado 1973, e Barcelona y Lérida y seguird viajando por
otras provincias. La Comisién de Informacién y Publicaciones
Infantiles y Juvaniles presenté en Gijén —con motivo del Cer-
tamen de Cine Infantil del pasado septiembre (y que este ario
rindi6 homenaje al Comic y sus creadores)— una Exposicién

_denominada de “Los tebeos de ayer a hoy”. Esta misma ex-
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posicién, enriquecida y documentads, ha sido presentada —en
el marco de una semana de conferencias y coloquios sobre el
tema— en el Centro Asturiano de Madrid. Y asimismo ha via-
Jjado por otras localidades espariolas.

Como complemento de esta “Gula histérica del desarrollo
de los tebeos en Espaiia”, se ofrecen algunas fotografias mos-
tradas en las exposiciones citadas.

Lo que se entiende por tebeos en Espafa es un
producto que comienza a aparecer, practicamente
con los comienzos del siglo.

En el siglo XIX, a semejanza de lo ocurrido en otros
paises europeos, en nuestro pais se publicaron unos
periddicos para la infancia, cuya sola denominacién
ya les calificaba: eran una ampliacién de los libros de
“lecciones de cosas’’ que eran tan caros a la socie-
dad bienpensante y en lenguaje ‘‘codornicesco’:
"las gentas bien nacidas”.



“buenos’” de las historietas,
todo dentro de un clima de un
maniqueismo de alpa.

Por ejemplo, la violencia,
paraestos “angeles de laguar-

da”, sdélo es "mala” segln
quien la practique ... y asi
todo.

El que, apesar de estos con-
dicionamientos (econdmicos,
censurales, socioldgicos, etc.),
existan obras validas, no justi-
fica en modo alguno su ino-
cuidad, asi como tampoco sig-
nifica nada el que algunos uti-
licen estas trabas como excu-
sa de incompetencia (pocos
casos verdaderamente reales,
porque las limitaciones no sélo
influyen directamente en la
creacion, sino indirectamente,
a través de la formacion e in-
formacién que le pueda llegar
al autor para posibilitar esa
creacion vélida). Todo esto,
tan pesimistorro ello, no ofrece

un horizonte muy atractivo, y
hay que tener verdaderas ga-
nas de hacer las cosas bien
para no desentenderse de la
importancia y repercusion de
los tebeos, y considerarlo
como una forma mas de ga-
narse lavida alegremente. Que
la cosatiene tomate, sefiores...

Francisco |banez.

Es el popular creador de los
inefables personajes “Morta-
delo y Filemoén”, Vive en Bar-
celona y trabaja en exclusiva
para Editorial Bruguera. Esta
considerado como uno de los
maestros del humor espanol.
Sus personajes “Pepe Gotera
y Otilio”, “Botones Sacarino”,
los inquilinos de la “13 Rue
del Percebe”, y otros han
creado escuela.

1 Naturalmente, la dife-
rencia fundamental de-
beria basarse en producir te-
mas afines a cada grupo de
lectores. Es decir, el nifio re-
quiere ideas facilmente asimi-
lables porunamentalidad sen-
cilla, curiosa y en pleno proce-
so de desarrollo, mientras que
para el adulto, de acuerdo con
su capacidad intelectual, exis-
te un vastisimo campo de te-
mas a tratar. Pero como es l6-
gico, comercialmente se im-
pone el “tebeo” dirigido a
todas las edades. Tal es el
caso, concretamente, de las
historietas que yo realizo, las
cuales, por imperativos de di-
cha comercializaciéon, no tie-
nen como destinatario a un
lector de edad determinada,
sino que aspiran a contentar a
todos.

2 Entretener, divertir y en
todo caso, no deformar.
Claro esta que puede recurrir-

Por supuesto que aquellas publicaciones eran algo

denso y soporifero para cualquier nifio que pudiese
elegir otra cosa. Pero no lo habia. No quedaba otra
solucibn que leerse aquello en las interminables
veladas de los dias lluviosos, o ponerse a jugar a los
inefables juegos de sociedad.

EXPOSICION
y 1.” SIMPOSIO DEL COMIC
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Como muestra significativa, estos son los titulos
mas representativos:
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1798.—"“Gaceta de los Nifos"".
1847.—"Museo de los Nifos".
1857.—"La Educacién Pintoresca”.
1870.—"Los Nifos"".

1887.—"El Camarada’’.

1890.—"La Edad Dichosa".

Y otros muchos que a imagen y semejanza de los
citados se publicaron en toda la geografia espafola.

Algunos autores han sefialado como antecedente
genuino espafiol de lo que seria el futuro “tebeo”
un doble origen: la existencia de las populares




se al “tebeo’, “comic” o como
quiera llamarsele, para lograr
una colaboracién inestimable
en la educacion del nifo. Creo
que éste seria un asunto digno
de ser estudiado muy a fondo
por el Ministerio de Educacion
y Ciencia. En Cuanto al tema-
rio, la idea puede surgir de
cualquier situacién, personaje,
lugar, objeto, etc., debiendo,
en su desarrollo, contener cla-
ridad, correccion, amenidad,
dinamismo y “chispa’” a dosis
masivas.

En este aspecto, existen
tantos casos como rea-

lidad, como decia anterior-
mente. Si existen, en cambio,
diversos tipos de contratos,
sea con editoras nacionales o
extranjeras, que regulan los
periodos de colaboracion, va-
loracion de trabajos, derechos
de autor y otras gabelas. En
cuanto a la seguridad, depen-
de también de cada uno, de
su concepto de la prevision,
del ‘futuro, del “yo miro por
mis hijos” o del “;Y a mi qué
me va a pasar, hombre?” In-
dudablemente, el mejor con-
trato, salario y seguro es el de
aquel que se entrega en cuer-
po y alma a su profesién, ol-

lizadores de historietas. De-
pende de la facilidad de pro-
duccién de cada uno, de su
calidad y de su aceptacion por
el publico lector. La variadisi-
ma gama va desde el historie-
tista que puede vivir holgada-
mente de su trabajo (pocos),
hasta aquel que lo realiza al
margen de sus ocupaciones

habituales, como una ayuda
de su economia, su “pluriem-
pleo’”” o, simplemente, su
“hobby". Logicamente, al tra-
tarse de una profesion liberal
(eso dicen), no existe salario
base ni de ninguna clase en la
mayoria de los casos, quedan-
do la parte crematistica supe-
ditada a la produccién y su ca-

vidando eso que llaman
“suerte’.

En realidad, no encuen-

tro problema alguno
con respecto a la Censura,
dado que, pensando a priori
en la diversidad de publico a
que van destinadas las histo-
rietas, desecho anticipada-

““aucas’’ de todo el Levante y Catalufia, que se exten-
dieron por toda Espaiia, bien en forma de “aleluyas”
o como el juego de azar “de la oca”, y por otro lado
con la imitacién y adaptacioén del “comic’’ norteame-
ricano que causd furor en todas las publicaciones
del mundo.

De cualquier modo, las austeras publicaciones que
incluian en sus paginas las ilustraciones como com-
plemento de las narraciones, se vieron forzadas a
modificar sus planteamientos y a adaptarse a un
nuevo lenguaje: la narracion de una historia por
medio de vifietas. Claro que todavia exigian que los
textos contasen en paralelo lo que se intentaba con-
tar con las imagenes, pero a medida que el lenguaje
se perfeccionaba, los textos al pie se aligeraban.

El itinerario de esta evolucidon es la historia del
tebeo espanol, junto con el cambio de la sociedad
que lo produjo. Como no podia ser menos, los tebeos
reflejaron los vaivenes de una sociedad sometida a
profundas modificaciones que la sacudieron com-
pletamente.

54 —

En un intento de sistematizar de modo esquema-
tico la cronologia de este devenir histoérico, se agru-
pan en esta breve guia los periodos de un modo con-
vencional, que algunos casos estara justificado y en
otros serd mas discutible. Pero, de cualquier modo,
a la simple enumeracion de titulos se afnade una




mente todas aquellas que pu-
dieran rozar temas fuera de
tono para nuestro tipo de pu-
blicaciones (sexo, violencia,
entendida en su aspecto real,
brutal y desagradable, politi-
ca, etc.). Es indudable que en
otros campos pueden surgir
y surgen esas limitaciones y
“tabus’’, pero en el mio, de
momento, afortunadamente,
no tienen razon de ser.

Jaime Brocal Remohi.

Este dibujante catalan crea-
dor de imaginativas historie-
tas sobre el mundo de los vi-
kingos y temas de la mitologia
nordica, es conocido por su
serie “"Kronan', publicada
también en las paginas de
“Trinca”.

1 No veo mucha diferen-
cia. La deberia de haber.
La historieta hecha para ninos
deberia estar pensada para
ellos, pero debe ser tan dificil
de hacer como las peliculas
para ninos. Yo veo actualmen-
te algunas historietas para
adultos, de algunos autores,
que estan bien conseguidas vy
en cambio entre las de ninos
no encuentro cosas bien lo-
gradas. Creo que al nino se le
puede hablar de una serie de
cOsas, sexo, guerras, etc..., 0
sea, los mismos temas de los
adultos, pero con diferente en-
foque.

2 El tebeo debe entrete-

ner y a la vez formarle.
:De qué forma? No lo sé, es
una respuesta sesuda en la
que se hallan ocupados mu-
chos intelectuales. Pero lo de
formarle al chico, depende de
como se interprete, si es con-
tarle la vida de Santa Teresa,
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San Juan Bautista y todas
esas cosas, o decirle que Es-
pana es la mejor y el resto de
triunfalismos de siempre, creo
que lo que hacemos es defor-
marle.

Algunos tienen buena
situacion econdmica,
especialmente los que traba-
jan para fuera. Dentro, no,
desde luego. Algunos si, tene-
mos a |banez, con "Mortadelo

somera indicacion de lo que la publicaciéon signifi-
caba en su contexto.

LOS COMIENZOS DEL SIGLO

Mientras Espafna se debate angustiada por la pér-
dida de sus Gltimos vestigios del glorioso Imperio
Colonial y se repliega a un nuevo planteamiento de
su mision histoérica, los espanoles estan entrando en
los inicios de la revolucion industrial. La cuestion
social se convierte en la mas debatida y controverti-
da. La emergente clase obrera inicia el despliegue de
sus manifestaciones afirmativas. Las manifestacio-
nes y las huelgas son noticias habituales en la pren-
sa. Los ateneos populares y las sociedades obreras
culturizan al obrero y los iletrados acceden a la lec-
tura periodica.

Las publicaciones para menores se difunden por
campos antes inexplorados, y nacen nuevos perio-
dicos para las masas recién incorporadas a la “cul-
tura”’.

En los Estados Unidos la lucha competitiva de los
magnates de la prensa Hearst y Pulitzer, habia
desencadenado la aparicion de la prensa sensacio-
nalista, ansiosa de captar lectores a toda costa. Y
el nombre por el que se conoceria a este tipo de
prensa, precisamente tuvo su origen en los primeros
tanteos para el nacimiento de un nuevo lenguaje:
el de la historieta. Richard Felton Outcault, un dibu-
jante del “"New York World”, cre6 para el suple-
mento dominical una compleja pagina en la que se
reflejaba un popular barrio proletario neoyorkino con
la figura protagonista de un nifo orejudo, parecido
a un mono, y vestido con gran camisén. Se ensay6
el color en esta pagina y precisamente el camisén
del crio con tinta amarilla. Acababa de nacer el
“Yellow Kid"". Era el 16 de febrero de 1896. El apela-
tivo de “prensa amarilla’’ para todo lo sensaciona-
lista se extendi6 en los Estados Unidos y en el
mundo.

En los anos siguientes, en los periédicos america-
nos proliferaron las tiras (“comics strips’’) y las pa-
ginas dedicadas al entretenimiento se vieron acapa-
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y Filemén”, que esta ganando
dinero, pero, generalmente, es
parafuera. Yo no entiendo que
esto sea ninguna desgracia,
que haya que trabajar para
fuera para vivir. Lo triste es
que en Espafa no exista una
legislacion —es decir, sila hay,
pero no se lleva a efecto— que
proteja al dibujante como Dios
manda y lo mismo al guionis-
ta. Por lo que yo he trabajado
para publicaciones del pais y
por lo que conozco de otros
companeros, la situacion del
dibujante es fatal, desastrosa
por completo. No hay més que
contratos que atan al dibujan-
te y no le benefician en nada;
recibos inadmisibles en los
que cede todos sus derechos,
cuando no puede ni debe de
cederlos. Hay una confusion
total por parte de los editores
respecto a los “copy-rigths”
intelectuales y derechos que
no demuestran mas que son
unos ineptos de arriba a bajo,

no tienen ni idea de lo que
llevan entre manos. Por otro
lado los dibujantes tampoco
tienen mucha idea, pero yo
creao que la estan cobrando.

4 No conozco lo que dice
el llamado "Cdédigo”.
Pero supongamos que si dice
que a un nifo no se le puede
contar que un chico y una
chica se besan, o que esta ca-
sado con una chica y va con
otra chica, si todo esto es un
tabli para los chicos, es que
estamos en la Edad Media
aun. Si el Cédigo prohibe estas
cosas, es imbécil de cabo a
rabo, y seguramente esta
hecho para idiotas. Habria que
rehacerlo, olvidarse de él.

Cuando yo he dibujado lo
he hecho influenciado por la
censura, que no conozco lite-
ralmente lo que dice, pero al
ir a dibujar sabes lo que puede
pasar y lo que no.

Luis de la Fuente

Jose
(Chigui)

Es un firme valor de las pu-
blicaciones espanolas. Muy
conocido por sus series “Los
almogévares™ y “Oliver”. Jun-
to con sus hermanaos, trabaja
para revistas europeas. Su

radas por estos chistes narrados en vifnetas con el
texto incorporado en forma de globos o “bocadillos”.

En Espafa, los periddicos para la infancia y los
suplementos infantiles de los grandes diarios y se-
manarios, fueron incorporando de forma paulatina el
lenguaje de estas tiras y en ocasiones incluso las
mismas traducidas y difundidas por los grandes
“Syndicates’” o agencias de distribucién de material
para prensa.

Los titulos mas representativos espainoles son
estos:

1904.—“En Patufet”, semanario en catalan para
los niflos aparecido en Barcelona y editado por el
folklorista Aurelio Capmany. Permanece hasta el
afio 1939 y se intenta un “revival’’ en 1968, que dura
s6lo 5 afos. Publicacion catalanista logré un gran
éxito en su primera época, de tal modo que dio el
primer nombre genérico para conocer en el lenguaje
popular este tipo de publicaciones: en Cataluia la
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gente pedia “un patufet’” como afos después en
toda Espafa se pediria “"un tebeo"".

1906.— "‘Gente Menuda’’, nacido como suplemen-
to del diario “ABC" de Madrid, pas6 a ser un inserto
del semanario “Blanco y Negro” y luego publicacién
independiente. Entre sus grandes éxitos las narracio-
nes de Elena Fortin y las ilustraciones de Viera
Sparza y L6pez Rubio, pero sobre todo, las innova-
ciones del genial Xaudard, que lleg6 a realizar autén-
ticas historietas, en el actual sentido del término.

1915.—“Dominguin”, el primer auténtico tebeo, en
el sentido que hoy damos a este tipo de publicacio-
nes, aparece en Barcelona con sus cuatro paginas
dedicadas a historietas. Aunque tuvo vida efimera,
pues sbélo aparecieron 20 niGmeros, su impronta que-
do en el pablico.

1917.—"TBO", el 17 de marzo de este aino, creado
por el impresor Arturo Suérez, aparece en Barcelona
el que seria el decano de los semanarios infantiles
espanoles. Desde el nimero 10 pasé a ser dirigido
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“Barén de Mdnchausen’ se
ha publicado ya en seis paises
de Europa.

1 Los tebeos destinados

a los ninos deben de
poseer una mayor candidez,
ternura, etc. . .

Un poco de todo. Agra-

dar y ensenar algo a los
chicos. Que sean un medio de
expresion que a la vez valga
para formar a los nifos res-
pecto a algunas cosas.

Creo que los autores

estan dejados de la
mano de Dios. Su situacion es
de abandono y tienen o ejer-
cen pocos derechos sobre su
trabajo. En el pais faltan edi-
tores y sobre todo que hagan
las cosas bien. Sobre contra-
tos, creo que unicamente los
hace Bruguera y no sé muy
bien las condiciones. Un tipo
de defensa que ya empeza-
mos a hacer algunos dibujan-
tes para que no nos entren a
saco en nuestros derechos de
autor, es el inscribir, el regis-
trar los personajes que crea
mos. Respecto a las tarifas
que cobra el dibujante, es
complicado generalizar, pero,
por ejemplo, una pagina diaria

en negro, que podria conside-
rarse como una produccion
media de un dibujante medio,
y que fuera un trabajo tipo
Bruguera, se pagaria a unas
mil pesetas . ..

En cuanto a la censura,

yo personalmente no he
tenido problemas. Todos sa-
bemos mas o menos por qué
caminos han de ir los temas
para ninos y ya dibujamos de
acuerdo con lo que la socie-
dad quiere, autocensurando-
nos a veces. ..

por Joaquin Buigas Garriga, quien le infundi6 la nue-
va personalidad que le haria ya caracteristico. De
9.000 ejemplares pasé a 20.0Q0 en 1922. En 1925
ya tiraba 80.000 y en 1936 lleg6 a la impresionante
cifra de los 250.000 ejemplares. Después de la gue-
rra civil 1936/39, la publicaciéon inicié un forcejeo
para su reaparicion hasta conseguir su regularidad
de aparicion, lo que consigue en agosto de 1951.
Cuando se crea el registro oficial de prensa infantil
y juvenil, “'TBO" es inscrito con el nimero 1. El 28 de
noviembre de 1967 la Real Academia Espanola ad-
mite en el diccionario el sustantivo febeo '‘como
definicién de la revista infantil cuyo asunto se desa-
rrolla en series de dibujos’’. El nombre genérico con-
sagrado por el uso pasa al Diccionario de la Lengua.

LOS ANOS VEINTE

Durante los afnos veinte, se produce la paulatina
adaptacion del tebeo en las publicaciones infantiles.
La historieta desplaza al cuento y los semanarios se
hacen cada vez mas graficos y mas populares. La

ediciébn mayoritaria en Espana se desplaza a Barce-
fona, donde la industria absorbe la inmigracién regio-
nal. El cinema es el gran espectaculo de las masas
y los personajes del cinematografo pasan a las péa-
ginas de los semanarios y en ocasiones saltan de las
paginas del papel al celuloide los personajes del
dibujo animado. Los grandes personajes del “‘comic”
y del dibujo animado mundial nacen en estos anos:

“El Gato Félix” (1923), “Little Orphan Annie”
(1924), “Nancy” (1924), “Betty Boop” (1925),
“Patoruza’” (1928), “Mickey”’ (1928), ""Popsye”

(1929)... y son copiados y traspasados a todas las
paginas de la historieta mundial.

En los finales de estos afos veinte, ya consagrados
los éxitos de la radio, el cine incorpora el sonoro y
se produce el desideratum: las masas llenan las
salas del nuevo juguete mayoritario.

En los Estados Unidos surgen los grandes perso-
najes del tebeo mundial justo cuando se produce el
desastre de la economia en 1929: “Tarzan", “Buck
Rogers”’, “Popeye’, “'Dixie Dugan’, "Tintin” en
Bélgica, ...
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; Expertos

En el final de los anos sesenta se produjo en
Europa un acercamiento intelectual a la histo-
rieta como un fenémeno digno de examen y
lleno de posibilidades.

Este fendmeno se produjo también en Espa-
na. Escritores, periodistas, sociologos, dedica-
ron su atencién a considerar las narraciones
contadas en vinetas y a descubrir complejos
mundos subyacentes. El resultado de esta
atencion es que surgio una especializacion
dentro del campo de estudio de las comunica-
ciones sociales.

Entre estos estudiosos del género se han se-
leccionado algunos representativos de la pri-
mera época y otros recién incorporados a esta
tarea.

PREGUNTAS

1 El tebeo para nifios jes
algo singular? gcmno
deben ser? ;rca,
son, en rulaclbq

' loshhomdulqb_
tos?

2 I.ostobooavolcédluo‘ -
(Es posible “crear’’
algo a partir del "C6-
digo"?

3 (Existen creadores
—dibujantes y guionis-
tas— de tebeos para
nifos? Dé algunos
nombres y breves jui-
cios estimativos sobre
estilos y modos de
hacer de los mismos.

4 ¢Pueden existir tebeos
para nifos en Espafa?
JPor qué?

Antonio Martin

Fundador de la revista
“Bang!”, la primera de |las
aparecidas en Espana dedica-
da al estudio de la historieta.
Se le conoce fundamental-

Y en Espana la Dictadura del General Primo de
Rivera liquida de hecho la Monarquia tradicional
de Alfonso XII1.

Todos los ismos del arte conmueven Europa que
quiere olvidar como sea la pesadilla de la gran
guerra 1914/18.

En nuestro pais, los tebeos se afianzan definitiva-
mente y aparecen titulos que dejaran estela en la
historia de la prensa grafica. De entre ellos destacan
especialmente:

1921.—""Pulgarcito’”, la muestra mas representa-
tiva de un editor audaz: Juan Bruguera Texidé6, que
con su editorial "El Gato Negro” abastecio de mate-
rial de lectura a gran parte del mercado de estos
afos. Su imperio editor fue continuado por sus hijos
tras la guerra constituyendo la actual Editorial Bru-
guera, S. A., determinante del estado actual del
tebeo.

1922.—"Virolet”, un suplemento ilustrado de "En
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Patufet”, superd a aquél en calidad editorial y llegé
mas lejos su adaptacién al lenguaje tebeista. En su
realizacion se forjarian los grandes ‘‘auquistas” ca-
talanes que tras la guerra figurarian en casi todos los
tebeos.

1924.—Chiquilin”, una publicacién de gran cali-
dad aparecida en Madrid como soporte publicitario
de la marca comercial Federico Bonet, fabricante de
productos farmacéuticos infantiles. Publicé “‘comics”’
ingleses y colaboraron ilustres plumas como Jardiel
Poncela y Mercedes Ballesteros y dibujantes como
Léopez Rubio, Robledano, Serny y otros. Su difusién
no fue muy amplia a causa de su alto precio para la
época: 25 céntimos (la media era 10 céntimos).

1925.—"Pinocho”, otro gran tebeo editado en Ma-
drid por el casi legendario editor Saturnino Calleja.
Es en este tebeo, precisamente, donde comienzan
a publicarse los grandes “‘comics’’ americanos que
asi llegan al pablico espaiiol.

1925.—"La Risa Infantil”, aparece en Barcelona



mente como el mejor historia-
dor de los tebeos espanoles,
sobre los cuales publico, en
los arios 67-68, un excelente
trabajo en la “Revista de Edu-
cacion”, que se considera
como basico para el estudio
de la historieta en Espana.

1 Los tebeos para ninos
deben de ser adecuados

para sus lectores, y estoy en-
tendiendo que nifos son los
menores de 12 6 13 anos
como maximo; adecuados a
sus niveles de comprension vy
asimilacion, adecuados a su
nivel cultural, pero siempre
motivadores de un interés que
lleve al nifo a superar su nivel
para ir mucho mas lejos. En
cuanto a temas: todos; todos
los temas caben en el tebeo
infantil, siempre, insisto, que
se ofrezcan en el nivel de
comprension adecuado. Y, fi-
nalmente, lo mas importante:

los tebeos para nifos deben
de ser sobre todo divertidos,
en el sentido de ofrecer entre-
tenimiento, juego, una forma
activa de pasar el tiempo.

(Como son y en relacion a
cuales tebeos de adultos, aqui
o fuera de Espana?, son pre-
guntas con las que responde-
ria yo a la segunda parte de
esta cuestion, ya que hemos
de partir del principio real/ de
que en Espafa no existen te-
beos para nifos —como tam-
poco existen, adn, tebeos para
adultos—. El dnico ejemplo
util seriael del tebeo “Pumby”,
que, mejor o peor logrado, si
se{tlirige a los nifos. Otra cosa
es lo que digan las calificacio-
nes oficiales, las cuales si ca-
talogan ciertas publicaciones
como infantiles, pero sin que
honradamente pueda traba-
jarse sobre ellas a la hora de
hacer una evaluacién para
unos |lectores-educadores.

Mi respuesta es: s/ se

puede hacer algo a par-
tir de las vigentes normas de
censura de la prensa infantil y
juvenil espanola.

3 La pregunta es si exis-

ten creadores de te-
beos. La respuesta es si, exis-
ten. Y hay gue buscarlos en
las editoriales, en las escuelas
o Facultades, en el periodis-
mo. Ahora bien, si la pregunta
queria decir que si existen
creadores de historietas, |a
respuesta es nuevamente afir-
mativa, si existen. Citar nom-
bres, valorar estilos y enjuiciar
modos de hacer me parece
absolutamente injusto y ade-
mas inadecuado.

Pueden existir. Pero no
van a existir, es la res-
puesta.

¢Por qué? Por un problema
con muchas concausas, que

de manos de otro esforzado editor, Marco Deb6n, y
que a través de grandes dificultades llegd a los lec-
tores aun después de la guerra.

1928.—“Macaco”, nuevo semanario aparecido en
Madrid por el editor Rivadeneyra tras los pasos del
“Pinocho” de Calleja. Dirigia la publicacién el popu-
lar K-Hito y alli colaboraron Roberto Mihura, Bluff,
Dubon y Tono.

LOS ANOS TREINTA

Tras el “crack’’ del 1929, los afos de la depresion
y los diversos intentos de superarlos, la década de
los treinta se presenta como la de las maximas cotas
en el campo de la historieta mundial. Los grandes
personajes del “comic” USA nacen en estos anos:
“Blondie” (1930), “Dick Tracy’’ (1931), “Tim Tyler's
Luck” (1932), “Connie”” (1932), “Flash Gordon"
(1933), "Agent Secret X-9” (1934), “Mandrake’”
(1934), "“Jungle Jim" (1934), “The little King”
(1934), “Terry and the pirates’’ (1934), “Brick Brad-
ford” (1935), “Li'l Abner” (1935), “The Phanton”

(1936), “Prince Valiant” (1937), “Superman’’ (1938),
“Red Ryder” (1938), “Batman’ (1939), entre los
grandes...

Los dirigentes USA encontraron en los "‘comics”
un buen elemento alienador y ductil para sublimar




son: de tipo industrial-comer-
cial, de tipo ideoldgico, de tipo
cultural, de tipo pedagogico,
de tipo artistico, de tipo profe-
sional . ..

Se seguiran publicando te-
beos para los nifios y como
tales seran catalogados, pero
no cumpliran todas las condi-
ciones basicas, necesarias,
para ser Utiles y evaluables
como tales publicaciones diri-
gidas a los nifos.

Hay que entender que, exis-
tiendo medios técnicos, crea-
dores, técnicos, y féormulas a
aplicar, falta lo mas importan-
te: una honradez superior con-
sistente en no manipular al
nifo. Por ello, estos tebeos,
atenazados siempre o por la
ley de la maxima comerciali-
dad (edicion industrial) o por
la imposicion de la moralidad
a ultranza y la pedagogia (edi-
cién confesional), no cumpli-

ran la funcién positiva que les
seria propia, divirtiendo al
nifno, y contribuyendo con esta
diversion a su formacién in-
tegral.

Antonio Lara.

Cofundador con Antonio
Martin de “Bang!”, ha estu-
diado el tebeo fundamental-
mente desde el aspecto esté-
tico sobre lo cual publico un
clarificador trabajo titulado “El
apasionante mundo de los
tebeos

1 Responder adecuada-
mente a esta pregunta
supone convertirse en editor
de tebeos para ninos, en una
persona que intenta progra-
mar una actividad editorial ar-
dua y dificil —en mi opinién—
porgue todo lo referido ala in-
fancia lo es. El primer impera-
tivo que exige hacer tebeos
para ninos es conocerlos muy

bien y amarlos mas todavia,
virtudes ambas no demasiado
frecuentes ni extendidas. La
mayoria de los llamados te-
beos para nifrs padecen el
pecado original de la inade-
cuacién, de haber sido perpe-
trados como un mero negocio,
como una actividad mas o
menos rentable, cuando la edi-
cion para la infancia exige un
desprendimiento casi arcan-

lo tragico cotidiano. En el héroe se proyectaban
todas las frustraciones que asi lo parecian menos.

En Europa la crisis sume a los paises en |la banca-
rrota y las legiones de parados amenazan la estabili-
dad de los gobiernos. Los fascismos pasan al poder
para ofrecer una alternativa al socialismo que apare-
ce como inevitable.

Mientras Espafa ve derrumbarse el aparato levan-
tado en la Dictadura y se proclama la Repiblica:
traida en olor de popularidad, sin embargo no tarda
en verse desbordada por los dos extremos de su
amplio espectro.

Para el tebeo espafol son afos definitivos. La
adaptacién del lenguaje del comic es ya general y
las grandes revistas y semanarios que aparecen en
la época dejardn marcado definitivamente el modo
de hacer en nuestro pais.

Estos afos son los de la méaxima expansion del
cine de Hollywood el cual se hace portador de mu-
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chos de los héroes nacidos en el “comic” y los pro-
yecta y universaliza produciendo tal fascinacién en
todo el mundo que a su imagen y semejanza naceran
mil y un “héroe de papel’’.

El estallido de la guerra civil 1936/39 escinde de
modo insalvable el desarrollo del tebeo espanol que
no encuentra facilmente su identidad, tras de tan
traumatizante "‘shock”. Titulos de publicaciones de
estos anos son:

1931.—"Pocholo™, editado en Barcelona, que ya
esta convertida en el centro de la edicion tebeistica,
es una publicacién similar al consagrado “TBO”,
pero que consigue un gran equipo de colaboradores:
Salvador Mestrés, Moreno, Escobar, Arnal, Benejam,
Freixas y el novato Jesus Blasco.

1934.—"Yumbo', semanario con el gque nace una
editora que llegaria a ser considerada como clasica:
Hispano Americana de Ediciones, S. A., de Barcelo-
na. Creada a imitacion del “Jumbo’ italiano, pronto
encontrd su camino incluyendo junto a las paginas



gélico. Esto en cuanto a las
condiciones que podriamos
llamar morales, porque las cir-
cunstancias técnicas, la ido-
neidad de los talentos y habili-
dades, a mi modo de ver, es
todavia més dura y urgente,
aun mas apremiante. La dis-
tancia entre el ideal, muy po-
cas veces realizado, vy la triste
y escudlida realidad es dema-
siado vacia y dolorosa como
para no espantar a cualquier
persona sensible, interesada
en todo lo que se refiere al
mundo del nifio.

Mis opiniones sobre la

censura, en general, y
sobre los cddigos, censores,
en particular, son muy som-
brias, y no sélo aplicadas a la
censura infantil, tema particu-
larmente ingrato. Pienso que
censurar es una actividad mo-
lesta, y, a la postre, indtil. Por
supuesto que se pueden-mar-
ginar los cédigos censores, e

infiltrar, si se quiere, elemen-
tos contrarios, pero en el tema
que nos ocupa, creo que el
nifo exige que se le hable
claro —como lo necesita cual-
quier ser humano, por otra
parte— y que la censura no
puede nunca olvidar el irrepri-
mible derecho de todo ser
humano a ser informado de
acuerdo con sus peculiares
exigencias respectivas. Me pa-
rece, por ejemplo, menos gra-
ve que el niflo reciba nuestras
gréficas o literarias —de acuer-
do a su edad— sobre temas
tan elementales e insoslaya-
bles como el amor entre hom-
bre y mujer, que esa obscena
y repelente violencia e hipo-
cresia conformista que forma
la base de tantos y tantos re-
latos supuestamente infan-
tiles.

Muy pocos, a mi modo
de ver. Existen dibujan-
tes y guionistas que podrian

ser grandes creadores para
nifos —pienso en un Miguel
Calatayud, Mercedes Llimona,
Rafart .. .— si las compensa-
ciones econdmicas lo permi-
tieran. Lo que no se puede
pedir es la heroicidad cotidia-
na, o el eterno sistema de la
repeticion de unos modelos
clasicos, mas o menos dis-
neyanos. Desde luego, no son
los tebeos para nifios ideales,
aunque sean los mas difundi-
dos y a mano, las publicacio-
nes de Bruguera o de los con-
cesionarios de Walt Disney.
Se pueden usar a falta de otra
cosa mejor, y en sustitucion
de otras peores, pero nada
mas. Una cosa es permitir a
los ninos leer tebeos no de-
masiado dafinos, como suce-
déneos, y otra entronizar lo
mas comodo como lo de-
seable.

No veo ninguna dificul-
tad para que existan te-

de autores espaiioles las de los grandes héroes del
“comic” USA.

1935.—~"Mickey’’, aparece también en Barcelona
por otra gran editora, Molino, que también sigue la
técnica del tebeo europeo de los afios 30: fa inclu-
sién del “comic” USA distribuido desde Paris por la
agencia Opera Mundi, establecida desde el afio 1928
con este fin preciso. “Mickey’’ se basaba en el mate-
rial procedente de la Walt Disney Productions y de la
King Features Syndicate.

1935.—"Cine Aventuyras”, lanzado por Marco, el
otro popular editor de Barcelona, ante el rotundo
éxito de los dos anteriores y para ello se trae a la

"“Betty Boop'’, “‘comic’’ de éxito por el cine de ani-
macién USA.

71935.—"Aventurero”, el gran éxito de la Hispano
Americana, que repite el que en Italia habia tenido
“L’Aventuroso” al ofrecer un tebeo compuesto prin-
cipalmente por paginas del ‘comic’* USA. El montar

un semanario a base de material de agencia, de gran
calidad, hacia suprimir o reducir considerablemente
la plantilla. El éxito econémico acompaiid la expe-
riencia que dej6é sentado un precedente.

1936.—"La revista de Tim Tyler”, tebeo de la His-
pano Americana tras los pasos de “‘Aventurero’’, con
las planchas de los famosos “Jorge y Fernando, de
fa Patrulla de Marfil”. Ademéas de otros personajes
del ‘comic’ norteamericano, incluyé material inglés
y las paginas de pasatiempos habituales.

1936.— “Pelayos”, la primera revista aparecida en
la “zona nacional” en el mismo aio del estallido de
la guerra civil. Al quedar en zona republicana Madrid.
Barcelona y Valencia, la edicion de este tebeo se rea-
liz6 en San Sebastidn. ''Pelayos’’ era una publica-
cion de la Junta Nacional Carlista de Guerra.

1937.—""Pionero Rojo”, aparece en Barcelona con
el subtitulo de “semanario de los nifios obreros y
campesinos’’. Como e} 'Pelayos’, es un auténtico
panfleto ideolégico, portavoz de unas consignas y
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beos infantiles en nuestro pais,
incluso me parece perfecta-
mente coherente con |a histo-
ria, reciente y lejana, de los
tebeos espanoles. La dificul-
tad, para mi, esta en un doble
aspecto: creativo y econdmi-
co. Veo —vya lo he explicado
antes— la dificultad creativa
para saber responder a lo que
el nifo exige y necesita. Si
existieran ya estas personas
capacitadas, seria también im-
prescindible la existencia de
una industria sdlida y un ade-
cuado montaje industrial que
posibilitara la difusién y co-
mercializacion de estos hipo-
téticos tebeos. Nunca se debe
desesperar, por supuesto.

Ignacio Fontes.

cionados con el “comic”, es
un prolifico y agudo comenta-
rista y critico de cuanto apa-
rece en el mercado. Su firma
es habitual en “Bang!”, “El

1 Los nifos, como las mu-
jeres —y, en otro aspec-

to, como los gitanos u otras
minorias— estan marginados
de la realidad social; para los

Globo", “Informaciones” ninos existe un mundo aparte
Inquieto seguidor de todas “Imagen y sonido” y “Comu-  al que no llegan las salpicadu-
las corrientes y estudios rela- nicacion”. ras de éste: un mundo espe

auténticamente combativos y combatientes en una
guerra feroz.

1937.—“Flecha”, aparecido casi al mes de ““Pela-
yo'’, este "“semanario nacional infantil”” editado por
la Junta Nacional de Prensa y Propaganda de Fa-
lange Espanola y de las JONS iba dirigido a los
miembros menores de la Falange.

1938.—“Chicos”, nace en San Sebastian el que es
considerado por muchos como el maximo logro del
tebeo espanol. Obra casi personal de una gran mujer
Consuelo Gil Roésset, consigui6 lo imposible enton-
ces y casi siempre: el equilibrio de una revista infan-
til /juvenil.

1938.—“Flechas y Pelayos™, creado por la fusion
de los otros dos semanarios, se convirtié en el drga-
no de los dos movimientos juveniles.

1939.—“Maravillas”, un suplemento para los nifios
del semanario “Flechas y Pelayos’” creado con la
intencion de preparar los nuevos ninos de la Nueva
Espana. Aparece ya finalizada la guerra.
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En unos afos en que Espaina se encuentra en plena
devastacion tras una guerra de tres agotadores anos,
y el mundo se debate en la primera gran conflagra-
cion global, el pablico lector de tebeos se sumerge
en las narraciones dibujadas que en aquellos cuader-
nillos se le ofrecian. Era demasiado cruel lo que esta-
ba pasando en su entorno para no desear evadirse a
través de aquellas ventanillas fantasticas que eran
las vifietas, para saltar a mundos imaginados y ma-
ravillosos.

En Europa la guerra paraliza toda la vida normal y
en Espana la escasez de papel y el aislamiento agu-
diza el ingenio para suplir la carencia de material
foraneo y recrear lo autéctono.

La edicion donostiarra se traslada a Madrid,
aunque sigue imprimiendo alla. Poco a poco los edi-
tores de Barcelona y Valencia regularizan su situa-
cion y reinician el lanzamiento de mas y mas colec-
ciones.



cial, hecho de mitos y menti-
ras, Con sus propios progra-
mas de televisiéon, su propia
prensa y todo propio. Las dife-
rencias con éste otro mundo
es que aquél es aun mas estu-
pido, tal como es consecuente
con la idea que del nifo se
tiene en esta sociedad. Asi,
pues, la prensa infantil hoy es
un hecho muy singular, casi
insélito; si no, véanse una
muestra de las ediciones. La
culpa es, claro, de la C. |. P.
I. J., que es quien se ha carga
do el concepto de tebeo que
se tenia en la postguerra: un
tebeo que permitia dos niveles
de lecturas, la puramente
anecddtica —infantil— vy la cri-
tica —mas adulta—. En defini-
tiva, creo que los ninos debe-
rian poder elegir el tono y al-
tura de sus lecturas; que todos
podriamos hacerlo . ..

Todo lo que signifique

censura contra la crea

cion, obviamente, la dificulta.
Si se aplicase estrictamente el
codigo seria literalmente im-
posible crear. Lo que ocurre
es que siempre hay un peque-
no margen de interpretacion
que permite una holgura para
sequir tirando. Esto no quiere
decir que la censura sea libe-
ral, ni mucho menos; los ejem
plos de todo lo contrario so-
bran: actualmente esta a la
venta la edicion expurgada de
“El Guerrero del Antifaz”’, no-
tablemente censurado sobre
la version que se edito en los
anos cincuenta. Ademas de
que es una verguenza la total
ausencia de respeto de la cen-
sura por los autores —alguien
ha dicho que si asi se sublima
la impotencia creadora—, sig-
nifica que se considera que el
nino espanol, a pesar de estos
anos de tanto adelanto, se
ha cretinizado considerable-
mente,

3 En mi opinion, Espana

dispone de un gran nu-

mero de dibujantes y de guio-

nistas que pueden ser llama-

dos “creadores’ con todos los
respetos.

La lista seria interminable;
destacaré, por los dibujantes,
a Adolfo Usero, Carlos Gimé-
nez, Jan, Enrique Ventura y
Antonio Hernandez Palacios;
por los guionistas, Victor
Mora, Miguel Angel Nieto vy
Andrés Martin. Lo que faltan
no son creadores, sino una in-
dustria. Y, sobre todo, inteli-
gencias capaces de hacer
prensa infantil, algo mas que
tebeos.

No solo pueden existir,
sino que existen. Mas
aun, todos, o casi, los tebeos
que se editan en Espana son
para nifos. No importa la
edad. Y para ninos muy tontos.

Se definen dos caminos editoriales: el tebeo tradi-
cional, con historietas de humor y algunas paginas
de aventuras; y el nuevo cuadernillo de aventuras,
con personajes unicos del “comic’” norteamericano o
creados a su imagen y semejanza. En este campo,
precisamente, es donde se producen mas nove-
dades:

1940.—“Roberto Alcazar y Pedrin”, el primer tebeo
tras la guerra del editor valenciano Juan B. Puerto
Belda, que, aunque comenzé sus tanteos antes de la
contienda, es ahora cuando consigue el éxito entre
el publico, y precisamente con este titulo legendario.

1941.—"Mis Chicas’’, la extension al campo feme-
nino de la inquieta editora del 'Chicos” y nuevo éxi-
to popular. La edicion se ha trasladado a Madrid.
aunque los talleres siguen siendo los de San Sebas-
tian, a los que hay que apuntar un buen porcentaje
del acierto.

1940.— "Coleccion Las Grandes Aventuras’’, una
puesta al dia de una coleccion de la Hispano Ameri-

cana de Barcelona, que al ver las dificultades de con-
tinuar con sus antiguos titulos de éxito, decide reto-
mar esta serie de grandes cuadernos de aventuras.
La formula fue tal éxito que desplazé del gusto popu-
lar el tebeo tradicional, que en adelante conviviria
en el mercado con el recién llegado.




Claro, que la culpa es de una
industria pacata y cuyo unico
interés, légica y consecuente-
mente, es ganar dinero. Da
igual la estupidez que editen,
si es rentable. Por eso, los in-
tentos dignos —'‘Trinca'’,
“Saeta Azul”, “Gaceta Junio”,
y otros periodicos infantiles—
estan condenados de antema-
no. Sobran tebeos, falta pren-
sa infantil.

Enrique Martinez Pena-

randa.

Es uno de los nuevos valo-
res en el campo de estudio de
la historieta y erudito de Jos
mas variados aspectos de la
cultura popular de la imagen.
Se ha dado a conocer a través
de sus trabajos publicados en
“El Globo" vy otras revistas es-
pecializadas.

1 Al margen de la confu-

sa linea de separacion
que siempre ha existido entre
la historia grafica destinada
a un publico infantil o juvenil
y la realizada para un lector
adulto, parece claro que
ambas deben poseer unas ca-
racteristicas propias, que las
diferencien y personalicen. El
tebeo infantil y juvenil ha de
ser singular, en efecto, como
lo son el “cine” y la literatura
para nifios, en el sentido de
que la tematica de humor, ac-
cién, intriga o fantasia que
contenga, se combine de for-
ma coherente con el caracter
formativo —al menos, no de-
formativo— y cultural que debe
encerrar en su planteamiento
y factura. Combinar habilmen-
te esparcimiento y desarrollo
de la imaginacién en el nifo
con un incremento en su cul-
tura elemental, me parece la
clave del tebeo infantil.

Creo que la diferencia es,

1942.—“Leyendas Infantiles’’, un tebeo muy signi-
ficativo de los tiempos de la posguerra: creado por
el dibujante Teodoro Delgado tras los pasos del
“Chicos”, pasé a manos de la Hispano Americana,
que lo transformo6 en la continuacion del “Aventure-
ro" de la preguerra que la Administraciéon no le habia
autorizado a reaparecer. Duré hasta el afio 1946 y
gracias a él se siguié6 la tradicion iniciada en aquellos
anos de la anteguerra.

1943.—"Jaimito™, a medio camino entre el “TBO"
y el “Pulgarcito”, que bregaban por reaparecer, este
tebeo de la editorial Valenciana, la creadora de "Ro-
berto Alcazar y Pedrin”, aglutiné a un buen equipo
de creadores valencianos que crearian una nueva
escuela,

1944.—"El Guerrero del Antifaz”, el segundo gran
éxito de la Valenciana creado por el prolifico Manuel
Gago, un dibujante de gran personalidad que mar-
caria toda la época de los afios cuarenta.

1945.—"El Gran Chicos”, el ultimo gran experi-
mento de la infatigable creadora del impar ““Chicos”.
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1947.—“Bazar”, editado en Madrid por la Seccion
Femenina de la Falange, quiso ser el paradigma del
tebeo femenino de gran calidad.

1947.—"El Coyote”, uno de los mayores logros del
tebeo espaiol de la postguerra y el éxito de un nuevo
editor con ideas: Germéan Plaza. Ediciones Cliper,
una de las varias editoras que puso en marcha, logré
con este titulo una alta cota incluyendo ‘comic”
USA y de Inglaterra.

1948.—“El Campedn”, tras la reaparicion el ano
anterior del “Pulgarcito’”, con este nuevo titulo afir-
ma su nueva andadura el editor Bruguera. En los
afos inmediatos habia creado varias colecciones de
cuadernillos tras el éxito de la Hispano Americana y
de la Valenciana.

1948.—“Hazarias Bélicas”, otro nuevo editor de
Barcelona, Toray, que en los afos anteriores habia
iniciado su incursién en el campo de la edicién te-
beistica, llega con este titulo a consagrarse en el
mercado. Es la obra de un desconocido dibujante
con un estilo particular: Boixcar.



simplemente, tematica, como
sucede en el terreno de otras
manifestaciones culturales, ya
gue la capacidad intelectiva
del nino o del adolescente no
puede asimilar ciertos conte-
nidos y motivaciones argu-
mentales en clave para adul-
tos. Esto se hace evidente si
tomamos el ejemplo de las
tiras comicas de fama mun-
dial, como PEANUTS y MA-
FALDA, ininteligibles para los
ninos.

El Cdédigo de Censura
para los tebeos infanti-
les vigente en Espafia esté re-
presentado por la Comisidn de
Informaciéon y Publicaciones

Infantiles y Juveniles, creada-

por la Orden ministerial del 13
de octubre de 1962, recién
instalada ta administracion de
Fraga Iribarne. Esta legislacion
parece, cuando menos, nece-
sitada de una revisién y re-
planteamiento. La censura en

los tebeos infantiles y juveni-
les, a partir de los ultimos
afos cincuenta, ha actuado,
casi exclusivamente, sobre la
violencia que presentaban las
publicaciones de aventuras
graficas disminuyendo las do-
sis de las mismas, progresiva-
mente, a partir de entonces,
aunque de forma desigual vy,
muchas veces, grotesca, en
lo que se refiere a escenas o
vifietas cruentas (espadazos,
flechazos, torturas, etc). No
ha existido, sin embargo, una
preocupacion similar por des-
poseer a las historietas gréfi-
cas dirigidas a nifios y jovenes
de la violencia “argumental”
de las mismas, basada en
odios, irracionales deseos de
venganza, etc., asi como de
que los tebeos infantiles po-
sean unos guiones mMenos
simplistas y mas apropiados.

3 Los ejemplos de crea-
dores de tebeos para

ninos son escasos en Espana,
y mas aun en la actualidad.
Para encontrar algunos nom-
bres, es necesario remontarse
a los mejores anos de larevis-
ta CHICOS {segunda mitad de
los cuarenta), en la que Jesls
Blasco, Emilio Freixas, Gabriel
Arnao (“Gabi’), Puigmiquel y
otros realizaron muchas pagi-
nas modélicas-condiciona-
mientos y mentalidad de la
época aparte de lo que debe
ser una narrativa gréafica des-
tinada a nifos y jévenes, tanto
en el género de aventuras
como de humor, alo cual con-
tribuian a partes iguales los
cuidados guiones de Huertas
Ventosa, Canellas Casals,
Tony Lay, Marisa Villardefran-
cos, etc. Esta tradiciéon parece
perdida para siempre, ya que
no fueron continuadores de
ella los cuadernos de aventu-
ras de los ultimos afos cua-
renta, toda la década de los
cincuenta y primeros sesenta,

1949.—"Supar Pulgarcito”, creaci6n de Bruguera
en el campo del tebeo de calidad, en algan modo se-
mejante al *’Gran Chicos’".

1948.—"Florita”, el nuevo modelo de tebeo para
nifas que el original German Plaza impone en el
mercado.

1949.—"Dumba’’, el reencuentro con los persona-
jes de Walt Disney que se editan en Madrid por una
editora nueva vinculada al diario “ABC"".

LOS ANOS CINCUENTA

Son los afios “‘de la verdad’’ del tebeo espaiiol. Al
crearse en julio de 1951 el Ministerio de Informacién
y Turismo pasan a depender de este ministerio todas
las publicaciones periédicas por medio de la Direc-
ciéon General de Prensa. Y con la nueva politica se
autorizan todas las peticiones que estan pendientes
o denegadas. El tebeo prolifera como por encanto y
los titulos se multiplican. Es casi imposible conocer

el volumen total que llegé a publicarse. Mas de 500
saeries se disputaban el mercado en todo el Ambito
geogréafico espaniol, centrado en tres nucleos edito-
res por este orden de importancia: Barcelona, Valen-
cia y Madrid. En otras ciudades se aditaron también
tebeos, pero con escasa originalidad o con escaso
éxito competitivo, dado el poderoso influjo de los
tebeos creados por estos centros nacionales que lle-
gaban a todas las localidades.

Del aluvién editorial de estos afios, se seleccionan
los titulos que por algan aspecto se consideran des-
tacables:

1950.—Marild”", creaci6n de la Valenciana tras los
pasos de “Florita’.

18950.—"'Spirit”, un fabuloso “‘comic” USA inédito
en Espana.

1951.—-"El DDT contra las penas’, nuevo humor
casi adulto de Bruguera.
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realizados apresuradamente vy
en cantidades masivas, excep-
tuando algunos casos aisla-
dos de calidad (como la revis-
ta EL COYOTE, por ejemplo).
La marcha al extranjero de los
principales dibujantes espano-
les de historietas, en busca de
mejores condiciones de traba-
jo, que tuvo lugar hacia la se-
gunda mitad de los cincuenta,
termind por sumir el tebeo de
nuestro pais en una lastimosa
decadencia.

El tebeo de humor, por su
parte, ha revestido unos ca-
racteres bastante curiosos en
Espana, a partir de |la postgue-
rra. Las revistas de chistes e
historietas comicas, como
TBO, PULGARCITO, NICO-
LAS, JAIMITO, incluso, califi-
cadas como "infantiles’” hacia
finales de los cuarenta y pri-
meros cincuenta, encerraban
un humorismo de critica social
totalmente para adultos (los

padres de los nifos de enton-
ces las compraban para éstos,
pero antes las leian ellos mis-
mos con interés). La censura
impuesta por los estatutos
promulgados el 24 de junio
de 1955 por el Ministerio de
Informacion y Turismo, hicie-
ron que este panorama fuese
variando poco a poco, al tiem-
po que surgian estupendas re-
vistas de humor ya directa-
mente lanzadas para mayores
(como el DDT, SELECCIONES
DE HUMOR DEL DDT, TIO
VIVO, CAN CAN, etc.). Pero
es, precisamente, a partir de
este momento cuando el
tebeo de humor para nifos
queda convertido en un pro-
ducto hibrido, sin personali-
dad propia, invalido tanto para
adultos como para nifos.

Dudo mucho que las famo-
sas obras de Ibafnez (genial
historietista de humor), como
“MORTADELO Y FILEMON",
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"PEPE GOTERA Y OTILIO",
"EL BOTONES SACARINO",
“"ROMPETECHOS" y otras,
que dominan todo el panora-
ma del tebeo humoristico in-
fantil espanol en la actualidad,
sean lo mas adecuado para
los nifos, ya que estan basa-
das por entero en la agresivi-
dad permanente y continua
entre los personajes que las
protagonizan, a través de se-
manas, meses y anos de pali-
zas ininterrumpidas, que a

1951.—7El Cachorro™, un gran éxito del cuaderni-
llo de aventuras creado para Bruguera por el inefable
G. Iranzo, que ya lo habia logrado con su “Capitan
Coraje” y “Rayo Kit"” para la editorial Toray.

1951.—"Aventuras del FBI”, consagracion popular
del dibujante Luis Bermejo y gran éxito comercial de
una nueva editora madrilefa: Délar.

1952 —"Yumbo ", resurreccion de un anorado titu-
lo de la preguerra por el avispado Plaza. Hasta el
magno Blasco colabora en la empresa!

71953.—“Boy", un digno y desconocido intento ma-
drileio para crear un tebeo de calidad.

1953.—“Aventurero”, tras el éxito de resucitar
“Yumbo”, Germéan Plaza vuelve a tentar la suerte
con el legendario titulo.

1954.—“Diego Valor”. Ediciones Cid de Madrid,
66 —

ante el inusitado éxito de un serial radiofénico para
muchachos, decide llevarlo al tebeo: un verdadero
acontecimiento editorial.

1954.—"Chicos”, ante el fulminante impacto del
“Diego Valor” y apoyandose mutuamente, Cid re-
lanza el magico titulo de los éxitos.

1955.—"Pumby”, la veterana editora Valenciana,
ante el éxito del “Yumbo" de Plaza, lanza un titulo
con animalitos para los mas chicos.

1956.—“Paseo Infantil”, como complemento de
la revista “Paseo’’ se intenta un nuevo titulo con
unos personajes nuevos en el campo del humor.

1956.—"El Capitan Trueno”, como ampliacion del
continuado éxito de "El Cachorro’’, Bruguera lanza
un nuevo titulo que sera duradero.

1957.—“Futuro™, el Gitimo gran intento renovador



veces alcanza extremos de sa-
dismo sorprendentes. Final-
mente, quisiera citar a la re-
vista valenciana infantil PUM-
BY, que se publica desde
1955, como modélica en su
género, conjugando ameni-
dad, buen hacer en el dibujo y
fantasia bien dosificada en los
guiones de sus historietas.

Pueden existir, desde

luego, incluso con los
actuales condicionamientos,
siempre que no se tenga como
dnico y sacrosanto objetivo
editorial la comercialidad de
las publicaciones, sacrificando
a este propdsito cualquier exi-
gencia de calidad y adecua-
cidn positiva de las mismas.
Pero para que esto sea mas
factible, es necesario un per-
feccionamiento y actualiza-
cion de las normas censoriales
vigentes, unido a una mayor
preocupacion y vigilancia, por
parte de los érganos adminis-

trativos competentes del Mi-
nisterio, para encauzar el
tebeo, vy en general las publi-
caciones infantiles y juveniles,
por un camino de mayor rigor
formativo y cultural, del cual
se hallan muy necesitados.

Juan Antonio Ramirez.

Premio 1973 de Investiga-
cién sobre Prensa Juvenil e
Infantil, es un cuidadoso y re-
cién descubierto valor, que
aborda el estudio de los tebeos
con método y rigor académi-
cos, propio de su profesion
universitaria.

1 La diferencia puede ser
igual a la existente
entre la literatura infantil
y la “'literatura’’, o entre
el cine para nifios y “el cine”,
etcétera. La historieta (o el
tebeo) es un arte peculiar que
funde elementos lingliisticos

y graficos para crear algo di-
ferente y auténomo. El tebeo
tiene su historia: un nacimien-
to a finales del siglo XIX y un
desarrolio multiforme en todos
los lugares del mundo. Cien-
tos de autores han creado mul-
titud de series y personajes
que nos ofrecen, quiza, el re-
pertorio de imagenes y tipos
mas rico de toda la historia de
las artes representativas.
Como la literatura o la pintura,
el tebeo tiene sus géneros: de
aventuras, sentimental, peda-
gbgico, bélico, erético ... Por
supuesto (hoy nadie pone esto
en duda) que hay un tebeo
para nifios y un tebeo para
adultos, como existe {a misma
diferencia en el teatro, €l cine,
la literatura, etc.

Digamos que lo especifico
del tebeo infantil es la ade-
cuacién del grafismo y de los
temas al mundo de los nifos,
a sus preocupaciones y a sus

del mercado del audaz Plaza: un tebeo integramente
dedicado a la ciencia ficcion.

1957.—"Tres Amigos”. el enésimo intento de re-
vista-tebeo proselitista de una entidad confesional:
PPC (Propaganda Popular Catélica).

1957.—"Balalin”, y un nuevo intento de la Falange
por tener un gran tebeo.

1958.—“Apache’’, un nuevo éxito de Bermejo para
la popular editora Maga, que tiene el mercado bien
surtido.

1958.—"'Sissi”, Bruguera inicia un tebeo femenino
con el titulo de un personaje popularizado por el
cine dulce-roméntico y rosa.

1959.—"Héroes Modernos’, la madrilefia editora
Ddlar inicia la reedicién de los mas famosos héroes
del “comic”” USA en un formato de cuadernilio

grande que ya consagrara la Hispano Americana en
la inmediata posguerra.

LOS ANOS SESENTA

Son los afos cruciales para el tebeo espafiol: Se
crea el 13 de octubre de 1962 la Comisién de infor-
maciéon de Publicaciones Infantiles y Juveniles con
carécter asesor y consultivo dentro del Consejo Na-
cional de Prensa.

A partir de este momento, cuando la comisién
inicia su labor ejacutiva los centenaras de titulos del
maercado son examinados minuciosamante y aconse-
jada su reforma o desaparicion. Muchos fenecen en
ta empresa y nunca més vuelven al kiosca.

En 1966 un nuevo Estatuto de Publicaciones In-
fantiles y Juveniles, como consecuencia de la nueva
Ley de Prensa, actualiza las Normas de 1955 por las
que se regian estas publicaciones. Son los aflos del
deslumbramiento de la TVE. que el tebeo acusa.
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intereses. Hay también (o ha
habido) un tebeo para nifos,
lo cual me parece diferente:
en este caso se trata de
vehicular y de inculcar con
este medio una ideologia aje-
na a la infancia. Pero el desti-
no de estas publicaciones es
generalmente el rechazo, el
fracaso comercial. Las preo-
cupaciones de los adultos exi-
gen (y tienen) unos tebeos es-
pecificos. Por eso me parece
un disparate identificar el
tebeo en general con el
“tebeo infantil”, cosa que pa-
recen hacer ciertos moralistas
que claman contra la violencia
y el erotismo “de los tebeos”
y no se ocupan (lo cual me
parece muy bien) de las pelicu-
las “con 3R". Digamos que
también el tebeo esta autori-
zado a poseer “calificacién
moral”.

2 En general no me pare-
ce mal que se trate de

evitar la deformacién que po-
drian producir en la personali-
dad infantil unas publicacio-
nes inmorales y todo eso. Pero
veo varios problemas. En pri-
mer lugar esta el famoso ar-
ticulo 3.° que permite a la
C. P. 1. J. incluir dentro de su
ambito publicaciones que no
van dirigidas a los nifios. El
criterio para inclusion puede
ser, que duda cabe, arbitrario
y discutible. Luego estad pre-
sidiendo el texto legal una es-
pecie de “‘apartheid” moral,
en el sentido de que se pre-
tende hacer olvidar al nifo
realidades fundamentales
para la vida de los mayores
como la pluralidad religiosa o
ideolégica, la ambigliedad mo-
ral, etc. No creo que sea bue-
no educar creando y difun-
diendo un mundo de color de
rosa sin ningun contacto con
la realidad. Por lo demas esto
es algo que sienten hasta los
mismos miembros de la com/-

“si6n. Veamos un ejemplo: la

violencia y el sadismo estan
oficialmente prohibidos en los
tebeos, pero en la vida son
moneda cotidiana. Y no me
refiero ya a la violencia fisica
y concreta, sino a la violencia
estructural, a la que mantiene
una injusta situacion social, la
que fomenta la ley del mas
fuerte y permite el derroche
junto a la miseria, el estimulo
a la insolidaridad. Pues bien,
en el tebeo humoristico para
nifos y jovenes, por ejemplo,
se encuentran esas situacio-
nes: su presentacion “‘disfra-
zada'’ sirve como catarsis co-
lectiva. A nadie se le ocurriria
prohibir esos tebeos porque,
verdaderamente, no son noci-
vos. Lo nocivo es la violencia
que reflejan. ;No habra enton-
ces en la violencia del tebeo
un profundo sentido pedagé-
gico? Se trataria de educar
para la vida y no para la es-
cuela... Pero voy a ser mas

El mundo sufre convulsiones de parto: el Tercer
Mundo exige su derecho a la existencia. En el Africa
negra nuevos paises emergen a la vida politica y en
América, Cuba afianza su independencia frente al
coloso del Norte.

Espada, tras la estabilizacién, entra en el periodo
planificador.

1960.—°Tio Vivo”, una publicacién paralela a las
de Bruguera que habia nacido en 1956 como intento
cooperativo es absorbida por el “monstruo” editor
y comienza su segunda época.

1961.— " Novelas Gréficas”, Délar ofrece un forma-
to original para los clasicos del “comic’“USA, que
vuelven a triunfar.

1961.—Cavall Fort”, una innovadora experiencia
de la prensa confesional siguiendo el patrén de los
grandes “hebdomadarios’’ europeos.

1962.—El Teniente Negro’, un curioso tebeo de
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Bruguera que sigue el modelo integrador del cine
americano: del ‘“Sargento Negro” a Sidney Poitier,
o también los negros pueden ser protagonistas...

1963.— Telecolor”, los personajes de los dibujos
animados de la TVE que han robado mercado al
tebeo, utilizan este medio de perdurar en el gusto
de los nifos.

1965.— Topo Gigio”, otro gran éxito televisivo,
una marioneta que se convierte en mascota publi-
citaria y en personaje protagonista de cabecera
tebeistica.

1965.—-"Chio”, un gran suplemento de la “Actua-
lidad Espanola’” y luego del diario de Madrid "El
Alcazar”.

1965.—“Zarpa de Acero”’, se inicia una curiosa edi-
tora catalana, Vértice, que importa historietas de
dibujantes espaiioles exportadas y editadas en In-
glaterra. El genial Blasco inicia este éxito que abre
el camino al “comic”’ inglés casi desconocido en
Espafa.



concreto: creo que las "nor-
mas’’ no son las unicas culpa-
bles de los defectos de los
tebeos. Con ellas, desde lue-
go, no se estimula un tebeo
para la educaciéon en el per-
feccionamiento colectivo (en
el cambio), sino para mante-
ner la situacién actual: son el
reflejo de una aspiracion poli-
tica que desborda el ambito
de esta pregunta.

3 No hay respuesta.

Existen, y de eso no hay

duda, tebeos para nirios.
Quizd demasiados. Pero me
parece mas problemética la
existenciade tebeos infantiles.
Entre las “publicaciones infan-
tiles y juveniles” que se editan
en la actualidad hay un ntcleo
considerable perteneciente a
congregaciones religiosas o
educativas en general; otro,
mas NuUMeroso, a empresas
comerciales. En el primer caso

la estrategia editorial suele ser
inadecuada; salvo excepcio-
nes, como el tebeo catalan
L’infantil editado por el semi-
nario de Solsona, un estrecho
pedagogismo, demasiado
“adulto” en sus planteamien-
tos, aleja el producto del mun-
do de la infancia. En cuanto
al abundantisimo tebeo co-
mercial, los editores conocen
perfectamente un peculiar
mecanismo que condiciona la
venta: dirigido “oficialmente”
a los ninos, debe gustar a los
padres que para que éstos lo
compren la semana siguiente.
De este modo los adultos se
justifican ante si mismos: "no
lo compro para mi, sino para
mi hijo...” La consecuencia
es evidente: el editor lanza un
tebeo "para todos”, alejado de
los grandes temas de los adul-
tos y también del verdadero
mundo de la infancia. De esta
situacion nadie sale beneficia-
do, los nifos no tienen tebeos

propios y el tebeo se estupidi-
za y banaliza cada vez maés.

A pesar de todo, surgen al-
gunos ejemplos aislados: cier-
tas historietas ““calan” en el
mundo de los nifos, pero son
la excepcion que confirma la
regla. Pretender que el nifo
tenga una parte activa en la
confeccion de sus tebeos
seria, quiza, tanto como pre-
tender que no hubiese dife-
rencias entre los intereses de
los “emisores” y los "‘recepto-
res”. Y ahora me pregunto:
¢no contradice esto los axio-
mas bésicos de “nuestra” so-
ciedad?

1967.— Tintin”, a causa del gran éxito comercial
que los albumes y las tiras del popular personaje
belga consiguen se decide importar el semanario
que protagoniza el personaje de Hergeé.

1968.—“"Bravo”, Bruguera inicia la importacion de
material de éxito en los semanarios franceses y bel-
gas: “"Michel Tanguy”, “Fort Navajo” y “‘Astérix”
invaden el tebeo espaiiol.

1968.—“Gaceta Junior”, a la busqueda del “heb-
domadario’ espanol tras los pasos del “Pilote” fran-
cés y el “Corriere dei Piccoli” italiano.

1968.—“Delta 99, con el formato de novelas gra-
ficas se lanza un material de calidad europea de
aventuras que es un gran éxito espaiol y luego inter-
nacional.

1969.—“"Strong”, nuevo intento de semanario con
material belga.

1969.—“Gran Pulgarcito”, Bruguera lanza su gran

semanario con el material de “Pilote” que iniciara
con "Bravo”,

1969.—“Pifidn~, curiosa revista mensual editada
por Magisterio Espafol y la Confederacién de las
Cajas de Ahorros.




Editores

La edicion de tebeos en Espana se ha pola-
rizado en tres capitales, Barcelona, Valencia
y Madrid, y con una intermitencia en la pro-
duccion de tebeos, San Sebastian.

En la actualidad, Barcelona sigue ocupando
el primer lugar en la produccion editorial de
publicaciones para chicos. Y editorial Bruguera

es, sin duda, la primera “industria de tebeos”

del pais.

Alberto Vina Tous {TBO).

TBO aparecido en 1917, es
el decano de las publicaciones
infantiles y el que ha dado el
nombre genérico por el que se
sigue conociendo a este tipo
de publicaciones que han mar-
cado toda una época. Alberto
ViAa Tous, director desde hace
muchos arnios del TBO, res-
ponde asi a las preguntas:

Como director de la re-

vista infantil decana, he
de distinguir entre un tebeo
y el TBO.

Para mi un tebeo es el pri-
mer peldafio que ha de subir
un nifo en su acercamiento a
la lectura, en su aficién por la
letra impresa.

Pero el TBO es ademas la
revista que ha de cuidar {y de
hecho lo hace) ese privilegia-
do papel de pionero que tiene
todo el género, por ser la re-
vista mas representativa den-
tro del mismo.

2 El unico fin que ha de
perseguir el tebeo, es
decir una revista gréfica, fes-

PREGUNTAS

gouc o8 pam umd un
1w:m lafmﬂi? .

” 2¢¢6mo “ nhntnn :

ni a? : Finn. obia-
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Analice brevemente la
situaciébn actual del
tebeo para niflos en
Espafia,

En relacion cdnlosta— :
beos en general, ;qué
luger. owpu 9! tabeo

g ,iﬂfmﬁl?

;‘iigm‘odo dernos sigu-
‘nos datos referentes a

sus publicaciones:
Ventas. Tiradas. Publi-
cidad. Estudios de

‘mercados. Distribu-

cidn zonal. Influencia...
etcétora?

LOS ANOS SETENTA

En el inicio de la presente década, el tebeo ha con-
seguido deslindar fronteras: se admite de hecho la
existencia de tebeos para adultos, que tengan unos
contenidos més maduros y complejos y, por conse-
cuencia, que el desarrollo de las narraciones se
pueda hacer con mayor libertad y audacia.

Dicho de otro modo, si el mero entretenimiento y
ocupacién de las horas libres para el nifo y el mu-
chacho, las acapara la television, el tebeo ha tenido
que modificarse y ofrecer otro interés. Se inician
experiencias con la historieta que de ningin modo
logra la imagen real de la televisién o el cine, y que
tampoco puede logramel dibujo de animacién.

La fantasia cientifica, la imaginacion y la aventura
ofrecen al muchacho los otros cantpos para su goce
y diversion. La calidad en la historieta es decisiva
para su posibilidad competitiva.

A imagen de lo que ocurre en Europa, los semana-
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rios espafnoles suben la calidad y el precio. Los per-
sonajes se intercambian y pasan de un pais a otro.
Espaiha importa los héroes que hacen furor en el
mundo, pero también exporta los que aqui se crean.

Se crean nuevas editoriales y las que persisten de
décadas anteriores se ven en la necesidad de modi-
ficar sus planteamientos:

1970.—Trinca”, publicaciébn quincenal de gran
calidad que crea escuela y consigue “repatriar’”’ a
varios dibujantes que trabajaban para las publicacio-
nes europeas. Cuando desaparece, tres afos des-
pués, tiene vendidas en toda Europa la mayoria de
sus series aventureras. Edita "'Doncel’’, Madrid.

1970.—-"El Cuco”, suplemento semanal del diario
“*Puablo’’ de Madrid que, junto con ““Trinca”, consi-
gue la ilusién de traerse de nuevo a los creadores
emigrados a la busca del trabajo. Por desgracia sé6lo
dura dos afos y en el segundo la ilusién ya se habia
evaporado.



tiva, dedicada a los ninos, es
entretenerle en sus ratos de
ocio, sin deformarle. Alla estan
los libros para cumplir otros
objetivos.

Chocamos con dos

grandes dificultades.
Una en la fase creativa y otra
en la comercial. Para la con-
feccion de la revista faltan
buenos dibujantes y guionis-
tas especializados que apor-
ten temas e ideas que intere-
sen verdaderamente al nino,
al incipiente lector.

En la fase comercial trope-
zamos con la dispersion de la
atencion del nifno hacia otras
actividades que ya llenan su
ocio: TV, cine, etc.; y también
con la misma falta de tiempo
libre del nifo.

A pesar de que el comic
fue concebido para pu-
blico adulto, como después

pasdé al campo de los ninos,
creo que no debiera haberse
movido ya nunca de ese am-
biente, y debiera haber conti-
nuado siempre como género
exclusivamente infantil.

Pensemos que los detrac-
tores de nuestro género, lo
critican esgrimiendo unica-
mente el argumento de que el
nino puede acostumbrarse a
lo grafico en detrimento desla
elaboracion mental que re-
quiere lo simplemente escrito,

corriendo el peligro de pasar a
la fase de lector adulto a ca-
ballo dnicamente de los
comics.

El comic, siempre infantil,
deberia conservar el caracter
de catapulta hacia géneros li-
terarios mas a tono con el
mundo intelectual del adulto.

Por encima de todo,

conservamos el caracter
de publicacién matriz dentro
del género.

1970.—“"Mortadelo”, Bruguera, que deja morir in-
comprensiblemente su “Gran Pulgarcito”, se decide
por lo facil y comercial: crear revistas con la cabe-
cera de los personajes consagrados y el relleno del
material de la casa y de agencia, casi siempre inglés
y mas bien malo.

1970.— "Héroes del Comic™, con esta coleccion de
fasciculos de gran calidad de edicion y alto precio,
se inicia la andadura de una nueva editora que pron-
to inundara el mercado: Buru Lan, S. A., de San Se-
bastian. Su mentor, Luis Gasca, es uno de los pione-
ros entre los estudiosos de la historieta en Espana y
en el mundo. Centra la ediciéon en los personajes del
“comic’” USA.

1971.—"Dossier Negro”, el “comic’’ de terror para
adultos se difunde en nuestro pais. Pronto se crearéa
un nuevo “‘boom’ : el terror.

1972.—“El Guerrero del Antifaz”, primera reedi-
cibn, censurada y en color de un clasico de los cua-

dernos de aventuras de los afos cuarenta. Habia

.desaparecido en 1966.

1973.—“Espolique’’, un intento de revista con los
tebeos y el cine para ninos como disculpa.

71973.—Chicos”, Buru Lan desempolva un glorio-
so titulo, para un material de importacion de baja
calidad y escaso interés.

1973 —"Tamar”, un mediocre Tarzan realizado en
Espana y que se reedita por una nueva editora,
Ursus, de Barcelona, que reedita material de Toray.

1973.—"La Historieta”, y “"Hazanas Bélicas”, dos
nuevos intentos de Ursus para reeditar viejos éxitos
de Toray.

1973.—"Héroes de Papel”, un nuevo intento de
Buru Lan, con una historieta de un inefable creador
italiano: Jaccovitti, el rey del barroquismo de humor.

Y 1974.—(Continuari.)



MATERIAL DIDACTICO
PARA LA ENSENANZA
PREESCOLAR Y ESPECIAL
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EJERCICIOS SENSORIALES

Posiciones, direcciones,
asociacion de ideas, tamailos,
clasificacion légica, actitudes,
colores, acoplamiento, memo-

ria visual.

Bolsa de 17 laminas 136 ptas.
Bolsa de 8 ldminas dobles
120 ptas.

“PARA CONTAR UNA
HISTORIA’ (EJERCICIOS DE
CLASIFICACION LOGICA)
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12 ejercicios distintos 36 ptas.

PUZZLES MUY SIMPLIFICA-
DOSPARA MATERNALES
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MEMORIA VISUAL

Bolsa de tres ldminas con 12
ejercicios diferentes 18 ptas.

“IDENTIFICACION Y
LECTURA"
5 laminas 40 ptas.

DOMINO DE ADICION Y
SUSTRACCION
50 ptas.

REEDUCACION DE LA DIS-
LEXIA EN LA EDAD DE LA
LECTURA
Carpeta de 48 fichas con ins-
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"“VIAJE AL PAIS DE LOS
CONJUNTOS”
Folleto de 23 paginas con mul-
tiples ilustraciones destinado a
orientar al profesorado en la
iniciacién de la matematica mo-
derna a los parvulos. 30 ptas.




Todo lo que se hace en te-
beos es una derivaciéon més o
menos afortunada y en algu-
nos casos verdaderamente ori-
ginal y meritoria, de lo que
TBO ha hecho en alguna
época.

Conservamos como incon-
dicionales todos los que han
sido alguna vez lectores nues-
tros. Por eso nuestra difusién
alcanza desde el nifio que to-
davia no lee, hasta el adulto
gue quiere retornar a su propio
mundo infantil en sus ratos de
ocio o de necesario descanso
de otras actividades intelec-
tuales mas elevadas.

6 Sugerencias: En Espa-
fa se ha legislado sufi-
cientemente sobre Prensa In-
fantil. Ahora bien, falta una
publicacion piloto oficial (o
protegida por la Administra-
cién) que rubrique las normas
dadas. De la misma manera
que la Comisidon de Abasteci-
mientos establece camiones-
tienda para frenar los precios,
vy la Direccién General de Tu-
rismo promueve Paradores
para estimular las atenciones
turisticas, serfa necesario que
un organismo adecuado pro-
moviese una buena revista in-
fantil-juvenil, no ya propia-
mente un ““comic” o tebeo,
sino una ‘‘revista -revista’’ en
donde tuviera cabida todo el
mundo de los nifios. Y sin
preocupaciones econémicas
que es lo que aleja la iniciativa
privada de esas experiencias
editoriales que dan mucho
prestigio, pero que son suma-
mente peligrosas por lo poco
rentables.

Como una revista de este
tipo habria de ser altamente
provechosa (tanto para esta-
blecer calidades, como para
determinar publicos), bien me-
recerian los nifos que se
arriesgase quien podria ha-
cerlo.

Juan Manuel Puerto Vano
(Editorial Vatencianal.

La veterana editora de Va-

lencia, que cuenta entre sus
éxitos con titulos como “Pum-
by”, “Jaimito”, “Roberto Al-
cazar y Pedrin”y “El Guerrero
del Antifaz”, cuida en sus pu-
blicaciones los aspectos de
entretenimiento y diversion.

1 Un medio de recreo que

utilizando el gréfico vy el

color, interese, instruya y di-

vierta, creando en el nifio el
habito de la lectura.

2 Pensando en satisfacer
el afan del nifo por co-
nocerlo todo, alimentar su
fantasia y proporcionarle un
recreo que, a la vez que le di-
vierta, le informe de cosas y
hechos que contribuyan a su
formacion.

Aparte de las escasisi-

mas publicaciones pe-
riodicas que han aparecido
después de "PUMBY", la re-
vista para nifnos esta condicio-
nada al interés del padre com-
prador en vez de al nifio a
quien va dirigida. Cuantos in-
tentos se han hecho por servir
integramente al nifo fallaron
por no acertar en el incentivo

que despertase el interés por
su adquisiciéon. Publicaciones
infantiles que puedan reco-
mendarse hay poquisimas,
aparte de "PUMBY"".

La revista infantil en

nuestro pais es practi-
camente deficitaria. A los ni-
fnos en edad de darles publica-
ciones genuinamente infanti-
les, se les dan revistas que los
mayores compran para si y
esto, ayudado por la errénea
promocién que se hace, dando
como infantiles publicaciones
que no lo son ni mucho me-
nos, redunda en perjuicio de la
verdadera revista para nifnos.

La revista "PUMBY"’

tiene actualmente una
tirada de 38.000 ejemplares.
También se publica en Francia
y Grecia, y proximamente se
editara en Holanda.

Rafael Gonzalez (Editorial

Bruguera).

Bruguera es la editora de
los tebeos mas populares y
difundidos, tales como “Pul-
garcito”, “Tio Vivo”, “"DDT",
“Mortadelo y Filemén' y otras
muchas colecciones.

Una revista para nifios

en la que, como medio
de comunicacién, predomina
la historieta gréafica. Esta, ade-
mas de constituir un género
en si misma, inicia al nifo en
el gusto por la lectura, por ia
indudable sugestion que le
ofrece su forma de combinar
texto con imagenes. Natural-
mente, también es una em-
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presa econdmica, con susries-
gos y beneficios.

Ante todo y en lineas

generales, debe serren-
table y, por ello, con un con-
tenido interesante y divertido,
para asegurar el interés del
publico. Teniendo en cuenta
que éste es infantil, debe tener
un aire optimista, con predo-
minio del humor. Es aconse-
jable rehuir, por tanto, la pre-
sentaciéon de crueldades, in-
justicias o perversiones que
podrian formar en el nifo una
idea pesimista y desesperan-
zada del mundo en que viven.
Por el contrario, es bueno en-
salzar las virtudes de sinceri-
dad, cooperacion y amor al
préjimo sin, por ello, engadar-
les hastael punto en que crean
vivir en un mundo idilico, ya
que un desengano seria des-
pués peor. De evitar esto se
encargan los “malos” de las
historietas.

Especificamente, y como
secciones diferentes de su
contenido, acostumbran a
contar con varias historietas,
cémicas y serias, con predo-
minio de las primeras y, a ser
posible, completas en cada
nimero; sus personajes si-
guen apareciendo en los nu-
meros siguientes, para que el
lector se encarifie con ellos y
espere sus proximas aparicio-
nes. También se incluyen chis-

tes, anécdotas, pasatiempos,
curiosidades, articulos divul-
gativos sobre temas interesan-
tes, concursos, noticias, etc.
Los cuentos literarios e inclu-
so el teatro dialogado también
pueden ser interesantes.

El tebeo para nifnos esta

pasando, en la actuali-
dad, por una etapa de transi-
cién. Junto a publicaciones de
corte ya tradicional, con pre-
dominio del humor y de las
historietas de aventurag "'cla-
sicas” (Oeste, policiacas, de
época, etc.), y con un publico
que les es fiel a pesar de haber
ido creciendo en edad, unido
a nuevas generaciones que
también gustan de ellas, estan
apareciendo otras que, apesar
de estar declaradas como
“para adultos”, atraen a los
nifos por la relativa novedad
de su teméatica y la originali-
dad de su presentacién grafi-
ca, gue estimula su imagina-
cién, tan despierta en la nifez.
Son revistas de terror, de cien-
cia ficcién, de misterio o inclu-
so de personajes infantiles
pensados para adultos (Char-
lie Brown, Mafalda, .. .). Algu-
nas revistas ‘“‘tradicionales”,
para satisfacer esta demanda,
incluyen historietas dentro de
esta linea estilistica o temaé-
tica, aunque procurando que
su contenido no sea inadecua-
do al publico infantil. Ejemplos
en nuestras publicaciones

pueden ser los personajes
“Bob Morane”, “Dani Futuro”,
“Roldan Sin Miedo”, etc.

€l tebeo ocupa un lygar

muy importante junto a
las revistas en general. En re-
lacion a las revistas de histo-
rietas juveniles y para adultos,
su situacién es de neta pre-
ponderancia; aunque lasrevis-
tas de los géneros indicados
en la pregunta anterior hayan
encontrado buena aceptacion
entre el publico, sus tiradas
son aun muy inferiores a las
de los tebeos infantiles mas
acreditados. En relacion a las
revistas de noticias, sélo unas
pocas (deportivas, de sucesos
o de cotilleos sociales) consi-
guen sobrepasar sus tiradas.
Esto es posible gracias a que,
a pesar de estar declaradas
como infantiles, su contenido
interesa al publico de todas
las edades.

Considerando las dife-

rencias de tirada exis-
tentes entre nuestras publica-
ciones y las de las demas edi-
toriales, asi como también las
que existen entre nuestras re-
vistas entre si, podemos atri-
buir a un tebeo infantil una ti-
rada media de ochenta a cien
mil ejemplares, aunque haya
publicaciones, enrégimen casi
artesanal, que se defienden
con tiradas de diez mil ejem-
plares o menos.

BRUGUERA - Barcelona.

TBO - Barcelona.
VALENCIANA - Valencia.
EUREDIT - Barcelona.

\_ DONCEL - Madrid.

BURU LAN - San Sebastian.

'NOVARO - Barcelona-México.

é «grandes» editoras de tebeos

\

VERTICE - Barcelona.
ROLLAN-DOLAR - Madrid.
TORAY - Barcelona.
MARCO - Barcelona.
MAGA - Valencia.

HISPANO-AMERICANA - Barcelona.

PLAZA - CLIPER - CISNE - Barcelona. }




La publicidad esta limitada,
en cuanto a su extension, bas-
tante mas que en las demas
revistas, alcanzando su maxi-
mo en la temporada de Navi-
dad-Reyes, con un 15 6 20
por ciento del contenido total
de la revista. Durante el resto
del ano no suele alcanzar el
10 por ciento. En cuanto a su
contenido, los productos mas
anunciados son los juguetes,
libros, alimentos y dulces para
nifos y la ensefanza por co-
rrespondencia.

Por razones de idiosincrasia
y diferencias dialectales, pue-
de considerarse que nuestras
revistas, aunque también se
distribuyen en Hispanoameéri-
ca, son de ambito preferente-
mente nacional, en cuyo terri-
torio se concentra la mayoria
de las ventas. Diferentes es-
tudios en distintas épocas han
demostrado una neta prepon-
derancia de ventas en la zona
noroeste (desde Vascongadas
a Valencia) y Madrid, capital,
con especial incremento en
Barcelona y Cataluiia en ge-
neral.

Esto se explica por razones
demogréficas y de nivel de
vida.

Para la venta, los editores
suelen utilizar la red de distri-
bucién de empresas especiali-
zadas (distribuidoras). En
nuestro caso, nos servimos de
nuestra propia red de distribu-
cién, con delegaciones en las
ciudades-cabecera de cada
zona, que se cuidan de la dis-
tribucion en sus demarcacio-
nes respectivas.

VUELVE

MANOS
KELLY

Directores

Como muestra representativa de la labor di-
rectiva en las publicaciones destinadas a los
nifios han contestado al cuestionario de Vida
Escolar Maria Jesus Ajo, directora de la Revis-
ta “Pinén” y Diplomada en Prensa Infantil y
Juvenil, y Alfonso Lindo, también Diplomado
en la especialidad y que ha sido Subdirector
de la Revista “Trinca”’

PREGUNTAS

El tebeo para nifios jes
algo singular? jCémo
deben ser? ;Cémo
son, en relacion con
los tebeos de los
adultos?

Los tebeos y el Cédigo.
iEs posible *“‘crear’’
algo a partir del “"Cé-
digo™?

¢(Existen creadores
~—dibujantes y guionis-
tas— de tebeos para
nifios? Dé& algunos
nombres y breves jui-
cios estimativos sobre
estilos y modos de
hacer de los mismos.

{Pueden existir tebeos

para nifios en Espaiia?

v

g
———

Maria Jesus Ajo.

Una revista para ninos

no es algo singular. Es
un medio de comunicacion
paraninos, y entre ninos. Debe
responder a eso, ser medio de
comunicacioén, no ser mero
vehiculo de entretenimiento,
aunque el entretenimiento
entre en la comunicacion.

Los tebeos de adultos son
llamados comunmente “pren-
sa de evasion’. Cuando un
tebeo para nifos se concibe
desde este angulo resulta ina-
decuado, ya que los nifos no
buscan evadirse, sino por el
contrario: encontrar, conocer,
averiguar, interesarse, etc.
Esto se lo puede dar la revista
infantil.

2 Por supuesto que si,

siempre ha habido co6-
digos. Y dentro de ellos o a
partir de ellos se han hecho
maravillas. La ley y la imagi-
nacién no tienen por qué ser
antagdnicas.

Existen creadores; guio-
nistas menos. Pienso
que hay crisis de imaginacion.
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Por eso, debe resultar dificil
concebir aventuras para nifos
en las que, légicamente, los
ingredientes mas importantes
son la fantasia y la accion.

Claro que pueden exis-

tir y existen. Porque en
Espana hay muchos nifios que
tienen ganas de leer cosas
pensadas honradamente para
ellos. Es dificil la aventura de
hacer una revista para nifos,
pero vale la pena, aunque su-
ponga muchos quebraderos
de cabeza econémicos por
parte de los editores.

Alfonso Lindo.

1 Si por algo singular en-
tendemos algo especi-
fico, estimo que los tebeos
para nifos deben tener en
cuenta una serie de caracte-
risticas que los delimiten den-
tro del mundo de las publica-
ciones. Lo que ocurre es que
casi nunca un tebeo retne en
si mismo todas y cada una de
estas condiciones, pero en
todo caso jamas debe pensar-
se en el niflo como un ente in-
ferior al que hay que ofrecer
majaderias, sino todo lo con-
trario; mi experiencia me ha
ensefiado que el nifo es un
ser sumamente agudo y ob-
servador, al que molesta so-
bremanera las fioferias ran-
cias y la vida llena de colori-
nes. En este sentido, el tebeo
que se le ofrezca ha de reflejar
de algin modo la vida que ro-
dea al nifio, sus preocupacio-
nes y sus problemas, si bien
todo ello con una dosis sufi-
ciente de alegria.
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En relacion con los tebeos
de adultos, esto es otra cosa.
Si por tebeo de adultos enten-
demos los que conocemaos por
aqui, no entiendo porgué un
nifo no puede leerlos. Y es
que, naturalmente, partimos
de un error de base: no existen
aqui tebeos para adultos.

2 Evidentemente. El Co-
digo o Estatuto de Pu-
blicaciones Infantiles y Juve-
niles; no contiene sino las nor-
mas a través de las cuales es
posible la existencia de estas
publicaciones. Otra cosa es la
interpretacion del Estatuto por
aquellas personas encargadas
de hacerlo, pues a veces suce-
de gue lo hacen con un crite-
rio excesivamente restrictivo y
en detalles de nimia impor-
tancia en el contexto general
de la publicacién que se le
somete,

3 Basta echar una simple
ojeada a los tebeos ac-
tualmente existentes. Existen
muy buenos dibujantes de te-
beos, no sé si para ninos o

para adultos, porque este es
un limite que el dibujante no
se plantea, lo suyo es dibujar,
aunque en realidad él mismo
se hace su propia composicion
de lugar segun dibuje para
unos o para otros.

No me gusta emitir ahora
juicios estimativos sobre ellos,
pero en general creo que con-
tamos con los mejores dibu-
jantes del momento, y esto no
lo decimos nosotros, sino las
revistas del mundo entero.

No, no, es que si exis-

ten tebeos para nifos
en Espafa. La pregunta es
ociosa. Los quioscos estan re-
pletos. Otra cosa es la calidad
de estos tebeos, que en térmi-
nos medios son malos. ;Por
qué no se hacen buenos te-
beos? Supongo que debe ser
un problema editorial de in-
versiones. Entonces creo que
los nifos estan viciados con el
planteamiento que se les ofre-
ce y sdlo tienen en sus manos
esos tebeos malos, por des-
gracia mas numerosos de lo
que debieran ser.
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‘Sociologo
- Sicologo

Por la importancia de los te-
beos en el medio social y su
influencia en un sector tan in-
teresante como son /os nifios,
aquéllos han sido objeto de
estudio y atencion de socidlo-
gos, educadores y sicélogos.
Tres especialistas de estos di-
ferentes campos han dado su
opinién a través de /a encues-
ta de Vida Escolar.

Jesus Maria Vazquez.

Secretario general de la Co-
misién de Informacion y Publi-
caciones Infantiles y Juveni-
les. Sociologo.

1 {Considera usted los

tebeos como una for-

ma de cultura para los
nifos?

Indudablemente el conteni-
do y técnica béasicos de los te-
beos son una forma de cultu-
ra, entendida ésta en su senti-
do socioldgico. Dentro de la
pedagogia ambiental (distinta
de la técnica o escolar y la fa-
miliar) aparecen los factores
ocultos de educacién. En defi-
nitiva, hoy, los tebeos repre-
sentan un instrumento cultu-
ral. Pero es tan ingenuo hablar
de una cultura especificamen-
te del comic como desorbita-

do el comulgar con aquello de
que la enseflanza sistematica
es la dnica fuente de cultura.

2 ¢Qué opina de los te-
beos?

Es un género importante en
las publicaciones actuales. Re-
sulta incomprensible que en la
actualidad haya educadores
que tengan recelo hacia los
tebeos. Aqui no se trata de
hacer balance de ventajas e
inconvenientes. Pero mucho
menos olvidar que ante este
hecho social incontenible es
mas eficaz el dosificar en los
tebeos la evasion, la informa-
cién y la educacion, que pre-
tender anularlos. Personal-
mente, por razones sociologi-
cas y psicoldgicas, soy un de-
fensor de los tebeos.

3 {Lee actualmente al-
gunos tebeos? jCua-
les?

Como Secretario general de
la Comisiéon de Informacion y
Publicaciones Infantiles y Ju-
veniles conozco muy de cerca
todos cuantos tebeos se pu-
blican en Espana y fuera de
nuestro pais. No se trata de
una lectura frivola y de pasa-
tiempos, sino de una revisidn
cada dia de los tebeos que se
ponen en manos de nuestros
ninos.

4 {Cree usted que los
tebeos reflejan la pro-
bleméatica de la socie-
dad actual? ;De qué
manera influyen en la
sociedad, en lafamilia,

en la escuela?

La pregunta que se me hace
es de contestacion miltiple.
Por su profundidad estimo que
rebasa los limites del espacio
de este cuestionario. En sinte-
sis: la prensa infantil enrique-
ce el vocabulario del nifo; am-
plia el horizonte personal a-un
mayor conocimiento de cosas
y de hechos; proporciona ma-
terial para los enlaces causa-
les, psicoldgicos y lo6gicos;
complementa la informacién
cultural del colegio; propor-
ciona una vision simplificada
de la realidad y, por ultimo,
presenta personajes que viven
juntos y colaboran en empre-
sas comunes. Todo ello repre-
senta que el nino se introduce
en los procesos de las unida-
des societarias.

’ 5 El sadismo, la violen-
cia, etc., Jen qué medi-
da es captada por el
nifno en los tebeos ac-
tuales? /Le afecta?

El vigente Estatuto de Pu-
blicaciones Infantiles se preo-
cupa de dosificar y atenuar
estas taras de la prensa infan-
til. Debe distinguirse tebeos de
accion y tebeos de violencia a
uitranza. Estos ultimos no tie-
nen cabida en la actual coyun-
tura. Respecto ala correlacién
lectura de contenidos violen-
tos y comportamiento delicti-
vO, remito a nuestra reciente
obra “'Violencia y Medios de
Comunicaciéon Social”’, donde
se ha estudiado con amplitud
el tema. Sobre esta cuestion
suelen hacerse afirmaciones
simplistas y dogmaticas sin
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conocimiento de tan complejo
fenomeno.

B (Son los tebeos ac-

tuales reflejo de la so-

ciedad y la familia en
que nacen?

Si, pero en parte, ya que los

guionistas y dibujantes no
pueden desencarnarse de la
realidad en que viven. Mas
también como en el género
tebeo juega un papel impor-
tante la imaginacién como
evasion a la prosaica realidad,
éstos reflejan situaciones limi-

te que rompen el marco de la
cotidianidad.

¢C6émo son los actua-
les tebeos para nifios?
¢Cual es su futuro?

Bueno, como en todo, los

hay de mayor y menor calidad.
Se ha ganado en contenido vy
en técnicas tipograficas, pero
todavia hay mucho camino
por andar. Como puede com-
prender por razones de mi
cargo no debo enumerar titu-
los. La indole informativa; per-

manencia y mayor extensién
de historietas gréaficas; perfec-
cionamiento de las técnicas
de impresién; crecimiento de
los grupos consumidores.
Pero, al fin y al cabo, el profe-
tismo no es don de nuestra
especialidad.

Pilar Herrero.

Sicologo y Pedagogo. Di-
plomada por el St. Mary's Col-
lege de la Universidad de Lon-
dres. Guionista y Asesora del
Departamento de Programas
Infantiles y Juveniles de TVE.

('

ci6n en el mercado espaiiol.

Infancia hastael COU.

espanola.

qué consistia y la finalidad.

-

Como un aspecto méas a considerar en el
conjunto, se estimé primordial el contar la
opinion de los propios destinatarios teéricos de
estos tebeos considerados para menores. Se
insiste una vez més que en todo el trabajo se
han excluido los llamados tebeos para adultos,
que en realidad apenas si han hecho su apari-

Para este sondeo de opinién se escogi6 un
colegio madrilefio de un barrio arquetipico. El
Colegio Santo Angel del barrio de Moratalaz.
Es un colegio que reunia alguna de las carac-
teristicas idoneas para este trabajo: un alum-
nado aproximado a los 1.000 alumnos dividido
en nifos y nifas casi en partes iguales y que
abarca todo el ciclo escolar, desde el Jardin de

Moratalaz es un barrio joven, que engloba un RS
tipo de pobiacién que bien podria ser consndt_a-
rado como prototipo de la nueva clase media

La muestra fue realizada en forma de en-
cuesta por sorpresa a todos los cursos que es-
tuviesen en disposicion de poderla hacer. Todos
ios cursos, tanto de nifas, como de nifios, con-
testaron a las mismas seis preguntas. 2. ;Cuéanto dinero gastas a la semana en

. . tebeos?
En la recogida y distribucién de la encuesta

colaboraron los muchachos de los cursos supe-

riores y algun esforzado profesor._ 'Ct‘»e destaca 4. ;Qué piensan tus padres, tu familia, de
que fue realizada en el mes de diciembre del

pasado 1973, en una sola mafiana, y poco
antes de las fiestas navidedas, pero que los 5. .Y tus profesores?

alumnos aceptaron de buen grado este trabajo
“para-escolar”’, una vez que se les explic en

Las preguntas de la encuesta tipa eran:

1. (Qué tebeos lees? (Titulos).

3. Al comprarios, jeliges ti o tus padres?

los tebeos?

;Qué haces con los tebeos una vez
leidos?

Contestaron la encuesta un total de 605

alumnos, 321 niflos y 266 ninas, distribuidos
por cursos asi:

1.°E. G. B.—47 niios.
2.°E. G. B.—-44 nifos.
46 ninas.
3.° E. G. B.-76 niios.
65 ninas.
4° E. G. B.—74 nifos.
71 nifas.
5.2 E. G. B.—40 niios.
11 nihas.
6.° E. G. B.—40 nifos.
39 nifas.
7.° E. G. B.—34 ninas.
COU (mixto).—18 alumnos.

Los resultados, en una primera y apresurada
elaboraci6én para incluir en el reducido espacio
que sa dispone an este trabajo, arrojaron estos
datos:

1. Por titulos de los tebeos mas leidos, en
el conjunto, aunque no en la misma proporciéon
por curso, obviamente, citaron:

“MORTADELO” .............. 283 alumnos
“PULGARCITO” .............. 168 -
“JABATO" ................... 79
“CAPITAN TRUENO” ........ 58 ”
CLILY . 33 alumnas
CTBO . 22 alumnos
"SPIDERMAN" ... ... ......... 20 *
“"EL GUERRERO DEL ANTI-

FAZ” ... ... . . 18 "
"SUPERMAN"................ 13 "
“TRINCA” . ................... 2 -
“LULUY 1 alumna

2. En cuanto al gasto semanal, desglosado
en cifras topes, arrojan estos términos medios:

Menosde 10 pesetas. ............ 8 alumnos
De10a20pesetas .............. 9 "
De20a30pesetas .............. 4 "
Mésde30pesetas............... 5 .

3. Eligen sus tebeos, a la hora de comprar,
351 alumnos de las 605 encuestas recogidas.

4. las respuestas ofrecidas a esta pregunta
no ofrecen facil tabutacién en cifras, pero la
mayoria de los padres consideran “entreteni-
dos"” los tebeos y no ven mal que se lean, una
vez atendidas las tareas escolares.

5. Llos profesores, en mayor proporcién,
consideran los tebeos como (tiles para per-
feccionar la lectura, y algunos les sefalan las
posibilidades de enriquecer su imaginaciéon y
su vocabulario. Pero casi todos ignoran lo que
piensa el profesor.

6. La mayoria se deciden a guardarlos (355
alumnos), como coleccionistas, y el resto los
cambia, presta, vende, rifa, entrega a movi-
mientos juveniles o a sus hermanos. U

Como primer comentario, a la vista de los
resultados de la encuesta, se destaca que en
los cursos en que mas se leen tebeos son 3.°,
4° 5°y 6.° Y que varia progresivamente en
aumento o disminucién con el sexo: los niflos
leen més cada vez en los cursos siguientes y
las ninas menos. Los nifios de 3.° y las nifas de
todos los cursos leen humor de los tebeos
Bruguera. Los niftos de 4.°. 5.° y 6.°, sobre todo,
tebeos de aventuras de los héroes USA edita-
dos por Vértice, ademéas del humor Bruguera.

Llama la atenci6én que apenas citan los cur-
sos superiores las supuestas revistas editadas
para su edad, como alternativa a los tebeos de
entretenimiento o puramente comerciales.

En general, los niflos contestaron la encuesta
con mayor expresividad y riqueza de detalles.
Las nifias se limitaron a contestar escueta-

mente.
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1 Qué relacion hay en-
tre la television y los
tebeos?

La television por su mayor
alcance —no hace falta saber
leer— ha actualizado y revita-
lizado antiguos o familiares
personajes del comic v ha
dado popularidad a nuevos
personajes. Creo que el fend-
meno mas comun es el de la
TV pidiendo prestado al comic,
aunqgue hay personajes televi-
sivos que después se han con-
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vertido en protagonistas de
vifetas.

2 En los tebeos para ni-
nos es facil provocar
risa, Jpero es realmen-

te humor?

En miopinion, la mayoria de
las veces, no. El humor es muy
dificil de definir, pero creo que
no es sindnimo de situacién
ridicula o anticlimax. E} éxito
del humor grafico radica, creo,
en que al nino le encanta ver-
se como protagonista y en
muchos de los tebeos él es el
protagonista fisico, pero de
una situacidon que escapa a su
entorno, su experiencia y sus
vivencias.

. El nifo prefiere laima-

3 gen a las vihetas, se

deja seducir mas facil-

mente por la television

que por los tebeos,

pero, de todas formas,

hay una interaccion te-

levisibn-comics. j Cual

es la influencia de la

television en los te-

beos para nifiosy vice-
versa?

La imagen en movimiento
apenas le permite |a refiexion.
Ademas, cuando el nifo se
enfrenta con este fendmeno
no tiene la mecanica de ia re-
flexion. Al contrario que en el
tebeo, en la iméagen, el nifo
no puede volver atras.

El predominio de la imagen
puede ser la influencia mayor
de la TV en el tebeo. En cuan-
to a la prodigalidad en accion,
violencia, elementos ultrate-

rrenos, etc., no sabria deter-
minar que a influido en qué.

4 Los dibujos animados
de television, jrespon-
den alas exigencias de

los nifios?

Creo que no. Dan al nifo
COMO cosa propia una serie de
actitudes que no le perte-
necen.

Muchas veces la accidn se
desarrolla en un medio con-
natural al nifno y entonces el
juego no puede actuar como
catalizador, como sucede
cuando se trata de personajes
o situaciones extrafas a su
entorno habitual, y es enton-
ces cuando los dibujos anima-
dos dan fa impresion de estar
ahi para crear pequenos sadi-
cos, antisociales o irénicos.

Con frecuenciano veo la uti-
lidad que pueden reportar a
los nifos ciertas peliculas de
dibujos hechas por y para
adultos, que solemos obtener
alli ficticiamente las riquezas
que nos faitan.

Creo que el nifio no es, to-
davia, un ser que necesite de
la evasion y si de que ayuden
a su imaginacion, Ni mucho
menos es un ser que necesite
ridiculizar a su antipoda ideo-
logico o estético para reirse.

{Cémo debe ser, en
su opiniéon, un tebeo
paraninos?

Estoy poco cualificada para
hablar del tema. Reconozco
que, dada la preponderancia



de la imagen, el tebeo es algo
que necesita ser seriamente
estudiado y potenciado.

Creo que son buenos para
que el nifo aprenda aleer y al
servicio de la pedagogia y el
entretenimiento puede ser un
arma eficaz.

El tebeo debe dar margen a
una facilidad encaminada a
dosificar el esfuerzo, no a dis-
minuirlo y como toda publica-
cion para nifos, deberia estar
hecha por profesionales, no
por adultos que tratan al nifo
entre magnanimos y condes-
cendientes, pero sin prestarle
atencion.

Habria que tener en cuenta
que en el nifio no existen con-
veniencias sociales ni rigen
las leyes fisicas. Deberian
tener un texto corto y facil de
manejar y buenos dibujos,
porque el nifio es rico en ima-
ginacion y capacidad creadora
y le bastan los dibujos con su
expresion y fisonomia.

Antonio Aradillas.

Sacerdote y periodista.

{Conoce los tebeos
para niflos? ;Qué opi-
nién le meaerecen?

Mas o menos, me conside-
ro y me consideran persona
normal y esto incluye la lectu-
ra, a su tiempo, de tales publi-
caciones. Y esta normalidad
personal estd aqui procilama-
da precisamente en orden ala
influencia de los TEBEQS en

la formacién de la personali-
dad del nifo, en la que tienen
una parte muy importante,
sobre todo, por lo que respec-
ta al dialogo, a la ulterior con-
vivencia, a la apertura, al des-
arrollo de la fantasia . . .

La opinién que me merecen
estas publicaciones es tan
multicolor como ellas, partien-
do siempre de la base de que,
en principio, la idea es educa-
dora y artifice de la personali-
dad del nino.

{Cree que los tebeos

2 son nocivos, heutros o
benéficos para los ni-
nos? JEn qué sentido
les afecta?

Tedricamente, benéficos. En
la realidad, dependera de su
idea, de su planteamiento y
de su realizaciéon. Administra-
dos con sentido exigentemen-
te educativo, por expertos y
por conocedores de la psico-
logia infantil, su influencia en
la formacién de los nifos seria
colosal e insustituible.

3 {C6mo deberia ser, en
su opinién, un tebeo
para nifos?

Educativo, en la acepcion
integral que tiene este con-
cepto. Educativo de la mente,
de la imaginacion, de los sen-
timientos, de la iniciativa, del
conocimiento y afan de saber,
de sus distracciones y ocios,
de su capacidad de inventi-
va... Es decir, educativo, a la
luz de la educacién mas inte-
gral y personalizadora.

4 Estima que los crea-

dores de tebeos pue-

den hacer algo distin-

to teniendo en cuenta

las limitaciones de la

actual legislacion para

ese tipo de publica-
ciones?

Si y mucho. Aun mas, no
creo que la legislacion actual
limite las posibilidades autén-
ticas de los TEBEOS, de cara
a los nifos. Les falta a sus
creadores imaginacién, cali-
dad y convencimientos claros
de lo que debe ser el TEBEO
para que, sin dejar de ser co-
mercial, resulte digno y con
un alto indice de rentabilidad
educativa.

5 lLos tebeos “‘ejem-

ptares’’ —vidas de san-

tos, etc.— responden

a las exigencias del
nifio?

Pueden y deben responder
si los “‘descaramelamos” y los
“desidiotizamos” todo lo posi-
ble. La ejemplaridad no se
identifica con la insulsez, el
aburrimiento o la fnoneria. Los
santos eran y son personas
normales y, a la vez, extraordi-
narios, cuyas aventuras por la
vida ofrecen elementos de
juicio suficientes para ejem-
plarizar las de los nifios, no
s6lo con la narracién de sus
actos maravillosos, sino con
los de sus caidas, limitaciones
y pecados. Normalizadas las
vidas de los santos y despoja-
das de incontables y absurdas
tonterias, pueden perfecta-
mente responder a las exigen-
cias de los nifos en el género
de los TEBEQS.
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sus juguetes

arazanas
ejaney
Baudet, Jeanne

Este libro trata sobre un te-
ma de tanta actualidad como
es el estudio del juego del ni-
fio y de los juguetes que mas
pueden contribuir a la forma-
cibn de su personalidad y a su
incorporacion futura al mundo
de los mayores.

El libro consta de una intro-
duccion y 10 capitulos en los
que se exponen, de manera
clara, los siguientes puntos:

1.~ La importancia del jue-
go en lavida del nifio. El juego
para el nifio no es un entrete-
nimiento que libera de las
preocupaciones y de la fatiga,
ni es tampoco un medio de /i
beracion de fuerzas inutiliza-
das en la vida; el nifio juega
sin saber que estéa jugando y
es, precisamente cuando se
da cuenta de que /a vida no es
un juego continuo, el momen-
to en que termina la infancia.
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2.— Una breve historia de
los juguetes, de los que se
han encontrado restos ya en
el antiguo Egipto.

3.— Valor educativo y valor
terapéutico del juguete. Aun-
que para la fantasia infantil
cualquier objeto puede con-
vertirse en instrumento de
juego, los educadores estan
de acuerdo en reconocer que
la eleccion de un juguete es
de gran interés. Por eso exis-
ten para cada edad los jugue-
tes adecuados que puedan te-
ner un valor educativo asf co-
mo terapéutico, para los nifos
con alguna diferencia psiqui-
ca. Este valor educativo y te-
rapéutico lo testimonian los
congresos que se celebran en
muchos paises europeos.,

4.— Un juguete por exce-
lencia: la murieca. La prefe-
rencia del nifio por la murieca
entre todos los demas jugue-
tes, ha nacido quiza de que es
la representacion del cuerpo
humano, primer juguete del
nifio. Se ha convertido en su
doble en un momento en que
éste toma conciencia de su
personalidad. Y este afecto se
extiende también hasta /a
adolescencia e incluso, en
muchos casos, hasta la edad
adulta.

5.— Termina el libro con
una clasificacién de los juegos

El"N‘IﬁOySUS JUGUETES)

Rejane
Surazanas

Jeanne
Bandet

de los que hace tres aparta-
dos generales:

Juegos verbales, imitativos
y “méagicos”, juegos de “ini-
ciacién”. Juegos de fuerza y
habilidad. Juegos intelectua-
les.

Es, ensuma, un libro que
intenta despertar en los
mayores un interés por el jue-
go de los nifios. Observando
estos juegos y meditando so-
bre las alegrias que hacen
brotar el hombre podréa recu-
perar, tal vez, su paraiso per-
dido e introducir en su exis-
tencia una actividad nueva, Ii-
bre y desinteresada.

C.R.

sverde Cano,
losé Luis

Este libro consta de 8 capi-
tulos:



I. Iniciacion o Antece-
dentes.
II. Estudio de la Inteli-
gencia.
I1l. Las cualidades Voli-
tivas.
V. Las sefales de la mora-
lidad.
V. Peculiaridades y Com-
plementos.
VI. Estudio y Clasificacion
de Idiotismos.
VIl. Los tipos de Heymans
—Le'Senne.
Aplicaciones Actuales
de la Grafologia.

VI

De ellos, forman el cuerpo
principal del trabajo los capi-
tulos Il, I, y IV. El autor va
sefalando los aspectos relati-
vos a los factores de inteli-
gencia, voluntad y moralidad.
Los expone brevemente y lla-
ma la atencidén sobre las ca-
racteristicas grafoldgicas mas
demostrativas de cada as-
pecto.

Los capitulos V y VI, quiza
demasiado breves, comple-
mentan lo expuesto en los
tres anteriores.

El capitulo VIl adolece
igualmente la brevedad. Al
estar el libro pensado para
no-iniciados en la grafologia,
el capitulo, por su escueto tra-
tamiento, estd algo de maés;
ya que, de tomar el tempera-
mento como punto de partida
para realizar un anélisis grafo-
l6gico, la estructuracién de
todo el libro tendria que ser
reconsiderada.

Preceden a los capitulos
breves estudios de firmas de
personajes tales como Leo-

nardo da Vinci, Raphael, los
Reyes Catodlicos y otros, que
proporcionan gran amenidad
al libro. Son como pequefos
“divertimentos’’, no muy rigu-
rosos, que, curiosamente, de-
jan entrever la personalidad
del autor.

El libro pierde efectividad
por culpa del enmaquetado.
Resulta dificil de manejar de-
bido a que, a pesar de tener

numerosas ilustraciones, rara
vez corresponde cada ilustra-
cién al subtitulo bajo el que
estd colocado, de forma que
el lector debe interrumpir con-
tinuamente la lectura para pa-
sar a la pagina (no indicada)
en donde se encuentra la ilus-
traciéon correspondiente a lo
que se lee.

La bibliografia es escogida
y esta al dia.

B. V.

Instituciones
escolares

Arroyo, Saturnino

Editorial Paraninfo
Madrid, 1972

La trayectoria profesional
del autor, que ha vivido con
inquietud y apasionada dedi-
cacion la realidad escolar des-
de su situacién de Maestro a
la de Profesor de Préacticas de
la Escuela Normal, su bien ci-
mentada formacion pedago-
gica y experiencia docente
contribuyen al positivo valor
de esta obra de notable efica-
cia formativa para aspirantes
y profesorado de E. G. B.

El libro pertenece a la Co-
leccidon "Biblioteca de Innova-
cién Educativa” y responde a
las directrices de la misma,
inspiradas en nuestro actual
movimiento de renovacion pe-
dagogica, con fidelidad mani-
fiesta al principio de “ensefar
a aprender”.

El titulo, “Instituciones es-
colares”, ampara las ribricas
“Creacion del huerto escolar”,
“Intercambio de correspon-
dencia” y "El comedor esco-
lar”, que, si bien tienen enti-
dad como instituciones com-
plementarias o circum-escola-
res, son interpretadas en el
desarrollo de esta obra como
factores esenciales en la rea-
lizacién de la clase, con la que
ascienden a primer plano des-

— 83



Saturnino Arroyo

INSTITUCIONES
ESCOLARES

¥ W iy
Bl BIBLIOTECA de
INKQVACION EQUCATIVA

o S Y A S AN ’
de su tradicional situacién
jetiva.

i

ad-

El autor arranca de la siem-
pre viva sentencia senequista
de interdependencia escuela-
vida para afincar la motivacién
que pone en marcha el pro-
yecto de la creacién del huer-
to escolar, al que se dedican
330 paginas del libro. La pala-
bra proyecto ha de tomarse
en su restringido sentido pe-
dagdgico, ya que mediante
este itinerario metodoldgico
se aspira a alcanzar los objeti-
VOS propuestos.

Es importante hacer constar
que, aun cuando el autor sigue
la linea maestra del método,
dando respuesta exhaustiva a
la total problemética que el
proyecto piantea, lo hace in-
jertando en el desarrollo las
nuevas técnicas de trabajo in-
dividualizado, con abundante
aportacién de fichas, inspira-
das en la ensefanza progra-
mada, sin olvidar actividades
de grupo y la posibilidad del
pensar divergente del alumno
que permita el despliegue de
la creatividad.

A lo largo del proyecto se
suceden las actividades que
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implican su realizacién y que
cubren numerosos aspectos
de las areas social y cultural,
matematica, linglistica y cien-
cias de la naturaleza, especial-
mente.

Cada una de las 537 fichas
gue incluye la obra llevan su
correspondiente clave.

Los capitulos que se dedi-
can a Intercambio escolar de
correspondencia y Comedor
escolar, interpretados y ex-
puestos con criterios riguro-
samente actuales, aportan in-
teresante documentacién vy
justifican, en todo caso, la im-
portancia educativa, social y
politica que tienen en el mun-
do de hoy.

A. F. B.
Tu hijp
_aprende a vivir

Equipo Pedagégico
" D.D.B.

El éxito de la educacioén
preescolar esta condicionado
en alto grado por la coordina-
cion familia-escuela; de aqui
la oportunidad de esta obra,
que pretende establecer, de
algun modo, esa relacion in-
formando a los padres de lo
‘que hacen sus hijos en el co-
legio y para qué lo hacen, al
mismo tiempo que ofrece su-

gerencias y orientaciones en-
caminadas a promover y faci-
litar su colaboracion en la ta-
rea educativa.

Aunqgue el libro va destina-
do especialmente a los padres
de los pequenos alumnos de
cuatro a seis afos, su lectura
en modo alguno resultara
ociosa para las proferosas de
este nivel, ya que se trata de
una publicacién cuyo conteni-
do y estructura comparten
muchas de las caracteristicas
que definen a una guia didac-
tica.

El subtitulo de ""ensefianza
preescolar programada’ figu-
rando en la ficha bibliogréafica
que encabeza estas lineas,
puede inducir a confusion.
No se trata de la "ensefianza
programada’” como técnica
cientifica para ensenar basada
en la teoria del aprendizaje
formulada por Skinner, cuya
aplicacién en péarvulos seria
mas que problematica; la ex-
presion utilizada en esta obra
quiere indicar que las activi-
dades que se insertan en su
distribucion en el tiempo, han
sido “programadas de ante-
mano’’, previsidn, por otra
parte, ineludible, sin la cual no
cabe imaginarse tarea educa-
tiva alguna.

En el texto destinado a “In-
troduccidon’ se perfilan los ob-
jetivos generales perseguidos
en esta etapa de la vida esco-
lar, que pueden resumirse en
los siguientes:

— Ordenar y sistematizar lo
que el nifio sabe al llegar
ala escuela.



— Aprender a “compartir”.
— incoar habitos sociales,
religiosos y estéticos.

— lniciar en las técnicas

instrumentales.

Para alcanzar estos ob-
tivos se emplea el método de-
crolyano de globalizacion di-
déactica, desarrollado a través
de “centros de interés”, re-
bautizados con el nombre de
“motivaciones’’:

1.2 El nifio no esta solo {La
casa, el colegio, laigle-

sia, ...).

22 Lo que el niflo hace
{(Comer, beber, ju-
gar, ...).

3.2 Cuando lo realiza (La
mafana, el mediodia,
la tarde, ...).

42 Lo que el nifo come
(Frutas, pan, pesca-
do, ...).

Y asi, hasta diez motivacio-
nes {una por mes) que com-
prenden aspectos del entorno
ambiental del nifo: bebidas,
estaciones, transportes, tien-
das, etc.

Aparte de la ejercitacion en
torno al tema, a realizar en el
colegio, algunas motivaciones
incluyen restimenes de activi-
dades en las que se postula
la cooperacion familiar.

En cada sesion se desarro-
fla la unidad temética progra-
mada conforme al siguiente
esquema: Motivacidén. Len-
guaje vocabulario. Cancién
ritmica. Fichas de lectura. Fi-
chas de actividades matemaé-
ticas. Recitacién, cuento, ri-

ma, mimo. Fichas de preescri-
tura o escritura. Desarrollo fi-
sico. Adivinanzas, trabalen-
guas, ejercicios fonéticos. Di-
bujo y manualizaciones. Pues-
ta en comun y recapitulacion.
Evaluaciéon {Semanal).

Al final del libro se incluye
un Apéndice del que es autor
el doctor Fernando Sanchez
Gascon, y que bajo el titulo
“Consejos médicos” agrupa
una interesante formacion so-
bre cuidados higiénicos, pro-
ceso de crecimiento, vacuna-
ciones y enfermedades més
frecuentes que suelen afectar
a los péarvulos.

Es evidente el valor positivo
de esta obra, a través de la
cual los padres pueden seguir,
paso a paso, el proceso edu-
cativo de sus hijos y convertir-
se en colaboradores activos
del mismo.

A.F. B.

Navidad y Reyes

Coleccion
- Teatro Escolar

- Escelicer =
~ Madrid, 1972 -

Ha aparecido el primer to-
mo de la Coleccion Teatro Es-
colar, dedicado al tema de
“Navidad y Reyes”, publicado
por Editorial Escelicer.

En él se incluyen varias

obras de Navidad, como el
“Auto de los Reyes Magos”,
de autor anénimo del siglo
XIl, actualizado y completado,
para su més facil lectura y re-
presentacion en colegios, ins-
titutos y centros docentes y
culturales, asi como otras
adaptaciones realizadas por
Manuel de fa Rosa, de origi-
nales de Gémez Manrique,
Juan del Enzina, Lucas Fer-
nandez y Gil Vicente, en los
gue se incluyen también ilus-
traciones musicales de la
época.

Si se quiere que el teatro fi-
gure en el ambito escolar an-
tre las actividades comple-
mentarias de la tarea educati-
va, la Editorial Escelicer, al ini-
ciar su Coleccién de Teatro
Escolar, pretende cubrir una
necesidad sentida desde hace
mucho tiempo por los educa-
dores espafioles, de disponer
del repertorio adecuado para
practicar el arte dramatico co-
mo medio audiovisual de edu-
cacioén cultural y social emi-
nentemente econdmico y
practico, y utilizar el teatro co-
mo método pedagdgico en su
doble vertiente de espectacu-
lo y fendmeno estético y co-
mo libre expresion de los es-
colares, hacia lo humano, sin-
cero y progresivo de la vida.

Al mismo tiempo, la Colec-
cién Teatro Escolar, aspira a
ser una Biblioteca del Estu-
diante y una antologia del tea-
tro espanol, en la gue por su
seleccion de temas y autores
cumpla una finalidad didacti-
ca especifica en los distintos
niveles, en materia de Lengua
y Literatura y como amplia-
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Nueva serie para la
enseiianza general basica

LA MATEMATICA MODERNA
PRESENTADA A TRAVES DE LA IMAGEN

conforme a las normas de la nueva Ley de ensefianza
didlogo continuo entre profesor y alumno

proceso de aprendizaje activo, fundado en un saber hacer
juegos con los propios nifios y con material estructurado

conjunto coherente, fruto de una experiencia

nuevos ejercicios que permiten al alumno progresar segln su propio ritmo

Material

libro del alumno con fichas de trabajo que constituyen un dnico manual

gula diddéctica dividida en dos partes:

a} 10 capltulos de contenidas matemdticos con explicaciones, aclaraciones, etc.

b} 16 secuencias de trabajo que constituyen la base del método.

Primer nivel MAT 001 Segundo nivel MAT 002
Libro delalumno.eecae.vn... 145,— ptas. Libro del alumno cveeivninnnn... 145,— ptas.
Guia diddctica ....... . vaeass 200,— > Gufa did&ctica ........ Cerriraen 200,— >

Tercero y cuarto niveles, de Inmedlata aparicién.

Quinto, sexto, séptimo y octavo niveles, en preparacién.

Solicite ejemplares de muestra con el 50 por 100 de descuento a:

SOCIEDAD GENERAL ESPANOLA DE LIBRERIA, S. A

Evaristo San Miguel, 9. Teléf. 241 63 75. Madrid-8
DEPARTAMENTO DE EDUCACION
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cion de estudios de otras
materias.

El teatro escolar favorece y
estimula la creacion de ideas
e imagenes en el nifo. Pone
en sus manos el medio mas
eficaz de expresién de su
mundo. Le descubre la utiliza-
cion de otras bellas artes, co-
mo musica, danza, literatura,
pintura, escultura y arquitec-
tura, formas corporales sus-
ceptibles de aclarar y desarro-
llar ideas y sentimientos.
Acrecienta en el nifio la nece-
sidad de trabajo colectivo, es-
timula el nacimiento de la
idea creadora y lo que es més
importante, pone al nifio en-
contacto con esa aventura del
pensamiento que caracteriza
la cultura.

Métodos activos
enla E. G. B.

| _E.!'arc.meto, Vi_rg_i] o
Gelanan

Como consecuencia de los
cambios habidos en nuestra
sociedad, la formacion de la

persona se ha visto afectada
por un proceso de actualiza-
cion para integrarse en este
periodo evolutivo. Por esta
causa, exige a los educadores
grandes esfuerzos con el fin
de conseguir el primordial ob-
jetivo de la Educacion: dar a
cada persona lo que necesita
para que, con su personal es-
fuerzo, desarrolle sus faculta-
des y se perfeccione como in-
dividuo y como ser social.

En este sentido, la Ley Ge-
neral de Educacion no ha lle-
vado a cabo un simple cambio
de nombres e ideas, sino que
alcanza muy especialmente a
la forma de hacer, a lapreocu-
pacion individual pero sociali-
zada del individuo para lograr
desarrollar totalmente su per-
sonalidad y que ocupe en la
sociedad el puesto que le
corresponde por su capacidad
y aptitudes.

El autor, en el libro aqui pre-
sentado, da un etallado estu-
dio sobre las técnicas y méto-
dos educativos empleados en
los paises considerados de
vanguardia en materia peda-
gégica, analiza lo que hay de
positivo o negativo en estos
métodos, dando como punto
de referencia opiniones de
destacadas figuras de /a edu-
cacion y la pedagogia. Pero si
el estudio histérico-pedagogi-
co que hace es interesante, lo
es més el de la sociedad ac-
tual, con sus caracteristicas y
estructuras, de la que el autor
ofrece un meditado anélisis,
penetrando en lo que del futu-
ro se puede prever y las suge-
rencias mas oportunas para la
formacién de la persona que

ha de integrarse en esta so-
ciedad cambiante, siendo la
meta espiritual la necesaria
en todo sistema educativo.

Se estudia en esta obra la
moderna dinédmica escolar
que trabaja en grupos de dis-
tintas proporciones (grandes,
medianos y pequeros), pre-
sentando diversas técnicas
sobre este trabajo grupal vy
dejando a la iniciativa del
maestro la aplicacion de és-
tas, segun las caracteristicas
de su comunidad escolar, pe-
ro sin olvidarse nunca del in-
dividuo, dedicando un espacio
al estudio de la ensenanza in-
dividualizada y a la técnica de
fichas, segtn las nuevas ten-
dencias, con modelos concre-
tos y diversos tipos de mate-
rial.

Se trata de un ensayo de
vanguardia sobre un tema de
actualidad, profuso en expe-
riencias y opiniones autoriza-
das, de interés para los edu-
cadores y en general para los
estudiosos de la Pedagogia.

/. B.

Introduccion

a las técnicas
de la ensenanza
programada

Lindn Macias, Francisco

Escuela Espafiola
Madrid, 1972

En la década de los cin-
cuenta, el psicélogo de la Har-
vard University, profesor B.
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Frederik Skinner, tras serios
trabajos experimentales sobre
el proceso del aprendizaje,
sienta las bases de laense-
fanza programada. La apari-
cion de esta técnica, susten-
tada por un riguroso método
cientifico, da lugar, especial-
mente en Norteamérica, a una
abundante produccion biblio-
gréafica que se traduce y tras-
ciende a todos los paises. Sin
embargo, “en Espafia, como
en el resto de Europa y en
Ameérica, la ensefianza pro-
gramada no ha llegado aun a
comprenderse plenamente’.

Conducirnos de la mano ha-
cia esa comprensién, por un
camino sencillo y diafano,
asequible a todos los educa-
dores, ha sido sin duda aiguna
la intencion de Juan Estare-
llas al ofrecernos este libro.

E! autor nos alerta, de en-
trada, a no identificar el éxito
o fracaso de un programa par-
ticular con el éxitc o fracaso
de la ensefianza programada.
Efectivamente, la programa-
cion es un proceso gue se
apoya en un método cientifico
y, como tal, "sistematico, co-
herente y controlado”. Pero
este rigor, que tedricamente
habria de traducirse en una
ensefianza de superior cali-
dad, ha de armonizarse en la
accién sincrética de tres con-
dicionantes en el docente que
programa: conocimiento de
las “estructuras” y practica de
la programacion; dominio pro-
fundo del tema o la materia a
ensefar; poseer el don inefa-
ble de la creacién, la gracia
magistral al servicio de esta
técnica. Porque, como sostie-

88 —

ne la mesurada doctrina de
este libro, “"no son las maqui-
nas ni los programas los que
ensefian, sino que lo son, y lo
seguiran siendo, los maes-
tros”.

Acaso esa falta de com-
prension al principio aludida,

~tiene su origen en el patente

desequilibrioc entre la abun-
dante informacién tedrica so-
bre ensefianza programada vy
la parvedad, casi ausencia, de
textos programados que, al
menos en Espana, han visto la
luz.

Resulta ociosa la afirma-
cién de que programar con-
forme a esta técnica de ins-
truccion racionalizada, es difi-
cil. Pues bien, a la ensefanza
de la programacién se lanza el
autor de este libro, tarea que,
en expresion castiza, acomete
‘‘agarrando al toro por los
cuernos’’, es decir, sirviéndo-
se para su empeno de la apli-
cacién de la propia ensefianza
programada en su modalidad
intrinseca o “'ramificada”.

Y, efectivamente, el {ector,
convertido en alumno motiva-
dor desde las primeras péagi-
nas, va desvelando a través
de pasos graduados {minimal
steps), la estructura del méto-
do, lo que pudiera denominar-
se "gramatica del programar”
y la forma de evaluar los pro-
gramas.

El libro constituye, sin duda
alguna, una muy valiosa apor-
tacién para la docencia intere-
sada en conocer este método
de aprendizaje, seguramente
el méas representativo de la

moderna tecnologia educati-
va, porque quiérase o no, los
principios que informan la ins-
truccion programada son irre-
nunciables y han de tenerse
en cuenta incluso en la practi-
ca de cualquier tipo de ense-
flanza convencional.

El libro se presenta con una
Introduccion que esboza el
contenido y orienta sobre los
objetivos. Incluye en el indice
los siguientes capitulos: Qué
es la enseflanza programada.
Principales clases de progra-
mas. Técnicas para la progra-
macién lineal o extrinseca.
Técnicas para taprograma-
cién ramificada o intrinseca.
Como se preparan, escriben vy
evallian los programas. Usos
de la enseflanza programada.
Bibliografia.

Esta obra esta basadaen
una serie de conferencias tet-
rico-practicas, patrocinadas
por la UNESCO, que el autor,
perteneciente a la Florida At-
lantic University, pronuncio
en el CENIDE de Madrid en el
mes de marzo de 1970.

Armando Fernandez Benito

Nace este [ibro con la inten-
cién de servir de ayuda y pau-



ta al maestro, para lograr su-
perar las dificultades que sur-
gen de la puesta en practica
del articulo 19 de /a Ley de
Educacién, sobre lapromo-
cion continua de los alumnos
de E. G. B.

Existe entre la poblacién in-
fantil de un 25 a un 30 por
100 de nifios menos dotados
o torpesy que por consiguien-
te quedan relegados a una si-
tuacién de retraso entre sus
companieros. Estos nifios han
sido tratados siempre como
elementos perturbadores del
quehacer escolar y agrupados
para su instruccién y mejor
aprovechamiento en grupos
separados del resto de la cla-
se; el acierto pedagogico de la
Ley General de Educacién en
lo que a estos nifios se refiere,
permitiéndoles pasar al curso
siguiente aunque no alcancen
el nivel requerido, hacen ne-
cesario, por parte del educa-
dor, llegar al conocimiento

de las deficiencias o trastor-

nos en dichos alumnos y su
etiologia.

Con este fin, el autor plan-
tea /a posible solucién, sen-
tando unas bases pedagdgi-
cas y principios didécticos, en
gue ha de apoyarse este pro-
grama de aprendizaje y recu-
peracién de los alumnos len-
tos, llegando al total conoci-
miento de dichos alumnos por
medio de una evaluacién ini-
cial, punto de partida para un
estudio pedagagico que pro-
porcionard un diagndstico
eventual, pero que servira de
base para un plan de recupe-
racién continua y “a priori”
(para evitar el retraso acumu-
lativo) y partiendo de la convi-
vencia de estos nifios con el
resto de sus compafrieros.

La segunda parte del libro
es eminentemente practica, y
en ella se trata de la dificil in-
corporacion de los alumnos
de rendimiento insatisfactorio
alatarea confunta de las act/-
vidades escolares

Actividades de
Recuperacion en la E G. B.

Basos pedagdgleas parn sl aprandicjs
dn los manot dotades

IRANCISCO LIRAN MACIAS

educaién T edito 1
ol dis 7

Completa el trabajo la pre-
sentacion de varios procedi-
mientos sobre la correcciéon y
recuperacién de fichas, y al-
gunas de éstas a titulo de
efemplo y con un esquema de
programacion (a nivel bésico)
en la linea de la Nuevas
Orientaciones.

La teoria y experiencia so-
bre la “atencion” es digna de
tener en cuenta y llegar a /a
préactica por maestros y edu-
cadores en general para con-
seguir, como. dice Lifian Ma-
clas, un aprendizaje méas grato
y menos dificultoso.

/. B.

las siguientes:

Con motivo de la celebracién del ANO SAN-.
70, la Cruzada Eucaristica de Comillas, ha orga-
nizado un concurso literario infaltil, para el curso
escolar 1973/74, que tendrd como temas prin-
cipales: La ORACION,; PENITENCIA, CONVER-
SION a Dios. Las condiciones del Certamen son

1.2 Se invita a tomar parte en este Certamen
a la juventud e infancia de cualquier Cen-
tro docente adonde llegue su noticia. Los
trabajos irdn encabezados por el nombre
y apellidos del concursante, su edad y
Centro docente a que pertenece. Para su
clasificacién se tendré en cuenta la edad,
la caligrafia y la presentacién artistica. No
se admiten escritos a maquina.

CERTAMEN LITERARIO INFANTIL

2.2 Los trabajos han de hacerse llegar antes
del 15 de julio de 1974 a esta Direccion:
Rv. P. Severiano del Paramo. Seminatio
Pontificio. COMILLAS (Santander).

3.2 Para los premios tendran la preferencia
los concursantes que personalmente con-
teste a cada uno de los temas generales.

4.2 En los trabajos elaborados en equipo por
varias nifias, o nifios, hégase constar la
aportacién personal de cada uno.

Los programas detallados sobre los temas’
concretos que figuran en dicho certamen, asi co-
mo cualquier otra informacién, pueden solicitar-
se al Rv. P. Severiano del Paramo. Seminario
Pontificio. COMILLAS (Santander).

‘\
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— LOS METODOS ACTIVOS aplicados a la educacion.
— Material didactico para la ENSENANZA INDIVIDUALIZADA.
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