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LA PROMOCION

La promocién escolar ha sido definida como ‘el
desarrollo progresivo de un ambiente a otro en la
preparacién escolar” y es generalmente enten-
dida como el paso de un curso a otro o de una
unidad a otra en base a una serie de exigencias
que determinan el rendimiento escolar del

‘alumno.

Cuando estas exigencias se limitan a la com-
probacién de los conocimientos adquiridos por el
alumno, la promocidn escolar queda reducida a
una simple seleccién que no tiene en cuenta los
aspectos fundamentales del rendimiento escolar
{puesto que éste es, ademas de expresién de co-
nocimientos, expresion del desarrollo adquirido
en una serie de habitos y destrezas, es expresion
del perfeccionamiento adquirido de acuerdo con
las caracteristicas del alumno).

Entendiéndola asi, la promocién o “paso’ de un
nivel a otro puede convertirse en un elemento que
desajusta al alumno, por cuanto que no ha tenido
en cuenta su perfeccionamiento o desarrollo total.

" Si por perfeccionamiento entendemos no sélo

- el estado actual del alumno, sino también sus po-

sibilidades futuras, es decir, la base que su es-
tado actual le proporciona para un aprendizaje su-
perior, la promocioén escolar debe aproyarse en
un conocimiento auténtico del alumno y en un co-
nocimiento claro y preciso de los objetivos de la
educacién. -

La promocion escolar es en este sentido un ele-
mento indicador del grado en que los objetivos se
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han cumplido y un elemento orientador de las po-
sibilidades futuras del alumno. Como consecuen-
cia, es una exigencia del proceso educativo y se
convierte en un instrumento que orienta al profe-
sor en su actividad educativa.

Ahora bien, ;cémo hemos de hacer esta promo-
cion?, ;qué exigencias han de ser tenidas en
cuenta para decidir si el alumno promociona o
no?

La promocién escolar puede hacerse siguiendo
una serie de alternativas:

a) Que el alumno haya alcanzado un nivel me-
dio determinado en el conjunto de objetivos a cu-
brir en un periodo.

b) Que el alumno haya alcanzado un nivel
minimo en cada una de las areas de estudio.

¢) Que el alumno haya obtenido una califica-
cion positiva en un determinado nimero de objeti-
vos o materias y negativo en otras, aun cuando el
alumno tuviera que someterse a recuperacion.

En cuanto a la época en que debe realizarse la
promocién dependerd de la propia organizacion
del Centro por una parte, y de la programacién es-
tablecida por otra. No obstante, puede decirse
Yue, considerada fa promocién en su sentido mas
amplio, debe realizarse al superar los objetivos
establecidos a lo largo de un periodo, que gene-
ralmente se ha hecho coincidir con el curso esco-
lar. . . ‘

J




- estudios

]

. Y perspectivas

La biblioteca escolar.

Hace ya méas de cuatro anos
esta misma publicacion dedi-
caba un numero monografico al
estudio de la Biblioteca Escolar,
en el que se consideraban, de
manera exhaustiva, todos los
enfoques posibles del problema
por firmas suficientemente acre-
ditadas dentro de la Pedagogia
y de la Biblioteconomia espano-
las. Este esfuerzo por crear una
conciencia general en el mundo
de la Educaciéon sobre la tras-
cendencia de la Biblioteca en la
Escuela, estaba dentro del
marco de la designacién, por
parte de la UNESCO, de 1970
como Afo Internacional de la
Educacion, con un interés espe-
cial hacia las Bibliotecas Esco-

lares, segun se desprendia de
las recomendaciones de ese or-
ganismo y del caracter igual-
mente monografico dado al
tema por el ''Boletin de la
UNESCQ para las Bibliotecas'’,
correspondiente, asimismo, a
Nov.-Dic. de 1969.

Hoy, a cinco anos vista, la ac-
tividad en el campo de las Bi-
bliotecas Escolares en nuestro
pais es reducidisima; la planifi-
cacion de estos servicios a nivel
nacional, totalmente inexistente,
y la conciencia efectiva de su
necesidad, muy baja. Por ello,
considero util, desde mi puesto
de peonaje de profesional de la
Educacion, volver a llamar |a

Su mision

4
o

rganizacion.

Por
Antonio Magarifios
Compaired
Profesor de E. G. B.
“C. N. Turina"'

atenciéon del profesorado en ge-
neral y de los organismos diri-
gentes de la politica educativa,
en particular, sobre este pro-
blema, en cuya necesidad todos
estamos de acuerdo, pero de
tan escasas y precarias realida-
des todavia.

LLa Biblioteca
el Sistema Educativo

Escolar y

La importancia de la Biblio-
teca en todo el ambito educa-
tivo es algo fuera de toda duda.
Su caréacter, a la vez, de dep6-
sito y fuente de la cultura y de
auxiliar inmediato de la investi-
gacion, la confirman, desde un
punto de vista sociolbgico,
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como una de las instituciones
publicas de mayor trascenden-
cia. Pero no tratan estas lineas
de demostrar la trascendencia
de la biblioteca como institu-
cion publica, sino de llamar la
atencion y el recuerdo sobre los
fines que puede cumplir dentro
de la Escuela y, por consi-
guiente, los servicios que puede
prestar a la misma, a la vez que
esbozar un posible esquema de
su organizacion.

Antes de ello, conviene preci-
sar que la Biblioteca s6lo puede
cumplir eficazmente su mision
dentro de la Escuela, cuando
funciona como un elemento que
ha sido concebido como parte
integrante del programa educa-
tivo en su conjunto. Quiere esto
decir que, en aquellos centros
con Biblioteca Escolar, ésta,
aun teniendo una entidad propia
como tal Biblioteca, no puede
programar sus actividades al
margen de la programacién ge-
neral educativa del centro. No
puede quedar reducida su mi-
sidn a la custodia de un material
bibliogrdfico —por mucha que
sea la amplitud que se dé a
este concepto—, y, ni siguiera,
puede limitarse a una tarea auxi-
liar en el terreno educativo, por-
que su misién, mas que custo-
dia y distribucion de materiales,
es la de servir de /aboratorio del
aprendizaje; y el bibliotecario es-
colar, mas que un auxiliar que
guarda los libros o vigila la sala
de lectura, es un educador que,
a través de la biblioteca, inter-
viene en el planeamiento de la
organizacién escolar del centro,
programando el uso mas eficaz
de los medios de todo tipo con
que cuenta la biblioteca.

Esto implica la necesidad de
un replanteamiento —o mejor,
una toma de conciencia— del
problema bibliotecario a nivel
escolar. Los centros educativos
del pais, especialmente los de
E. G. B. por ser en donde se
van a iniciar unos héabitos de
estudio y a adquirir unas técni-
cas de aprendizaje, no pueden
seguir, como hasta ahora, igno-
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rando la misién de la Biblioteca
Escolar o reduciendo su campo
a unas tareas que nada tienen
que ver con los presupuestos
de la ensenanza actual.

Si han quedado desterradas -

—en teoria-— unas practicas de
aprendizaje que concebian al /i-
bro de texto como la totalidad
del conocimiento que se podia
aprender y hoy lo concebimos,
no como un limite de conoci-
mientos sino como un punto de
partida, como un inicio que
despierte intereses y lleve a
otros medios de completar la
curiosidad despertada, ;a donde
puede llevar ese inicio, nos pre-
guntaremos, si no existe Biblio-
teca Escolar?

Si la Ley General de Educa-
cion establece como uno de los
fines de ésta “‘la adquisicion de
habitos de estudio y trabajo”,
;dénde mejor que en la Biblio-
teca Escolar puede el educador
desarrollar en sus alumnos es-
tos habitos?

La Biblioteca debe evolucio-
nar, pues, al compdas de la Es-
cuela, y cuando ésta ha refor-
mado tan profundamente sus
sistemas, no puede aquélla per-
manecer ajena a éstos, toda vez
qgue, como hemos visto, le' es
imprescindible por consustan-
cial en su mision.

Por otra parte, la necesidad
educativa de utilizar otros mate-
riales ademas del libro de texto
o de extender el aprendizaje
mas alla de la clase no es nin-
guna innovacién, ni como con-
cepcibn pedagdgica ni como
realizacion practica en nuestro
pais. Pero el lievar la Biblioteca
a la Escuela con la misiéon an-
tes apuntada es algo completa-
mente sin realizar aqui, aunque
ello, como decimos, no su-
ponga ninguna novedad.

En este sentido,” un articulo
aparecido en 1915 en la revista
Library Journal decia:

“La Biblioteca Escolar del fu-
turo serd prueba de la medida en
que se transforme una escuela

superior, a partir del sistema me-
dieval del pasado, hasta llegar a
las nuevas pautas e ideales de la
educacién superior de este siglo
XX. Creo estar en lo cierto al afir-
mar que la biblioteca serd prueba
del valor educativo del nuevo
plan de estudios. Cuando nues-
tras escuelas hayan superado sus
épocas de enclaustramiento y se
propongan preparar a muchachos
y nifdas para la vida que deban
vivir en un mundo de trabajo dia-
rio, la biblioteca sera la puerta
abierta a la oportunidad del pre-
sente'(1).

2. Biblioteca Escolar y Bi-
blioteca infantil.

E! hecho de que en algunos
lugares en donde no existen
secciones infantiles dentro de
las Bibliotecas Publicas, se haya
incorporado un fondo recreativo
extenso a las Bibliotecas Esco-
lares o, por el contrario, que,
en donde no existe Biblioteca
Escolar se haya pretendido su-
plir esta deficiencia con servi-
cios infantiles dentro de la Bi-
blioteca Publica, no justifica la
identificacion de ambas.

Los dos supuestos anteriores
—escasez de Bibliotecas Publi-
cas con servicios de Biblioteca
Infantil y ausencia casi total de
Bibliotecas Escolares— son
harto frecuentes en nuestro pais
y ello, unido a la escasa toma
de conciencia sobre el pro-
blema bibliotecario y su tras-
cendencia en la tarea educativa,
es causa, en el mejor de los ca-
sos, de la indebida identificacién
de ambos conceptos, porque lo
mas frecuente es que el pro-
blema ni siquiera se suscite por
esa falta de concienciacién alu-
dida.

En cuanto a su finalidad, la

(1) HALL, M. E. The Develope-
ment of Modern School! Library. Li-
brary Journal, Sept. 1915, p. 672.
Citado por Ruth Ann Davies en La
Biblioteca Escolar, propulsora de la
educaciébn. Buenos Aires, Bowker
Editores, 1974,



Biblioteca Escolar pretende ser-
vir de instrumento a los profe-
sores para impartir mejor sus
ensefianzas y a los alumnos
para ayudarles en las tareas
propias de su nivel de aprendi-
zaje. La Biblioteca Infantil, sin
embargo, tiene como mision
esencial orientar en el aprove-
chamiento del ocio, guiando en
la eleccion de libros, fomen-
tando el habito lector, contribu-
yendo asi a la educacion del
nino de una manera permanente,
pero sblo como auxiliar y como
complemento de la educacién
recibida en la escuela y en la
familia.

En cuanto a su organizacién
y funcionamiento, la Biblioteca
Escolar debe tener una entidad
propia;, es una biblioteca al ser-
vicio del centro de que de-
pende, con todas las funciones
y caracteristicas generales de
toda biblioteca, aparte de otras
que le son peculiares. Por el
contrario, la Biblioteca Infantil
es un servicio dentro de la Bi-
blioteca Publica y no debe es-
tar, por consiguiente, aislada de
ella.

De todo esto se desprende,
pues, que la Biblioteca Escolar
es Una biblioteca para nifos
(E. G. B.) y jovenes (Bachille-
rato), pero no lo que en len-
guaje bibliotecondmico se en-
tiende por Biblioteca Infantil,
porque su finalidad no es crear
un habito de lectura propia-
mente, ni distraer. El primero se
supone en el escolar o es tarea
de la Biblioteca Publica, lo
mismo que el segundo. Ello no
impide, no obstante, que pese a
esta diferenciacion tengan ca-
bida en la Biblioteca Escolar ta-
reas de Biblioteca Infantil y vi-
ceversa, sobre todo por necesi-
dades ocasionales, tal como diji-
mos al principio.

3. Objetivos.

Segun lo dicho, podremos
sintetizar los objetivos especlifi-
cos de la Biblioteca Escolar en
los siguientes:

3.1. Ensenar a los alumnos a
introducirse por los caminos de la
investigacion; a descubrir los sa-
beres por si mismos, tal como
se concibe tedricamente la en-
sefianza hoy.

3.2. Servir de auxiliar en to-
das las disciplinas que se en-
sefian en la Escuela. Debe ofre-
cer a profesores y alumnos todo
lo que necesiten para preparar
sus clases y resolver las cues-
tiones que surjan en cualquier
materia.

Esto se llevar4& a cabo me-
diante:

— La preparacion de Fuentes
de Informacion para las distintas
unidades didacticas (para el
profesorado).

— La confeccién de gulas de
lectura que completen los temas
que se explican. (Para los alum-
nos, de ahi que serd necesario
que se indiquen incluso las pa-
ginas en que estos temas se en-
cuentran.)

— La orientacién personal, por
parte del bibliotecario a los
alumnos sobre temas concretos
de investigacion propuestos por
los profesores.

A su vez, todo esto exige:

— Un conocimiento previo
por parte del bibliotecario de
los programas que se desarro-
llen durante el curso en los dis-
tintos niveles.

— Una adaptacién de las ad-
quisiciones de fondos que se
hagan para la biblioteca a los
objetivos de esos programas.

— Una colaboraciétn total en-
tre el bibliotecario y los profe-
sores, pues aquél necesita de la
“informacién'’ de éstos para po-
der a su vez "informarles’’.

3.3. Coordinar todos los me-
dios materiales de informacion y
diddcticos en general del ceniro
(no solamente los libros, sino
también los medios audiovisua-
les y de manualizacion) que al
estar centralizados y confrolados

permiten un mayor rendimiento y
el minimo dispendio econémico.

Estos tres son en esencia, l0s
fines capitales que debe perse-
guir la Biblioteca en la Escuela,
en tanto que tal Biblioteca Es-
colar. Pero no escapa a su mi-
siébn, como hemos apuntado, la
necesidad de tener que realizar
en ocasiones servicios de Bi-
blioteca Publica y convertirse,
ademas, en Biblioteca Infantil,
procurando por tanto:

3.4. Crear, fomentar y exten-
der el gusto por la lectura indivi-
dual y voluntariamente.

3.5. Guiar en la eleccién de
libros y demés materiales que
constituyen los fondos de la bi-
blioteca. Es decir, introducir al
nino en el mundo de las biblio-
tecas; ensenarle a aprovecharse
de é€llas, fundamentalmente en
dos sentidos:

1) Ensenarle el manejo de fi-
cheros y busqueda de libros en
los estantes.

2) Habituarle al uso de la
seccién de obras de referencia.

3.6. Programar y realizar acti-
vidades colectivas propias de una
Biblioteca Infantil, tales como 'la
hora del cuento', etc.



4. Fondos.

De las funciones encomenda-
das a la biblioteca se deduce
que, en general, son dos los ti-
pos fundamentales de obras
que se han de reunir. De un
lado, fondos para los alumnos;
y de otro, los fondos para, el
profesorado.

41. En cuanto a los fondos
para los alumnos, son funda-
mentales los siguientes:

4.1.1. “Obras de referencia.

Es indispensable la existen-
cia, por lo menos, de un buen
Diccionario Enciclopédico, Dic-
cionarios de la Lengua Es-
pafiola y de las extranjeras que
se ensefian en el centro, asi
como algin Diccionario Biogra-
fico.

También sera atil reunir al-
guna publicacién bibliogréfica
(p. ej., la revista “Bibliografia
Espafiola’’) que puede servir de
guia y utilidad al profesorado
en la preparacion de sus clases
y en la seleccion de obras en
general para la Biblioteca.

41.2. Libros escolares o de
estudio (libros de texto).

Puesto que los alumnos sue-
len disponer personalmente de
un juego de libros cuyo conte-
nido se adapta a los programas
educativos del centro, seria con-
veniente la existencia en la bi-
blioteca de una muestra de los
mismos textos de las demas
editoriales del mercado, a fin de
poder ampliar o comparar el
distinto tratamiento de determi-
nados temas. Esto es impor-
tante, sobre todo, para la prepa-
racién de las clases por el pro-
fesorado.

4.1.3
general.

Libros formativos en

Por.la misma razén resulta in-
dispensable la eXistencia de un
grupo de obras seleccionadas
de divulgacion cientifica y for-

8 —

mativas en general, que ademas
de favorecer la tarea del profe-
sor permitan la realizacion de
trabajos concretos por parte de
los alumnos, especialmente en
la segunda etapa.

4.1.4.

Aun teniendo la biblioteca
una mision estrictamente esco-
lar, debe procurarse una sec-
cibn de obras recreativas para
la lectura voluntaria. Mucho
mas si ha de cumplir una mi-
sibn extra-escolar de fomento
del habito de lectura, habito
que, como es obvio, s6lo se ad-
quirira mediante lecturas que
atraigan vivamente la atencion
infantil. No pueden faltar, pues,
obras de tipo recreativo, si bien
ha de procurarse una seleccion
rigurosa en cuanto a la calidad,
tanto literaria como artistica de
los mismos.

Libros recreativos.

4.1.5.

La biblioteca tendrd un fondo
discografico adecuado a las ne-
cesidades escolares, asi como
para sus propias sesiones de
audicion musical. Los discos y
cintas magnetofénicas, ademas
de temas musicales abarcaran
otros campos —literario, docu-
mentos historicos, etc.— de in-
terés escolar.

Material sonoro.

4.1.6.

Del mismo modo la biblioteca
puede ser promotora de proyec-
ciones cinematograficas o de
vistas fijas, bien de tipo cultural
o recreativo. Son muchos ya los
centros escolares de nuestro
pais que cuentan con aparatos
proyectores, incluso de films.
En cuanto a los fondos de este
ultimo tipo, como es natural, es
dificil conseguirlos en propie-
dad, pero no en préstamo.

Material filmico.

La biblioteca si puede, sin
embargo —y debe— ser la de-
positaria del restante material
audiovisual (diapositivas, apara-
tos proyectores, etc.).

41.7.

La biblioteca sera la deposita-
ria de los mapas, laminas, etc,,
de que se disponga.

Grabados.

4.2. Los fondos con destino
al profesorado estaran constitui-
dos por una base fija com-
puesta por obras de referencia
de tipo general —las mismas
que para los alumnos— asl
como por una seleccibn de
obras fundamentales en las ma-
terias a explicar y sus metodo-
logias y de la Pedagogia en ge-
neral.

libros y material de ensenanza

Conviene precisar que estos
fondos con destino a los profe-
sores han de ser lo minimo im-
prescindible, ya que no se trata
de una Biblioteca Especializada.
Las obras sobre temas muy
concretos o muy especializados
puede facilitarlas la biblioteca a
los profesores por préstamo de
otras bibliotecas, o informando-
les de su existencia y localiza-
cién sin necesidad de adquirir-
las.

Lo que no debe faltar, sin
embargo, es la existencia de
cuantas revistas profesionales
se consideren eportunas.



5. OQOrganizacion.

5.1. Seleccion de los fondos.
A la hora de seleccionar los fon-
dos de la biblioteca hemos de te-
ner presente dos aspectos: a)
unas exigencias generales para
esos fondos y b) los medios para
llegar a esa seleccidn.

a) Por lo que respecta a las
caracteristicas generales de los
fondos a adquirir, aparte, claro
esta, de la exigencia de edad,
no se debe olvidar a la hora de
seleccionar obras para la biblio-
teca una exigencia estética, re-
chazando aquellas obras de es-
caso 0 nulo valor artistico en
sus ilustraciones; una exigencia
de contenido, desechando
—aunque algunos se hayan he-
cho clasicos— libros de conte-
nido racista, belicista, etc., y, en
general, cuantos resultan antie-
ducativos; finalmente, una exi-
gencia de actualidad, tanto en
cuanto al contenido como a las
formas expresivas.

b) En cuanto a los medios
para la seleccion, en primer lu-
gar se debe acudir a los si-
guientes:

— Catalogos de librerias y
editoriales especializadas en te-
mas escolares. En este sentido,
la revista '‘El Libro Espanol”,
que publica el 1. N. L. E. (Insti-
tuto Nacional del Libro Es-
pafol), es una buena guia para
descubrir aquellas, especial-
mente los numeros extraordina-
rios que anualmente suelen de-
dicar a ''Libros y material Esco-
lar’”.

— Para material auxiliar,
catalogos de las casas comer-
ciales que los producen,
ademas del mencionado numero
extraordinario de "El Libro Es-
panol'".

— Catalogos del Servicio de
Publicaciones del Ministerio de
Educacion y Ciencia, en los que
se recogen los medios de ex-
tension cultural que este orga-
nismo vende o presta.

Ellos son los que nos ponen
mas rapidamente en contacto
con la actualidad bibliografica.

Para seleccionar con mas ga-
rantia de calidad, aunque con
mucha menos actualidad, se

puede acudir a algunos catalo-
gos criticos de obras infantiles
elaborados por entidades cultu-
rales y cientificas, no comercia-
les. En espana los han publi-
cado la antigua Direccién Gene-
ral de Archivos y Bibliotecas, la
A. N. A, B. A (Asociacion Na-
cional de Archiveros, Biblioteca-
rios y Arqueodlogos) y el C. S. |.
C. (Consejo Superior de Investi-
gaciones Cientificas.)

5.2. Procesado de los
fondos.—Es tarea previa a la
puesta en funcionamiento de la
biblioteca. Una vez selecciona-
das las obras que se van a ad-
quirir y una vez adquiridas pro-
cede sellarlas, registrarlas vy
luego catalogarlas y clasificarlas
antes de ser colocadas en las
estanterias.

Aunque suponga un mayor
esfuerzo para el personal encar-
gado de ello, ya que una de las
misiones de la biblioteca era la
de “‘introducir al alumno en el
mundo de las bibliotecas'’, es
aconsejable la existencia de dos
ficheros con sendos catalogos.
Uno sistematico de materias,
segun la C. D. U. (Clasificacién

Decimal Universal), adaptado,
eso si, a las particularidades de
la Literatura infantil y procu-
rando que las cifras identificati-
vas no sean demasiado comple-
jas y en vez de una ayuda su-

pongan una complicacion en la
busqueda de las obras. El otro
seria un catalogo diccionario en
el que se agrupasen alfabética-
mente autores, titulos (en la
edad escolar el nifio tiende a
retener la identificacion de una
obra siempre por el titulo) y ma-
terias.

5.3. Ordenacibn de |os
fondos.—Es deseable que la bi-
blioteca sea de libre acceso y
que, por tanto, los alumnos
puedan y tengan que buscar en
los ficheros la obra que quieren
y luego cogerla ellos mismos de
los estantes. Teniendo presente
la naturaleza de los fondos de
la biblioteca escolar, éstos de-
beran colocarse en los estantes
por numero currens (orden co-
rrelativo de entrada) los que se
refieran a materias de tipo re-
creativo —comics, novelas,
etc.— y siguiendo la ordenacion
de la C. D. U, las obras de refe-
rencia, libros de texto y demas
obras formativas en general.

Por supuesto que los graba-
dos y los materiales sonoro y
filmico no seran de libre acceso
de los alumnos.



MONUMENTOS
.. HISTORICOS
MUSICA ESPANOLA

1001, LA MUSICA EN LA CORTE DE LOS REYES CATOLICOS.
1002. MUSICA PARA VIOLA DE GAMBA DE DIEGO ORTIZ.
1003. MUSICA ORGANICA ESPANOLA DE LOS SIGLOS XVI Y XVII.
1004. MUSICA EN LA CORTE ESPANOLA DE CARLOS V.

1005. CANCIONES Y VILLANCICOS DE JUAN VASQUEZ.

1006. MUSICA INSTRUMENTAL DE LOS SIGLOS XVI Y XVIL.
1007. MUSICA PARA TECLA DE LOS SIGLOS XVI Y XVII.

1008. MUSICA INSTRUMENTAL DEL SIGLO XVIIl.

1009. CANTO MOZARABE.

1010. MUSICA DE CAMARA EN LA REAL CAPILLA DE PALACIO.
1011. EL CANCIONERO MUSICAL DE LA COLOMBINA.
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6. Servicios.

Vistos los objetivos que se-

propone la Biblioteca Escolar,
los fondos con que debe contar
y la manera de organizarlos,
veamos ahora, brevemente, los
servicios que puede ofrecer:

6.1. Servicio de lectura en
sala.—Es un servicio elemental
que la biblioteca ha de prestar
a profesores y alumnos para
realizar los trabajos escolares
propios, especiaimente aquellos
de investigaciobn que se pro-
ponga a los escolares y los de
iniciacion bibliotecaria, asi
como para la lectura voluntaria.

6.2. Servicios especificos de
Biblioteca Escolar.—De los que
ya hablamos al hacerlo de los
objetivos, como son: la prepara-
cion de fuentes informativas
para las distintas unidades
didacticas, la confeccién de
guias de lectura, etc.

6.3. Qrientacion bibliotecaria y
lectora.—Por grupos reducidos,
los alumnos pueden recibir pe-
ribdicamente explicaciones en
la biblioteca sobre su funciona-
miento; se les ensefiaria a ma-
nejar los ficheros, a buscar las
obras en las estanterias y volver
a ponerias en elias sin alterar el
orden asignado, etc.

lgualmente, dentro de estas
sesiones, estos grupos pueden
hacer ejercicios de lectura com-
prensiva y expresiva, de teatro
leido, etc.; es decir, ejercicios
que contribuyan a perfeccionar
la lectura y a fomentar un ha-
bito lector.

Este servicio, como es l6gico,
exige una estrecha colaboracion
entre el bibliotecario y los
demas profesores para estable-
cer los horarios de las sesiones,
asi como los temas mas ade-
cuados segun las edades y nive-
les de {os alumnos.

6.4. Servicio de préstamo.
Ha de tenerse presente que
los fondos de la bibilioteca
propios de Biblioteca Esco-
lar no pueden constituir nun-
ca objeto de préstamo. Su

mision es ser un instrumento de
trabajo y el alumno es en el co-
legio en donde tiene su centro
de trabajo. Ahora bien, en el su-
puesto ya repetido de un centro
con la doble naturaleza de Bi-
blioteca Escolar y Biblioteca In-
fantil puede organizarse un ser-
vicio de préstamo en el que las
obras recreativas y algunas de
las formativas o de divulgacién
cientitica puedan ser objeto de
préstamo. A este efecto, la bi-
blioteca organizard un fichero
para controlarlo debidamente.
(No se permitira sacar mas de
un numero determinado de
obras de cada vez; tres, por
ejemplo. Se establecera un
plazo de devolucion y se ha de
ser inflexible en el cumpli-
miento de las normas del prés-
tamo, no tanto por el perjuicio
econdmico que suponga la pér-
dida de un libro, como por
crear el habito en los alumnos
de! respeto a la propiedad
comun.)

6.5. La hora del cuento.—Es
uno de los servicios mas intere-
santes que puede montar una
biblioteca para ninos. Va diri-
gido especialmente a los alum-
nos de los cursos inferiores y
consiste en narrar un cuento,
una historia, que satisfaga sus
intereses y que les lleve a ‘'des-
cubrir’ que en la biblioteca hay
otras narraciones tan bonitas
como aquellas que han oido en
ta hora del cuento y que ellos
mismos pueden leer.

Sobre las narraciones de tipo
realista se dara primacia a
aquéilas de naturaleza mitolo-
gica, fantastica, leyendas, rela-
tos que tienen por protagonistas
a los animales y las que des-
piertan el sentido de lo maravi-
loso, del humor, de la imagina-
cibn a su espiritu de aventura.
Este servicio puede repetirse se-
manalmente rotando los grupos

().

(2) Sobre este tema. ver: AMO.
Monserrat del. La hora del cuento.
Madrid. Servicio Nacional de Lec-
tura. 1964.

6.6. Proyecciones y Audicio-
nes.—También con una pericdici-
dad semanal y alternativamente
puede organizar la biblioteca del
centro sesiones de proyecciones
cinematograficas —bien sean de
tipo educativo o recreativo— asi
como sesiones de audicion musi-
cal.

Ambas seran actividades de
gran grupo y se procurara que
los alumnos no sean meros
asistentes pasivos sino que se
les incitard al comentario poste-
rior.

7 Horario y personal.

No se puede establecer de
una manera general el horario
que la Biblioteca Escolar debe
mantener; forma parte de la
programacién general de activi-
dades de cada centro y Unica-
mente cabe recordar que la Bi-
blioteca Escolar ha de propor-
cionar a los alumnos medias
complementarios del trabajo del
aula, sesiones didacticas en la
propia biblioteca y posibilidad
de lectura recreativa.

En cuanto al personal encar-
gado de la Biblioteca Escolar
veo dos soluciones:

a) Una, que considero ideal,
consiste en que estas bibliotecas
sean atendidas por un cuerpo
técnico de bibliotecarios que se
especialicen en problemas edu-
cativos y de la intancia y que,
profesionalmente, como tales bi-
bliotecarios, sean destinados a
los C. N. de E. G. B. e Institutos
del Bachillerado. Tales bibliote-
carios escolares formarian parte
de los Claustros de sus centros
con capacidad y decision en el
planteamiento de las actividades
del mismo, a fin de que su tarea
no sea considerada marginal sino
plenamente integrada en el pro-
ceso educativo.

b} La segunda solucion ven-
dria dada por una capacitacion
en técnicas y teorias biblioteca-
rias del personal docente esco-
lar. Algo se hizo en este sentido
por parte del S. E. M. y por la
hasta ahora Direccién General
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de Archivos y Bibliotecas, pero
urge una mayor sistematizacion
en la programacion de estos
cursillos —hoy inexistentes— y
un mayor rigor cientifico en su
programacion y puesta en mar-
cha.

Tanto en una solucibn como
en otra, la reciente Comisaria
Nacional de Bibliotecas y los
I. C. E. tienen bastante que decir,
segun las funciones para las que
ambos organismos han sido
creados. De la misma manera

’

tecario escolar:

distintos paises.

drid, Santillana, 1969.

Técnica, 1963.

1969.

bliografia.)
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que en cuanto a una estructura-
cién de la problematica general
bibliotecaria en el ambito esco-
lar, seria de desear una coordina-
cién estrecha entre la citada Co-
misaria y la Direccién General de
ordenacién Educativa.

Para terminar, lo haré con las
palabras del bibliotecario ameri-
cano Gaston Litton, cuando
dice:

“Muchos educadores han lo-
grado, a través de una constante
campana de esclarecimiento y de
divulgacion modificar la mentali-
dad publica a fin de que la Bi-
blioteca Escolar no sea conside-
rada un aditamento prescindible
o de lujo, sino mds precisamente
lo que es: una parte de la Es-
cuela tan necesaria como el labo-
ratorio de ciencias, el campo de
deportes, el auditorio, el gimnasio
y otros elementos comunes y co-
rrientes de las instituciones educa-
cionales modernas” (3).

(3) LITTON, Gaston. E! Bibliote-
cario. Buenos Aires, Bowker, 1973,
pp. 97-98
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Joaquin Ferrandiz Mingod
Inspector Técnico de Educacion

ESQUEMA 1. CIENCIAS NATURALES.
1. CIENCIAS NATURALES. Ciencia (del latin, scientia, conocimiento), pode-
mos definirla como conjunto de conocimientos Sis-
2 VALORES. teméticamente organizados, cuya veracidad es
) siempre confirmable; es decir, que no depende de
2.1.. Formativos. factores subjetivos o personales sino de relaciones
2.2, Culturales. cualitativas o cuantitativas que se establecen entre
2.3. Sociales. los fendmenos que anteceden (las causas) y los
2.4, Morales. que siguen flos efectos).
2.5. Utilitarios. .
El objeto de las artes es la belleza, el de la mo-
ral, el bien, y el de la ciencia, la verdad. Entende-
3. OBJETIVOS FORMALES ESPECIFICOS. mos por “verdad cientifica o ley cientifica, todo co-
3.1. Formaci6n del pensamiento. nocimiento que, una vez determinadas las condicio-
3.2. Adquisicién de actitudes y destrezas. nes en que se producen los fendmenos y definidas
3.3. Fomentar el amor por la Naturaleza, las unidades de medida utilizadas, no depende de
empezando por el medio circundante. ninguna interpretacién personal, es igualmente véa-
3.4. Adquisicién de conocimientos funda- lido y cierto para todos los hombres” (1).
mentales, base de una cultura indispen- Esta verdad cientifica, objeto de la ciencia, es re-
sable, por medio de: cogida por Fernando Labhille, al decir que es ‘el es-
3.4.1. Unidades didacticas globaliza- tudio de los seres y fendmenos para determinar su
das. naturaleza y descubrir sus relaciones en el tiempo y
3.4.2 Motivadas. en el espacio, con el objeto de legar a formular le-
3.4.3. Realistas. yes de carédcter general o verdades cientificas".
3.4.4. Activas. “The Columbia Encyclopedic”, en su edicién de
3.4.5. Intuitivas. 1963, define la ciencia como “conjunto de conoci-
mientos acumulados y sistematizados, restringido en
4. METODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO. su uso natural a los fendmenos naturales. El pro-

greso de la ciencia se caracteriza no sélo por la
acumulacion de hechos, sino por la aparicion del
método cientifica o de la actitud cientifica”.

4.1. Observacion.
4.2. Experimentacion.
4.3. Comparaciéon.

4.4. Abstraccion. En esta definicion podemos observar: un cuerpo
4.5. Generalizacién, de conocimientos organizados, una actitud cientifica,
y un métoda cientifico.
5. MATERIAL. e
(1) FRESQUET. Albert: "Ensefanza de las Ciencias’’, Kapelusz.
6. EVALUACION. Buenos Aires, 1971, pag. 16.
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Los conceptos, los hechos, las definiciones, las
teorfas, forman lo que Vessel llama los productos
de la ciencia; al método de busqueda, a la activi-
dad indagatoria, al pensamiento racional, les deno-
mina proceso de la ciencia.

En la introduccion de las Orientaciones Pedagogi-
cas para los planes y programas de Estudios de la
E. G. B. de 2 de diciembre de 1970, se dice: “en
fa primera etapa de la E. G. B. se subordina la in-
formacién de la formacion”, y Garcia Hoz afiade ‘la
ensenanza individualizada exige que se atienda no
a los resultados o al rendimiento de/ escolar, sino al
proceso mismo de su aprendizaje” (2).

Las nuevas orientaciones pedagdgicas de E. G.
B. de 6 de agosto de 1971, para la sequnda etapa
dicen: 'en ésta va adquiriendo una importancia
cada vez mayor la sistematizacion de conocimien-
tos, no tanto en el sexto curso, como en los cursos
7.° y 8.° para que el alumno, al finalizar este nivel,
posea una cultura bdsica que.le permita acceder al
Bachillerato o seguir una ensefanza profesional, y,
en todo caso, estar en condiciones para proseguir
su educacion permanente”.

“La educacion no puede ser simple reproduccion
de esquemas muertos, sino constante desarrollo de
capacidades y poderes interiores” (3). La educacion
del alumnado a través -de las Ciencias Naturales,
mds que tender a la obtencién de una erudicion de
datos, debe emplear con firmeza la instruccidn edu-
cativa, el desarrollo del pensamiento critico y la re-
solucién de problemas para conseguir ‘cabezas
bien hechas y no bien llenas', como dijo

Montaigne.

Con métodos diddcticos adecuados, formaremos
a los alumnos para la sociedad del futuro siglo XXI.
Es fundamental que la escuela proporcione una
educacién que permita a los estudiantes adaptarse
a una sociedad compleja, de répidos cambios en la
ciencia y en la técnica.

Debemos elaborar una diddctica para la escuela
del futuro inmediato de esta generacion; y una pe-
dagogia que capacite a los alumnos para hacer
frente a situaciones nuevas, en ‘una escuela a |a
medida del estado futuro del educando’, como dice
Monsefior Devaud.

Es probable que los alumnos de hoy no teman el
futuro de marfiana con sus cambios inevitables si
adquieren experiencia en la resolucion de proble-
mas y se enfrentan continuamente a interpretaciones
evolutivas de las relaciones de causa a efecto. Ne-
cesitan ser educados con espiritu de amplia com-
prension de los conceplos cientificos, los principios
y las actitudes y modos de pensar.

(2) “Educacion Personalizada”, C. S. |. C., Madrid, 1970, pdg.
26

i3] NASSIF, Ricardo: "Pedagogia General”', Kapelusz, Buenos
Aires, 1958, pag. 169.
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Las ciencias experimentales con su progreso,
responsable directo del cambio, constituyen el re-
curso mdas idoneo que puede utilizar la actual peda-
gogla para conseguir tales propdsitos. “En el futuro,
las ocupaciones requerirdn més conocimientos y ha-
bilidades mentales. Los individuos tendrdn que ha-
cer frente a un continuo desafio y deberdn ser lo
suficiente flexibles para adaptarse a las nuevas con-
diciones a medida que éstas vayan surgiendo"” (4).

Los cuestionarios de las Ciencias Naturales de-
ben ofrecer conocimientos cientificos fundamentales,
estructurados y relacionados ordenadamente para
una sociedad cientificamente orientada.

El aprendizaje de las ciencias en la primera
elapa se debe basar en la observacion y experi-

o >

% ,9»'

mentacion de los objetos, relacionados con la uni-
dad tematica de la semana, que debe ser descrip-
tiva y sintética.

En la segunda, serd analitica y se ocupard de las
relaciones de los fenémenos, cémo y por qué ope-
ran. Esta sequnda etapa es mas abstracta, pero la
experiencia en este dominio es esencial si se quiere
comprender los principios de las ciencias y apreciar
el progreso de la investigacion cientifica.

En ambas etapas, sus unidades servirdn de mo-
tivo para desarrollar las cuatro dreas de expresion,
fundamentales en una sociedad de profusos medios
de comunicacion social, con el fin de conseguir al
mdximo la capacidad expresiva y comprensiva de
sus alumnos.

2. VALORES.
La enserianza de las Ciencias Naturales lleva con-
sigo los siguientes valores:

(4) VESSEL, M. F.: "Las Ciencias en la Escuela Primaria", Edi-
toridl Troquel, Buenos Aires, 1968, pag, 15.



2.1. Formativos.—La ensenanza cientifica so-
mete al espiritu a una incomparable disciplina mental.
Si la mision de la escuela es educar la razén, para
conseguirlo tendremos que poner en practica la duda
metodica; no dejarse influir por argumento alguno ba-
sado en la Idgica de los sentimientos; utilizar el espi-
ritu critico; evitar la precipitacion y la prevencion;
adoptar una actitud constante de objetividad e impar-
cialidad. Todo esto en una época en que la palabra, el
escrito y la imagen, tienen una fuerza tanto mds se-
ductora cuanto que evita todo esfuerzo de recepcion.

“Las Ciencias Naturales pueden lograr en el escolar
una disciplina mental y hacer de su inteligencia verda-
dera fuente de ingenio y reflexidn. Por la ensefianza
de esta materia se desarrolla en el sujeto el habito del
proceso inductivo; aguda y exacta observacion de los
fenémenos de la Naturaleza; interpretacion Idgica de
estos datos y estimacion inteligente de los resultados
obtenidos" (5)

2.2. Culturales.—La comprension inteligente del
mundo actual es incompatible con la ignorancia de la
ciencia. Esta proporciona al nifio nociones del mundo
material y de las fuerzas de la Naturaleza, conocimien-
tos sobre los cuales nuestra civilizacion se asienta, y
apreciacion de la relacidon de hechos cientificos y
otras influencias que han afectado a la evolucion de la
humanidad. Aunque en E. G. B. tales conocimientos
no tengan que ser profundos, deberdn ser cientificos y
no meramente enciclopédicos.

2.3. Sociales.—Poner nuestro saber al servicio
de los demds. El alto nivel de vida alcanzado por mu-
chos paises, se debe, en gran parte, a la contribucion
que ha prestado la especializacién de sus ciudadanos

(S) GUZMAN CEBRIAL Pablo: "Cuestiones de Didactica Espe-
cial”’, Men. Madrid, 1965 (..: 43

en el mundo del trabajo y al extraordinario avance de
la tecnologia cientifica y experimental.

2.4. Morales.—"Inculcan amor a la verdad,
creando un habito de absoluta sinceridad, la convic-
cion de que el orden natural es independiente de
nuestra voluntad y de nuestras apetencias”(6).

A través del estudio de las Ciencias Naturales se
escala el camino de la virtud y de Dios. “Aun en los
seres mas pequernos se ve la obra divina” (Linneo), y
“en ese gran poema épico que ha escrito Dios en la
capa de la tierra" (Spencer).

2.5. Utilitarios.—E/ saber por el saber no con-
duce a nada préctico. Interesa que los alumnos sean
capaces de utilizar en su vida familiar y profesional los
conocimientos y destrezas adquiridos para resolver
con ellos los problemas que la vida les depare, apli-
cando los principios cientificos, e integrdndose sin
chirriamientos en un grado de civilizacién del hombre.

3 OBJETIVOS FORMALES ESPECIFICOS.

Mattos distingue, claramente, fines de objetivos.
“Aquéllos expresan, en términos mds abstractos y
genéricos, los ideales de vida y educacién conteni-
dos en la conciencia colectiva de una época, de un
pueblo, de una corriente religiosa, politica o social.
Los objetivos especifican, en términos concretos, las
metas mds particulares e inmediatas, de alcance di-
recto, del trabajo del Profesor en el aula” (7).

Herbert Philipson afade: “El gran principio esen-
cial a toda actuacion educativa y didactica es la
conciencia de los objetivos que se quieren lograr".

Los objetivos especificos de las Ciencias Natura-
les son los siguientes:

a) Consecucion de la capacidad expresiva y
comprensiva, hdabitos de trabajo y estudio.

b) Formacién del pensamiento cientifico y por
métodos activos, desarrollando el _espiritu de obser-
vacion y experimentacion, creatividad y practicando
la resolucion de problemas.

c) Fomentar el amor por la Naturaleza y conno-
tacion con la belleza y su armonia con el cosmas,
despertando curiosidad e interés por el mundo cir-
cundante.

d) Adquisicion de conocimientos fundamentales
y llegar por ellos a concebir las Ciencias como una
actividad humana, base de la cultura para realizarse
con eficiencia en la vida de relacidn.

3.1. Formacién del pensamiento.—La ciencia,
dice Vessel, no es simplemente una lista de he-
chos, es una pauta habitual de pensamiento critico
y de capacidad para resolver problemas.

(6) LANDETE AGUIAR, Amparo: "'Didactica de las Ciencias Na-
turales’’, Anaya, Salamanca, 1971, pag. 10.

(7) "Compendio de Diddctica General", Kapelusz, Buenos Ai-
res, 1963, pag. 52.
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La iniciacion cientifica de nuestros escolares du-
rante los ultimos cursos de E. G. B. debe tener un
finalismo consistente en la preparacion de la mente
infantil para el método cientifico, y aun cuando es
cierto que no hay un método cientifico comun y
unico, si existen formas de razonamiento que son
universales y que se prestan a la preparacion de la
mente, por medio de andlisis, sintesis, induccidn,
deduccion, observacion y analogia para la resolu-
cion de los problemas ordinarios de cada dia.

El pensamiento es un proceso extraordinariamente
complejo. No hay una sola clase de pensamiento,
sino muchas, igual que hay numerosas clases de
metodos cientificos. Podriamos enumerar seis tipos de
pensamientos: perceptivo, asociativo, inductivo-de-
ductivo, creador o imaginativo, critico y solucionador
de problemas.

Las sensaciones, percepciones, conceptos y princi-
pios o generalizaciones constityen la materia prima
del pensamiento.

La percepcion depende de la sensacion provocada
por un estimulo ambiental, que requiere poca interpre-
tacion, y consiste en interpretar y dar significado a las
sensaciones de un objeto determinado.

“Piaget y sus colaboradores sostienen que la capa-
cidad del nifio para comprender los conceptos am-
plios de espacio, tiempo, materia y causalidad de-
pende del pensamiento, pues se originan lentamente
a partir de expediencias sensoriales directas. La ex-
periencia sensoriomotora, como la manipulacion, ayu-
dan al nifo a construir y a reconstruir percepciones,
conceptos, generalizaciones y otros procesos del pen-
samiento que pueden realizarse en cualquier nivel”

(8).

Nuestras experiencias nos suministran impresio-
nes sensoriales a través de varios sentidos simulta-
neamente, mucho mas ricas que cuando entra en
funciones uno sdlo.

Cuando pasado algun tiempo se recuerdan las
percepciones sin ayuda alguna, se han formado
imdgenes y memoria, y éstas pueden dar lugar a
mayor abstraccion formando los conceptos que, en
definitiva son el resultado de numerosas sensacio-
nes, percepciones, imagenes relacionadas entre si,
a las gue se han incorporado signos verbales.

Del modo como se formen las percepciones, los
conceptos y generalizaciones, se constituyen las
tres clases principales de pensamiento: perceptivo,
asociativo e inductivo-deductivo.

La resolucion de problemas, el pensamiento cri-
tico y el pensamiento creador, requieren también
claras percepciones, conceptos, imdgenes y gene-
ralizaciones.

(8) CARIN. Arthur y SUND, Robert B.: "La ensefianza de las
ciencias por el descubrimiento’', Uthea, Méjico, 1967, pag. 52.



Nuestra tarea principal en la ensenanza de las
ciencias es ayudar a los nifios a crear buenas per-
cepciones, imagenes, conceptos y generalizaciones,
como materia utilizada en el estimulo y afirmacion
de la capacidad razonadora para resolver proble-
mas, pues el objeto mdximo de la educacion inte-
lectual es enserfar a razonar, ldgica y constructiva-
mente.

La resolucion de problemas tiene una multitud de
alias. entre otros: pensamiento logico, actividades
investigativas, problemas de razonamiento, indaga-
cién, etc. Si bien la adquisicion de la destreza en la
resolucion de problemas no es exclusiva de la en-
sedanza de las ciencias, si que constituyen el
campo mas apropiado donde pueden ejemplificarse
con mayor claridad.

Para resolver un problema se deben seguir los
siguientes pasos: enunciacion, formulacion de varias
hipotesis, recogida de datos. sacar conclusiones y
verificarlas.

Los problemas que surgen en la enserianza de
las ciencias son variados y numerosos, por ejemplo
¢Por qué pierden las abejas su aguijén al clavarlo?,
cel caracol busca su comida por el oido, vista u ol-
fato?, ¢por qué las larvas de los mosquitos suben a
la superficie del agua cada diez segundos aproxi-
madamente?, c;el corazon de la lombriz de tierra
late a igual velocidad en agua a temperatura normal
que en agua con cubitos de hielo?

El profesor principalmente encuentra ciertas difi-
cultades cuando trata de aplicar por primera vez el
enfoque basado en la resolucion de problemas. Se
siente inseguro porque teme no conocer la solucion
de éstos. No es necesario que la conozca, Si es
asi, puede confesarlo con sinceridad para no dar
una imagen falsa de si mismo, que a la larga los
chicos descubren con detrimento de su prestigio.
Aunque conozca la solucién, ante las preguntas de
sus alumnos debe contestar: no sé; tal vez poda-
mos averiguarlo, vamos a solucionarlo, etc.

Debe darles pautas, vias, sugerencias y dejarlos
actuar mientras sigan avanzando, e intervenir
cuando encuentren un obstaculo insuperable.

Los alumnos en su acopio de datos, consultaran
fuentes bibliograficas, personas capacitadas, obser-
varan y experimentaran. Si bien las experiencias
suelen llevar mucho tiempo, éstas pueden hacerse
en gran parte en casa de los alumnos y fuera del
horario escolar, constituyendo un aprendizaje emo-
cionante y valioso, tanto para el alumno como para
el profesor.

Ahora mds que Maestros de ensefianza, SOMoS
directores de aprendizaje, por lo tanto, no debemos
ser impacientes ante la tardanza de algunos alum-
nos en contestar y hacerlo por ellos. "Aprender una
cosa viviéndola, es mds formativa que aprenderla por
comunicacioén verbal’”, decia Froebel, y Dewey anadia:
“que una onza de experiencia, vale mds que una tone-
lada de teoria"”.

3.2. Adquisiciéon de actitudes y destrezas.
Para adquirir la destreza en la resolucion de proble-
mas. debemos desarrollar en el alumno una actitud
cientifica con las siguientes caracteristicas:

“a) Ser de espiritu abierto; estar dispuesto a
cambiar de opinidn a la vista de una prueba digna
de confianza y respetar las opiniones de los demas.

b) Estudiar la materia desde todos los puntos
de vista antes de sacar conclusiones.

c) No llegar a sacar conclusiones ni adoptar
una decision basada en una sola observacion; deli-
berar hasta estar seguro.

d) Recurrir a fuentes dignas de confianza en
busca de esta conviccion; comprobar aquélla para
asegurarse de su fiabilidad.

e) No ser supersticioso, saber que nada ocurre
sin causa.

ty Ser curioso, cuidadoso y exacto con las ob-
servaciones, plantear sus investigaciones ordenada-
mente " (9).

3.3. Fomentar el amor a la Naturaleza, empe-
zando por el medio circundante. La proteccion de
la Naturaleza y del suelo natal es otro de los objeti-
vos de las Ciencias Naturales.

Se observa cémo mucha gente comete grandes
atropelios con la Naturaleza en sus paseos y excur-
siones: se arrancan flores que llegan marchitas a
casa; se quitan estalactitas que soélo sirven de
adorno del hogar por breve tiempo; se ensucian
playas, bosques y jardines publicos, exteriorizando
una actitud agoista que impedira a otros el deleite
en lo que anteriormente maravillo.

El deseo de coleccionismo en los escolares en
viajes y excursiones, debe ser rectamente encau-
zado por los profesores para que se haga sin me-
nosprecio ni detrimento de la Naturaleza.

Hay que impulsar en la escuela los trabajos de
jardineria en los espacios adecuados del patio es-
colar. El cultivo de verduras y hortalizas en el
huerto escolar, el de animales en la granja, la cons-
truccion de nidos atrtificiales para proteccion de pd-
jaros puede ser, entre otras muchas actividades, Ja
contribucién de la Escuela a la proteccidn de la Na-
turaleza y al respeto de animales y plantas. Hay
que luchar contra la sevicia de los alumnos con al-
gunas especies zoaldgicas, que Sintomatizan algu-
nas veces sadismos posteriores.

Una puesta de sol, un almendro florido o una no-
che estrellada, son espectdculos que los alumnos
deben contemplar y gozar, y en los que no suelen
recrearse a pesar de tenerlos delante de sus nari-
ces, por no haberlos advertido, ni nadie indicarselo.

(9) BLOUGH. Glenn y SCHWARTZ. Julius: "'La ensefianza eie-
mental de las ciencias.
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La orientacion del escolar
Principales problemas

DELIMITACION DEL

CONCEPTO DE ORIENTACION
ESCOLAR.

T~

Desde la estrecha conceptua-
ciébn del vocablo orientacion
hace unas escasas decenas de
anos (1) en sentido profesional,
a la amplia que hoy alcanza, va
un abismo. Hay consideraciones
para todos los gustos. Podemos
encontrar quienes la anteponen
a la educacion y quienes la
posponen, junto -a los mas mo-
derados que sefialan una trayec-
toria paralela orientacidn-forma-
cion (2), por encima de la en-
sefianza en su aspecto de mero
contenido. La ensefianza va
conformando y completando la
capacidad cognoscitiva y la
orientacion y formacién, de la
mano, la configuran en conso-
nancia con el entorno y en or-
den a la satisfaccién personal.

Hoy se habla de orientacién
sanitaria, social, fisica, mental,
religiosa, etc. Todas estas face-
tas podran compendiarse en el
término de orientacion personal.
Otros se refieren a una preo-
rientaciobn y no faltan los que
consideran una orientacion de
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la propia orientacién. En cual-
quier caso, lo cierto es que su
importancia estd en auge y que
en el sentido cronologico cabe
establecer fases que podrian
ser. escolar o académica {(que
comprenderia la E. G. B, B. U
P. y Ensefanza Universitaria), y
profesional (para y en los estu-
dios de Formacion Profesional y
salidas en el mundo laboral,
esta ultima igualmente valida
para la elecciobn de carrera). La
orientacion escolar trataria de
ayudar al alumno a obtener el
mejor rendimiento posible de
sus facultades en orden a su to-
tal integracibn personal en el
entorno y segun sus propias y
profundas convicciones.

7 PROBLEMAS EN DISTIN-
TAS AREAS.
2.1. Propios-del sistema es-

colar.

2.1.1. Orientacién al ingresar
o0 cambiar de escuela:

Habra que dar a conocer a
los familiares y alumnos: hora-
rios, planes de estudios y ftra-

bajo, normas higiénicas, de
asistencia a clase, equipo y ma-
terial del alumno, reglamento, ...

El reglamento, si lo hay, debe
estudiarse en comun. De no ha-
berio, los alumnos deberan ela-
borar uno y estudiar las normas
hasta conocerlas debidamente y
sentirse responsables no soélo
de cumplirlas, sino de que los
demas las cumplan. No puede
exigirse el cumplimiento de lo
que se desconoce (3). Hacién-
dolo atractivo se pueden resol-
ver preguntas tales como:

“¢Por qué tengo que ir a la
escuela?

¢Qué voy a hacer en ella?

;Qué importancia tiene mi
historial escolar?

¢Cudndo y coémo se dan las
lecciones?...”” (4).

A veces el alumno tropieza
con graves problemas ocasiona-
dos por la rigidez del programa.
Para evitarlo y lograr una mayor
eficacia en la tarea docente, en
el aprendizaje, hay que colocar
“la orientacion al lado de los
programas de ensefianza’ (5).



2.1.2. Al salir de una escuela
para pasar a otra de nivel supe-
rior:

Ejemplo: de E. G. B. a B. U
P. o F. M., y de éstos a la En-
sefianza Superior. La orienta-
cion ;debe hacerse conjunta-
mente por orientadores de am-
bos centros o especialmente
por los de uno de ellos? En
este ultimo caso ¢;cual centro
tendra prioridad? (6).

Dentro de las normas genera-
les a considerar en este apar-
tado haremos especial hincapié
en los siguientes puntos:

2.1.2.1. Informacién sobre
becas y ayudas en general.

2.1.2.2. Orientacion en
cuanto a la eleccién de carrera,
colegio o trabajo, a base de:

— visitas a profesionales,

— ‘‘cursos y seminarios de pro-
fesionales’’, dados por profe-
sionales cualificados,

— visitas a colegios y fabricas,

— charlas y reuniones con pro-
fesores y profesionales.

Dice Douglass (7):

“Es de esperar que un orienta-
dor no dirija a sus alumnos hacia
una Escuela Normal de Magiste-
rio sdlo por el hecho de que asi
tienen el porvenir asegurado.
Para los alumnos de limitada ca-
pacidad intelectual no hay que
pasar por alto los planes de estu-
dios en las escuelas musicales
no universitarias, las Escuelas de
Comercio y las Escuelas de For-
macion Profesional.

Al alumno capacitado se le di-
rigird hacia escuelas que le pre-
paren para enserianza superior,
dependiendo de sus intereses, fa-
cultades y personalidad.”

21.23. ;Notas o capacidad?
Hay diversas opiniones sobre
este punto. Mientras unos se in-
clinan por dar una preponderan-
cia a las condiciones intelectua-
les, otros abogan en favor del
rendimiento como valor priorita-
rio a la hora de la orientacién
profesional. Particularmente

pienso que hay que contar con
ambos medios de orientacion y
aprovecharlos conjuntamente.
De todos modos creo que en
definitiva tiene mas posibilida-
des de exito el estudioso que e!
sencillamente capacitado. La vo-
luntad y el caracter imponen
condiciones a las adversidades.
La inteligencia por si sola no es
un factor de garantia. Hace mas
quien quiere que quien puede,
como solemos decir. Una ten-
dencia a infravalorar el valor de
las asignaturas dadas en ios es-
tudios en cuanto a su influencia
para el éxito en la vida adulta,
de hecho pensar, como dice
Douglass (8), que hay que ‘“dar
menos importancia a éstas (las
materias) y mds a la capacidad
del alumno™.

En cambio, mas adelante se re-
fiere este mismo autor a:

— tests de aptitud,

— notas medias de la escuela, y

— calificaciones de examenes
de ingreso,

como factores a tomar en cuenta
conjuntamente, si bien no sufi-
cientes para una exacta predic-
cién, como, por otra parte, todos
sabemos.

2.1.2.4. La problematica en
torno a la vocacion y su orienta-
cion. Dificil es no ya la aparicion
de las inclinaciones en su as-
pecto cronolégico, sino su en-

" cuadre en los marcos adecuados.

De todos modos, volveremos so-
bre este punto mas adelante.

2.1.2.5. Considerar los ele-
mentos de personalidad y de
caracter como determinantes
prioritarios para el éxito de la
orientacioén profesional. Como
dice Garcia Hoz:

“Cada vez es mds profundo el
convencimiento de que la orienta-
cién profesional no se puede reali-
2ar eficazmente si se olvidan los
elementos afectivos y de
cardcter”(9).

2.1.2.6. Poner en segundo
término los conocimientos en be-
neficio del auténtico conoci-

miento del yo personal. Casi se
desprende de los dos puntos an-
teriores. Escribe Sanchez Jimé-
nez (10):

“Importa mds en este umbral de

la adolescencia actualizar aptitu-

des, intereses, inclinaciones y faci-
litar al alumno un conocimiento
de si mismo, que llenar su cabeza
de saberes dispersos que muchas
veces no entiende y que dificil-
mente asimila, por falta de madura-
cion y de orientacion sistemdtica.”

2.2. Propios del alumno.

2.2.1. Edad. Si sobre la inteli-
gencia pueden obtenerse ya indi-
cios validos en la E. G. B, en
cuanto al caracter por ejemplo,
los rasgos bdsicos que afloran en
el preadolescente se encuentran
en el adolescente y en el
adulto(11).

Grieger se refiere a la pubertad
como una etapa de perturbacio-
nes que puede malograr gran
parte de nuestros esfuerzos
orientadores si no prevenimos su
papel en el éxito o fracaso de las
predicciones realizadas con ante-
rioridad a su aparicién. Por ello,
se refiere a los 14-15 aflos como
la edad minima para hablar de
una ‘'verdadera’ orientacién per-
sonal. En cuanto a la orientacion
profesional cifra la edad minima
en 17-18 afos en lo relativo a
eleccién de carreras superiores.

Por la versatilidad del nifio y
las condiciones de su personali-
dad, en la E. G. B., sélo cabe ha-
blar de la orientacidn continua (12).
La personal y profesional exi-
giran el momento adecuado, si
bien, sobre todo la primera, de-
bera estar latente en el quehacer
cotidiano.

Otro error seria considerar ter-
minado el proceso al acabar la
escolaridad académica. La nece-
sidad de reconversién y readap-
taciéon del mundo moderno —cri-
sis laboral, paros, cambios en las
estructuras industriales,...—,
hace pensar en la formaciéon per-
manente y en su paralelo proceso
orientador haciendo hincapié en
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ia creatividad que, como asegura
Grieger, “tendrd que trabajar a
pleno rendimiento’ (13).

2.2.2. Aptitudes y disposicio-
nes de {a personalidad y caracter.

“El éxito de los estudios de-
pende mds de la voluntad que de
los medios ™ (14).

Por otra parte, dice Sanchez
Jiménez: "Los coeficientes de es-
tabilidad de /as aptitudes entre los

13-14 anos oscilan entre .67 y .87"

(15).

2.2.3. Opcion u opciones per-
sonales como consecuencia de
las aptitudes, posibilidades y
caracter personal, que el sujeto
debe conocer en el sentido de
analisis profundo de su ser. jEn
qué situacién, cémo y doénde
podré yo desarrollar un pape! efi-
ciente?

2.2.4. Vocacion y sentido del
compromiso y responsabilidad
social.

Ante la dificultad de descubrir
la vocacion, nuestros intentos de-
ben ir desarrollando esa posibili-
dad de opcidén a la que nos he-
mos referido, con la intencion de
concienciar a cada sujeto de sus
posibilidades ante determinadas
situaciones de la vida; en este
caso de la vida laboral principal-
mente. Ni en la adolescencia
cabe hablar de afloracién de la
vocacién; todo lo mas de una
“apertura de los intereses voca-
cionales’’, como dice Secadas
(16).

Los rechazos o atracciones del
mundo del trabajo y de la convi-
vencia social irdn acercando a la
persona cada vez mas a su pro-
pia mismidad en busca de la sa-
tisfaccién profunda, “esa especie
de alegria renovada que sdlo se
percibe por la coherencia perfecta
entre aquello para lo que uno estd
destinado y aquello que se consi-
gue hacer”(17).

La congruencia entre el yo y el
sentido de las elecciones vendra
dada por unas vivencias que no
podran ser determinadas por las
inclinaciones del subconsciente
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que muchas veces conducen ha-
cia derroteros totalmente en opo-
sicion con nuestras auténticas
posibilidades.

Factores como el esfuerzo, la
constancia, la compensacion so-
cial, la felicidad, la satisfaccion,
entre otros, aparecen ante el
orientado como algo vivo y real,
facilitandole esa armonia entre el
yo vital y su continuacién o pro-
longacién social que tiene tanta
importancia en el mundo del tra-
bajo: mundo al que debera inte-
grarse todo ser normal.

El orientador vocacional, si lo
hay, o cualquier orientador
cuando se refiera a esta faceta,
debera, segun apunta Douglass
{18):

1. Facilitar informacion sobre
profesiones.

2. Estudiar la capacidad e inte-
reses del alumno como individuo.

3. Ayudar al alumno a elegir su
profesion.

4. Supervisar y dirigir investi-
gaciones relacionadas con el tema.

5. Cooperar con los grupos
que puedan informar sobre la vida
del trabajo.

6. Reunir datos y realizar una
orientacién a posteriori con los an-
tiguos alumnos.”

Aungue nosotros participamos
de la idea apuntada en términos
generales sobre la “‘tardia” apari-
cion de los intereses vocaciona-
les, pensamos que no por ello
debe olvidarse de modo inci-
piente, la labor de despertarios
desde la E. G. B. Knapp, que
comparte la idea de despertar
desde el principio las inclinacio-
nes a base de suministrar conoci-
mientos sobre futuras profesio-
nes para preparar la “‘disposicion
para la elecciéon’ (19, refuerza su
tesis al considerar que un tercio
de los alumnos salen de la es-
cuela a temprana edad sin que
luego reciban ninguna clase de
orientacién vocacional. Si nos
atenemos a nuestro medio he-
mos de aumentar esta cantidad,
con lo que la necesidad o conve-

niencia de tal orientacién a eda-
des comprendidas en el marco
de la E. G. B. queda mayormente
justificada. Por ello, en las pro-
gramaciones escolares debe pen-
sarse mucho en la seleccion de
ciertos contenidos, particular-
mente los del &rea pretecnold-
gica. Jansen opina, a decir de
Knapp (20), que un plan de orien-
tacion vocacional “deberia dar a
los alumnos un buen panorama del
mundo del trabajo; descubrir talen-
tos, habilidades y capacidades, y
animar a los alumnos a desarrollar-
las; proporcionarles muchas varia-
das experiencias reales y sustituti-
vas, para iniciarles en sus caminos
vocacionales; formarles en hdbitos
y actitudes vocacionales correctos,
a desarrollar personalidades con-
venientes para su trabajo”.

2.2.5.
dizaje.

Diticultades de apren-

iComo puede el orientador
ayudar al nifo que no es subnor-
mal, pero que tiene dificultades
que ha de salvar sin salir del
grupo en el que se encuentra y
esta la mayoria de las veces inte-
grado? ¢No supondra un serio
problema a la hora del reparto
distributivo de saberes por parte
del docente, ante la totalidad del
grupo?

Estos casos deben atenderse
con preferencia y especial cui-
dado, dentro del ambito del
grupo en gue se desarrolla la ac-
tividad del discente. La dislexia,
grave ‘“cancer de la escuela”
como dice Bernal (21), por afec-
tar a un instrumento basico de
amplio espectro o transferencia,
influye decisivamente en el rendi-
miento general. Todas aquellas
anomalias que atafien a las lla-
madas materias instrumentales
tales como la lectura, escritura y
calculo, son de notables repercu-
siones para el escolar y hay que
atenderlas sin pérdida de tiempo.
Ante la profundidad de estas ano-
malias surge el candente pro-
blema de si hay que considerar-
las en el ambito escolar normal
0, por el contrario, se deben esta-
blecer centros especiales. La ten-



dencia general es la de realizar la
personalidad del alumno afec-
tado en centros normales (22)
—excepto cuando se trate de una
especial anomalia bien por exten-
sion o profundidad—, aunque
eso si, atendiendo la dificultad
que presenta con especial dedi-
cacion y técnicas adecuadas. Lo
verdaderamente lamentable es
que se soslaye el tema por falta
de medios adecuados. La socie-
dad, si no el Gobierno, debe to-
mar medidas al respecto.

Uno de los problemas que mas
dificultan el aprendizaje de nues-
tros actuales alumnos de E. G. B.
es la falta de comprension lec-
tora que es corriente, incluso,
apreciar en escolares del septimo
nivel: no saben lo que leen y asi
es imposible que adquieran las
nociones necesarias para alcan-
zar los niveles. De la tradicional
“machaconeria’’ en 1a lectura, se
ha pasado a una casi total des-
preocupacion, sin pensar que el
nino por si solo es incapaz de
comprender lo que lee si no se le
ha habituado a diferenciar la
grafia de su sentido l6gico-infor-
mativo.

Otras veces, las torpezas para
el aprendizaje en general son de-
bidas a numerosas causas que
no pueden detectarse facilmente,
‘tales como las comprendidas en
los puntos 6, 7 y 8, que vamos a
indicar seguidamente. En todo

caso, lo cierto es que ante el
aprendizaje se aprecia junto a los
alumnos normales, otros que son
lentos o rapidos en aprender, y
no siempre las causas hay que
buscarlas en la inteligencia como
erroneamente se cree en muchas
ocasiones. Baker, citado por
Knapp, senala como caracteristi-
cas cualitativas de los lentos en
aprender (23):

- “1. ... son capaces solo de las
formas mds simples del aprendiza-
je asociativo...

2. ... su deseo de manipular lo
concreto mas bien que de com-
prender lo abstracto...

3. ... débil capacidad de razo-
nar...

4. ... su deseo de unidades de
trabajo breves y sencillas...

5. ... viven de alguna manera
vidas sociales restringidas...”

Para su adecuada orientacion
senala Knapp (24) entre otras
consideraciones, tener en cuenta
que:

— necesitan concrecion;

— requieren mayor tiempo,

— los ejercicios deben ser ajus-
tados;

— las nuevas actividades deben
ser explicadas adecuada-
mente;

— hay que adaptar el curso para
que tengan cabida en él;

— deben experimentar la posibi-

lidad del eéxito en el aprendi-
zaje, comprobando su pro-
greso continuo,

la ensenanza individualizada
permite modelos individuales
que les seran de mayor valor
que las normas generales;

los padres deben conocer,
comprender y ayudar a sus hi-
jos de acuerdo con las orien-
taciones del profesorado u
orientador.

En cuanto a los alumnos de
rapido aprendizaje hay que
dedicarles también una espe-
cial atencidén, cosa que gene-
ralmente no se hace. Para de-
tectarlos, transcribiremos lite-
ralmente sus caracteristicas
segun Kough y De Haan (25):

"1. Aprende rapida y facil-
mente.

2. Usa mucho sentido
comun y conocimiento prac-
tico.

3. Razona las cosas,
piensa claramente, reconoce
las relaciones, comprende los
significados.

4. Retiene lo que ha oido o
leido sin mucho efercicio de
memoria.

5. Sabe acerca de muchas
cosas de las que los demas
ninos no tienen conocimiento.

6. Usa un gran numero de
palabras con precision y facili-
dad.

7. Puede leer libros que re-
presentan un adelanto de uno o
dos anos para el resto de la
clase.

8. Realiza tareas mentales
dificiles.

9. Hace muchas pregun-
tas. Se interesa por un gran nu-
mero de cosas.

10. Hace algun trabajo es-
colar con ventaja de uno o dos
anos en cuanto a la clase.

11. Es original, utiliza ideas
y métodos buenos, pero no co-
rrientes.
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12. Siempre alerta, obser-
vador agudo, responde rapida-
mente.”

2.26. Alumnos desaplica-
dos.

Entre las multiples causas
sefalamos la falta de interés y
actitud negativa hacia las en-
sefanzas dadas en la escuela.

Hay causas endoégenas y
exobgenas. Las primeras po-
driamos enmarcarlas en dos
tipos: intelectual y afectivo.
La inteligencia y los transtor-
nos emocionales pueden ori-
ginar la falta de interés y des-
preocupacién, muchas veces
debidos a una deficiente mo-
tivacion del sistema escolar
en si o del profesor. Si la inte-
ligencia es un factor facil de
detectar y estable, la afectivi-
dad es mas variable por lo
que ocasiona gran numero de
problemas imprevisibles.

Entre los factores enddge-
nos encontramos los relativos
a la adaptacién escolar y los
derivados de los probiemas
familiares y del entorno en
general cuando son acusados
por los alumnos.

2.2.7. Alumnos anormales
mas y menos. Las anomalias
no hay que entenderlas unica-
mente en el ambito intelec-
tual. Las hay caracteriales,
tisicas, de la personalidad,
etc. Entre las principales
anormalidades fisicas desta-
camos las siguientes:

-— auditivas,

— visuales,

— del lenguaje,

enfermizos: cardiopatias, tu-
berculosis, diabetes, epilep-
sias, endocrinopatias, etc.
deficiencias apreciadas exte-
riormente: cojos, mancos,
etc. Estas anomalias ofrecen
un peligro ante los complejos
que pueden presentarse al
verse objeto de burlas y bro-
mas por parte de los com-
paneros de clase.

— ’

228 Disciplina. El sistema
empleado en el centro o el carac-
ter del profesor, asi como la falta
de unidad de criterio pueden
ocasionar problemas no solo de
convivencia sino de animosidad
hacia el sistema escolar. El nifio
que se siente maltratado o in-
comprendido se ve obligado,
digamoslo asi, a lanzarse por el
camino de la incomprension. Sus
reacciones se apartan cada vez
mas de la realidad y puede crear
graves problemas en el ambito
escolar.

2.3. Propios del proceso y
personal orientador.

“El principal problema de la
orientacion es, como en todos los
problemas pedagdgicos, el del
personal” (26).

Como dice la doctora Garcia
Villegas, por cada 200 j6évenes
hace faita un orientador (27),
por lo menos afadimos noso-
tros. Concretemos algunos pro-
blemas:

2.3.1. Falta de personal.
Douglass habla de un orienta-
dor por cada 240 alumnos. Co-
nant (28) da la cifra de entre
250 a 300 alumnos, si bien a
plena dedicacién. Pasar de esta
cifra nos parece peligroso en
orden a una adecuada atencion
de los alumneos.

2.3.2. Desconocimiento de
las diferencias que supone la
orientacion individual y la colec-
tiva o de grupos. Especialmente
esta ultima ofrece tantas dificul-
tades que ‘‘ha tenido éxito muy
pocas veces' (29), salvo cuando
se cuenta con orientadores
competentes.

2.3.3. Deficiente colabora-
cion del profesorado. Como
asegura Garcia Hoz (30), la
orientacién es un servicio: “de
todo el personal de la escuela,
que requiere algunas personas
con preparacion especial, pero
que necesita la cooperacion de
todos”.

2.3.4. |Ignorar los principios
fundamentales de un programa

real y actualizado de orienta-
cion. Segun Douglass (31):

® “En muchos casos., el pro-
blema es tal que no se puede
solucionar directamente.

® Frecuentemente se presenta
un problema de cardcter cronico,
que no puede resolverse de una
vez para siempre.

® £n la mayor parte de las
situaciones en que hay que dar
un consejo, también es preciso
obtener muchos datos sobre el
problema y sobre la persona que
lo necesita, de los que se pue-
den tener fdacilmente a mano.

® Si la labor de asesora-
miento tiene que ser eficaz y los
alumnos van a continuar llevando
sus problemas al consuitor, tienen
que establecerse relaciones confi-
denciales entre éste y el consul-
tante.”

2.3.5. No prevenir o soslayar
la evaluacion de! propio pro-
grama.

“La orientacion y educacion sin
una constante evaluacién per-
petuan, en muchos casos, practi-
cas y técnicas que tienen poco o
ningun valor a la luz de los fines
y objetivos que han sido estable-
cidos " (32).

Un sistema de orientacion
puede ser totalmente improce-
dente -—que no es lo mismo
que decir malo—, si no demues-
tra alcanzar los fines que se
propuso.

23.6. Falta de continuidad y
coordinacion.
2.3.7. Imposibilidad de en-

contrar personal auxiliar espe-
cializado: meédicos, psicélogos,
asistentes sociales,...

2.3.8. Considerar que se
trata de algo analitico:

“Mientras la orientacion esté
fragmentada y compartimentada,
mientras divida al sujeto en tro-
Zos, mientras siga convencida de
que es analitica y utilice unos
medios técnicos al servicio de
objetivos mal definidos, se vera



ordenada a actuar inhumana-
mente, por grande que sea la sen-
sibilidad de los orientadores " (33).

Douglass considera siete pun-
tos a tener en cuenta para cla-
sificar los alumnos de nuevo in-
greso. La simple lectura de los
mismos nos dara idea de su
complejidad si no olvidamos
que, por separado, no tienen
ningun valor:

“1.°) calificaciones anteriores,

2.°) estimacion de su capaci-
dad por parte del profesor,

3.°) laboriosidad,
4.°) salud,

5.°) cooperacibn de sus
padres,

6.°) edad, y

7.°) capacidad mental, evalu-
dada con un test normalizado de
inteligencia general." (34)

2.3.9. Equivocar las zonas de
orientacion. Douglass sefiala (35):

“problemas educativos y futuras
vocaciones,

mejora y conservacion de la sa-
lud y de las condiciones fisicas,

desarrollo de sus intereses y de
la capacidad de satisfacerlos."

No es facil delimitar las zonas
de actuacion. A ese cometido
debe dedicarse el tiempo pre-
ciso para ganarlo luego a la
hora de establecer con claridad
y precision los diagnésticos.

2.4, Propios de la familia.

Resumiremos en actitud y co-
laboracién los aspectos mas
destacados al tratar de la rela-
cion del orientador con el am-
biente familiar que es el que
mas influye en el escolar, en es-
pecial en el nivel de E. G. B. Es
dificil captarse a cierto sector
de padres de alumnos general-
mente por la incomprension y
desconfianza. La ignorancia es
el factor comun. Por ello hay
que combatirla concienciando-
les del valor de la orientacion y

haciendo que vean tangible-
mente los beneficios que pue-
den obtenerse de sus servicios.

Una vez logrado el clima de
confianza se alcanzara la com-
prension y mas tarde la colabo-
racion. No pretendemos una co-
laboracion activa en el sentido
de prestacion personal, sino la
necesaria para acercarnos mas
al conocimiento de la propia fa-
milia y del nino. El peligro que
existe de falseamiento de datos
0 negacién para suministrarlos
desaparecera cuando se fran-
quee la barrera que se eleva
ante la desconfianza de nuestro
cometido, del cometido del
orientador que debe ganarse la
confianza de los padres, insisti-
mos, como requisito indispensa-
ble para el definitivo éxito de
sus averiguaciones. No olvide-
mos que (36):

“La familia probablemente tiene
mayor influencia en el alumno
que cualquier otro simple factor o
combinacion de factores."”

2.5. Propios de la teleologia
politica.

2.5.1. Si partimos como dice
Lavara (37) de que:

“Una correcta educacion debe
proporcionar al sujeto la reflexion
necesaria para que pueda enfren-
tarse acertadamente con los pro-
blemas que la vida escolar y pro-
fesional encierran.”

Es preciso pensar por queé
ciertos paises no se han lan-
zado ya a estimular la orienta-
ciéon. En primer lugar, salta a la
vista el problema econdmico. Si
bien es cierto que no es tan des-
proporcionado como a simple
vista parece, no podemos negar
que supone un aumento en el
presupuesto docente estatal.
Otra cuestion seria plantearse su
economia con respecto a su utili-
dad: su rentabilidad. No nos cabe
duda de que seria plenamente re-
solutiva para su implantacion. Al
menos para evitar riesgos como
el que nos sefnala Caballero, de
tan nefastas consecuencias (38):

“La catdstrofe escolar suele ve-
nir, las mas de las veces, acom-
panada de la catdstrofe social,
porque si el alumno no llega a al-
canzar el éxito en sus etapas for-
mativas..., el resto de las orienta-
ciones, ya sean morales, profesio-
nales: o de otra indole, muy poco
pueden hacer cuando el fracaso
ya se ha producido, como no sea
“apuntalar” _alll donde faltd la
orientacién escolar en el mo-
mento oportuno.”

En nuestro sistema escolar,
pese a estar reconocida la exis-
tencia de orientacion, tal vez
un poco timidamente, en la Ley
General de Educacién, ain no
se ha dado el paso definitivo.
Solo al esfuerzo de la iniciativa
privada y en beneficio de un
porcentaje insignificante de
alumnos, con garantia dudosa
se ha llevado a cabo esta orien-
tacion. Practicamente, a nivel
oficial no hay nada hecho si ex-
ceptuamos la implantacion de
esa especialidad, si bien con
caracter optativo, en facultades
de Filosofia y Letras, Division
de Pedagogia. Habria que cam-
biar muchas cosas del sistema
docente y realizar continuas re-
visiones y ajustes.

2.5.2. Pero ante tales revisio-
nes cabria preguntarse con rela-
cibn a los objetivos politicos
susceptibles de ser prevenidos
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en todo plan nacional de educa-
cion: ja donde vamos?, ,qué se
pretende con un plan nacional
de orientacion? La verdad es
que. como dice Grieger. en el
fondo el problema viene a “ser
puramente técnico y €conomico
para convertirse en moral vy
axiologico” (39).

El estado ha de proponerse
unos objetivos fiexibles en
cuanto al aspecto técnico por la
imposibitidad de enmarcar el fu-
turo sin riesgo de error.

Escribe Lavara al respecto
(40):

“Sabemos —se refiere a la so-
ciedad del futuro— que va a ser
una sociedad eminentemente So-

famuiliar. profesional. local. nacio-
nal e internacional. pues tenden
a desaparecer las distancias fisi-
cas y mentales. Surgiran abun-
dantes y vigorosas “sociedades
imtermedias’, cuyo obyjeto sera fa-
ciitar la cooperacion y la satis-
faccion de las necesidades de
sus asocrados: abundaréa el
tiempo libre. el numero de horas
de trabajo semanal va disminu-
yendo cada vez mas: cada vez
seran mayores las oportunidades
que la derocratizacion de la cul-
tura y la movilidad social iran
ofreciéndonos. Asi podriamos se-
guir hablando de la explosion de-
mografica y escolar, cada vez
mayor. el acentuado hedonismo
en que estamos inmersos. el me-

Habra que anteponer la moral
a lo técnico, sin olvidar ninguno
de los dos aspectos y conside-
rando las -posibilidades econo-
micas a tenor de los resultados
y las lineas axiologicas del com-
portamiento humano.

La selectividad, tan de moda
en nuestros dias, y la inclina-
cion del alumnado hacia deter-
minados estudios y profesiones
no es mas que un reflejo de las
imperiosas resoluciones a que
obliga el mundo moderno. En
muchos paises se lleva a cabo
tal selectividad “a priori". si bien
de acuerdo con unos programas
cientificamente elaborados

2.5.3. Otro problema seria el

cializada, con una gran necesi-
dad de dialogo. con una gran ne-

cesidad de comprension a nivel moderno "

canicismo y el confort que, de
algun modo, esclavizan al hombre

relativo a la moralidad politica
de la programacion estatal de la
orientacion. Hay paises que an

teponen los intereses estatales a
los de ta sociedad:. haciendo
que ambos términos se identifi-
quen. modifican las estructuras
soclales imponiendo un sistema
que tal vez no responda al sen-
tir de la comunidad nacional.
Otra postura estatal igualmente
perniciosa podria ser la de elu-
dir el problema, sin duda la me-
nos aconsejable bajo el punto
de vista economico.

254. Otra manera de ver el
problema a nivel nacional. seria
la de como establecer un sis-
tema de orientacion valido para
el conjunto de la poblacion. La
programacion de los objetivos
generales, sobre todo. debera

rencias internacionaies de Ins-
truccion Publica. ha elaborado
principios y normas generales
de aplicacion (41).

A nivel global. previamente
establecidas tales bases y obje-
tivos. y marcados los medios,
cabria preguntarse sobre la co-
rrespondencia entre los criterios
elegidos y las muestras analiza-
das.

2.5.5. Otro problema a resol-
ver podria constituirlo los nive-
les de afinidad entre las profe-
siones elegidas por el alumnado
y las ejercidas por sus progeni-
tores: entre las auténticas capa-
cidades e intereses de los orien-
tados y la profesidon elegida. Re-

acuerdo o no con [0S coONSe|os
paternos 0 en estricta conside-
racion de su conveniencia bus-
cando la autentica satisfaccion
y felicidad personal futura
segun las disponibilidades de
empleo en el momento dado.
No hay que olvidar las posibili-
dades o conveniencias de la es-
tructura socio-econdomica labo-
ral en orden a la eleccion de
profesiones o carreras de mayor
garantia funcional concreta que
deberan ser previstas a nivel na-
cional. Se trataria de una oren-
tacion esencialmente democra-
tica frente a otra de tipo positi-
vista encauzando las posibilida-
des y aptitudes personales hacia
las ocupaciones de mayor oferta,

constituir su base y cometido
especifico. En este sentido. la elegir entre
UNESCO. a través de sus confe-

suelta la cuestidon aun cabria
la posibilidad de

orientar al alumnado de ble.

((1) La Escuela de Psicologia de la Universidad
de Madrid se crea en 1954, Segun dice Caballero,
en ‘el afo 1957, nos encontramos con que podria-
mas considerar los primeros pasos de alguna con-
sideracion” en Espafia, sobre la orientacién esco-
lar. CABALLERO C., A. "Cémo explorar y diagnosti-
car en pnuestros escolares las posibilidades de
éxito para los estudios secundarios’, en “"Psicalogia
Escolar Aplicada”, de Tiempo y Educacién, tomo V.
Compi. Madrid, 1967. Pag. 449,

(2) LAVARA G., E.: "La orientacion de los esco-
lares”, en Idem, pag. 3.

{3) DOUGLASS, H. R "Organizacion Escolar
Moderna’. Magisterio Espafiol. Madrid, 1968. Pags.
263-264. Nos habla de 80 puntos a tener en cuenta
al confeccionar una ‘"guia del alumno™.

(4) ldem, pag. 264.

(5) GARCIA HOZ, V.: “Prohlemas pedagdgicos
de la orientacién”, en "Orientaciones pedagdgicas
para Directores Escolares’”. CEDODEP. Madrid,
1965. Pag. 195.

(6) DOUGLASS, H. R.: “Organizacion Escolar MO-
derna’. Magisterio Espadnol. Madrid, 1968. P4g. 260.
namero

(7) ldem, pag. 268.

(8) ldem, pags. 270-271. Ante la dificultad de
determinar las posibilidades de éxito de un
alumno, sefiala este mismo autor las siguientes ca-
pacidades bdsicas a adquirir (pag. 269): a) Desa-
rrollo de un amplio vocabulario con significados
precisos y especificos de las palabras. b) Desa-
rrollo de la capacidad de expresion de palabra y
por escrito. ¢) Desarrollo de la capacidad de bus-
Qar materiales y organizarlos a partir de un numero
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2.56. Resalta, pues, el pro-
blema de prevision como uno
de los cometidos prioritarios de
la investigacion en el campo de
la orientacién. Tal prevision
debe tener muy en cuenta los
no del todo previsibles cambios
en el mundo laboral del futuro
inmediato. Se impone una pre-
paracién flexible de transferen-
cia multiple; polivalente. La pre-
paracion debera ser algo difusa
y atender mas a &areas que a
ocupaciones concretas de es-
casa amplitud funcional.

La falta de coincidencia entre
la profesién elegida, o estudios,
y tiempo empleado para adquirir
la correspondiente destreza o
saberes, con la posibilidad de
ejercerla, supone una pérdida
irreparable de tiempo y dinero
totalmente indatil, amén de los
problemas socio-econémicos
que pueda presentar. La dificul-
tad de esta tarea de prevision,
que debe basarse en una inves-
tigacion prospectiva, asi como
su caracteristica de probabili-
dad, no exime de un intento se-
rio de reaiizacién para evitar los
extremados riesgos de una total
incertidumbre derivada de la
falta de estudios al respecto.

Cabe anadir aunque parezca
obvio, que esta compleja labor
debe hacerse a la luz de la inte-
raccion entre las variables elegi-
das con la sutileza que requiere
un problema que pretende ‘‘ac-
tualizar el futuro”.

2.5.7. Prevenir y garantizar
la seleccién. De algun modo
tendra que prevenirse la selec-
cion profesional, posibilitandola
y garantizando su idoneidad.
Mientras la orientacién profesio-
nal pretende ofrecer el mayor
numero de posibilidades labora-
les lo mas concretas posible, la
seleccidon profesional elige las
aptitudes materializadas en un
sujeto determinado. Su dificul-
tad salta a la vista puesto que
el analisis de tareas implica fac-
tores ajenos a la préactica di-
recta de la profesion, tales

como problemas familiares.
paga, satisfaccion social, etc.
Estos factores dificiimente con-
tenidos en los profesiogramas
no son generalmente observa-
dos en la seleccién. Como di-

. cen Super y Crites (42); 'la se-

leccion profesional puede deposi-
tar mas confianza en los tests
que el orientador que intenta ayu-
dar a sus semejantes en la elec-
cion de carrera”, |0 que supone
una desventaja clara.

2.5.8. Para terminar citare-
mos la delincuencia como un
problema dificil de resolver v,
en parte, debido a una falta de
orientaciéon adecuada en el mo-
mento critico, que origind la de-
cision del muchacho en el sen-
tido negativo que le ha condu-
cido a chocar con la sociedad
del modo que ésta no permite.
No sé si alguna vez hemos pen-
sado seriamente lo que se po-
dria ganar si estos jovenes en-
contraran la ayuda que requie-
ren en su justo momento.
Probablemente se evitaria el bo-
chornoso espectaculo de su de-
pravacién y de su inconsciente
irresponsabilidad social.

Lopez de Oruezabal seiiala
los tres planos de prevencién
siguientes (43): ‘ordenacién de
la sociedad en estructuras que
garanticen una politica familiar,
educacional y de participacion
social del individuo para su for-
macion integral, con respeto a su
dignidad y reconocimiento de sus
derechos. Subsidiariedad de la
organizacién comunitaria politica
para suplir con amparo, protec-
cion y educacion las carencias e
insuficiencias familiares...” y “a
través de los sistemas penitencia-
rios”.

En el segundo de estos tres
planos cabe de lleno la orienta-
cion como servicio estatal para
colaborar en la formacién del
joven, dificultando o alejando la
posibilidad de que se desvie su
formacién por cauces que la
misma sociedad y el estado que
lo han ‘“permitido’” serian los
primeros en lamentar.



Luis F. del Valle

arte en
Imagenes

VELAZQUEZ, |: Retratos Reales.
GOYA, |: Retratos Reales.
ZURBARAN.

MIRO.

ALONSO CANO, |: Escultura.
SALZILLO.

BERRUGUETE.

MARTINEZ MONTANES

PICASO, I: (1881-1906).

ESCULTURA ROMANICA, | Santiago de

Compostela.

11. VELAZQUEZ, IIl: Temas mitolégicos.

12. EL GRECO, I: Museo del Prado.

13. ARQUITECTURA ASTURIANA.

14. ARQUITECTURA NEOCLASICA.

15. PREHISTORIA: Construcciones megaliticas.

16. CERAMICA ESPANOLA, I: Del neolitico al
siglo |.

17. CHILLIDA, |:-Metal.

18. PICASO, II: (1906-1916).

—
ComNOORLON =

19. SOLANA.

20. GAUDLI.

21. ARQUITECTURA HISPANO-MUSULMANA, I
Cérdoba.

22. CHILLIDA, IIl: Madera, alabastro, collages.

23. ZABALETA.

24. ARQUITECTURA DEL RENACIMIENTO, I: Sa-
lamanca.

25. ARQUITECTURA ROMANICA, I: EI Camino de
Santiago.

26. JUAN GRIS.

27. PABLO GARGALLO.

28. FORTUNY.

29. DALIL

30. MILLARES.

Cada ejemplar de la coleccion «Arte en Imége-
nes» consta de 12 diapositivas, recogidas en una
carpeta en forma de libro (de 12,5 cm. x 18 cm,),

con texto explicativo.
SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE

EDUCACION Y CIENCIA - Ciudad Universitaria, Precio de cada ejemplar: 180 Ptas.
Madrid-3.
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orientaciones

La Prensa

‘experiencias

v la educacion (l)

Por Jesus Asensi Diaz
Licenciado en Pedagogia. Profesor del C. N.
"'Princesa Margarita de Austria”, Madrid

LOS GENEROS PERIODISTICOS

En un trabajo anterior estableciamos los cuatro
niveles a través de los cuales ibamos a conocer,
comprender, manejar y utilizar la prensa, que como
una realidad social de nuestro tiempo no deberia
desconocerse en la actividad educativa. El papel
que, en un primer nivel de aproximacién, cumple
la prensa es el de un sugestivo medio didactico, ya
que su principal utilizacion estd en funcion de los
diversos trabajos y actividades escolares y extra
escolares (1).

Después de dedicar algun tiempo a este tipo de
actividades y de tener organizada una pequefa
hemeroteca (diarios y revistas seleccionadas, ar-
chivo de materiales informativos y fichero biblio
grafico) es cuando la prensa debe cobrar sentido
por si misma. Se trata, en este segundo nivel, de
conocer la realidad del mundo informativo: el mon-
taje de la empresa periodistica, una industria bien
organizada y controlada; las fuentes informativas;
las formas de expresion o géneros periodisticos;

(1) Vease Vida Escolar num. 164, diciembre 1974,
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las secciones de un periddico y otros aspectos de
interés.

Los conocimientos que se tratan de impartir
aqui, pertenecen, por un lado, al aspecto mas no-
vedoso y actual de las ciencias sociales: |a historia,
casi presente, con sus implicaciones e interrela-
ciones de los medios de comunicacion social vy,
por otro, al género literario mas moderno y divul-
gado: el periodismo, en sus diversas formas de ex-
presion.

Por ello, olvidar en la educacion todo esto es
un gran anacronismo, ya que el periddico es hoy
el vehiculo transmisor de mas conocimientos a un
nivel popular. Es y sera el dnico instrumento que
muchisimos hombres utilizardan de una manera
mas 0 menos consciente, para conocer la realidad
que les rodea e informarse de asuntos de interés.
Sin embargo, aunque en los objetivos educaciona-
les y en los contenidos de los Planes y Programas
de estudios oficiales se tiene algo en cuenta la
realidad de la prensa, en la practica educativa, ge-
neralmente, no sucede asi. La mayoria de los pro-
fesores, aferrados a los clasicos contenidos educa-



tivos, no aciertan a ver la importancia de la prensa,
ni aun como actividad extraescolar y, por otro lado,
tampoco existen textos, guias didacticas y mate-
riales de trabajo que les orienten y desarrollen
estos contenidos.

Se considera al periodismo como el género lite-
rario mas moderno. Y de modo semejante a otros
géneros literarios el lenguaje periodistico adopta
diversas formas de expresidén que sirven para co-
municar distintos temas e informaciones. Todo el
mundo ha oido hablar de la noticia, la crénica, el
editorial, el articulo y !a entrevista. Pero jcuantos
saben diferenciarlos explicando quién los utiliza,
como y cuando, en qué lugar del periddico apare-
cen, cudles son sus caracteristicas, etc.?

Una de las primeras e importantes actividades
en torno a la prensa es aprender a conocer, dife-
renciar y comparar los aspectos formales y de con-
tenido de las diversas formas de expresion o géne-
ros periodisticos. Nuestro proposito, en este traba-
jo, es ofrecer algunas sugerencias e indicaciones
basicas que desarrollen este punto, ligado en mu-
chos aspectos a un programa actualizado, flexible,
interesante y pretencioso de Lengua y Literatura.

LOS GENEROS
PERIODISTICOS

La noticia

La cronica

El editorial
El articulo

La entrevista
La encuesta
La critica

El reportaje
El pie de foto
Los titulares

i LA NOTICIA

La noticia es el nucleo del periodismo y el origen
de los demas géneros. Consiste en una informa-
cion breve, pero clara y precisa, de un suceso o
acontecimiento de actualidad, que interesa a gran
numero de personas. Veracidad y novedad son
otros dos elementos esenciales de la noticia que
para que sea precisa y completa debe responder
a los seis interrogantes clasicos:

Objeto
sujeto
FACTORES
DE LA PRECISION
DE UNA
NOTICIA

Circunstancias

Qué el suceso
Quién el protagonista

g Cuando? tiempo
(Como? modo

)} ¢Dénde? lugar

[ JPor qué? causa

La técnica grafica para aprender a analizar una
noticia debe realizarse como se indica en la fi-
gura 1.

Puede que algunas noticias no necesiten res-
ponder a todos los interrogantes pero, a veces,
falta en ellas el interrogante principal: el por qué
que alude a la causa del suceso y que a todos nos
interesa vivamente conocer. En ocasiones, se elu-
de este punto y sdlo se dice que “"'se desconocen
las causas o el motivo", sin que éstos se pongan
mas de manifiesto.

Las notitias no van firmadas por un periodista
sino que en ellas se menciona la agencia que las
sirve y van fechadas y localizadas desde donde se
transmite la informacién. Las noticias aparecen a

todo lo largo del periddico en sus diversas sec-
ciones.

Actividades de un acusado interés para los
alumnos son:

— Analizar gréficamente una noticia completa
que presente los seis interrogantes.

— Seleccionar y analizar noticias incompletas
en las que falten algunos interrogantes, sobre
todo el por qué.

-- Recortar, distinguir y clasificar las noticias de
un diario: politicas, religiosas, econoémicas,
deportivas, culturales, laborales, sucesos, et-
cétera (fig. 2).
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— Confeccionar un mural seleccionando la noti-
cia més importante de cada clase. Pueden
hacerse dos tipos de murales que los alum-
nos deben realizar en grupos de trabajo.

a) Mural con las principales noticias de un
dia sacadas de varios periodicos.

b) Mural con las principales noticias de un
dia sacadas de un solo periédico.

— Confeccionar murales especificos o monogra-
ficos con una sola clase de noticias: politicas
o culturales o religiosas, etc., de un solo dia
o de la semana, de un solo diario o de varios.

— Realizar un mural en el que a lo largo de la
semana se seleccione la noticia que a juicio
de los alumnos seala mas importante del dia.

— Conocer e identificar las agencias de prensa
que firman las noticias. Confeccionar un mu-
ral en el que figuren noticias pertenecientes
a cada una de las agencias mundiales: Fran-
ce-Press, Reuter, AP, UPI y TASS.

— Confeccionar otro mural con noticias perte-
necientes a cada una de las agencias de
prensa nacionales: Efe, Cifra, Alfil, Fiel,
Pyresa, Europa-Press, Logos y Mencheta.
(En otro nivel posterior de estudio se veran
los paises y grupos que controlan cada agen-
cia y por tanto las noticias, la ideologia y ca-
racteristicas de las agencias nacionales, et-
cétera.)

De todas estas actividades, el mural semanal
con la seleccién de la noticia mas importante del
dia posee, ademas, el interés de que puede expo-
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nerse en el tablon de anuncios o sitio mas visible
del Colegio a fin de que todos los alumnos lo lean
y estén al tanto de lo que ocurre en el mundo.
También es de gran interés confeccionar y exponer
cada mes un mural monogréfico realizado con una
sola clase de noticias, como las culturales o cien-
tificas.

1. LA CRONICA

La crénica es una informacion pormenorizada y
amplia de un suceso. Puede decirse que es una
noticia comentada y explicada. En la crénica, el pe-
riodista informa pero indagando personalmente
sobre el suceso, entrevistando a personas, pulsan-
do la opinién de la gente y, en definitiva, ofrecién-
donos su punto de vista. Se trata, por tanto, de un
género subjetivo, pero junto a la noticia —escueta
y objetiva— es la forma de expresion periodistica
mdés pura cuando responde a una informacién hon-
rada, ya que la crénica es, al mismo tiempo, relato,
interpretacion y prevision de posibles realidades .

Las crénicas van firmadas por los corresponsales
que muchos diarios tienen permanentemente en
las principales capitales del mundo. Otras veces
las firman aquellos periodistas que como enviados
especiales se desplazan al mismo lugar donde
ocurre un acontecimiento de interés.

Fundamentalmente, existen dos clases de &No6ni-
cas: la monogréfica, que trata de un solo tema o
asunto y la de misceldnea o mosaico, que acoge
diversas informaciones de actualidad. Cada una de
ellas puede referirse a la actualidad nacional o in-
ternacional.

Las crénicas encabezan siempre cada una de las
secciones de un periddico y a ellas acuden los lec-
tores para profundizar en los detalles y en las cau-
sas de las noticias que ya conocen.

Entre las ejercitaciones que cabe proponer a los
alumnos figuran:

— Confeccionar un mural con todas las cronicas
internacionales de un diario, poniendo de re-
lieve la ciudad desde donde se informa y el
nombre del corresponsal o enviado especial.

— ldem, con las crénicas nacionales.

— Realizar un mural en el que figure una crénica
monogréfica y otra de miscelénea, destacan-
do en éste las diversas informaciones que
contiene.

— Analizar gréficamente una cronica diferen-
ciando cada uno de estos aspectos:



— El relato de lo que es puramente informa-
tivo.

— La interpretacion o explicacion de las cau-
sas.

— La opinién o punto de vista del corres-
ponsal.

— La prevision de posibles realidades.

3. EL EDITORIAL

El editorial es un género periodistico de gran in-
terés e importancia, ya que su texto responde al
pensamiento y a la ideologia de cada diario. Por
eso no lleva firma y el periodista o el director que
lo redacta no trata de exponer sus ideas sino la de
su periddico; por tanto, su redaccion es imperso-
nal, no subjetiva.

El principal objetivo del editorial es interpretar o
comentar las noticias y acontecimientos mas
sobresalientes de la actualidad, ofreciendo una
opinion sobre ellos. Este comentario, que debe ser
sereno, claro, breve y ordenado, ha de estar basa-
do en un conocimiento completo del asunto que
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se trata de enjuiciar y de la repercusion que éste ha
tenido o puede tener en la opinion publica.

Generalmente, los diarios insertan su editorial o
editoriales en la segunda o tercera pagina, lo cual
indica la importancia que posee.

Entre las actividades que se pueden proponer
a los alumnos figuran:

— Confeccionar un mural con los editoriales de
diversos periodicos del mismo dia, indicando
el nombre del diario, la pagina donde apare-
ceny el tema de que tratan.

Comparar editoriales de diversos periddicos,
aunque sean de distintos dias, pero que tra-
ten todos del mismo asunto o acontecimien-
to. Se comprobaré asi lo que piensa y opina
cada medio informativo ante el mismo tema.

4. EL ARTICULO

El articulo es un género periodistico que une a
sus valores literarios una intencion critica o polé-
mica. Los articulos los escriben, generalmente,
personalidades conocidas de la vida politica, cultu-
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ral o del periodismo que expresan en ellos su
opinidén sobre determinados asuntos o aconteci-
mientos. Se trata, por tanto, de un género subje-
tivo.

Hay articulos que se escriben con motivo de un
hecho de actualidad, pero la mayoria se refieren
a los diversos aspectos de la realidad mads estable
que nos rodea. Por eso se trata de escritos intem-
porales, ya que pueden publicarse un dia u otro.
En los articulos hay que distinguir, pues, ef asunto
de que trata, lo que piensa u opina su autor y la in-
tencién critica o polémica con que escribe.

Actividades que ayudaran a los alumnos a com-
prender lo que es un articulo y a leerlos con dete-
nimiento son:

— Confeccionar un mural en el que figuren to-
dos los articulos que se publican en un diario
destacando el tema, el autor y la pagina don-
de aparecen.

— Hacer una seleccion de articulos de diversos
diarios y fechas que traten del mismo asunto.

— Confeccionar una ficha con el nombre de los
autores de articulos de diversos periodicos.
Informarse sobre quiénes son dichos articu-
listas.

— Analizar un articulo diferenciando y desta-
cando gréficamente sus partes: tema, lo que
piensa u opina su autor, los argumentos que
aduce, la intencion critica o polémica can que
escribe.

5. LA ENTREVISTA

La entrevista o interviu posee también un gran
interés periodistico, sobre todo por su atraccion
hacia toda clase de lectores. Consiste en la trans-
cripcion de una conversacion entre el periodista y
un personaje publico. Hay tres tipos fundamenta-
les de entrevista, segun el motivo con que se rea-
licen:

a) Entrevista informativa cuyo objeto es conse-
guir informacion sobre los temas mas diversos:
politicos, religiosos, econdémicos, deportivos, cul-
turales, etc.

b) Entrevista de opinién cuya finalidad es co-
nocer lo que piensa u opina una persona autoriza-
da sobre algun asunto de actualidad.

c) Entrevista de personalidad cuyo interés estd
en el propio personaje entrevistado por ser el pro-
tagonista de algun suceso de actualidad o porque
su propia vida y obra es ya de por si un motivo de
atraccion e interés.

32 -

Ejercitaciones, que en torno a la entrevista pue-
den realizarse, son:

— Confeccionar un mural, seleccionando y dife-
renciando los tres tipos de entrevistas: infor-
mativa, de opinion y de personalidad.

— Analizar por separado cada uno de esos tres
tipos de entrevistas, destacando quién es la
persona entrevistada y en cada caso el moti-
vo de la interviu: la informacion que propor-
ciona, sus ideas u opiniones o su personali-
dad al ser protagonista de algun hecho con-
creto.

— Completar diversas entrevistas anadiendo al-
gunas preguntas mas que’ se consideren de
interés general.

— Comentar y analizar la técnica de la entrevis-
ta: la calidad de las preguntas, la forma de
realizarlas, la amenidad e interés del colo-
quio, la espontaneidad del mismo, etc.

6. LA ENCUESTA

La encuesta es un género periodistico que apa-
rece cada vez mas en los diarios y revistas, debido
al gran interés que despierta entre los lectores, ya
que a través de él se refleja un estado de opinién
publica o al menos de parte de ella.

La encuesta es una entrevista multiple, es decir,
realizada con varias personas a las que suelen
hacérsele las mismas preguntas sobre un tema
unico de gran importancia y actualidad.

Ejercitaciones que en torno a la encuesta ayu-
darédn a que los alumnos la conozcan mejor son:

— Andlisis de una encuesta teniendo en cuenta
estos aspectos:

a) El tema: interés, actualidad, implicacio-
nes, etc.

b) Personas encuestadas: personalidad, auto-
ridad, etc.

c) Preguntas realizadas: interés, adecuacion,
oportunidad, etc.

d) Resultado o conclusién: coincidencias o
discrepancias en aspectos totales o par-
ciales, si se comunica alguna orientacion
para el lector, si la conclusion es clara o
queda en interrogante, etc.

— Seleccionar algunas encuestas sobre temas
diversos que han de leerse con detenimiento
para discutir después su contenido y discu-
siones.



7. LA CRITICA

La critica es hoy un género indispensable en los
diarios y revistas y consustancial al periodismo. Se
trata de un juicio o andlisis —que se pretende sea
equilibrado y objetivo— sobre las mas variadas ma-
nifestaciones humanas, como son el cine, el teatro,
los deportes, los libros, las artes, etc.

Todas las realidades de nuestro tiempo, pueden
ser objeto de la critica periodistica siempre que
acaparen el interés y la preocupacion de los lec-
tores. Para hacer critica hay que saber de lo que se
opina y documentarse a menudo, ser objetivo e
impersonal, responsable, justo y constructivo.

Lo que importa en la critica es formar una escue-
la de opinidn y de didlogo, ensefiando a discrepar
y a elogiar en un clima de serenidad y ponderacion.
La critica valiosa ha de informar de los hechos al
mismo tiempo que, emitiendo un juicio, instruya y
oriente las preferencias y gustos de los lectores,
en las mas diversas actividades y manifestaciones
humanas.

Ejercitaciones de un gran interés para ser reali-
zadas por los alumnos que asi se interesardn mas
por las secciones criticas del diario son:

— Confeccionar un mural en el que figuren di-
versas criticas de cine, libros, deportes, tea-
tro, television, artes, etc., senalando el perio-
dico a que pertenecen y destacando el nom-
bre del critico.

— Analizar una critica siguiendo estos aspectos:
documentacion e informacién, orientacion,
objetividad, ponderacion, claridad, juicios y
valoracion.

— Comparar algunas criticas de diferentes dia-
rios que traten sobre el mismo tema para
ver asi las discrepancias, coincidencias y ob-
jetividad de los criticos.

8. EL REPORTAJE

El reportaje es, sin duda, el género periodistico
mds amplio, ya que dentro de él caben todos los
demas sabiamente dosificados. Suele incluir in-
formaciones y entrevistas; es a modo de una cro-
nica ampliada y bien documentada donde no fai-
tan estadisticas y datos precisos. Ademads, el re-
portaje ofrece fotografias de gran valor que com-
plementan el texto. Se trata, pues, de un género
documental que cultivan mucho las grandes revis-
tas de informacién general y algunos periédicos
mas que otros.

Para conocer mejor este género periodistico, los
alumnos pueden realizar estas actividades:

— Analizar un reportaje atendiendo a estos as-
pectos:

a) Tema: asunto, interés, actualidad, etc.

b} Autor: especialista, protagonista, enviado
especial, etc.

c) Diario o revista: si suele incluir reportajes,
cuantos, de qué extension, en qué pagi-
nas, de qué tipo, etc.

d) Tratamiento del tema: profundidad, docu-
mentacion e informaciones, originalidad
de las fotos, calidad de las entrevistas, in-
terés y amenidad del planteamiento y
desarrollo, critica y juicios valorativos,
orientacion para los lectores, etc.

— Seleccionar algunos reportajes de diversos
diarios o revistas para, después de ser leidos,
comentar su contenido.

9. EL PIE DE FOTO

Las imdagenes gréaficas adquieren cada vez mas
importancia en todas las publicaciones periddicas,
puesto que una buena imagen vale mas que mu-
chas palabras. Las entrevistas y, sobre todo, los re-
portajes van siempre ilustrados con fotos que pre-
tenden ser inéditas y originales. Pero también la
noticia de actualidad se compiementa con la foto
en las primeras paginas de los diarios y en otras
especialmente dedicadas a la noticia gréafica. En
este caso, las fotografias llevan un texto explicati-
vo muy sencillo y resumido que se denomina pie
de foto y que no debe decir lo que ya se ve sino
completar la informacion gréfica.

En ocasiones, se suelen utilizar en los periédicos
fotografias muy sugerentes que un buen periodista
o escritor comenta. Se trata, entonces, de un géne-
ro periodistico —/a foto comentada— que combina
el pie de foto y el articulo, con la particularidad de
que las consideraciones subjetivas que se hacen
en él no podrian entenderse bien sin la fotografia
que las ha sugerido.

Como actividades que podrian realizar los alum-

nos, senatamos:

— Confeccionar un mural en el que figuren di-
versas fotos con su pie correspondiente, ex-
traidas de la primera pagina de los periédicos
de un mismo dia, indicdndose el diario de
donde proceden y la agencia o redactor gré-
fico que la ha servido (fig. 3).
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— Confeccionar otro mural con algunas fotogra-
flas comentadas, indicando el diario de donde
proceden, la pagina y el escritor o periodista
que las ha redactado.

— Redactar los pies de foto a diversas fotogra-
fias, recortadas de periédicos y confeccionar
con ellas un mural.

— Comentar por escrito una fotografia, a ser
posible de cierta actualidad.(fig. 4).

10. LOS TITULARES

No cabe hablar aqui de un género periodistico
propiamente dicho sino de una técnica periodistica
indispensable y de enorme importancia, aunque
a simple vista no lo parezca, ya que los lectores de
la prensa lo primero que ven y, a veces, lo lUnico
que leen son los titulares. Consisten estos en en-
cabezar la informacién con unas breves palabras
que resumen lo que a continuacién se va a decir.
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La prensa popular procura sacar el mayor parti-
do a los titulares, ya que de ellos depende, incluso,
que mucha gente compre el diario. Un titular que
atraiga la atencién de los lectores por un detalle
divertido, sorprendente, pintoresco o sensacional
de la noticia, incitar4, sin duda, a la lectura.

Por tanto, el titulo asume la doble funcién de
informar y de atraer, existiendo redactores espe-
cializados en componer titulares. Estos suelen
estar formados por varias partes: un titulo principal
precedido de una /lamada y seguido de uno o va-
rios subtitulos.

Aunque el titular es lo primero que se lee, sin
embargo constituye la ultima fase del proceso de
redaccion de los diversos géneros periodisticos,
ya que es una consecuencia de los mismos.

Los alumnos pueden conocer mejor el uso de los
titulares realizando las actividades siguientes:
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Diapositivas

El “Repertorio basico de arte”
es una respuesta idbénea al
nuevo Plan de Estudios de Ba-
chillerato, en cuyos objetivos
culturales se concede a la for-
macion artistica del alumno la
relevancia cultural que légica-
mente le corresponde.

Se trata de un fondo de iméage-
nes que abarca desde la Pre-
historia a los momentos artisti-
cos contemporaneos y sera de-
sarrollado en tres etapas, hasta
lograr un total aproximado de
tres mil diapositivas. La prime-
ra entrega, recién concluida
por el Servicio de Publicacio-
nes del Ministerio de Educa-
cion y Ciencia, consta de ocho-
cientas diapositivas, clasifica-
das en cinco cajas-archivo, me-
diante un sistema de bandejas
funcional y practico. Cada ban-
deja de doce diapositivas lleva
incorporada una ficha informa-
tiva de cada una de ellas.

Esta edicién de diapositivas es
asimismo valida para su utiliza-
cion en Formacién Profesional
y E. G. B.

PRECIO: 7.000 PTAS.

SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE
EDUCACION Y CIENCIA - Ciudad Universitaria,
Madrid-3.

— Confeccionar un mural con los titulares de la
primera pagina de diversos diarios. Comparar
‘la informacién que cada uno destaca més y
el tipo y tamarnio de letra.

— Elaborar un mural con los titulares de diver-
sos diarios que respondan al mismo hecho
noticiable. Compararlos para distinguir los
detalles que cada uno destaca y el tamaio
de su letra.

— Analizar un titular de acuerdo con sus partes:
llamada, titulo principal, subtitulos.

- - *

Hasta aqui, en un segundo nivel de aproxima-
cion a la prensa, el breve pero apretado estudio de
los géneros periodisticos donde lo mas importante
son las actividades a realizar por los alumnos. La
técnica de los murales se presta mucho a la visua-
lizacion gréfica y la habilidad del profesor y de los
alumnos para disponer, compaginar, recortar, ma-
quetar, destacar, rotular, etc. ayudard mucho a
que estas ensefanzas resulten altamente intere-
santes y motivadoras.

Pero al margen de esta técnica, el criterio, ima-
ginacién y disposiciones del profesor y de los
alumnos estan libres para abordar el estudio de los
géneros periodisticos utilizando otras técnicas o
simultaneandolas, como pueden ser la utilizaciéon
de cuadernos monogréficos, fichas, periédico es-
colar, coloquios dirigidos, encerado, proyecciones
de diapositivas, uso del retroproyector, etc.

Con ello se conseguirad un mejor conocimiento y
comprensién de los aspectos formales y de conte-
nido de los géeneros periodisticos, lo cual es fun-
damental para entender en toda su amplitud la
realidad del complejo y trascendente mundo infor-
mativo.
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Por Adolfo Serrano Tomé

LA CREATIVIDAD

Aunque en los ultimos arfios han
proliferado los estudios sobre esta

Pueden ofrecerse varias definiciones:

-~ Simpson la considera como ia inicia-
tiva que manifiestan las personas para
alejarse de lo usual y corriente y encon-
trar formas de pensamiento totaimente
nuevas.

-~ Stein, centrandose en el concepto de
utilidad, ia define como un proceso cuyo
resultado es una obra personal aceptada
como utit y satisfactoria para un grupo so-
cial en algun lugar del tiempo.

— Ferndandez Huerta, en un articulo pu-
blicado en TIEMPO Y EDUCACION, la de-
fine como conducta original productora de
modelos, seres o normas aceptados por la
comunidad para resolver ciertas situacio-
nes, afirmando, a continuacién, que et
producto obtenido se llama invento
cuando tiene alguna trascendencia ¢ im-
portancia.

De cualquier modo, todos coinciden en
considerar a la creatividad como una
forma de comportamiento muy construc-
tiva y eficaz para renovar e impulsar hacia
adelante las normas y maneras de existir,

dimension del comportamiento hu-
mano y la palabra creatividad apa-
rece repetidamente a fo largo del
articulado de la Ley General de
Educacion —art. 14. 18. 27. .. —,
Se trata, no obstante. de un con-
cepto relativamente moderno.
tanso es asi que. al consultar vues-
tro diccionario, encontraréis las pa-
labras creacidn, creador, crear. . .,
pero posiblemente no encontraréis
creatividad, lo cual es debido,
como afirma Glotén, a que hasta fe-
Chas recientes todo lo relativo a la
creacion sdlo se considerd en su
aspecto estdtico —creacidn, cria-

tura...—, o0 cuando mds en su po-
Sibilidad de realizacion —crear,
creador. . . —, pero sin centrarse el

interés sobre la misma aptitud para
crear, es decir, sobre las fuerzas
psiquicas interiores y las condicio-
nes ambientales que impulsan al
hombre a desvelar lo desconocido
y el misterio, y a cuyo campo perte-
nece el concepto creatividad.

NECESIDAL OF CuuivaH LA
CREATIVIDAL

Avalan la necesidad del cultivo
de esta dimension del comporta-
miento humano razones como las
siguientes:
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1."  Exigencias de la misma so-
ciedad actual. Quizas en un mundo
estable. rigido y estamental. poco
sensible al cambio. regido por la
tradicion y la “mos majorum".
donde la educacion tenia como
principal cometido troquelar y so-
meter las incipientes personalida-
des de los nifios a formas de con-
ducta y valores preestablecidos
desde mucho trempo atrds. no tu-
viera mucho sentido hablar de
creatividad como tampoco o tenia
hablar de cambio. pero las fre-
cuentes modificaciones del mundo
actual. y mucho mds cuando legue
el ano 2000, exigen mentes con
buenas dosis de imaginacion y fle-
xtbilidad que sepan adaptarse
adecuadamente a situaciones vi-
venciales en continuo movimiento
de renovacion. Dirlamos que la es-
trella polar de la educacion ho-
dierna. mds que en tradiciones pa-
sadas. radica en un adivinar e in-
tuir un “'saber-estar” adecuado
respecto a circunstancias venide-
ras. Por algo la educacicn pros-
pectiva comienza a preocupar y a
llenar amplios capitulos en los nue-
vos tratados de pedagogia.

2° Por necesidades educati-

vas al servicio de la personaldad
de cada alumno. a fin de que pue-
dan comportarse el dia de manana
de forma propia frente a ese conti-
nuo bombardeo de los medios de
difusion de masas, que tratan de im-
ponernos clichés y formas de vida
que muchas veces se aceptan con
excesiva pasividad. A este respecto,
son muchas las voces que alertan
contra los peligros de la masifica-
cién. Asi, por sdlo citar algunos de
los libros que en este preciso mo-
mento tengo al alcance de mi mano,
enmipequena biblioteca:

— Davis Riesman. en “Muche-
dumbre Solitaria”. afirma que es
propio de las personas pertene-
cientes a la generacion actual el
sentirse dirigidas por otros y el ha-
ber perdido su autonomia.

-— Ernst Fischer, en "Problemas
de la Generacion Joven’, hablando
de los peligros del automatismo y
del trabajo en cadena a que se en-
cuentra sometido el obrero actual
en su actividad laboral dentro de
las grandes fabricas. sin lugar ni
ocasion para el ejercicio de la
creatividad y de fa inventiva, que
podria utilizar el artesano de otros



tiempos, le compara a un conde-
nado a galeras que desconoce el
rumbo y el sentido del barco de su
existencia.

— Y Carmen Aymerich. en "Ex-
presion y Arte en la Escuela”, dice
literalmente:

“.Ddnde estan aquellos nifios
con terquedades propias y con
aficciones espontaneas? Hoy
también son tercos y voluntario-
sos en sus formas de manifes-
tarse, pero por dentro presentan
una mansedumbre aterradora
ya que, con mucha frecuencia
no obran por si mismos. sino a
través de los gustos que les han
sido impuestos por la mdquina
gigantesca que los canaliza ha-
cia las necesidades de nuestra
sociedad de consumo’.

3.° Porque Espafia necesita
mentes con imaginacion e inven-
tiva capaces de lograr productos
que puedan competir en |os mer-
cado mundiales con los inventos
de otros pueblos a fin de reducir el
pago de patentes extranjeras.

Todo esto significa que el pro-
ceso educativo no debe limitarse a
una funcion, diriamos, repetitiva,
basada en la mera adquisicion de
habitos y conocimientos relativos a
un campo del saber mds o menos
amplio que después se harian
“converger’” para resolver las situa-
ciones problemdticas que pudieran
plantearse, sino considerar que
dentro de la capacidad intelectiva
cabe una dimensidn "divergente”,
capaz de encontrar nuevas, res-
puestas a determinadas situacio-
nes apartandose de los caminos
trillados.

— La memoria ayuda a recor-
dar e indirectamente, a lograr un
manifiesto por el psicologo ameri-
cano Guilford como consecuencia
de las investigaciones realizadas
en 1964 acerca de la funcion inte-
lectual. Guilford supone que dentro
del proceso mental se dan cinco
operaciones diferentes: conoci-
miento, memoria, evaluacion, pen-
samientos convergente y diver-
gente.

— El conocimiento permitiria re-

conocer y darse cuenta de las
situaciones.

— La memoria ayuda a recor-
dar e indirectamente. a logar un
conocimiento mds prolundo acerca
de las cosas.

— La evaluacion seria el pensa-
miento critico. con funcion selec-
tiva, comparativa, etc. . ..

Pero lo esencial de su teoria ra-
dica en la distincion entre los pen-
samientos convergente y
divergente.

— El pensamiento convergente
es riguroso y conformista por natu-
raleza, es el aplicado en la resolu-
cion de problemas que exigen una
solucidn unica y muy estructurada
donde el pensamiento estrecha-
mente canalizado, proyectado y
“convergido”, marcha al encuentro
de una forma de respuesta fija y
determinada que permite la solu-
cion. Es el que se aplica en el
aprendizaje de la lectura y en el
manejo de la maquina de escribir,
por ejemplo. Es también la forma
de inteligencia, segun Landsheere,
propia del hombre disciplinado y
rutinario, del contable, del burgués
y del estudiante frecuentemente
considerado modélico. Los tests
de inteligencia de mds frecuente
uso, como el de Stanford-Binety el
de Wechler, valoran predominante-
mente este tipo de inteligencia olvi-
dando otras dimensiones mentales
propias del pensamiento diver-
gente que no encajan en las pau-
tas y patrones que sirvieron para
su elaboracion. De aqui una de las
mdas severas criticas contra ellos.

— El pensamiento divergente, al
contrario, seria el utilizado para re-
solver situaciones problematicas
que requieren diversos plantea-
mientos y una respuesta original y
propia. Se aplicaria, por consi-
guiente. en situaciones complejas
y mal definidas que exigen la cap-
tacion de relaciones inusitadas
para descifrar el misterio. Seria la
inteligencia propia del artista, del
investigador y del pionero que tie-
nen como denominador comun el
espiritu de aventura y la capacidad
de inventiva. Seria también la
forma de pensamiento preponde-

rante en el nino preescolar porque
su mente todavia no ha sido tro-
quelada por el conformismo.

Visto lo anterior, casi podriamos
decir que capacidad creadora es
sindnimo de pensamiento diver-
gente y que serfan concretamente
las personas que alcanzan en
esta forma del pensar quienes tam-
bién tendrian un alto nivel de pen-
samiento creativo.

Pero pudiera plantearse la pro-
blematica siguiente: ;se da en to-
das las personas alguna
posibilidad de creacion o se trata
mds bien de una dimension psi-
cologica sdlo al alcance de una
élite predestinada que la recibid en
fortuna como don natural?

De hacer caso a la doctrina de
los dones innatos, que centra to-
das las posibilidades en la heren-
cia, s6lo podria cultivarse la creati-
vidad en la minoria de los indivi-
duos privilegiados por el azar y el
nacimiento. Sin embargo, parece
tratarse de una funcion tan univer-
sal como la inteligencia, que se da
en todos nosotros en un mayor o
menor grado, respondiendo a la
teoria del psicologo sovigtico Leon-
tiev quien afirma que nuestro cere-
bro, en el momento de nacer, no
tiene virtualmente tal o cual aptitud
concreta, sino mas bien una espe-
cial aptitud para la formacion y gé-
nesis de las referidas aptitudes
concretas, y entre ellas la creativi-
dad. Esta forma de concebir la
mente concede capital importancia
y responsabilidad a la educacidn
ya que serian las experiencias y
enseflanzas recibidas las principa-
les responsables del desarrollo y
formacidn de las aptitudes.

SUGERENCIAS METODOLOGI-
CAS ’

En este camino se nos ocurre
sugerir algunas normas metodolo-
gicas generales que contribuyeran
a la emergencia y desarrolio de
esta aptitud creadora en nuestros
escolares. He aqui algunas de las
normas:

1.° Plena aceptacion y valora-
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cion positiva de los alumnos en su
forma de ser a fin de facilitarles la
propia expansion, de acuerdo con
sus mejores tendencias.

Segun la teoria del "yo espejo’,
expuesta por Charles H. Cooley.
los seres humanos deben conside-
rarse como actuando con referen-
cia a las optniones y manifestacio-
nes de los otros. de tal forma que
solo una pequena parte de nuestra
conducta se manifiesta sin consi-
deracion a los demds. Es mds.
Charles H. Cooley llega a afirmar
que esta tendencia a adaptar
nuestra conducta a las conductas
de los otros con respecto a noso-
tros es el factor central de la gesta-
cion de la personalidad, lo que sig-
nifica que si el ambiente psicold-
gico de la clase carece de
comprension y de capacidad de
aceptacion, cada alumno, con el
fin de agradar a los demds y de
ser aceptado, ocultard su profunda
manera de ser manifestdndose con
un comportamiento inauténtico y el
pensamiento creativo, que requiere
autenticidad, coherencia y conse-
cuencia consigo mismo, quedara
truncado.

2.° No parece recomendable
esperar a que los alumnos tengan
un determinado grado de conoci-
mientos técnicos para lanzarse a la
creacién, tampoco se necesitan
conocimientos fisioldgicos o gra-
maticales para iniciarse en la loco-
mocidn o en el lenjuaje. Es mds,
esperar a que el alumno se en-
cuentre en posesion de determina-
dos conocimientos técnicos o tedri-
cos puede ahogar e inhibir esa
misma capacidad creadora que
tratamos de cultivar.

3.° Deben propiciarse situacio-
nes que faciliten la libre expresion
de los alumnos, aunque los pro-
ductos o resultados logrados ca-
rezcan del perfeccionismo que hu-
biésemos querido. Esto significa
que no parece favorecer el desa-
rrollo de la creatividad incitarles a
que reproduzcan fielmente dibujos
0 esquemas ya lrazados o hechos
0 a que terminen bosquejos inicia-
dos. Proceder de tal forma signi-
fica fomentar en los alumnos los la-

zZos de dependencia respecto a las
formas mds o menos estereotipa-
das de los adultos y a que se sien-
tan insequros cuando utilizan sus
propios medios de expresion. Irene
Rissell demostro en 1952 hasta
qué punto puede quedar incapaci-
tada la fresca originalidad del pen-
samiento creador del nifio si se le
obliga a la copia repetida de for-
mas standard tomadas de los adul-
tos.

4.° Para que la creacion men-
tal se muestre en toda su pujan-
za, sin obstaculos mentales o
ideas cargadas de tensibn
que pongan impedimento al
libre fluir de las ideas y dificul-
ten la emergencia de los pen-
samientos mds intimos que res-
pondan a una libre y espontdnea
manifestacion del yo, algunos trata-
distas hasta recomiendan la des-
concentracion y relajacion como
ejercicios previos a cualquier acti-
vidad especificamente creadora. Y
tienen sus razones, ya que segun
la medicina psicosomdtica existen
intimas influencias mutuas entre
soma y psique, de tal forma que
asi como cualquier tension mental
produce una correlativa tension
muscular, del mismo modo, rela-
jando o encauzando la tension de
los musculos, el beneficio se trans-
fiere a otra correlativa relajacion
psiquica que facilita la fluencia y
asociacion de las ideas.

5° La teoria de Lowenfeld res-
pecto al tipo “hdptico” o "visual"
en relacion con la creacion artistica
también ofrece algunas conclusio-
nes metodoldgicas.

— EI tipo hdptico (del griego
“haptos” = asir, aprehender), se
caracteriza por el predominio de
las sensaciones tdctiles y por pro-
yectarse en su existencia subjetiva
y emocionalmente. Una persona
extremadamente hdptica, aunque
también utilice la vida en su rela-
cion con el entorno, confia princi-
palmente en el sentido del tacto y
en su yo corporal. Sentiria, en con-
secuencias, mayor placer en pal-
par y manipular los objetos con sus
propias manos que en contemplar-
los. Por otra parte, como se pro-
yecta subjetivamente, centra su



atencion de forma primordial en los
detalles que para €l tienen un sig-
nificado emocional.

~— La persona de mentalidad vi-
sual se relaciona con el entorno a
través de sensaciones visuales pri-
mordialmgnte. Su contemplacion
del mundo es mds objetiva que la
del tipo hdptico y mds a distancia.
Diriamos que respecto al teatro del
mundo se siente mds espectador
que actor. En su visién objetivada
de la realidad no se fijja primordial-
mente en los detalles, que para él
carecen casi siempre de signifi-
cado subijetivo, sino en la globali-
dad, para descender después a
esos detalles que él sabe armoni-
zar e integrar dentro del todo.

Admitido que resulta extremada-
mente dificil, cuando no imposible,
encontrar individuos puramente
hapticos o puramente visuales,
como resulta extremadamente difi-
cil encontrar personas puramente
picnicas o asténicas, segun la tipo-
logia de Krestchmer. En la realidad
cotidiana sdélo hallamos individuos
mixtificados mds o menos proxi-
mos a cada uno de los extremos.
Pero de todas formas. una metodo-
logia que tratase de orientar unas
ensefianzas un poco a la medida

de cada cual deberd considerar a
qué tipo puro se aproxima cada
alumno y ofrecer oportunidades
para que puedan manilestarse las
dos modalidades de expresion
creadora. Por otra parte, es fdcil
deducir, a poco, conocimientos que
se tenga de su psicologia. que el
nifilo, en sus manifestaciones artisti-
cas y creadoras, comienza com-
portdéndose de forma hdptica para
ir tomando progresivarmente una
mayor conciencia visual de la reali-
dad. Asi comienza por expresar
en sus dibujos y en sus distintas
formas de expresion aquellos deta-
lles hacia los cuales se siente mds
unido emotivamente y referidos, di-
riamos, a su espacio tangible e in-
mediato; después, y como conse-
cuencia de una actitud progresiva-
mente mas expectante e
independiente hacia la realidad, se
hara mds objetivo y visual en sus
expresiones y manifestaciones
creadoras.

De aqui resulta, y dado que en
el nino predominan las impresiones
hdpticas, que no debe mostrarse
rigorismo en exigir que sus dibujos,
manualizaciones, etc., sean un tra-
sunto fiel de la realidad, ya que po-
ner especial empeno en el logro de
una exacta reproduccion de los

objetos puede resultar una carga
tan pesada para el nifio que, al no
poderla sobrellevar, origine frus-
tracciones y animadversiones ha-
cia el dibujo y mds si el nifio,
ademds de ser nifio, es también
hdptico por propia constitucion de
su personalidad. No se incluyen
aqui, naturalmente, aquellas activi-
dades educativas que tienen como
objetivo reflejar la realidad de la
forma mds precisa posible —dibu-
jos lineales, planos, esquemos,
etcétera.. .—, pero que no ten-
drian por objetivo el desarrollo del
espiritu creador.

Como actividades sugeridas
muy fdciles de realizar en cualquier
escuela, y ademds de las diversas
manualizaciones —de por si las
mds indicadas—, pueden aconse-
jarse: dibujos libres, murales, re-
daccion de cuentos, ya sean libres
o sujeridos, las dramatizaciones,
daccion de cuentos ya sean libres
o sugeridos, las dramatizaciones,
redacciones de fdbulas con finales
distintos, los juegos de actitudes
corporales para representar distin-
tos oficios o profesiones, la expan-
sioén corporal derivada de una me-
lodia, las adivinanzas, aunque mds
en su redaccion que en su solu-
cion, etc. . . .

(
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Por Gonzalo Gémez Dacal

.

0.0. Sistema de referencia: sentido y alcance
dela E. G. B.

0.1. La Educacion General Basica en la Ley
General de Educacion.

Plantear el tema de valorar los resultados que se
alcanzan en un determinado nivel educativo, o el
de valorar la calidad de estos resultados, supone,
en primer término, considerar las bases que sirven
de marco de referencia al nivel en cuestion: el pri-
mer momento de una valoracién consecuente es,
sin duda alguna, una reflexién seria sobre los obje-
tivos. Las valoraciones que no contemplan este su-
puesto de partida son, en el mejor de los casos,
simplistas.

El analisis y la valoracién de los resultados al-
canzados por los Centros de Educacién General
Basica han de hacerse, pues, tomando como refe-
rente los objetivos que la Ley General de Educa-
cién ha sefalado a este nivel educativo. Es decir,
el tema de los logros, de la calidad dei “producto”
educacional, ha de ir precedido, en este caso, por
el tema del sentido y alcance de la propia Edu-
cion General Basica.

Conviene tener en cuenta ademas que con el
disefio y estructuracion de este nivel educativo la
Ley de Educacién responde simplemente a exigen-
cias derivadas de la evolucién social, econdmica y
cultural del pais, y sus objetivos y planteamiento
quieren y deben responder a tales exigencias. La
Educacién General Basica no surge, consiguiente-
mente, por deseo de unos pocos: se trata de una
remodelacién de una parte del Sistema Educativo
consecuencia del peculiar momento que vivimos.

Pero ;qué es la Educacion General Bésica?
iCuél es su sentido y alcance? ;Desde qué su-
puestos hemos de juzgar la calidad de sus logros?
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Evaluacion de la
de la ensenanza

calidad

Sentido y alcance
de la E. G. B.

La E. G. B. es, en primer lugar, educacién, pero una
educacién cuyo contenido se orienta mas “hacia
los aspectos formativos y al adiestramiento del
alumno para aprender por si mismo, que a la erudi-
cién memoristica™ (1). )

Es. ademds, una educacién general, es decir,
igual para todos, y obligatoria, a la vez que bésica
o contempladora de las dimensiones formativas
mas importantes de la persona.

Al ser una educacidon general y de base, exige
definir un tipo de accién educativa congruente con
estas caracteristicas primarias y fundamentales;
accioén educativa que ha de permitir que se alcan-
cen los objetivos que la Ley asigna a ese nivel.

Las consecuencias didacticas de lo dicho son
muy importantes, y en sus aspectos mds generales
las sefala la misma Ley cuando se refiere a este
ciclo de estudios. Entre estas consecuencias que-
remos resaltar las siguientes:

1.2 Ante la progresién educativa de un alumno
que realiza Educacién General Basica no cabe otra
postura didactica que la que sefala la misma Ley
cuando habla de una ensefianza adaptada a las ap-
titudes y capacidades de cada uno.

2.2 Los Centros de este nivel no han de mar-
carse, como unica y fundamental meta, el lograr
que al término de la E. G. B. un grupo de alumnos
alcance un nivel formativo tal que permita la incor-
poracion de los que lo integran en niveles posterio-
res, sino conseguir que cada alumno alcance todas
las metas formativas que sus posibilidades perso-
nales le permitan.

De lo afirmado se deduce que el reto que plan-
tea la Educacién General Basica es el de conseguir
que todos los que la cursen, y son practicamente

(1) Predmbulo de la Ley.



todos, alcancen grados 6ptimos de rendimiento,
valorados desde una perspectiva personal y singu-
lar en cada caso.

Es evidente, por consiguiente, que la Educacion
General Bdasica no supone, como han creido enten-
der algunos, una extension de la antigua Ensefian-
za Primaria, ni tampoco una incorporacion a ésta
del Bachillerato, ni tan siquiera una fusion de la
ensefanza Primaria con el Bachillerato.

Se trata, por el contrario, de un nuevo ciclo for-
mativo pensado y disefiado para responder a situa-
ciones nuevas, originadas por la eclosion de una
sociedad nueva que necesita modelar un tipo de
hombre acorde con ella misma.

La renovacién operada es, asi, profunda. Ha re-
percutido en todos los aspectos que definen un
peculiar tipo de ensefanza: métodos de trabajo,
curricula, programas de actividades, organizacion
de profesores y alumnos, medios, criterios e ins-
trumentos de evaluacioén, disciplina, etc. En reali-
dad es la propia Ley quien mejor define la nueva
educacién que pretende, sobre todo cuando sefala
que en este ciclo la formacién del alumnado ha de
estar orientada “a la adquisicién, desarrollo y utili-
zacién funcional de los habitos y de las técnicas
instrumentales de aprendizaje, al ejercicio de las
capacidades de imaginacién, observacion vy refle-
xién, a la adquisicion de nociones y habitos reli-
gioso-morales, al desarrollo de aptitudes para la
convivencia . ..” (2}, y todo ello mediante métodos
de trabajo que fomenten “la originalidad y creati-
vidad de los escolares, asi como el desarrollo de
actitudes y habitos de cooperacion, mediante el
trabajo en equipo de profesores y alumnos (3).

Por otra parte, los textos de la Ley General de
Educacién que se refieren a este nivel educativo
muestran una clara preocupacién por introducir
principios pedagdgicos de validez universal; prin-
cipios que en la practica imprimen a los resultados
que se alcanzan un peculiar estilo:

— Preponderancia de lo formativo sobre lo me-
ramente instructivo.

— Afirmacién del valor de la actividad del
alumno.

— Necesidad de una actuacién docente ajusta-
da a las peculiaridades personales del
alumno.

{2) Articulo 17 dela Ley.
{3) Articulo 18 de la Ley.

— Valoracion de los factores educativos del en-
torno social, cultural y moral del que el alum-
no se desenvuelve.

— Importancia del cultivo de la imaginacion vy
de la creatividad.

— Valor crucial de la relacidn personal profesor/
alumno.

Tales son las bases sobre las cuales se ha de
construir la Educacién General Baésica. Seria la-
mentable que la comodidad, la incapacidad, la falta
de imaginacion o la presidon de sectores proclives
al inmovilismo contribuyesen a realizar este nivel
educativo sobre otros supuestos mas academicis-
tas e inoperantes y menos vitales y dindmicos.

0.2. La Educacion General Basica y los niveles
o modalidades educativos posteriores.

Para llegar a definir con claridad el sentido y al-
cance de un determinado nivel educativo, es nece-
sario superar una posible contradiccion derivada
del concepto primario de nivel educativo. Cuando
pretendemos caracterizar un nivel concreto recu-
rrimos, en efecto, a dos rasgos que potencialmente
pueden aparecer como incompatibles o excluyen-
tes; nos referimos, de una parte, a la llamada "'sus-
tantividad” del nivel, y, de otra, al sentido prope-
déutico que todo nivel tiene respecto de niveles
posteriores.

Todo nivel educativo, ciertamente, ha de cubrir
objetivos propios y ha de tener sentido en si
mismo, y por consiguiente ha de ser sustantivo.

También, y puesto que tiene que servir de pel-
dafo a niveles formativos posteriores, deber4 pro-
porcionar a los que lo cursan las bases para su in-
corporacién a tales niveles.

El problema que plantea esta aparente dispari-
dad de sentido se resuelve si se consigue equilibrar
ambos aspectos: un nivel que se encierra en si
mismo, se transforma en un compartimento es-
tanco dentro del Sistema Educativo; si pierde to-
talmente su sustantividad, se reduce a una mera
preparacién, de signo instructivista, para el nive!
siguiente. Sentido propedéutico y sustantividad
que también se dan en la E. G. B., ya que ademas
de cubrir objetivos peculiares y propios {sustanti-
vidad del nivel) ha de poner al alumno en situacién
de iniciar Formacién Profesional de Primer Grado
o Bachillerato (sentido propedéutico). Este plan-
teamiento dicotdmico necesita de mayores preci-
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siones, si queremos llegar a clarificar verdadera-
mente cudl es el sentido y alcance de este nivel
educativo. Partiremos para ello de dos hipétesis,
en su base excluyentes, que podrian formularse
asi:

1.* La Educacion General Béasica ha de prepa-
rar al que la curse para su posterior incorporaciéon
al Bachillerato.

En este caso:

a) Durante este ciclo de estudios se seleccio-
nardn los alumnos que estén en condiciones de ini-
ciar con éxito el nivel educativo inmediatamente
posterior.

b} Los alumnos que no puedan pasar al Bachi-
llerato se incorporaran a Formacion Profesional.

¢} El titulo de Graduado Escolar acredita estar
en condiciones de iniciar el Bachillerato.

d) Quienes hayan alcanzado el titulo de Gra-
duado Escolar podrdn incorporarse a Formacion
Profesional.

2.2 La Educacién General Basica ha de propor-
cionar a quien la curse una formacién que respon-
da a los objetivos que a este nivel le marca la Ley
de Educacion y a las exigencias culturales minimas
que la sociedad actual reclama a todos y cada uno
de sus miembros.

En este caso:

a) La posesidn de los minimos formativos de la
E. G. B. aseguran al individuo las bases culturales
necesarias para desarrollarse como persona y
como ciudadano.

b) El titulo de Graduado Escolar acredita la po-
sesion del nivel formativo propio de la E. G. B.

¢) La formacién que se alcanza cursando este
nivel es desde el punto de vista académico, condi-
cién necesaria y suficiente para iniciar estudios
correspondientes al Bachillerato, y suficiente para
iniciar Formacion Profesional de Primer Grado.

d/ Quienes no hayan alcanzado los minimos
formativos propios de la E. G. B., se incorporaran
a Formacién Profesional, en donde, ademas de
completarios, se iniciardn en una profesion.

e) Seré objetivo para un futuro préximo el con-
seguir, situando al alumnado en condiciones de
aprendizaje 6ptimas, que todos los ciudadanos al-
cancen el nivel formativo a que da acceso la Edu-
cacién General Basica.

Aceptar la primera de las hipdtesis supondria ir
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hacia una E. G. B. de signo instructivista, que pre-
tende la seleccion sistematica del alumnado en
funcion del nivel inmediatamente posterior, y ello
no seria congruente con los supuestos que definen
este ciclo de estudios.

En las reflexiones que siguen, aceptaremos
como valida la segunda de las hipétesis: la Educa-
cion General Basica tiene sentido en si misma, y
el logro de los niveles educativos que le son pro-
pios proporciona al alumnado la base cultural mi-
nima que necesita toda persona, a la vez que pone
a los que los alcanzan en situacién de iniciar nive-
les 0 modalidades educativos posteriores.

La respuesta didactica de los responsables del
nivel al que accedan los que concluyen Educacion
General Bésica no puede, por consiguiente, ser
otra que la de organizar el sistema de ensefianza y
aprendizaje propio en forma tal que se facilite la
incorporacion de los alumnos a la consecucién de
los objetivos formativos del ciclo de estudios que
inician. Se trata, por consiguiente, de definir estra-
tegias de trabajo que pongan al alumno en la me-
jor situacién de aprendizaje, y nunca pretender que
éste se adapte al lecho de Procusto de unas exi-
gencias instructivas aprioristicas o desconocedo-
ras del tipo de formacién que ha recibido; la bon-
dad de estas estrategias serd consecuencia directa
de la formacién profesional y cientifica del profe-
sorado.

1.0. Evaluacion de la calidad de la ensefnanza
y del rendimiento de los Centros.

No cabe duda de que entre los problemas que
conlleva la aplicacion de 1a Ley General de Educa-
cion, los que han de ser resueltos, de forma prio-
ritaria, son los derivados de proporcionar al Siste-
ma la infraestructura minima que exige su funcio-
namiento, y asi lo ha entendido la propia Adminis-
tracion, que ha polarizado sus recursos hacia ese
sector.

No obstante, no es la batalla de los nimeros la
mas importatne de las que han de librarse, ni si-
quiera la mas dificil de resolver favorablemente,
aunque si la inicial. El problema que exigird mayo-
res esfuerzos para llegar a su solucién sera, sin
duda alguna, el de la calidad de la ensefianza.

En un futuro préximo tal vez no necesitemos ni
mas profesores, ni mdas aulas, ni mas medios, al
menos en términos relativos. De o que si tendre-
mos cada vez mayor necesidad serd de mejores
profesores, puestos escolares de mads calidad, de
medios mejor y mds utilizados. En un futuro pré-



ximo, que se inicia hoy mismo, tendremos que
plantearnos, pues, el tema de la calidad de la en-
sefianza.

Pero ;sabemos ya qué es ensefnanza de calidad?
En realidad, como tendremos ocasion de ver, una
ensefanza es de tanto mas calidad cuanto mayor
sea el grado en que alcanza los *objetivos a que
sirve (no entramos en el tema de la calidad de
tales objetivos, problema que es anterior al de la
calidad de la ensefianza ordenada a conseguirlos).
Con todo, y aun con la afirmacién anterior, tene-
mos escasa informacidn acerca del tema de la cali-
dad, y por consiguiente estamos todavia lejos de
poder resolver el problema de su evaluacién, que
es en realidad el que nos ocupa (4).

El primer paso para llegar a objetivar lo que veni-
mos denominando calidad de la ensefanza es de-
finir lo que podriamos denominar “indicadores de
calidad”, problema que nos planteamos a conti-
nuacion,

1.1. Indicadores de calidad de la ensenanza.

En el punto anterior, cuando estableci mos qué
entendiamos por calidad de la ensefianza, definimos
el que vamos a considerar indicador basico de ca-
lidad de la ensenanza, y que se expresa por la rela-
cion “objetivos propuestos/resultados alcanzados”,
o “resultados que el Centro debiera alcanzar {obje-
tivos)/resultados que alcanza”. Graficamente,

oAJ'cfivos

prcess de epseianza

resulfados

DESAJUSTE O&IETIVOS/RESULTAMS PROCESO
DE ENSENANZA POCO EFECTIVO

proceso de enseranza

e e 04/&’2‘/;/05

tesulfadbs

AJUSTE OBJETIVOS/RESULTADOS PROCESO
DE ENSENANZA EFECTIVO

{4} Si bien, como hemos indicado, no entramos en el tema de la
calidad de los grandes objetivas que sirven de soporte y dan sentido
a la Educacion General Bésica, en rigor si debieran someterse a cues-
tién incluso tales objetivos, ya que la calidad de 1a ensefanza es ia
resultante de la calidad de tales objetivos y de |a calidad del proceso
que conduce 3 ellos.

Queremos sefalar, también, que no deben confundirse los objetivos
que la Ley, y demés disposiciones legales, marcan a este nivel educa-
tivo, con los que formulan los Centros al planificar su actividad. Estos
ultimos los consideraremos parte de 10 que venimos denominando
proceso de ensefanza.

Ademds de este indicador es posible definir
otros, que llamaremos indirectos, analizando los
componentes de lo que venimos {lamando “ense-
fanza’’, o articulaciéon de las actividades y medios
que permiten alcanzar determinados objetivos
educativos. Tales componentes actian como fac-
tores condicionantes del grado de transformacién
de los objetivos que se pretenden alcanzar por el
proceso de ensefanza en resultados efectivamente
alcanzados.

Estos indicadores indirectos es posible agrupar-
los en dos grandes categorias: indicadores de in-
dole estructural, de caracter eminentemente des-
criptivo y estético, e indicadores de funcionamien-
to, de indole fundamentalmente dindmica. Los
mas importantes podrian ser:

a) Indicadores de indole estructural:

— Formacion del profesorado.

— Relacién profesor/alumno.

— Espacios escolares.

— Medios didacticos y mobiliario.

— Contexto en el que el alumno desarrolla sus
vivencias.

— Caracteristicas personales del alumnado.

b) [Indicadores de funcionamiento:

— Planeamiento y programacién de la activi-
dad educativa:

— obijetivos,
— programas:

— contenidos,

— tiempos,

— costos,

— evaluacidn,

— orientacidn,

— situaciones de trabajo,
— recursos.

— Implementacién de los programas:

— ritmos de aprendizaje,
— motivacién,

— disciplina,

— conducta docente,

— actividades del alumno,
— clima social:

— relaciones profesor/alumno,
— relaciones entre el alumnado;

— clima de trabajo.

— Orientacidn del alumnado.
— Organizacién:
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— del profesorado,
— dei alumnado,
— de los medios.

— Actividades extraescolares.

— Funcién directiva.

— Relaciones Centro/comunidad.

— Evaluacion y medida de los resuitados de la
ensenanza.

1.2. Evaluacion de la calidad de la ensefanza.

1.2.1. Evaluacion a partir del indicador “‘resul-
tados de la ensenanza’.

Por tratarse de un indicador “'directo”’ de calidad
debiéramos obtener a partir del mismo una infor-
macion de mas validez y fiabilidad que la que se
obtendria mediante la utilizacién de indicadores in-
directos. En la practica, sin embargo, la utilizacién
de este indicador plantea toda una serie de proble-
mas, con dificil solucidn algunos de ellos. Veamos
algunos de los interrogantes que se suscitan cuan-
do se pretende -valorar el grado de calidad de la
ensefanza a partir de los resultados que los Cen-
tros alcanzan:

1.° ;Es posible medir, en términos de resulta-
dos concretos, todos los objetivos que se le mar-
can a un ciclo de estudios? En caso afirmativo,
éicon qué instrumentos?

2.° ;Es posible establecer normas objetivas
que permitan comprobar en qué grado se alcanzo
un determinado objetivo?

3. (Es posible jerarquizar los objetivos y, por
consiguiente, los resultados, en base a un criterio
claro y no discutible?

4.° ,lLos objetivos que se le exigen a un deter-
minado ciclo de estudios han sido formulados con
la claridad y precisién suficiente para poder, aun
contando .con la necesaria autonomia de que han
de gozar los Centros, establecer patrones de resul-
tados que sean representativos de los que alcan-
zan todos los Centros que imparten ensefanza
correspondiente a un mismo nivel educativo?

Es evidente que, en este momento, no estamos
en condiciones de responder satisfactoriamente
a todos estos interrogantes.

Parece necesario, pues, recurrir a alguna alter-
nativa que, aun utilizando este indicador, los re-
sultados que se alcanzan, reduzca su amplia pro-
bleméatica, lo que conllevara inevitablemente la
introduccién de un cierto margen de error en las
valoraciones que se efectien.
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Una alternativa que consideramos valida, al me-
nos para una primera fase de trabajo, es la que
parte de los siguientes supuestos:

1.° Es posible estimar en qué grado se han tra-
ducido en resultados algunos de los objetivos que
se -han marcado a la Educacion General Basica.
Entre tales objetivos se encuentran los que se re-
fieren al Ambito de lo instructivo.

2.° Si se utilizan los resultados instructivos
como indicador de calidad de la ensefianza, ha de
tenerse en cuenta:

a) Que no son, ni mucho menos, todos los re-
sultados que han de alcanzarse.

b} Que existen objetivos a alcanzar de mayor
valor educativo que los de indole meramente ins-
tructiva, al menos en Educacion General Basica.

¢) Las conductas que reflejan resultados de in-
dole instructiva pueden inscribirse en cualquiera
de las categorias de conocimientos, comprensién,
aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion.

d) Las estimaciones de calidad basadas en la
valoracion de resultados de tipo instructivo son
parciales y pueden variar para un mismo Centro si
se consideran resultados de otra indole.

e) A pesar de las limitaciones que tiene el 4m-
bito de lo instructivo, no debe olvidarse el induda-
ble valor formativo que tienen los saberes.

Con apoyo en estos supuestos se esta desarro-
llando por el Servicio de Inspeccién Técnica un
amplio programa de trabajo que busca conocer y
valorar el nivel de calidad de la ensefianza utili-
zando, en una primera fase, el nivel instructivo del
alumnado que concluye Educacién General Basica
como indicador de calidad. La interpretacion de los
resultados en esta fase ha de hacerse con extremo
cuidado y teniendo en cuenta las limitaciones de
partida.

E! instrumento béasico de trabajo, en esta primera
etapa, es una prueba objetiva disefada para medir
el nivel instructivo de los alumnos que terminan
octavo curso de E. G. B. en el afflo académico
1974-75. Esta prueba se apiicé en unos mil Cen-
tros de ensefanza. Se cuenta, ademds, con infor-
macion relativa a las valoraciones del nivel instruc-
tivo que los Centros hacen de sus alumnos:

Cuando el programa que desarrolla el Servicio
de Inspeccién Técnica sea llevado a sus ultimas
consecuencias, se dispondrd de una informacién
valiosisima no sdlo para conocer el nivel de calidad
de la ensenanza que se viene impartiendo, sino, y
sobre todo, para mejorar este nivel de calidad.



1.2.2. Evaluacion a partir de indicadores indi-
rectos.

Si bien la estimacion de la calidad a partir de los
resultados que los Centros alcanzan es, si se rea-
liza de forma completa, de gran validez y fiabilidad,
tiene poco valor diagndstico, ya que nos dice muy
poco acerca de los factores que condicionan un
determinado nivel de calidad.

Puesto que los indicadores indirectos son tales
por el hecho de que pueden ser considerados
como factores condicionantes de los resultados
que se alcanzan, es posible utilizarlos para identi-
ficar, con valor diagndstico, las variables que expli-
can que se haya alcanzado un nive! de calidad
dado.

El problema que conlleva la utilizacion de indica-
dores indirectos, en el momento actual, es que no
se conoce con precision la influencia que cada uno
de ellos tiene respecto de los resultados que se al-
canzan o, lo que es lo mismo, no se conoce en qué
grado influye cada uno sobre la calidad de la ense-
fianza, por io que resulta problemaético utilizarlos
como indicadores validos.

Esta laguna es importante no sélo porque limita
el uso que podemos hacer de estos indicadores en
la evaluacion del nivel de calidad de la ensefianza,
sino también porque nos priva de una informacién
valiosisima para poder manipular estos indicado-
res de una forma precisa y de acuerdo con un es-
quema de prioridades consecuente.

Para plantear el problema de una forma concre-
ta diremos que lo que interesaria-es utilizar como
indicadores de calidad factores tales como: nivel
académico del profesorado, relacion profesor/
alumno, planeamiento y programacién que se hace
de la ensefnanza, espacios escolares, etc., puesto
que tales factores condicionan la calidad de la en-
sefianza. Pero jen qué grado condiciona cada uno
de ellos esta calidad? Esto es algo que todavia no
sabemos.

Se estd estudiando, también por el Servicio de
Inspeccién, cuél es el peso que cada uno de los ci-
tados factores tiene respecto de los resultados de
la ensefianza. Conocido este peso, su utilizacion
en la estimacién del grado de calidad de la ense-
fianza no sélo proporcionara una informacién vili-
da relativa al mismo, sino que permitird una orien-
tacion mas eficaz de los Centros en su funciona-
miento, a2 la vez que proporcionara a la Adminis-
tracién las bases para establecer prioridades en
sus programas de actuacion.

1.2.3. Niveles aptimos en la evaluacion de la
calidad de la ensehanza.

Puesto que los resultados que se han de alcan-
zar al término de un ciclo de estudios, en nuestro
caso Educaciéon General Basica, se han fijado de
forma general, podemos situar el grado de calidad
de la ensefanza relacionando los resultados que
se alcanzan con los que debieran alcanzarse, tal
como ya hemos dicho. Este procedimiento nos lle-
varia a situar un 6ptimo de calidad en aquel caso
en que objetivos y logros se corresponden absolu-
tamente.

En la practica, es, sin embargo, simplista hablar
y manejar tal éptimo, ya que en cada momento
existe un “6ptimo” para todo un nivel educativo, y
para cada uno de los Centros de ese nivel. Estos
“optimos” reales se acercardn tanto més al “dpti-
mo" absoluto cuando mas se acerquen los factores
que hemos denominado “‘indicadores estructurales
de calidad” a su propio éptimo.

Las consecuencias de lo afirmado en el punto
anterior son importantisimas y es necesario tener-
las muy en cuenta cuando se quiera valorar la
calidad de la enseianza en un nivel determinado, o
en un Centro concreto. Ademas, cualquier compa-
racion ha de tener en cuenta este relativismo, y
en las relaciones interniveles, al ser relaciones rea-
les que afectan a alumnos concretos, ha de partir-
se no de 6ptimos tedricos, sino de dptimos posi-
bles, y en base a ello se ha de operar.

1.3. Calidad de la ensenanza en Educacion
General Basica.

Contrasta con la cautela de nuestra postura a la
hora de plantearnos el tema de la evaluacion de la
calidad de la ensefianza, cautela que es conse-
cuencia de lo dificil del tema en si y de la escasa
informacion ‘que tenemos hasta el momento sobre
él, la alegria con que viene hablandose acerca de
si en Educacién General Basica la ensefianza que
se imparte es o no de calidad.

Este tipo de actuaciones genera, en el mejor de
los casos, desorientacidon y desanimo en parte del
profesorado de este nivel. Quisiéramos que este
articulo sirviese para denunciar la inconsecuencia
cientifica y la falta de rigor de estas evaluaciones
aprioristicas. Frente a la facilidad de las mismas,
es necesario situar el problema en sus justos tér-
minos, y sentar las bases para su solucién, lo que
no es facil, pero si urgente.
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Por Maria Luna
Dueiias Buey
Profesora Especial de Sordos
Licenciada en Psicologia

La definicion mds difundida de
lenguaje es la de HERKOVITS: “El
lenguaje es un sistema estructu-
rado de simbolos vocdlicos arbitra-
rios con cuya ayuda actuan entre
s/ los miembros de un grupo so-
cial”.(1).

Por lo tanto, el lenguaje no es
una funcion fisiolégica, sino una
actividad cultural, es la forma mds
iddnea y eficaz de comunicacion
en el hombre.

La comunicacion oral es com-
pletamente necesaria y a través de
ella se transmiten al nifio, creen-
cias y actitudes. Es el elemento pri-
mero de la cultura y su principal
vehlculo.

De aqui se deduce que un nifio
como el sordo, incapaz de adquirir
el lenguaje, se verd a su vez inca-
pacitado para lograr la socializa-

(1) 1l CONGRESO NACIONAL de
Educadores de Sordos. Cordoba. ju-
lio 1971,
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cion, que permite integrarse en el
grupo.

El estudio del desarrollo del len-
guaje es uno de los puntos mas in-
teresantes en la psicologia del
nifio. El término “lenguaje” abarca
todos los medios de comunicacicn
empleados para simbolizar las re-
presentaciones y emociones y en
él van incluidos la escritura, el ha-
bla, los signos, la mimica y la gesti-
culacion facial.

La audicidn verbal en el nifio se
constituye en parte por el efecto de
su gimnasia articulatoria.

ELEMENTOS para ESTRUCTU-
RAR una sdlida BASE del len-
guaje en el nifio sordo.

En todo lenguaje o tomunica-
cidn aparecen: un elemento emisor
y otro receptor, hay también un cd-
digo. Para entenderse con este ¢0-
digo tiene que Ser conocido por
ambos, el lenguaje hablado: len-

| SORDERA

'gua, idioma, sonidos, entonacion,

articulacion, etc. forman el cédigo.

El nifio sordo para conseguir el
dominio del lenguaje tiene que vi-
virlo en’su actualidad.

Aqui me planteo un interrogante:
¢Hasta ddnde él es capaz de in-
corporar el lenguaje que le damos
del mismo modo que lo consigue
con el mimico?

¢Por qué nos empefamos en
hacerle hablar? La respuesta creo
que estd muy clara; el sordo ha de
vivir en medio de una sociedad
que se vale de la palabra para la
comunicacién y en tanto este sis-
tema siga siendo el mismo entre
los hombres, el sordo no tendra
mds remedio que hablar si quiere
comunicarse con los demds.

El individuo con sordera tiene
que llegar a alcanzar un minimo de
lenguaje interior para el desarrollo
del lenguaje receplivo y expresivo.

La conversacion es muy impor-
tante para la educacion del sordo,
porque en ellas estdn concentra-
das todas las caracteristicas del
lenguaje. Hay que captar lo que el



nino quiere decir para darle una
expresion normal y hacérsela re-
petir.

— Nunca aprenderd palabras,
expresiones ni frases, de las que
no sepa con certeza su significa-
cion.

En el | Congreso Nacional de
Educadores de Sordos se trataron
acerca de este apartado los si-
guientes puntos a evitar:

— A dar al sordo el hdbito de la
identificacion: NOMBRE-OBJETO
de forma insistente y exclusiva
—este fallo ya viene determinado
por la asociacion ideovisual en la
etapa de prelectura, al identificar
solamente nombres con su ob-
jeto—. Por otra parte es un ejerci-
cio necesario e ineludible.

— Habituarle al estudio sistemd-
tico de nombres de cosas, for-
mando en su mente un almacén de
nomenclatura, causdndole hastio
con esa monotonia.

~— Aceptar exprese frases
usando el infinitivo de los verbos.

En sintesis: lo mds importante
para conseguir que el sordo se ex-
prese bien es darle cuanto antes
sea posible, las claves para unir de
forma coherente similar a la del
mundo parlante, todo un grupo de
palabras que puedan considerarse
base o pilar donde sustentar el fu-
turo lenguaje.

Ejemplo: en mi labor pedagd-
gica estoy aplicando la clave de
FITZGERALD:

Quién personas
Qué cosas
qué hace acciones
Cdmo Complementos
Con quién Circunstanciales

La utilizacion de una clave la
veo muy necesaria para que e/
sordo organice y estructure la
frase.

LAS DIFICULTADES de la AD-
QUISICION del LENGUAJE y sus
consecuencias.

El retraso y limitacion en la ad-
quisicién del lenguaje, como vere-

mos a continuacion, constituye otro
de los obstdculos para la capaci-
dad de relacionarse y estrechar las
posibilidades de comunicacion psi-
quica.

SCHUMANN en su “manual so-
bre los sordomudos” trata algunas
cualidades generales del desarro-
llo del lenguaje del nifio sordo.
Seriala expresamente que el nifio
sordo no es sencillamente un nifio
que no habla. En primer lugar “no
se pueden distinguir los recién na-
cido normales de los recién naci-
dos sordos ",

Todo recieén nacido es sordo. A
los sonidos fuertes y agudos reac-
ciona el lactante al final de la pri-
mera semana de la vida, pero ya a
las tres o cuatro semanas, y a ve-
ces mds tarde, puede comprobar-
se si el nifio oye o no.

Segun P. MOOR: “Las manifes-
taciones vocales de los nifios re-
cién nacidos son de naturaleza pu-
ramente refleja” a modo de co-
modin.

Por tanto, estd claro que debe-
mos ir directamente a conseguir la
meta: que el sordo adquiera el len-
guaje expresivo correclo y sepa
cudndo debe usarlo.

Hay que conseguir que el nifio
llegue a hacerse expresivo. En la
clase, ya desde muy pequefo,
debe rodearse al nifio sordo de
una actividad, movimiento conti-
nuo, para que pueda adquirir co-
nocimiento del significado de las
palabras que no son nombres sino
que expresan valores del lenguaje
vivo: aqui, alli, ven, vete, este, ese,
yo, tu, él, alto, bajo, grande, pe-
querio, guapo, feo, etc. Puede ser
ensenado el significado de estos
ultimos adjetivos aplicados a co-
sas, personas, siempre dentro del
contexto de la frase y que lo articu-
len en cuanto se vayan desmuti-
zando.

A la vez, hay que dar la solucion
hablada desde el principio a los
conceplos que expresan: cualidad,
forma de ser, estado, cantidad
concreta y abstracta, propiedad,
origen y procedencia, materia,
compania, instrurmento o medio, or-

den, situacion, duracion, causa, fin,
etc., que permitirdn evitar un vacio
de lenguaje interior.

Con la provocacion de situacio-
nes intencionadamente, la ejempla-
rizacion haciendo estudiar lo que
se entiende, se pasard a la genera-
lizacién de los conceptos por los
mismos ninos que espontanea-
mente se /anzan a su lenguaje
espontaneo.

El condicionante es la situacion
y la pregunta. La respuesta ade-
cuada es Ja solucion y la confirma-
cion de haber sido comprendido el
lenguaje.

Los nifios sordos de nacimiento
lloran como los demds. El que un
nino no oye, solo puede ser com-
probado por madres muy observa-
doras después de varios meses.

También los niflos sordos pue-
den rebasar el estadio del lloro me-
ramente reflejo, formar determina-
das series de sonidos y utilizarlas
como expresion de ciertas emocio-
nes o como designacion para algu-
nas cosas.

Esto se confirma mds cuando el
nifo interviene por medio de al-
guna actividad en el ambiente.

La diferencia fundamental entre
el lenguaje de sonidos espontd-
neos de los sordos con los sonidos
de los animales estd en el cardcter
internacional del lenguaje humano,
que aun el sordo logra, pero que
siempre falta al animal.

El niho sordo al no oir centra
mds la atencion a través de fo visi-
ble, ve a las personas que hablan,
todos sus movimientos expresivos,
perceptibles de todo el cuerpo de
la mimica y los imita.

Por esto, se comprende que e/
nifio sordo flegue al lenguaje de los
gestos, al igual que puede llegar
en circunstancias favorables a fa-
bricar un lenguaje de sonidos pro-
pios.

En cuanto al proceso evolutivo
del lenguaje en el nifo sordo:
Schuman dice que ‘también el
nino sordo al comienzo de su vida
tiene su periodo de gritos y de bal-
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buceos. Aunque sus gritos son pri-
meramente una manifestacion de
sus emociones puramente reflejas.
llegan mds tarde a ser una funcion
de informacion y de puesta en
marcha de un contacto proverbal
con el ambiente” (2).

También cabe una cierta modifi-
cacion de la manifestacion sequn
las necesidades, la situacion afec-
tiva, etc.

Aqui senala P. MOOR que tanto
en los nifios sordos como en los
que oyen, aparte de las manifesta-
ciones verbales, son necesarios y
se utilizan otros movimientos ex-

(2) Schumann—Citada en '‘Psi-
copedagogia Terapéutica. Edic. Mo-
rata, pag. 403.

presivos: la mimica y los gestos en
el vaiven de la informacidn y de su
recepcion.

Hasta aqui el desarrollo psiquico
del nifio que oye. y el del sordo
transcurre de una forma mds o me-
nos igual. A partir de ahora. van a
seguir procesos distintos:

— El nino oyente, con la ayuda
del desarrollo del oido, de la in-
fluencia verbal cada vez mayor del
ambiente, a los dos anos llega a la
vivencia de que cada cosa tiene su
nombre, es la edad de las pregqun-
tas: ;qué es esto?

A los tres afios, debido a la
intima interaccioén entre el desarro-
llo psiquico y verbal, el nifio oyente
llega a un dominio del lenguaje y

del habla y a una estructura del
pensamiento adecuada al lenguaje
de los sonidos.

En este periodo el nino sordo
forma los gestos naturales de tipo

- indicador o imitador.

Otra faceta mucho mds impor-
tante aun para la formacion de su
personalidad es la afectiva. El nifio
sordo para que se le pueda com-
pensar la entonacién duice y ca-
rifosa gue un nino normal puede
caplar en la voz de su madre, tiene
que estar rodeado de una atmds-
fera afectiva mucho mayor: las ca-
ricias y abrazos maternos, el hecho
de hablarle, cantar y reir con él,
todo ello le da seguridad y lo esti-
mula a vocalizar.

VI CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA
CRITICA Y PORVENIR DE LA EDUCACION (Madrid, noviembre 1975)

Reunidos en sesidn conjunta el Consejo Rector de
la Sociedad Espaiola de Pedagogia y la Junta de Go-
bierno del Instituto San José de Calasanz del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas. se acordé
convocar el VI Congreso Nacional de Pedagogia.

El VI Congreso Nacional de Pedagogia se cele-
brara. en Madrid. en la primera semana de noviembre
de 1976.

El tema del Congreso sera Critica y porvenir de la
educacléon. Los trabajos del Congreso se desarro-
llaran en diferentes secciones que abordaran los dis-
tintos problemas que suscite el estudio del tema ge-
neral propuesto.

Podrdan tomar parte en el Vi Congreso Nacional de
Pedagogia las personas fisicas y entidades dedicadas
al estudio de los problemas pedagogicos o a la activi-
dad educativa. siempre que se inscriban en el Con-
greso de acuerdo con las normas que se establezcan.

Los trabajos del Congreso se realizaran de acuerdo
con el reglamento ad hoc' que previamente sera co-
nocido por los congresistas.

La admisién y ordenacién de los trabajos que ha-
yan de ser expuestos en el Congreso es competencia
de la Comisién Organizadora. Antes de la iniciacion
del Congreso se confeccionard la retaciéon ordenada
de trabajos admitidos y el orden para su exposicion.

Durante los dias en que se celebre el VI Congreso
Nacional de Pedagogia. y en un local adjunto. funcio-
nard una exposicién de material pedagogico. A esta
exposiciébn podran concurrir las casas editoras de
publicaciones y constructoras de material didactico
que lo soliciten y cumplan las condiciones que se es-
tablezcan.

La oficina de informacién del VI Congreso Nacio-
nal de Pedagogia queda establecida en la Secretaria
de la Sociedad con la direccidn siguiente:

VI Congreso Nacional de Pedagogia.
Serraro. 127.
Madrid-6 (Espana).

A partir de este momento. las personas interesadas
en la participacién en el VI Congreso Nacional de Pe-
dagogia pueden dirigirse a la direccién que acaba de
indicarse.
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La programacion

vista por los

CONCLUSIONES DEL CENTRO DE COLABORA-
CION PEDAGOGICA CELEBRADO EN MALGRAT

DE MAR (BARCELONA)

Actualmente existe una extensa bibliografia na-
cional y extranjera sobre programacién. Sin duda
es éste uno de los temas al que en Espana, des-
pués del afio 1970, se le ha prestado mas atencion.

Casi todos los autores estdn de acuerdo en que
con la programacion se pretende decidir de ante-
mano el camino a seguir para alcanzar determina-
dos objetivos, es decir, por programacién se en-
tiende la decisién anticipada acerca de lo que hay
que hacer, cuando, cdmo, quién y con qué hacerlo.

En general, la programacién es un proceso de
previsién de necesidades y racionalizacién del em-
pleo de los medios y recursos humanos disponi-
bles a fin de alcanzar objetivos concretos en plazos
determinados y etapas definidas a partir del cono-
cimiento y evaluacién cientifica de la situacion
originatl (1).

Bernard Baruch escribe: “Mis fracasos y los
errores quée yo he cometido vy las tonterfas que he
presenciado, tanto en la vida privada como en la
vida publica, han sido la consecuencia de actuar
sin pensar”. “Nunca las actividades de pura ejecu-
cién pueden suponer un descuido de la reflexion”,
escribe Rodriguez Ramos en su obra “El Tiempo

en {a Empresa Educativa’.

Esta claro que en nuestra actividad docente te-
nemos que determinar de antemano, reflexiva y

(1) MARIA JOSEFINA MARTINEZ. CARLOS E. OLIVERA LAHO-
RE: “E} Planeamiento de I3 Institucion Escolar”. Madrid, 1969. PA-
gina 10. Edit. Aguitar.
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profesores

Por Antonio Blanco Rodriguez
Inspector Técnico de Educacién

analiticamente el camino a seguir, concretando
previamente las etapas, jalones y actividades que
hemos de ejecutar para alcanzar los objetivos pre-
vistos, asi como los medios y recursos de que dis-
ponemos o debemos disponer para recorrer nor-
malmente ese camino en el tiempo previsto. Se
trata con ello de eliminar, en la medida de lo posi-
ble, la aventura irresponsable, la improvisacién, la
rutina y el azar que son causa de desorientacion,
desorganizacion, frustracién e ineficacia.

Hoy, gracias al formidable avance de la cienciay
de la técnica, podemos, en una medida sorpren-
dente, dominar el futuro haciendo que suceda lo
que deseamos. Frente a ese futuro, que en parte se
nos ofrece como virtualidad y posibilidad, no cabe
una actitud pasiva, esperando los acontecimientos
como algo inevitable. No existe un solo futuro sino
multiples futuros. Si conocemos todas las opcio-
nes posibles, podemos actualizar y construir la que
maés convenga a nuestros intereses. Somos, pues,
autores del futuro y esa es una tremenda respon-
sabilidad. Si sabemos ddnde vamos nos serd mas
facil llegar al destino y la meta serd el incentivo y
el motivo que mantenga vivo nuestro interés y
entusiasmo. Un buen mapa, un buen plan, con
rutas bien definidas y con indicadores suficientes
y precisos tiene que conducir, normalmente, a la
conquista de los objetivos, con ahorro de esfuerzo,
tiempo y dinero. Sin embargo, si trabajamos sin
rumbo, no sélo derrocharemos tiempo y esfuerzo
indtilmente, sino que, ademads, llevaremos el sen-
timiento de incapacidad, inseguridad, desorienta-



cion, confusién, fracaso y frustracién al 4nimo de
nuestros alumnos.

La programacion es también indispensable para
la motivacién y para el control de las tareas docen-
tes, ya que control es la comparacion entre lo rea-
lizado y la meta y llegar a la meta es siempre un
incentivo que nos arrastra.

Todos estos planteamientos, y otros muchos
que pudiéramos hacer, son sin duda muy intere-
santes, pero esto hoy no es nuestro objetivo. En
este trabajo pretendemos dar a conocer Ia opinién
y la experiencia que sobre programacioén tienen los
profesores de E. G. B. de la Zona de Inspeccién,
nimero 19, de Barcelona. Me parece muy impor-
tante destacar este punto de vista, porque se trata
de la experiencia de un grupo de profesores de
E. G. B. que trabajan a “pie de obra”, se enfrentan
cada dia con la realidad de 40 nifos y se esfuer-
zan, pese a los obstaculos, por superar toda clase
de dificultades y, ademads, porque su experiencia
puede sernos muy (til para resolver nuestros pro-
pios problemas.

En este Centro de Colaboracién, celebrado en
Malgrat de Mar (Barcelona), participan directores
y profesores de la Zona nimero 19, nacionales y
privados, coordinados por el Inspector de la mis-
ma. Cada director, en colaboracién con los profe-
sores del Centro realizé un estudio comprensivo
de los extremos siguientes:

1. Forma concreta en que realiza su Centro la
programacion.

2. Dificultades con que se encuentra al realizar
y ejecutar la programacion.

3. Estrategias que est4 utilizando para superar
estas dificultades.

4. Ventajas e inconvenientes que atribuye a la
programacion.

Un relator designado por cada Centro expuso al
grupo las conclusiones del estudio realizado por
los profesores. Al final de cada exposicién se sus-
cita un animado dialogo entre todos los participan-
tes en el que se ponen de manifiesto los distintos
puntos de vista sobre la forma de realizar y ejecu-
tar la programacioén, asi como las experiencias de
cada Centro. A medida que los relatores van
haciendo su exposicién se observan coincidencias
tanto en la forma de programar como en las difi-
cultades con que se encuentran y hasta en las es-
trategias adoptadas para superarlas, pero también
cada uno ofrece algo original, distinto, y es preci-
samente en el contraste de esas diferencias donde
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radica, a nuestro entender, la importancia de estas
reuniones, ya que ello permite un auténtico inter-
cambio de puntos de vista, contraste de pareceres
y experiencias que abren nuevas posibilidades y
horizontes y, por tanto, pueden ser muy provecho-
sas para la solucién de nuestros propios proble-
mas. Son, ademas, un estimulo que mueve nuestra
voluntad a adoptar una actitud de apertura y de
progresiva evolucion perfectiva de nuestra tarea
docente.

Los participantes estdn muy motivados y muy
interesados, ya que lo que exponen no es fruto de
un estudio tedrico, sino su propia actuacién y su
propia experiencia adquirida dia a dia en la dificil
tarea de su noble misién.

CONCLUSIONES DEL CENTRO DE
COLABORACION

A) Ventajas de la programacion.

1. La programacion es util porque sistematiza
y secuencializa las actividades docentes.

2. Proporciona experiencia y facilita la realiza-
cién de programaciones sucesivas.

3. Es un instrumento de orientacién y control,
por ello los objetivos han de formularse en térmi-
nos operativos.

4. Fija los objetivos y adapta a ellos los conte-
nidos.

5. Obliga al profesor a realizar un trabajo cien-
tifico.

6. Es un instrumento contra el azar, la impro-
visacién y la rutina.

7. Facilita el trabajo préactico.

B) Caracteristicas de la programacion.

1. Debe ser flexible para respetar la iniciativa
y diferencias individuales de los alumnos.

2. Ha de ser adaptada a la capacidad intelec-
tual, intereses e instruccién de los alumnos.

3. Debe presuponer la evaluacién inicial de los
alumnos para, en consecuencia, programar segun
la realidad del alumnado.

4. Ha de aprovechar todos los recursos del
Centro y del ambiente.

5. Debe prever variedad de actividades a des-
arroliar en grupo o individualmente.

52 —

6. Debe prever actividades de recuperacion y
desarrollo.

C) Dificultades.

1. Tendencia a programar siguiendo el indice
de un libro de “texto’’ o consuita.

2. Falta tiempo, estimulo y motivacion sufi-
ciente.

3. Los programas son muy amplios y no estan
coordinados por niveles.

4. La relacién alumnos-profesor es excesiva.

5. La promocion continua, en una relacién
alumnos-profesor tan elevada, es un obstdculo
para realizar una programacién adaptada a la ca-
pacidad, intereses e instruccion de los alumnos.

6. Insuficiencia de material did4actico.

7. Los trabajos burocraticos que ha de realizar
el profesor.

D) Estrategias utilizadas para superar las difi-
cuitades.

1. Podar los programas; seleccionar los obje-
tivos.

2. Atencién preferente a las materias instru-
mentales.

3. Buscar la interconexién e interdependencia
de objetivos y contenidos.

4. Hacer un uso adecuado del libro, de tal for-
ma que ayude y no esclavice.

5. Programar cada unidad didactica a varios
niveles: minimo, medio y desarrollo para adaptarse
a la capacidad de los alumnos.

6. Libertad en la forma de programar. No limi-
tarse a un esquema determinado, ya que no se ha
demostrado que una técnica sea superior a otras.
Lo importante es que el profesor domine el tema,
desde un punto de vista cientifico, practico y di-
dActico. Esto se considera suficiente para motivar,
orientar, estimular y ayudar al alumno e impartir
una ensefanza de calidad.

7. Utilizar, en la medida de lo posible, las si-
tuaciones de aprendizaje en equipo y trabajo indi-
vidual, para que el profesor disponga de mas tiem-
po libre.

8. Una ensenanza activa en la gue el alumno
sea autor, actor, artifice y participe de su propia
formacién. La autodidaxia, la autoevaluacién, la
autoinstruccién y la ensefianza personalizada.
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PROGRAMACION DE UNO DE LOS CENTROS PARTICIPANTES EN EL CENTRO DE COLABO-

RACION CORRESPONDIENTE A UNA DECENA

MALGRAT DE MAR - 1.° NIVEL - 7. Quincena del 9 al 20 {diciembre) Profesor:
AREAS OBJETIVOS CONTENIDOS :—:ﬁ; ACTIVIDADES OBSERVACIONES
Aprender las estaciones del Llega el invierno. I Vocabulario pag. 35 y 36. — Material: fichas.
ano. Las Navidades. Busca contrarios. — Libro consulta.
Comprender las nuevas pa- Hace frio. Nos abrigamos. Explica qué estacion del
labras relacionadas con los Los Reyes Magos. ano te gusta mas y por qué.
temas. ¢{Por qué te gusta la Na-
o vidad?
= I Di vestidos que uses en in-
& vierno.
k] Escribe los nombres de los
Reyes Magos.
Escribe una carta a los Re-
yes.
Ejercicios pag. 35y 38.
z C. Cosas que sirven para ca-
O lentar la casa.
%)
w Aplicar correctamente el Mayor que > I Fichas temas 11y 12. Material: fichas, franel6-
«c concepto de “‘mayor que’”. Cardinal de un conjunto. Escribe el signo “mayor grafo, pizarra.
vl Comprender la idea de Unién de conjuntos disjun- que”. Objetos de la clase.
: 2 union de conjuntos, para tos. Ordenar niumeros. Alargar el tema hasta el 10
‘E" su aplicaciéon en la vida Unién conjuntos homogé- L Une conjuntos que tu in- de enero.
wig real. neos. ventas con cosas de la mis-
Ol = ma clase.
» = C. Une conjuntos disjuntos.
< Ejercicios en el franeld-
w grafo.
o«
< ® Facilitar la expresion de las Muisica. C. Dramatizar el cuento “Los Material: equipo deporte.
°Q fantasias inconscientes. Ritmo. Reyes Magos’'.
E Gimnasia. Ejercicios de creatividad.
2 Imitar a las focas, a las lie-
o bres, burrito y ranas.
Carrera de velocidad.
Adquirir destreza manual y Dibujo. 1. Cosas de mi Nacimiento. Material: cartulina, tijeras,
© situacién en el espacio. Manualizaciones. C. Hacer un Nacimiento con cola.
8 La Navidad. plastilina. Hacer la felicitacién de Na-
2 L Busco una estampa de Na- vidad.
T vidad y la pego sobre car-
tulina.
Recortar una estrella.
w
" ~f—; Apreciar las diferencias Llega el invierno. I Fichas temas 11-12. Material: fichas, fotogra-
4|5 entre las estaciones del Hace frio. C. Busca paisajes de invierno fias, colores.
Q g aho. Vestidos que abrigan. para el mural.
w9 L Dibuja un paisaje de invier-
|2 no y otro de verano. ; Qué
§ 3 diferencias hay?
: Comprender {a importancia Ha venido el Sefior. 1. Fichas 12-13-14. Material: Fichas.
fa) 5 de la Navidad. . Jesus es nuestra tuz. Haz un dibujo de los Reyes Libro consulita.
RS ’ Magos.
15 Leer los puntos 10y 12 del
c|a catecismo.
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El libro estd dividido en dos par-
tes. En la primera, el autor expone
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su criterio sobre los aspectos fun-
damentales de la Ley relacionados
con la Educacion General Bdsica,
partiendo del concepto de em-
presa educativa. La segunda
parte, dos tercios del libro, es un
resumen de gréficos, fotograffas,
cuadros, organigramas y trabajos
de alumnos presentados en la ex-
posicién escolar organizada en
1974 por el Colegio Nacional “Pere

TECNICAS DE

Vila", de Barcelona, del que el au-
tor es Director.

Como se indica en el prélogo, el
libro no tiene pretensiones indicati-
vas de ninguna indole, limitdndose
a exponer algunas consideracio-
nes-y normas legales y las expe-
riencias docentes de su autor.

«La reflexion»

C. Urdiales
J. Arribas

Ed. Didascalia
Madrid, 1973

La editorial Didascalia, a través
de su Bibilioteca de investigacion
educativa continta con su
ya larga tradicién divulgadora,
puesta ahora de manifiesto con
la publicacién que comentamos,
en la que se estudia la reflexién
como género educativo al servi-
cio de la orientacion personal.

GENERD EDUCATIVD
AL SERVICIO DELA

2 i * 5

CARLOS URDIALES RECTO
ITSUS ARRIBAS CANALES

Los autores han dividido su
obra en dos partes claramente di-
ferenciadas. La primera parte es
puramente descriptiva y en ella
se hace un extenso estudio de
los contenidos, tipos, objetivos,
momentos y circunstancias de re-
flexién.

La segunda parte, eminente-
mente practica, intenta ‘mostrar,
sin animo de repartir modelos,
cémo puede entregarse a los
alumnos, cada mafiana, la propia
meditacion del educador”

El libro termina con un intento
de reflexién aplicado a los.alum-
nos de Bachilleratoy C. O. U.



«El agrupamiento
de los

alumnosy

Arturo de la Orden

I. C. E. Un. Complutense
Instituto Pedagogia
del C.S. . C.

Desde que, a finales del siglo
pasado, los centros escolares co-
menzaron a transformarse en ins-
tituciones complejas y multitudi-
narias, por efecto del extraordi-
nario incremento de la demanda
educativa, fruto, a su vez, del
cambio socioeconémico y poli-
tico implicado en el advenimiento
de la revolucion industrial, el pro-
blema del agrupamiento de los
alumnos ha constituido una preo-
cupacion permanente tanto para
los tedricos de la educacion
cuanto para profesores y directi-
vOs escolares

A lo largo de una centuria se
han sucedido ininterrumpida-
mente ensayos, planes y expe-
riencias intentando resolver los
dos problemas capitales invoiu-

crados en todo esquema grupal °
escolar: su relevancia respecto al
rendimiento educativo y su com-
patibilidad con la necesaria con-
sideracién pedagogica a las dife-
rencias individuales de los alum-
nos.

La presente obra analiza en
extensién y profundidad el valor
tedrico y practico de los mas im-
portantes modelos de agrupa-
miento escolar, a la luz de la in-
vestigacion pedagdgica, sen-
tando las bases para una
comprension de la verdadera na:
turaleza y del significado de este
problema. A partir de este anali-
sis se perfilan nuevos puntos de
vista que ofrecen una perspectiva
realista de ta situacion actual y
evoluciéon previsible de esta fa-

INNOVACIONES E INVENTOS DIDACTICOS

N

El Departamento de Perfeccionamiento del Profesorado del Instituto Nacional de

Ciencias de la Educacién (INCIE) tiene el mayor interés en conocer las INNOVACIONES
e INVENTOS didacticos que el profesorado de todos los niveles (Preescolar, EGB, BUP,
Formacidn Profesional y Universidad, etc.) haya podido desarrollar a.lo large de su expe-
riencia docente.

Todo lo que permita mejorar la ensefianza en cualquier asignatura o area, bien sea
una diapositiva, un mural, una maqueta, o un método o forma de exponer un tema, sin
descartar filmes, diaporamas, etc., pasaria a formar un fondo de gran valof como expo-
nente de la creatividad de los docentes espafioles.

Cualquier ingenio de naturaleza diversa, en original, en reproduccién o en forma de
croquis, puede ser remitido a la direccién abajo indicada para un estudio y posterior divul-
gacién si procede. En todo momento se guardaré la debida.reserva y se estara en relacién
constante con el autor, para toda clase de efectos. '

Los interesados podran dirigirse a:
Departamento de Perfeccionamiento del Profesorado
“Programa de Tecnologia Educativa”

\\ INCIE — Ciudad Universitaria. MADRID-3
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ceta fundamental de la organiza-
cion escolar. Como afirma en el
proélogo el profesor Victor Garcia
Hoz, al juzgar los aspectos mas
sobresalientes de la obra: “El tra-
bajo de critica y sistematizacién
ha puesto de relieve la evidencia
cientifica, desmitificadora en este
caso. de la relacion entre un
agrupamiento determinado de
alumnos y su rendimiento acadé-
mico. Sobre estas bases se abre
una perspectiva,- que bien pu-
diera llamarse prospectiva, en la
que resaltan las tendencias a la
individualizacion docente que,
con otros factores mencionados
en esta obra como variables ex-

ARTURD Of LA ORD4 % »r

ternas, se han de tener en cuenta
si de verdad la educaciéon ha de
ser un servicio a la persona.”

““E| agrupamiento de los alum-
nos', viene a continuar la tarea
investigadora de Arturo de la Or-
den, ya iniciada hace tiempo a
través de su actividad como Ins-
pector Técnico de Educacion,
profesor de la Universidad Com-
plutense de Madrid y Director Ad-
junto de su Instituto de Ciencias
de la.Educacion.

«La recuperacion

en E. G. -B..»

Eduardo

Soler Fiérrez

Ed. Prima Luce

Barcelona, 1975

Uno de los retos que sin duda
alguna ha planteado la Ley Gene-
ral de Educacion al profesorado ha
sido la puesta en marcha de las
ensefianzas recuperadoras, tanto
en el nivel de la Educacidn General
Bdsica como en el de Bachillerato.
Pese a que la recuperacion de los
alumnos con problemas de apren-

I\ KA "I R M KA
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dizaje es ya una exigencia, no se
habian realizado trabajos sistemati-
COs que permitiesen por una parte,
clarificar su concepto y de otra,
dar soluciones vélidas para llevarla
a la prdctica.

Precisamente Soler Fiérrez pre-
tende con esta obra cubrir esa im-
portante laguna. Su trabajo se cen-
tra en un estudio sistemdtico del
tema de la recuperacion a la vez
gue ofrece soluciones prdcticas fd-
cilmente transferibles a los centros
educativos.

La obra estd prologada por el
Dr. Fernandez Huerta, actualmente
Decano de la facultad de Filosofia
y Letras de la Universidad de Bar-
celona. El prélogo es una inteli-
gente sintesis interpretadora de los
distintos temas que trata el autor.

“La recuperacion en E. G. B.”
se desarrolla en diez capitulos
agrupables en tres grandes aparta-
dos: problemdtica legal y adminis-
frativa de la recuperacion (capitu-
los | y X), sentido y alcance del
tema (capitulos I, lll, IV y V), ins-
trumentacion de las ensenanzas de
recuperacion y organizacion de las
mismas _(capitulos VI, VIl y IX).
Ademds se inserta en el capitulo
VIl un interesante estudio estadis-
tico sobre los resultados de la en-
seflanza de la provincia de Barce-
lona en el que se maneja una
muestra de 46.491 alumnos, de los
cuales 14.268 son alumnos de cen-
tros estatales y 32.223 de colegios
privados. Este estudio por sf solo
justifica una publicacién tanto por
la dimensidn de la muesira como
por el andlisis a que somete los da-
tos. Las conclusiones a que lleva el
autor esclarecen el problema real
que suponen los alumnos necesita-
dos de recuperacion. El contar con
estudios de esta indole en cada
una de: las provincias supondria
una aportacidn valiosisima a la
hora de tomar decision€s en este
campo. En los capitulos en donde
se estudian los problemas legales
y administrativos que presenta la
recuperacién educativa se realiza
un cuidadoso andlisis e interpreta-
cion, como sdlo puede hacerlo un
Inspector, de las disposiciones que

- b7
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Frente a la estatica concepcion tradicional de la educa-
ciébn se impone én nuestros dias aquellas materias que
contribuyen decisivamente a la formacién integral del es-
colar. La musica es, por supuesto, algo fundamental para
la concepcidn estética, y de ahi la importancia concedida

por el Ministerio de Educacién y Ciencia a la tematica
musical en el nuevo plan de estudios del Bachillerato.

En esta linea, y como apoyatura de dicho plan, sale
ahora a la luz una nueva realizacion del Servicio de Publi-
caciones del Ministerio de Educacion y Ciencia. Bajo el
titulo genérico de “INICIACION A LA MUSICA: ANTOLO-
GIA SONORA" un equipo de expertos ha conseguido uni-
ficar imagen, sonido y textos.

Iniciacién a la musica es una obra escrita por diferentes
autores; distribuida en capitulos y que recoge el panora-
ma de la musica universal en todos sus aspectos: instru-
mentos, estilos, individualidades, etc.

Antologia sonora, complemento de texto anterior, ha si-
do posible con la colaboracién de varias casas discografi-
cas, bajo supervisién del critico musical Carlos Gémez
Amat. Se trata de una coleccién de 33 discos, valioso au-
xiliar para el profesorado, para quien se convertira en un
imprescindible material didactico.

Finalmente, la obra se completa con unas carpetas de
diapositivas y fichas, en las que se recogen, de forma sis-
temética, los datos biograficos y estilisticos mas significa-
tivos de los autores cuyas obras estan recogidas en la co-
leccion de discos.

La obra, que evidentemente se distribuirad a todos los
centros oficiales de ensefianza de forma gratuita, ofrece
al educador la posibilidad de disponer de un instrumento
didactico de comodo manejo, exquisita presentacién y
exigente rigor temético.

LIBRO, ;o vuecncommaiimanies 275 PTAS.
COLECCION DISCOS........ 5.000 PTAS.
ARCHIVO DE DIAPOSITIVAS  2.000 PTAS.

SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE
_ E EDUCACION Y CIENCIA - Ciudad Universitaria,
Madrid-3.

regulan estas ensefianzas y de la
manera de reflejar en el nuevo Li-
bro de Escolaridad los casos mds
complejos a base de la simulacion
de las distintas situaciones que
pueden darse en un campo en el
que actualmente existe una gran
desorientacion en el profesorado
dada la novedad que ha supuesto
el Libro de Escolaridad.

Por lo que respecta al sentido y
alcance de la recuperacion Soler
Fiérrez lo fija con justeza. Es el
punto de partida. No se puede
pensar en el desarrollo prédctico de
la recuperacion sin que primero se
dé contestacion a estos interrogan-
tes: ¢Qué se entiende por activida-
des y ensenanzas de recupera-
cién?, ;a qué alumnos deben ir di-
rigidas?, ¢cudles son las causas
mds frecuentes de los fracasos es-
colares?, ¢scomo deben progra-
marse las actividades recuperado-
ras?, etc.

Desde el punto de vista diddc-
tico, el material que ofrece la obra
es decisivo en lo que se refiere a la
aportacion de actividades prepara-
das para la recuperacion en cierlas
dreas de aprendizaje de la se-
gunda etapa de Educacién Gene-
ral Bdsica y en los sectores en
donde los fallos se producen con
mayor frecuencia. Como dice el
Dr. Ferndndez Huerta, el autor ha
seleccionado los ejemplos que
pueden ofrecer mds dificultad por-
que "si lo dificil es realizable, tu,
profesor, puedes preparar lo fdcil".
El material que se ofrece estd es-
tructurado de forma distinta para
una dreas u otras presentdndose
en las situaciones de trabajo mds
idéneas para cada caso. Hay que’
destacar la utilizacién y disefno que
hace el autor de diferentes tipos de
fichas concebidos expresamente
para las actividades de recupera-
cion.

Se trata, pues, de una obra que
servird para ofientar al profesorado
a la hora de enfrentarse con el pro-
blema de programar, organizar y
aplicar los recursos educativos
para que la recuperacion sea una
realidad.

G. Goﬁs'ez Dacal
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