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ADVERTENCIA

La publicaciéon de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone
qile la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el

cual responde de sus afirmaciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

“Concurso para lectores” de VIDA ESCOLAR

Quedan todavia unos dias para cerrar la admisiéon de soluciones a este Concurso
y llevamos recibidas ya casi 800 cartas, lo que nos complace comunicar a todos los lec-
tores y concursantes; ya que supone un éxito rotundo y refleja la atencién que se

presta a la Revista y, por tanto, la demostr acion de que lo que se siembra en ella no

va a parar a terreno infecunde.

En el préximo nimero insertaremos la relaciéon completa de los participantes.

R-ﬁe_go del C. E. D. O. D. E. P. a Inspectores, Juntas

—— Municipales de Educacion, Directores de Grupos
@
Escolares y Maestros

El éxito logrado por nuestra Revista VIDA ESCOLAR se refleja prin-
cipalmente en que la mayoria de los niimeros publicados, sobre todo en la
primera etapa y monograficos, se hallan agotados desde hace tiempo y toda-
via continuamos recibiendo demandas de los mismos.

Algunos maestros de reciente ingreso o trasladados a Escuelas de nueva
creacidén nos solicitan se les complete la coleccién con dichos niimeros, y,
presumiendo este C. E. D. O. D. E. P. que en algunas Inspecciones, Juntas
Municipales de Educacién, a donde en principio se enviaban todos los
correspondientes a una misma localidad, Escuelas Graduadas o Gru'pos Es-
colares, puedan existir ejemplares sobrantes, seria muy loable nos los de-
volviesen para poder complacer las innumerables peticiones que recibimos
en tal sentido.

El gasto originado con motivo de esta devolucién podria sernos indi-
cado al hacer la remesa, en la seguridad de que por la Administracién de este
Centro le seria abonada su cuantia en la forma maés conveniente.

Por ser de justicia y porque ello contribuye al bien que con tal publica-
cién se persigue, esperamos vernos atendidos y de antemano lo agradece,

L.a Direccidén -
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LA AUTENTICIDAD

Entre personaje y persona se dan siempre relacicnes dialécticas,
es decir, conflictos mds o menos vivos, mds o menos atenuados, segiin
el grado de predominio que ejerza la «presién social», la super-
valoracién de los aspectos «teatrales» en los que abunda inevita-
blemente la vida social, o bien la versién del alma entera hacia aquel

recéndito e insobornable ntcleo en que se siente «ella misma, en
mudo didlogo con Dios.

Es evidente que el tipo psicolégico de cada cual, entendido a la
manera de Krefschmer, de Pende o de Jung, decide en gran medida
la general orientacidén animica de cada uno, aquello que Claparede
denomind una vez certeramente psicotropia; pero no es menos cierto
que se trata sdlo de tendencias y orientaciones, en cierto modo cons-
titucionales, que deciden el sentido y el marco de los «acontecimientos»
interiores, incluyendo en ellos las repercusiones y modalidades de
respuesta que los hechos exteriores producen en nosotros.

En el fondo, la polémica entre el «yo profundo» y el «yo social»
viene decidida, sobre todo, por la manera intransferible con que
cada persona percibe, vive y estd dispuesta a realizar los valores,
especialmente los que corresponden a las lealtades hacia la verdad.
Esto equivale a decir que la autenticidad de cada cual estd en rela-
cién directa con la hondura y calidad del festimonio en que consiste
su vida, en cuanto suma de fidelidades a la radical evidencia que
mora en los hondones de nuestro ser: exigencia primaria y voz
infalsificable que nos rectifica o nos corrobora, nos alienta © nos
corrige. Es la conciencia, palabra que etimolégicamente significa
«doble conocimiento», es decir, coincidencia plena del yo que analiza
y el yo que actia, fusidn ciertamente diffcil, que constituye a la vez
la condicién y el resultado de la autenticidad.

La vida social, con el desdoblamiento a que fuerza entre la per-
sona que somos y el personaje que representamos, nos empuja ine-
vitablemente al «desfasamiento» enire ser y conocer o, si se quiere,
entre lo que sabemos y lo que hacemos, escisién que percibié aguda-
mente Ovidio al formular su genial «video meliora provoque de-

teriora sequor» y que San Pablo profundizé aquilinamente en la
«Epistola a los Romanosy».

Ante ese riesgo, tan dificil de sortear, la reaccidn frente al mundo
geométrico, cuadriculado y convencional del siglo XVl profirio,
por boca de Rousseau, una sentencia condenatoria contra la civili-
zacién, cuyo maleficio adultera y rebaja el tesoro de bondad que
la Naturaleza puso en el alma del hombre. Fue la dGltima resultante
(la dltima en aquel tiempo, ya que después ha escrito Thoreav) de
ld doctrina dieciochesca del «bon sauvage», cara a las mentes «li-
bertinas» de la segunda mitad del seiscientos, pero cuyo antecedente
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remoto fue «El Villano del Danubion», de fray Antonlo de Guevara, que presté vestidura renacentista af viejo mito
de la Edad de Oro.

Prescindiendo de tan ilustres avatares, digamas que la aufenticidad no puede consistir en ninguna «vuelta a la
selva originaria», cualesquiera que sean los caminos, los disfraces y los rodeos, los simbolos y los tropos utilizados
en esa amarcha-atrds», emparentada con el mito pseudocientifico de Freud, que vio en ciertas perturbaciones men-
tales un deseo inconscienfe de refugiarse en la obscura proteccidn del claustro materno. Probablemente e] nudo dej
verdadero drama —acaso tragedio— en que consiste la vida humana radica en la obligada colisién de dos fen-
dencias antagdnicas: la que nos impele a mejorar nuestro contorno, en cbediencia a valores que valen més que

" la misma vida, y aquella otra, mds llevadera y complaciente, representativa del «éxito social», que nos empuja a
aceptar resignadamente lo que ofrece la “circunstancia”, cualesquiera que sean sus méculas e imperfecciones. La
autenticidad ha de basarse en una transaccién entre esas dos fuerzas, transaccién que no puede obedecer a una regla
Onica, formulada en abstracto y aplicable a todas las ocaslones, sino que ha de resolver las colisiones permanentes
entre ideales, motivos y tendencias, con pronunciamiento, en cada caso concreto, de una sentencia que decida el
sesgo de nuestras acciones: nosotros mismos, al par jueces y reos de nuestra vida.

No ofra cosa es la prudencia. Virtud dificil, vivida por los hombres en obediencia a acepciones que subrayan,
ora la aceptacién resignada o plcara de impurezas y ficciones —acaso con aquella moral de Celesting, cifrada
en el apotegma cazurro «a tuerto o @ derecho», nuestra casa hasta el techo—, ora poniendo el acento en
fa direccién quijotesca, ganosa de rendir culto incondicionado a los més altos valores, sin arredrarse ante las
consecuencias de impopularidad o de sacrificio que necesariamente acarrea tal diapasén ético.

La educacién se deja influir en cada momento histdrico, quiéralo o no, por el tempero de la época; pero debe
preguntarse si en el autodescubrimiento y devocién de la autenticidad, que debe constituir su objetivo primero,
no corremos, mds de una vez, el riesgo de caer en el Scila de la «prudencia mundana» por huir del Caribdis de un
angelismo Irreal, y viceversa. Cada aima, por otra parte, tiene predispuesta una senda que, en cierta medida, sélo
a ella conviene, y una conduccidn, por bien intencionada que sea, que la aparte del ritmo que pide la consecucién
de sus personales caminos, es una deformacién.

Ante la gravedad de tales problemas lo mejor serd fortalecer en los nifios el conocimiento del si mismos y la
dedicacién a los valores, entre los cuales el de la verdad personal, libremente vivida y acrisolada ocupa rango de
primacia desde el momento en que el hombre es, antes que nada, <homo sapiens» que usufructia el invaiuable don
de la libertad. Y.de ofro correlativo, pocas veces destacado, pero inseparable de oquél: la responsabilided,

Podriamos decir, para terminar, que la autenticidad personal sélo puede alcanzarse cuando toda fidelidad
a los ofros comienza por la fidelidad a nosotros mismos, entendida no como un narcisismo gratuito, sino como
descubrimiento y construccién del ser que en verdad somos, en un cfima de fibertad respcnsable.

LA DISCIPLINATCOMO COMPENDIO PSICODIDACTICO

Por Ambrosio J. PULPILLO
* Seeretarie dol C. B. D, 0. D. B, P.

comunidad o sociedad. En nuestro caso se trata de
insertar al alumno dentro de la institucién escolar.
Pudieran sefalarse mas sentidos o definiciones,
pero para el propdsito de hoy nos bastan estos tres.
Mas no nos vamos a constrefiir a una sola de ellas,
sino que con un criterio unificador y sintético la con-

Gemeo quicra que el término “disciplina” se pres-
% a variadas interpretaciones, conviene, antes de
entrar en materia, detenernos en una breve disqui-
gleién sobre el sentido que en este trabajo queremos
@ intentamos darle.

Sabido es que etimoldgicamente quiere decir lo

gue se ensefia al nifio, y asi, cuando hablamos de
materias de ensefianza o de sectores de conocimientos,
no hay inconveniente en aludir a “‘disciplinas escola-
ves”.

Otras veces, en sentido ascético, se considera como
una gimnasia o serte de ejercicios (renunciamientos,
sacrificios, privaciones, etc.) a que se somete el es-
piritu o el euerpo en aras de una mayor perfeccién
Numana,

Y, en acepcién mas general, se habla de la dis-
ciplina como si fuera el orden o gobierno a que ha
de someterse el individuo para incorporarse a una

I

sideraremos como el resultado de la confluencia de
dos principales vertientes: una que afecta al propio
desarrollo del espiritu haciéndole vivir en un ambien-
te normal y tranquilo, y la otra que se refiere al
conjunto de saberes que le servirin de alimento para
su mejor crecimiento,

Conformes con asignarle la doble finalidad de: a)
educar el caricter, crear habitos de obrar, formacion
moral en suma, y b) asegurar la eficiencia y el orden
en el trabajo o aprendizaje escolar.

De acuerdo con desechar esa disciplina meramente
externa, que se basa en autoridad y orden impuestos



coercitivamente, quebrantable, por tanto, en cuanto
esos factores determinantes se relajan o desaparecen;
hecha a fuerza de prohibiciones, reglamentos inexo-
rables, negativas opuestas, sin mis, al instinto desor-
denado del alumno, o brotando de reglas abstractas
y sermones que muy poco dicen al escolar.

Convenimos, en cambio, en que la verdadera disci-
plina es “accion inmediata sobre el espiritu con el
proposito de formarle”, como quiere Herbat; proceso
interior preducido a base de asentimientos razonables
y razonados en la medida que la madurez psiquica
del discente lo permita, emergiendo de realizaciones
concretas, deseadas e interesantes ; o conformidad del
alumno a la ley que siente viva y activa en el Maes-
tro, como quiere Radice, sin tirania ejercida por el
educador sobre el educado, sine “modus vivendi” que
guia y obliga a entrambos,

Consentimos, por 1ltimo, en que es la disciplina
la que da tono y caricter, la que matiza sefialadamen-
te todo el amiente escolar, hasta el punto de que mu-
chas veces calificamos los sistemas educativos por el
procedimiento disciplinario que en ellos se encarna;
y de que han surgido infinidad de técnicas modernas
de ensefianza que, analizadas detenidamente, no se
distinguen unas de otras nada mas que en la posicién
adoptada con respecto a la disciplina.

Por todo lo cual no parece innecesario que el
Maestro, el educador, pierda de vez en cuando um
poco de tiempo en reflexionar sobre este tema tam
importante y de tanta trascendencia.

Corrientemente se ha venido siguiendo una técnica
seccionista dentro del proceso global de la educacién:
por un lado se ha hablado de instruccién y por otro
de disciplina o gobierno, haciéndose distingos, inclu-
so, dentro de estos dos ultimos aspectos. La Orga-
nizacién Escolar, se dice, comprende dos sectores im-
portantes, el relativo a los contenidos de cultura o
enriquecimiento mental de los alumnos y el que se
refiere al aspecto moral o acciones en que plasma
nuestra conducta: lo primero estd a cargo de la En-
sefianza y lo segundo a cuenta de la Disciplina, es
decir, que junto a unos elementos constitutivos o
materiales, los conocimientos, hay otros regulativos
o formales, las normas.

También se manejan mucho los términos “infor-
macién”, “formacion” y “confirmacién”, cuyos co-
rrelatos inminentaes son la instruccidn, la educacion
y la disciplina, respectivamente,

Pero esta posicién atomista no es la nuestra. Nos-
otros opinamos que ese desarrollo de aptitudes, de-

terminacién de actitudes y adquisicién de habituales.
que en definitiva integran la educacién, es algo uni-
tario, o al menos unificable, que en todo momento
estd sufriendo el impacto del factor disciplinante.
Y hemos llegado a experimentar que, en la mayoria
de las ocasiones, el proceso educativo no es etra cesa
que un proceso disciplinario, o que cada acte del es-
colar es o debe ser un acto de disciplina.

Es mas, afirmamos que no hay una disciplina
ocasional dada en este o en aquel momento, sino una
disciplina continua, perseverante, absorbente, que se
resume en cumplir en todas las ocasiones con nuestro
deber del mejor modo posible. Y a ello contribuye,
tanto el normal desenvolvimiento de la psique come
los conocimientos que le nutren, inclusive el nétedo
o manera de administrarlos.
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Veamos ahora c6mo ha de ser la instruccién para
que se favorezca esa disciplina unitaria de que ha-
blamos. Y vale la pena quizid detenerse un poco ante
esta paradoja: unz cosa es la instruccidn de la dis~
ciplina y otra muy distinta la disciplina de la instrue-
cién,

Instruir al escolar en la disciplina, ensefiarle un
prontuario de normas o reglas de comportamiento, es
en la mayoria de las ocasiones poco eficaz, sobre todo
si los casos previstos en el reglamento no se aetua-
lizan al mismo tiempo. Vale mucho mas el deducir
los preceptos de los casos concretos, que el establecer
a priori una serie de principios de actuacién para,
cuando llegue el momento, acordarse de aplicarlos.

En cambi, la disciplina de la instruccién, el acos-
tumbramiento del espiritu a una manera de obrar
buena y aceptable, ordenada y eficiente por medio
de cualquier forma del saber, que no es lo misme que
la llamada educacién formal, ya suena a otro eantar.

Los conocimientos en su fase primaria han de
ser, desde luego, mas practicos que especulativos,
mas actuales que pretéritos, mis vivos que fosiliza~
dos, mis de eficacia que de erudicién. Antes que un
saber debemos procurar en el escolar un ser o un
obrar. Una vez leimos en el prélogo de los progra-
mas escolares de una nacién hermana estos bellos
consejos: | Ensefiemos primero que los nifios apren-
dan a vivir! | Después que aprendan a saber! jQue
sepan menos y que quieran mas! [ Que aprendan me-
nos y que piensen mas! {Que sepan menos y que
sientan més!... Por otra parte, estamos de acuerde
con Dewey en que es previa y mis estimulante la

La formacién de los espiritus exige otro cuidado y otro respeto. A medida que um
maestro se dirige a menos alumnos, todo cambia. Entonces selecciona los espiritus, tra-
ta a cada uno segin sus posibilidades y su valia. Ensefia un método més bien que um
saber. Ensefia a aprender. Forma a los espiritus para la investigacién. Obliga a recono-
cer que siempre se sabe sélo una parte de lo que hay que saber, y mas alld de las cer-
tidumbres ya adquiridas muestra el margen de incertidumbre y los misterios que invitam
a la duda y a la tolerancia. Alimenta la virtud mds grande de los hombres: la curiosis
dad y el deseo. Los coloca, si puede decirse, en estado de verdad, no porque pretenda
revelarsela, sino en cuanto les hace capaces de esperarla y buscarla.

(GuktrENNo, JeAN, Sur le chemin des hommes, Bernard Grasset, Paris, 1959, pag. 51.)
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ftencién que la atencién, ya que mdas ficilmente
brota Ia reflexién de la accién que al revés.

La cultura, ademis, es unidad orgénica de pensa-
miento, es sisterna totalizador que tiene como fina-
lidad obtener en el alumno una concepcion del mun-
de y de la vida, y el mero almacenamiento de no-
ciones dispersas, la verdad dividida en esas parce-
las denominadas asignaturas, que luego en la reali-
dad de la vida no aparecen de tal modo, dificil-
mente llega a proporcionar algo valioso a un es-
piritu en embrién como es el del nifio.

Las materias han de estar, pues, verdaderamente
integradas, organizadas, con una estructura mas psi-
colégica que logica si se quiere que tengan valor
educativo. Por eso va abriéndose paso la idea de
agrupar los conocimientos no con arreglo a las cla-
sificaciones tradicionales de la ciencia, sino entrela-
zados y relacionados mas prictica y coherentemente.

El trabajo que este aprendizaje supone es ya un
elemento valioso de disciplina, hasta el punto de
que una buena organizacion de ésta depende de la
ordenacién de los distintos ejercicios y de su eje-
cucién; pero el hacer por hacer o el disponer que
los °nifios actden para que asi estén entretenidos,
con ser un instrumento disciplinario muy facil, re-
quiere ante todo que sea interesante para ser deseado,
y mejor aun que llegue a adquirir la evidencia de la
necesidad. Entonces es cuando la instruccién no es
séle un medio de disciplina, sino toda la disciplina,
hasta el punto de que, pensando en ello, Kieffer ha
afirmado: “La verdadera didictica mas es discipli-
na que ensefianza”. Y en este caso es cyendo la ins-
truccién y la educacion realmente conflten.

Mis el stimum de la educacién no es el saber,
es, ademds, dar al educando una forma racional de
ser, de sentir, de querer y de obrar, como hemos
dicho ya. Y para llegar a ello es preciso un’actuar
metddico que no entre nunca en conflicto con las
leyes del desenvolvimiento psicologico del escolar.

A esto queriamos aludir cuando desde el principio
hemos calificado a la disciplina de compendio psico-
didactico.

Se habla mucho a este respecto del binomio liber-
tad-avtoridad, porque, efectivamente, el orden, la res-
ponsabilidad, el propio ‘‘self-governement” o autodo-
minio nacen de esa conjuncién, y la disciplina es
vilida en tanto que fomenta la coexistencia de esa
antinomia. Sin embargo, se ha reparado menos en
la bipolaridad amor-justicia por creerse que lo pri-
meroe es la razon de la familia y lo segundo de la
sociedad, olvidindose que la Escuela, que estd a la
mitad del camino de ambas instituciones, tiene ne-
cesariamente que nutrirse de la amalgama de sendas
razones.

Mantovani —y con esto quiero terminar— tiene,
al hablar de la actitud que debe adoptar todo edu-
cador, unos pensamientos tan poéticos y profundos,
al mismo tiempo, que no me resisto a transcribir
aqui: “Un nifio, si tuviera conciencia desarrollada
y segura, dictaria al educador la actitud que debe
adoptar frente a él. Seria algo asi como la voz de
la creacion para resguardar su delicado fruto baje
el abrigo del espiritu. Le diria: he venido a reali-
zarme, a vivir, Incapaz de proveerme a mi mismo...,
necesito sentir la presencia de un educador. Necesito
su alma y no sus manos. No soy cera que pueda
moldearse a capricho, ni vacio que deba Ilenarse.
Entrego los gérmenes iniciales de mi alma y la plas-
ticidad de mi ser al juego de estimulos e influencias
continuos, al amparo del espiritu formado y a la
sugestion de los valores que constituyen la mas alta
condicién humana”,

Este es el verdadero quid de la educacién, donde
esta su dificultad, donde radica la eficacia del acto
educativo, en que reside el problema de la comuni-
cacién: tratar a un espiritu no como cosa u objeto
manipulable, sino como a espiritu realmente,

Romano Guardini ha sefialado admirablemente la importancia central que tiene la imagen
para Rilke; y, precisamente, el Angel es una imagen que libera, en cierto modo, inagotables
fuerzas creadoras. El comentario de Guardini al respecto es de tal importancia que creo que mi
deber es reproducirlo textualmente: ‘Tal vez se podria traducir—dice—la impresion particular
que produce en nosotros la cultura anterior a la irrupcién de la técnica si se dijera que en ella
Jas imigenes conservan un poder. Este poder crece a medida que se remonta el curso de los
tiempos; crece y se rodea de misterio hasta el punto de desembocar en lo magico o en lo mis-
tico. Los que se sienten atraidos por la cultura antigna a menudo no se dedican mis que a
las antigiledades; pero a veces también dan prueba de un sentimiento auténtico, sienten que en
la cultura antigua reina algo que posee un valor esencial, pero que estd destinado a disolverse,
algo canénico que vale no sélo para el pensamiento o para el gusto, sino también para la sen-
sibilidad, para la vida, para el orden mds intimo de las cosas. Desde ese punto de vista ocurre
una verdadera desgracia cuando una ciudad antigua se hunde, o cuando algunas costumbres
profundamente arraigadas caen en desuso, Algo se ha perdido en ese momento, algo que ya
nos faltard para siempre, ¥y que lo nuevo contiene poco o nada: las imfgenes, precisamente...
éQué son, pues, esan imagencs? Probablemente hay una relacién entre ellas y lo que Plaién
designaba con el nombre de Ideas... Tal ves las imdgenes sean para el corazén (Gemiit) lo que
las Ideas son para el conocimiento: los supuestos y al mismo tiempo el contenido iltimo de la
perfeccion vitaly las condiciones de una vida recta y a la vez el efecto sensible de una vida bien
dirigida; el medio para dominar los adversarios irreductibles de la vida: el caos, la devastacion y
la locura, y el fruto de ese dominio. Las ideas y las imdgenes mo son tal vez sino una sola y
tinica realidad contemplada a partir de las diferentee zonas de la existencia, unas desde lo alto
y otras desde dentro. Son como irradiaciones del Logos mediante las cuales crea y rige tode
lo que es finito: desde lo alto, por la claridad de la conciencia; desde dentro, por la profun-

didad de la vida.

MARCEL, GABRIEL: Prolegémenos pare una Metafisiea de la Esperansa, Ed. Nova. Buemes

Aires, 1954. Pags. 254-255.)
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LA JORNADA DE TRABAJO s
= DEL DIRECTOR DE GRUPO ESCOLAR

Si pensamos en que un grupo escolar constituye
una empresa educativa, ciertamente compleja y de-
licada, nos encontraremos con que su director es,
ni mas ni menos, que un director de empresa, con
sus atribuciones, preocupaciones y responsabilida-
des.

Por consiguiente, el empleo de su jornada labo-
ral ha de ser analoga al de todo director de em-
presa. Ha de cuidarse de que los elementos todos
de la misma se armonicen y depuren para bien lo-
grar el fin que la empresa se proponga. Dados los
fines y caracteristicas de la empresa educativa, la
tarea de su director consiste, por tanto:

Primero. En atender con todo cuidado a que
el fin de la empresa, la educacién de los nifios, se
realice con toda eficencia.

Segundo. Para ello precisa, en primer término,
estar muy al tanto de que la labor de sus colabo-
radores vaya bien armonizada, unico modo de que
aprovechen al maximo, en beneficio de la empresa,
las posibilidades de cada cual, con la mayor satis-
faccién de todos en general y de cada uno en par-
ticular. Es decir, ha de preocuparse de que, den-
tro de las posibilidades, cada colaborador trabaje,
a gusto y bien, en aquello para lo que mejor sirva.

Tercero. Para que los puntos anteriores pue-
dan realizarse ha de preocuparle en todo momento
el aprovechamiento debido de todos los medios con
que cuente para la realizacion del trabajo: edificio,
material, peculio, relaciones, etc.

El analisis de los puntos anteriores dejara cla-
ro el empleo de la jornada. Habra que dejar bien
sentado de antemano que la labor diaria de toda
empresa educativa necesita estar presidida por el
espiritu de iniciativa, el de orden, el sentido co-
min y ¢l de convivencia, el don de gentes, la elas-
ticidad de conducta —sin menoscabo de la tenaz
continuidad en la labor—, ademas de por un ele~
vado espiritu de superacién que, sobre la cordial
y reflexiva entrega a la tarea, implica gran ampli-
tud de miras tanto en lo referente a lo que la tarea
es en la diaria realidad presente como en lo que
se refiere a los progresos y variaciones que el ré-~
pido devenir de la vida actual exija ir introducien-

Por Concepcion SAINZ AMOR,
Directora de Grupe Hscolar. Barcelons,

do en las normas estimativas y en los modos de
hacer.

{Gbémo encajar todo esto en una jornada de tra-
bajo? Comencemos por la educacién de los nifios,
que ha de realizarse cada dia con mayor perfec-
cién y eficiencia, en vista a las complejidades de
la vida actual.

;Qué supone este fin para la jornada diaria de
trabajo del director? Supone, ante todo, un amplio
y profundo conocimiento del mismo, ademas de la
debida valoraciéon de los medios con que cuenta
para realizarlo y el acrecentamiento de los mis~
mos si ello esta en su mano.

Como de los medios y del personal colaborador
nos ocuparemos en los puntos siguientes, dando
por supuesto el afan de superacién personal y la
preparacién y disposiciones adecuadas, pensemos
en los nifios,

Todo buen director debe conocer a todos y cada
uno de los alumnos de la institucién, sobre todo a
partir de los siete a ocho afios. El ideal seria po-
der llamarlos por sus nombres. jQué de seguridad
e importancia tiene para el nifio sentirse directa-
mente vinculado nada menos que con el director!
Ello hace que el pequeiio se sienta un elemento tan
vivo e importante de la vasta obra que, hasta in-
conscientemente, se inserta con todo interés en ella.

Este conocimiento de los muchachos supone, en
primer término, la observacién diaria de los mis-
mos, el contacto con las familias, que la amplia y
fundamenta, y la observacion sistematica de los ni-
fios en los casos que asi lo requiera. En otras pa-
labras: el director ha de ser bastante psiadlogo,
tnica manera de que pueda colaborar con el psicé~
logo escolar, cuando lo haya, y de que haga sus
veces cuando, como es lo corriente, el psicélogo es-~
colar sélo sea una aspiracién.

;{Que admo y cuando llevar a cabo esta obser~
vacién, a un mismo tiempo general y particulariza-
da? Sin contar con los datos que le proporcionen
los maestros, esta observacién que todo director
realiza hasta inconscientemente subyace en la base
de todo su trabajo. Se realiza en todas las circuns-~

tancias de la vida escolar. Sobre todo, en los ac~



tos colectivos de comienzo y fin de jornada —que
debea estar siempre presididos por él—, en los re-
€reos, en su intervencién en las clases, en los exa-
menes y pruebas objetivas, en el consultorio que
debe establecer que para que los mayores de diez a

once afios tengan acceso directo a él para expo-

nerle sus problemas, en las entrevistas con padres
y familias... Ademas de, naturalmente, en los tests
que debe pasar en los casos dificiles, en los extra-
ordinarios y a la hora de dejar los muchachos la
escuela.

Segundo punto: Contacto con el personal do-
cente. Sinceramente creo que no hay director po-
sible si ticitamente no le reconoce todo el mundo
a sus Brdenes como el mas valioso elemento de la
escuela. De no ser asi, en el mejor sentido de la
palabra, a pesar del titulo oficial, est4 incapacitado
para dirigir. Esta superioridad —que fundamental-
mente radica en la elevacién de caricter— en el
sentide profesional la completan la capacidad, la
preparacién adecuada y, sobre todo, la entrega al
deber. Si de veras vive para su tarea, por s mismo
se pondra pronto a punto en los asuntos mis o me-
nos de detalle sobre los que no esté muy docu-
mentado. {Y qué bien captan, tanto muchachos
como personal colaborador, si el director vive por
y pera su misién! Si de veras es siempre el pri-
mero, su s8lo ejemplo arrastra. Sin que él se lo
proponga, todos le consideran entonces el superior,
el consejero, y todos cumplen. En caso contrario,
siempre rechinarin los ensamblajes de la obra,
porque, jcon qué autoridad puede imponer la en-
trega al deber si ¢] lo descuida?

Ahora bien, esta firme superioridad tiene que
saber hacerse amable. Ha de ser a la vez superior
y amigo, tinica manera de que quienes de él de-
penden se sientan seguros, apoyados, es decir, que-
ridos y protegidos. Sélo asi pueden trabajar a gus-
to, y solo asi rinden lo que deben rendir. No hay
que olvidarse nunca de que como la empresa edu-
cativa es, sobre todo, una empresa amorosa, el
amor ha de ser en ella la fuerza subyacente que lo
determine todo. Resulta facil aconsejar, orientar,
controlar, cuando, hasta sin pensarlo, los intere-

sados estan bien seguros de que los controla, dirl~
ge y aconseja un amigo que conoce muy bien lo
que se trae entre manos y es incapaz de humillar-
les. Todas estas observaciones valen, asimismo,
para el personal subalterno y para el trato con fa-
milias y autoridades.

Tercer punto. Asi planteadas las cosas, la
competencia y el espiritu de superacién informan
el trabajo de cada jornada. Como consecuencia, los
medios de que se dispone, que nunca son muchos,
se aprovechan al maximo y la conexién del tra-
bajo con el ambiente y con la vida en general que
da, ipso [acto, asegurada, ya que los buenos ren-
dimientos escolares hacen que la obra se proyecte
por si misma al exterior. Pero no estara de mas in-
sistir en que estas relaciones escuela~-sociedad son,
sobre todo, competencia del director, y que a su
través se realiza la accién proyectiva de los maes-~
tros que deben, con todo interés, colaborar en ella.

x* * ¥

Concretemos ahora en un esquema la jornada
directivo-didactica, consignando de antemano que,
dadas las condiciones en que viven actualmente los
grupes escolares, la realidad ha de distar mucho
del esquema ideal, ya que el director se enfrenta
mal pagado y casi sin medios ni ayuda, ante un
conjunto de pequefios y grandes problemas que
plantean la complejidad de su tarea y las varian-
tes de estimativa pedagidgica que determinan los
cambios —a veces radicales— de la rapidisima evo-~
lucién de la vida actual. De todos modos, el esque-
ma es siempre conveniente porque sefiala un hito
al que, segin los casos, la realidad se aproxima
todo lo posible.

A) ;Qué¢ tiempo debe ocupar en la jornada
diaria del director el contacto con los muchachos?

A nuestro juicio, debe intervenir: en los sen-
cillos actos que comienzan y cierran la jornada es-
colar, porque ellos son expresién tangible de uni~
dad de la escuela. Cada muchacho, y aun cada
maestro, tienden a considerar su clase como su
parcela propia, desentendiéndose un poco del todo.
Los actos comunes corporeizan al conjunto como
un todo en el que cada clase es un elemento, un

Que la vida de los hombres comience, al menos, en el desinterés, y que el tiempo de
Ia escuels sea como una iniciacion a la grandeza y belleza de las cosas. Solamente en los
hombres podrd el mundo reencontrar su unidad, pero ello exige que toda la enseiianza
no tengns por objeto mds que salvar la unidad propia y la armonia interior de cada es-
piritu, de cada alma, lejos de disolverlas en curiosidades parceiarias y actividades au-
tomadticas. Es la escuela quien debe devolver la unidad al lienzo desgarrade de nuestro
mundo e impedir que se le siga desgarrando mds. Las técnicas muy especializadas, los
oficios, cada ves mds particulares, que son los medios de ganar nuestra vida, nos llevan
@ percibir s6lo una parte, un fragmento, de nuestro munde. Ninguna de estas células, en
las que estamos encerrados, nos ayuda a asirlo y a sentir su unidad. Nosotros sélo mira-
mos la vida, mientras lo ganamos, por una estrecha ventanas. La alegria de los hombres
no resistira mucho tiempo en este régimen celular si cada uno de ellos, en su juventud,
no ha sido formado para contemplar el cielo; si no se ha hecho de esta contemplacién
un hdbito, una necesidad, y si en cada instante no es ayudado por el recuerdo de ests

gran imagen.

(Gutaenno, JEAN, Sur le chemin des hommes, Bernard Grasset, Paris, 1959, pigi-

nas 212-213.)



miembro del corpus escolar. E importa mucho que
cada alumno no se considere sélo alumno de su
clase, sino alumno de la escuela a través de su cla-
se. Lo mismo cabria decir de cada maestro.

Comenzada puntualisimamente la tarea diaria,
hay unos momentos en que se han de disponer las
particularidades y pequefias sorpresas que presen-
ta el dia. De antemano estara previsto y dispuesto
el plan de trabajo, pero, aparte lo previsible, cada
dia tiene su afan, y asi ha de ser, porque la vida
es continuo cambio. Acaso la mayor dificultad y
también el verdadero encanto de la labor directiva
reside en que la vida bulle por doquier en la es-
cuela y a la vida hay que hacerla frente viviendo.
A veces estos problemas se despachan en poco
tiempo, otras exigen mas y hasta, en ocasiones,
pueden ser insolubles. En este primer tiempo se
trata de disponer adecuadamente los que se hayan
presentado para resolverlos en el acto, si son de
solucién rapida, o para tomar las disposiciones en-
caminadas a resolverlos en el momento oportuno.

Hecho esto, como la sesién de la mafiana es la
mejor para tomar contacto con las clases, cada dia
debe conectarse con alguna, preferentemente con
aquellas en que el respectivo maestro mas deje que
desear. Este contacto puede consistir a veces en una
leccién, otras en oportunas observaciones, otras en
la comprobacién de la marcha de la clase, en prue-
bas objetivas, etc. Frecuentemente hay que distri-
buir esta labor entre antes y después del recreo.
No hay que dejar tampoco de lado la observacion
durante los recreos, para que sean lo que deben ser
y porque en ellos es cuando mejor puede obser-
varse a grandes y a chicos.

Uno o dos dias por semana conviene destinar
la altima parte de la clase matinal a recibir fami-
lias. Deben alternarse estos dias de recibo familiar
entre mafiana y tarde, porque el tiempo libre varia
mucho en las familias y se debe dar oportunida-
des a todos.

Al menos, una tarde quincenal deben dedicarse
veinte o treinta minutos a charlar en comin con
cada una de las clases de mayores, abordando en
las charlas, con discrecién y altura, los problemas
personal-social-familiares que plantea la vida ado-
lescente en general. También una tarde por se-
mana o por quincena hay que disponer un tiempo,
que conviene sea fijo, para departir en consultorio
individual con los alumnos mayores que quieran
exponerle algo en privado. Da este consultorio
magnificos resultados, porque al sentirse tratados
como personas mayores de igual a igual se gana la
confianza de los adolescentes, tan dificil de ganar
y tan conveniente de poseer. La tltima hora de la
tarde es muy adecuada para este menester, que re-
quiere espiritu juvenil, gran comprensién, delica~
deza y tacto, porque en nuestros dias y en ciertos
ambientes de las grandes ciudades, jqué de cosas,
Dios mio, salen a la luz!

Para la observacién de los casos dificiles, extra-
ordinarios, delicados, etc. —aunque en cierto modo
quedan atendidos en el consultorio de intimidad—,

pueden dedicarse dos dias semanales, de preferen-
cia en la primera parte de la maifiana, tras dispo-
ner las particularidades de la jornada.

B) El cambio de impresiones y colaboracién
con los maestros se realiza consciente e inconscien~
temente en todo momento. Pero, ademés de la con~
tinua colaboracién, que en el fondo equivale a una
comunién ininterrumpida entre ocupaciones, ideas
y sentimientos de todos, es muy conveniente un
cambio de impresiones antes de comenzar la jorna-
da y después de acabarla, tal como se realizaba ya
aqui en Barcelona en tiempos lejanos. Estos cam-
bios de impresiones a la entrada y salida resultan
dificiles en nuestro tiempo porque lo perentorio de
la economia es causa de que la mayor parte del
personal vaya disparado desde la escuela a otra
ocupacién.

Las reuniones de padres, antiguos alumnos, ami-~
gos de la escuela, etc., hay que hacerlas siempre
fuera de horas de clase; las visitas del médico es-
colar han de encajarse de acuerdo con el doctor, y
las relaciones con autoridades, instituciones, etc.,
son imprevistos que han de atenderse cuando se
produzcan. No conviene que sean demasiados es-
tos imprevistos porque restan tiempo al trabajo.

C) Actividades para la disposicién y aprove-
chamiento de los medios con que se cuenta. Ea
nuestra época, burocratica por excelencia, aumen-
tan sin cesar multitud de ocupaciones relacionadas
con la direcci6bn: administracién, permanencias,
matriculas, altas y bajas, ficheros, comunicacién e
intercambio con todo género de instituciones, etc.
Tenemos también el complemento alimenticio, el
comedor —donde exista—, la biblioteca y multi-
tud de cuestiones y cuestioncitas que no podemos
enumerar aqui. Cierto que la biblioteca han de lle~
varla los muchachos, que en el complemento ali-
menticio y en el comedor los alumnos han de co-
operar, pero siempre necesitan quien los controle
y dirija. Igual ocurre con tantas otras actividades
de la escuela.

Todo ello exige tantas horas de trabajo que el
director de un mediano grupo escolar no puede
realizarlo solo. Es indispensable un auxiliar. Claro
que hoy este auxiliar no existe y la labor se hace
—como se puede y como Dios quiere— gracias a
la buena voluntad y en detrimento de la labor di-
rectiva. Tal estado de cosas es insostenible porque
de ¢l se resiente toda la labor escolar. Ademas de
antipedagbégica ello es antieconémico en grado su~
mo, ya que una escuela mal estructurada y dirigi-
da no puede ser plenamente rentable,

LA S

Resumiendo en pocas palabras: Yo diria que
la jornada escolar del director o directora precisa
de gran elasticidad y espiritu de superacién, gene~
rosidad y orden. Salvo circunstancias de tiempo y
lugar conviene distribuirla.

Mafiana: Cambio de impresiones con los co~
laboradores. Acto colectivo de comienzo de jor-
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nada. Distribucién del trabajo del dia —ya prepa-
rado de antemano—, teniendo en cuenta las inci-
dencias que surjan. Contacto sistematico con las
clases. Observacién en recreos. Segin los dias,
atender a familias o bien realizar observaciones
pedagégico-psiquicas de los casos que lo requie-
ran.

Tarde: Contacto con las clases de trabajo ma-
nual y de orientacién. Segiin los dias, charlas con
clases de mayores, observaciones psicopedag6gi-
cas, consultorio de intimidad o cuestiones de régi-
men interno, administracién, etc. Examen del tra-
bajo de la jornada y preparacién del trabajo de la
siguiente.

Naturalmente que este ultimo punto, asi como
da conexién con antiguos alumnos, etc., y la puesta

X
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Objetivo del ejercicio.—Dividir un niimero de
dos, tres o cuatro cifras por 25.
Teorfa previa—Mandar escribir en el encera-

4
do la siguiente fraccién: ——,
100
4 1
Invitar a un alumno que simplifique : ——=—
100 25
1 4
8i —— tiene el mismo valor que ——, serd lo
25 100

mismo multiplicar un nimero por una fraccién

que por otra.
1
es lo mismo

Ahora bien, multiplicar por

que dividir por 25. 25

1 4
Como —— = ——, tendremos que
25 100

al tanto en los avances y variaciones pedag6gicas
que van surgiendo, tiene que hacerse terminada la
clase. El problema estd en que —con la remune-
racién actual— para vivir dignamente hay que ha-
cer algo mas que la escuela una vez que las horas
de clase han terminado. Armonizar el problema
econémico con el de plena dedicacién no es cosa
facil, como tampoco lo es ensamblar en la jornada
escolar el trabajo burocratico-administrativo ni
atender visitas imprevistas.

De modo que, una vez terminada la organiza-
cion del curso, de la que no tratamos aqui, hay
que aproximarse el esquema todo lo posible con
gran generosidad, espiritu de superacion y de
acuerdo con las condiciones peculiares de cada
caso,

DISTRIBUCION DE TIEMPO Y DE TRABAJO
DE UNA JORNADA ESCOLAR

Por JOSE VAZQUEZ
Director de Grupo Escolar, Zaragozas,

Tarde

@ Preparar trabajo. 315 G
e Completar trabajos o ejer- .

G 3135 cicios peadientes. 315
330 Explicaciontema. &

@ , MISTORIA E jercicios. 430 @

@ 430 01BUJO 5 @

1 4
400 X —— = 400 X —— = 400:25 = 16
25 100
Luego para dividir un niimero por 25, mental-
4
mente lo multiplicaremos por ——; es decir, ha-
100
llaremos su centésima parte y luego cuadrupli-
caremos €l niimero que nos resulte.

3 ORACION

Ejemplos:
4 350
350 : 25 = 350 X e = —— X 4 =
, 100 100
=35X4=14

Nota.—Los alumnos ya tienen prictica de la
multiplicacién por 4, hallando el duplo del du-
plo del nGimero.

Préictica de célculo mental.

Que los nifios realicen mentalmente las si-
guientes operaciones:



150 : 25 23 : 25 2.600 : 25

600 : 25 15 : 25 1.500 : 25

800 : 25 40 : 25 3.450 : 25

450 : 25 17 : 25 1.750 : 25
LENGUAJE

Lectura expresiva:
CASTILLA

(Ambientacién: El Cid hizo jurar al rey Al-
fonso VI que no habia participado en el asesi-
nato de su hermano don Sancho II. En cuanto
le coronaron, el rey desterré al Cid.)

El ciego sol se estrella
en las duras aristas de las armas,
llaga de luz los petos y espaldares
y flamea en las puntas de las lanzas,

El ciego sol, la sed y la fatiga.
Por la terrible estepa castellana,
al destierro, con doce de los suyos
-—polvo, sudor y hierro—, el Cid cabalga.

Cerrado esti el mesén a piedra y lodo...
Nadie responde. Al pomo de la espada
y al cuento de las picas, el postigo
va a ceder... {Quema el sol! El aire abrasal

A los terribles golpes
de eco ronco, una voz pura, de plata
y de cristal, responde... Hay una nifia
muy débil y muy blanca
en el umbral, Es toda
ojos azules, y en los ojos, ligrimas.
Oro pélido nimba
su carita curiosa y asustada.

“Buen Cid, pasad... El rey nos dari muerte,
arruinari la casa
y sembrari de sal el pobre campo
que mi padre trabaja:
Idos. El cielo os colme de venturas...
| En nuestro mal, oh Cid, nc ganiis nada!”

Calla la nifia y llora sin gemido...
Un sollozo infantil cruza la escuadra
de feroces guerreros.
Y una voz inflexible, grita: “;En marchal”

El ciego sol, la sed y la fatiga,
Por la terrible estepa castellana,
al destierro, con doce de los suyos
—polvo, sudor y hierro—, el Cid cabalga.

Interpretacién.—Los alumnos llevan un Cua-
derno de Lenguaje en el que van anotando pa-
pabras y expresiones cuyo significado descono-
cen o equivocan. En él escribirdn:

Aristas: Lineas rectas que forman dos su-
perficies al cortarse.

Llaga de luz: Al brillar el sol sobre los pe-

tos y espaldares produce un resplandor que el
poeta compara con una llaga

Flamea: Despide reflejos como llamas, on-
dea.

A piedra y lodo: A cal y canto, enteramente.

Pomo: Bola en que termina la empufiadura
de 1a espada.

Cuento: Contera, extremo de atris de las
lanzas o de un bastén.

Postigo: Puerta pequefia abierta en otra.

Umbral: E] piso de la entrada.

Dintel: Travesafio superior de una puerta o
ventana.

Nimbar: Aureolar. Nimbo es ese resplandor
que sale del cuerpo resucitado y glorioso. Se
1lama nimbo al aro simbélico que se dibuja en la
cabeza de los santos, En este caso, el nimbo es
el cabello rubio —oro pélido— de la nifia.

Los alumnos por su cuenta buscarin en el dic-
cionario y afiadirén a los anteriores. los signifi-
cados de: petos, espaldares, pica, inflexible.

ORTOGRAFIA.—Entresacar del texto las pa-
labras de dificultad ortogrifica: sed, polvo, hie-
rro, umbral, gemido, inflexible. El maestro las
escribe en el encerado, las lee claramente, hace
que algunos alumnos las repitan, pide que digan
palabras derivadas de las anteriores y que las
escriban en el encerado. Sefiala la diferencia fo-
nética, ortogrédfica y de significado entre hierro
y yerro.

Después de este ejercicio, €]l maestro hace un
dictado en el que se emplean las palabras ante-
riores,

REDACCION.—Cuenta la poesfa Castilla,
como un relato emocionante.

GRAMATICA.—Analizar brevemente las pa-
labras del primer verso.

LITERATURA. — Semblanza. —*levisima’—
de Manuel Machado: poeta sevillano, murib hace
quince afios. Tuvo un hermano, Antonio, tam-~
bién poeta.

Hacer observar cémo las mismas palabras em-
pleadas en la descripcién del destierro dan idea
del cansancio, la sequedad...

Y el contraste de la presencia de la nifia dé-
bil y blanca ante el cjército rudo, armado, su-
doroso.

Los alumnos pueden rotular e ilustrar los tra-
bajos del cuaderno de modo parecido a éste:

Recordando una discriminacion csiablecida por nosotros hace algiin tiempo, di-
remos que el hombre que suefa “es” una vida biolégica, mientras que el hombre
vigil “hace” una vida histérica. Y, en verdad, hace la historia de su propia vida, la
biografia interior, que no debemos confundir con la historia exterior o historia del
mundo, en la cual él no depende, en ninguna forma, mds que de si mismo, inter-
venga o no intervenga en ella. Reducir los dos miembros de la disyuncion: vida bio-
logica y vida histérica, a un denominador comiin, como se trata incansablemente de
hacer, no es posible, pues la vida, en cuanto funcion, es una vida distinta de la
vida en cuanto historia y, sin embargo, las dos tienen el mismo fundamento: la exis-

tencia.

(BINSWANGER, LUDWIG: Le réve et Pexistence, Editions Desclée de Brouwer, Bél-

gica, 1954, pp. 192-193.)



ROTULACION Y DIBUJOS:

“Lenguaje

GEOMETRIA

Objeto de la leccién—Explicacién del teore-
ma de Pitfigoras y de sus aplicaciones préicticas.

Desarrollo:

Dibujar en el encerado dos segmentos perpen-
diculares AB y AC y tomemos AB = 3 dm,,
AC = 4 dm. Unamos ahora B con C. Midiendo
BC con la regla veremos que mide 5 dm. Cons-
truyamos los cuadrados sobre los tres lados. Se
observa en seguida que ¢l construido sobre la
hipotenusa BC tiene 5* = 25 dm® de &4rea; el
cuadrado construido sobre el cateto AC tiene
4* = 16 dm., y el construido sobre el cateto AB
mide 3' = 9 decimetros cuadrados.
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Es inmediato que:

25=16+9
o 8sea,
5 =4+ 3
y, en general,
at = b* + ¢t (1)

Es decir, el cuadrado de la hipotenusa de un
tridngulo recténgulo es igual a la suma de los
cuadrados de los catetos.

(Nota histérica~—Los agrimensores egipcios
trazaban perpendiculares con un sencillo, pero
ingenioso instrumento: un cordel anudado de
forma que tuviese 12 trozos exactamente igua-
les. El tridngulo de lados 3, 4 y 5 es rectingulo,
y los lados de longitud 3 y 4 forman &ngulo rec-
to.

El matemético griego Pitégoras, nacido en Sa-
mos ¢l afio 580 antes de J. C., aprendié de los
egipcios esta propiedad de los tridngulos de la-
doa 3, 4 y 5. M4s tarde €] la generaliz6 a todos
los tridngulos rectingulos, descubriendo su fa-
moso teorema.)

Consecuencias: 1* La hipotenusa de todo
tridngulo rectingulo es igual a la rafz cuadrada
de la suma de los cuadrados de los catetos.

Despejando a en la f6rmula (1)

a= Vb*+ ct
2* Un cateto es igual a la rafz cuadrada del
cuadrado de la hipotenusa menos el cuadrado del

otro cateto. v
En efecto, de 1a f6rmula (1) se deduce:
b = at — ¢?

b=}VYa—c
Ejemplo.—La hipotenusa de un tridngulo rec-
tingulo mide 17 m. y un cateto 15 m. Hallar el
otro cateto,
Solucién: Aplicando el teorema de Pitdgoras:
15* + x* = 17*

luego,

0 sca
xt = 17* — 15% = 289 — 225 = 64

de donde,

x=VBT=8m.

Problemas:

1. Hallar el drea de un cuadrado cuya diago-
nal mide 25 dm.

2. A qué distancia del suelo estd la ventana
si la escalera mide 6 metros y el pie dista 3 me-
tros de la pared?



3. Un coche sale de una ciudad a 60 kiléme-
tros por hora, y a la vez otro coche del mismo
lugar por una carretera perpendicular a la pri-
mera, con una velocidad de 50 kilémetros por
hora. ¢ A qué distancia en linea recta se hallan
ambos automéviles a los cuarenta y cinco minu-
tos de marcha?

Ejercicios.—Los alumnos pueden realizarlos
en sencillos geoplanos hechos por ellos mismos
(un panel, unos clavillos de cabeza dorada y
unas gomas de colores...)

En su cuaderno de célculo escriben el texto de
los problemas y los resuelvan. Rotular e ilustrar
los problemas.

. Problemas
\.\.\':’
1 .\?.)
i \\.
AN
|
4
b
SO?u/h.—b

Con motivo de unos articulos periodisticos
aparecidos en la prensa local acerca de los efec-
- tos que producirfan las bombas atémicas en caso
de una guerra nuclear, algin nifio hizo ¢l co-
mentario de lo diferentes que son estas armas de
las que la Humanidad ha utilizado en tiempos
pasados. Ello dio motivo a la leccién.

HISTORIA DE LAS ARMAS

Material: Lé&minas y dibujos de los textos de
Historia. Diccionario Espasa, abreviado; tema:
GUERRA.

Introduccién.

E] hombre ha usado siempre armas con las que
ha defendido su vida o sus bienes, o bien ha
conquistado lo que le era necesario, lo que le
apetecfa.

Desarrollo.

En los tiempos prehistéricos, el hombre se sir-
vi6 para fabricar sus armas de dos elementos que
la Naturaleza le ofrecfa en abundancia: la pie-
dra y la madera: hachas y puntas de flecha de
silex, cuarzo o jaspe... Formas y nombres que
han recibido: de “hojas de laurel”, “hojas de
sauce”, “puntas solutrenses”, etc.

Uso dado a las mismas: la caza y la guerra.

Un gran paso dado por la Humanidad fue el
descubrimiento del medio para trahajar los me-
tales: instrumentos y armas de bronce, de hie-
rro...

Aparecen dos armas que habfan de emplearse
hasta la Edad Moderna: la espada y la lanza. Sus
formas y nombres que han recibido a lo largo
del tiempo. .

a) La catapulta romana, precursora de la ar-
tillerfa: forma y uso.

b) Descubrimiento de la pélvora y consd-
guiente revolucién en los medios guerreros: las
armas de fuego.—Dénde y cémo se comenzé a
usar la p6lvora.—Distintas armas de fuego y su
funcionamiento.—Los cafiones, ametralladoras,
fusiles.

c¢) Durante la guerra que comenz6 en 1914 se
emplearon gran variedad de armas mortiferas:
lanzallamas, carros de combate, morteros, bom-~
bas.

d) La guerra y armas empleadas en el mar:
los barcos y escuadras guerreros: medios de lu-
cha. Batallas célebres libradas en el mar.

e) La guerra y armas empleadas en el aire:
la aviacién y su uso militar.

f) Inventos guerreros de “Gltima hora": las
bombas atémicas y de hidrégeno, su poder des-
tructivo medido en “megatones”. Efectos en Hi-
roshima y Nagasaki.

g) Armas de defensa en su evolucién para-
lela a las ofensivas: desde los escudos y cascoe
elementales hasta los refugios atémicos.

h) Resumir los desgraciados efectos de la
guerra y cbmo en caso de conflagracién mun-
dial no habria ya vencedores ni vencidos.

i) Doctrina de la Iglesia en relacién con la
guerra: la prictica de la doctrina de los Evange-
lios para lograr una paz auténtica y permanente.

Ejercicios.

Un titulo apropiado a cada uno de los aparta-
dos seiialados con letras puede servir como guién
para que los alumnos hagan un resumen breve.

Rotulacién y dibujos.

Armas en las Edades histéricas—Armas de
tierra, mar y aire.

* 1
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NOTAS AL TRABAJO SOBRE “DESARROLLO
DE UNA JORNADA DE TRABAJO ESCOLAR”

Tipo de Escuela a que se refiere el plan: Grupo
Escolar de oche secciones, aeis ordinarios (tres gra-
dos paralelos de dos secciones cada uno) y una sec
cién de pérvulos, mis otra de retrasados mentales,

Beccién elegida para el desarrollo de los temas y
trabajos que se adjuntan: SEXTA, ‘

Edad de los alumnos: de doce y trece afios.

Cada alumno lleva, por lo comin, tres cuadernos de
trabajo: el de célculo, el de lenguaje —ambos emi-
nentemente pricticos con profusién de ejercicios— y
el diario, que recoge realizaciones (resimencs, com-
posiciones o redacciones, comentarios; rotulacién, di-
bujos alusivos a los temas respectivos).

Dado el alto valor educativo, a mis del instructivo,
del célculo y del lenguaje, buena parte del tiempo
escolar se emplea en ambas disciplinas: La actividad
en los dos casos es, repito, muy priéctica, procurando
Ia mayor actividad por parte de Ios alumnos. En este
sentido, el cilculo mental y los ejercicios de voca-
bulario, interpretacién y expresién del castellano sen
muy frecuentes y alcanzan a fin de curso un nivel des-
tacado, El maestro ha confeccicnado tablas con los

resultados de ejercicion de célculo mental porque hay
nifios que lo hacen con rapidez excepcional, aun cuan-
do las dificultades suelen ser notablemente aumen-
tadas,

Se lee mucho: lectura expresiva y comentada, prin-
cipalmente. Se maneja el diccionario en cada momen-
to; el vocabulario usual y comGn es conocido *n su
significado y en su ortografia por la mayor parte de
los alumnos de esta seccién,

Los libros y material empleado en la jornada fue-
ron: Enciclopedia Dalmau, librog azul y morado, co-
rrespondientes a los perfodos de Perfeccionamiento e
Iniciacién Profesional,

Para célculo y lenguaje: Matemiticas y Espaiiol de
segundo curso de Bachillerato, textos S. M, que se
siguen en esta seccibn,

Para dibujo: Lémina de dibujo de S. M., curso pri-
mero de Bachiller, que se utiliza como preparacién
al dibujo geométrico e industrial,

En la clase hay reglas, escuadras, tintas chinas,
acuarelas, pinceles, liminas de dibujo, cajas de com-
pases, plumas de rotular, etc.,, de uso comfin.

No se incluye bibliografia de consulta para no res-
tar al trabajo su caricter prictico.

"Hohizonten

LA ENERGIA ATOMICA

mee—————— AL SERVICIO DE LA BIOLOGIA

La energia atémica se estd empleando en me-
dicina y biologia mediante los radioelementos
artificiales, llamados también is6topos radiacti-
vos o radiois6topos. Estos elementos radiactivos
son itomos de cuerpos simples, tales como de
fésforo, yodo, cobalto, oro, etc., que han adqui-
rido la radiactividad por haber sido expuestos
al bombardeo electrénico. Por consiguiente, de-
ben su existencia a la energia atémica de las
particulas subatémicas y sus aplicaciones a la
energia atémica que emiten. Comenzando por
exponer la aplicacién de los radioelementos en
medicina, diré ante todo que uno de ellos —el co-
balto radiactivo— suple con ventaja a los ra-
yos X y al radio en la curacién del cédncer, asi
por razén de su mayor poder radiactivo, como
por su coste mucho menor., En efecto, con un
diminuto cilindro de cobalto radiactivo, del ta-
mafio de un centimetro, se producen rayos
“gamma tan intensos” como los de una particu-
la de radio cuyo coste asciende a centenares de
miles dé pesetas, Ese pequefio fragmento de co-
balto, que apenas pesa tres gramos, se halla in-
crustado en metal de considerable espesor; pero
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Por Fray Juan ZARCO DE GEA, O. F. M.

el intenso haz de radiacién se proyecta por un
pequefio orificio hacia la superficie cancerosa.

Tanto el radiofésforo como el oro radiactivo
se utilizan asimismo para el tratamiento del cdn-
cer. Si éste es de la piel, se acostumbra a emplear
papel secante ordinario, embebido de una solu-~
cién de fosfato radiactivo y secado luego. El
papel asi preparado se aplica luego al tumor me-
diante un esparadrapo. El cobalto radiactivo pue-
de cortarse en diminutos fragmentos y colocar-
se sobre el cdncer. En cuanto al oro radiactivo,
se le puede obtener en forma de pequefiisimos
granos, los cuales son disparados dentro del c4n-
cer mediante un diminuto cafién, En estos dos
dltimos casos los cuerpos radiactivos permane-
cen en el cincer hasta destruirlo.

El radioyodo se emplea para combatir la exce-
siva actividad de la glindula tiroidea, fundin~
dose en que el yodo es ficilmente absorbible por
esta glandula que lo emplea para producir la
hormona llamada tiroxina. En otros tiempos, a
los pacientes cuya glandula tiroides era dema-
siado activa hasta producir exceso de tiroxina,

(Contintia en la pég. 21.)



HISTORIA DE ESPARA
Elemental.~Segundo ciclo.
N TUACION DOF JOL £DO

El lugar.

Toledo ocupa una posicién céntrica
respecto a F.m.nﬂ?-:—n Ibérica y se

6. TOLEDO

ARCO
VIi3/00TICO

halla emplazada en un alto cerro, cer-
cado casi por completo por un mean-
dro del Tajo.

Los origenes de Toledo son remotos;

ambiente. Hablar del clima y de la pro-

ducciban,
Segundo momento.~-Pasar al estud

de la vivienda espafiola. Analizar y es-
tudiar la vivienda en cada una de sus
regiones: pazos en Galicia; quintanas
en Asturias; casonas en la Montafia;
caserios en Vascongadas; torres en

Arag6n; barracas en Valencia, etc.,

exponer el clima dominante y la pro-

duccién principal.

Ejercicios pricticos.

Dibujar el tipo mis caracteristico de
io  vivienda en la localidad. Dibujo artis-
tico y geométrico.

Dibujar las viviendag tipicas de cada
regiébn de Espaita.

Dibujar una vivienda de esquimales;
de los habitan'es de la selva, etc.

Tercer momento.—Presentar diversos

tipos de viviendas de variadas 4re

geogréficas: la vivienda de los esqui-
males; viviendas de los beduinos; de
los habitantes en bosques; de los que

viven en paises tropicales, etc.

Cuarto momento.—Analizar la vivien-
da china, japonesa y de los indios ame-
ricanos y otros pueblos con caracte-

risticas especiales,

y Construir alguna maqueta en cartu-
lina, cartén o madera de alguna vi-
vienda.

Conclusion.

as .
La explicacidn, el estudio y los ejer-

cicios anteriores servirdn para propor-
cionar al escolar la adquisicién de un
vocabulario; le facilitardn la localiza-
cién espacial de los variados tipos de
viviendas, y le harin reflexionar y com-
prender el porqué de esta variedad.
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GEOGRAFIA

Perfeccionamiento.

EL MAPA DE ESPARA

Puesto en contacto el escolar con la es-
tructura del paisaje de su localidad y co-
marca; habiéndole asomado a otros paisa-
jes distintos, tanto de Espafia como del ex-
tranjero, coaviene hacer hincapié, amplian-
do las nociones, en torno al paisaje espa-
fiol.

Desarrollo.

Primer momento: Arrancar la leccién del
paisaje local. Insistir en su estructura: fi-
sica y humana. Destacar que la localidad
forma una parte pequefia de Espafa y Es-
pafia una parte también del mundo.

Segundo momerto: Espafia es mucho ma-
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yor que nuestra localidad. Y asi como en
este pueblo hay rios, montes, valles, llue-
ve, hace frio o calor, existen casas, cultivos,
fabricas, y los hombres viven de una forma
determinada, asi en Espafia, de la cual for-
mamos parte, existen también otros rios,
montes, climas y otras personas, con carac-
teristicas semejantes o diferentes a las de
nuestra localidad.

Tercer momento: Presentar el mapa de
Espafia. Explicacién de c6mo se coafeccio-
na un mapa, lectura de la escala y signos
convencionales. Hablar de los aspectos fi-
sicos: montes, rios, carreteras, produccién,
etcétera, a grandes rasqos. Hacer notar los
aspectos humanos: cémo el hombre de la
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en Espaiia hacen de la vieja ciudad ibé.
rica su centro de operaciones. Pode-
mos supcner algunas razones para esta
eleccién,

— La ruta maritima entre Ostia
(puerto de Roma) y Tarraco es recta
(pasando por el estrecho de Bonifacio).

— Buenas fortificaciones en el po-
blado ibérico (murallas ciclépeas).

— Bueaa comunicacién litoral con el
Sur (sin zonas acciden.adas como Ga-
rraf y Costa Brava).

— Defendida por el Ebro de sus ene-
migos cartagineses, que tenian su base
en Cartagena.

Tarragona fue la capital de la Hispa-
nia romana y su impor.ancia supera a
las de las otras grandes ciudades de su
época (Sevilla, Mérida, Cérdoba, Sego-
via...)
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Posee restos de sus numerosos mo-
numentos: acueducte, anfiteatro, mu-

- rallas, fosos, palacio de Augusto, arco

de Bara, circo...

Cronologia.~—Tarragona ya existia
cuando llegan a Espafia los romanos.
Estos desembarcan primero en Ampu-
rias, pero luego constituyen a la ciudad
“cosetana” en cabeza de puente para la
conquista de Espafia. (Cneo Escipién
desembarca en Ampurias en 218 antes
de Cristo y Publio Escipién en Tarra-
gona en 217 antes de Cristo).

La gran época de la ciudad comienza
de tiempos de Augusto, que residié en
ella dos afios (alrededor del comienzo
del siglo I de nuestra Era), llegando a
su méximo apogeo en el siglo II.

J. N. H.
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RELIGION
Perfoccionamionte,

LA DOCTRINA CRISTIANA

El intento.—Demos a los muchachos
una sintesis del Catecismo que apren-
den. Ademis, se les procura asi una
“lecién de repaso”.

Precisiones pedagégicas. — Podemos
intentar un enfoque mis espiri‘ual, tan-
ta en el desarrollo como en el dibujo.

! fwh

L g

En todo caso dependeri mucho de la
preparacién de los chicos.

NB. Hacer notar que la tercera par-
te trata sélo de los medios principales
de santificacién. Ademis de ellos estin
el cumplimiento de la Voluntad de
Dios (2.* parte) y la vida de la Fe
(1.2 parte).

Desarrollo.

Los alumnos conocen ya las tres par-
tes principales del Catecismo. Pueden
repetirlas a coro.

Dibujo en el encerado: se trata de
unos recipientes; los alumnos deben
llenarlos escribiendo en la flecha del

(Bn ¢l ancemdo: figum 1.° com ol ¥
tulo.)

¢Qué gunarda este armario? —Aqul
tengo guardado el Catecismo.

(En el encerado: figura 2.* y luego
figura 3.%, explicando de este modo):

“En lag bolsitas que llevan las puer-
tas guardo las Oraciones y las devocio-
nes del cristiano” (fig. 2.*).

“En el primer cajoncito guardo Jo
que hay que creer” (dibujar el cajén
y poner luego el letrero).

“En el segundo... lo gue hay que
cumplir...” .

“En el tercero... lo que hay que ha-
cer para ser santos.”

Todos, a coro, leen los letreros, y
concluyen las partes del Catecismo,

Un primer réepaso: los nifios deben
decir lo que incluye cada uno de los
cajoncitos. (Los puntos principales

pueden quedar conamignados —en forma
de cuadro— en un rincdén de la piza-
rra.)

Control, ¢Cufn’'as partes tiene el
Catecismo? (Cuiles son las principa-
les?

Repaso.—Preguntar los nimeros (Ca-
tecismo 2.° grado).

+ 17, 36, 65, 73.

+ 111, 113. Los Mandamientos. Los
preceptos de la Iglesia.

t 231, 233, 234, 235, 236, 237, 238,
239, 243, 244 245 246.

(Procurando que el alumno localice la pre-
gunta en el cajén correspondlente.)

NB. A modo de introduccidn:
13 14, 15, 16.

Actividad.—Hacer un “Armario del
Catecismo’ (técnica recortables), de
papel, en varios planos,

J M.
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LENGUAJE
Periodo elememial.—Primer ciclo.

CONJUGACION DE VERBOS

A) MOTIVACION Y DRAMATIZACION.

1. El maestro Invita a los nifios a que
imiten los gestos y ademancs correspon-
dientes a diversas acciones: hablar, comer,
reir, Norar, etc.

2, Después, separa un nifio (Juan, por
ejemplo), otro (Antonio) y otro (Pedro) que
van a “representar” a los pronombres per-
sonales (yo, tu, éI). Luego separa dos gru-
pos; el primero, que presentars el vosofros.
y el tercero, al ellos, mientras el nosotros
estara represantado por los tres nifios nomi-
nalmente citados antes.

B) InpbuccbN,

1. El maestro hace que Juan mime los
movinientos de leer, Antonio los de escri-
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bir, Pedro los de comer, el grupo que re-
presenta el nosotros los de llorar, el de vos-
otros los del dormir y el ellos los de reir.

2. He aqui las formas que adoptara ini-
cialmente la conjugaciéa:

a) Juan lee el libro.
Antonio escribe mucho,
Pedro come caramelos.

b) Juan lee (yo leo) el libro.
Antonio escribe (ta escribes) bien.
Pedro come (¢l come) caramelos.
Nosotros lloramos ahora.
Vosotros dormis mucho.

Ellos rien a carcajadas.

C) EJERCTACION,

1. Basada en ejemplos analogos, que de-
ben multiplicarse, el maestro hars que los
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los extremos son mAas pequeiiitos. Los
tres del centro son mayores. Estos son
mAis importantes que los primeros,

Con tiza de color, repasar con rojo
los dedos del centro, y con azul, el me-
fiique y pulgar (pueden hacerlo dos ni-
fios).

Todos a la vez seflalarin con el in-
dice de la mano derecha los dos dedos
pequefios, y sucesivamente los tres del
centro, anunciando asi: “Y ahora los
tres mis importantes”. Todo ello va di-
rigido a que los nifios se familiaricen
con la imagen, paralela a la distribucién
del Catecismo.

Escribir en cada dedo, y con el co-
lor correspondiente, tal como aparece
en la figura, el letrero relativo a las
partes del Catecismo.

Todos a la vez: Lectura a coro de
los cartelitos; cuando dominen las pa-
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labrag se les hard que repitan, a la
vez que sefialan en su mano izquierda
como antes.

Todos, con el Catecismo en la mano,
verifican estas cinco partes (pags. 3,
11, 17, 25, 33). Los letreritos tienen la
ventaja de sugerir por si mismos cada
uno de los apartados.

Control. — Preguntar: ¢Cuintas par-
tes tiene el Catecismo? ¢Cuiles son las
principales?

Repaso.—Preguntar los nimeros (Ca-
tecismo grado 1.°):

t 5, 6.

+ 12, 13, 21, 24, 28, 30.

1 34. Mandamientos de la Ley de
Dios. Preceptos de la Iglesia.

T 71, 74, 78, 79.

(Haclendo que el alumno diga a qué apar-
tade pcerienece la pregunta hecha.)
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LENGUAJE
Perfodo de perfeccionamiento,

CONJUGACION DE VERBOS

A) PropdsITOS Y MOTIVACION.

1. Completar la conjugacién afiadiendo
la de los tiempos que aun faltan (segin
nuestra metodologia).

2. Arlas formas conocidas (afirmativa,
negativa, interrogativa, pasiva) se afiadiran
ahora la conjugacién perifrastica, la de los
verbos terciopersonales, los auxiliares haber
y ser y la de algin verbo defectivo.

3. Estudio de algunos verbos irregulares.

4. La motivacién se hard de un modo
semejante a la de etapas anteriores, aunque
en ésta ya es menos exigente. Se insistir4,
no obstante, en la correlacién de los tiem-
pos compuestos. Ejemplo: yo habria venido
si ti: me hubieras esperado; cuando ti ven-
gas ya habré salido yo; cuando hayais ter-
minado ya habsAn macchado ellos, etc.

B) GRADUACION Y EJERCITACION.

1. La conjuacién partira siempre de ver-
bos de uso corriente, quedando para el final
los de uso restringido y los de significa-
cién abstracta, que seran los ultimos (contra
la practica habitual, que da en primer térmi-
no los auxiliares haber y ser, los verbos de
comprension mas dificil).

2. La sucesién de modalidades de con-
jugacion debe seguir este orden:

a) Repaso de las formas de conjuga-
cién con verbos de uso corriente.

b) Con verbos de la misma clase, prac-
ticas de conjugacién de los tlempos ain no
tratados.

¢) Conjugacién de verbos meteorol6gi-
cos (impersonales o terciopersonales).

d) Conjugacién perifrastica en las dos

que la otra? Repetir este ejercicio de
forma que lleguen a realizarlo, varian-
do los datos, todos los alumnos,

Se trata ahora de hacerlos ver la sus-
traccién como una comparacién que
nos permite averiguar la diferencia en-
tre dos cantidades.

Efectuar sumas de dos sumandos:
4 45;34+2:74+1;2+ 4;6 + 8;
7 + 5; etc.

Los alumnos pueden servirse de ob-
jetos materiales (piedrecillas, bolas, bo-
tones, etc.) para efectuar la suma o
comprobar el resultado.

En los ejercicios anteriores borrar
uno de los sumandos dejando el otro y
la suma. ¢(Podremos averiguar el su-
mando borrado?

Se trata de hacer ver a los alumnos
que la sustraccién nos permite tam-
bién encontrar un sumando desconocido

cuando conocemos una suma de dos
sumandos y uno de ellos.

Repetir los ejercicios procurando in-
teresar a los escolares en la “biisqueda
del sumando desconocido”,

Introduccién del signo menos (—).

Problemas.

Traduciendo en lenguaje (hablado y
escrito) los ejercicios efectnados se ob-
tendrin pequefios problemas que dan
lugar a la prictica de la resta. Ejem-
plos:

Juan tiene 9 bolas y dio a Pedro 6.
¢Cuantas le quedan?

Tomis tiene 25 palillos y Pedro 16.
:Cuantos le faltan a Pedro para tener
tan‘os como Tomas?

Luis mide 134 centimetros y Juan
122 centimetros., ¢Cuintos centimetros
es Luis mas alto que Juan? 0. S.
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MATEMATICAS
Elemental.—Tercer curso.

Cuestionario.

Cé4lculo mental.—Continuacién de lcs
ejercicios de con‘ar por grupos de va-
rias unidades.—Idem buscando mdilti-
plos y divisores de niimeros dados.

Objetivos,

Que los alumnos adquieran soltura,
rapidez y precisién en el célculo, aban-
donando progresivamente los apoyos
materiales.

Observaciones.

El calculo mental es un medio exce-
lente de estimular la capacidad mate-
mética de lo. alumnos al darles una
mayer seguridad y rapidez operativas.

En este curso se comenzari ror con-
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tar y “descontar” por grupos de uni-
dades para llegar a sumar mentalmente
Gimeros de dos cifras pudiendo tener
el resultado dos o tres.

En este Gltimo tpo de ejercicic, que
es muy conveniente, se pueden distin-
guir tres partes:

1* Retencién de los datos y de los
resultados parciales en el curso de la
operacién, Ejemplo: Si le dice que
sume 45 + 36, el alumno debe retener
esos datos. Sumari 45 -+ 30 y obtiene
75, que deberi retener para afiadirle la
cifra de las unidades (6) del segundo
sumand o, abandonadas momenténea-
mente, y dar la respues.a correcta: 8l.
S6lo la préctica les familiarizar& con
este proceso que es bastante méis sen-
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Cuando yo pasé, tG llegabas; pero él se
habia marchado ya.

C) GENEZRALIZACION.

1. Tras este primer paso. el maestro pro-
pone la conjugacién de verbos-frase de uso
corriente, tales como andar por la calle, co-
ger la pluma, pedir permiso, etc.
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D) AMPLIACION Y COMPROBACION.

1. Iniciar la conjugacién en forma nega-
tiva: yo no como pan, ti no comes pan,
etcétera.

2. Idem la conjugacién a la vez en las.
formas afirmativa y negativa: yo salgo de
paseo, yo no salgo de paseo, etc.

3. El maestro inicia la conjugacién de un
verbo-frase en forma afirmativa y los nifios
la contindan en forma negativa.

4. Al revés: el maestro la inicia en for-
ma negativa y los nifios la continiian en
forma afirmativa.

Nota.—De modo anélogo se procederad
—en dias sucesivos— a conjugar verbos-
frase en pretérito indefinido y en futuro im-
perfecto de indicativo, tnicos tiempos al al-
cance de los nifios en el primer curso de
este ciclo.

En el segundo, se afadiran los pretéritos
imperfecto y perfecto de indicativo.

A M.
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CIENCIAS Z)Sm
Perfeccionamiento, ——Subdivisién VIIL

Comprobacién,
De la asimilacién de nociones ante-
riores (VI y VII).

Motivacion.,

Plantear el problema de la transfor-
macién de substancias minerales en or-
ganicas, Preguntas y opiniones. Conver-
sacién.

Desarrollo de la subdivision,

a) Digestién. — Transformacionss
quimicag de los alimentos. Alimrentos
externos: aire y suelo vegetal; subs‘an-

cias minerales y orgénicas. Alimentos
internos: reservas nutritivas de la plan.
ta. Funcién de la rafz en la digestién
exterior. Funcién de los pelos radica-
les. Digestién interior por diastasas
(como en la germinacién, por ejemplo).

b) Absorcion—Los pelos absorben-
tes de la raiz. El agua.

¢) Circulacién~Movimiento de la
savia o liquido absorbido.

d) Transpiracién—Eliminacién por
la planta del exceso de agua.

¢) Asimilacion—~Clorofilica y pro-
toplasmica.

f) Respiracién—Absorcién de oxi-
geno y expulsién de anhidrido carbéni-
co.,
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tudio sencillo de la erosién y transporte
de materiales,

b) Acciones qufmicas. Por el oxige-
no y ¢l anhidrido carbénico de la at-
mdsfera,

¢) Accicnes bioldgicas. De organis-
mos superiores ¢ inferiores,

Estudio de los componentes del suelo.

Elementas quimicos méis importan-
tes. Fertilidad del suslo como resulta-
do de sus diversas propicdades (no sélo
de sus componentes). Analisis elemen-
tal de tierras. Proporciones normales o
francas (de arena, arcilla, caliza y hu-
mus), Enmiendas y abonos. Clases de

éstos. Ejamplos de abonos minerales y
orginicos.

Ejercicios.

Esquema de la planta y su medio en
relacion con las substancias que nece-
sita tomar para vivir y desarrollarse. Se
hara primero en el encerado. Se discu-
tird procurando recapi.ular las nocio-
nes principales. Los alumnecs, después,
dibujaran en sus cuaderncs el esquema
y resumiran las nociones bésicas del
tema.

Observaciones,
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CIENCIAS NATURALES
Perfeccionamiento.—Subdivisién V11,

FORMACION DEL SUELO

Motivacién.

Recordar los experimentos que sir-
vieron para el anilisis mecinico del
suelo agricola. Recordar que las plan-
tas necesitan alimentarse y toman del
suelo gran parte de sus alimentos. Pre-
sentar algunas muestrag de rocas de la
localidad cuya recogida se habri en-
cargado previamente a algunos alum-
nos,

Observacion y anilisis.
Observacién y conservacién motiva-

das por las muestras. Las rocas como
origen del suelo mediante diversas
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transformaciones por varios agentes
que producen:

a) Acciones fisicomecénicas (prin-
cipalmente por el agua y el aire). Es-
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g) Desasimilacién y excrecién,—
(Resinas, gomas, toxinas, etc.).

Experimentacion,

Germinacién de semillas sobre una
placa de marmol pulida que se coloca
en un recipiente con arena. Sobre la
placa se colocan semillas, Se recubren
con arena y se riegan. Cuando hayan
nacido hojas se quita la placa, se lava
y podra verse atacada y corroida por
las raices (Digestién) (fig. 1).

Por medio del experimento clisico
de los recipientes con agua y aceite se
demuestra la absorcién por los pelos
radicales (fig. 2).

El movimiento ascendente de la savia
(circulacion) puede verse mediante la
unién sélida de un tubo de vidrio a un
tallo recién cortado. Higase en pri-
mavera.
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La transpiracién se
comprueba con la
gotitas de agua que
se depositan scbre
las paredes de una
campana de vidrio
que recubra a la
planta.

La asimilacién clo-
rofilica se evidencia
recubriendo la hoja
con papel de es:afio
en el que se haga una marca recono-
cible mediante perforacién. La parte
descubierta y expuesta a la luz solar
se lava con agua yodada, que da color
azul al almidén (fg. 3).

La respiracién se comprueba median-
te la cubeta con agua de cal y la plan-
ta recubierta por una campana de vi-

drio, a. G.
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(Viene de la pdg. 12.)

se les extrafa parte de la glindula mediante una
intervencién quirtrgica. Actualmente se logra
igual resultado administrando al enfermo solu-
cién de yodo radiactivo. Este yodo es absorbido
por la glindula tiroides y allf emite sus rayos
que destruyen el exceso de tejidos y moderan la
actividad de la gléndula. Aun cuando estas apli-
caciones medicinales de los radioisétopos son al-
tamente valiosas, su principal empleo, como au-
xiliar de la medicina, no es el tratamiento de las
enfermedades, sino de investigacién cientffica,
cuyo propédsito es conocer el curso de log pro-
cesos quimicos y fisiolégicos de los organismos
vivientes. Los radioisétopos utilizados de esta
manera son aquellos que proporcionan rayos dé-
biles e inofensivos, cuyo paso puede ser fécil-
mente seffalado por instrumentos sensibles, tales
como los llamados tubos Geiger-Miiller. En este
caso los radioelementos actiian como “indicado-
res” o “trazadores”, como asf se les llama. Uno
de los resultados primordiales en la utilizacién
de los isétopos “indicadores” ha side el descubri-
miento de que todos los tejidos del cuerpo se
hallan en un proceso constante de renovacion.
Antes se crefa que el cuerpo de los animales y
del hombre era una estructura estable, que con-
sumfia alimentos tan s6lo para mantener su ca-
lor y remplazar las partes deterioradas. En cam-
bio, merced a los “trazadores”, se ha compro-
bado que cada parte del cuerpo es constantemen-
te reconstruida por un intercambio frecuente de
nuevas materias que remplazan a las antiguas.
En un tiempo relativamente corto, cada organis-
mo, humano o animal, se reconstituye completa-
mente. Aun los huesos son reconstruidos de esta
manera y la tinica excepcién hasta ahora encon-
trada es el hierro —especialmente el de los glé-
bulos rojos de la sangre—, el cual no es rempla-
zado ripidamente con nuevos &tomos de hierro
en el proceso de la alimentacién. Este fenémeno
es fundamental para la vida y probablemente no
se hubiera descubierto nunca sin la contribucién
de los is6topos indicadores.

Los animales y las plantas de constitucién més
sencilla y, por tanto, f4cilmente confundibles, se
pueden distinguir sin gran dificultad por sus
4tomos ordinarios y los is6topos indicadores. El
hecho de que actualmente se produzcan més de
600 radioisétopos diferentes, de muy distinta
vida media y algunos en grandes cantidades, fa-
cilita la investigacién de un considerable ntime-
to de reacciones biolégicas. Asf se explica que
el método de los indicadores radiactivos haya
suministrado, en muy pocos afios, tantas infnr-
maciones acerca de los seres vivientes y del pro-
ceso vital, como el microscopio lo hizo en los
primeros siglos que transcurrieron desde su in-
vencién. La facilidad de reconocer esos proce-
sos se debe, en gran parte, a que el 4tomo ra-
diactivo puede ser observado a lo largo de todas
sus rautaciones, y el trabajo que realizan en la

nutricién se ha puesto de manifiesto claramente
por medio de este método.

Uno de esos métodos consiste en afiadir radio-
fésforo y radiocobalgo al medio de cultivo en el
cual crece el moho (Streptomyces griseus). El
moho absorbe los is6topos radiactivos y los uti-
lizar para producir vitamina B,,. Los isétopos
radiactivos pueden localizarse a causa de los ra~
yos que emiten, tanto en el moho como en la
vitamina que se produce ulteriormente. Este sis-
tema hace posible el empleo de la vitamina ra-
diactiva en la alimentacién de los seres huma~
nos y, desde ahora, es dado predecir su gran fu-
turo en la quimica biolégica.

L

Mediante el estudio de diferentes plantas se
ha llegado a descubrir, por medio de los radio-
isétopos, que las primeras etapas de la forma-
ci6n de azlicares, proteinas y grasas son idénticas
en todo el mundo vegetal, Unicamente en una
etapa ulterior el proceso cambia, ya que la pro-
duccién de compuestos, como colores, aromas y
otras substancias quimicas, es caracteristica de
cada planta. En el cago particular del alga ver-
de, ha sido posible diferenciar la reaccién entre
las algas, hasta obtener que la preponderancia de
aziicar o de Acido méalico se forme en una etapa
inicial del proceso. Pero la labor de los bilogos
no ha parado aqui, sino que los experimentos se
han continuado hasta lograr que la misma alga,
que normalmente contiene un 50 por 100 de pro-
teina, puede ser alterada hasta producir un 75
por 100 de grasa, en vez de proteina, Es de notar
que el contenido de proteinas puede variar des-
de un 7 por 100 hasta un 88 por 100; al paso que
el contenido de grasa puede oscilar desde el
1 por 100 hasta un 75 por 100. Al mismo tiempo,
el anhidrido carbénico puede encontrarse en una
proporcién que fluctfia de un 6 por 100 a un 38
por 100. No cabe duda de que estas comproba-
ciones abren enormes posibilidades para la trans-
mutacién e incremento de los recursos alimenti~
cios disponibles, tanto para los animales como
para el hombre.

Anélogos experimentos llevados a cabo en el
mundo animal han proyectado luz sobre un gran
ntmero de hechos desconocidos, con respecto al
metabolismo, es decir, al proceso quimico que se
desarrolla durante la digestién y la restauracién
orgénica, Estos experimentos han comenzado a
llevarse a cabo en el Instituto Nacional de In-



vestigacién Lechera de Shinfield (Inglaterra) y
en la Universidad de California (Estados Uni-
dos), en la produccién de la leche de vaca. Este
animal viene a ser una méquina altamente eficaz
para transformar las materias vegetales en va-
lioso alimento humano, y su méiquina puede ser
igualmente mejorada por tales investigaciones.
Pero, a juicio de los bidlogos, la investigacién
mds promisoria se refiere al estudio del proce-
so mediante el cual las plantas verdes fabrican
su substancia con el agua y el anhidrido carbé-
nico del aire. Esta reaccién es tan fundamental
para la vida vegetal que sin ella las plantas ver-
des no pueden vivir, y lo mismo los animales que
los vegetales se nutren de estas plantas. Miran-
do e} fenémeno superficialmente, es en extremo
sencillo, puesto que se reduce a la combinacién
de una molécula de agua con otra de anhfdrido
carbénico, de la que resulta la pérdida de oxi-
geno y la formacién de hidratos de carbono, ta-
Ies como aziicares, féculas, celulosa y, posterior-
mente, materias quimicas mucho més complica-
das,

Para el quimico y para el biélogo ha consti-
tuido siempre un misterio el proceso por el cual
la planta llega a producir este fen6meno, ya que
¢l hombre era incapaz de imitarlo artificialmen-
te en el laboratorie. Sin embargo, el empleo de
un isétopo radiactivo del carbono ha propor-
cionado recientemente muchos datos interesan-
tes antes desconocidos, hasta el punto de que se
abriga la esperanza de que en.los préximos afios
se llegari a explicar completamente la reaccién.
El dfa que se llegue a descifrar el enigma no se
prevé que el hombre podri prescindir de las
plantas para procurarse alimentos, sino simple-
mente que podra intensificar en gran manera la
produccién de substancias nutritivas sirviéndo-
se de las plantas, Precisamente una de las gran-
des preocupaciones de los estudiantes actuales
es ¢l fomento de los recursos disponibles para
la alimentacién, en vista del aumento acelerado
de 1a poblacién humana, y una de las esperanzas
para satisfacer las crecientes necesidades de ali-
mentos es el llegar a duplicar, en los afios veni-
deros, los recursos mediante el fomento de la
reaccién de fijacién de carbono atmosférico.
Las experiencias emprendidas con objeto de di-

lucidar el fenémeno de que estamos tratando se
realizan sirviéndose de anhidrido carbénico for-
mado de carbén radiactivo (C-14). La incorpo-
racién del carbono radiactivo a la materia mis-
ma de la planta puede ser observada y precisada
inmediatamente.

Cuando, en el decurso de estas experiencias,
se expusieron las hojas verdes de ciertas plan-
tas a Ja accién de anhidrido carbénico radiac-
tivo, s6lo durante unos minutos, se encontraron
en la hoja, por Jo menos cincuenta compuestos
distintos que tenfan en su constitucién radiocar-
bono. Al reducir a dos segundos el tiempo de
exposiciébn a la luz, se encontré que los pri-
meros productos elaborados por la planta son
compuestos de 4cido fosfoglicérico, que no
son sino etapas de la elaboracién de azficar,
realizada por el fruto o la semilla. Después
de dos minutos de exposicién a la luz, los
experimentos con radiocarbono mostraron que
incluso las protefnas y las grasas contenian
el nuevo carbono. Las investigaciones rela-
tivas a esas» reacciones se encuentran todavia
en pleno desenvolvimiento, 8i bien se espera
~—como antes insinuidbamos —llegar pronto al co-
nocimiento del mecanismo completo de esta re-
accién fundamental de las plantas. Para estas y
otras muchas aplicaciones de radioisétopos, In-
glaterra, Francia y, sobre todo, Estados Unidos,
trabajan activamente para obtenerlos en sus pi-
las atémicas y ciclotrones, Asi, por ejemplo, la
Comisién de Energia Atémica de los Estados
Unidos ha enviado en estos Gltimos afios més
de 32.000 cargamentos de isétopos no radiacti-
vos o estables a méds de mil instituciones de ese
pais, y 1.600 cargamentos de radiois6topos a 350
instituciones de otros 33 paises. Muchas empre-
sas industriales y miles de fisicos, bi6logos y
médicos de todo el mundo estin utilizando esos
is6topos diariamente con fines précticos y de in-
vestigacién. Como se ve, los radioelementos cons-
tituyen hoy en dia un importante capitulo de la
investigacién y de la industria, que no podré
menos de redundar en gran bien de la humani-
dad. La energfa atémica o nuclear es algo mis
que bomba atémica: es progreso, es faro lumino-
8o que nos descubre secretos de la naturaleza
hasta ahora escondidos a la perspicacia humana.

En los Centros de Orientacién Escolar tenemos una masa enorme de “pruchas
de aptitud y de inteligencia®, de ‘“valoraciones objetivas” y cientificas realizadas en
muestras numerosas y variadas y cuyo estudio demuestra de una manera incontesta-
ble la disminucion del nivel intelectual de los escolares. Hasta podria cifrarse esta
disminucion, ya que si se vuelven a aplicar las mismas pruebas a algunas clases que
fueron investigadas hace diez afios 0 mds se obtienen notas un 10, un 15 y hasta
un 20 por 100 mas bajas (segiin las pruebas y las clases).

Por ello, la media de una determinada prueba de inteligencia sobre datos ver-
bales y numéricos, que era de 27 puntos (en un total de 53), ha descendido a 23 y
otra prueba de razonamiento légico y abstracto ha descendido de 19 (méximo: 50)

a 15,5 puntos.

(Daniel Chonerie, Conseiller d’Orientation: L’Education Nationale, num. 1, 3 jam-

vier 1963, pag. 15.)
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LA PREPARACION DE LA CLASE o

Frecuentemente la preparacion de la clase se con-
sidera como un acto administrativo que el maestro
realiza sblo para ponerse en regla con la autoridad
y con su consciencia. Algunos redactan un diario de
clase detallado, sobre el que raramente posan los ojos,
prefiriende dejarse guiar por las circunstancias;
otros, mis conscientes, emprenden la confeccién de
fichas —que solicitan de las revistas pedagégicas—,
pero, desgraciadamente, no les proporcionan un ser-
vicio como el que seria necesario y, en todo caso, no
justifican los esfuerzos que su redaccién ha exigido.

Esta es la primera observaciéon que yo haria en lo
que respecta a la substancia misma de la preparacidn,
Preparar la clase es una operacién de amplia enver-
gadura, que no consiste exclusivamente en llevar por
escrito el plan general y los detalles de una leccion.
Entran con pleno derecho en la preparacion: el estu-
dio del programa, la distribucién de tareas mensual
y semanal, la critica de los manuales empleados, el
estudio de la duracién y la frecuencia de las leccio-
nes, la investigacion de las ayudas audio-visuales vy,
particularmente, la del material pedagdgico. Para ma-
yor claridad en este punto, diremos que el hecho de
confeccionar letras moviles, dictados mudos, pagarés,
montajes para experiencias cientificas, la elaboracion
de un material para la Aritmética, la investigacién de
documentos para la Historia y la Geografia, cons-

tituye una parte verdaderamente auténtica de la pre-.

paracion de la clase. Podria afiadirse también, sin
agotar la lista, la redaccién de fichas individuales
multicopiadas, ya sea para completar lecciones o para
ayudar a ciertos alumnos a poner a punto algunas
nociones dificiles.

La segunda observacién versara sobre I naturale-
20 de la preparacién escrita. Aqui, como en otras co-
sas, es necesario analizarla pensando en su utilidad.
Dos aspectos me parecen esenciales: el plan de una
leccion y el estudio de las dificultodes en el interior
de una nocidn.

La mayor parte de las lecciones de la escuela pri-
maria deben ser conducidas seglin el método intuitivo
e inductivo: es sabido que se entiende por éste la
presentacion de cierto niimero de hechos significati-
vos —hechos de lenguaje, hechos matematicos, docu-
mentos de Historia, de Geografia, etc.—sobre los
cuales deben trabajar la inteligencia y la reflexién de
los alumnos que, bien guiades por el maestro, pueden

Por R. GILBERT

llegar a un descubrimiento mis o menos completo de
la nocién objeto de estudio. Esta, pues, claro que las
fichas de preparacion deben reflejar esta inquietud
metodologica; una ficha que no sea mis que una
compilacion de reglas, referencias a un manual o &
ejercicios, es una ficha sin valor. Ficha iitil, por el
contrario, la que presenta, después del titulo, la se-
cuencia de los hechos a observar, las preguntas a
hacer (y los elementos de respuesta deseables), el
enunciado neto de la regla a descubrir y, eventual-
mente, algunos ejercicios méis originales, mas perso-
nales que los del manual,

Emn fin, un estudio de realizacién indispensable es
el de las dificultades diversas que se encuentran en
el interior de una nocién. Es la idea cartesiana —que
el afio pasado presentamos aqui mismo— de la deli-
mitacion rigurosa de un objeto complejo de estudio.
Precisémosla mediante un ejemplo simple: dos divi-
siones, 10: 5 y 9.889,045:0,1035. En los dos casos,
el principio es el mismo, pues se trata de dividir;
sin embargo, no hay mecesidad de ser un sabio para
comprender que de una a otra el camino es largo y
erizado de dificultades. Nosotros pensamos que el
maestro debe reflexionar para asegurar a sus alum-
nos una marcha regular, suave y progresiva. Pién-
sese en los diferentes campos en los que puede efec-
tuarse este trabajo de precisién: la Aritmética, la
Gramatica, la Ortografia... e incluso la lectura. Cier-
tamente, los modernos manuales escolares han hecho
en cierta medida avanzar la solucién de este proble-
ma; pero son incompletos. Para que fueran comple-
tos, seria necesario que tuviesen un ndmero de
paginas doble, si no triple. Afiadiremos, no obstante,
que trabajos psicopedagégicos mas o menos recientes
pueden ayudar al maestro (Washburne, Dottrens,
Freinet). El fichero Freinet, por ejemplo, indica de
una manera satisfactoria la progresién a seguir en
el estudio de las operaciones, y mis bien peca de su-
perabundancia.

Estas notas no tratan a fondo el objeto. Pero, nl
menos, permiten hacer reflexionar al joven maestro.
Puede estar seguro que considerando la preparacién
de su clase de la forma que acabamos de hacerlo,
llegard a ver en ella, no un peso, sino una ayuda
irremplazable,

(De L’Ecole, nim. 3, octubre 1963, Paris, pgi-
na 139. Traduccién de A. M.)
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CONCURSO PERMANENTE

—— TRABAJOS MANUALES

Siguiendo al Profesor Moreno Garcia podemos
afirmar que entre las Ciencias de la Educaciéon
es la més joven de ellas la que, como suele ocurrir,
esti adquiriendo mayor auge en nuestros dias,
Nos referimos a la Orientacién. Consiste en un
proceso de ayuda al nifio, ese ser itinerante en es-
tado de insuficiencia, para conducirle a su meta
de madurez. Esta orientacién o ayuda se proyecta
hacia todos los problemas del sujeta: los trascen-
dentes (orientacién espiritual), los de su dinamis-
mo psiquico (orientacién personal), los del ritmo
de aprendizaje (orientacién escolar) y los de su fu-
tura insercién en el mundo laboral (orientacién
profesional ),

De toda esta amalgama orientativa, y sélo a titule
de justificacion argumental de la importancia de
los trabajos manuales en la Escuela, vamos a ocu-
parnos muy brevemente de la orientacién profe-
sional.

En la orientacién, al contrario de lo que ocurre
en la seleccién profesional, es el alumno el que se
convierte en centro, no la profesién. Orientar es:
dado el individuo, encauzarlo hacia el trabajo mas
adecuado a sus aptitudes.

Implica, por lo tanto, el descubrimiento de estas
aptitudes y la iniciacién en la estabilidad y des-
arrollo de las mismas, para ir configurando, dentro
de un clima favorable, una forma de vida profesio-
nal con proyeceion ultraescolar.

Descubrir aptitudes dentro de un marco de rigu-
rosidad cientifica es tarea que escapa del ambito de
1a Escuela. Tres son los medios empleados: la ob-
servacion, la exploracién (tests y aparatos) y la
entrevista.

Sistematicamente sélo la observacién es el campo
que el maestro puede y debe cultivar con esmero,
anotando en la ficha de cada alumno las observa-
ciones que su don magistral y el contacto diario
con el niiio le vayan sugiriendo. Aparatos, tests y
entrevistas requieren técnica y experiencia profe-
sionales en su aplicacién y, por lo tanto, una previa
preparacién especifica. Pero lo cierto es que en un
elevadisimo porcentaje de casos, los datos que la
metiodica observacion del maestro facilita, vienen a
comprobar el diagnéstico emitido por el psicélogo.

El poder de accién de una aptitud es, segiin Ge-
sell, un proceso jalonado en cuatro periodos den-
tre del ciclo vital del sujeto: latencia, emergencia,
madurez y decadencia.

¢4En qué periodo puede actuar el maestro? En el
de latencia, que alcanza a los primeros aiios de es-
colaridad, por el propio estado embrionario de las
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aptitudes, sélo el psicologo especializado puede
diagnosticar. Existen los babytests elaborados por
Piaget.

Es en el segundo periodo o de emergencia, que
tiene su marcada expresion coincidente con el cuar-
to periodo de escolaridad o de Iniciacién Profesio-
nal, cuando el maestro debe observar, controlar y
facilitar el crecimiento de las aptitudes mediante
ejercicios preparatorios que culminarin en los for-
males, propios de la profesion adecuada y a cargo
ya de Centros de formacién profesional.

Se justifica ahora el titulo que encabeza estas
lineas poniendo de manifiesto el valor que los tra-
bajos manuales representan en el quehacer escolar:
diagndstico de aptitudes, adiestramiento manual,
educacion estética y sentido de la colaboracién me-
diante la actuacion en equipo. Y contando, a priori,
con la satisfaccion que en el nifie produce esta aeti-
vidad escolar.

Era natural que la agudeza del legislador reco-
nociera la gran importancia de los Trabajos Ma-
nuales en el cuarto periodo de escolaridad. En los
cuestionarios y normas metodolégicas del Grado de
Iniciacion Profesional Industrial (B. O. de 21 de
octubre de 1957), y en las Pricticas de Taller, co-
rrespondientes al Primer Curso de los dos que
componen estas enseiianzas, se fija:

«Trabajos manuales
(seis horas semanales).
Durante este curso, te-
niendo en cuenta la

\vy

Ty edad de doce afios de

7 l?s a!umnoa, ésto’s rea-

PP hlzara.m gran numero

—--7 Paen e ejercicios de alam-

bre, ecarton, madera,
corcho, recortes, mate-
rias plasticas, etc., ete.

oy Vs

750

Durante la permanen-
cia de los alumnos en

estos talleres, el pro-
fesor (Maestro) encar-

gado de las practicas

o §0 ——d procurara hacer agra-
dable a los alumnos su

tarea, y enotard aquellas condiciones que revelen
una posible vocaeién que se despierte en ellos».
Y aifiade, refiriéndose a las Practicas de Taller
de Segunde Curso: «...vigilando el personal en-
cargado de los talleres la ejecucion de cada una de
las practicas para, al finalizar el curso, poder acon-
sejar a cada uno de los aprendices con arreglo a su-



vocacion y aptitudes, siempre en relacion con el
resultado de la observacion psicotécnica del mis-
mo>».

Ajuntindonos al orden de enunciacién de ejer-
cicios correspondientes al Primer Curso de I. P.
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(Trabajos Manuales), que figura en los eitados
cuestionarios, y siempre con intencién de sugerir,
en la seguridad de que el Magisterio mejorara en
todo caso estos modelos y utilizara otros, exponemos
el proceso que hemos seguido para la confeccién de
los trabajos de alambre que ilustran estas lineas.
La mayor parte de ellos estin tomados del libre
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«1.500 dibujos para el encerado», de Trillo Torija.
En éste y en otros textos, asi como en multitud de
folletos, postales, prensa diaria, objetos de artesania
en alambre, etc., el maestro puede inspirarse para,
simplificando y suprimiendo ciertas lineas, lograr
modelos sencillos y sugestivos de gran valor esté-
tico.

En la reproduccion de efigies siempre hay nece-
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sidad de dar a los rasgos fisonémicos mis saliemtes
la adecuada apoyatura en la linea de contorno, a
fin de poder realizar la oportuna soldadura. En los
primeros ejercicios, mis sencillos, no hay necesidad
de unir distintos trozos de alambre. En los siguien-
tes, los puntos de soldadura van aumentando pro-
gresivamente, ya que la técnica de esta prictica es
la menos facil del trabajo. Sin embargo, los alum-
nos llegan a dominarla con rapides.
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Material.

Tornillo de baneco.

Alicates de punta plana.

Alicates de punta redonda.

Alicates cortaalambres,

Martillo con boca de plastico.

Lima fina.

Soldador eléctrico de 100 W.125 V.

Estaiio en forma de hilo de 2,5 mm.

(Tipo «Resinol». Con desoxidante).

Tela de esmeril niimero 1,5 para limpieza del
soldador. También se utiliza sal amoniaco en
piedra.

Alambre galvanigado de 1 y 2 mm.

Titanlux (u otro esmalte sintético).

Pinceles.

Proceso

El maestro prepara mediante creacién o copia,
lo mas esquematicamente posible, el dibujo al mis-
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mo tamafio con que se va a reproducir en alambre.
Es muy importante encerrar este dibujo en un
cuadrado o rectangulo cuadriculado de dimensiones
apropiadas. Luego puede seguir dos caminos:

a) Que el alumno reproduzca el dibujo del
maestro mediante calcado directo con papel
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transparente. (Puede utilizarse el comin-
mente llamado «de seda»,)

b) Dibujar en el encerado el modelo, con cua-
dricula ampliada, y acotando las medidas
que ha de tener el marco en la cuartilla del
alumno. Como estas medidas se preparan
con multiplos de uno o medio centimetro,
el nifio cuadricula ficilmente aun cuando
no domine el empleo de escalas.

El alumno, con auxilio de la cuadricula, repro-
duce el dibujo, siguiendo las indicaciones y correc-
ciones del maestro. No es necesario seiialar los pun-
tos de corte o soldadura. Cada alumno ve analitica-
mente el dibujo de forma particular. Pero si es

conveniente advertirle que procure dar el menor
numero de cortes posible.

Calculo aproximado de la longitud total de
alambre que hay que cortar, mediante la aplicacién
de un hilo o cuerda fina sobre todas las lineas que
componen el dibujo.

Corte del alambre con un margen por exceso de
un par de centimetros. (Es necesario acostumbrar
al alumno, desde los primeros ejercicios. al calculo
y ahorro de material.) Estirado.

Efectuar los dobleces del alambre con los alica-
tes, comprobando sobre el dibujo. Utilizacién del
martillo para corregir alabeos.

Soldar los distintos trozos de alambre ya confor-
mados.

Esmaltade.

4

Pregunta de A. P., Maestro Nacional
de S.

“Lievo una Escuela Unitaria desde
hace algin tiempo, y el problema prin-
cipal que se me plantea es el del nii-
mero de secciones que debo establecer
para una sana divisién y alternativa de
Jes trabajos a realizar por maestros y
alumnos. ;Podria algia compafiero ex-
perimentado darme su opinién?”

Respuesta de M. G., Maestre Nacional
de L. S. de M.

El tema de su pregunta ha preocupa-
do y preocupa 8 Maestros noveles y
experimentados.

Desde luego, si nos atenemos a lo tra-
dicional, la mejor distribucién es la cla-
sica de grado Elemental, Medio y Su-
perior. Y en esto precisamente estriba
una de las mayores ventajas de las Gra-
duadas sobre las Unitarias, que en aqué-
llas esta graduacién puede ser perfecta
y en éstas no lo ha sido nunca,

Pero, permitame este simil: A ninguna

=~ _ 3 =
Vida

madre se le ha ocurrido jamés dividir en
“secciones” su prole, por numerosa que
ésta sea, Toda la familia forma un todo
arménico y todos los hijos aprenden a
kablar y trabajar segim el ambiente ea
que se desenvuelven y proporcionalmen-
te a su capacidad.

Cuando les da de comer (salvo cir-
cunstancias especiales), al repartir los
manjares, de la misma comida hace una
sopita o puré para el pequefio, y re-
parte el resto en cantidad y calidad se-
gin edad y caracteristicas fisicas.

Si se dispone a vestirlos, lo hace ella,
totalmente con el pequefio; ayuda al me-
diano y deja que los mayores lo hagan
por sl mismos bajo su direccién y aun
ayuden a los pequefios.

tPor qué no intenta considerar la Es-
cuela como una familia numerosa? Asi
tendria un organismo con tantas seccio-
nes como individuos lo componen, 0 me-
jor ain, una serle de imdividuos que for-
man un todo organice.

Asl, cada nifio tomard para su desarro-
llo cuanto necesite segia su poder ad-

escolar

quisitivo y no tendrd tsted el temor de
haber “cortado los vuelos™ a unos o bha-
ber descentrado a otros”. Este individua-
lismo no excluye la colaboracién, como
puede ver por el ejemplo de la familia,

Claro que, para ello, hay que crear e
ambiente de trabajo propicio. Pero so-
bre que le creo suficientemente idéneo
para formarlo, su desarrollo no puede ser
objeto de esta sencilla contestacién.

Es muy posible que esto sea lo que
usted estd haciendo. La inquietud refle-
jada en su pregunta lo hace suponer. Si
asl fuera, coantinie. Triunfara.

Nuevas preguntas

Antes de hacer otras, repetimos la in-
serta en e] nimero anterior de V. D., Di~
rector de Grupo Escolar de B., que con-
tinia sin ser contestada y que eenside-
ramos de interés general.

“En el Grupo Escolar que dirljo de-
seo implantar el llamado expediente es-
colar, (Quieren resefiarme, em esquems
su contenido?”
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CURSO PARA MAESTROS ESPE-
“GBIALEZADOS EN LA LUCHA CON-
TRA EL ANALFABETISMO.

Del 3 al 9 de enero se ha celebrado
-en Madrid en los locales de la Escuela
~del Magisterio “Pablo Montesinos” un
cursillo para Maestros especialistas en
fa lucha contra el analfabetismo, Bajo
el tema Problemas generales y técnicos
de la alfabefizacion de adultos se han
restudiado diversos aspectos de la alfa-
‘betizacién de adultos con el programa
siguiente:

A. Cuestiones generales.

1} El analfabetismo y sus problemas.

2) EI proceso alfabetizador y cues~
‘Hones legales, sociales y pedagdgicas
gon €l relacionadas.

3) Motivacién del analfabeto.
43 Plan general de campafia.
5} La lucha contra el anafabetismo

-en algunos paises,

4. Técnicas de la lectura y la escritura.

1) Perfiles utilitarios de la relacién
docente entre maestro y -adulto anal-
Fabeto.

2) Didactica especial del lenguaje en
4a alfabetizacién de adultos.

3) Didactica de la lectura y la es-
eritura.
4) Métodos de lectura y escritura:

sus caracteristicas y critica.

5) El programa de lectura y escri~
%ura en la alfabetizacién. Atencién a les
meaolectores.

'C. Material de ensedanza.

1) Cuartillas para adultos y carac-
teristicas que deben tener,

2) Material usual y medios audiovi-
suales aplicados a la ensefianza de la
Xectura vy la escritura.

3) Programa de conocimientos com-
plementarios de los cursos de alfabeti-

Zacién.

‘}; Pruebas de lectura y escritura.

5) Aplicacién y evaluacién de prue-
bas de lectura y escritura,

A este cursillo, que ha sido organi-
zado por la Junta Nacional de Lucha
contra el Analfabetismo, bhan asistido
més de cincuenta maestros de todas las
provincias espafiolas, seleccionados por
flas secretarias de las Juntas Provinciales.
‘Con é] se ha iniciado una nueva etapa
en la lucha contra el analfabetismo, en
fa que se pretende disponer del nimero
suficiente de maestros especializados en
alfabetizacién y educacién de adultos
para dar la batalla definitiva al analfa-
betismo en toda Espafia.

Nuevo Jefe Nacional de
Asociaciones de Ensefianza Primaria.

Por Decreto de la Secretaria General
del Movimiento de 25 del pasado octu-
bre, fue nombrado Jefe Nacional del Ser-
vicio de Asociaciones de Enseflanza
Primaria don José Maria Mendoza
Guinea.

Nuevo Presidente Nacional de la Fede-
racién Catélica de los Maestros Espa-
fioles,

En la asamblea anual reglamentaria
de la Pederacién Catdlica de los Maes-
tros Espafioles, que tuvo lugar en Ma-~
drid los dias 11 y 12 de noviembre, con
asistencia de los residentes o Delegados
de las Aasociaciones de Provincias, se
tomaron importantes acuerdos y se eli-
gi6 nuevo Presidente Nacional, recayen-
do Ia designacién en don Aristonico Gar-
cia Blanco, Maestro Nacional de Madrid.

PUBLICACIONES

EIC.E.D.O.D.E, P, en su
afan de dotar a escuelas y maes-
tros de publicaciones didacticas,
tiene en prensa, ademas de otras
en preparacién:

1, El! Museo de Ciencias Na-~
turales en la Escuela Primaria,
de Julia Morros,

2. La ensefanza de la orto~

grafia en la Escuela Primaria, de
Rafael Verdier.

FALLO DEL CONCURSO DE GUIO-
NES SOBRE DOCTRINA SOCIAL
DE LA IGLESIA

En el concurso convocado por la
Hermandad de Inspectores de Ensefian-
za Primaria para premiar tres coleccio-
nes de guiones de lecciones sobre Doc-
trina Social de la Iglesia han resultado
premiados los siguientes trabajos:

Primer premio, de 10.000 pesetas, el
presentado bajo el lema “Caridad”, del
que resulté autor don Agustin Urquizu
Ochia, director del Grupo Escolar “Isi-
dro Almazén”, de Madrid. Segundo
premio, de 5.000 pesetas, el presentado
bajo el lema “Tenacidad”, del que es
autor don Céndido Salazar Salvador,
director del Grupo Escolar de Valencia.
El tercer premio fue obtenido por el
trabajo presentado por la Escuela del
Magisterio de la Iglesia de Valladolid,
realizado bajo la direccion de dofia Ma-
ria Teresa Lamamié de Clairac.

Los premios han sido entregados en
un acto ptblico celebrado con motivo
de la X Asamblea de la Hermandad de
Inspectores de Ensefianza Primaria.

ESTUDIOS DE FILOSOFIA
(PEDAGOGIA) PARA MAES-
TROS POR CORRESPON

DENCIA

i .
Bl

perimento y avanzadj
rreno virgen de la eng
versitaria por corresp
cuajado  definitivament
auténtica y extraordinaria
dad:

Se trata del montaje y puesta
en marcha del seqgundo curso na~
cion=l para la preparacion del in-
greso en la Facultad de Filosofia
v Letras de los maestros que ten-
gan intencidn de seguir dichos
estudios universitarios con posi~
bilidades de alcanzar la licencia~
tura en Pedagogia, que supone
una eviclente mejora profesional
y una oportunidad de promocion
social.

El Centro Profesional de En-
sefianza Postal del 8. E. U, in-
tuyé y vio la posibilidad de ofre-
cer una oportunidad y un servi-
cio —pues de esto se trata en de-
finitiva— a dichos maestros, que
desean tener acceso a unos estu~
dios de rango universitario, pero
que, por diversas circunstancias,
de todos conocidas, se ven impo-
sibilitados de asistir normalmente
a las clases de la Universidad.

De este modo v con esta visidn,
de ofrecer un auténtico servicio a
los maestros con vocacién e in«
teligencia, se inici6 el primer cur-
so de preparacién del ingreso, si-
guiendo dichas ensefianzas un to-
tal de 230 maestros repartidos
por todas las provincias espafio~
las (incluidas las de Ultramar) se-
gin un método de ensciianza por
correspondencia que supope una
innovacién en el terreno de la ins-
truccién espafiola. Posteriormente
v ya en el presente curso se ha
ofrecido la posibilidad de estudiar
el primero de los cursos comunes
de la carrera de Filosofia por co-~
rrespondencia.

Dicho examen de ingreso, del
que hay normalmente tres convo-
catorias al afio, consta de:

~— Una traduccién de latin.

— Una traduccién de francés.

-« Un ejercicio de interpreta~-
cion y redaccién de un tema cul-
tural.

Aprovechando la experiencia
recogida en el afio anterior, se
inicia en el presente el segundo
curso para la preparacién del exa-
men de ingreso en la Facultad de
Filosofia y Letras. El -periodo de
matricula queda abierto desde el
15 de enero al 15 de febrero, pu-~
diendo dirigir todo tipo de con-~
sultas o verificar directamente Ia
inscripcidén a: )

CENTRO PROFESIONAL DE
ENSENANZA POSTAL DEL’
S. E. W

Glorieta de Quevedo, 7, Ma-
drid-10, Apartado de correos, ni~
mero 10,128.

N,

’

(111




EL PREMIO EJERCITO PARA
MAESTROS, A DON JOSE COMAS
ACOSTA

El premio Ejército para Maestros, co-
rrespondiente a 1962, ha sido otorgado
a don José Comas Acosta, maestro na-
cional del Grapo Escolar “"Calvo Sote-
lo”, de Madrid.

La entrega del premio se efectué en

un acto solemne celebrado en la Capita-~
nia General.

PRIMER CONGRESO NACIONAL
DE PSICOLOGIA

El primer Congreso Nacional de Psi-
cologia que debid celebrarse del 8 al 15
de octubre en el nuevo edificio del Ins-
tituto Nacional de Psicologia Aplicada y
Psicotecnia (Ciudad Universitaria, Ma~
drid), por dificultades de instalacién ha
sido transferida la convocatoria para los
dias 15 al 20 de abril del presente afio.

PREMIOS DEL MINISTERIO DE
AGRICULTURA PARA MAESTROS

El Ministerio de Agricultura ha esta-
blecido diez premios, uno de 5.000 pese-
tas, otro de 4.000, otro de 3.000, y sie-
te de 2500 pesetas, para maestros na-
cionales que dirijan cotos escolares de
caricter agricola. También ha estable-
cido cinco premios de 2.000 pesetas para
mutaalistas.

- Para poder optar a los premios habra
que enviar la solicitud acompafiada de
los cuadernos de clase o de rotacién de
algunos alumnos para demostrar que se
han preccupado en la escuela de cues-
‘tiones agricolas. Se considera mérito el
acompafiar trabajos manuales realizados
por los alumnos. Si en la escuela se tie-
ne establecido coto agricola, se remiti-
ré4 una memoria de las actividades peda-
gbgicas en favor de la ensefianza de la
agricultura, en la que se hard resaltar
cuanto se haya practicado en el coto
escolar, principalmente si alguno de los
- trabajos efectuados ha servido para di-
fundir una nueva variedad préctica de
cultivo o tratamiento de enfermedades
gue fueran poco usados en la localidad.

Es conveniente acreditar las relacio~
nes del maestro director del coto con
los servicios oficiales (Jefatura Agrond-
mica, Cdmara Sindical Agraria, Agencia
de Extensién Agricola, etc.). Puede ha-
cerse mediante escritos de dichos orga-
‘nismos que manifiesten las relaciones
_existentes. -

Los muatualistas adultos deben hacer
la solicitud de su pufio y letra, presen-
tando algin trabajo practico que acredi-
te: haber colaborado en las labores del
coto. Bl maestro director debe certifi-
-car sobre la participacién del mutualista
‘en los. trabajos del coto escolar, asi
como la edad del solicitante.

La documentacién se enviara a la Di-
reccién. General de Coordinacién, Crédi-
‘to y Capacitacién Agraria, calle Alberto
~Boch, 16, Madrid-14, antes de las do-
“«ce horas del dia 28 de febrero de 1963.
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EL PROGRESO DE LA TECNI-
CA Y LOS NUEVOS METODOS
PEDAGOGICOS

Una veintena de pedagogos, psicéd-
logos y especialisias en telecomuni-
caciones se reunieron recientemente
en la Casa Central de la UNESCO,
en Paris, para tratar sobre la mejor
manera de utilizar los nuevos méto-
dos y técnicas destinadas a resolver
los problemas fundamentales de la
educacién.

Log expertos convocados por la
UNESCO, estudiaron,

® Tag caracteristicas de los nue-
vos métodos y técnicas de comuni-
cacién y de ensefianza ya utilizados
o que pueden aportar una contribu-
cién importante a la educacién y a
la organizacién de la ensefianza.

® T.0os diversos aspectos de la
educacién (escolar, postescolar y de
adultos) a los que pueden aplicarse
mis eficazmente las técnicas en
cuestidn.

® Los problemag psicolégicos,
sociales y pedagédgicos que plantea
su aplicacién y la nueva evaluacién
de los métodos pedagbdgicos tradi-
cionales que dicha aplicacién exige,

® Las repercusiones de esos nue-
vos medios auxiliares en la estructu-
ra y organizacién de los sistemas de
ensefianza, asi como en la formacién
docente,

® Los efectos econdmicos de la
aplicacién de esas técnicas.

® Las investigacioneg tebricas y
aplicadas que deberdn realizarse,
tanto en los aspectos prioritarios,
como respecto a las actividades re-
lacionadas con un desarroilo a lar-
go plazo.

En el resumen de las conclusio-
nes se dice que es preciso conside-
rar la instruccién como una inver-
sién a largo plazo referida a los re-
cursos humanos. Ante la urgencia y
la inmensidad de las tareas que debe
desenipefiar la enseflanza, sobre todo
en las regiones en proceso de des-
arrollo, conviene generalizar en
grado méiximoe y sin demora la uti-
lizacidén de los métodos, técnicas y
medios auxiliares cladsicos. Pero al
propio tiempo, no sélo importa se-
fialar a la atencién de los especia-
listas en planeamiento, administra-
doreg y demiés dirigentes de la en-
seflanza, las posibilidades que ofre-
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cen los medios modernos, sino gue
cabe investigar inmediatamente la
forma en que pueden utilizarse y
explotarse para mejorar el curso.
tradicional de la ensefianza e inclu-
so0 para eliminar algunas de sus eta-
pas.

Cualesquiera que sean los medios
utilizados, la enseflanza presentaré;
siempre esta caracteristica constan-
te: la presencia de un maestro {ren-
te a un nOimero variable de alumnos..
Esta situacién tradicional del maes-
tro que utiliza frente a sus alumnos:
diverscs medios auxiliares (manua-
les, guias decentes, mapas, libros de-
lectura complementaria, instrumen-
tos y aparatos de laboratorio y de
taller) es bien conocida de todos;:
pero cuando se habla de medios au-
xiliares modernos hay que 'pensar em
el cinematégrafo, en la radio, y, so-
bre toda, en la televisién. Conviene
clasificar en una ca*egoria distinta
la instruccién programada, cuyas.
posibilidades sélo empezamos a en—
trever y que puede convertirse emn
una fuente de produccién muy efi-
caz de toda clase de medios auxilia-
res de enseflanza. Hay que mencio-
nar también separadamente los pro-
gresos logrados en la utilizacién de
las calculadoras electrénicas para
comprobar los progresos de los
alumnos y ejecutar determinadas:
operaciones administrativas de la
enseflanza.

Los problemas que se plantean &
la ensefianza son tan ingentes que
su solucién no puede confiarse sblo
a los métodos tradicionales o a me-
dios auxiliares moderncs todavia sin
perfeccionar, Por el momento im-
porta aplicar, segtin las circunstan-
cias, la combinacién o mezcla de
métodos que mejor corresponda a.
los requisitos impuestos y a los re-
cursos disponibles.

SE ESTUDIA LA REDUCCION
DEL HORARIO ESCOLAR EN
FRANCIA

El Cemité Consultive Nacional de
Higiene Escolar y el consejero téc-
nico del Ministerio de Educacién
Nacional francés han presentado al
Consejo de Investigacién Pedagdgi-
ca un informe sobre la fatiga de los
escolares en el sistema escolar fran-
cés actual. A fin de paliar el recru-
decimiento de las enfermedades



“mentales debidas al exceso de tra-
‘bajo escolar, se hacen diversas pro-
_puestas tendentes a transfermar la
-estructura escolar. Se propone:
1) Establecer la hora de entrada en
clase mas tarde en invierno. 2) Li-
‘mitar la duracién de las lecciones
(veinticinco minutos hasta los nueve
.afios; cuarenta y cinco minutos has-
‘ta los once afios). 3) Siesta para los
-alumnos més pequefios. 4) Supresién
de los estudies matinales para los
alumnos internos. Ademés se consi-
dera conveniente limitar el horario
a dos horas por dia antes de los ocho
afios, tres horas vy media antes de los
«diez afios, y cinco horas y media has~
ta los catorce afios.

DISTRIBUCION GRATUITA DE
MANUALES ESCOLARES EN
ITALIA Y EN EL JAPON

De manera semejante a como se
viene haciendo en Espafia desde que
el Patronato para el Fomento del
Principio de Igualdad de Oportuni-
dades decidié dedicar gran parte de
sus fondos a fomentar la enseflanza
primaria, el Ministerio de Instruc-
cién Pablica Italiano ha decidido
recientemente dar gratuitamente log
manuales escolares necesarios a to-
des los nifios de enseflanza primaria
y dedicar a esta finalidad la suma
de ocho mil millones de liras.

En Japén se ha promulgado una
ey relativa a la distribucién gratui-
ta en las escuelas de los manuales
correspondientes a la ensefianza
obligatoria. Un comité va a estudiar
las modalidades de aplicacién de
esta ley y presentari su informe du-
rante el curso 1962-63. Con arreglo
a lo que este comité decida se dis-
tribuirdn los manuales escclares
gratuitamente en las escuelas oficia-
les a partir del comienzo del cur~
so 1963-64, Es probable que esta
medida se extienda més tarde a las
escuelag privadas. BIE-379, 62 (52).

LA ORGANIZACION INTERNACIO-
NAL PARA LIBROS DESTINADOS
A LA JUVENTUD

La organizacién internacional para
libros destinados a la juventud (Inter-
‘national Board on Books for Young
People) desarrolla interesantes activida-
des, v sus objetivos han sido tratados
en distintas reuniones y congresos. La
finalidad mas importante de la IBBI se
expresa en estas palabras de su funda-
dor: “La IBBI ha sido establecida para
imbuir la comprensién internacional en
la literatura destinada a los nifios”.

Fn su dltimo Congreso traté de la
comprensién internacional mediante los
libros para nifios, de los libros en si,
lustraciones, literatura, opinién piblica,
¥ tareas -educacionales relativas a ellos.

La Organizacién IBBI es descentra-
lizada y tiene secciones nacionales cu-
yos miembrog son oficiales pero inde-
pendientes y son animados a iniciar y
llevar a cabo proyectos individuales. El
Departamento Central tiene una funcién
coordinadora; recibe sugerencias de las
secciones nacionales y recoge informa-
cién que pueda ser util después para la
actuacién en diferentes paises. Las Sec-
ciones nacionales existen en los siguien-
tes paises:

Austria, Canada, Inglaterra, Finlan-
dia, Alemania, Israel, Italia, Japén, Lu-
xemburgo, Nueva Zelanda, Noruega,
Suecia, Suiza, Espafia y Estados Uni-
dos.

Entre las secciones nacionales hay un
cambic de revistas, informes de espe-
cialistas, textos y libros. Proveen de
traducciones de los estatutos, informes
v noticias, y se relacionan con los De-
partamentos ejecufivos en sus propias
lenguas.

La Organizacién coopera ademas con
la U. N. E. S. C. O. y otras organizacio-
nes internacionales en este campo. Uno
de los primeros resultados fue la publica-
cién de “Libros de nifios alrededor del
mundo”, encuesta sobre el estado actual
de la literatura infantil en varios pai-

ses.

La IBBI considera que los libros para
jévenes representan un estimulo esen-
cia] para una educacién humana y so-
cial, sirven y promueven la amistad y
el entendimiento entre las naciones y son
instrumento eficaz contra la inmoralidad
v el delito que amenazan a la genera-
cién presente.

La seccién espafiola estd dirigida por
el profesor don José Miguel de Azaola.
Ferraz. 13 .Madrid.

NUEVAS TECNICAS
CION

DE EDUCA-

Una reunién internacional de exper-
tos de la UL N. E. 8. C. O. ha termi~
nado sus trabajos recomendando el es-
tablecimiento, en el mayor nimero po-
sible de paises, de proyectos piloto que
permitant a las autoridades de ensefian-
za experimental crear nuevas técnicas
de educacién mediante radio, television,
cine, calculadoras y maquinas de ense-
flar. .

La creacién de proyectos piloto, se-
gtn estiman los espertos, es indispen-
sable antes de todo cambio importante
en la ensefianza. Puede preverse que
un dia millones de alumnos aprenderan
la fisica v el dlgebra por medio de ma-
quinas de ensefiar, que ciertos de sus
deberes seran calificados por medio de
las ma&quinas y que seguirdan por tele-
visién cursos difundidos por un satélite
espacial.

Las maquinas pueden evitar a los
maestros ciertas tareas ingratas, y, ade-
més, ayudarles a enriguecer su ensefian-~
za. No obstante, los expertos sefialan
que en ninguin caso serd posible que las
maquinas remplacen totalmente a los
maestros: las relaciones entre los alum-
nos y el profesor siguen siendo la clave
de la educacién. De hecho, la utiliza-
¢ién de auxiliares mecanicos y electrd-
‘nicos, permitiendo progresos mas rapi-
dos a ciertos alumnos, no -hardn sino
acrecentar la necesidad de aumento de
profesores cada vez mas calificados.

La television, advierten los expertos,
debe llegar @ ser un instrumento de pri-

mer orden en las Campefias de Alfa-
betizacién. La TV podré ser, igualmen-
te, dtil en las regiones aisladas y poco
pobladas, donde la escolarizacién sera
durante bastante tiempo, si no imposible,
muy dificil.

La reunién recomienda, esencialmeunte,
un largo cambio de transformacién v de
material que concierne a todos ios as-
pectos de lag técnicas de la enseflanza.
Es indispensable formar en estas téciti-
cas a los administradores, a los profe-
sores y a los maestros.

Por iltimo, la reunién trata de atraer
la atencién sobre el desarrollo de los
medios, solicitando de la UNESCO
que tome “las medidas necesarias para
que las emisiones de radio y de televi-
sién educativas puedan ser recibidas am-
pliamente”.

(De Orienfamenti Pedagogici,
mero 4, 1962, pag. 736.)

ENSERANZA TECNICA

Con fecha 5 de octubre ha sido crea~
do en Francia un centro nacional de en-
sefianza técnica en Cachan. La orga-
nizacién didactica comprende la escue-
la normal superior de ensefianza téc-
nica, un establecimiento técnico indus-
trial y un instituto de enseflanza téec~
nica, que se coordinardn el proximo afio
con otros de técnicas comerciales. Estos
diferentes establecimientos van a cons-
tituir un organismo piiblico nacional que
se denominara “Centro Nacional de En.
seflanza Técnica”.

Regido por un director y un Conse-~
jo de administracién, este Centro tiene
como misién asegurar la formacién y
perfeccionamiento de los profesores de
ensefianza técnica y profesional. Los
alumnos aplicardn  los conocimientos
tedricos en las secciones técnicas de los
institutos y procederan a los trabajos
de informacién y documentacién para
perfeccionar los métodos y medios de
ensefianza técnica profesional. De este
nuevo Centro dependeran en lo sucesi-
vo el Centro de Estudios e Investigacio-
nes Documentales de Ensefianza Téc~
nica y el Centro de Estudios Pedagé-
gicos y Técnicos,

“"L'Education nationale”, .nim. 27,
11 octubre, 1962, pag. 7.)
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DIEZ CONSEJOS PARA LOS
PADRES

1° Mantener frecuentes contactos
con los maestros para evitar malenten-
didos v para conocer y hacer conocer
a fondo a sus hijos. Si los padres no
deben figurar como postulantes de in«
dulgencia y promocién, el maestro tam-
poco es un enemigo, Y mucho menos un
distribuidor de dones: es el educador de
105 hijOS.

2.° Ewitar conocer la escuela y los
maestros s6lo por medio de. los juicios
de los hijos, casi siempre incapaces de
juzgar con serenidad y seriedad.

3. Comprender que los hiijos deben
estar adaptados a sug medios en la es-
cuela, sin intentar a toda costa una pro-
mocién que reclama un esfuerzo supe-
rior a sus capacidades intelectual o fi-
sica, o deba lograrse con castigos y pre-
siones.

4> Solo es efectivo lo que se hace
voluntariamente. No dirigir a los hijos
contra su voluntad a un curso de estu-
dios (nicamente porque agrada a los
padres o porque se dirige & una carre-
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ra mas lucrativa o mas elevada en la
sociedad, lo que corre el riesgo de crear
inadaptados o ineptos.

5.> Sequir con atencidén constante el
trabajo de los hijos en la escuela y en
casa, de modo que el esfuerzo realiza-
«do no resulte superior ® su capacidad
real. Un esfuerzo superior a lo nmormal
en la edad formativa se paga con de-
formaciones irremediables en edades
posteriores.

6.° La leccidén particular al uso no
es una ayuda sino un peso afiadido =l
del trabajo normal en la escuela, y sir~
ve sOlo como prueba de que el alumno
no estd cepacitado para sequir el es-
tudio en e] que se le ha empefiado.

7.° La agistencla y la supervision
‘respecto del trabajo de los hijos no con-
siste tanto en un rio de recomendacio-
nes o en el tormento de las amenazas
como en el contro] esiduo de los resul-
tados y de los efectos fisicos y morales.

8. Es necesario atender perspicaz-
mente no sélo a la actividad escolar de
Tlos hijos, sino también a todas sug ac-
tividades y tendencias, para que sirvan
el dia de mafiana de orientaciones vy
ayudas en la eleccién de una profesion
.satisfactoria.

9.° Ademdas del provecho escolar de-

ben los padres estar al cuidado del des-
arrollo fisico de los hijos, del orden e
higiene del trabajo y del ordenado equi-
libric de las facultades mentales y psi-
quicas, con objeto de obtener un des-
arrollo arménico.

10. Como la salud del cuerpo influ-
ye sobre el intelecto, deben los padres
conocer las diversag enfermedades y pe-

LEGISL

MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL

ORDEN de 29 de octubre de 1962 por
la que se declaar desierfa el concur-
so de nombramiento de jefe del De-
partamento del Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didactica de En-
seflanza Primaria.

Tlustrisimo sefior: En el concurso con-
vocado por Orden de 5 de mayo lti-
mo {Boletin Oficial del Estado del 18)
para proveer el cargo de jefe del Depar-
tamento de Investigacion del Centro de

ligres gue pueden perjudicar el prove.
cho y el comportamiento escolar de los:
hijos. Casi no sea necesario afiadir que-
el centro del ordenado equilibrio y des-
arrollo de una educacién valida defd
hombre y del ciundadano es una rectas
formacién de vida y ejemplo cristianos. .

(De Richerche didattiche, nuam; 69,
paginas 103-104.)

ACHEON

Documentacién y Orientacién Didacti-
ca de Ensefianza Primaria, v vista las
propuesta de la Comisién Especial nom-
brada en la misma Orden (rectificada ems
el Boletin Oficial del Estado de 4 de-
junio), este Ministerio ha resuelto de.-
clarar desierto el referido concurso.

Lo digo a V. I. para todos los efec-
tos oportunos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 29 de octubie de 1962.

Lora Tamayo.

Tlustrisimo sefior Director general de-
Enseflanza Primaria.

(Boletin Oficial del Estado ntimero 3,
3 de enero de 1963, pag. 59.)

Loverr, K. Didactica de las Mateméti-
cas {Sus bases psicolégicas). Edicio-
.. nes Morata. Madrid, 1962, 159 pags.

Con un prélogo de Bérbel Inhelder,
una introduccién de Gonzalo Gonzalvo
y una impecable traduccién de ‘Orencio
.Séanchez Manzano, nos presenta Edicio-
nes Morata estd fecunda obra del doc-
tor Lovell.

"~ Consta de doce capitulos. En el pri-
mero se plantea el problema de la for-
macién del concepto en general para
pasar al concepto numérico; en el se-
gundo se abordan las bases légicas de
los nimeros naturales y de las matema-
ticas en general, segtin variadas opinio-~
nes de diferentes autores; en el tercero y
cuarfo se describen algunos métodos de
ensefianza de los conceptos numéricos:
unos de cardcter verbal, otros basados en
la percepcién visual y en la imaginacién,
y otros de cardcter activo, exponiendo
los modernos métodos en la escuela de
parvulos, el material Cuisenaire y el ma-
terial de Dienes; en el capifulo quinfo
se trata del concepto de materia; en el
sexto el concepto de peso; en el sépti-
mo-el concepto de tiempo; en el octavo
el concepto de espacio; en el noveno
conceptos de longitud y medida; en el
décimo conceptos de area y volumen,
examinando en todos estos capitulos c6-
mo se desarrollan con la edad y la ex-
periencia las ideas del nific en torno a
estas materias, segtn ensayos y expe~
riencias de distintos autores; en el once
se trata de la iniciacién al estudio del
sistema de numeracién, y, por dltimo,
en el doce se realizan una serie de co~
mentarios en torno a la adquisicién de
Jas propiedades numéricas, como la uni-
formidad, reversibilidad, asociatividad e
ddentidad.
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Esta obra viene a ser, pues, una pri~
mera etapa en la didactica de las ma-
tematicas, al sentar una serie de carac-
teristicas psicolégicas indispensables para
la captacion de ideas y conceptos numé-
ricos; un segundo momento deberia es-
tar integrado por una estructuracion
cientifica y programética de la materia,
que pudiera ser asimilada por el sujeto
dadas sus condiciones psicol6gicas, v,
un tercer momento, en el que se utiliza~
rian las técnicas spropiadas para facili-
tar el aprendizaje y la comprensién de
mencionada materia cientifica. Esta obra
responde plenamente a la primera etapa.
No obstante y como se dice en la intro-
duccién: “Las ideas y sugerencias que
se contienen en este libro pueden servir
de punto de partida, en.muchos casos,
para la construccién sistemitica de una
didactica practica en el campo matem&-
tico”.

Se trata de una obra de altura de la
cual pueden extraerse una serie de prin~
cipios y normas de accién que harén,
sin duda, mas fecunda la labor de aque-~
llas personas dedicadas a la ensefianza
de la ciencia matematica.

V. A

JeraTura CeENTrRAL DE TRARICO: La
aventura def ¢rifico. Industrias Gra-
ficas Magerit, Madrid, 1962." 2,95 por
20 cm. 32 péags.

Este trabajo, redactado por ka Seccién
de Divulgacién de la Jefatura Central
de Trafico, viene a llenar, en parte, la
necesidad de poner al alcance de la
mente infantil los problemas de trafico
vy, sobre todo, la obligacién de someter-
se a las reglas de la circulacién para
disminuir y evitar, en lo posible, los ac-
cidentes, :

Escrito en lenguaje sencillo y con unas
exposicién claramente comprensible parex
los nifios, se inician éstos en lo basico
de nuestro cédigo de circulacion refe-
rido al peatén y al ciclista, y, al pro-
pio tiempo, se indican normas de com-
ducta de un alto nivel moral.

La publicacién contiene numerosos di~
bujos a todo color, obra de] dibujante
Serny, que ha sabido encontrar el tona
adecuado para unas imagenes dedicadas
exclusivamente a los nifios,

La presentacién del volumen es muy
cuidada, vy, unido ello a su valor didéc-
tico, hace de esta obra un elemento muy
valioso en la campafia, tan necesaria,
para un mejoramiento de traficc com
la consiguiente disminucién de acciden~
tes. '

Por ello, nos cabe felicitar a la Jefas
tura Central de Trafico por el induda-
ble acierto que ha tomado al editar tam
interesante publicacién y desear la mé-
xima difusién a la misma—M= ]. AL

" CerpA, P.: Calculo intuitivo. Ediciones

Paideia. Palma de Mallorca (10 cua-
dernos).

Venia sintiéndose la necesidad de dar
en la Escuela, si no tanta. casi tanta im-
portancia a la lectura-escritura de nin
meros e iniciacién al xalculo, como se
ha dado a la de letras e iniciacién a la
lectura-escritura propiamente dicha. &
tal fin han aparecido ya varias publica~
ciones que han obtenido éxito y, secun~
dando la misma idea, nos ofrece ahora
Pedro Cerdd una serie de diez cuader-
nos-cartilla, que van desde el conoci-
miento intuitivo-grafico de las cifras a
las combinaciones, composiciones y des-
eoniposiciones .de decenas, con sumas,
restag y productos combinados, opere~
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ciones todas ellas casi concretizadas por-
que los dibujos de que se sirve el autor
estan muy bien escogidos. Bl alumno asi
casi aprende solo este instrumento cul
tural, pero el maestro no debe pasar por
alto las observaciones y trabajos indivi-
duales que se seflalan al final de cada
ejercicio,

Son muy interesantes los juegos o ma~
nualizaciones que estas cartillas impo-
nen, asi como los fests diagndsticos que
al final de cada una se aconsejan rea-
lizar y que pueden utilizarse no sélo
para la engefianza correctiva del célculo,
sino también como pruebas de auto-
control.

Esperamos que Pedro Cerda nos ofrez-
ca también, ademas de esta primera se-
rie para péarvulos, las otras dog que en
los cuadernos que resefiamos promete,
v asi contribuira eficazmente a que el
modo rutinario de la ensefianza de] calcu-
lo se vaya transformando en nuestras
escuelas en algo més técnico y 1nas
atrayente para el nifio—A. PurplLLO.

Yusra, EBveuo: Lecciones preparadas.
Hijos de S. Rodriguez. Burgos Dibu-
jos de Julio Algora. Dos volimenes
correspondientes a los grados segundo
v tercero de la Escuela Primaria, de
542 y 845 pags. de 14X 21 cm.

La Editorial H. S. R., consciente de
las exigencias cada dia méas acusadas
que siente el Magisterlo Primario de
tener “a la mano” la preparacién y des-
arrollo del quehacer diario. ha dado a
la luz ptblica lo que pudiéramos deno-
minar “un prontuario” del maestro que,
por otra parte, ya tiene similares en el
mercado. Se ajusta. claro es, en su sis-
tematica a la Enciclopedia Escolar de la
misma Editorial. Cada leccidén estd cons-
tituida por un desarrollo seguido de
cuestionario y serie de ejercicios prac-
ticos que le corresponden, sin omitir los
dibujos. Los dos tomos tienen induda-
blemente un caricter préctico, pero
nunca debe olvidar el maestro que esta
clase de auxiliares, al igual que las en-
ciclopedias, por muy bien concebidas y
realizados que estén, siempre necesitard
el soplo de lu originalidad y espiritu
creador que sélo puede ponerlo el maes-
tro. cada dia y en cada caso.

De no ser asi. la rutina, el enemigo
mas grande de la escuela y el comodin
mas facilon de] Magisterio, se aduefia-
ran de ambos y mecanizardn por com-
pleto la Enseflanza. porque, ademds, En-~
ciclopedias para los nifios y Libros del
maestro convidan a ello. Aunque ambas
cosas estén bien hecha§ como en este
caso.—A. PULPILLO.

Espafia y la UNESCO. Publicacién del
Ministerio de Educacién Nacional. Di~
reccién General de Ensefianza Prima-
ria. Madrid, 1962, 32 paginas, de
17 X 22.

En este folleto publicado recientemen-
te por el Ministerio de Educacion Na-
cional se recogen, en forma sintética, las
méas importantes actividades en que se
ha traducido la cooperacién de Espafia
con la UNESCO en el marco del “Pro-
yecto Principal de Extensién de la En-
sefianza Primaria en’América Latina”
desde que, a ralz de la IX Conferencia
General de la UNESCO, celebrada en
diciembre de 1956, Espafia anuncié sus
deseos de colaborar intensamente en
desarrollo del proyecto. He aqui breve
resefia de los cursos realizados.

Curso de formacién de Técnicos en
estadistica educativa. — Se celebré en
Madrid, de septiembre de 1957 a junio
de 1958, organizado por la Direccion
General de Ensefianza Primaria, con la
colaboracién del Instituto Nacional de
Estadistica y Escuela Estadistica de la
Universidad de Madrid.

La finalidad perseguida era la de pre-
parar asesores estadisticos para el pla-
neamiento escolar, estadisticos para in-
vestigaciones psicopedagégicas y funcio-
narios especializados en estadistica para
los Ministerios de Educacién. Al curso
asistieron 17 becarios hispanoamericanos
pertenecientes a Argentina, Bolivia, Bra~
sil, Colombia, Costa Rica, Cuba, Chile,
Ecuador, Haiti, Guatemala, Honduras,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Republi-
ca Dominicana y Uruguay.

Cursc sobre problemética de un plan
de construcciones escolares.—Se celebro6
en Madrid, de septiembre 'a diciembre
de 1960, organizado por la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Primaria, y su finali-
dad fue el estudio de los distintos as-
pectos administrativos, técnicos y finan-
cieros que surgen al.tratar de resolver
el problema de la falta de edificios es-
colares para la poblacién en edad es-
colar de un pais,

A este curso asistieron diez becarios
procedentes de Argentina, Bolivia, Co-
lombia, Costa Rica, Chile, Ecuador, Hai~
ti, Panama, Perad y Uruguay.

Curso sobre escuelas unitarias comple-
tas—Se celebrd en Madrid, organizado
por la Direccién General de Ensefianza
Primaria a través del Centro de Docu-
mentacion y Orientacién Didéctica
(CEDODEP). Su duracién fue de enero
a abril de 1960, v en &l se estudiaron los
criterios organizativos, los procedimien~
tos metodolégicos y didacticos y las
modalidades practicas de funcionamiento
de las escuelas completas de un solo
maestro.

Asistieron diez becarios procedentes de
Argentina, Bolivia, Colombia, Cuba,
Ecuador, Honduras, Nicaragua, Perd,
El Salvador y Uruguay.

Misiones de estudio sobre planeamien-
fo educativo—~Tuvo lugar en diversas
partes de Espafia del 30 de noviembre
al 30 de diciembre de 1961, organizado
por la Direccién General de Ensefianza
Primaria. Los participantes en el curso
estudiaron la realidad educativa espafio-
la en orden a un planeamiento integral
de educacién en los paises hispanoame-
ricanos.

Asistieron 40 altos funcionarios de los
Ministerios de Educacién de Argentina,
Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica,
Chile, Ecuador, Guatemala, Haiti, Hon-
duras, Paraguay, Perd, Uruguay y Ve-
nezuela.

Los asistentes a todos estos Cursos
han disfrutado una beca concedida por
¢l Gobierno espafiol consistente en el
abono de los gastos de alojamiento y ma-~
nutencién durante su permanencia en Es-
pafia, ast como los viajes interiores. El
Gobierno espafiol ha colaborado tam-
bién en los gastos de transporte de los
becarios desde sus paises de origen a
Espaiia.

VARIOS AUTORES.—Apfo, Introduccion al
Bachillerato. Un volumen de 362 pa-
ginas en formato de 25 X 19 cm. Edi-
torial Teide. Barcelona. Primera edi-
cién, 1962.

Bajo la direccién de don Federico Ra~

Bola y don Jorge Rubié Lois, la Edito-

rial Teide, S. A., de Barcelona, ha pu-
blicado un excelente libro de conocimien~
tos generales destinado a los alum-
nos que preparan el ingreso en el Ba-
chillerato.

La mejor nota diferencial que pode-
mos atribuir a esta publicacién es la de
marcar una pauta en nuestra bibliogra~
fia escolar que seria muy de desear en-
contrase numerosos imitadores,

Apfo no solamente es un libro bien
concebido y ejecutado, sino también un
modelo de presentacion puesto en la li-
nea que ya es habitual en paises en los
que las preocupaciones docentes han ad-
quirido la debida madurez.

Los textos del libro que comentamos
se hallan redactados por un equipo de
especialistas y, aunque todavia mantie~
nen la estructura tradicional de nuestros
libros, ofrecen multitud de notas inéditas
o bien elegidas en las que se percibe un
sentido didéctico excelente.

Nuevo es también el sentido de cola-
boracién que los editores han introduci-
do en esta obra. El hecho de que para
cada aspecto de ella se haya elegido un
especialista y que la labor aislada de
cada uno de ellos se perciba perfecta~
mente ensamblada en un conjunte ar-
moénico son méritos que deben recono-
cerse a los directores de esta publica~
cioén.

Parrafo aparte merece la ilustracion
del libro, abundante en los diversos ele-
mentos que ofrece: dibujos, fotografias
en negro y en color, graficas, mapas...
Todo ello de gran calidad y magnifica-
mente seleccionado y distribuido.

Jo N. H.

Bacue, EsteBan: Seleccidn de lecturas g
y précticas de redaccion~Un volu~
men de 110 paginas en formato de
21 X 16 cm. Editorial Teide, Barcelo~
na. 1.* edicién 1962,

El profesor de Ensefianza Media don
Esteban Bagué presenta una antologia
destinada a nifios de preparacién para
el ingreso en el Bachillerato en la que se
recogen bien seleccionados trozos de
nuestros mejores autores agrupados de
de acuerdo con las exigencias de los te-
mas de lenguaje contenidos en el libro
Apto al gue sirven de complemento los
ejercicios que constituyen la base de este
libro.

La ténica que predomina en los frag-
mentos recogidos en los libros es acorde
con las exigencias de los intereses infan-
tiles propios de la edad y las indicacio-
nes hechas junto a cada uno de los tro-
zos pueden permitir al profesor extraer
de ellos las maximas posibilidades en or-
den a la iniciacién de formacién litera-
ria de los escolares.

Este libro se encuentra magnificamen-
te ilustrado con grabados que presentam
graficamente el contenido de los temas.

J. N. H.

Garcia v Garcia, Juan B Mi Cuader-
no de Trabajo de Lenguaje. (Para los
grados 2.° y 3.°). Publicaciones Ma-~
nin, Granada, 1962. 68 pags. de 21 X
X 15,5 cm. 15 ptas. (Lleva anejo ue
folleto con claves, vocabulario y ta-
blas de conjugacién, 3 ptas.).

Publicaciones Manin ya nos tienen
acostumbrados a estos cuadernos pars
trabajo de 16s escolares relativos a to-
das las materias, y ahora el inspector de
Ensefianza Primaria don Juan F. Garcia
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nos ofrece el correspondiente al Lengua-
je para los grados 2.° y 3.°, o lo que es
jo mismo, para nifios de diez a doce
afios.

Los temas estdn propuestos sin dife-
renciacién de nivel porque el autor quie~
re gque se repitan para mejor fijacién en
uno y otro grado, aunque los ejercicios
si son diferentes, y estdn concebidos
desde un punto de vista mas practico que
tedrico. La asignacién de contenido es
trimestral y se parte siempre de un tex-
to escogido del que se van deduciendo
aplicaciones para el lenguaje vivo, gra-
maticales, fonéticas, ortograficas, etc.

Con todo ello y auxiliado del anejo
«citado creemos que puede disponer el
maestro de un modo facil para llenar
en la escuela su cometido con relacion
al lenguaje, no obstante, y como advier-
te el autor, no debe limitarse su queha-
cer a solo esto, sino que nuevas inicia-
tivas, otras sugerencias y variacién de
cuestiones, en el fondo y en la presenta-
cidén, pueden ser y serdn muy saluda-

bles,
A. P,

Rurz Roeies, ANGELA—E! primer Atlas
Gramatical. Ediciones Elmaca, S. L.
El Ferrol del Caudillo. 30 laminas de
24 X 34. 50 ptas,

Ediciones Flmaca ya nos tiene acos-
tumbrados a una serie de libros practi-
cos sobre Ortografia, Taquigrafia y
ofras formas del lenguaje escrito.

Y ahora nos ofrece una novedad pe-
dagégica que consiste en presentar me~
diante esquemas, sinopsis, recuadros y
colores, la materia gramatical de nues-
tro idioma, ya de suyo &rida,

La autora comoce la cuestién y no
estd exenta de vis pedagdgica.

Con orden y enlace sistematicos se
favorece la memorizacién de toda la con-
textura légica de la Ciencia del Len-
guaje, que se presenta aqui muy con-
densada y para todos los cursos, como
dice la autora, debiéndose entender para
os cursos superiores.

En este Atlas, sin estar dividido de

antemano en las partes tradicionales de
Prosodia, Ortografia, Morfologia y Sin-
taxis, se implican en cada tema las cues-
tiones antedichas.

Sigue en todo su contenido la concep-
cién y estructura de la Gramatica clasi-
ca y puede ser utilizado, tanto o mas
que en escuelas primarias en otros cen-
tros de ensefianza.

A P

OTROS LIBROS Y MATERIAL
DIDACTICO RECIBIDGS

Pfrez, Juan DE LA Cruz, Baraorfo (Ba-
raja Ortografia), 15 ptas. Coleccién
de 40 cartas, cada una de las cuales
representa una dificultad ortografica.
Se pretende que, mediante juegos gue
se indican en anexo, los nifios se for~
men imdgenes visuales correctas de
palabras dudosas.

OrtEca Ucepo, Juan Josi, Haces de Luz
{Compendio de actividades escolares),
para el primer curso elemental. Edi-
torial Prima Luce, S. A. Barcelona.
140 pags. de 20,5 X 15 cm. Nustra-
ciones en rojo y azul. S/p. Su finali-
dad es la participacién activa del es-
colar mediante ejercicios graficos, tex-
tuales y probleméticos, etc. Se requie~
re, por parte del mismo, el haber do-
minado ya el mecanismo primario de
la lectura y escritura.

Branco Hernanpo, Quitiano, Faro (En-
ciclopedia escolar para el primer ciclo
del periodo elemental). Edit. Sanchez
Rodrigo. Céceres, 1960, Tercera edi-
cién. 220 pags. de 21 X 16 cm. 25 pe-
setas. El libro estd redactado siguien-
do los Cuestionarios Nacionales, vy
cada pagina sirve para introducir al
nifio en el tema correspondiente, gue
requiere luego la intervencion del
Maestro.

VAzquez Saco, Jesas, Fichas-registro y
matricula {Libro de Asistencia y Cali-
ficacién). Hijos de S. Rodriguez. Bur-~
gos. S/p. 50 fichas individuales con
datos para la asistencia de todos los

meses del curso, Llevan también datos
y observaciones asi como gréficas so-
bre conducta y aplicacién.

BoLwvaca, JoserinA, Ven a mi jardin
(Lecturas para nifias). Edit. Fijos de
S. Rodriguez. Burgos, 1962. Primera
edicién. 134 pags. de 21 X 15 cm.
22 pesetas. Ilustraciones en rojo. Le-
yendas, canciones y poesias con ejer~
cicios practicos propios para el ciclo
medio.

Onieva, Anrtonwo ., Cien figuras ese
paficlas (3. y dltima serie). Edit. Hi~
jos de S. Rodriguez. Burgos, 1962.
Primera edicién. 205 pags. de 20 X 12
centimetros. 25 ptas. Con este libro
se completa el repertorio de figuras
cumbres espafiolas cuyo conocimiento
contribuira al enorgullecimiento patrio
de nuestros escolares.

Nocar Lore, ELvira, Fanfasia. Edito~
rial Hijos de S. Rodriguez. Burgos.
92 pags. de 19,5 X 13 cm., con ilus-
traciones en wvarios colores.g25 peése~
tas. Coleccién de versos de’la autora
sobre diversos temas muy propios para
la Escuela.

Arias, Antonio M., Amiguitos. Tercera
Cartilla. Edit. Hijos de S. Rodriguez.
Burgos, 1962. Primera edicién. 48 pa-
ginas de 21-X 15 cm. S/p. Cartilla
para la iniciacién de la lectura com
ilustraciones de varios colores.

Onieva, Antonio J., Viajando por Eu~
ropa. Edit. Hijos de S. Rodriguez.
Burgos, 1961. 390 pags. de 19,5X13,5
centimetros. 50 ptas. Complementa al
libro del mismo autor sobre viajes por
Espafia y esta destinado a los dltimos
cursos de escolaridad.

Rey, Juan, S. J., Vida de Jesis para ni-
fios. Edit. Hijos de S. Rodriguez, Bur-
gos, 1961, Primera edicién, 251 pagi~
nas de 19,5 X 13,5 cm. 25 ptas. (Ilus~
traciones de J. Nadal). Este libro, des-
tinado a escolares de cursos medios,
estd dividido en cuatro partes: Infan-
cia, Vida apostdlica, Pasiéon y Vida
gloriosa de Jess.

PUBLICACIONES DEL C. E. D. O. D. E. P.

LENGUA Y ENSENANZAS, Perspectivas,

Recoge el confenide del ntmero monogrifico de VIDA
HSCOLAR, dedlcado a la ensefianza del idioma, enrigquecido
con doce valiogos articulos de especialistas en la materia—
Un volumen de 310 piginss.~Precio: 65 pesetas.

INTRODUCCION A LA DIDACTICA DEL IDIOMA,
por Adolfo Maillo.

Contiene edte libro los supuestos ¥y problemas fundamen-
tales necesarios para plantearse, en términos de actualidad,
Ias cuestiones que. desde el punto de vista diddctico, cons-
titnyen los puntos Dbisicos para una renovacién metodolé-
gica de esta materia—Un volumen de 99 piginas.—Pre-
cio: 40 pesetas.

CUESTIONES DE DIDACTICA Y ORGANIZACION
ESCOLAR.
Se exponen en esta obra las lneas fundamantales de la

Diddetica ¥ la Organizaciéom Escolar, a cargo de aultores de
reconocida competencia en estas materias. ~Un libro de 392

piginag.~—Preclo: 90 pesetas.

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA.

IEn esta obra se ofrece al lector el resultade de multi-
ples esfuerzos y colaboracionss en torne a un problema de
interés general, Ochocientas cincuenta pdiginas.consagradas
a las mds diversas e interesantes cuestiones que la actua-
lidad pedagoégica ofrece en relacién con la escusls unitaria.
Precio: 200 pesetas.

PROBLEMAS DE ECOLOGIA ESCOLAR
por Adolfo Maillo.
Un nuevo enfoque de los problemas de la escuela en re-

lacién con su ambiente. Ciento treinta y nueve pdginas que
abrirdn perspectivas a los estudiosos.—DPrecio: 45 pesetas.

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DE NUESTRO
TIEMPO, por Adolfo Maillo.

En este libro, el autor viene a plantear la problemdtica de
la educacién dentro de las prescupaciones, los anhelos y lag
necesidades de nuestro tiempo. Trescienfas sesents ¥ sels
piginag de bmen formato.—Precio: 125 pesetas.

Todos estos libros se sirven con un 25 por 100 de descuento a los Maestros Nacionales, Inspectores de
Ensefianza Primaria y Profesores de Escuelas del -Magisterio, El mismo descuento se hace a librerias.

M
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BIBLIOTECA ESCOLAR

Bajo la orientacién del
INSTITUTO DE PEDAGOGIA

. PRIMER I.IBRO . lsrar:sfjgos; DECCAL{\SANZ, Del Consejo Superior de
; S igaciones Cientificas,
~ PARA LEER Y

DIRIGIDA poR: VICTOR GARCIA HOZ

: - ES(RIBIR 7 Director del Instituto San José de Calasanz

Primeros volimenes publicados:

"PRIMER LIBRO PARA LEER Y ESCRIBIR".... 10 ptas.
"SEGUNDO LIBRO PARA LEER Y ESCRIBIR".... 15 ptas.
“TERCER LIBRO PARA LEER Y ESCRIBIR".... 18 ptas.
"GUIA PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA"............... 30 ptas.

Una coleccién de Libros-Cuadernos en los que POR PRIME-
RA VEZ se desarrolla un procedimiento de lectura y escri-
tura, basado en los estudios sobre el vocabulario funda-

mental, la capacidad perceptiva y grifica de los nifios y las u E L S A
fuentes de motivacién infantil,

DISTRIBUCION EXCLUSIVA Y PEDIDOS: '

R,

S. A. DE DISTRIBUCION, EDICION Y LIBRERIA
Y ¥ % % Y ¥ Y o ok o W % W e eox

‘k Deseo recibir gratuitamente folleto descriptivo de la BIBLIOTECA {I
ESCOLAR “EL CARRO VERDE", conteniendo cupén que da derecho a

% recibir como obsequio la GUIA PARA LA ENSENANZA DE LA 4";1 Nifiez de Balboa 52
LECTURA Y ESCRITURA. tnez de Dalboa,

X R4 Teléfono 275 46 49 (provisional)
Nombre st e MADRID - 1. - Apartado 50.062

‘k Escuela o Colegio .. Calle del Dr. Joaqufn Pou, |

& Calle i < Barcelona - 2. - Teléfono 221 05 36
Localidad y 222 56 53

{I Provincia ‘{‘1

(LEA) N

306NN N X R R Nk N

DIRIGIR ESTE CUPON, EN SOBRE CERRADO, A DELSA,
APARTADO 50.062. - MADRID ®



HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ

0. ARMANDD DEL CAMPO OURAN
Maestro Nacionai en
HI]RN'JJ.BHI.IEI.[IS (Cérdoha)

nos habla de las
pasadas vacaciones
H. S. R. en Francia.

Visitaron en Burgos la Editorial
“Hijos de Santiago Rodriguez*,
;qué les parecié la misma?

Me causd una impresidon extraordina
ria, tanto por sus modernas y magni-
ficas instalaciones, (que superan lodo
lo vislo en otros lugares), como por su
perfecia maguinaria, y sobre todo, por
el agrado, amabilidad y simpatia de
sus duefios, y personal en general

¢Ofrecid este viaje oportunidad de
intercambiar impresiones con sus
colegas de Espaina?

Si, pero casi la totalidad del ttempo
lo invertimos en admirar tantas cosas
como figuraban en el itinerario, y es-
cuchar las maravillosas charlas y ex-
plicaciones de los sefiores que nos
guiaron, que apenas hubo tiempo

¢En qué coinciden?

En que el nivel econdmico de! Magis-
terio esta muy bajo.

iConsidera interesante esta clase
de viajes? ;Por qué?

Desde luego son interesantes, ya que
no pasa dia ni hora sin aprender y
admirar cosas, que de otra manera
seria imposible para funcionarios ma-
destos.

Por favor, jcual fue su mayor satis-
faccion en el ejercicio de su pro-
fesion?

Contar con discipulos que hoy osten-
tan cargos y titulos, en cuya obten-
cign he tenido la satisfaccién de co-
laborar

“Nueva Enciclopedia Escolar H. S. R.*

MNoesunaenciclopedia
mas; es un tratado de
Pedagogia completo
Con gran riqueza de
ilustracionesintuitivas,
mapas y laminas

a todo color.
Imprescindible para

la mas completa
formacion primaria
del nino

/

BURGOS .

PUBLICACIONES

del Centro de Documentacion y
Orientacion Didactica
de Ensenanza Primaria.

ADOLFO MAILLO

Reflexiones
pedagogicas sobre
la historia de 1la

escritura

Precio del ejemplar:
20 pesetas.

La evolucién de los dignos
que han servido al hom-
bre para comunicarse con
sSus semejantes es seguida en
este librito, desde la picto-
erafia primitiva a los simbo-
los literales. Esta “historia
de la letra” motiva deduceio-
nes pedagbgicas y didacticas
del mayor interés,

GUIA PRACTICA
PARA LAS
ESCUELAS DE UN SOLO
MAESTRO

Precio del ejemplar: 40 ptas.

Esta Guia Prdctica contiene las
cuestiones fundamentales para la or-
ganizaciébn del trabajo en las escuelas
de un solo maestro —unitarins y mix-
tas—, de una manera sintética y ré-
sumida 4

Prestard un gran servicio a todos
los maestros ¥ maestras, especialmen-
te para todos aquellos que comienzan
su vida profesional.

ADOLFO MAILLO

PROBLEMAS
DE ECOLOGIA
ESCOLAR

123 pags, Precio del ejem-
plar: 45 ptas.

Un nuevo enfoque de los pro
blemas de la escuela en rela
cién con su ambiente Jo edu
cativo como un hecho huma
no localizable, y los diversom
modos de cumplirse la tarea
escolar en funcién de las dis
tintas maneras de asentarse y
habitar un lugar. Piginas qur
abrirdn perspectivas a los es
tudiosos y orientarin 2 los edv
cadores.

Pedidos al Administrador del C. E. D. O. D. E. P.
Pedro de Valdivia, 38, 2.° ixqda. Madrid - 6.

Sucs. pE Rivapenevra, §. A.—Maprip
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