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ADVERTENCIA
La publicacién de un.articulo en VIDA ESCOLAR no supone que la

Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el cual responde

" de sus afirmaciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

DISTRIBUCION DE “VIDA ESCOLAR”

Por parte del servicio encargado de hacer la distribucién de la revista
se pone el maximo esmero en que las remesas se hagan con la mayor pun-
tualidad. No obstante, debido a lo numeroso de la tirada, 'a la mltiple
casuistica que se prodiuce en una organizacién tan amplia como es la de la
Ensefianza Primaria y a las variadas incidencias que el régimen normal de
creacion y provision de Escuelas motiva, se originan anomalias que oca-~
sionan dificultades en la distribucién y, lo que sentimos més, la irregula-
ridad en la llegada de la publicacién a los centros destinatarios.

Con el deseo de normalizar, en cuanto dependa del Departamento de
Publicaciones de este Centro, la salida de la revista, se formulan las
- sigunientes recomendaciones:

1.* Todas las alterdciones que se produzcan en cuanto al niimero de
Escuelas de una localidad, aumento de secciones graduadas, cambios de
denominacién y de emplazamiento, etc., deben ser directamente comunica-
das al Departamento de Publicaciones de este Centro,

2" Con motivo de cese o de ausencia justificada, debe siempre el
Maestro dejar advertido al servicio de Correos de la observancia de lo in-
dicado en la nota que se incluye en los sobres de remisién, para que, de no
estar presente el titular de la Escuela a la llegada de la revista, se haga la
entrega en el Ayuntamiento o Junta Municipal.

3> Siendo limitado el némero de ejempiares que se editan, las repo-
siciones no pueden ser posibles siempre que se desea. Por tanto, al solici-
tar nimeros no recibidos debe tenerse la seguridad de que éstos no han
llegado al punto de destino, ya que, en ocasiones, la falta de recepcién se
debe a defectos o errores en la entrega.

4" Cuando se reciba algfin ejen'iplar de méas debe comunicarse igual-.
mente, a fin de que la tirada pueda ajustarse lo mas exactamente posible
. a las necesidades.

fSﬁ¢s,‘defI{ivadeneyra, 8. A.—Madrid,—78,000 ejs. -
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NUESTRA REVISTA
EN EL NUEVO CURSO

Como resultado de la encuesta que realizamos a fines del curso
anterior, VIDA ESCOLAR va a introducir en el que ahora se inicia
algunas modificaciones en su estructura. No muchas, ciertamente,
y no por falta de veluntad, sino porque el nimero escaso de respuestas
recibidas no permite asegurar que sean representativas de todos los
destinatarios de la Revista.

No creemos que tales reformas vayan a tener un efecto mdgico,
a virtud del cual las pdginas de la Revista sean devoradas por los pro-
fesionales de la ensefianza primaria, poniendo en prdctica sin dila~
ciones cuantas sugerencias encierren, en beneficio de la mejor for-
macién de la infancia espaficla, objetive tnico de nuestros afanes.
Para pensar asi necesitarfamos creer que poseemos un talismdn capaz
de unificar los deseos de 73.000 maestros y, sobre elio, una férmula
que permita ofrecer a quien leyere, no agua, sino sed, lo que estd
muy lejos de nuestras posibilidades.

No obstante, pensamos que al satisfacer las aspiraciones de la
mayorfa de los maestros que se han dignado confestar a la encuesta
damos una mayor agilidad a las pdginas de VIDA ESCOLAR y apar=
tamos de nuestro camino algunos de los obstdculos que se alzaban
entre anhelos y realizaciones,

Mucho nos queda aln por andar en esta busca de la estructura
Ideal de una Revista que ofrezca a la miltiple diversidad de las escuelas
cuanto necesitan para impulsar sus trabajos en un sentido renovador.
Las reiteradas tentativas que hasta ahora hemos llevado a cabo para
encontrarla no han dado el resuitado que desedbamos. jNo serd
que perseguimos una quimera, ya que en el trabajo escolar no hay
ni puede haber férmulas («recetas»), sino soluciones generalesque
cada cual traduce y adapta, con los debidos asesoramientos, a las
condiciones y circunstancias de su escuela, siempre diferentes y, en
algén sentido, especificas y aun Gnicas?

No debemos olvidar que existen tres planos en el propésito que nos
ocupa: el de la preparacién lejana y general, el de la orientacién y la
adecuacién a las condiciones de cada escuela, el de la realizacién e
incorporacién «a la prdctica de cada dia, La medida en que se realice
eficazmente cada una de las fases del proceso dard la medida del
éxito de la labor de todos, pues fodos estamos implicados en ella,
cosa que a veces olvidamos. Desde el némero préximo, VIDA ESCO-
LAR aparecerd con [as caracteristicas y secciones que ha de tener a
lo largo del nuevo curso, que deseamos propicio y fecundo para
nuestros lectores. Y que durante él Dios nos asista, a cada cual en la
farea y la responsabilidad que le corresponde.



PROGRAMAS, METODOS, ACTITUDES

Por ADOLFO MAILLO ec———m

Cuando nos ocupamos de planes y reformas de la
enseflanza, en cualquiera de sus grados, solemos in-
cidir en la necesidad de modificar los programas. No
solo los profanos, sino buen numero de profesiona-
les creen de buena fe que toda innovacion en materia
docente y educativa ha de referirse forzosa y exclu-
sivamente a poner o quitar ‘‘asignaturas” en cada
uno de los cursos del plan correspondiente, ya se
trate de enseflanza primaria o de ensefianza media.

“Con tantas asignaturas, los chicos no pueden
aprobar”’, claman los padres.

“El cimulo dc materias les impide sedimentar los
conocimientos”’, afirman, por su parte, los iniciados.

Entonces las protestas conjuntas de unos y otros
terminan por convencer a las autoridades de que es
necesario modificar los programas, ya para aligerar-
los, suprimiendo materias, ya introduciendo en la
denominacion de las mismas el socorrido recurso de
llamar “nociones” o “introduccién” a lo que deberia
ser una exposicion detenida. Con una de estas solu-
ciones, o con ambas, se cae en el mismo error: creer
que las innovaciones docentes impuestas por el cam-
bio de las circunstancias y exigencias culturales y
sociales consisten simplemente en anadir, eliminar o
superficializar determinados conocimientos.

Es evidente que los programas, en cuanto indices
de nociones sistemdticamente agrupadas, son una
pieza importante en todo plan de ensefianza, por lo
que cualquier reforma debe reflejarse en su estruc-
tura, amplitud y propositos. Las recientes conquis-
tas de la mavegacién y exploracion del espacio exte-
rior aconsejan introducir en los programas algunos
conocimientos de Astrofisica y Astronautica, mas o
menos intensos, segiin el grado docente de que se
trate. El moderno impulso de las comunicaciones
entre todos los paises de la tierra estimula el cultivo
de los idiomas extranjeros, por lo que conviene in-
troducir el estudio de los mas difundidos desde la
escuela primaria, asi como fomentar y amplificar el
conecimiento de los que eran ya preceptivos en los
demas grados de la ensefianza.

Tampoco debemos infravalorar las modificaciones
que estan operandose en el seno de no pocas mate-
rias, a virtud de ampliaciones de sus perspectivas,
que desembocan en correlativas exigencias de reno-
vacion metodolégica. Mencionemos solamente las
mis sefialadas. El ejemplo mas caratteristico es aca-
80 ¢l de las Matemiticas, En diversos paises se plan-

tea ahora la necesidad de invertir casi totalmente el
viejo orden expositivo de las ciencias de la cantidad
y la extension. Frente al cilculo tradicional y las
operaciomes que permiten manipular los niimeros en
las necesidades de la vida cotidiana. el auge adqui-
rido por la teoria de los conjuntos lleva a no pocos
especialistas a defender la necesidad de comenzar el
tratamiento de estas materias por las nociones mas
abstractas, las cuales podran servir de introduccion
facil en las nociones de la matematica superior, de
la que el calculo elemental es una rama menor, No
podemos mencionar siquiera los problemas que
esta tesis, defendida en FEuropa especialmente por
M. Papy, profesor de la Universidad de Bruselas,
plantea a la didactica tradicional del calculo y la
medida, ya que invierte la formulacién psicoldgica
hasta ahora vigente, segiin la cual la ensefianza ha
de comenzar por mostrar lo concreto y tangible para
elevarse luego a la consideracion de las nociones
mis abstractas y generales.

En intima conexién con la cuestion aludida se
encuentra la iniciacién a la fisica y la quimica. ;Es
el sencillo experimento el mejor método de inicia-
cién al estudio de los fendmenos fisico-quimicos, o
junto a él y, en cierto sentido, antes que ¢l debemos
ofrecer a los nifios el conocimiento de los “modelos”
a que corresponde la estructura del dtomo y aun del
cosmos, si deseamos que tengan no sdlo una idea
justa de lo que ocurre en ¢l mundo de la materia,
sino una “imagen” adecuada del universo, base de
una correlativa concepcion del mundo? Tanto en este
caso como en el anterior lo que esti en juego es el
principio mismo de la “ensefianza concreta”; es de-
cir, la base indiscutida sobre la cual reposaba hasta
ahora la didactica.

" Un caso anilogo, pero de una magnitud diferen-
te, bien que de importancia extrema, es el relativo
a la Historia. Los modos habituales en la ensefianza
de la “maestra de la vida” estin siendo sometidos
hoy a una critica rigurosa. Se pone en duda hoy 10
ya solamente la capacidad del nifio para comprender
la esencia de lo historico, que reside en la localr
zacion de los acontecimientos, por una parte, y PO
otra, en la comprensién de las complicadas cadenss
causales que ligan entre si a los fenémenos del pa
sado, sino también la licitud misma de un enfoque
basado en la importancia del “acontecimiento”, efec
to de una visién “catastréfica” del suceder. Fla%



queando esta posicién se alzan las modalidades con-
ceptuales que ponen por encima de los hechos pcli-
ticos y bélicos sucesos de otro galibo, cuyo aparente
pequeiio formato oculta su trascendente fecundidad.
Se llega asi a la ‘“‘historia sociocultural”, muy dis-
tinta en sus métodos de investigacién y de exposi-
cén de la “historia politica”. considerada hasta aho-
ra como la dnica que merece tal nombre. Pero nada
mis erréneo que yuxtaponer a este tipo de historio-
grafia unas mociones de “desarrollo social y cultu-
ral”, como ha pretendido hacerse con alguna frecuen-
da, para ponerse “al dia”. Es una inversién de la
ptica usadera lo que sc impone, con una paralela
necesidad de investigacion para aportar los hechos
que ofrecerian un pamorama obediente a la compleja
causalidad del acontecer, viciada antafio por una su-
pervaloracion de los “grandes hechos” y de los
“grandes hombres”. ;Qué ha sido mas importante
para la evolucion de la Humanidad: la guerra fran-
caprusiana o la invencién del motor de explosién?
{Es mas relevante la biografia de Guillermo II que
la de Edisson? :

Al lado de los modificaciones de concepcion y
oontenido encontramos las transformaciones en los
métodos, mas sutiles, mis escurridizas y que, por
ello mismo, corremos el riesgo de no captar muchas
veces en un examen apresturado de las reformas do-
centes. Sin embargo, mo cabe duda que encierran
una trascendencia pedagdgica excepcional hasta el
punto de que no hay cambio en la estructura de una
materia que no postule un cambio metodolégico,
siendo éste de tal entidad que sin él se anulan los
efectos que aportaria cualquier enriquecimiento no-
cdonal. Es lo que no suelen ver los profanos en pe-
dagogia y lo que invalida buena parte de las refor-
mas en nuestra ensefianza.

Pensemos, por ejemplo, en lo que exige de nos-
otros el ‘“procedimiento activo’”, que no es ni mas
ti menos que una vuelta del revés de las modalida-
des tradicionales de exposiciéon y explicacién. Cuan-
do contemplamos las polémicas que suele suscitar
entre nosotros el libro de texto no podemos sustraer-
nos a un sentimiento de tristeza al ver que sigue con-
cediéndose a este auxiliar de la ensefianza un valor

anilogo al que tenia hace cuatro siglos. con olvido
de que el libro es sdlo un guién del trabajo diddc-
tico, y que este trabajo consiste esencialmente en
despertar deseos de saber y en ayudar -al nifio a
satisfacerlos, no dandole la “ciencia hecha”, sino fa-
cilitindole oportunidades para que, em la medida
accesible a ¢él, la haga mediante observaciones, ensa-
yos y experimentos elementalisimos, que le den la
esencia del orden de fendmenos o de conocimientos
que intentamos ‘“‘comunicarle’.

De intento hemos entrecomillado esta palabra por-
que en ella reside buena parte de los errores y el
confusionismo didactico que padecemos. Suele creer-
se que el libro es un depdsito de saber que el nifio
debe aprender y que el maestro ha de “comunicar”.
Nada mis erréneo. Pese al auge actual de la teo-
ria psicosociologica de la comunicacién, lo que ésta
tiene de profundo y humano no es ningtin proceso
que pueda asimilarse al “dar y al recibir”, sino que
consiste en una estimulacién de las posibilidades
emotivas y mentales del “otro’”’, disponiéndole a
captar personalmente el mensaje de que se trate. En
esa estimulacion que despierta las energias indivi-
duales es donde reside el “quid’” de la enseftanza,
con motivo mayor cuando se trata de nifios cuyas
capacidades asimilativas son débiles, y consisten
esencialmente no en un poder, sino en un querer
poder.

La supersticién del libro evidencia un rezago en
estadios didicticos anteriores al descubrimiento de
la “mietodologia activa”. Pues no es el libro, sino el
maestro quien ha de hacer llegar al nifio la serie de
estimulos susceptibles de poner en movimiento sus
posibilidades personales para llevarlas al conocimien-
to de lo que intenta ensefiar (que nuestros clasicos
hacian sinénimo de mostrar, es decir, de poner ha-
bilmente ante la mirada mental del alumno para que
¢ste lo capte e incorpore a su personalidad).

Pero si el libro se maneja como un depésito de
saber quc el nifio debe memorizar, consistiendo en
esto la ensefianza, entonces nos situamos en los an-
tipodas de la didactica activa y no hacemos otra cosa
que perpetuar cn la segunda mitad del siglo xx pro-
cedimientos de ensefianza netamente medievales. Sélo

Mi semejante no es aquel que padece obsticulos semejantes a los mios. Es el que me revela de
la manera mds patente la meta hacia la cual yo quisiera ir. Més que el animal que se agita en mi, es
el héroe que admiro. Mi semejante es mi modelo. El es en acto lo que yo soy sélo en potencia ¥

Jrecuentemente hasta sin saberlo.

El santo, el sabio, el artista, me hacen tener consciencia de mi vocacién. Ellos me aportan ele-
mentos, me seiialan caminos. Sus obras son llamamientos dirigidos a mi libertad. El poeta despierta
en mi la conciencia poética; si no lo hiciera, yo no le entenderia como poeta. El hombre valeroso me
recuerda que nada puede hacerse sin decision y, mediante su ejemplo, yo descubro en mi alguna

gonerosidad.

Nunca me uno mds a mi amigo que cuando ambos olvidamos la diversidad de nuestras miserias
para permanecer atentos a la unidad de nuestra vocacién. Cuanto mds alto y mds lejos nos lleve ésta,
mds estrecha se hace nuestra unién y mds se acentiia nuestra semejansa. Asi, es en el amor da Dios
donde se fundan las amistades perfectas y donde desaparece por completo la ilusion del aislamiento...

Los individuos estan préximos o lejanos unos de otros. Las personas se vuelven a encontrar mds
alld de sus cuerpos y de sus imdgenes, en lo que ellgs aman y desean, aunque generalmente lo des4

comcen.

" (GasTox Bengem: “Du prochain au semblable”, en La présence d’qutrai, Parfs, P. U F.,

19567, pégina 98.)



deben memorizarse aquellas sintesis de conocimientos
que han sido asimilados por las vias de la observa-
cién, la experimentaciéon y la manipulacién personal.
Es decir, la memorizacién es la ltima fase del pro-
ceso docente y, ciertamente, la menos importante,
puesto que es como el efecto y reflejo de las fases
anteriores, que son las Gnicas dotadas de verdadera
eficacia didactica. Obrar de otra manera cs contra-
producente, como siempre que se intenta ‘‘poner el
carro delante de los bueyes”.

Con ser de trascendencia capital las modificacio-
nes del programa en cuanio a su contenido y estruc-
tura, asi como las relacionadas con el método de en-
sefianza, no agotan, sin embargo, las cuestiones a
tener en cucnta cuando hablamos de cambios en los
planes docentes. En un terreno mas profundo, me-
nos frecuentado por ello, pero mis operante, se en-
cuentran las actitudes: actitudes del nifio, pero, so-
bre todo, actitudes del macstro, ya que las de éste
son causa y origen de las de aquél.

Actitud equivale a posicion mental y emocional ;
manera de estar ante alguien o ante algo. En esa
manera de estar hay ingredientes intelectuales, que
se dirigen a captar la verdad o el error; en una pa-
labra, el mensaje que nos llega del objeto exterior,
persona o cosi. Pero siempre, y especialmente cuan-
do se trata de relaciones con personas, existe un
matiz previo de aceptacion o de rechazo, de acogi-
miento o de repulsa, de cariz afectivo, que consti-
tuye ‘el nicleo psicologico de la actitud.

Hasta fecha relativamente reciemte se ignoraba’
todo lo concerniente al papel de las actitudes en las
relaciones humanas, 1oy se investiga esta materia
con asiduidad apasionada, convencidos de su impor-
tancia extrema en todas las manifestaciones de la
vida social. ; Cudles son las actitudes habituales del
maestro aute su oficio? Ello depende de la vocacion,
pero también del conjunto de procesos emotivo-men-
tales que ¥l posea en relacion con la ensefianza y
con sus alumnos.

Sin otro propdsito que aludir superficialmente a
una masa de ‘‘descubrimientos” de la maxima im-
portancia para la didactica (y de ello habra que ha-
blar algtin dia con el debido rigor y el.indispensable
detenimiento), diremos que ante ambos tipos de rea-
lidades el maestro puede mantener una actitud abicr-
ta o cerrada, es decir, conclusa o inconclusa, sus-
ceptible 0 no de cambios y enriguecimientos. Tam-
bién podemos llamarlas actitudes flexible e inflexible,
respectivamente, aunque con menos precisiéon termi-
nologica. El domine simplista, que cree saber lo sufi-
ciente para repetirse indefinidamente a si mismo, que
piensa estar “al cabo de la calle” en materia de co-
nocimientos y de métodos, que habla dogmaticamente
y rechaza toda innovacién, mantiene una actitud ce-
rrada. Por el contrario, el que se rcconoce perfec-
tible, el que esta dispuesto siempre a aprender y, por
consiguiente. a rectificarse, en beneficio de sus tareas
y de si mismo, mantiene una actitud abierta, la {inica
recomendable en la ensefianza.

En la vida de un hombre que ha hecho objeto de
4

ella la comunicacién pedagégica con los otros, 1a as
titud abierta es 1a que impone la estructura y exi
gencias intimas de su quehacer. Cabe en algunas
actividades humanas un minimo de intercambios con
otras personas y un maximo con la materia de tra.
bajo. Tal ocurre en la mayor parte de los oficios que
antafio se denominaban ‘“‘mecénicos”. En las tareas
cuya textura consiste en la constante comunicacién
con los demas, la actitud cerrada impone un trata-
miento de los “otros” analogo al de la materia iner-
te, lo que constituye un crimen de lesa humanidad.
Por ello, la actitud abierta cs la primera exigencia
del trabajo educativo y docente.

Apertura a las exigencias estructurales de la pro-
pia tarea, es decir, tendencia activa y permanente al
perfeccionamiento, al progreso personal, asi en los
ordenes social y cultural como en el ético y religioso,
Apertura, sobre todo, al ser de cada nifio, 10 a lo
que ¢l es en ¢l momento actual. sino a su promesa -
de ser, a lo que serd algun dia si el maestro, a fuer
za de crrores, ignorancias y constricciones, no ciega
fuentes promisoras ni opone diques brutales al deve-
nir de unas cnergias que piden cauces.y no barreras,
estimulos en vez de imposiciones, en lugar de ver-
dades hechas, condicionamientos que propicien su
germinacion.

s obvio que una gran parte de esas actitudes
forman parte del lote hereditario del educador. Pero
no es menos cierto que la inmensa mayoria de ellas
son susceptibles de cultivo y desarrollo, y a ello de-
ben tender planes de estudio en las Iiscuelas del Ma-
gisterio que tengan en cuenta, por encima de estas
o aquellas “asignaturas”, el conjunto de disposicio-
nes que hacen del estudiante un maestro capaz de
sostener con sus alumnos didlogos didacticos cons
tantes y fecundos. ¢ Se hace mucho ahora en tales
centros para fomentar en los alumnos aquellas acti-
tudes de apertura y perfeccionamiento sin las cua-
les no hay posibilidad de que realicen su mision con
provecho, a menos que les sonria un raro azar feliz?

No se trata, empero, de ninguna ‘‘asignatura” que
haya de ser incorporada al plan de estudios vigente
(harto necesitado de una reforma, clamorosamente
instada por todo género de circunstancias). como
pretenderia creer un tipo de pensamiento pseudope-
dagégico y mecanico, que gravita demasiado sobre
las estructuras escolares. Se trata de un “clima” vi-
vido por todos y cada uno de los profesores cn 12
relacion didactica concreta con sus alumnos durante
todas y cada una de sus clases. Pues las actitudes
no se aprenden “estudiando”, como propende a pet
sar un intelectualismo trasnochado, pero omnipre
sente, sino “viviendo”, y viviendo las relaciones per-
sonales de los “modelos”, que se interiorizan incons:
cientemente en el trato cotidiano. Por ello asimil
mos y hacemos nuestras las actitudes de nuestroS
padres, de nuestros profesores, de nuestros maestros.
¢Se comprende la importancia de las que ofrezcan
los maestros de maestros? Desde luego, mas trascef
dentales que la cantidad y aun la calidad de sus e -
sefianzas, pues mi el profesor ni el maestro forman



oot o que saben, sino con lo que son, en una cadena
de procesos psicosociolégicos cuya repeticién cons-
terna a quienes desean la modifieacion de actitudes
y reacciones.

Pero yo no queria hacer otra cosa hoy que apun-
tar hacia un tema mayor, tan desatendido como ur

gente entre nosotros. Pasma considerar su rareza y
novedad en un panorama pedagdgico ganado por pe-
quefias bagatelas, a las que se concede categoria de
cuestiones capitales, en tanto los problemas hondos
brillan por su ausencia entre tantos tOpicos y tantos
“aerolitos’’.

CENTROS pe COLABORACION PEDAGOGICA

CIENCIAS NATURALES

Los trabajos que se publican a continua-
cién corresponden a los que fueron premiados
en el concurso convocado por ¢/ CEDODEP
para los Centros de Colaboracién Pedagdgi-
ca. Todos ellos son debidos a maestros nacio-
wales, y las ideas y opiniones que en los mis-
mos se contienen, explanando el temario ofi-
cial, son de la exclusiva responsabilidad de
los autores respectivos.

Por falta de espacio no es posible publicar

LA CIENCIA' Y LA COMPRENSION
DEL MUNDO CONTEMPORANEO

Imaginemos lo que ocurrirfa & un hombre, sin co-
mocimientos, situado ante la Naturaleza, e imagine-
mos, asimismo, lo que le pasarfa a un animal en la
misma situacién.

Es indudable que la primera sensacién de ambos
ante los fenémenos naturales seria la de miedo. De

ello se deduce que la primera reaccién ante el mun-
do sers la de defensa.

Esto traerd un intento de conocer c6mo son las co-
84, para evitar sus peligros. Es indudable que serd
¢l resultado de ese intento de conocer las cosas mds
perfecto en el hombre que en el animal. Pero no
lograremos hallar, en la estructura intima de ese in-
tento de conocer, una diferencia esencial que nos se-
pare de forma especifica dos funciones diferentes en
‘el hombre y en el animal. Ambos observan, con dis-
tinto grado de finura, y ambos memorizan sus expe-
dencias,

Més tarde, hombre y animal, abandonan su posi-
cién de pura defensa ante los hechos. Por necesida-
des biolsgicas, en su més bajo sentido, tienen que pa-

¢ Corresponde al tema I del Programa para los Cen-
wos de Colaboracién 1960-61.

de momento el resto de los trabajos premia-
dos, lo cual se bari tan pronto como las dis-
ponibilidades lo permitan, ya en VIDA ES-
COLAR, ya por otro procedimiento.

El Centro agradece el celo e interés de ins-
pectores y maestros por los Centros de Cole
boracion Pedagdgica, de positivo valor para
el perfeccionamiento de los docentes en ejer-
cicio,

Por LORENZO HERRERO

Maestro Naclonal, Graduada “Princesa Margariia de Austria”,
Canlllejag (Madrid).

sar al ataque, tienen que hacer al mundo que les ro-
dea objeto de una agresién. Necesitan vivir y tienen
que consumir alimentos. Estos alimentos hay que «ro-
bérselos» al mundo exterior. Ambos lo hacen de um
modo que puede parecer diferente, pero que, en esen-
cia, es el mismo.

Para los dos actos, de pura defensa y de agresién
al mundo, es necesario que tengan un conocimiento
de €l. Es légico que en el hombre alcance mayor gra-
do ese conocimiento.

No es el momento de investigar si los conocimien-
tos que tiene el animal, del mundo, son instintivos,
nacidos con él, o, por el contrario, son producto de
un aprendizaje. Lo mismo nos ocurre con la inves-
tigacién de si el hombre tiene un conocimiento ins-
tintivo previo o todos sus conocimientos son adqui-
ridos.

Lo fundamental es distinguir que estos conoci-
mientos, en los estadios citados, no se diferencian
en nada especifico. Entre la hormiga que acumula
granos y el hombre que siembra, siega, trilla, ensaca,
muele y cuece cereales no hay més que una diferen-
cia puramente técnica. Estos actos, uno y otro, ne
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tienen més que un fin: la pervivencia del individuo
y de la especie.

Pero hay otro estadio de conocimiento que el ani-
mal no logra alcanzar. El hombre, en cuanto ha sa-
tisfecho sus necesidades mds perentorias, se sitda fren-
te al mundo hostil y, sin ninguna intencién utilita-
tia, surge en €l la pregunta: ¢Qué es esto que veo?
¢Qué soy yo mismo?

El hombre ante el mundo se asombra y en sus
ojos dilatados fhace una necesidad que cala hasta lo
més profundo de su ser: dar una respuesta a sus
preguntas.

Se trata de un problema planteado por su especial
«idiosincrasia» de hombre, de ser superior de la Crea-
cién, de homo sapiens. Idiosincrasia que responde al
Plan del Creador con toda certeza. Quiso que en el
sexto dia la Naturaleza tuviera conciencia de st mis-
ma., El 6rgano de esa conciencia es el hombre.

Esto se plantea no sdlo en un plano de concien-
cia colectiva de la especie, sino también en el plano
individual, en todos y cada uno de los hombres.

Pudiera parecer, a un observador poco atento, que
es un problema personal, que cada ser humano resol-
veria de un modo tipico, sin que importase demasia-
do la realidad objetiva de su pensamiento. Setfa como
un crucigrama que €l mismo se plantearfa y él mismo
resolveria. Como el juego de un nifio, indiferente en
s{ mismo. Lo importante, serfa «pensar», como para
el nifio lo importante es «jugar».

No. Ni en el plano puramente individual, ni en
el plano de la colectividad humana, puede ser indi-
ferente la verdad. El hombre lleva impreso en su ser
el ansia de verdad y, la Historia nos lo demuestra
de modo evidente, por ella dard la vida sin dema-
siado esfuerzo.

El hombre busca la verdad por las tres razones
apuntadas ya: 1.° Porque necesita defenderse del
mundo hostil. 2.° Porque necesita sacar provecho de
€l. Por necesidad de dominio. 3.° Por satisfacer su
ansia de saber, de verdad.

Aunque parezca paradéjico, ha sido el tercer mo-
tivo el que ha hecho realizar los més intensos esfuer-
zos para conocer el mundo. Los otros dos han im-
pulsado a realizar mds esfuerzos, han movilizado ma-
yor nimero de individuos pensantes, pero los mis
intensos esfuerzos de comprensién los han efectuado
los hombres despreocupados del aprovechamiento in-
mediato del mundo material.

Dos caminos tiene el hombre para la comprensidn
del mundo que le rodea. El primero es «captar», apre-
hender, la Ley general que une todo lo existente y
de ella deducir los hechos posibles. El segundo es ob-
servar los hechos y, por la acumulacién de observa-
ciones, por su ordenacién, por su sistematizacién, ele-
varse de los hechos a la Ley general.

Ambos caminos tienden a un mismo fin. A la com-
prensién total, definitiva, del mundo.

Este proceso larguisimo no ha terminado, ni ter-

minard nunca. Es el destino trigico-glorioso del hom.
bre, avanzar hacia una meta inalcanzable,

Por extrafio que parezca, no fue el camiro de lg
observacién sistemdtica de los hechos y ordenaciéa,
para luego inducir leyes particulares, y, por fin, s
gar a la comprensién total, el seguido.

Por el contrario, su primer intento fue tener uns
idea clara de la totalidad y de la dependencia de sf
mismo respecto de esa totalidad. Es la diferencia sis-
temdtica que le separa del animal. Al hombre le is
teresa mis conocer que alimentarse. De este modo,
implicito, reconoce la superioridad del espiritu, del
alma, sobre el cuerpo mortal.

De un conocimiento filoséfico general se han ido
separando los distintos conocimientos parciales. Pero
no ha sido por una «ampliacién» que aconsejaba se-
parar, por facilidad de estudio, ciertas ramas. Ha side
una separacién que pudiéramos decir «heréticas. Se
han separado por seguir procedimientos muy diferen-
tes de investigacién,

Es en la Edad Mederna cuando surge de un modo
vigoroso la investigacién cientifica, separada de la es-
peculacién filoséfica y la observacién sistemdtica de
los hechos hace nacer la Ciencia moderna. Este pro-
ceso estd en marcha y nos presenta miltiples pro-
blemas de todo orden.

Al hombre le son necesarias dos cosas. El conoci-
miento detallado de los hechos y el conocimiento
«unitario» del mundo. Si le falta uno de ellos es in-
completo su saber.

Pero, dada la complejidad de hechos, de temas, de
conocimientos que hoy constituyen el «saber» del
hombre no hay posibilidad que haya inteligencia hu-
mana capaz de abarcar toda esa gama, en su doble
sentido de conocimiento detallado, especializado, y
conocimiento «unitario».

En el aspecto del trabajo, econdmico, es absoluta-
mente imposible prescindir del especialismo. Tanto
en el plano de la vida individual como en el plano
de la vida comunitaria,

Pero en la vida interior, espiritual, del hombre es
necesario un conocimiento de relacién de él mismo,
pequefio ser viviente, con la Totalidad, con lo que
ve y con lo que intuye. Con el mundo material que
le rodea y con el espiritual que «sabe», y usilizo l»
palabra «sabe» en el sentido de «siente», que es €
origen de todo.

Esto en la faceta de vida personal. Pero hay uns
vida comunitaria en la que estd inscrito. ¢Importa,
en la faceta de vida comunitaria, que el hombre ten-
ga un concepto verdadero o erréneo del mundo, tan-
to en su aspecto de conocimiento especializado como
en el aspecto de conocimiento unitario, filoséfico, re-
ligioso?

Es evidente en los dos aspectos.

No puede haber un conocimiento especializadoy
técnico, falso. Conducirfa a un trabajo equivocado,
a una comunidad econémica absurda, que llevaria 8
una verdadera catdstrofe. Los errores, inevitables, qué



ge vayan observando deben ser eliminados. Es lo que
bace la Ciencia, Un continuo rectificar para acercar-
se més y més a la verdad.

Tampoco puede haber una concepcién falsa de la
anidad del mundo. El conocimiento filoséfico, reli-
gioso, del mundo no es tampoco un asunto pure-
mente individual. Cada individuo influye con sus ac-
ws en la totalidad de la sociedad, y a la vez es in-
fluido por ésta. El verdadero mévil, el versadero re-
sorte, que hace actuar al hombre es su concepcién
filosofica, religiosa.

El mundo antiguo, que admitia la existencia de
esclavos, sin libertad, sin opinién y sin reconocimien-
to de voluntad, podia desentenderse de este proble-
ma. Eran las minorias de «hombres libres» las que
regian. Los demds obedecfan.

El cristianismo ha liberado a tedos los hombres.
Todos son «esencialmente» iguales. Todos cooperan
ol desenvolvimiento de la cultura y la civilizacién.
Unos impulsdndola y otres frendndola o haciéndola
retroceder.

Y ahora vamos a planteatnos si la concepcién reli-
giosa o filoséfica del cesmos puede chocar con la con-
cepcién cientifica.

Es evidente que si la verdad es una sola no puede
realizarse el choque. Si hay aparente contraposicién
ro puede nacer mds que de una de las concepciones,
bien sea la it1iosotica, o bien sea la cientifica; no estd
en lo cierto.

No hay que ir muy lejos para ver que existe, de
becho, una lucha entre ciertas concepciones cientifi-
cas y las tradicionades concepciones religiosas.

Algo hay que no funciona bien, algo que ha roto
{8 armonia que debe existir entre todos los conoci-
wientos de un nismoO COSMOS.

Este algo que no funciona bien no es mds que el
divorcio entre las ciencias filoséficas y las ciencias
experimentales.

La razép de esa pugna estd en no haber valorado
desde el primer momento el alcance de los descubri-
mientos cientificos. Es indudable que los hechos ob-
setvables o los hechos experimentales serd muy di-
ficil que sean mal registrados, pero la ciencia no se
tompone de hechos solos. La ciencia ordena, sistema-
tiza los datos que le proporcionan los hechios, que,
por oira parte, no son todos los que pudieran darse.
De la coleccién de hechos, de fenémenos, la ciencia,
por induccién, pretende formular una ley. Este hecho
¢ completamente legitimo légicamente, pero hemos

tener en cuenta que esta induccién es, siempre,
induccién incompleta, por tanto, no comprobada to-

talmente la ley que sobre tales hechos se haya for-
wulado.

Este es el origen de las teorfas cientfficas. Un in-
tento de interpretacién de las cosas. Y nunca serd
mis que un intento, pues nunca podremos tener la
<comprobacién absoluta» de ninguna ley experi-
Wenta),

Serfa absurdo pensar que el hombre habfa cons-

truido una ciencia totalmente falsa. Podemos tener
la seguridad de que la mayor parte de las teotfas cien-
tificas en vigor son ciertas. Pero esta conviecién de
verteza no es mds que una conviccidén estadfistica. No
podemos afirmar a priori cudles son verdaderss y
cudles son erréneas.

Del reconocimiento de lo dicho en el pirrafo an-
terior hemos de deducir el valor de toda teorfa cien-
tifica: el de mers probabilidad.

Aquf vemos claro que se ha dado a la ciencia un
valor excesivo. Se han tomado sus teorfas, sus afir-
maciones, por otro lado legitimas si se las valora de-
bidamente, no como esto, sino como dogmas. He aquf
el peligro. El no conocer el verdadero sentido de la
afirmacién cientifica.

Por otra patte, la ciencia ha construido unos edi-
ficios légicos que entusiasman al hombre. ;Cémo no
van a entusiasmarle sin estar hechos a su imagen y
semejanza!

Pero estos edificios no han tenido la debida com-
probacidn hasta el momento que un enorme ndmerc
de hechos nuevos vienen a afirmar la teorfa con su
peso, o arruinarla.

Parecerd, quizd, que negamos el crédiw a la cien-
cia experimental y se la damos a la filosofia. Es evi-
dente que ciertos principios filoséficos estdén fuera
de toda discusién, pero muchas veces se han deduci-
do conclusiones demasiado atrevidas de ellos y esto
ha contribuido a enfrentar estas dos ramas de cono-
cimientos.

El dafio mds grande lo han ocasionado ciertos cien-
tificos que han pretendido desligar todo conocimien-
to de la rama filoséfica del saber, Para ellos el #ni-
co manantial de conocimiento scrfa la observacién y
la experimentacién, y niegan toda realidad a lo que
no sea obsecrvable,

Esto es mds que una simple negativa de admitir
el conocimiento filoséfico, es el afirmar una posicién
filosdfica: la materialista.

Del recurso metodolégico cientifico de atenerse en
la investigacion a los puros hechos observables y ex-
perimentales, sin recurrir a ninglin conocimiento de
otro orden, ni a ninguna autoridad, se ha pasado a
negar esos conocimientos. El recurso metodoldgico ci-
tado es legitimo y eficaz, y ha contribuido al pro-
greso actual de las ciencias. Lo que no es legitimo
es el no admitir, en ningin plano, que haya otras
realidades que las puramente materiales.

Seria absurdo negar que hoy existen inmensa can-
tidad de personas que prescinden de todo lo que no
sea material. Han abandonado las ¢reencias tradicio-
nales y se atienen sélo a la materia. A la ciencia,
como ellos dicen.

Pero, como hemos dicho, los pueblos no pueden
vivir sin una concepcién religiosa, que les impida caer
en los mayores errores; los ejemplos no estén muy
lejos. Por otra parte, necesitamos de los conocimien-
tos puramente cientificos por las necesidades de la
vida social y econémica.



8i mutilamos una de las ensefianzas habremos co-
“metido un error de trascendencia, o en el progreso
econémico, o en la estabilidad de esa sociedad.

Y si la ensefianza hay que realizarla en la escuela
primaria, limitada por tantas cosas, ¢l peligro de des-
equilibrio serd adn mayor.

No podemos dar conocimientos de tipo filoséfico
mis que vinculados a la ensefianza de la religién.
Y éstos tan sélo en muy pequefio grado.

Por otra parte, vamos a mostratle las teorfas cien-
tfficas, pues no son necesarias para su futuro des-
arrollo técnico, de un modo demasiado esquemdtico
para que pueda intuir el verdadero sentido de 14 afir-
macidn cientifica, méxime cuando hay tantos hombres
con estudios superiores que dan un valor absoluto
a las teorfas cientificas, por falta de conocimientos
filoséficos.

El pecado de la sociedad actual es el olvido de
los estudios filoséficos. Como fue el pecado de las
sociedades antiguas el - recluirse exclusivamente en
ellos. Ambos conocimientos del cosmos, el filoséfico
y ¢l cientifico, son necesarios, uno para la estabili-
dad de la sociedad y de los principios eternos, y el
otro para el progreso material, también insoslayable.

Asf, después de sentados estos principios que de-
‘ben regir la ensefianza, vamos a analizar la forma
de no caer en ninguno de los dos extremos. Ni de-
jar & un lado la ensefianza de las ciencias, y con clla
dar una idea al nific del concepto moderno del cos-
mios, ni, por otra parte, dar una falsa idea meca-
nicista de esos cosmos por descquilibrio entre los con-
ceptos cientificos y los religiosos, ya que los pura-
mente filoséficos hemos de excluirlos.

La ensefianza de las ciencias en la escuela debe
atender a los tres principios que enumerdbamos al
iniciar el trabajo:

1° Darle un concepto del mundo en cuanto se
sefiere a los peligros que representa para su vida,

2° Darle un concepto del mundo en cuanto al
provecho que de €l se puede sacar y, por tanto, con-
ducente a un mejoramiento econémico de la socie-
dad de que forma parte.

3.° Darle un concepto del mundo en cuanto a su
necesidad de saber, de explicarse las cosas. Condu-
cente a la estabilidad de los principios eternos inhe-
rentes a la naturaleza del hombre, de la misma so-
ciedad, de que forma parte, y facilitarle el camino
de su fin dltimo.

Los dos primeros apartados se refieren més a los
temas que hemos de tratar que a la forma de ex-
ponerlos.

Al responder al primer apartado hemos de darle
conocimiento de sf mismo y de todos los peligros que
pueden poner en peligro su existencia.

Esto se puede lograr de dos formas: 1.* Hacer
un programa que centre sobre este enunciado, o
2.*, ordenar las asignaturas al modo tradicional, pero
siempre teniendo en cuenta al tratar los temas la ne-

cesidad de conocerse y de conocer los peligros do
mundo.

No discuto en sbsoluto el formar un programa
centrado sobre el principio dé defensa de los peligros,
Estoy convencido de que lleva en sf mismo una rs
zén para adoptarle, pero no lo he utilizado nunca,

Las razones que he tenido para ello han sido las
siguientes:

1.* Necesidad de un estudio concienzudo del pro-
grama elaborado, ya que muy ficilmente nos dejamos
partes importantes sin explicar.

2* El creer que al nifio se le deben presentar
«esquemas» que vayan de acuerdo con la metodolo-
gia de investigacién. Y en é&sta es imposible prescin
dir de la divisién de asignaturss. Si atendemos séls
a la «metodologla pedagégica» daremos con mayor
facilidad, es evidente, las idcus que queramos expo
ner, pero las ordenamos en un sistema caprichoso,
que no responde a la divisién aceptada por la cien-
cia oficial. Esto puede traer dificultades mds tatde,

Se objetard que es imposible en la escuela prims
ria ajustarse & las mumerosas clasificaciones cientffi-
cas. Evidentemente que no podemos dar todas, ni s-
quiera una parte importante, de las clasificaciones
cientfficas. Pero lo que #no podemos hacer nunca es
inventarnos nosotros osras porque las encontremos
més ficiles. He visto en algin libro escolar la divk
sibn de mamfiferos de esta forma: «Los que tienea
ufias y los que tienen pezufias». Esto es inadmisible.

Podemos «saltarnes» todas las clasificaciones que
queramos, pero las que demos que se ajusten a lu
normas establecidas. Tenemos que hacer lecciones que
den una idea del cosmos, no divulgaciones sin siv
tema.

Los temas que aconseja el apartado primero que
hemos establecido son los de Fisiologfa, Higiene, Zoo-
logia y Botdnica.

Si el apartado primero se debe llevar sistemdtior
mente, el segundo com mucha mayor razén. Se trats
de dar un conocimiento del mundo en el sentido de
aprovechamiento.

Es verdaderamente diffcil sefialar no lo que v

mos a estudiar, sino lo que vamos a eliminar. Es
tan complejo hoy el mundo del trabajo que asusts
el tener que limitar la ensefianza.
" Estimamos imprescindibles pequefias nociones de
Fisica, méquinas simples, principios de hidrdulica, 6
tica, conocimiento somero de la electricidad y boy
es imprescindible un conocimiento de la estructun
del dtomo. Esto dltimo es de mucha mayor sencilles
que lo que pareciera, quizd, a primera vista.

En Quimica tendremos que alinear en la lista de
conocimientos una distincién entre metales y met¥
Joides que sea clara, no vulgaridades de brillo y peso-
Propugnamos la divisién por el polo a que van €8
la electrélisis. Con la aclaracién de que unos tien®
mds cardcter metdlico que otros. Unas ligeras noci®
nes de lo que es cuerpo simple, que ya ha sido



dlitsdo por el conocimiento del étomo, y cuerpo com-
puesto. Idea de lo que es simbolo de un cuerpo sim-
ple y férmula en el cuerpo compuesto. No hacer
més que darle una idea de que una férmula expresa
por letras el cuerpo de que esté formado. Ejemplos
gimples de lo que es reaccién quimica. Todo esto
conducente a «entender», no a aprender. No preten-
demos ensefiar Quimica. Sencillamente, que no se
ssombre ante cosas sencillas.

Insertado como Fisica y como Qufmica el con
cepto de calor y temperatura.

Naturalmente que nos habremos dejado temas im-
portantes, pero no hemos pretendido un estudio sis-
temitico de programacién, ya que elo constituye
etra cuestion.

Y hemos llegado al apartado tercero, que consti-
wye el leivmotiv de mi trabajo.

Lo que miés se relaciona con el anhelo de saber,
ea el nifio, de curiosidad, no son precisamente las
ciencias puramente descriptivas o mensurables, Lo que
mis preocupaciones nos ha proporcionado siempre,
en nuestro tiempo de estudiantes, es el estudio de
les ciencias naturales desde el punto de vista histé-
rico. ¢Cémo sucedieron las cosas?

Por esta razén es quizd la Cosmologfa y la Geolo
gla, sobre todo la histérica, la que con mds cuidado
bay que preparar, La Fisica, la Quimica, se limitan
8 decir ¢6mo son las cosas que estdn ahi, delante de
gosotros. Son asf o son de otro modo y nada mids.

Centro en la Cosmologfa el mayor peligro.

Se suele describir el sistema solar, y hoy el uni-
verso lleno de Galaxias, como un algo perfecto, como
un aparato de relojeria que funciona de un modo
perfecto. Se rige por unas leyes fijas y mateméticas
inflexibles. Todo lo més que se hace, para prevenir
una deformacién de tipo «determinista» en el alum-
no, es sefialarle la grandeza del Creador precisamente
e la inmutabilidad de ese inmenso aparato de relo-
jeria.

Se procede al revés de los hechos. Se «insertan»
los astros en una ley matemdtica, cuando la realidad
¢s que hemos inventado la ley para explicar el hecho
del movimiento de los astros. Hemos sido nosotros
los que hemos visto «el aparato de relojerfa perfec-
t» en unos movimientos que existfan ya. ¢Pode-
mos afirmar que esto es asf, que esto fue asi siem-
Pre y que esto sera asf{ siempre?

Esto es lo que hemos de evitar a toda costa. Que
el nifio induzca de estas explicaciones una filosoffa
determinista, inexpresada, desde luego, pero operante.

Como medio més adecuado para evitar esto es el
explicar la teorfa que esté en vigor para comprender
el fenémeno natural que se estudie en el momento,
datla como el dltimo escalén de otras que le prece-
dieron y que han sido arrumbadas, al merios parcial-
xente, Dar las explicaciones de los fenémenos como

que realmente son, un intento de explicacién, no
®mo una cosa demostrada y de rigor dogmdtico.

Esto no quita valor al descubrimiento cientffico.

Para mf se lo da de superacién, de constante avance
hacia una meta que es nada menos que la verdad.

Aparte de lo dicho, sirve para unir las distintas
generaciones de cientfficos y quitar de la cabeza dé
los nifios el prejuicio, muy arraigado, de que sélo
los tiempos modernos son dignos de estima.

Si la teorfa que explica los hechos no es tnica, se
deben exponer, siempre en la medida. que sea posi-
ble, las dos o m4s que intentan llegar al conocimien-
to de los hechos.

Con esto nos acercamos a un concepto implicito,
pero claro, del valor de la afirmacién cientifica, va-
lor muy autorizado pero no absoluto.

De esta forma no se producirdin dos cosas:

1.* Un choque con las ideas tradicionales, que si
bren le podemos evitar en la escuela es muy proba-
ble que se produzca cuando sea adulto, mdxime que
bay divulgaciones mal intencionadas de hechos cien-
tificos. Es preciso también limitar las afirmaciones
tradicionales a su estricto sentido y no pretender de-
rribat con argumentos religiosos teorfas exclusiva-
mente cientificas.

2.* Una concepcién «tigida», que luego al recti-
ficarse por las ciencias ciertos detalles choque con la
nueva construccién. O se negard a aceptar lo nuevo,
o negard toda autoridad a quien se lo ensefié. Tenga-
mos en cuenta que estamos preparando a las gene-
raciones del afio 2000. Hay una distancia de mds de
cuarenta afios entre lo que ahora ensefiamos y la ma-
durez de nuestros alumnos. ’

Como hemos indicado, hay que salvar las aparen-
tes contradicciones entre la religién y la ciencia. Si
nos limitamos a explicar la Historia Sagrada de un
modo demasiado literal es evidente que se producird
el choque con la concepcibn cientifica.

Precisamente lo que ha ocurrido con la «teorfa de
la evolucién». Una pequefia explicacién, en la ense-
fanza de la Historia Sagrada, puede salvar muchas
dificultades.

Pero hay todavia otros puntos de ataque a la des-
viacién determinista. Para el determinismo las cosas
pasan as{ porque no pueden pasar de otro modo.

Hay en el estudio de las ciencias naturales pun-
tos, que yo llamo excepciones providenciales, que pa-
recen sefialar con el dedo que no todo es mecdnica
ciega.

No puedo hacer un repaso completo, por falta de
espacio, de los puntos que he ido observando. El
que més me ha llamado siempre la atencién ha sido
la excepcién del agua en I ley de contraccién y di-
latacién por efecto del calor. Si hubiera seguido la
ley general, la vida en la Tierra serfa imposible. Los
mares serian un sélido bloque de hielo. Sin embar-
go, depende de una pequesia cosa. Un meta-isémere
del agua, el H,O, alcanza su mdxima concentracién
a los 3,8 grados centigrados. ¢Por qué no a otra

~ temperatura?

Otra serfa la formacién de capas de ozono, de for



ma providencial, para defender la vida de la accién
de los rayos ultravioleta duros. Otra, la existencia de
las zonas Van Allen. Demasiadas defensas para estar
puestas por la «casualidad».

Un aspecto importantisimo de esta lucha contra el
determinismo implicito que las ciencias pueden lle-
var a la ¢onciencia del alumno es no tomar nunca las
cosas con «aire de pelémican. No vamos a comba-
tir una cosa, una aberracién existente. Vamos a evi-
tar que se forme. Combatirla, polemizar sobre ella,
es darle carta de naturaleza, reconocer su belige-
rancia.

Quedan algunos aspectos de la ensefianza de las
ciencias en su papel de formador de una concepcién

CONEXION - CON LA

Estamos en los umbrales de una época transito-
ria de gigantesco avance cientifico al cual la Escuela
no puede volver la espalda. Los maestros no pode-
mos quedar anclados en los moldes de viejos textos
cuyo contenido ya se quedd estrecho. Antes, por ejem-
plo, decfamos que la materia era la substancia que
constituye todos los cuerpos del universo, y ener-
gia la causa, genéricamente considerada, que deter-
mina los fenémenos fisicos o quimicos (calor, luz,
trabzjo mecdnico, electricidad...). Hoy se ha llegado
a la conclusién de que todo. incluso la materia, no
es otra cosa que energfa. Igualmente estamos cansa-
dos de explicar que: «El metro es la diezmillonésima
parte del cuadrante del meridiano terrestre», o tam-
bién: «La distancia entre dos puntos de una barra
de platino iridiado que se conserva en la Oficina In-
ternacional de Pesas y Medidas de Paris». Actual-
mente, en el mundo de los infinitesimales y de las
distancias interestelares, cada vez més préximas, esa
definicién resulta inexacta por estar sujeta a varia-
ciones. No sirve para los cdlculos de la era atémica.
Y hoy en el mundo cientifico es necesario tener en
cuenta que «el metro es la longitud de onda de la
raya naranja del espectro del gas noble criptén 86,
multiplicado por la constante 1.650.763,63» ({Nada
més que eso!).

Es é&sta una definicién compleja y dificil de asi-
milar, Pero existe. Y aunque no se dé de momento
en la escuela primaria no hay que descartar la po-
sibilidad de que se haya de hacer referencia a ella
en alglin caso. Y como éstos, multitud de ejemplos
pondrfan de manifiesto la necesidad que de evolucio-
nar tenemos los maestros.

La humanidad estd, ya lo hemos dicho, en los um-
brales de una era gigantescamente cientifica. Las cien-
cias, en los tltimos afios, han tomado un giro pre-
eminente. Y no sin razén. Ya Ramén y Cajal decia
que si se prescindiese de ellas el hombre volveria a
su estado cavernicola,

En efecto. Hasta fines del siglo xviir los descu-
brimientos mds itiles no habfan repercutido directa-
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moderna del mundo, necesaria por todos los
tos, que no pueden ser tratados por falta de espacio,

Destacaremos que deben ser relacionadas inmedis.
tamente, dentro de lo posible, con las ciencias ma
teméticas. No hacetlo serfa dar un concepto falso, By
precisamente la condicién de poder ser medidos, pe-
sados o de algdn modo evaluados lo que les hace
objeto del estudio cientifico a los hechos.

Y, para final, una obscrvacién. Se han tocado pun-
tos que afectan a las creencias religiosas. Quizd por
ignorancia, por falta de precisién en la expresién, por
inadvertencia, se hava deslizado alguna afirmaciéa
que no esté de acuerdo con las ensefianzas de la Igle-
sia. En tal caso, dése por no escrita.

ws | A ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y SU
INICIACION PROFESIONAL

Por JOSEFA YUSTE BLASCO

Muaestra Nacionsl. Gruapo Hscolar Antiguo de Burriana
(Castellén).

mente sobre la humanidad. Se viajaba poco y peno-
samente, casi igual que en tiempo de griegos y ro-
manos. Desde el Renacimiento la mente humana no
deja de investigar cientificamente los secretos de la
Naturaleza. Pero los hombres que se ocupan en es
tos estudios son, relativamente, escasos. La ciencia es
algo as{ como un pasatiempo de curiosos.

Mas he aqui que esa curiosidad cientifica empiezs
a dar resultados pricticos y en pocos lustros el as
pecto del mundo cambia: Ia miquina de vapor, el te
légrafo y el teléfono, la electricidad, los motores de
explosién... Unos descubrimientos traen otros y to-
dos son de aplicacién inmediata y revolucionaria, Se
establecen los grandes principios de las ciencias ne-
turales. Una vez dado el primer paso, los progresos
se suceden rdpidos. Hasta entonces todo el trabajo
habfa sido producido por la encrgia muscular del hom-
bre mismo o de los animales; ahora empieza la er
del maquinismo y comienzan a explotarse las fuer-
zas colosales que existen en la Naturaleza.

Todas las ciencias naturales: la Zoologfa, la Bo-
tAnica, la Fisiologia, la Histologia etc., son fundamen-
tadas en el siglo x1x, y otras, tales como la Geolo-
gia, la Paleontologfa. la Electrotecnia..., se crean por
completo. Entre tcdas ellas, la de mds asombrosos re
sultados y mayores progresos es la Quimica. A su
desarrollo estd fntimamente unido el avance industrisl
y mecdnico. y el bienestar y aumento del nivel de
vida actuales.

Pedagégicamente hemos de tener presente que ls
ciencia debe asociarse a la vida para inspirarla y di
rigirla, y puesto que l1a funcién docente hoy tiene por
misién esencial preparar la vida (antes se ensefiabs,
hoy se forma al alumno), cobra un primer plano la
ensefianza de tal asignatura, bien entendido que las
ciencias de la Naturaleza, racionalmente interpreté
das en la escuela, nos llevan al estudio, sin salirnos
de su campo, de casi todas las materias que se ext
gen en nuestros programas.

Lo mejor del estudio de las ciencias es que se pres:
tan como ninguna otra disciplina para desarrollar



espfritu de observacién, base de todos los descubri-
mientos. El maestro tiene la obligacién de excitar la
curiosidad del alumno y su capacidad de asombro,
captando ®on su entusiesmo el corazén y el intelecto
del mismo. No hemos de olvidar que para asimilar
y discurrir se ha de procurar no leer exclusivamente
en los libros, sino también en las cosas. Ramén y
Cajal se lamentaba, a este respecto, de que muchos
hechos interesantes dejaron de convertirse en descu-
brimientos fecundos por haber crefdo sus primeros
observadores que eran cosas naturales y corrientes.

Hemos de procurar, como maestros, que el niiio
vea en el mundo que le rodea una fuente inagotable
de misterio y maravilla capaces de ser desvelados, en
vez de algo vulgar, monétono y cotriente.

Claro que la fase reflexiva de la edad mental del
wpifio empieza de los catorce a los diecisiete afios, pre-
cisamente cuando ya ha abandonado la escuela, cuan-
do podrfan dar &ptimos frutos las ensefianzas reci-
bidas hasta entonces y repetidas y ampliadas bajo
la luz de una mayor capacidad y comprensién. En-
tendiéndose asf, y ante la necesidad de tener una
buena cantera cultural, los pafses supercivilizados han
ampliado la edad escolar obligatoria hasta los dieci-
séis y diecisiete afios.

Pero si en Espafia todavia no se ha introducido
esta modificacién ep cuanto a permanencia en la es-
cuela, sf que es al menos indispensable en los dlti-
mos grados la Iniciacién profesional, jy cémo brin-
dan aqui las ciencias amplio campo a maestros y
glumnos!

La Agricultura, en todas sus facetas e industrias
derivadas; la Zootecnia; Técnica industrial; industrias
mecdnicas, eléctricas o quimicas..., jcudnta ciencia
aplicada en la escuela para el inicio de una profesién
en el escolar que pronto dejard de serlo!

Mi4s restringido es el horizonte profesional de la
mujer, si nos atenemos al espfritu de la ley de Edu-
cacién primaria, ya que seiiala solamente tres grupos
de actividades femeninas para el perfodo de Inicia-
cién profesional: labores de artesanfa, industrias do-
mésticas y preparacién para la vida del hogar. Las
tres pueden reducirse a una, la fundamental: la pre-
paracién para la vida del hogar, puesto que las otras
dos son un complemento que desde el hogar pueden
desarrollar en funcién de industria artesana o de eco-
norafa doméstica.

Ahora bien, estas actividades sefialadas en la ley
de Educacién primaria responden m4s a una aspira-
cién ideal que a una realidad préctica en la vida de
hoy, ya que la mujer invade oficinas, talleres, labo-
tatorios y f4bricas. Sin olvidar las tareas del campo,
de los medios rurales en los que el hombre, segiin
frase grifica que ofmos a un aldeano, al casarse ha
de procurar adquirir «mujer y mula en una picza»,
porque de lo contrario las cosas no marcharén bien,
pues el hombre solo en el campo no basta. Ya la Agri-
cultura, como la Medicina, como la Electrénica, la
mds moderna de las ciencias, son campos hoy dia
tn los que la mujer tiene un puesto, no como mula
e carga campesina, sino como cerebro humano capaz
de dar el fruto que sus estudios hayan podido pro-
porcionarle. Y esos estudios se han de cimentar en
Ia escuela. ¢Cémo? Esa es la parte delicada de la
empresa: el cdmo; pues si hoy es cierto que la cien-
cla se ha convertido en algo fundamental en la vida,
eh una vida que exige la presencia de la mujer, no
€ menos cierto que en Espafia ni los maestros, ni

casi nadie, estamos preparados para dar un giro ciem-
tifico a una cultura nacional que se ocupé a través
de los siglos casi exclusivamente del cultivo del es-
piritu. El espaiol, ademds, por imperativo de la His-
toria, estd superdotado para los quehaceres bélicos,
pero nos falta base cientifica y sentido préctico. El
prestigio de la Patria antes exigia valor, ahora exige
ciencia, mucha ciencia, para no vivir de prestado a
base de los descubrimientos a los que otras nacioncs
se aplicaron con ahinco a lo largo del siglo xiIx,
mizsntras Espafia se consumia entre guerras, subleva-
ciones y revoluciones, de espaldas a un progreso del
que también tendria necesidad de hacer uso, sin ha-
ber apenas contribuido a él. Los espaiioles somos unos
maravillosos estrategas y estupendos soldados, pero
qué duda cabe que en las futuras guerras pesard mis
la Mecdnica de precisién, la Metalurgia, los cerebros
electrénicos y el laboratorio, que el valor.

Y en la paz es la cultura cientifica y no la libres-
ca la que proporciona el bienestar al ciudadano. Has-
ta hace ciento cincuenta afios ni el més poderoso de
los reyes pudo sofiar en las comodidades que hoy

! estdn al alcance de cualquier menestral. Y estas co-

modidades se lograron a fuerza de observacién y ex-
perimentos, no exclusivamente con los libros. El mun-
do de la ciencia y la experimentacién se impone y
hasta a los nifios interesa ya. Hemos de procurar
multiplicar ese interés creando, en la medida de
nuestras fuetzas, un clima de investigacién del que
hemos carecido hasta ahora. El contenido fundamen-
tal de la ciencia no puede variar: hemos de seguir
dando definiciones y explicando la leccién. Por tap-
to, no es un cambio, se trata de una actitud. Urge
contribuir desde la escuela a cambiar toda una ac-
titud nacional. Mas para ello se necesita vencer una
tremenda inercia nacional también. Es necesario de-
jar una postura excesivamente libresca para meter-
nos en el camino de la investigacién. Sélo asf podre-
mos evitar que otros paises con su técnica anulen
la libertad de este espiritu espafiol tan hidalgo que
tenemos la obligacién de defender a tenor de los
tiempos.

Y vuelve la pregunta: ¢Cémo lo hemos de hacer?
Creemos que la misién precisamente de los Centros.
de Colaboracién Pedagégica es ésa: fomentar el com~
pafierismo profesional para que el mds documentado
le diga al que lo estd menos «cédmo se hace» y «qué
resultado da» su método. Y mientras aprendemos
unos de otros colaborando con buena voluntad, he-
mos de tener presente que tropezaremos con el incon-
veniente de que los espafioles somos excesivamente
individualistas, que somos como las 4guilas, que no
volamos en bandadas, segin frase de Garcia San-
chiz. Sin embargo, hoy es imprescindible la labor de
equipo. No se concibe més trabajo individual que el
del artista, y ni aun en la ensefianza de la Literatu-
ra es admisible el estudio de autores aisladamente,
sino agrupdndolos por sus afinidades estéticas, sus
coincidencias ideoldgicas o los modos expresivos. Si
esto ocurre en cuanto a la Literatura, mucha mds
necesidad hay en el campo de la ciencia, no ya de
recordar la labor de conjunto, sino de inculcar la ne-
cesidad imprescindible de un trabajo de colaboracién.
Y esto sf que podemos hacerlo desde la escuela.

Pero también los maestros tenemos necesidad de
que se nos eduque para trabajar en equipo. No esta-
mos preparados para tal menester. Y tenemos, en cam-
bio, como espafioles, un miedo tremendo al ridiculo.

11



Por regla general, somos capaces, por ejemplo, de
explicar con todo lujo de detalles en qué consiste

Ia galvanoplastia, pero no lo somos de hacer una de

mostracién prictica por miedo a fracesar, aunque ten-
gamos un aparato de galvanoplastia delante. Y, sin
embargo, el experimento serfa mucho mds eficaz que
la.leccién. ¢Por qué no somos tampoco capaces de
solicitar en ese caso el concurso de un niquelador o
platero, viniendo ellos a la escuela o llevando los ni-
fios a su taller? Tales artesanos seguramente acepta-
rian encantados, y actuarfan con precisién sin temor
a equivocarse, en el nimero de pilas necesaria para
obtener los efectos deseados. De paso aprenderfamos
DOSOtros.

Hay quien piensa que con los experimentos la lec-
cién resulta més amena, pero que se pierde mucho
tiempo en clase. Lamentable equivocacién: esas lec
ciones son precisamente las que no se olvidan jamds

hemos de tener presente que estamos educando para
L vida y no para los libros. A falta de nuevos hori-
zontes en la educacién cientffica de que carecemos,
echemos mano de recursos como éste y poco a poco
Rnos encontraremos con que todo se esti volviendo
mis fécil, més ameno y més provechoso.

Los maestros vivimos demasiado aislados, nos que-
jamos muchas veces de falta de ayuda, de colabora-
¢ién, pero ¢es que la hemos pedido acaso? General-
mente, ni la pedimos, ni'la ofrecemos. Y es el nifto
quien sale perdiendo. El nifio tiene derecho a todos
nuestros desvelos y también a que se le reconczca
sentido de responsabilidad, que le estamos negando
tal vez por comodidad.

Resumiendo el punto anterior diremos que hay que
combatir el individualismo desde la escuela en favor
de una educacién social y cientifica. Y esto se pue
de hacer desde los primeros grados, simplemente ha-
ciendo que se ayuden unos alumnos a otros, en sus
tareas escolares, nombrando el maestro varios auxi-
liares entre los nifios, responsabilizdndolos de peque-
dos grupos, etc.

Hemos generalizado al hablar de todo lo anterior
porque a nuestras alumnas el ser nifias no las re-
dime de una profesién fuera del hogar o que no ten-
ga nada que ver con las industrias domésticas o ar-
tesanas. Acerca de ello recordamos en estos momen-
t0s que la Unién Internacional de Organizaciones de
la Familia, en su Congreso en Madrid celebrado el
pasado mes de julio (el anterior se celebré en Nue-
va York), tuvo por tema «La mujer en el trabajo».
Elocuente, ¢no?

Pero hemos de tener presente siempre las maes-
tras que es fundamental la preparacién de nuestras
alumnes para la vida del hogar, pues su trabajo fue-
ra de € no las redimird tampoco del puesto que en
el mismo habrdn de ocupar, y que ninglin hombre
podré suplir jamds eficazmente. Bien es verdad que
hoy el hogar, con la mujer entronizada en él, y con
el poético marco familiar girando a su altededor, ape-
nas existe. Sobre todo. el cuadro hogarefio espaiol
segin los moldes clisicos ha dejado de existir. No
obstante, es creencia extendida que la familia que
mds se acerca a la perfeccién es la espafiola, porque
sus valores espirituales no estdn tan minados como
en los otros pafses. Y una cosa es verdad inmutable:
que donde hay una mujer de veras alli estd el hogar,
aunque sobre su cabeza no hay més ldmparas que
las estrellas; del mismo modo que donde hay un
maestro con vocacién sincera allf estd la Escuela, aua-

12

que no haya a su alrededor més que un trozo de tie-
rra donde sentarse los alumnos.

Por eso hemos de procurar que nuestras alumnss
sean mujeres de verdad el dia de mafiana. Y no de-
jar la responsabilidad de formarlas exclusivamente a
las madres, a veces con pocas luces. Ni confiar en o
instinto (porque es lista y sabrd defenderse), que pue-
de inducirle a errores lamentables; ni en la imita
cién. No basta, para que la mujer cumpla integramen-
te su misién de «reina del hogar», que hagamos uso
del tépico, que copie el «modo de hacer» de su ma-
dre. Se impone en ella casi el mismo cambio que la
ciencia impuso a la Historia y a la vida. Y para ello
las ciencias sabrdn darnos una aportacién sélida eas
las clases de cada dfa, sacando de cada leccién el en-
foque més provechoso para el dia de mafiana de esta
mujer que en la escuela estamos formando. Forman-
do, no instruyendo simplemente. Form4ndola desde
que pisa la escuela, no sélo en los dltimos grados.

Y asf, en los inicios, la ensefianza de las ciencias
no pasard de unas sencillas nociones bajo la forms
de lecciones de cosas; més adelante, sin dejar la for
ma intuitiva, podremos hacer sencillas experiencias,
de las que podamos deducir alguna consecuencia préc
tica para el hogar. Asf, por ejemplo, para demostrar
que los gases tienen forma y volumen variables po-
demos coger una botella de cuello ancho, y puesta
boca abajo, haremos penetrar en ella, en gran canti-
dad, el humo de una vela; haremos notar que los
gases, el humo, son susceptibles de ser encerrados
en recipientes, en donde estin «apretados», ya que ¢l
gas, en libertad, tiende a ocupar cada vez mayor es
pacio. Para comprobatlo destaparemos el frasco.

Las casas pueden hacer el papel de recipiente de
humo y &ste es nocivo para la salud. Hay que pro-
curar tener bien ventiladas todas las habitaciones de
la casa para poder respirar aire puro.

Y, en fin, en los Gltimos grados se dard a la ense-
fianza de las ciencias un caricter més cientifico, més
experimental, mds préctico, haciendo inducir las le-
yes ffsicas y aplicindolas a los usos comunes de lo
higiene, de la agricultura y de la industria.

Cada tema de ciencias puede convertirse en
as{ como un centro de interés, pero no hemos de ok
vidar que durante el curso hemos de desarrollar to-
dos los temas del cuestionario; por tanto, no es pru-
dente que nos extendamos con exceso. Sin embargo,
por poca amplitud que demos a la leccién nunca per-
deremos de vista su valor préctico y su conexién con
la Iniciacién profesional, es decir, con la vida misma-.
Y asf, al hablarles del agua, insistiremos en la nece-
sidad de su uso constante en el aseo, personal y do-
méstico, destacando que es agua potable Ja que cue-
ce bien las legumbres y disuelve sin dificultad el jo
bén. Y que en caso de epidémias o determinadas enr
fermedades es prudente hervirla, para su esterilizer
cién, y después dejarla enfriar, destapada, para que
desaparezca el mal sabor. Podemos afiadir que este-
rilizar una cosa es destruir todos los gérmenes que
puedan vivir en ella. Y que por esa misma razén her-
vimos la leche, que puede transmitirnos enferm
des, como la tuberculosis de las vacas o las fiebres
malta de las cabras. .

Podremos hablarles de los microbios, seres micros-
cdpicos vegetales (bacterias) o animales (protozeos)
que causan muchas enfermedades. )

La Fisiologfa, Anatomfa e Higiene, tan intimameo-
te unidas, nos brindarén amplio campo de aplicacién



ica en la futura mujer que estamos formando.
Y asf, en la respiracién concluiremos haciendo resal-
wr la importancia de saber respirar bien, diciéndoles
ofmo generalmente es mayor nuestra capacidad res-
toria que la cantidad de oxigeno respirado; cémo
que dilatar los pulmones para que nuestra res-
ién sea perfecta y, por tanto, sana. Cémo, tam-

ién, hemos de buscar aire puro y huir del aire vi-
cado.

En la circulacién sangufnea podremos hablar de la
conveniencia de tomar alimentos sanos, frutas y ver-
duras frescas, evitando el exceso de grasa, que de-
positando colesterina en las paredes de las arterias
las hace frégiles y duras, dificultando el paso del to-
mrente circulatorio y pudiendo producir la ruptura
de una aneurisma. Es decir, les hablaremos de la ar-
teriosclerosis. Y también de la presién arterial, del
peligro de las embolias, de las hemorragias, del yodo
como vasodilatador y de la vitamina K como coagu-
lante. Del agua oxigenada. De las heridas y sus pe-
ligros. De su cura. Del tétanos, que se adquiere por
via sanguinea y la facilidad con que puede atacar a
las personas de las poblaciones rurales en donde abun-
dan las cuadras y el excremento de caballo como abo-
1o orgdnico. De nuevo aqui, y siempre, la necesidad
de higiene. Y desterrar viejas supersticiones que tan-
tos dafios ocasionan.

En el sistema éseo tendremos en cuenta la higje-
ne de los huesos en la edad escolar, cuando son poco
duros v pueden deformarse ficilmente. Aquf encaja
bien hablarles de la necesidad de la educacién fisica
y ¢l corregir malas posturas.

Los alimentos. Al hablarles de ellos en los dlsi-
mos grados no bastard con decirles que kilo calorfa
e la cantidad de calor que absorbe un kilogramo de
sgua al aumentar de temperatura un grado, ni que
¢l calor es una manifestacién de energfa debida a una
vibracién del éter y el éter un fluido invisible que
lo llena todo y que incluso estd en el interior de
los cuerpos, ni que los alimentos sirven para produ-
dr calor y fuerza y para reparar desgastes corpora-
les. Ser4 necesario también hablarles de las calorfas
que producen los alimentos més usuales y de la ne-
cesidad de servir comidas variadas a causa de la dis-
tinta composicién de los alimentos. En Espaiia sc dis-
pone de gran variedad de platos sabrosos, pero ha-
bitualmente pecamos de monotonfa en las comidas.
Nuestros ments responden més a la costumbre o al
apricho que a la necesidad. Comemos, pero no nos
nutrimos racionalmente. Y esto es otra de las cosas
que debemos intentar cambiar. Serd mucho mis efi-
cz hacer un menii completo en la escuela, yendo con
las alumnas al mercado para ensefiarles a elegir los
dimentos en buen estado, por qué compramos esos
¥ no otros. c6mo se deben guisar, cémo se deben
presentar y cdmo se sitve y se adorna una mesa, que
todo lo que sobre el tema puedan decirnos las en-
dclopedias. No importa que no haya cocina ni co-
medor en la escuela: se improvisan en el mismo sa-
I6n. Ese serd un dfa inolvidable para las alumnas y
una leccién sin desperdicio que culminard en el ban-
Quete preparado por ellas mismas bajo la direccién

a maestra, que vigilard y corregird en el trans-
curso de €l las incorrecciones que puedan observar

en el uso de los cubiertos o maneras de comer. Une
leccién completisima en la que se conversari sobre
el aprovechamiento del sobrante de algunos platos
susceptibles de transformarse en otros de distinta ape-
riencia y el mismo valor nutritivo, aproximadamen-
te; de las conservas caseras; de que es en la cocina
donde se fragua la salud del cuerpo; de que no vi-
vimos para comer, sino que comernos para vivir, etc.
Y no olvidaremos la bendicién y accién de graciss
en las comidas. De la gracia y buen humor de la
maestra dependerd la amenidad del acto.

Y asf iremos enlazando las ciencias con la vida de
la escuela, segiin se vayan presentando los temas. Cla-
ro que también nosotros hemos de poner a contribu-
cién nuestra mejor voluntad, mientras no recibamos
otras otrientaciones profesionales més adecuadas a las
nuevas necesidades del pais. La voluntad puede mu-
cho, tanto que, también como la fe, mueve monta-
fias. Un ejemplo bien palpable nos lo ofrece el nueve
estado de Israel, que en 1939 (ayer, como quien dice)
era un paupérrimo territorio seco, pedregoso, sim
agua, sin drboles, estéril en su mayor parte. Los ju-
dios modernos nos han demostrado que pueden flo
recer los desiertos y convertirse en productivos los
terrenos roqueiios; nos han demostrado cémo el pro-
greso econémico puede ser estimulado y acelerade
contra grandes barreras fisicas. De ellos podemos
sprender la verdad del aserto de que «la lluvia -
gue al arado», pues en ese milagro de progreso el ara-
do ha sido la base creadora. Y hoy, no sélo aquellos.
desiertos se han convertido en fértiles huertos de ns-
ranjos, sino que Israel es nuestro mds temible com-
petidor en el mercado europeo de los agrios, no por
la calidad de la naranja, que es inferior a la nuestra,
sino por su baratura, posible en ellos gracias a la
reccleccién mecdnica que emplean. Y no sélo esto,
sino que los ingenieros de nuestras escuelas especia-
les van a Israel actualmente en viajes de fin de ca-
riera a aprender nuevas técnicas para completar los
estudios recibidos en nuestra Patria.

Si a nuestros alumnos, con nuestro mejor entu-
siasmo y voluntad, les inculcamos la necesidad del tra-
bajo en equipo; si sabemos imbuirles la idea de res-
ponsabilidad; si les ensefiamos las ciencias del mode
més prictico posible; si con las ensefianzas pricticas
fomentamos su amor al trabajo, a la disciplina y a
la justicia, y si, ante la contemplacién de la Naturs-
leza, les hacemos amar a Dios por ser quién es y al
préjimo como a si mismo. que es lo mismo que ha-
cer a los hombres lo que queremos que ellos nos ha-
gan, principio sobre el que descansa toda moral, se-
gin Darwin, habremos logrado no iniciarlos en los
rudimentos de una profesién determinada, sino sen-
tar una amplia base que facilitar4 el ejercicio de cual-
quier profesién que elijan en la vida.

Porque la vida es la gran asignatura para la que
preparamos a los nifios. Porque los alumnos no se-
r4n buenos por muy correctamente que sepan leer, o
potque tengan buena ortografia, o porque recuerden
mejor las definiciones, sino porque, justamente com
todo eso, les habremos despertado la conciencia de
unus deberes, el sentido de una conducta y el afdn
de ser itiles y provechosos en la comunidad humans,
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ENSENANZA DE LAS CIENCIAS s

sssesssssnmnesn  JRES GUIONES DE TRABAJO:

o Las hojas.

e La presién atmosférica.

e Higiene de la alimentacién.

" ¢Hilvanar cuatro lugares comunes acerca del mé-
todo activo en la ensefianza de las ciencias naturales?;
nada més ficil. Ahi estdn, dispuestas a ayudarnos,
an los estantes de las bibliotecas, las obras de Bartn,
Lombardo Radice, Gentile, Dewey, Schmieder o Jun-
ge. Y el plagio es algo tan al uso en nuestros dias
que, o nadie habrfa de notarlo, o todos harfan la vis-
ta gorda so pena de que sus trapos sucios salieran
también a relucir.

Dando, pues, por dichos, oidos y, de puro sabidos,
olvidados los principios generales del método activo
en la ensefianza de las ciencias naturales, y no que-
riendo fatigar al lector con una nueva reedicién de
Yos mismos, que serfa la endsima, corregida —mal
corregida y aumentada, a base de relleno, naturalmen-
te—, hemos optado por presentar unos cuantos ejem-
plos en que esas teorfas se concentren en consecu-
dones pricticas y donde hallen eco los principios heu-
risticos hoy preconizados.

Asf, pues, ficles a nuestro criterio de predicar con
el ejemplo, reduciremos nuestra disertacién a presen-
sar tres lecciones modelo, o, por mejor decir, tres
guiones de trabajo adaptables a otros tantos mis.

~Son éstos, apropiados para un sexto grado o una
seccién de Iniciacién profesional:

¢) HisToriA NATURAL.—Las hojas. Su clgsifice-
@é6n. Funcién de las hojas en la planta,

&) Fisica.—La presién atmosférica.

¢) HIGIENE DE LA ALIMENTACION.—Un aspecto
educativo del comedor escolar: el meni.

Vedmoslos sucesivamente,

¢) HISTORIA NATURAL.—Las bhojas. Su cla
sificacién. Funcién de las bojas en la planta.—Expli-
ear la leccién de lz hoja en el mes de enero, por
ejemplo, resulta extemporineo. Estamos, pues, en ple-
pa primavera y la vegetaci6n brota pujante por todas
partes.

La escuela o el grado en pleno sale a pleno campo.
Hoy en dfa, pese a nuestro conservadurismo, ya no
sesulta herético dar una clase fuera del aula.

Los nifios saltan, corren y retozan bajo los drboles
que crecen en abundancia. Hay chopos, castafios, ha-
yas, acacias, abedules.

El maestro dice:

—Traedme una hoja de acacia cada uno (no es pre-
eiso aguardar, como quieren algunos pedagogos a ul-
wanza, a que el nifio por sf mismo manifieste deseos
de saber algo sobre las hojas; esperando estarfamos
aén).

Cada alumno acude con un folfolo de la legumi-
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mosa. Grande es su sorpresa cuando el maestro les
dice que ninguno ha cumplido acertadamente el en
cargo, ya que hacen falta varios foliolos para com-
pletar las hojas compuestas de las acacias.

Hecho un buen acopio de hojas se observa que sélo
existe una hoja diferenciada cuando presenta una ye-
mita en el arranque del peciolo.

Se pregunta ahora:

—¢Desedis saber algo mds sobre las hojas? Des-
pertado el interés, naturalmente todos quieren saber
mis.

Cuadrol
las Aojas -Cuadro clasificador~

0370

lisa aserrada dentadae festonadd lbade hendida
Por sus bordes

0 POk

ovalede redonda acoraronada arrifonedz palnada
Por su forma

3 1 Rectinerviaaa

2 Pernrinerviadz

3 Palninerviada
Por sus nerviaciones

Por su duracion

Cadwce crenne

castado nararye

Lor Su_composicion

compuesty\ rosal
ms/aia@ %

Ya en la escuela, procedemos a clasificar el mate-
rial aportado. No olvidemos que el nifio de la ter-
cera infancia —y aun en los albores de la adolescen
cia— es un gran coleccionista, organizador y clasifi-
cador. El estudio detenido que hacemos del material
permite al nifio descubrir que hay hojas de diferen
tes formas: ovaladas, acorazonadas, palmadas, etc.; ¥




de bordes variados: aserradas, dentadas, festonadas,
Lobadas, hendidas, partidas. Y con nerviaciones de
diverso trazo: rectinerviadas, penninerviadas, palmi-
aerviadas. Al mismo tiempo se van adquiriendo los
conceptos de peciolo, limbo, haz, envés, estoma, etc.

Las conclusiones obtenidas quedan plasmadas en el
giguiente cuadro sinéptico que aparece asf en el en-
cerado (véase cuadro I) bajo el siguiente tftulo: Las
bojas. Cuadro clasificador.

Ya tenemos a cada nifio provisto de su cuadro
dasificador; cuadro que, como hemos visto, ha sido
eabarado por €l mismo, en una actividad verdade-
mmente creadora, ya que ni por un instante hemos
cedido a la debilidad de adelantarle la nomenclatura
e tanto que €l mismo no hubiese descubierto 1a for-
ma correspondiente.

Las hojas se mezclan ahora al azar y se distribu-
yen a los alumnos de tres en tres, para que, en sus
aadernos de ejercicios, las dibujen y clasifiquen. En
el grabado siguiente puede verse cdmo aparecerian al-
gunos de estos ejercicios.

W

L

Hoja fae Rosal

Mya de i Castario

Concluye la primera parte de esta unidad diddc-
tica con un ejercicio de composicién alusivo al tema
—0 a algunos de sus aspectos— y la preparacién de
lis experiencias del dfa siguiente.

Funciones de la hoja.

1. Funcién transpiratoria.

2. Funcién clorofilica.

3. Funcién respiratoria.

1. FUNCION TRANSPIRATORIA.—Experiencia.—De-
jimos una planta de geranio de tal modo que sus ho-
jis queden aplicadas contra el cristal de la ventana.
A la mafiana siguiente, temprano, los nifios observan
lss gotitas de vapor condensadas sobre la superficie
fra del cristal.

Conseeuencias. — Las hojas envian a la atmésfera
grandes cantidades de vapor de agua.

La transpiracién facilita la ascensién de la savia.
Y, ademis, contribuye a Iz humedad del ambiente
favoreciendo las lluvias.

2. Funci6N CLOROF{LICA.—OQbservaciones.—Las
bojas interiores de lechugas y repollos aparecen més
lanquecinas que las exteriores. Las plantas que ca-
tecen de hojas verdes viven pardsitas de otras o sobre
mantos de humus, materia viva en descomposicién,

Experiencia.—Las plantas —que hacfa varios dias
mantenfamos alejadas de la luz— recobran su color
verde en presencia de ésta.

Conclusiones.—Las hojas se conservan vetdes gra-
tlas a Ja Juz del Sol.

Las plantas que carecen de hojas —recordaremos

setas— viven a costa de seres orgédnicos.

Sélo las plantas verdes, bajo la accidn de los rayos
solares, son capaces de sintetizar las substancias or-
gdnicas a base de materias inorgénicas.

Imposible explicar el proceso quimico de la foto-
sintesis. Bastarf con hacer ver a los nifios que, gra-
cias a la luz del Sol, las plantas verdes pueden ela-
borar las substancias nutritivas que alimentan a los
animales y al hombre.

El idealismo neocristiano (hay quien dice neokan-
tiano y también Filosofia de la Inmanencia), cuyo
representante més destacado en su proyeccién peda-
gégica es Gentile, quiere que se huya en el estudio
de la Naturaleza de todo concepto utilitario, Dentro
de esta concepcién filoséfica, el estudio del universo
alcanza cimas de verdadera mfstica naturalista.,

Esos extremos nos parecen unilaterales. Cierto que
el estudio de la Naturaleza se presta como ningin
otro para elevar el 4nimo hacia las cimas de la esté-
tica (y de la religién, naturalmente), y no se podrd
tener por verdadero educador quien no aproveche a
tal fin todas las coyunturas favorables. Pero la con-
trapartida de un realismo de base utilitaria se im-
pone. Es muy hermoso fantasear in abstracto, pero
es mds sano mantener los pies bien firmes sobre el
suelo. Asi, pues, aunque no nos cuadren las ideas
neo-idealistas en el estudio de la Naturaleza, tampoco
nos hagamos merecedores de que caiga sobre nosotros
cemo un latigazo aquella frase de Schmeil: «En lu-
gar de una afeccién vivaz, se encuentra el mds vulgar
utilitarismo. Lo que no es itil, 0 no cae bajo la ob-
servacién del campesino o bien es destruido sin es-
cripulo».

3. FUNCION RESPIRATORIA.—Se arranca un terrép
con una plantita silvestre de amplias expansiones fo-
lidceas. Sobre ella se coloca un vaso bien ajustado y
se aleja algo de la luz. La planta se marchita, falta
de aire para respirar.

Las plantas respiran, pues, desprendiendo anh{drido
carbénico. Pero el oxigeno es liberado en la funcién
clorofilica con mucha mayor intensidad. De ahf que
las plantas sean purificadoras de la atmésfera y se
conozca a los parques con el nombre de pulmones
de las ciudades.

Si, como quiere Géttler, toda instruccién educa,
ya hemos educado. Sin embargo, es preciso cargar el
énfasis sobre aspectos netamente educativos, virraali-
dades vitales que hardn su eclosién mds adelante, al
correr del tiempo. Hacer comprender al joven el len-
guaje maravilloso de la Naturaleza; sentir la punzada
estética que nos llega de la hoja que tiembla susu-
rrando a las caricias del céfiro o que irisa en mil co-
lores cuando el Sol hiere sobre ella el aljéfar del ro-
cio; alcanzar el latido vital que anima al bosque, a
la pradera, al matorral; a la encina huesuda y decré-
pita, al arbolillo tierno, a la hierba fresca o jugosa;
elevar el dnimo a la Causa Creadora y humillar la
razén ante su grandeza. Estas sutilezas, mds que para
dichas y escuchadas, son para sentirlas y hacerlas sen-
tir; gozarlas y hacetlas gozar a través de esa tele-
patia sublime, genuino lengua,e del Maestro eon ma-
yascula,

Dentro de la misma linea directriz se perseguirdn
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modos de actuar y obrar que, inéditos ahora, pueden
condensarse m4s tarde en formas de vida fructiferas
y portadoras de satisfacciones sencillas y puras. Asf se
puede iniciar una coleccién —coleccién viva— de be-
gonias, hermosas por sus hojas aterciopeladas; o de
hierbabuena, perejil, hierbaluisa y otras plantas cono-
cidas por sus hojas aromiticas; o, en el jardin esco-
lar, de lechugas, coles, etc., ttiles por sus hojas co-
mestibles. :

b) FISICA.—La presién atmosférica—Material:
Un papel de periédico. Una tabla delgada. Un bote-
Uén. Un huevo cocido. Un vaso. Un trozo de car-
tulina. Una palangana o recipiente similar. Dos boli-
tas de algodén impregnadas en alcohol.

Experiencia primera.—Dispuesto el papel y la ta-
bla sobre una mesa —es preciso que el papel ajuste
muy bien—, segiin se indica en la figura 1, y dan-
do un golpe seco sobre la tabla, comprobaremos que
por la fuerza de la presién atmosférica el papel con-
trarrestra el golpe que hemos dado.

Experiencia segunda.
Dispongamos dentro del
botellén (fig. 2) una bo-
lita de algodén impreg-
nada de alcohol y el
buevo cocido dentro del
brocal, peto sin posibi-
lidad de que se intro-
duzca en el frasco por
su propio peso. Al que-
mar el algodén y enra-
recerse el aire, la pre-
sién atmosférica fuerza
al huevo dentro de la
botella.

Conclusiones. — E1
gire pesa. El peso de la
atmdésfera es muy
grande.

‘ l‘ Loty

Una vez hechos los comentarios que se juzguen
oportunos, pasamos a la

Experiencia tercera. — Es la clisica del vaso de
agua invertido —véase la figura 3—, cuya explica-
cién omitimos por ser muy conocida.

Mg 3.

Experiencia cuarta. — La ventosa. Se coloca una
moneda de cinco pesetas sobre el muslo de un nifio,
y encima de ella se dispone el algodén. Se prends
fuego a éste y se cubre todo con un vaso. Obser-
varemos cémo la came sube y el vaso queda fuerte
mente adherido a la carne (fig. 4).

Conclusién.—La presién atmosférica se transmite
en todas direcciones. Lo mismo que cuando damos
un manotazo sobre el agua y ésta salta hacia arribe
donde no estd la mano, asf la presién empuja y sos-
tiene a la catne o al papel en la direccién en que tal
presién ha sido suprimida o limitada.

Experiencia quinta.—El molinete. Hecha una es
piral de cartulina y dispuesta como indica la figura 5,
se coloca sobre la cocina, radiador o estufa. Obset
varemos cémo da vueltas la serpentina,




Conclusién.—El aire caliente es menos denso, pesa
menos que el frfo y asciende provocando el movi-
miento giratorio del molinete.

Experiencia sexta.—Llenemos un botellén grande
de agua, e invirtiéndolo, introduzecdmoslo, sin quitar
el dedo del brocal, en la palangana, como vemos en
la figura 6. El agua de la botella no se vacfa. Pero
si es lo suficientemente grande, podremos compro-
bat cémo sale una cierta cantidad de agua fuera de
la botella hasta conseguirse el nivel de equilibrio con
la presién exterior. En los dias tormentosos —baja
presién— el nivel del agua desciende dentro de la
botella. En las épocas de tiempo estable —alta pre-
gién— el nivel del agua sube. He aqui el fundamen-
to del barémetro.

PAUTA METODOLOGICA.—Cada nifio realiza-
rd personalmente por lo menos una de las experien-
cias sefialadas. Ademds, se rememorardn otras muchas
observaciones y experiencias de la vida cotidiana: las
hojas y papeles que, arrastrados por el viento, suben
en torbellino; la bolsa de papel que se contrae y arru-
ga cuando le extraemos el aire; la pelota o neum4-
tico que explota por exceso de presién, ete.

Harin ejercicios de aplicacién del barémetro a la
medida de altitudes. A ser posible, desmontarédn y vol-
verdn a montar una bomba hidraulica, de las usadas
para extraer el agua de los pozos. De no ser posible,
comprobardn la entrada del agua en la jeringuilla al
desplazarse el pistén dentro del émbolo, etc.

Dardn cuenta por escrito de todas las experiencias
tealizadas y de las conclusiones establecidas, todo ello
sin consultar previamente ningdn libro de texto,

Cuanto antecede, repetimos y recordamos, no es
una falsilla sobre la cual pueda realizar el maestro un
cdmodo ejercicio de calco. No son mds que unas di-
rectrices o normas de gran amplitud a las cuales pue-
den acomodarse diferentes procedimientos y formas
de ensefianza. La pauta metodoldgica es una sugeren-
tia que se insintia, no un mandato que se impone.

¢) HIGIENE DE LA ALIMENTACION.—Un
aspecto educativo del comedor escolar. Tema: El me-
ni.—Varios aspectos educativos podrfan destacarse
en torno a esta institucién circumescolar. Y el m4s
prominente, no cabe duda, es el relativo a la con-
cepcién cientifica del ment.

Preparar un mend, asi, a ojo de buen cubero, sin
tener para nada en cuenta las exigencias energéticas
del nifio ni las correlativas aportaciones caléricas de

los alimentos, nos parece antihigiénico, antisocial y-
antieducativo. Y, por tanto, fuera de lugar en nues-
tro siglo. Sin embargo, es la triste realidad de mo-
chas escuelas espafiolas y extranjeras, que no siem-
pre hemos de ser los tinicos en ser los dltimos.

Pero aun superado este estadio, no seria suficiente.
El comedor de la escuela progresiva no se puede que-
dar en simple comedero (institucién que, por otra
parte, no saldria muy bien parada en parangén con
algunas modernas de los Estados Unidos).

Con esto venimos a concluir que el comedor no sélo
ha de ser higiénico —lo cual ya es mucho—, sino que
ha de ser algo mds: ha de irradiar higiene, es decir,
ha de contribuir a la formacién de una conciencia hi-
giénica en el pueblo.

¢Serd entonces necesario hablar a los nifios de glé-
cidos, lipidos y prétidos; minimo proteico, metabo-
lismo basal, etc., y tantos otros términos manejados
por los dietistas? Naturalmente que no.

¢Cémo procederemos, pues, si queremos hacer del
comedor una inetitucién realmente educativa?

He aqui un guién modelo que nos ahotrar{ mu-
chas palabras:

Primer momento.—Han llegado a la escuela unos
mens elaborados por las autoridades en higiene, para
servir de pauta en el comedor.

Segundo momento.—En la sesién de la tarde se in-
vita a las nifias a que citen nombres de alimentos,
que van siendo clasificados seglin su origen. Asi se
prepara una lista en el encerado: pan, judias, gar-
banzos, lentejas...; leche, carne, huevos...; sal, agua...

Tercer momento.—Cada nifia da su opinién acer
ca de las necesidadés diarias de alimentos. Asf se es-
tablece una tabla provisional. La maestra hace en-
tonces las observaciones oportunas y se introducen
las correcciones necesarias, con lo cual queda fijada
la siguiente tabla, que nosotros hemos tomado de
Rodriguez Vicente:

Gramos

Leche oo v vie vos ver e oee 250
S T 300
Carne ... oo cee vee ser cee ene 125
Legumbres secas ... ... ... ... 100
Verduras (se incluye pa-

1AtA) cee ver eer aee eer e 500
Frutas ... .. oo eee eer o 200
Grasas ... .o o e e e 25

Cuarto momento.—Se presenta el mend a las mi-
fias; para uno, dos o tres dias, o, mejor, el de toda
la semana, aunque luego se haya de proceder a su
estudio analitico. (Nosotros hemos tomado el que
ofrecemos aqui de Organizacién de las Obras circum-
escolares, por Nicasio H. Garcia, calculado para cien
raciones.)

SOPA DE ARROZ : |

Manteca ... ... ... 0
ATTOZ ot v vie e ene eee s 3
Zanahorias ... .. v wee v e 1
HHUCSO0S tev ver cor ie vee eee ver oee D
Patatas ..o oo i s vee ver vee v 1
Sal i eh e e e R |

Puerros ... .
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ABADO DE PATATAS AL HORNO Y RENSALADA

DE TOMATR
Camne .., ... ... TR LI ¥
Patatas ... coo coe cr ee eee v wee 10 ®
Tomates ... ... vev ver vee e 0w 6 ®
Aceite ... ... v cee v vt e ... Ilitro
Limones . ... Cantidad necesaria
Fruta ... v v e wr vee e o 20 kg

Las nifias lo copian en sus cuadernos.

Quinto momento.—Las alumnas —en tres grupos
de cinco o seis cada uno— se trasladarén a la co-
cina de la escuela.

EL MUSEO ESCOLAR
DE CIENCIAS

Etimolégicamente considerada, la palabra «mu-
sco» se deriva del latin museum y ésta del griego
mouseion. Esta palabra griega se referia al lugar con-
sagrado a las Musas y, por tanto, a las advocaciones
que cada una de ellas tenfa asignada en la imagi-
nacién del pueblo heleno. Seguramente el mis anti-

0 es el de Atenas, en donde cclebraban reuniones
f:s sabios, los artistas y los poetas, que con sus con-
troversias lograron dar fama imperecedera a la cul-
tura ateniense. Otro museo impottante en la antigiie-
dad fue el de Alejandrfa, instituido por el faraén To-
lomeo Soter en el afio 280 antes de Jesucristo y con
el mismo fin que el anterior. El paso de los afios
cambi§ su carictet, y de una actividad intelectual pura
pasaron a un pasivo muestrario artistico.

Asf lo confirman los méds grandes museos, como
el de Florencia, con su coleccién de autorretratos de
los pintores més famosos; el del Louvre; el Britdnico,
de Londres; el Metropolitano, de Nueva York, y el
del Prado, con las mejores obras de los m4ds famosos
pintores universales. Desde el siglo pasado cuyos
avances cientificos han sido tan continuados y revo-
lucionarios, hasta tal punto que el hombre parece
haber cambiado de personalidad convirtiéndose en un
ser superior al de generaciones anteriores, la idea de
museo ha sufrido también un cambio en el concepto
que de €l se tenfa, y de una simple pero valiosisima
coleccién de obras de arte de toda la historia hu-
mana ha pasado a una multiple exposicién de ele-
mentos de la vida del hombre actual dirigidos a la
investigacién directa 0 comparada en beneficio de la
propia vida del hombre. Por eso hallaremos infinidad
de estos museos, la mayorfa de los cuales estdn des-
tinados a determinada especialidad cientifica, como
el Museo Nacional de Ciencias Naturales de Madrid,
cuya iniciacién en 1752 corrié a cargo de Loefling
y Bovvles (el primero de ellos discipulo de Linneo).
Su primera organizacién fue considerada imperfecta,
y, por ello, en 1910 el sabio naturalista Ignacio Bo-
livar lo modernizé y lo puso en marcha con la orga-
nizacién que actualmente posee. En Barcelona existe
el Museo de Historia Natural de Catalufia, llamado
Museo Martorell, nombre del insigne naturalista que
en 1878 legé sus colecciones a la ciudad condal.

Primer grupo.—Asesoradas por la cociners y d»
mids personal auxiliar realizan el mend.

Segundo grupo.—Limpian y abrillantan la vajilla,
Aprenden el empleo y uso de abrillantadores y do
tergentes. Conservacién y cuidado de bayetas, cepillos
y demis objetos de limpieza.

Tercer grupo—Disponen las mesas y adornan o
comedor.

Estos equipos intercambiardn sus puestos entre g,

Otros muy interesantes aspectos educativos podrisn
destacarse. Ya lo decia Ferritre: «Hay aqui matetis
para una leccién perpetua de higiene alimenticiaw.

Por MARTIN FORTUNY y EDUARDO BATALLA

. Maestros Nacfonales. Torreforta (Tarragonaj.

En Valencia existe el Museo Bonet de Paleontolo-
gia, creado en 1889. Y ya con el caricter de contem-
pordneos destacaremos el de Ciencias e Industrias de
Chicago, en el que puede apreciatse una fundiciéa
en plena actividad, una mina de hulla en funcions
miento, una descarga eléctrica de un millén de vok
tios, un detector para liberar energia radiactiva, uns
rotativa funcionando y otras cosas muy interesantes.
Ciertamente, una visita a este museo es sumamente
interesante,

Todos los museos de una poblacién constituyea
obras circumescolares al ofrecer a la escuela la opor-
tunidad de salir de sf misma para enfrentarse con ls
evolucién de la ciencia, del arte y de la técnica, y ol
conocimiento de ciertas maravillas naturales expues
tas en los mismos. Actualmente el concepto que se
tiene del Museo Escolar de Ciencias es pobre, es li-
mitado, ya que consideramos como tal la reunién de
colecciones cientificas que forman el material de en
sefianza. Para nosottos, el museo debe reunir todos
los elementos que han de formar el mundo del edw
cando, considerado éste como hombre en sus periodos
de infancia y juventud; por consiguiente, todo lo que
puede interesar al hombre en estas edades debe ser
objeto integrante del Museo Escolar, y éste debe com
prender toda la escuela en su aspecto de realizaciones,
siendo siempre fuente y consecuencia de toda la ac-
tividad escolar. Por tanto, nuestro museo debe sef
el que la escuela forme con su propia aportacién ¥
utilice para sus fines exclusivos, participando siem-
pre en su formacién el gran elemento de la educs-
cién moderna: la vida. Por eso desde un principio
nuestro museo ha de constituir como un pequefio ¥
eficiente laboratorio en donde se realice una labor
fraterna y alegre por el educador y alumnos, en un
mismo afén, en que aumentan y cobran valor el es
piritu de trabajo y el estimulo individual del nifio,
pues sélo merece simpatfa lo que lleva algo de nues
tra alma,

No debemos nunca recargar en demasfa la sala des-
tinada a museo, ya que el abarrotamiento impide uns
observacién normal y hasta pone en peligro la cor
servacién de sus piezas; es preferible conservar algu-
na de ellas para futuras ampliaciones, pues nunca



consideraremos a nuestto Museo Escolar como defi-
sitivamente montado, ya que es conveniente tenes
siempre presente 1a necesidad de renovarlo y ampliar-
fo para que se cumpla el fin esencial del mismo, atra-
yendo asf el interés innato del nifio en sus propias
creaciones. El engrandecimiento del museo debe efec-
tuarse sin prisa, pero sin pausa. Tal renovacién cree-
mos que deberfa basarse en dos puntos de vista esen-
cales: por una parte, las diferentes generaciones es-
colares que van pasando por la escuela y que es
necesario que pongan en €l parte de su vida, de su
alma, y, por otra, las necesidades de ir sustituyendo
los elementos que a través del tiempo sufren dete-
tioro; de tal manera que pudiéramos lograr asi una
constante preparacién y utilizacién que serfa la fuen-
te de vida intensa de nuestra escuela, de donde ema-
parfan abundantes frutos en la formacién de nues-
tros educandos.

Los elementos esenciales para el montaje del mu-
seo son las excursiones escolares y la biblioteca espe-
cial: tengamos en cuenta que el criterio moderno de
la educacién por la Naturaleza se inclina al estudio
del material in vivo, colocando al alumno en pleno
contacto con la Naturaleza; pero como esto no es
siempre posible, aprovecharemos al menos las venta-
jas que nos ofrecen las excursiones al campo, adqui-
riendo de esta forma abundante material que ha de
nutrit a nuestro museo. En cuanto a la biblioteca,
nunca debe ser olvidada y debe integrarse en el mu-
sco con el afdn e interés que ponemos en la esmerada
presentacién de una vitrina de mamiferos o una ca-
ja de insectos. Los textos o tratados que debe con-
tener serdn unos manuales de clasificacién, Taxider-
mia, Botdnica, Zoologfa, Mineralogfa, etc., elementa-
les y especializados, ayudando de esta forma al novel
coleccionista.

Los principales enemigos del museo son siempre
el polvo y la polilla. Del primero no es necesario en-
trar en detalles, pues todos sabemos que se introdu-
ce por los menores resquicios de armarios y vitrinas,
por muy bien que estén construidos. Debemos, pues,
quitarlo usando para ello los plumeros suaves apro-
piados para cada caso, segin la constitucién de la
pieza que hay que desempolvar. El segundo enemigo
citado son las tineas, vulgarmente conocidas por poli-
Has, que deben perseguirse en forma implacable vigi-
lando constantemente las colecciones sujetas a este
peligro, como son las aves, mamiferos, legumbres, etc.,
y desinsectando periédicamente con naftalina o con
algin producty D. D. T.

Consideramos conveniente para el montaje de este
Museo Escolar de Ciencias adoptar las secciones prin-
cipales siguientes:

SBCC16N DE MATEMATICAS

Comprender4 la Aritmética, Geometrfa, Algebra y
Astronomfa. Debemos incluir en esta seccién el ma-
terial que ordinariamente se posee del sistema mé-
trico decimal, sélidos geométricos, monedas, medidas
como la vara, cana, yarda, cadena de agrimensor, pie
de rey, nonios, termémetro y, como algo extraordi-
nario, una reproduccién del metro patrén en su for-
ma real que se guarda en la Oficina Internacional de

vres y que los escolares sélo conocen por los di-
b}lios y grabados de algunos libros. Incluiremos tam-
bién fotograffas, liminas, grificas comparativas y di-

bujos de Aswonomia, y todo cuanto pueda hacerse
al aplicar los diferentes conocimientos que se van ad-
quiriendo en estas materias.

SECCION BIOLGGICA (para estudio in vivo)

En esta seccién pondremos el montaje de terrs-
rios, insectarios, serpentarios y germinizadores.

SECCION INDUSTRIAL

Materias primas, materias elaboradas y grifim e
ilustraciones plasticas de los procesos de elaboraciém.

SECCION VIDA DE LA COMUNIDAD

Historia de la vivienda, del vestido, de la locomo-
cién, de la iluminacién, del libro; filatelia, numis-
mdtica; cuadros sindpticos y gréficas comparativas de
la vida actual con la de tiempos pasados en sus di-
ferentes aspectos de la actividad social y econémica;
objetos y- reproducciones de armas, herramientas y
utensilios de civilizaciones anteriores, como vasijas re-
manas, baldosas drabes, hachas prehistéricas, etc.

SecciON DE CiENcias Fisico-QuIMICAS Y NATURALES

Comprender4 el montaje y utilizacién de un peque-
fio laboratorio, construccién en la escuela de muchi-
simos aparatos de Fisica que pueden hacerse al aphi-
car los diferentes conocimientos que se van adquirien-
do, como, por ejemplo, el sistema de poleas para com-
probar pricticamente las leyes de las mismas, péndu-
los, arco voltaico, motor, teléfono con pilas, telégra-
fo, aparato de proyeccién y radio, etc.; material de
Quimica, piezas anatémicas, material ilustrativo y
compatativo de Botdnica y Zoologfa, herbarios, colec-
ciones de animales y minerales, de flores, hojas, fra-
tos y troncos, etc.

Al entrar en el campo de las ciencias naturales
consideraremos nosotros de vital importancia- para la
escuela: la Mineralogfa, la Botinica y la Zoologfa. Las
colecciones minerales forman un grupo interesante,
pero dificil de desarrollar, ya que es necesaria uns
especializacién cientffica que complemente la parte
prictica de este coleccionismo, pues la parte mis dj-
ficil radica en una clasificacién bien hecha. A nues-
tro juicio, las clasificaciones de los minerales debem
basarse en el peso especifico mediante la balanza hi-
drostitica de Carlos Federico Mohr, v la dureza se-
giin la escala de Federico Mohs, ambos alemanes. La
tabla del peso especifico la hallaremos en cualquier
tratado de Fisica; pero la escala de Mohs, por ser
menos conocida, la resumiremos diciendo:

Minerales que se rayan con la ufia, talco, yeso.

Minerales que no se rayan con la ufia, pero of
con un cuchillo: caliza, fluorita, apatito y ortosa.

Minerales que no se rayan con un cuchillo y ra-
yan al vidrio: cuarzo, topacio, corindén y diamante.

Cada uno de todos éstos es mis blando de los que
le siguen, es decir, es rayado por todos ellos.

Los caracteres fisicos y exteriores del mineral pue-
den también ayudarnos a la clasificacién, pues halla-
remos sélidos, liquidos y gaseosos, y dentro de los
mismos una serie de variaciones que, en sintesis, pue-
den ser: . )

Formas: Regulares o cristales, irregulares y scd-
dentales.

19



Brillo: Sedoso, vitreo, nacarado y resinoso.

Colores: Metélicos y no met4licos. .

Por las impresiones sensitivas (Sabor, olor y tacto).
Por ejemplo, el cloruro de sodio es salado, el bérax
s dulzén, el talco tiene tacto untoso, el amianto,
suavidad, etc.

Para la recogida de los minerales que han de in-
tegrar esta seccién del museo aprovecharemos las ex-
eursiones a lugares determinados de antemano, lle-
vando consigo martillo o hachuela, algin cortafrio
de distinta amplitud, cajitas o bolsitas de pldstico
para materiales finos o granulados y una bolsa de
tela muy fuerte para trozos de roca, cristales, etc.
Una vez clasificados los materiales recogidos se pue-
den distribuir en cajas de distintos tamafios, a las
sue se unird una tarjeta con las anotaciones corres-
pondientes. Aparte de esto, pueden presentarse en
egjas o léminas adecuadas las aplicaciones utilitarias
de los minerales donde se muestre en forma radiada
@ derivada sus aprovechamientos industriales, domés-
ticos, etc., completando con ello la seccién industrial
de nuestro museo (fig. 1). .

/‘{7. 7

Al igual que en la Mineralogfa, la fuente del ma-
terial boténico estd en la Naturaleza y, por consi-
guiente, a ella debemos dirigitnos por el imprescin-
dible camino de las excursiones. En estas salidas al
campo, que nunca serdn a las primeras horas de la
mafana por la humedad atmosférica que llevan las
plantas, deberemos ir provistos del material necesa-
rio: cajas bien cerradas para evitar la pérdida de hu-
medad natural de la planta, tijeras de podar corrien-
tes, una azadita, cuchillo de hoja curvada, un hacha
bien afilada, folios de papel de estraza y una car-
peta de tamaifio folio, aproximadamente. De nuevo
en la escuela, después de la excursién realizada, to-
das las plantas recogidas se extenderin sobre una
mesa o cajén y se las cubrird con una tela humede-
cida para evitar se sequen rdpidamente sin darnos
tiempo a realizar su primera clasificacién y a colo-
earlas con el cuidado necesario bajo la accién de pren-
sado para la disecacién definitiva. Antes de secar-
las, pues, se ven perfectamente sus érganos y, por
tanto, no debemos demorar el tomar los primeros
datos cientfficos para luego hacer la ficha correspon-
diente. La desecacién podemos lograrla colocando los
ejemplares entre hojas de papel absorbente para que
extraigan la humedad. No cabe decir que hemos de
procurar, desde un principio, colocar la planta en
posicién natural, quitando parte de raices y ramas
euando la superabundancia de las mismas causa di-
ficultades en la operacién de prensado. Este puede
realizarse por varios sistemas, aunque el mis apro-
piado a las posibilidades de la escuela primaria es
el de colocar el paquete de papeles y plantas entre
dos tablas sobre las que se apoyardn pesos adecua-
dos, como ladrillos, que estdn al alcance de todos.
El papel absorbente que hemos usado debe cambiar-
se al principio dos veces al dia y luego cada vein-
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ticuatro horas hasta la completa desecacién. Si ravig
ramos que proceder a una desecacién rdpida some
terfamos entonces la planta bajo la accién del calge
y presién de una plancha eléctrica, colocando, en egte
caso, mayor cantidad de papel de estraza. Prepams
dos ya los ejemplares, podemos montarlos entonces
para observacién sobre hojas de papel blanco resis.
tentes, sujetdndolas con tiritas de papel engomado,
En un recuadro del papel se anotardn los datos co
rrespondientes al ejemplar expuesto en la hoja. Apar-
te de ello se confeccionard una ficha con la misma
numeracién de la hoja preparada, en la que se com-
pletarin los primetos datos tomados especificando to-
dos los detalles que puedan agenciarse sobre el ve
getal expuesto. Asi, por ejemplo, la belladona (fi
guras 2 y 3). Para la conservacién de los ejemplares
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evitando el posible ataque de los insectos se barni-
zardn suavemente con un pincel fino en una solv-
cién al 5 por 100 de goma copal en éter sulfiirico,
vigilando las manipulaciones de este dltimo por set
inflamable. Resultan ciertamente interesantes las ¢o
lecciones de hojas, flores, frutos, granos, troncos, etc.
Las hojas pueden secarse empleando el sistema ys
descrito del papel de estraza y la presién. Una ves
secas, se colocan sobre papel blanco pegadas por
pecfolo y un poquitin engomadas por la punta, pro-
curando siempre en su colocacién hacerlo con gusto
y anotando cuantos detalles sean interesantes en
ficha correspondiente (fig. 3 vta.). Para las flores tam-
bién usaremos el mismo procedimiento de desecacién,
introduciendo dentro de ellas, si son compuestas, ud
pedacito de papel absorbente practicando cortes lor
gitudinales con el fin de apreciarse mucho mejor &
érganos interiores de cada una de ellas, siendo ir
teresante colocar una flor as{ seccionada junto & una
completa. El fruto, si es carnoso, debemos entonces
conservarlo en alcohol. o bien en una solucién de
dcido acético y agua, procurando obtener siempre dos
ejemplares de cada especie: uno para conservarlo en
tero y otro para practicarle un corte longitudinal ¢
transversal, seglin la clase de fruto que se trate, 0
o R




¢l fin de poder apreciar su conformacién interior. Los
granos y frutos secos de pequedio tamafio, antes de
meterlos en frasquitos a propésito para su conserva-
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Aawbre vabpar: Belladaa (en verndeula: Belladonal

Nowbre cientifico.:
Generico: Argoos (Atrgpa)
£3p0c(Ke0: Belladona

é’goa . Fanerdgamas

. Angiospermas

Clase; Dicolitedoneas

Subitase: Metaclanideas

Familia: Solandceas

Género: Atropos (Atrgpa)

£specie: Belladona

Lupar donde se encuentra:
Hirinecs y en lorrenos calcdrecs
de poco 3o,
Florece. fr mayo

Q. fn agosto y seoliembre
Peligros de su uso: Produce
Z Aace desaoarecer
la leche en las madres.

! > Linneo le i este nombre por ser ¥ de /.
w la vida o tos mortales. ~ ,t,‘; ;'Mm it

DIBUJO D& LA PLANTA

cién, debemos exponerlos muchas horas al sol para
que desaparezca completamente su humedad natural
(figs. 5 y 6).
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Creemos muy interesante tener entre las coleccio-
aes botdnicas la correspondiente a troncos de 4rbol,
por los beneficios que puede representar el conoci-

F. /‘9. 5

miento de los troncos y de la madera de cada es-
pecie de drbol, con miras posteriores a las clases de
iniciacién profesional e incluso profesionales en al
gunas especialidades laborales. Estudiada la forma
mds sencills y 6til de presentar esta coleccién hemos

visto la de un cilindro seccionado tal como nos mues-
tra la figura 7.
En cuanto a la Seccién Zoolégica del museo hay

/",_'9. ¢

que sciialar que es, quizd, la mé4s costosa de presen-
tar, pero esto queda compensado por la hermosurs
de muchos de sus ejemplares. Dentro de esta secciém
son miiltiples las subsecciones o grupos a que pode-

mos dedicar nuestra actividad. De todos ellos es po-
siblemente el més necesario el de la fisiologfa huma-
na, aunque en este sentido no podemos disponer de
un ejemplar completo al natural, y, por eso, nuestres
coleccién estard basada en diferentes ldminas reali-
zadas en la escuela, completdndola con partes de es-
queleto humano, ya que no es posible obtenerlo en-
tero.

Algunos animales marinos, no peces, pueden ser
presentados en cajas o vitrinas mediante una simple
desecacién de los mismos, previa la limpieza corres-
pondiente para apartar piedrecitas, barro o arena que
pueden contener; tal sucede con esponjas, estrella de
mar, coral, erizo de mar, etc.

Los gusanos e invertebrados de pequefio tamafio
pueden depositarse en frascos apropiados, que previa-
mente se habrdn llenado con alguna solucién pre-
servativa, recubriendo el tapén del frasco y el cuelle
del mismo con una capa de cera o lacre. De los mo-
luscos y crustdceos es ficil conservar sus conchas,
pero en caso de interesar la conservacién de la pieza
completa se usard el mismo sistema expuesto ante-
riormente. Los artrépodos, excepto los crustdceos ci-
tados, son de fdcil conservacién. ya que en la mayo-
rfa de los casos tan sélo es necesario un disecado per-
fecto sin necesidad de ingredientes preservativos. La
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captura de los ejemplares se efectuard durante los
paseos escolares, y los mismos nifios, una vez hayam
puesto su interés en el trabajo que se realiza, procu-
wardn particularmente traer a la escuela los animales
que hallen durante sus corretfas cotidianas, y los que
fles proporcionarén sus propios familiares para com-
placer ﬁo ilusién de sus pequefios. En general, los in-
sectos, ardenidos y miridpodos requieren solamente
ain cuidado especial en la colocacién de sus patas pars
que éstas queden en su forma natural y bonita al mis-
mo tiempo. Para los insectos diminutos se usardm
tectdngulos de cartuling blanca, en donde se pegard
el animal, fijando dicha cartulina en la caja mediante
un alfiler,

Puede hacerse uns ldmina con el montaje comple
#0 de las fases de metamorfosis de algunos insectos
+ para ello es preciso hacer la preparacién de la oru-
ma practicando una pequefia abertura en la extremi-
«dad posteriot y desde la cabeza pasar un ldpiz a modo
de rodillo para que salga todo su contenido por el
orificio citado. Luego se introduce por éste un pe-
quefio tubito para insuflar en el mismo, al tiempo

ue se va secando sobre un cristal bajo el cual ten-

emos una lamparita de alcohol que nos dard el ca-
dor necesario. Las mariposas deben manejarse cuida-
.dosamente, pues su conformacién especial requiere
presentarlas luciendo la hermosura de sus alas. A tal
-efecto usaremos los extendedores cuya figura adjun-
#a muestra claramente sus detalles. Al colocar el in-
:secto en ellos nos fijaremos con las rayas paralelas y
as{ lograremos una perfecta simetrfa de sus alas. Una
wez secado el insecto puede, entonces, pasar a la caja
<lasificada que le corresponda (fig. 8).

y por incisién en el cerebro moriré répidamente. Ung
vez sin vida se les tapona la boca y el ano con bo
litas de algod6n para evitar que durante el trabeje
s¢ nos manchen las plumas. Se dejardn pasar unes
dos horas hasta que el cuerpo del animal quede com-
pletamente ftfo, sin que entre la rigidez cadavérica,
y entonces se podrd empezar la disecacién. Para ellp
se colocars el ejemplar sobre una mesa con el pecho
hacia arriba y por el centro del mismo empezaremos
a separar las plumas hacia ambos lados. La mayorfa
de las aves tienen a lo largo una linea sin plumas,
cosa que observaremos al empezar a separarlas, y,
una vez logrado ello, practicaremos con el bistur{ un
corte en la piel desde la parte superior del pecho has
ta cerca del ano. Con unas pinzas cogeremos los bor
des de la piel y, avudindonos con los dedos o d
mango del bisturf, la iremos separando de la carne
hasta que lleguemos al nacimiento de la pata; doblan-
do ésta por la rodilla y empujéndola hacia dentro
bajaremos la piel hasta dejar descubierta complets
mente dicha articulacién y por ella cortaremos la
pata. Procederemos de igual forma en la otra pats
del ave (figuras 9 y 10). Seguitemos separando la
piel del abdomen hasta que descubramos la rabadi-
lla; cortaremos el intestino recto junto al ano y
taponaremos de nuevo si es necesario, y, asl, ire
mos bajando la piel de la espalda y, cuando lle
guemos a las alas, cortaremos con las cizallas la
unién de aquéllas con el cuerpo y continuaremos has
ta llegar a la cabeza, invirtiendo la piel sobre la base
del créneo, llegando a los oidos, que separaremos cor-
tdndolos, y ya en los ojos cortaremos una membrane
que los une con la piel, siguiendo la operacién hasts

l

I

La conservacién de los animales vertebrados re-
«quiere un arte especial para que tengan la apariencia
«de su estado natural. A ese arte se le denomina Ta-
xidermia y comprende dos partes fundamentales: la
disecacién del animal y el arreglo del mismo. El ins-
trumental para la primera parte comprende bisturfes,
«cuchillo, pinzas, tijeras rectas y curvas, cizallas, ca-
denas, ganchos, cucharilla limpiacréneos, hilo, agujas,
algodén, pafio y preservativo que no sea téxico (por
€l peligro que representa en la escuela), como el bo-
rato de sodio a saturacién en agua templada. Para
la segunda dispondremos de viruta fina de madera,
ovillo de bramante, alambre, ojos artificiales, pince-
les, tubitos de pintura al dleo. aceite de linaza y agua-
rrés.

Para la preparacién de las aves, por ejemplo una
paloma, procederemos a matarla por asfixia cogiende
su cuerpo por debajo de las alas y apretando con
los dedos su pecho. Si fuera un ejemplar de gran
tamafio se le atraviesa el paladar con una navajita
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el pico; luego cortaremos en su punto de unién cos
el cuello. Tomando al cuerpo natural todas las me
didas necesarias se hard un cuerpo artificial con I

viruta citada y humedecida, que sujetaremos con brs-
mante. Antes de introducirlo dentro de la piel im-
pregnaremos a ésta de preservativo suficiente, cul



dando también de extraer la masa enceféfica, los ojos
y todas las partes carnosas que suele haber em la
cabeza, alas y patas. Una vez colocado el cuerpo ar-
tificial en el interior de la piel, sujetaremos enton-
ces, mediante unos alambres bien dispuestos, las alas,
patas, cola y cabeza. Estiraremos con cuidado la piel
de ambos lados hasta juntarla en el centro y cosere-
mos los dos lados empezando por la parte superior
del térax, haciendo siempre las puntadas de dentro
a fuera a fin de evitar que al coser se enreden las
plumas con el hilo. Las plumas de los lados del cor-
te se levantardn con cuidado y, colocindolas sobre la
costura, se alisardn convenientemente con las manos.
Con ayuda de tiras de papel y alfileres procuraremos
que todas las plumas queden convenientemente apla-
nadas y en su sitio. Para evitar que la cola, por su
propio_ peso, caiga, doblaremos el alambre, que ya te-
nfamos preparado, y lo clavaremos al cuerpo artifi-
cial por debajo de aquéllas, ddndole la inclinacién de-
seada. Por tltimo, colocaremos los ojos artificiales
davéndolos con su alambre en la arcilla que previa-
mente habremos puesto en la cavidad, y con la ayuda
de un punzén iremos colocando con gran cuidado los

pirpados sobre los ojos arregléndolos todo lo posi-
ble. Seguidamente se pondri el ejemplar sobre una.
peans, a la que quedard sujeta por los alambres que
salen de sus patas y que introduciremos por unos
sgujeros hechos al efecto (figs. 11 al 17).

A los péjaros pequefios, si se les quiere dejar com
lag alas cerradas, no es netesario poner alambres &
las mismas, y entonces, una vez colocado el ejem~
plar en la peana artificial, se sujeta el ala al cuerpo
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con alfileres, cubriendo la cabeza de los mismos con
las plumas del ala.

Para secar bien el animal no lo pondremos al sol
ni cerca de ninguna estufa, sino, al contrario, en lu-
gar fresco y aireado.

Una vez seco el ejemplar se podrén quitar las ti-
tas de papel y cortar los alambres que sobresalgan en
las alas y cabeza, trasladéndolo entonces a la peana
definitiva, que procuraremos sea lo miés artistica po-
sible y siempre con perfecta imitacién al natural, Para
ello, usaremos tablex, ramas acopladas a las mismas
y con cartén piedra o yeso imitaremos el terreno; lue-
go con pintura al 6leo, y usando pinceles de tamafio
adecuado, pintaremos dicha peana, asi como también
las partes del animal que hayan perdido su coloracién
natural (fig. 18).

Finalmente, y refiriéndonos a los mamiferos de ta-
mafio médximo de una zorra, procederemos en todo
de forma muy similar a la operacién referida para las
aves, con algunas variaciones en la cabeza, debido a
su constitucién diferente. Los mamiferos de mayor
tamafio son dificiles de preparar enteros, ya que para
montarlos es necesario hacer un cuerpo artificial com-
pleto de madera de grandes proporciones y resisten-
cia que luego hay que recubrir con viruta hasta to-
mar la forma exacta del animal.

Cuantos detalles sean precisos para la disecacién
¥ preparacién de animales los hallaremos en cualquier
tratado de Taxidermia, por eso no hemos considerado
necesario explicar minuciosamente todo el proceso de
disecacién y preparacién.

Es conveniente realizar intercambios de sellos, fo-
tograffas, plantas, minerales, incluso animales peque
fios, con nifios de otras poblaciones, comatcas y pro-
vincias, ya que de esta manera se enriquece nuestro
museo y, ademds, se crean relaciones entre diferen
tes nifios de las que muchas veces salen amistades
admirables que perduran toda la vida, al mismo tiem-
po que aprenden a expresarse por carta, 2 conoces
sus costumbres y otras muchisimas cosas que son de
gran interés.

Naturalmente que, con todo lo expuesto, queda
evidentemente demostrado que el maestro, para lle
var a cabo el montaje del Museo Escolar de Ciencias,
ha de estar posefdo de un gran amor hacia la escuela
y de una capacidad de trabajo y sacrificio que no
siempre es reconocido. Debemos, no obstante, elevar
nuestra mirada y seguir firmemente nuestro camine
con todo y a pesar de todo. Recordemos aquel pa-
saje evangélico cuando Jestis, siguiendo por aquellos
caminos resecos de Palestina, tuvo hambre y acer-
cdndose a una higuera buscé entre sus hojas el fruto
que deseaba, y no hallindolo la maldijo.

Nuestro vivir de cada dia es un constante camimar
hacia Dios; queramos o no queramos, al final del
camino hallaremos al Sefior, que buscard también es
el ramaje de nuestra vida el fruto que El espera y
desea de cada uno de nosotros. No vayamos, pues,
con las manos vacfas para que no caiga sobre nos-
tros la terrible maldicién, sino, al contrario, que po-
damos decirle cuando llegue este momento: «Sefior,
he trabajado, he cumplido con mi deber y ahf tenéis
toda mi obra, el fruto que deseabais».

CONCURSO DE GUIONES PARA
LECCIONES SOBRE LOPE DE VEGA

GUION PARA EL PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

Easte trabajo ha obtenido el primer premio en
¢! Concurso de guiones didacticos sobre Ja
vide obras de Lope de Vega, convocado por
el C E. D, O D E. P. en conmemoraciém del cuar-
to centenario del poeta. En el Noticiario publicamos
el fallo del citado concurso.

INTRODUCCION.

Como su nombre indica, el “guién” facilita la
actuacién practica del maestro, En manera alguna
tratamos de “imponer”, sino de “ayudar”, Pro-
porcionamos “datos™ concretos que cada cual pue-
de dosificar y estructurar acomodando a su caso
siempre dnico en alguna dimensién. Es muy pro-
bable que se encuentren en este guién numerosas
lagunas, asi como datos que “sobren” desde el
punto de vista de alguna circunstancia especial.
Con arreglo a esas directrices debe ser compren-

dido y juzgado.
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Por EMILIO ]. DONADO
Maestro Nacional, Ochandlano (Vizcays).

APERCEPCION.

Recortados de peri6dicos y revistas, el maestre
lee fragmentos de la informacién sobre el homena-
je tributado por el mundo que trabaja el dia 1
de mayo en el estadio de Madrid a Lope de Vega.
Reparto de fotografias de varios grupos actuando-
(Es posible que algunos de los nifios lo viesen pof
televisién...) Los nifios exponen observaciones,
recuerdos...

Resumen oral por un nifio de una poesia de
Lope. ;Ha dicho lo mismo este nifio que lo que
dice la poesia?... ;Y de la misma manera?... ;Co-
mo os gusta mas?... Diferencia entre lenguaje co-
rriente y poesia. ;Quién escribe la poesial...
de Vega, uno de los poetas que ha sabido decif
cosas mas bonitas de la forma mas bonita.

Una somera biografia de] poeta situandolo den-



tro de las naturales coordenadas de lugar y tiem-
po ayudard a la comprensién de sus obras.

ASOCIACION EN EL TIEMPO,

Dibijese la linea del tiempo en el encerado, Se-
gidlase en ella, en distancias proporcionales, unas
cuantas fechas basicas: siglo 1 (nacimiento de
Cristo), siglo v (comienzo de la Edad Media)...,
siglos xv1 y xvii (Edad de Oro)...

Fecha de 1562, en que el poeta vino al mundo.
Ejercicio matematico sobre este dato. Rey que ha-
bia entonces en Espafia. Hablese someramente de
la Espafia de los siglos xvi y xvi1. “Siglo de Oro”
{Menéndez Pelayo dice que debiera Illamarse
“Edad de Oro” y no “Siglo”, por comprender
dos: xvi-xvil). Presentar grabados o fotografias
de esculturas, pinturas... del Siglo de Oro.

ASOCIACION EN EL ESPACIO,

El poeta nace en Madrid. Madrid: su estudio
geografico e histérico.

Geografico: Limites, extensién, rios, cordilleras
gue cruzan esta provincia y que los nifios van di-
ciendo por observacién directa del mapa. El Man~
zanares, rio de Madrid (poesia de Lope que a este
tio hace referencia).

Histérico: Fortaleza que existia a fines del si-
glo X, mejorada por los arabes que le dieron el
nombre de Magerit, Felipe II convierte la Villa

en Corte. Felipe IV la lleva a Valladolid y poco

después renueva la decisién de su padre. Bellezas
que atesora.

Lope vivia en la casa nimero 11 de la hoy calle
de Cervantes.

Lore, NifiO,

Era de familia modesta (su padre, bordador).
Mostré gran precocidad (a los cinco afios dictaba
versos a sus compaiieros, a los diez traducia del
latin un poema y ¢l mismo nos dice que a los once
y doce afios escribia comedias. Huida o fuga a Se-
govia: su entrada al servicio del obispo de Avila.
Bachillerato en la Universidad de Alcala. (Sefia-
lar estos lugares en el mapa.)

LOPE, ADOLESCENTE Y IOMBRE,

Entra al servicio del duque de Alba y publica
su célebre Arcadia (véase en la seleccién). Parti-
cipa en la Armada Invencible (expliquese este epi-
sodio). Hablese con gran delicadeza de su azaro-
Sa y agitada vida. '

Lorg, sacerpoTE.

El poeta, convertido en Fray Lope de Vega.
esengafiado del mundo, hizo votos canénicos y
abrazé la carrera eclesiastica. Capellan de la Con-
gregacién de Sacerdotes de Madrid. Ahora su
poesia se llena de dolor de sus pecados. Muere
en Madrid el 25 de agosto de 1635 (“puestos los

ojos en el cielo, los labios en un crucifijo y el al=
ma en Dios”, a] decir de un bibdgrafo suyo testigo
presencial de su muerte).

OBRas,

Su produccién literaria es portentosa. Destaca,
sobre todo, su poesia popular y sus maravillosas
Rimas sacras.

DPoesia popular: Sus villancicos, mayas, cantos
de boda, etc., reflejan su apasionado vivir en con~
traste con las obras que escribié en su madurez,
mas intimos y con aire mas melancélico: Pobre
barquilla mia, A mis soledades voy, etc.

Rimas sacras: Expresa con profundidad pocas
veces igualada el sentimiento religioso: Pastor que
con tus silbos amorocsos, ;Que tengo yo que mi
amistad procuras?, son muy conocidos,

Comedias: En teatro es fecundisimo (“Y més
de ciento, en horas veinticuatro—pasaron de las:
musas al teatro”). Obras: El caballero de Olme-
do, Fuenteovejuna, Peribafiez...

CARACTERISTICAS.

Su apasionado vivir se le escapa en sincera vi-
bracién afectiva a través de sus versos. Su mayor
valor: fresco lirismo y la profundidad de su emo~
cidn. Lirismo apasionado, sincero. Lope es un im-
pulsivo; se deja llevar al momento por lo que sien-
te. Su actitud, por eso, es profundamente huma--
na.

(Como complemento, que los nifios lean el pre-
cioso capitulo “"El Fénix"”, pagina 219 del Il tome
de Glorias imperiales, de Luis Ortiz Mufioz. Co~
mentario de la lectura.)

DEDUCCIONES MORALES,

No estd en nuestra mano el poseer mas o menos
inteligencia, pero si lo esta en trabajar con ahince
para sacar de las facultades (talentos del Evan-~
gelio...) que Dijos nos haya concedido el maxime
provecho,

Su agitada vida y arrepentimjento: fugacidad
de los honores, triunfos...

EjERCICIOS,

Orientaciones didacticas.

Una de las conquistas a que la-escuela debe
aspirar es la de la sensibilidad y conquistar em
este caso es despertar, suscitar y promover, No se
trata ahora de formar poetas, sino de que los ni-
fios descubran sus intimos tesoros emocionales, de.
suscitar su entusiasmo,

Ahora bien, los nifios no son capaces de captar
y catar los valores mas elevados de las creaciones
literarias. Pero ello no debe inclinarnos a pros-
cribir la iniciacién literaria en la escuela, sino sim~
plemente a acomodar el tratamiento de los asuntos
a cada grado y edad al desarrollo mental de los
escolares, :

Por otra parte, no es preciso que los nifios lo
comprendan todo. La ciencia puede exigir un en~



<adenamiento 16gico; pero en arte se producea sal-
tos. El lenguaje de la ciencia se dirige a la razbn
'y le propone juicios de significacién tnica; el len-
guaje literario, aunque utilice en mayor o menor
grado elementos conceptuales, afecta a la sensibi-
lidad con verdades de significacién maltiple. De
ahi que el poeta Valéry afirmase que “no existe
el verdadero sentido de un verso”. "Mis versos
tienen el sentido que se les da. El que yo les doy,
sélo se ajusta a mi y no se puede oponer a na-
ie”.

Vayamos, pues, a la Literatura sin temor a “no
-entender”, esperando siempre que un contacto asi-
.duo con lag obras ira refinando la sensibilidad de
fuestros nifios, haciéndoles mas aptos para perci-
bir cada vez mas delicados matices y aumentando
asi su capacidad de goce.

Exponemos a grandes rasgos el proceso que de-
bemos seguir con toda obra:

1. Lectura del texto por el maestro. Entona-
«<i6n sobria. Destacar los momentos més expresivos
para que los nifios se penetren del espiritu general
del trozo.

2. Lectura por los nifios. En la recitacién Jos
walores fonéticos son esenciales. Diccion clara, co-
srecta. Acentuacién y ritmo.

3. Analisis literario elemental, entendido prin-
<cipalmente como descubrimiento de lag ideas fun-
damentales de la poesia.

a) Vocabulario. Notar que segiin predomi-
'nen los substantivos, adjetivos o verbos el trozo
-#stard impregnado de un matiz intelectual, afecti-
vo o dindmico. Algunas palabras puede explicarlas
¢l maestro, pero conviene que los nifios se familia-
#icen con el manejo del diccionario para buscar en
#l la significacién de las palabras.

b) Frases. Oraciones coordinadas y yuxta-
jpuestas: sencillez. Subordinadas: complejidad. In-
terjecciones, admiraciones, interrogaciones, puntos
Buspensivos: emotividad. Uso o no del lenguaje
figurado.

4. Explicacién por el maestro del sentido total
del texto,

5. Nueva lectura, que debe ganar en calidad.

6. Resumen del texto o redaccién.

Erercicios.

1.

&) Resume el sentido de los versos de la ma-
ya. (El maestro habra explicado qué son las ma-
‘yas.)

b) ;Qué significan en el texto las palabras “re-
tumbar”, “alameda”, “perlas”?

¢) Qué hacen las fuentes? ;Qué significan
2s0 de “riense las fuentes”? ;Rien las fuentes em
wverdad? Seflala otras metaforas.

d) Redaccién: Describe una fuente.

2.

a) Escribe el significado de las palabras “pe-
sebre” y “hiel”.

b) (Por qué dice el poeta que “las pajas del
pesebre hoy son flores y rosas—mafiana seréin

hielo"?
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¢) Si tuvieses que comparar a un hecho alegre
y a otro triste con flores y rosas y con hiel, jcon
cuil de éstas dos compararias a cada uno? ;Por
qué?

d) Resume en pocas palabras el sentido de los
versos del villancico Las pajas del pesebre,

e) Redaccién: El nacimiento de Jesas.

3.
a) “Pues andais en las palmas”. El texto es
parte de un villancico. La Virgen contemplande
al Nifio que se duerme y manda callar a todo aque-
Ho que puede despertarle.

b) (A quién manda callar primero? ;Por qué
podian despertar al Nifio las palmas?

¢) ;Qué significara “corred mas paso”? ;Y
“tened los ramos”?

d) ;Tendria el Nifio frio? ;Por qué?

e¢) Resumen de la poesia.

4. En algunos villancicos (quedito, que duerme
aqui, etc.) la recitacién puede ser unipersonal en
la mayor parte del texto y coral en los llamados
“pies”, que van en cursiva. El coro, en tales ca-
sos, debe adoptar un tono de media voz, como em
el coro hablado. Los efectos emocionales y artis-
sicos se doblan con esta técnica, que necesita, cla-
ro esta, muchos ensayos.

También se puede dramatizar. El guién indica
el didlogo: la parte que corresponde a cada uno de
los que hablan. Hablan dos personas: una que se
acerca adonde alguien duerme. ;Quién es el que
duerme? Otra vigila ese suefio y lo cuida com
amor. La que se acerca tiene vivos deseos de ha-
blar con el dormido. Este es muy pobre, y, sin
embargo, ved con qué ansias es buscado. ;A qué
escena maravillosa se refiere esta poesia?

5. Llevan los sonetos dentro de si una perfec-
ta estructura., En los cuartetos parece oportuns
hacer la exposicién de la idea, en un climax as-
cendente hasta el final del segundo cuarteto. Los
tercetos recogen, ratifican, amplian o expresan las’
consecuencias légicas o intimas de lo expresado
en los cuartetos. A veces se prolonga el climax
hasta bien entrado el primer terceto, pero, inevi-
tablemente, ‘al acabar el segundo la idea se resuel-
ve en Jos versos finales con una rotundidad y una
expresiva rapidez de admirable concisién y fuerza
extraordinaria.

Compruébese con los sonetos de la seleccion.

6. El soneto ;Qué tengo yo que mi amistad
procuras? es la expresion feliz de su arrepentimien-~
to. Empieza con la dulce sorpresa del alma del
poeta al ver la solicitud de Jesis, en contraste con
el olvido del hombre, que le abandona a la intem-
perie, Los buenos propésitos se expresan con las
palabras del 4ngel y se desvanecen con la maldad .
del hombre.

a) Estudia los sentimientos del poeta en el s0-
aeto.

b) ;Por qué crees que este soneto es autobio~
grafico? Explicalo con la vida de Lope.

c) Significado de “desvario”, “agora”, “poe=
fa”.

d) Matsforas del soneto y explicalas.



e) Redaccién: Amor de Jesucristo a los hom-
bres. (Narra una escena del Evangelio, unas pa-
lsbras de consuelo de Jesiis, un milagro... Comple~
tar con detalles: ambiente del paisaje o lugar en
que ocurre..., c6mo son los personajes...)

7. Sus comedias mas logradas son aquellas en
que se plantea el honor popular. Ahora bien, para
comprender su general aceptacién es preciso tener
en cuenta que entonces se sentia la defensa del
bonor como un asunto de justicia social que habia
que anteponer a los propios sentimientos. No se
era libre de perdonar la ofensa porque no se tra-
taba tinicamente de un asunto de caracter perso-
pal, ya que, por el contrario, era toda la sociedad
la que se sentia afrentada con ella. La decisién,
heroicamente estoica, que obligaba a matar a los
seres mas queridos con serena y dolorosa decision,
cedia ante el rey, maximo representante del bien
comiin de la Patria.

Lope, con su simpatia hacia todo lo popular, in-
trodujo la innovacién de hacer participes del sen-
timiento del honor a los villanos, pues hasta enton-
ces este tragico deber se atribuia a los nobles. Asf
lo vemos en Peribasiez y el comendador de Ocaria.
Lo ideal seria, antes de empezar el verso, que el
maestro contara a los nifios la trama de la obra,
con objeto de que los textos no queden desgaja-
dos: El protagonista, un rico labrador, mata al
comendador al saber que ha intentado ofender
(ultrajar) a su esposa. Mas tarde el rey Enri-
que III elogia su accién. He aqui la escena final
de Peribariez en la que la digna actitud del pro-
tagonista consigue la admiracién del monarca:

1{Que un labrador tan humilde
estime tanto su fama!
iVive Dios, que no es razén
matarle! Yo le hago gracia
de la vida... Mas ;qué digo?
Esto justicia se llama.
Y a un hombre deste valor
lo quiero en esta jornada
por capitin de la gente
sslema que sacé de Ocaila.

ANTOLOGIA POETICA

MAYA

En las mafianitns
del mes de mayo
cantan los ruisenores,
retumba el campo.

Ba las maiianitas
tomo son frescas
cubren los ruisefiores
las alamedas,

Riense las fuentes
tirando perlas
A las Hlorecillas
que estdn mas cerca,

Vistense las plantas
de varias sedas
Que sacar colores
Poco les cuesta,

campos alegran
tolores variados;
cantan los ruisediores,
fttumba el campo.

LA NINA BLANCA

¢Dénde va de mafiana
la nifia blanca
si la nieve ha cuajado
por la montafial
A los verdeg prados
baja la nifia,
riense las fuentes,
las aves silvan,
A los verdes prados
la nifia baja,
las fuentes rien,
las aves cantan,
Cuando sube a la sierra
la blanca nifia,
en arroyos la nieve
huye de envidia.
No corréis, vientecillos,
con tanta prisa,
porque al son de las aguas
duerme mi nifia.

BARQUERA

—Barquerilla hermosa, pasadme,
de la banda de alld del rio Tajo,
nombre de Jesés. .
—Si traéis dinero, bien os pasaré,
—:Y si no lo tengo?
—Pues no os pasaré,
nombre de Jesdis,
—iNo?
—No.
-—Rntonces, (qué haré§?
—En la playa os quedaréis, N
—Pasadme, alma mia, porque por vos
[me muero.
—Sin plata o sin oro el barco no muevo,
—Mirad, ojos mios, que no lo tengo.
—Mirad que no quiero.
—Y entonces, jqué har&?
—FEn la playa os quedaréis,
—Dejadme llegar a vuestra faléa,
—Quien entra y no paga, en pasando
[ zumba,
~—No seiis tan cruda, que yo os pagaré.
~—FEn la playa os quedaréis.

DEJA LAS AVELLANICAS, MOREE

Deja as avellanicas, moro,
que yo me las varearé.
Tres y cuatro en un pimpollo,
que yo me las varearé.

Al agua de Dinadamar,
que yo me las varearé,
alli estaba una cristiana,
que yo me las varearé.
cogiendo estaba avellanas,
que yo me las varearé.
El moro llegé a ayudarla,
que yo me las varearé,

y respondicle enojada

que yo me las varearé.
Deja las avellanicas, moro,
que yo me las varearé.
Tres y cuatro en un pimpolio,
que yo me las varearé.

(La forma de esta poesia es una d=
las mas antiguas manifestaciones de la
poesia espafiola. Se canta a coro. U
vareador de avellanas cantaba en versa:
y el coro repetia el estribillo. Estsd tow
mado de la Comedia de Lope El villan:
en su rincon.)

1AY, RIO DE SEVILLA!

1Ay, rio de Sevilla,
qué bien pareces
con las velas blancas
y los ramos verdes!

Ya vienen de Sanliicar
rompiendo el gua
a la Torre del Oro
barcos de plata,

1Ay, rio de Sevilla,
quién te pasase
sin que la zapatilla
se me mojase!

1Ay, rio de Sevilla,
qué bien pareces
con las velas blancas
y los ramos verdes!



LOS RATONES

Juntéronse los ratones
para librarse de]l gato;
y después de largo rata
de disputas y opiniones,
dijeron que acertarian
en porerle un cascabel,
que andando el gato con &b
librarse mejor podian.

Salié un ratén barbicano,
colilarga, hociquirromo,
y encrespando el grueso lomo,
dijo al senado romano,
después de hablar culto un ralo:
~—3iQuién de todos ha de ser
el que se atreva a poner
ese cascabel al gato?

TENED LOS RAMOS

Pucs anddis en las palmas.
éngeles santos,
que se ducrme mi Nifo,
tened los ramos.
Palmas de Belén,
que mueven, airados,
los furiosos vientos,
gque suenan tanto,
no le hagiis ruido,
corred mas paso;
que sg duerme mi Niilo
teaed los ramos.
Bl Nifo divino,
que estd cansado
de llorar en la tierra
por su descanso,
sosegar quiere up pPoco
del tierno llantos
que se duerme mi Niio,
tened los ramos.
Rigurosos hiclos
le estin cercandos
ya veis que no tengo
con gué guardarlos
angeles divinos,
gue vais volando,
gue se duerme mi Nifis,
tcned los raoios,

T.AS PAJAS DEL PESEBRE

Las pajas del pesebre,
Nifio de Belén,
hoy son fores y rosas,
mafiana serén hiel,

Llorais entre las pajas
del frio que tenéis,
hermoso Nifio mio,

y de calor también,

Dormid, Cordero Santo;
mi vida, no lloréis,
que si os escucha ¢l lobo
vendrd por vos, mi bien.

Dormid entre las pajas,
que aunque [rias las veis
hoy son flores y rosas,
maftana serédn hiel.

Las que para abrigaros
tan blandas hoy se ven,
serén mafiana espinas
en corona cruel.

Mas no quiero deciros,
aunque Vos lo sabéis,
palabras de pesar
en dias de placer.

Que aunque tan grandes deudas
en pajas las cobréls,
hoy son flores y rosas,
mafana serdn hiel.

Dejal el tierno llante,
divino Enmanuel;
que perlas entre pajas
se pierden sin por qué.

No piense vuestra Made®
que ya en Jerusalén
previene sus dolores
y llore San José,

Que aunque pajas no seld
corona para Rey,
koy son flores y rosas,
maiiana seran hiel,

EL NOMBRE DE JESUS

{Alegria, zagales,
valles y montcs,
guz el zagal de Maria
ya tiene nombrel
Corred, arroyuelos,
candida leche;
los corderos retacen,
canten las fuentes
y las aves, alegres
con sus canciones.
tQue el zagal de Maria
ya tiene nombre!

CANCION SACRA

. Mapanicas floridas
del frio invierno,
recordad a mi Nifo,
que duerme al hielo.
Marianicas dichosas
del frio invicrno,
aunque el cielo os siembse
de flores y rosas.
pues sois rigorusas,
y Dios es tierno...
Recordad a mi Nifo,
que duerme al hielo.
{De E! Cardenal de Belén.}

QUEDITO, QUE DUERME AQUY

—¢Quién HNama? ;Quién esta ahf!
—:Donde esta, sabedlo vos,
un Nifio que es Hombre y Dios?
“—Quedito, que duerme aqui.”
—tEn el suelo duerme? —Si,
—Pucs decidle que despierte,
gue viene tras é1 la muerte
después que ¢s hombre por mi.
—Llamad con voces mas bejas
8l le venis a buscar,
que, cansado de llorar,
se ha dormide en unas pajas.
—DBien podéis abrirme a mi,
gue puesto que busco a Dios,
ya somos hombres los dos,
“—Quedito, gue duerme aqui,”
—A fe que es mucha malicia
que, acabado de legar,
Jle vengdis a ejecutar
y con vara de justicia,
—FE| mismo lo quiere asi
por satisfacer a Dios.
—RBntrad, decidselo vos.
¥—Quedito, que duerme aqui,”
—iQué prendas queréis sacar
si no tiene més bacienda
su Madre, que aguesta prenda
para que pueda pagar?
—Si tiene tantas en si
que es igual al mismo Dios,
tQué més prendas querédis vos?
“—Quedito, que duerme aqui,”
(De Los pastorcs de Belén.)



A LA CORONA DE ESPINAS

Coronado esth el Esposa,
no de perlas y zafiros,
no de claveles y Hores,
sino de juncos y espinos.

Yo he sido, dulce Jests;
po he sido. dulce bien mio,
quien en Vos puso las manos
con mis locos desatinos,

Yo soy por quien os arrancan
esos cabellos benditos
que diers el ciclo por ellos
todox sus diamantes ricos.

Si viers, dulce Sefior,
la Virgen que, cuando nifio
los peinaba gy regalaba,
ervancallos y escupillos.

Mas que cabellos os quitan
dieran tan tiernos suspiros
gue los dngeles lloraran
y temblaca el cielo empireo.

"ONETOS

{Qué tengo yo que mi amistad pt[ocur
ras?

Qué interds sc te sigue. Jesis mio,

me a mi puerta, cublerto de rocio

ssas Ins noches del invierno oscuras?
10h, endnto fueron mis entrafias duras
mes no te abril (Qué extraiio desvario
i de mj ingratitud el hielo frio

eh Ins llagas de tus plantas purss!
{Cuéntas veces el Angel me decias
~Alma, asémate agora a la ventana,
rerfs con cufinto amor llamar porfial
Y, icuéintas, hermosura soberana,
~Mafiana le abriremos —respondia,
wrs lo mivmo responder maiianal

P ——————

Cuxndo en mis manos, Rey eterno, os
[ miro,
r la chndida victima levanto,
de 5l atrevida indignidad me espanto
tIa pledad de vuestro pecho admiro.

Tal vez ¢l alma con temor retiro.
Tal vez Ia doy al amoroso Hanto;
me, arrepentido de ofenderos tanto,
wa ansias temo y con dolor suspiro.

Volved 108 ojos a mirarme humanes;
Wt por las sendss de mi error sinjes~

[tras
e despefiaron pensamlentos vanos.

No sean tantas las miserins nuestraa

Qe & quien 08 tuvo en sus indignas [ma~
nos
Vs le dejéis de las divinas vuesteas,

Pastor que con tus silbos amorosos
B¢ despertaste del profundo suciio;
# que hiciste cayado dese lefio
' qur tendes fos brazos poderosos;

vuelve los ojos & mi fe, pladosos,
ot te confieso por mi amor y duefio,
7 b palabra de seguir te empeiio,
tut dulces silbos y tus ples hermosos.

Oye, pastor que por amores mieres,
10 te espante ¢l rigor de mis pecados;
Py tan amigo de rendidos eres;

ipera, pues, y escucha mis cuidados;
PO, 1c6mo te digo que me esperes,

) para esperar, los pies clavados?

A LA CRUZ A CUESTAS

Mucho le pesa Ia cruz,
los pecados mucho mas:
con ellos ha dado en terra,
que no los puede levar,
Cayé Cristo y por 1a frente,
con el golpe desigual,
se le entraron las espioas
lo que faltaban de entrar.

Cegéle el polvo los ojos,
sl el sol oo pudo cegar;
la boca llena de sangre
8¢ estamps en un pedernal.

Suspira el manso Cordero,
ayuda pidiendo estf,
y a palos, golpes y coces
le vuelven a levantar.

ARCADIA

Dor diciembre se escarda y por febrero
segiin es la templanza de los climas.
Siégase en la menguante, y recogida,
se libran de émulas las trojes.

Por enero y por marzo se barbecha:
muere la yerba con el cierzo arads;
los sarmienfos se ponen por enero;
mullir la ticrra desde marzo es licito:
tras el podar es bueno arar las vides;
o cuando ya estan firmes los agraces;
excivade después de ja vendimia,
y pédase mejor la primavera.
Las uvas se conservan si se cogen
antes que llueva, y ya después que Febo
las lagrimas de! alba les enjugue.
Vendimiar en creciente da mas vino,
mas dura enfOnces menos que en meri.
[ guante.
Ingiérese por marzo en claco dia
abril o mayo, y cuando el &rbol suda,
El que plantare, excuse el plenilunio;
labre y pode el almendro en mayo y
[ junio.

(De Arcadia, libra V.)

A SAN ISIDRO

1Oh, qué de cosas, Dios mio,
el libro del campo abierto
muestra con tanto concierto
en la orilla de este rio,
para contemplar en Vos,
pues que la flor més paqueda
me esti d'ciendo y me ensefia
que sois Dios!

Bstos verdes altos muros
formados de ramas tantas;
los éarboles, que las plantas
bafien en cristales puross
las aves, de dos e¢n dos,
pOf esos aires volando
van con dulce voz cantando
que sols Dios.

Las flores que nos deleitan
tornasoleando los prados,
blancos y rojos ganados
que la hierba werde afeitan,
es08 trigos a gquien Vos
dais 1a lluvia celestal
dicen con splauso igual
que sois Dios,

A JESUS CRUCIFICADOQ

Manso cordero ofendido,
puesto en una cruz por mi,
que mil veces os vend!
después que fuisteis vendido.

Dadme Jicencia, Sefior,
para que deshecho en llanfo,
pueda en vuestro tostro sanbo
llorar lagrimas de amor.

JEs posible, vida mia,
que tanto mal o3 causé,
que os dejé, que os olvidé,
p& que vuestro amor sabis?
Tengo por dolor més [uerte
que el verog muerto por ml,
ol saber que os ofendl
cuando supe vuestra muerte.

A LA VIRGEN MARIA

Zagsla divina,
bella labradora,
boca de rubles,
ojog de paloma,
altisima Virgen,
soberana aurcra,
arco de los cielos
p» del sol corona:
tantas dosas cuentan
sagradas historias
de vuestra hermosura,
que ¢l alma me soban:
que tendis del cielo,
morena graciosa,
la puerta en el pecho,
la llave en la boca.
Vuestras gracias me cuentan,
zagala hermosa,
mientras més me dicen
més me enamoran’
que tenéis la cara
como cuando llora
sobre blancos lirios
la mafana. aljofar;
que Sois nicve pur®
sobre quien deshojan
purpiireos claveles
o encarnadas rosas.
Yo mo sé quién sicve
hermosuras locas
flores de Ia tierra
que la muerte corta.
4 deja de smores,
divina Sefiora.
a cuya belleza
la luna se postra.



A MIS SOLEDADES VOY

A mis soledades voy,

‘de mis soledades vengo,
porque para andar conmige
ane bastan mis pensamientos.

{No sé qué tiene la aldea,
«donde vivo y donde muero,
que con venir de mi mismo
oo puzdo venir més lejos!

Ni estoy bien ni mal conmigo,
mas dice mi entendimiento
«que un hombre que todo es alma
esté caut’'vo en su cuerpo.

Entiendo lo que me basta,
vy solamente no entiendo
<émo se sufre a si mismo
un ignorante soberbio.

De cuantas coscs me cansan,
Fhcilmente me defendo;
wero no puedo guardarme
«de los peligros de un necio.

B! dird que yo lo soy,
pero con falso argumento;
que humildad y necedad
mo caben en un sujeto,

La diferencia conozco,

porgue en & y en mi contemplo,
su locura en su arrogancia,
mi humildad en su desprecio.
O sabe naturaleza
mis que supo en otro tiempo,
o tantos que macen sab'os
es porque lo dicen ellos.
Sclo sé que mo aé nada,
dijo un filésofo, haciendo
la cuenta con su humildad,
adonde lo maAs es menos.

{POBRE BARQUILLA MiA!

{Pobre barquilla mia,
entre peflascos rota,
sin wvelas desvelada,
y entre las olag sola!
¢Adsnde vas perdida?
¢Adénde, di, te engolfas?
Que no hay deseos cuerdos
con esperanzas locas.
Como las altas naves,
te apartas animosa
de la vecina tierra,
y al fiero mar te arrojas.
Igual en las fortunas,

mayor en las congojas,
pequefla en las defensas,
incitas a lag ondas.
Advierte que te llevan
a dar entre las rocas
de la soberbia envidia,
naufragio de las honras.
Cuando por las riberas
andabas costa a costa,
nunca del mar temiste
las iras procelosas.
Segura navegabas,
que por la tierra propla
nunca el peligro es mucho
adonde el agua es poca.
Verdad es que en la patria
no es la virtud dichosa,
ni se estima la perla
hasta dejar la concha.
Dir4s que muchas barcas
con el favor en popa.
saliendo desdichadas,

volvieron venturosas.

No mires los ejemplos
de las que van y tornan,
que a muchas ha perdido
la dicha de las otras.

Hehizentexl/ .

r—— LA FATIGA

El profesor Debré y el doctor, Daniel Doua-
dy bhan inaugurado los trabajos del Consejo
de Investigacién Pedagégica el 14 de febrero
dltimo, presentando un informe sobre «La fa-
tiga de los escolares en el sistema escolar ac-
tual, investigacién de sus causas y posibles re-
medios».

La importancia del informe, tanto desde el
punto de vista tedrico como desde el ingulo
prictico, es evidente. Damos seguidamente la
segunda parte del mismo, cuyas orientaciones
y sugerencias pueden ser itiles para la labor
escolar.

ANALISIS DE ALGUNAS PRACTICAS DE LA VIDA ESCO-
LAR ACTUAL.

1) El despertar. En lugar del suefio espontdneo
-que se producirfa si hubiera dormido lo suficiente,
-l despertar provocado dentro del nifio «sacudiendo»
su organismo de una forma o de otra crea en ¢l un
‘traumatismo ligero, pero repetido cotidianamente.

2) El desayuno. A menudo es insuficiente, mo-
nétono y escamoteado. A veces, incluso, el nifio en
«estado de ansiedad, porque ha olvidado un deber o
wperdido un cuaderno, no termina su desayuno. Inhi-
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bido por la mafiana, se le verd, por el contrario, li
berado a las cuatro horas, devorar su comida.

3) Los trajes constituyen un elemento importante
de fatiga, sea durante una marcha larga en el campo
o el acumulamiento en los transportes puablicos en las
ciudades (tranvias, metros, autobuses). Llevar al bre-
Z0 una cartera torpemente recargada inicia o agrave
las actitudes escoliéticas.

4) El estudio matinal de los alumnos internos,
entre el aseo y el desayuno, parece poco justificado
y de escasa utilidad.

5) La hora de clase. En opinién general de los
maestros y psicélogos, la hora de clase sobrepasa ls
capacidad de atencién de los nifios, la cual se limits
a veinticinco o treinta minutos en los seis a siete
afios, cuarenta en los nueve a diez y cuarenta y cinco
a partir de los once afios.

6) Los intervalos entre las clases. Las reacciones
motrices para proporcionarse de forma suficiente I
bre curso entre las clases, tendrfan necesidad de in-
tervalos de diez minutos. Entre la segunda y la ter-
cera hora es necesario un recreo més extenso ¥
juegos organizados.

7. La reparticion de las enseiianzas en las diver
sas horas de la jornada escolar. Los cursos mal re
partidos entrafian una fatiga perjudicial para la bue:
na recepcién de las materias ensefiadas: une materis



iimportante (Matematicas, por ejemplo) no deberia ser
,ensefiada en la hora cuarta de la maffana ni al prin-
«ipio del mediodia. La facultad de atencién estd ex-
tinguida en el primer caso por la fase de debilita-
‘miento que se produce a las once de la maiiana,
-y en el segundo por la fase gistrica de la digestion
.de una comida demasiado importante

8) La comida de mediodia. Generalmente es to-
mada en pésimas condiciones; en casa los nifios estdn
atropellados, por poco tiempo que, del que se les
ha dejado, ocupen los trayectos; en las cantinas e in-
ternados el cuadro es poco atractivo, los hancos rui-
dosos, el ritmo excesivamente rdpido.

Es lamentable que la carencia de bigiene alimenti-
cia que deberfa suscitar la sublevacién de los padres,
maestros y autoridades municipales sea, frecuente-
mente, aceptada pasivamente y por rutina, porque
«siempre ha sido asi». Lamentable es también que se
tayan reducido o abandonado las distribuciones es-
<olares de leche instituidas en 1955.

9) Las clases después del mediodia. Después de
ta comida deberia consagrarse una haeea a juegos tran-
quilos 0 a una siesta. En todo caso, se precisaria
evitar la intervencién demasiado precoz de un estu-
dio vigilado o de las clases después de las comidas.

Estas son, en general, demasiado prolongadas y car-
gadas en materias intelectuales. El «medio-tiempo pe-
dagégico y deportivo» quita a esta fase de la jornada
su cardcter nocivo.

10) E! fin del mediodia y el trabajo en casa. Las
dificultades de alojamiento, el niimero de nifios de
una misma familia, hacen que muchos escolares tra-
#ajen por la tarde entre ellos sobre un dngulo de la
mesa, sin ninguna proteccién contra el alborotado am-
biente, en particular el de la radio y televisién.

11) Las relaciones familiares del escolar.  Sin ha-
blar de los nifios perturbados porque provienen de
hogares disociados o de ambiente pobres (o el mal
alojamiento y la promiscuidad que entrafian factores
de perturbacién), muchos de los nifios sufren en su
wida escolar un contragolpe de conductas familiares
anormales: severidad agresiva del padre, que provoca
fenémenos de angustia y de inhibicién; intervencio-
ges de la madre, hechas a escondidas y que hacen su-
frir al nifio una especie de culpabilidad; ayuda ex-
cesiva de los padres, que anulan en el nifio todo es-
fuerzo personal; problemas dc fraternidad, con los hi-
fos preferidos a los que se agobia; trabajos caseros,
comisiones y recados diversos que sobtzcargan al nifio,
como si ciertos adultos no pudieran ver que su jor-
aada escolar estd ya completa...

12) La velada. Es durante la velada cuando se
producen los «vuelos del suefio», que resienten la sa-
lud de los escolares grandes y pequefios. Entre las
causas de su carencia de suefio se encuentra el fend-
@eno general de retraso en la hora de cenar, pero
también el cine, los discos, la television y la presién
de los programas escolares, que con el consentimien-
to de los padres induce a los adolescentes a trabajar
sus deberes en casa, hasta muy tarde.

13) Un caso particular: los trabaios de taller en

los establecimientos de ensefianza técnica. la sobre
carga de trabajo, causada por las horas bastante pe-
sadas y los esfuerzos excesivos para el trabajo en ta-
lleres, crea un innegable peligro para los alumnos de
esta categorfa.

14) Lus sesiones de deporte extraescolares. El
ejercicio excesivamente intenso del deporte de com-~
peticion en los clubs de domingo roba a esta jor-
nada su cardcter de descanso y, en lugar de una sa-
ludable alternacién de actividades (intelectual y §i-
sicad, los excesos de actividad fisica de los dias li-
bres entrafian una fatiga que no es reparada ni en la
jornada, ni incluso durante la noche, y que repercute.
en el dia siguiente.

15) E!l asio escolar y las vacaciones. A propo-
sito del descanso de verano, se deberfa investigar
cuinto tiempo es necesario y suficiente para reparar
la fatiga intelectual del afio escolar. En efecto, de-
masiado poco tiempo, se sobrentiende, es enojoso, pero
excesivo tiempo lo es también, pues después de una
cierta duracién de las vacaciones los nifios se sientenr
desocupados, echan en falta una cierta disciplina de
vida, se hacen dificiles de dirigir y no ganan nada;
por el contrario, necesitan recuperacion.

A este problema se afiade otro muy importante: ek
del olvido de las nociones adquiridas durante el aito.
Tendrfa que estudiarse de cerca la «rapidez media
del olvido» entre los escolares, al término de un de-
terminado tiempo de vacaciones.

Por otra parte, seria preciso, igualmente, estable~
cer, entre los diversos criterios y referencias que se
indican antes, una escala de valores. Ciertamente, la
escuela debe ser ampliamente abierta sobre la vida
social y los higienistas son los primeros en pedir que
los problemas escolares no sean aislados de los res-
tantes problemas de la nacién. Pero es necesario no
olvidar que los intereses de los nifios y de su saiud
son de otra Indole que las consideraciones propias
de los transportes ferroviarios de la industria hote-
lera, cosechas y vendimias, de la apertura de la caza,
etcétera. Es la proteccién de la salud fisica y psf-
quica de los nifios la que debe decir la dltima palabra.

16) Las competiciones, exémenes y concursos. Le-
gitimas y iitiles, las competiciones se hacen «téxicas»
cuando se han forzado las dosis por fenémenos de
encadenamiento y de la puja que es necesario con-
tener,

Se deberia, pues, analizar el problema del examen
escolar, orientado principalmente en la perspectiva de
la salud mental de los alumnos. Se ocupard, especial-
mente, de la cuestién de los fracasos, con sus con-
secuencias materiales (supresién de bzcas, etc.) y sus
consecuencias sobre la psicologia y el comportamien-
to, asi como sobre el fenémeno, ya evocado, del re-
doblamiento de una misma clase.

Los REMEDIOS POSIBLES.

Para luchar eficazmente contra la fatiga escolar se-
ria contrario al espiritu de la Medicina adoptar uns
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actitud «integrista» y decir: «A qué reformar cual-
quier cosa mientras sean tan escasos NUESLTOS CONo-
cimientos sobre la cuestién», o todavia: «Es preciso
descender a cero». Pero también es necesario guar-
darse del empirismo puro y simple que nos harfa con-
siderar como definitivas las medidas mfs o menos ra-
cionales que han sido tomadas aquf y alld por entu-
siastas, pero cuya generalizacidn es ilusoria,

En nuestro mundo de rdpida %celeracién se preci-
sa proponer con prudencia las reformas fundadas so-
bre nuestros conocimientos de fisiologfa y experien-
cia pedagdgica de los maestros y, sobre todo, expe-
rimentar mucho, incluso si las experiencias alteran
en determinado pequefio sector los hikitos de los
responsables locales. Pero existe el interés general de
una poblacién escolar de diez millones de alumnos
en torno.

Los progresos serén lentos, sin duda, y dificiles de
realizar, pero puede medirse qué humanizacién se ha
aportado a la vida escolar desde 1887, por ejemplo,
cuando la Academia de Medicina denunciaba los ho-
rarios cotidianos de diez horas de clase, en inmovi-
lidad absoluta, brazos cruzados durante las lecciones,
la enclaustracién de los alumnos, la mfnima higicne
corporal, la escasez de aire y actividades fisicas. El
camino recorrido es grande y reconfortante.

1) Horarios y calendario. Serfa bueno adoptar
en Francia, como en otros paises, clases que no so-
brepasasen los veinticinco minutos para siete a ocho
afios, y de cuarenta y cinco minutos para los de nue-
ve a diez afios, intervalos entre las clases, por lo
menos de diez minutos, y una jornada escolar o la
reparticién de los tiempos de los nifios entre el sue-
fio, el trabajo y las actividades libres, recogiendo los
trabajos del doctor Boiglen, de Copenhague, adopta-
dos por la Conferencia Europea de Higiene Escolar
de 1954 y repetidos en el Congreso Internacional
de 1959. Se consultardn también las conclusiones de
los médicos franceses Lauler, Paul Boncour y Delthil.

En el estado actual del régimen escolar el reposo
del jueves resulta indispensable, pero el fin de sema-
na de dos dias, requerido por la evolucién de la vida
familiar, podrfa intervenir cuando se realizara otro
borario dispositivo de cada dfa.

Es necesario organizar también un afio escolar ra-
clonal: las normas propuestas por la Asociacién Fran-
cesa de Higiene Escolar y de Medicina Escolar y Uni-
versitaria son de doce semanas y media de vacacio-
oes en total (ocho en verano, dos en invierno y dos
y media en primavera). Y el sistema de los semestres
de estudios podrfa tener ventajas.

2} Otras reformas:

— décalage de la hora de entrada a la escuela du-
rante el invierno;

— organizacién de la recogida escolar;

— disminucién de la carga de libros y cuadernos
en el transporte;

~— reanudar la distribucién de leche en las escuelas;

— reforma de las cantinas escolares, por la adop-
<ién del sistema de restaurantes de nifios y de un
estatuto general de éstos;

— medidas contra los edificios escolares antthi-
giénicos (ventilacién insuficiente, mala proteccisa
contra el ruido, el calor, etc.);

— organizacién del reposo de los alumnos después
de la comida del mediodfa;

— disminucién efectiva del trabajo en casa.

3) Medidas que interesan a los servicios médices
y sociales de la educacién nacional:

— estudio por los médicos escolares de la sinto-
matologfa de la fatiga escolar, por encuestas y son-
deos; '

— educacién sanitaria de las familias, en particu-
lar sobre el tema del derecho del nifio al suefio;

— encuesta inmediata sobre la demasfa de esfuer-
zos en la ensefianza técnica;

— desarrollo de las visitas de las asistentas socis-
les a las familias de los nifios fatigados;

— intervencién obligatoria de los médicos escola-
res y del servicio social todas las veces que las saa-
ciones disciplinarias graves hayan sido la consecues-
cia de perturbaciones del comportamiento.

4) Medidas de orden pedagégico. Las medidas
a tomar en el campo pedagdgico, que evidentemente
son las mds importantes, consisten esencialmente ea
limitaciones y equilibramientos. En las primeras es
necesario tener en cuenta las materias de ensefianza
de las disciplinas intelectuales en horarios [imitados;
en las segundas es preciso realizar los equilibrios de
que se ha hablado a lo largo de este informe: el equi-
librio «abstracto-concreto», el equilibrio «cesebro-
misculo», el equilibrio «actividad-descanso», el equi-
librio «competicién-cooperacién». No se perderd de
vista que estos equilibrios, que deberdn, evidentemen-
te, variar segiin la edad de los alumnos, han cambis
do con las generaciones y cambiardn todavia segln
la idea que la colectividad nacional se haga de los
objetivos mismos de la ensefianza.

A esta mirada, que nos ha permitido considerar
por un instante las grandes diferencias que presenta,
segin las épocas y, en la nuestra, segin los paises,
lo que se pod:fa llamar «el objetivo nacional de la
educacién». : ,

El fundamento es de orden religioso y todo debe
conducirse a él, como en la escuela cordnica; desde
luego, la naci6n quiere, ante todo, que sus escuelas
forjen caracteres, como en las escuelas inglesas, las
de ayer, por lo menos, con su lote considerable de
pruebas fisicas; en otras partes, el pais pide a sus
escuelas y universidades que le suministren todos los

~ téenicos que necesita. En Francia, en fin, desde las

grandes €pocas de la escuela primaria y todavia hoy,
con la promocién escolar, el pafs ha realigado un es
fuerzo igualitario y desinteresado para dar a cada in-
teligencia todas sus posibilidades y abrirle todos los
caminos.

Las directrices a seguir, en Francia, deberfan fun-
darse sobre los principios de la alternacién necesarisa,
de balanceamiento de las actividades, de «ritmo es-
tre las contrarias» que respondan a las necesidades
fisiolégicas de los nifios; los horarios globales debe-



san ser calculados después de aprobadas las cifras por
tos sucesivos Congresos de Higiene Escolar y pric-
ticas actualmente en las clases experimentales (de Va-
-ves, por ejemplo). En el dominio de las competicio-
acs s necesitarfa investigar sobre un régimen de «so-
briedad» que atenuara los abusos. Pero no se resol-
verf nada tratando de disminuir por todos los me-
dios posibles el esfuerzo que la ensefianza exige del
alumno. Este esfuerzo, en efecto, si no es excesivo
¢ maltrata al alumno, es loable y deseable, forma el
ardcter y es la condicién de todo adelanto. No es
un secreto que para aprender mucho se necesita pe-
aar, y, en particular, es un error creer qu los méto-
dos audiovisuales ~—por otra parte llenos de venta-
jas— permiten a los nifies adquirir conocimientos, en
an agradable estado de pasividad.

5) Los programas escolares. Los autores subra-
yan que este informe no pretende ser también un
estudio de los programas; no tiene otro objetivo que
definir lo que deben respetar y no lo que deben con-
tener.

6) La obra comin de los maestros y médicos. De
shora en adelante maestros y médicos habrin de ase-
gurar la ejecucién y el control de las directrices que
gerdn puestas en prictica después de la consulta del
Consejo de Investigacién Pedagégica para prevenir
Ia fatiga escolar.

Los higienistas y educadores pueden sentirse alen-
tados midiendo el camino ya recorrido. Los horarios
escolares napolednicos, los liceos «tratados al tam-
borm, la rigidez y uniformidad posefdas en principio,

_los datos de vacaciones en la Isla de la Reunién cal-
cados sobre los de la metrépoli, todo ello no tiene ya
defensores y estd sucumbiendo. Fijando las nuevas
pricticas de la vida escolar sabrén mostrarse mucho

EL CRISTIANISMO NUBIO A LA LUZ =
DE LOS

Una p4gina de la historia de la Cristiandad, que
un dia tuvo como pueblo fiel a los nubios, se estd
escribiendo ahora con las excavaciones que varios paf-
ses estdn realizando en tierras de la Nubia egipcia y
de la Nubia sudanesa a consecuencia de la llamada
de la U. N. E. S. C. Q. Se intenta salvar todos los
restos del pasado humano que a lo largo de 1.000 ki-
16metros, a partit de Assuan, van a ser inundados
para siempre por la Gran Presa de Saad el Ali, que
se espera sea acabada en 1968. Necrépolis, restos de
iglesias, santuarios, ciudades fortificadas, se van es-
tudiando en costosas excavaciones que vendrén a ilus-
trarnos sobre cédmo vivieron los cristianos nubios y
oémo pudieron resistir el empuje del Islam durante
siglos. Sus tres reinos de Nobatia (capital Faras), la
Pachoras de los escritores bizantinos, Makuria (capi-
tal Dongola) y Alodia o Alwah (capital Soba) forma-
ron una archidiécesis eclesidstica independiente, se-

mis flexibles y adaptarse a las edades, a las posibl-
lidades, a los climas y a las condiciones de vida so-
cial circundantes. El factor comin deberfa estar en
todo momento cuidando la psicologfa del aifio, mas-
teniendo lo que forma el valor de su educacién. En:
una palabra: no conservar més que las obligaciones
dtiles.

Para la aplicacién de este programa los médicos
escolares y los pedagogos aliados sin subordinacién,
recibiendo la colaboracién de los otros miembros del
equipo (persona social, psic6logos escolares, etc.), ase-
guren esta interconexién de las tareas que ha hecho
que los servicios de higiene escolar formen, desde
hace quince afios, parte integrante de la educacién
nacional. Médicos y maestros tenderdn hacia un mis-
mo modo de pensamiento y de juicio, mientras que
desde hace algunas generaciones era con la dptica
de su propia corporacién como cada uno de ellos abor-
daba los problemas comunes.

Para esta convergencia muy saludable de los pun-
tos de vista es halagiiefio que, desde hace algunoe
afios, los responsables de la higicne escolar hayam. .
puesto el acento no dnicamente sobre el control mé-
dico y la simple investigacién de las enfermedades
del escolar, sino también hacia la adaptacién escolar
de los nifios y la proteccién de su salud mental. Loe
problemas de la fatiga escolar estin en el corazém
de las nuevas preocupaciones.

Poseidos de este espiritu, hemos crefdo nuestro de-
ber aportar a los altos responsables de la ensefianza
francesa actual, en las pdginas que preceden, un pro-
grama de preocupaciones permanentes y medidas in-
mediatas,

(L’Education Nationale, 10 mayo 1962, pdgs. 9-11.)

HALLAZGOS RECIENTES

Por MARTIN ALMAGRO

Catedrdtico de s Universidad Central. Director de la Misiéay
Arqueolégica Hspafiola de Nubia,

gin han probado las inscripciones halladas por la mi-
sién polaca. Reyes y pueblo fiel guiado por una je-
rarquia, y clero indigena, quedaron aislados del resto
de la Cristiandad durante siglos y mantuvieron su Fe.

Su lucha heroica est4 atin por estudiar y es uno de
los empefios de las misiones arqueolégicas ¢l darla &
conocer en lo posible. Bastard decir, para lamar la
atencién sobre su interés, que islamizado el Egipto el
640, tras la rdpida gonquista de este pafs por Amru,
los musulmanes fueton detenidos por los cristianos
nubios en Assuan, incluso victoriosamente, pues los
nubios llegaron a reconquistar y dominar largo tiem-
po todo el Alto Egipto. Sélo en 1173 ¢l hermano de
Saladino, Schamp el Daulhah, logt6 arrasar el mundo
cristiano de la Baja Nubia llegando hasta Kars Ibrim,
la Prinis de los romanos y bizantinos, cuya fortaleza
ocupa. Robé sus iglesias, torturé al obispo y arrasé
al pafs. Pero el islamismo no logré pasar mds al Sur

33



hasta que los sultanes turcos mamelucos de Egipto
ocupan el resto de la Nubia Baja y Media hasta Don-
gola en los siglos x1v y xv. Todavia en 1525 s¢ man-
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tenfa el reino cristiano de Soba al sur de Khartoum.
Fue destruido por una invasién coligada de elemen-
tos isldmicos, aglutinados por los 4rabes y turcos oto-
manos, que atacé por el Norte a aquel reino, a la vez
que los negros funge lo invadian por el Sur.

La campafia internacional de excavaciones realiza-
da por diversos paises ante la llamada de la UNESCO
abrird grandemente el estudio de los restos cristianos
de Nubia. ‘

Los resultados de la investigacién arqueolégica en
estas dos primeras campafias han sido alentadoras en
lo que se refiere a la época cristiana. El profesor Shin-
nie, de la Universidad de Ghana, ha puesto al descu-
bierto el monasterio de Dibera Qeste, que floreci6 a
través de muchas vicisitudes hasta el final de la épo-

En los primeros tiempos de la radiodifusién se
crefa que las ondas de las emisoras eran recogidas por
los receptores directamente, y, por ello, cuanto ma-
yor fuera la longitud que se emitiera, mejor podrian
salvarse los obstdculos que podria haber en el tra-
yecto: drboles, casas, etc. Ejemplo de ello es la esta-
cién de Burdeos, que transmitia en onda de 23 kilo-
ciclos; pero el dia 12 de diciembre de 1901 Marconi
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LOS ACTUALES CONOCCIMIENTOS SOBRE
LA IONOSFERA =

ca cristiana. En €l aparecieron grafitos y cetfmicap
que permiten su identificacién y datacién. La misi¢g
polaca descubrié unas maravillosas pinturas murales,

" que son, sin duda, las mejores de Nubia, y las tumbas,

de seis obispos de Faras. La misién de la Universidag
de Chicago ha trabajado en Serra Este, en la forts-
leza e iglesia cristianas de la misma. La misién ar-
queoldgica del Servicio Arqueolégico Sudanés ha ex-
cavado un conjunto de poblados cristianos y esto le
permitié dar una serie de bases cronolégicas de gran
valor para todas las demds misiones que nos ocupa-
mos de antigiiedades cristianas en e] Sud4n. La misién
espafiola ha desarrollado una gran actividad en este
sentido. Primero excavé las iglesias de la isla de Ka-
sar-iko, en la segunda catarata, junto con un pequefio
poblado, y después inicié la del poblado fortificado de
Abkenarti, Es éste un yacimiento de gran importan-
cia arqueolégica e histérica; se puede estudiar el trén.
sito de la época meroitica a la cristiana y ver c6mo
la poblacién nubia cambia de residencia y de formas
culturales ante las nuevas circunstancias histdricas que
la adopcién del cristianismo llevé consigo. Luego lbs
pequefios poblados se amurallan hasta la conquista
isldmica en el siglo x11. Sobre todo, -fue en la Nubia
de Egipto donde las excavaciones espafiolas se con-
centraron en la fortaleza cristiana de Cheikh-Daud;
construida al borde del Nilo hacia el siglo vi. Forma
parte de un grupo de monumentos similares, algunos
de ellos excavados por la misién italiana del profesor
Donadoni, como Thminoi y Sabagura. Todos ellos per:
duran hasta la conquista 4rabe en el siglo xi1.

En todos estos trabajos la misién espafiola contri-
buyé a esclarecer una serie de problemas sobre la épo-
ca cristiana en Nubia, que, cuando se publiquen to-
dos los trabajos en curso por cuantos han participado
en esta campafia de excavaciones, hardn que el cris-
tianismo nubio sea mejor conocido e incluso se verd
su relacién con la Cristiandad, sobre todo en Egipto.
donde hasta ahora habfa sido Ia cultura cristiana ls
cenicienta de los estudios egiptolégicos. La misién es-
pafiola en Nubia estuvo compuesta por el que suscri-
be, como director, y por los doctores Rafael Blanco.
Presedo, Pellicer, la sefiora Lucas de Vifas, la sefio-
rita Simonet y el torégrafo sefior Vifias.

Para este afio mismo se espera que el Comité Es-
pafiol para Nubia publique algunos trdbajos que da-
rdn a conocer los hallazgos y aportaciones logra
por los arquedlogos espafioles.

Por FRAY JUAN ZARCO DE GEA, O. F. M.

puso en comunicacién dos emisoras, establecidas uns
en Inglaterra y la otra en Terranova. Esto requeria
una explicacién. Dos fisicos, Kennelly y Heaviside,
independientemente, dieron una hipétesis, segin la
cual en la atmésfera tenfa que existir una capa ioni-
zada que reflejara las ondas hertzianas, hipétesis que
se comprobd.

Estudios detallados, que aiin contindan, identifica-



ron la ionosfera, que comienza a los 60 kilémetros y
aeanza hasta mis de los 400 kilémetros. Para. su es
wdio se divide en las siguientes capas:

1) La capa D, que estd a 60 kilémetros y tiene
la propiedad de absorber las ondas radioeléctricas. Se
supone que estd creada por la accién de los rayos del
Sol y que, por esta causa, durante el dia, al absorber
las ondas, entorpece las emisiones, mientras que, ‘du-
rante la noche, cuando deja de recibir los rayos so-
lares, desaparece y las emisiones son perfectas.

2) La capa E, que fue la que supusieron existfa
los dos fisicos anteriormente citados; por eso se lla-
ma también de «Kennelly-Heaviside», en honor de
ambos. Se encuentra entre los 100 y 120 kilémetros,
y en ella las ondas de mayor longitud de 450 metros
son reflejadas y no la pueden atravesar.

3) La capa F, que fue determinada por el pre
fesor Appleton, de la Universidad de Cambridge, en
colaboracién con Barnett. Sus trabajos fueron publi
cados en diciembre de 1924. En el decurso de sus
estudios se encontrd que, entre los 190 y los 350 ki-
lémetros, eran reflejadas las ondas menores de 150
metros y mayores de 12 metros. Establecidas inves-
tigaciones més meticulosas, esta capa fue dividida en
dos: F-1 y F-2, segin las longitudes de onda que re-
flejan. La capa F se denomina también de «Apple
ton».

4) Por medio de ondas de longitud menor de
ocho metros se ha logrado atravesar la ionosfera, pa-
reciendo sefialarse por algunos otra capa G. De mo-
mento, la realidad es que, por medio del radar, se
ha podido comunicar con la Luna, siendo el 11 de
enero de 1946 la primera vez que toda la ionosfera
fue atravesada.

A 20 kilémetros de altura la temperatura experi-
menta un minimo de 60° bajo cero; a los 50 kil-
metros experimenta un mdximo, que se debe a la
absorcién de las radiaciones ultravioletas del Sol por
la capa de ozono 3“ bajo cero; vuelve a disminuir
I8 temperatura hasta los 80 kilémetros y, a partir de
esta altura, aumenta de una manera creciente, alcan-
zando temperaturas entre 1.227 y 2.727° sobre cero
al llegar 2 los 500 kilémetros. Se comprende la im-
portancia que tienen temperaturas tan elevadas al
proyectar aviones interplanetarios o satélites artificia-
les,

Existen controversias sobre estas temperaturas; de
aquf que no cesen los investigadores de recurrir a
toda clase de métodos, como son los basados en la
frecuencia de colisién de las particulas, coeficientes
de recombinacién de los componentes atmosféricos,
dltura de la ionosfera, variaciones de la concentra-
cién de electrones durante el dia y la noche, altura
de las auroras polares, y otros muchos.

LAS NEBULOSAS DIFUSAS

Se sabe actualmente que la materia interestelar no-
se encuentra distribuida de un modo uniforme en el
seno de la Galaxia o Via Ldctea, sino que, en algu-
nas ragiones, se encuentra agrupada en grandes nu-
bes luminosas u obscuras, siendo la gran nebuloss-
de Orién y la nube del Centauro ejemplos tfpicos de:-
estas dos variedades de nubes. Otra parte considera-
ble de la materia estelar se encuentra distribuida més-
o menos uniformemente en el espacio galictico y se
concentra formando una especie de losa que coincide
con el plano galdctico, o sea, con el plano que divide
longitudinalmente la Galaxia en dos regiones simé&-
tricas.

El conocimiento de la existencia de nebulosas bri-
llantes y de regiones obscuras en el espacio se adqui-
ri6 por vez primera hacia fines del siglo xvin, cons
los trabajos.de Guillermo Herschel, quien, a través
de observaciones visuales con los mds poderosos te-
lescopios de la época descubrié esparcidas por la
esfera celeste pequefias manchas difusas y luminosas,.
que no pueden resolverse en ctimulos de estrellas, y
a las que llamé nebulosas por tener el aspecto de pe-
quefias nubecillas. Sin embargo, Herschel advirtié la
posibilidad de que algunas de estas nebulosas, vistass
a través de telescopios mayores, no construidos atm
en aquel entonces, resultaran ser, en realidad, ctimu-
los estelares y también organizaciones estelares mds.
complejas. Asimismo, establecié que, por lo menos,,
algunas de las nebulosas deberfan ser nubes extensas.
de gas luminoso.

Posteriormente, gracias, sobre todo, a los trabajos
visuales de Rose y al trabajo fotogrifico de Keeler,.
se llegé a establecer la existencia de nebulosas com
estructuras en espiral, siendo éstas mds comunes que:
las de otras formas.

Si clasificamos provisionalmente a las nebulosas:
en dos grupos, o sea, en nebulosas no espirales o ga-
seosas, encontraremos que tienen una distribucidn
completamente diferente sobre la esfera celeste: las:
espirales se encuentran sistemdaticamente lejos de la.
Via Lictea, mientras que las nebulosas gaseosas mues-
tran una tendencia muy marcada a concentrarse hacias
el plano de la Via Lictea. Esta forma de distribuciée:
no es fortuita, pues estd intimamente conectada con:
la materia interestelar de nuestra Galaxia. Sabemos:
ahora que las nebulosas espirales son enormes siste--
mas de estrellas situadas a grandes distancias de
nuestro sistema galdctico y dentro de las cuales se:
encuentra toda la rica variedad de objetos astroné--
micos descubiertos em nuestra Galaxia; entre ellos,,
nubes brillantes y obscuras de gas y polvo interes--
telar,

Hay en nuestro mundo seres sociologicamente débiles, como los hay econdémicamente débiless
personas que son como los productos y reflejos de las condiciones socinles (lo que no significa, por
otra parte, que no sean a veces socinlmente inadaptados, asociales o, para emplear una pulabra de-
P. Camus ‘“‘desssociales™). Si se prefiere una expresion mas metaférica, nuestro tiempo parece pro--
ducir en serie invertebrados mentales, personas sin personulidad, o con personalidad en potencia, mie:

que en aclo,

(Josepu FoLLIET: “Enrichlissement et asservissement de la personne”, en Soclulisatiow
¢t personne humaine, 47 Semaine Sociale de France, 14G(, pdyg. 10).

35



CONCURSO PERMANENTE ==

El objeto de este articuio no es trazar un guién
para una leccién determinada, sino exponer, lo mds
brevemente posible, unas sencillas sugerencias que sir-
van para facilitar y hacer mds amena la ensefianza de
algunas nociones geogréficas.

Todos hemos podido observar el atractivo especial
que tienen para los nifios los charcos de agua, c6émo
les gusta chapotear en ellos y jugar con el barro de
sus orillas. Pues bien, nosotros podemos sacar partido
de este afin innato en los nifios, para ensefiarles,
como jugando, muchas cosas que en el libro resulta-
wfan tal vez dridas y fastidiosas.

No hace mucho me preguntaba una nifia, al hablar

s

AR
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e
S,

«le la profundidad del mar: «Si es tan hondo, ¢cémo
Has islas no se hunden en €él?» Ella habfa aprendido en
vl libro que isla es «una potcién de tierra rodeada de
:agua por fodas partes»; incluso por debajo, debié de
pensar, y se figuraba las islas flotando en el mar. ¢No
'serfa conveniente hacer una revisién de nuestros pro-
«edimientos de ensefianza y no perder el tiempo en
westudiar esas y otras definiciones, cuando tan fécil es
radquirir la idea de lo que es una isla, un cabo, etc.,
ibaciéndolos?

Para ello no necesitamos ningin material costoso;
wn charquito nos basta. Es probable que lo haya pré-

JUEGOS GEOGRAFICOS

Por E. A, G.

ximo a la escuela, tal vez en el mismo patio, sunque
s6lo se forme en tiempo de lluvfa; y si no lo hay, fédl
serd hacer una excavacién y llenarla de agua. De ests
charco vamos a hacer una maqueta del mar. Aun ea
la propia escuela podemos hacer esta maqueta, Ip
mismo que hacemos un belén. Clavemos unos listones
ch los bordes de una mesa o en el suelo. Con tiern,
arena o serrfn se rellenan los drigulos de alrededot y
se forma la concavidad del mar dejando algunas irre
gularidades en el fondo. Se recubre todo con un
trozo de plistico (puede servir el de las bolsas de la
leche en polvo) y se echa una capa de arena y el agus
conveniente,

Se escriben en unos papelitos los nombres de los
accidentes geogrificos relacionados con el mar: cabo,
promontorio, golfo, isla, estrecho, istmo, canal, faro,
etcétera. Cada nifio coge un papelito y se encarga de
«descubrir» en el charco el accidente geogrifico que
le haya correspondido, o de hacerlo, si no existe.
maestro intervendti lo menos posible; que consulten
los libros y pongan en juego todo su ingenio pars
resolver las dificultades.

Los nifios m4s hdbiles hardn uno o mds puertos
con sus rompeolas y sus muelles donde amarrar las
embacaciones. Con pequefios trozos de tiza o de tozs
se hacen casitas con el techo pintado de rojo. Unas
se colocardn diseminadas, otras formando pueblos,
préximos a las playas o a los puertos. Los barcos,
diminutos, de corcho, madera o corteza de 4rbol.
Unos llevardn una aguja imantada para navegar atraf-
dos por un imédn. Otros (fig. 1) pueden llevar um
vela (un rectdngulo de papel sujeto con un alfiler) y
ser impulsados soplando suavemente. Si los nifios son
pequefios les hard mucha ilusién que en los barcos
haya marineros «vivos», que serdn hormigas pequefii
tas; poniendo un poco de miel en los barcos o ea
tierra embarcardn o desembarcarén por sf solas, Tam-
bién en las islas pondremos hormigas, pulgones ¥
otros pequefios animales, que para los nifios pueden
representar personas, fieras, etc. (Una isla de tamafio
conveniente puede servir de terrario.)

Mapa.—Los nifios dibujardn el mapa de su mar coa
mi4s o menos detalle, segin su capacidad. Se empiez
por determinar los puntos cardinales en el charco y
luego se les dice que la parte norte del charco ha de
quedar en la parte superior del papel, la parte este s
la derecha, etc. Los nifios mayores, después de m
la longitud y anchura méximas del charco, calcularén
8 qué escala debe reducirse,

Una vez dibujada la orilla con todos sus accidentes,
hay que trasladar al mapa la profundidad. Observen
los nifios cémo se ha resuelto este problema en los
mapas fisicos de la escuela, Podemos proceder en
siguiente forma: en una plomada se sefialan longitv-
des de 100 en 100 metros, calculadas en comparacién
con las casitas de tiza; en las divisiones se clavah



letes. A partir de un punto de la orilla se va llevan.
do la plomada en diteccién al centro; hasta que el
agua llegue al primer alfiler; entonces se pone en el
fondo del chatco una piedra o se clava un palito, re-
pitiendo la operacién desde diferentes puntos de la
orilla hasta dar la vuelta al charco. La lfnea formada
por las piedras o palos serd la primera curva de nivel
De la misma manera se itdn trazando otras a 200,
300, etc., metros de profundidad. Serd interesante
para los nifios ver cémo al secarse el charco o al va-
ciarlo van coincidiendo los niveles sucesivos del agua
con las curvas por ellos determinadas. Se dibujan es-
tas lfneas en el mapa y se colorean con tonos de azul,
de mds claro a mds obscuro, las zonas delimitadas.
Hay que advertir a los nifios que en el mar no se po-
nen tales sefiales, y que hoy se emplean otros proce-
dimientos de sondeo. g

Un hilo de conexiones revestido de pléstico y ten-
dido de una a otra orilla, de manera que descanse en
el fondo del charco y siga los altibajos del mismo,
servitd para dar idea de los cables telegrficos sub-
marinos. Si a un extremo del hilo unimos una pila y
al otro una bombilla o un timbre podremos transmi-

tir palabras por Morse. Expliquese que los cables que-

se tienden de un lado a otro del Océano tienen un
grosor v un peso considerables, y miden miles de ki-
l6metros de longitud; por eso su tendido es costoso
y diffcil. .

Se dibujardn también en el mapa las lfneas telegrs-
ficas y las rutas de navegacién de nuestros barquitos.

§. 0. §.—Vamos a suponer que uno de los barcos
que navegan en nuestro mar se encuentra en peligro
de naufragar y quiere pedir auxilio por radio a otros
barcos. Como es natural, tiene que decir dénde se
encuentra. 4Cémo determinar su posicién? Dejemos
que los nifios busauen soluciones. Sin desechar lo que
las suyas tengan de aceptables, propongamos ghora la
mejor. Tendamos dos cuerdas, en las cuales hemos
hecho divisiones a distancias iguales, que crucen el
mar en las direcciones Norte-Sur y Este-Oeste. Se
dibujan en ¢l mana, con las mismas divisiones. Ahora
se tienden dos hilos paralelos a las cuerdas que se
ctucen en el punto donde esté el barco; estos hilos
servirdn para precisar la situacién del harco en rela-
clén con las cuerdas que hacen de coordenadas. Mien-
tras unos nifios determinan la situacién del barco en
¢l charco, otros, con los datos que sus compafieros les

proporcionen, 1a seflalardn en el mapa, comprobando
después si han acertado. Después de repetir estos ejer-
cicios no encontrardn dificultad para determinar lon-
gitudes y latitudes en la esfera y en los mapas.

Un canal con esclusas.—Se les dice a los nifios que
el canal de Panamé estd a un nivel més alto que los
mares que une y que los barcos que lo cruzan suben
por un extremo del canal y descienden por el otro,
utilizando, a pesar de ser tan enormes, unas escaleras
especiales. Lo comprendetdn con un sencillo experi-
mento. En un vaso de cristal con muy poca agua po-
nemos un barquito; echamos agua muy despacio y
verdn los nifios subir el barco al mismo tiempo que
el nivel del agua. Los batcos pueden subir y bajar es-
caleras.., si &stas son de agua. Vamos a construir unas
escaleras de agua para nuestros barquitos.

Para ello utilizaremas dos charcos préximos sepa-
rados por tierra un poco elevada, o los improvisamos
en clase con dos recipientes, que pueden ser dos cajas
de madera o cartén, forradas de pléstico,

Las esclusas serdn recipientes de cristal o pléstico,
de seccién cuadrangular. También las podemos hacer
de bolsas de pldstico, armadas interiormente con tres
tablitas clavadas en forma de U, a las cuales se suje-
tan con pinzas (fig. 2). Se disponen las esclusas como
indica l1a figura 4. La apertura y cierre de las mismas
se simula subiendo y bajando una compuerta en el in-
terior de la esclusa.

Abierta la esclusa A se pasa a ella el barco (1). Se
cierra la esclusa y se llena de agua hasta alcanzar el
nivel de 1a B. Pasemos el barco a ésta (fig. 5). Se
llena a su vez de agua la esclusa B v el barco alcan-
zar4 el nivel del canal, pasando a éste (fig. 6).

Para descender se repite la opeéracién en sentido
inverso, vaciando las esclusas en vez de llenarlas. Se
puede utilizar para el vaciado un tubo de goma o
pléstico que haga de sifén. Se dobla en forma de U
v se llena de agua. Se invierte, tapando con el dedo
sus extremos. de manera que quede uno de ellos den-
tro de la esclusa; entonces se destapan v, sin necesi-
dad de succionar. saldrs el agua por el extremo li-
bre (fig. 3).

(1) Hay que pasarlo por encima, cfaro estf: esto no impide
que el nifio comprenda que estando el agua al mismo nivel dentro
y fuera de la esclusa, si &sta se abriese «de verdads, e} barco pa-
sarfa por sf solo,

ESPANA

NUEVOS CARGOS EN EL
MINISTERIO DE EDUCA-
CION NACIONAL

Por decreto-ley de la Jefatura
del Estado ha sido nombrado Mi-
nistro de Educacién Nacional don
Manuel Lora Tamayo, vicerrec-
tor de la Universidad de Madrid,
académico, presidente de la Aso-
ciacién Espafiole para e] Progre-
60 de las Ciencias y de la Comi-

sin asesora de Investigacion
Cientifica y Técnica.

Por decretos aparecidos en el
Boletin Oficial del Estado, de 23
de julio dltimo, han sido nombra-
dos:

Don Luis Legaz Lacambra, sub.
secretario de Educacién Nacio-
nal.

Don Isidoro Martin Séanchez,
comisario general de Proteccién
Escolar y Asistencia Soclal.

Don Juan Manue]l Martinez
Moreno, director general de En-
seflanza Universitaria.

Don Angel Gonzélez Aivuu,

director general de FEnsefianza
Media.

Don Vicente Aleixandre Fe-
rrandis, director general de Ea-
sefianza Laboral.

Don Miguel Bordonu Mas,

‘ director general de Archivos y

Bibliotecas.

FALLO DEL CONCURSO
DE GUIONES
PARA LECCIONES SOBRE
“LOPE DE VEGA"

En el nimero 38 de Vma Es-
cOLAR, de abril de 1962, se con-
vocs, por el Centro de Documen-
tacién v Orlentacién Didactica
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de Ensefianza Primatia, un con-
curso para premiar los mejores
guiones: que se presentasen sobre
unas lecciones acerca de la vida
y obras de Lope de Vega, con ob-
jeta de que las escuelas partici-
pen de un modo conveniente en
la conmemoracion del cuarto cen-
tenario de su nacimiento.

‘Al concurso fueron presentados
veintiséls trabajos, Después de
ser exmminados y de realizarse
‘una meticulosa seleccién, el ju-
rado del C. E. D. O. D. E. P.
acordé conceder los siguientes
premios:

Primer premio

Don Emilic J. Donado Urigoi-
tia, maestro nacional de Ochan-
diano (Vizcaya), por su trabajo
presentado bajo el lema “Ténix
de los Ingenios”.

Segunds premio

Don Furigue Asensi Rartolomé,
macstro nacional de Puente Ge-
mil {Cérdoba), por su trabajo
presentado bajo el lema “Fernan
Géroez".

Tercer premio

Don  Jusi  Segarra Alguerd,
maestro nacional de Moncada
(Valencia), por su trabajo pre-
sentado bajo el lema "Lofevecar”.

En atencidn al mérito del tra-
bejo presentado bajo el lema
“Peribasiez”, v no existiendo més
gque tres premios en la convoca-
toria, el jurado acordé conceder,
con cardcter extraordinario, un
accésit. Resultd autor de este tra-
bajo don Jests Asensi Diaz,
maestro nacienal de Marinaleda
{Sevilla).

EXTRANJERQ

Deontologia psicoldgica

Fn una conferencia de prensa celebra-

da en el Instituto Pedagégico Nacional
(Francia), la Sociedad francesa de Psi~
cologia ha dado a conocer el Codigo de
Deontologia adoptado por unanimidad de
sus miembros en el curso de recientes
jornadas de estudios.
- La extensién que va adquiriendo la
Psicologia aplicada a la Educacién exige
que la calificacién y la actitud moral
del psicSlogo tengan unas garantias pre-
cisas. Citamos algunos de los principios
esenciales del citado Cédigo:

— El psicélogo ha de colocar en
primer término el respeto a la
persona humana, En caso de
conflicto en sus obligaciones
tendrad en cuenta este principio.

— El psicélogo estd sometido ®
la regla del secreto profesio-
nal, del mismo modo que el
médico o el abogado.

—~ Bl psicélogo debe evitar todo
acto o palabra susceptible de
perjudicar a las personas de
las que se ocupa.

— El psicélogo debe tener un
cuidado constante para estar
al dia en los progresos de su
disciplina v tenerlos en cuen-
ta en sus exdmenes.

— El psicélogo debe ser el pro-
plo juez de las técnicas y mé-
todos que emplea, sin dejarse
influir por elementos extrafios
a la profesién.

—~ Bl psicélogo. para respetar las
normas fundamentales de su
deontologia debe asequrar su
independencia profesional,
cualquiera que sea su posicién
jer@rquica en un organismo
piblico o privado.

(Tomado de L'Education Na-
tionale, ntim. 23, junio. 1962).

CONFERENC[A pEta UL M. O. 8. E. A.

La II Conferencia Internacional de la
{Inisn Mundial de Organismos para la
Salvaguardia de la Infancia y la Adoles-
cencia {UI. M. O. S. E. A.) se celebrara,
gobre invitacién del Comité de Contacto
de las Obras de Salvaguardia de 18 In-
fancia y de la Juventud de Bélgica. en
Bruselas, del 20 al 25 de mayo de 1963),
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Bl tema general del Congreso estard
centrada sobre:

Participacién de los organismOs pii-
blicos 1y privados en la prevencién y cura
de perturbaciones de la adolescencia
provocadas por la wvida moderna.

La UL M. O, 8. E. A., al escoger este
tema, pretende no solamente permitir una
confrontacién de las experiencias y tra-
bajos de especialistas de todos los paises,
haciendo conocer asi ciertos problemas
planteados por las perturbaciones de la
adolescencia v las soluciones a adoptar,
sino también establecer y reforzar los
lazos de colaboracién entre los diversos
organismos publicos y privados que se
preocupan por la infancia y adolescencig
inadaptadas. . .

Bajo estas directrices serd preparada
la Conferencia, para la que log orga-
nizadores solicitan la mas amplia par-
ticipacién de todos los que han de co-
nocer estos problemas: responsables de
administraciones ptblicas o de organis-
mos privadog internacionales y nacio-
nales, de movimientos familiares y de
juventud. especlalistas de la infancia y
de la salud mental,

Un informe general sobre los aspecfos

. psico-sociales del problema servira de

introduccién a los trabzjos.

Los medios de accién con wvistas a
prevenir y trafar las perturbaciones de la
arlolescencia serén objefo de fres infor-
mes gemerales:

“Propaganda v accién educativa para
la prevencién: espiritu v medios (jcua-
les son los sectores piiblicos y privados
que participan en esta accidén y la or
ganizan? Disposiciones encaminadas a
reforzar estos medios de accién).”

“Iniciacién profesional de los jéve-
nes v su insercién en la vida {jcuéles
son las facilidades de formacién, de
colocacién y de perfeccionamiento de las
que pueden beneficiarse?)”.

“Las disposiciones para la curacién de
trastornos de la adolescencia (e] espi-
ritu que anima estas disposiciones, la
legislacién que las rige, estado actual
de las disposiciones: lo que se ha hecho).

En ¢l desarrollo de la tercera parte de
los frabajos, especialistas de nacionali-
dades diversas presentarén, en relacién
con el tema general, comunicaciones so-
bre los problemas propios de sus paises
respectivos,

Bstos temas cerin tratados v discutidos
en sesiones plenarias vy por comisiones.

La traduccién simultdnea de los in-
formes y comunicaciones serd efectuada
en las tres lenguas oficiales del Con-
greso: inglés, espafiol y francés.

Un programa de excursiones turisticas
y de visitag a Servicios y establecimien~
tos serd organizado durante las jorna-
das del Congreso.

Para informes vy consultas, dirigirse a
la sede de 1la UL M. O. S, E. A, 28
Place Saint-Georges, Paris 9.

COMISION SOBRE LA ENSENAN-
ZA DE LA GEOGRAFIA

La Unién Internacional de Geografia
celebré en Bangkok (Thailandia), del 26
al 30 de marzo, una reunidn para tratar
problemas de la ensefianza de la Geo-
grafia. La Comisién es una de las dieci-
siete encargadag por la Unién Interna-
cional de Geografia para llevar a cabo
provectos de investigaciém entre los
periodos de los distintos Congresos que
se celebran.

Intervinieron especialistas de ocho pai-
ses, bajo la presidencia del profesor Be-
noit Brouillette, de la Universidad de
Montreal. g

Entre otras resoluciones y recomenda-
ciones destacan las siguientes:

a) Expresar la complacencia de la
Comisién por el manual que prepara la
1L N. E. S. C. O, destinado a la ense-
fianza de la Geografim, que servird de
libro base por sus diversas indicaciones
didacticas, esperando que alcance la ma-
xima difusién en todos los paises cuan-
do se traduzca a las diversas lenguas
nacionales.

b) La Comisién espera que los prin-
cipios vy técnicas de ensefianza sean
aplicados en los diversos niveles vy
adaptados a los programas nacjonales.

¢) La Comisién considera que la
Geoqrafia es una materia con suficiente
entidad en si misma para formar un
cuerpo organico de conocimientos, ya que
algunas veceg se le incluye con carécter

secundario dentro de los llamados “Es-

tudios Sociales”. Por tanto, debe ser
ensefiada especificamente en todas las
clases de escuelas primarias, mediaz y
secundarias. Los medios para llevar a
cebo esta recomendacién se consideran
urgentes,

d) La Comisién desea llamar la aten~
cion de lIa LI N. B, S. C. O,, sobre la
falta de clertos mediog que son consi-
derados esenciales v fundamentales para
un adecuado desarrollo didactico de la
materia, Entre ellos se citan: los mapas
murales mundiales (distinguiéndose los de
Geografia fisica y los de Geografia hu-
mana); los materinles graficos, preferi-
blemente en colores, de gran tamafio,
que describan los fenémenos 'geografi-
cos; los materiales de proyeccion (fHlmi-
nas) que presenten aspectos geografi«
cos tipicos de los paises del mundo.

e) Se considers la conveniencia de
que se organice comercialmente la pro-
duccién de materiales auxiliares de la
ensefianza de la Geografia, tanto manua~

. les como ayudas audiovisuales,

f) En la reproduccién final se expre-
sa la opinién undnime de que las publix
caciones de 1Ia LL . E. S. C. O. deben
contribuir en este campo de la ensefianza
de 1a Geografia, en la mejor medida que
sea posible, a la comprensién interna-
cional:



MairLo, AvoLFo.—Reflexiones peda-
gbgicas sobre la historig de la
escritura,

“Una nueva coleccion del
C. E. D. 0. D, E. P, 1a Hamada Bi-
blioteca Nolas y Documentos, co-
mienza su publicacién con este ni-~
mero primero, debido a la pluma
bien cortada, siempre interesante y
competente, de nuestro querido
amigo Adolfo Maillo, tan admirado
en el Magisterio salmantino, donde
dejé la impronta de su capacidad de
trabajo y la estela de su viva y
fecunda inteligencia, cuya prueba
¢s este volumen, ofrecido en pri-
micias a los docentes de Salaman-
ca hace unos afios, y que ahora ve
la luz pblica. Documentado y de-
tallado, es una buena golosina para
quienes gustan de lecturas amenas
y digestivas, mo exentas de re-
flexiones maduras y consiructivas.
Recomendamog vivamente su lec-
tura.”

(Boletin Educacién, Inspeccién
Provincial de Ensefianza Primaria,
época III julio 1962. ntmero 39,
Salamanca.)

C. E. D. 0. D. E. P—Guia prde-
tica para lus escuelas de un solo
maestro, Madrid, 1962, 159 pa-
ginas,

El Centro de Documentacion y
Orientacién Didactida de Enseiian-
za Primaria ha lanzado el titulo
expuesto, con la pretensién —Ilo-
grada felizmente— de “la organi-
zacién del trabajo en las escuelas
de un solo maestro —unitarias y
mixtas—, de una manera sintética
y resumida”.

En la confeccién del menciona-
do libro han cooperado Adolfo Mai-
llo, Gonzalo Gonzalvo, Maria Jose-
fa Alcaraz, Victorino Arroyo, Juan
‘Mavarro Higuera, Consuelp Sanchez
Buchén y Orencio Sénchez Man-
zano.

Se inicia una serie de publica-
cienes que alcanzan la denomina-
cién de “Didactica breve”, Cierta-
mente que bajo este lema ha de
ser interesante cuanto salga.del ci-
tado Centro.

Una de las virtudes de toda ex-
posicién temadtica es, sin duda, la
enjundia y el cefiirse a lo tratado
de tal manera que sobren las di-
gresiones y los alejamientos del mo-
tivo central. Esto no es facil de
lograr y conseguir, a no ser, desde
luego, que €l autor o autores en
una obra prescindan de-todo aque-
o que no entra de una manera
directa en la localizacién investi-
gadora.

Esta circunstancia, requisito que
exigimos en toda obra de logro de-
finitivo, es la que se acusa, al pri-
mer golpe' de vjista, en-cuanto se
lee ¢l libro que provoca nuestra

;

atencidon, Guia prdctica pura las
escuelas de un solo meestro tiende
un arco inicial —el decdlogo pe-
dagoégico del maesiro novel— que
termina en una bibliografia selec-
tiva. En este recorrido de horizon-
te pueden hallarse temas councre-
tos, palpables y llenos de acluali-
dad: organizacién de la escuela y
del trabajo escolar; los grupos de
nifios; el progratma; horario; pre-
paracidén, ejecucién y correccidn
del trabajo escolar, ete.

El Ceniro de Documentacién y
Orientacion Didactics ha coronado
una empresa importante: dotar al
maestro de unitaria —o de mixta—
de un elemen!o de trabajo, de guia
y de orientacion, que le sale al pa-
so continuamenie para resolverle
los casog profesionales y docencia-
les en que, naturalmente, tendra
que verse iniuerso.

Consideramos, en atencién al
propodsiio y a la ejecucidon del mis-
mo, que ¢l Centro de Documenta-
cion y Orientacidon Didaetica, con
la publicacion de su Guia prdctica
para las escuelas de un solo maes-
tro, ha llenado un hueco existen-
te en esta clase de actividad, vy,
lo que importa, sobre todo, de una
manera digna, plausible y enco-
midstica,

Libro, por tanto, muy recomen-
dahle para todos los maesiros.

Luis Maria BuriLro SoLk,

(En Borddn, revista de orienta-
cién pedagdgica, ntunero 109, ma-
yo 1962, tomo XIV, paginas 311-
312.)

CoMisaria GENERAL DE PROTECCION
EscorLan pDEL MINISTERIO DE Ebu-
cacioNn NacioNanL v CeENTRO-GuUIA
DEL S. E. U—Lo gue todo padre
de, familia debe saber sobre pro-
teceidén escolar. 18,5 X 13,5 em.,
77 pags. b ptas.

En este folleto se incluyen las
normas relativas a las convocatorias
generales del Fondo Nacional para
el Principio de Ignaldad de Opor-
tunidades, ademas de otras infor-
maciones sobre los diversos orga-
nismos que también conceden la
ayuda.

En los diversos capitulos (Con-
sideracioneg previas, Denominacio-
nes y clasificaciones de las becas

ayudas escolares, Becas y ayudas
complementarias que convoca el
Patronato de Igualdad de Oportu-
nidades, Proteccién escolar indi-
recta, El Seguro Escolar, Organis-
mos que conceden becas, Disposi-
ciones fundamentales, ‘Colegios Ma-
yores en funcionamiento, Colegios
Menores, Comedores Universitarios,
Advertencias finales) se especifi-
can- lag informaciones, consejos y
referencias ntiles no solamente para

los padres de familia, sino también
para los profesores, autoridades ¥y
todas aquellas persorjas que tienen
alguna relacién con la orientacion
de los escolares.

La magnifica obra nacional de
proteccion escolar contribuye a
que en una sociedad méas justa y
méas perfecta cada individuo pué-
da alcanzar el lugar que le corres-
ponde por sus auténticos meéritos
vy esfuerzos. La oportunidad .que se
concede al estudiante espafiol para
gque pueda situarse, de acuerdo
con su vocacién y capacidades, en
el puesto gue merece, o debe per-
derse por falta de informacién, por
lo que este folleto es de gran in-
terés y debe alcanzar la maxima
difusién posible.

G, G. M.

Juvieyy, Pimsrre.—Por la fgualdad
ante la educacién, Contra las dis-
criminaciones. KEdiciones Unes-
co, 1962, 21 X 13,5 cm., 81 pags.

En mayo ultimo enird en vi-
gor la Convencion Internacional de
la U. N. E. 8. C. 0. sobre las dis-
criminaciones en la esfera de la
enseflanza. Ha sido ratificada por
seis paises, en el siguiente orden
cronoldgico: Francia, Israel, Repu-
blica Centroafricana, Reino Unido,
Republica Arabe Unida y Liberia.

Para explicar sus principios y
sus aplicaciones, ¢l sefior Plerre
Juvigny, de la Gomisiéon competen-
te de las Naciones Unidas, ha pre-
parado un opisculo, que ahora edi-
ta la U. N. I, 8. G O, Su contenido
es el siguiente: “Dos textos inter-
nacionales contra las discrimina-
ciones en la enseflanza”, “Discri-
minaciones raciales”, “La mujer y.
la ensefianza”, “Ensefianza y reli-
gi6u”, “Designaldades y discrimina-
ciones de orden politico y econd-
mico”, “La enselanza y el fercer
munde”, “La dinidmica de la Con-
vencion y de la Recomendacién:
accidén nacional e internacional®.
Incluye dos anexos: “Convenciéon
relativa a la lucha contra las dis-
criminaciones en la esfera de la
ensefianza” y “Recomendacibén re-
lativa a la lucha contra las discri-
minaciones en la esfera de la en-
sefianza”.

Son faciles de definir los concep-
tos de la Declaracidon Universal de
Dercchos Humanos sobre la igual-
dad de todos los hombres ante la
educacion y, sin duda, es en este
terreno donde con mayor facilidad
se acepta que las diferencias de
raza, color, sexo, lengua y creen-
cia no pueden justificar la exclu-
sidén de ninguna persona a los dis-
tintos grados de la ensefianza. Sin
embargo, la lectura del oplsculo
presenta casos €n 10S que no re-
silis tan facil esa aplicacidon y pa-
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ra los cuales se requiere una gran
tenacidad con el fin de que no su-
fran menoscabo las prerrogaiivas
humanas.

E} sefior Pierre Juvigny, del Con-
sejo de Estado de Francia y per-
sona entendida en log problemas
de proteccién de las minorias, men-
ciona los texios internacionales y
explica su espiritu, alcance y limi-
taciones, y presenta una serie de
cuadros y de hechos en los que
explora la forma de lograr esa
igualdad de posibilidades en las
aulas.

.Lag discriminaciones raciales, 1a
mujer y la ensefianza, la ensefian-
za y la religién, segregaciones de
orden politico y econdmico y, en
particular, la educacién y el iercer
mundo, el de los paises menos fa-
vorecidos, dan en las circunsian-
cias actuales materia abundante de
meditacién. Frente a todas esas si-
tuaciones la accién internacional
ofrece multiples espcranzas y la
posibilidad de llegar a un proce-
dimiento técnico y juridico en be-
neficip de la dignidad humana,

La U. N. E. 8. C. 0. ha prepa-
rado una Convencién y una Reco-
mendacién que el sefior Juvigny
califica de instrumentos realistas y
factores de progreso. Con ello se
abre una nueva era destinada a
que los ideales se conviertan en
hechos y, en todo caso, ambos ins-
trumentos constituyen una barrera
para toda tentativa de retroceso.
~Gonsideramos de verdadero inte-
rés esta publicaciom, que sigue la li-
nea del espiritu de la UN.E.5.C.0.

al promover la cooperacién inter-
nacional con objeto de fomentar el
respeto universal de los devechos
humanos y procurar la igualdad de
posibilidades educativas sin dis-
tincion de color, raza, sexo ni dis-
criminacién de orden politico ©
social. El conocimiento y sentido
de estos puntos interesa no sélo a
legisladores y funcionarios respon-
sables, sino también, como se dice
en el prefacio, a los educadores y
los padres, por lo que este folleto
ha sido redactado de una manera
sencilla con objeto de que sea fa-
cilmente comprensible para un am-
plio sector de la sociedad.

G. G, M.

Masuiu, WEORGES.—Educacién de la
sensibilidad en el niiio, Ensayo
sobre la evolucién de la vida
afectiva. Ed. Aguilar, Madrid,
1962, 21 X 14 cm., 161 pags.

La educacién de la sensibilidad
y del caracter es de una importan-
cia decisiva para la recta formacién
de la personalidad. Los errores pe-
Gagoégicos—cometidos por padresg o
maestros—son lanto mas funestos
cuanto menor es la edad del nifio,
pero la dificultad surge, en este ca-
so, agudizada, por no reaccionar el
sujeto de la educacién de una ma-
nera consciente, a Ia que los adul-
tos estamos acostumbrados, pues su
ser en desarrollo no ha alcanzado
la etapa propia de este tipo de re-
accion.

Preparar a los padres y educado-

res para el conocimiento de estos
hechos, subrayando la “formacién
inconsciente” de la personalidad
del nifio pequerio, es el objetivo
principal de este libro del profesor
Mauco, ya bien conocido en los me-
dios pedagbgicos por su extraordi-
naria labor en materia de reeduca-
cién, de modo que comprendan que
la educacién no se resuelve con
fuertes relaciones de dependencia
ni con imposiciones excesivas, sino
en un justo medio no facil de lo-
grar, conducente como estimulo y
preparacién a que el mifio consiga
su autonomia con el mayor grado
posible,

El contenido incluye: “Léxico
elemental de térininog técnicos; im-
portancia de la educacién afectiva
del nifio; lag grandes etapas de la
evolucion afectiva del nifio; la sen-
sibilidad en el subconsciente; sen-
sibilidad y desarrollo intelectual;
la formacién del yo consciente y
la adquisicién del dominio de la
sensibilidad; las etapas del desarro-
llo del yo consciente; importancia
de la sexualidad en la vida afec-
tiva de] nifio; conclusion y conse-
jos practicos”.

Esta obra, escrita en um estilo
sencillo y asequible, ha sido incor-
porada al fondo editorial de Agui-
lar con el asesoramiento de don
Adolfo Maillo, y su traduccién ha
sido realizada de la segunda edi-
cién francesa (Editions Familiales
de France) por José Antonio Fon-
tanilla de una manera correcta,
conservando la fluidez y esprit det
original,

: G. G. M,

'PUBLICACIONES DEL C. E. D. O. D. E. P.

T

LENGUA Y ENSERANZA. Perspectivas,

Hecoge el contenido del wnombre 1monogrifico de
VIDA ESCOLAR, dedicado # la ensefianza del idioma,
enrignecido con doce valiosos articulos de especialistas

57} 13 materia-—Un volumen de 510 péginas.~—Precio :
65 pesetas, :

INTRODUCCION A LA DIDACTICA DEL IDIOMA,

por Adolfo Maillo.

Contiene ests libro los mupuestos y problemag funda-
mentales necesarios pars plantearse, en términog de ac-
tualidad, las cuestiones que, desds un punto de vista
didfictico, constituyen log puntos bésicog para una re-
novacién metodologics de esta materin.—Un volumen de
99 phginas—Precio: 40 pesetug, -

CUESTIONES DE DIDACTICA Y ORGANIZACION
: ESCOLAR .

fe exponen en esta obra lag lineas fundamentales da
la Lidéetica y la Organizacién Rscolar, a cargo de auto-
rey de reconocida competencis en estas materias.—Un
libro de 892 pags—Precio: 90 pesetag,

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

En esta obra se ofrecen al lector el resultado de mil-
tipleg esfuerzog y colaboraciones en torno a un problema
de interés general. Oclhocientas cincuenta pdginag con-
sagradas a las mis diversss e interesantes cuestiones
que la actualidad pedagbgica ofrece en relacibn con la

. escuela unitaria.—Precio: 200 pesetas.

PROBLEMAS DE ECOLOGIA ESCOLAR,
i por Adolfo Maillo,

Un nuevo enfoque de¢ los problemas de la escuela en
relacibn con sn ambiente. Ciento treinta nueve paginae

que abririn perspectivas a los estudiosos, - Precio:
45 pesetas.,

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DE NUESTRO
TIEMPO, por Adolfo Maillo,

En este libro, el autor viene a plantear 1a problemé4-
tica de 1o educacidén dentro de lag preocupaciones, los
anhelos y las necesidades de nuestro tiempo, "I'rescientas

segenta y seis piginas de buen formato. — Precio:
125 pesetas,

Tados estos libro ; )
et if’)s . 8 86 sk?efx con un 25 por 100 de descuento a los Maestnes Naclonales, Inspectores de Ensefianza
waca y Profesores do Escuelus del Magisterio. Bl mismo descuento se hace a librerfas.




ULTIMAS NOVEDADES DE EDITORIAL TEIDE

PARA EL ALUMNO

APTO. Introduccién al Bachillerato.—Un libro decisivo para el paso de la Ensefianza Pri-
maria al Bachillerato. Mapas, dibujos, esquemas y fotografias a todo color, que resumen
intuitivamente el texto. 95 pesetas.

SELECCION DE LECTURAS Y PRACTICAS DE REDACCION, Esteban Bagué.—Tex-

tos y ejercicios que se corresponden con las lecciones de Gramaética de apto. 25 pesetas.

PRIMERAS NOCIONES. ]. Ministral Macia.—Sugestivas lecturas con nociones de cosas

para nifios de siete a ocho afios. Muy ilustrado, a todo color. 25 pesetas.

CARTEL. A. Maillo—Libro de iniciacién en la lectura y en la escritura, para nifios de seis
a siete afios, con ilustraciones en color. 18 pesetas.

CUENTOS, JUEGOS Y POESIAS. Aurora Medina.—Lecturas en prosa y verso para ni~

flos de ocho a diez afios. Dibujos en color. 22 pesetas.

CREO EN JESUCRISTO. Mi cuaderno de catequesis. Federico Bassé, presbitero.—Texto,
cuestionario y ejercicios practicos con espacio para desarrollarlos, siguiendo un ciclo de
catequesis para nifios de diez a once afios. Estructurado segin la dinamica de la Histo~
ria de la Salvacién. Ediciones en castellano y catalan. (En prensa.)

PARA LOS PROFESORES

LIBRO DE ORIENTACION Y DOCUMENTACION.—Auxiliar del maestro para las di-

versas materias de apto. (En prensa, Gramatica y Matematicas.)

LIBRO DIEL MAESTRO PARA LA ENSENANZA ACTIVA DEL IDIOMA, A. Maillo.—
Método de orientacién pedagégica, con sugerencias, ejemplos, esquemas e indices.
85 pesetas,

INICIACION BIBLICO-LITURGICA DE LOS NINOS. Federico Bass6, presbitero.—
Libro del catequista del cuaderno “Creo en Jesucristo”. Introduccién a los principios
teolégicos, con anotaciones pedagégicas concretas, ejercicios practicos y esquemas. (En

prensa.)

PARA LA ESCUELA
NUEVO REGISTRO ESCOLAR. Angel Marcos Pardo.—Libro de matricula, correspon-~

dencia, asistencia, calificaciones, clasificacién y rendimiento escolar, graficas de aprove-

chamiento y asistencia,

Mod. C. (100 alumnos) 17 pesetas.
Mod. L. (50 alumnos) 13 pesetas.

Solicite Catalogo Escolar EDITORIAL TEIDE, S. A. Bori y Fontesta, 18, Barcelona (6)




PUBLICACIONES

del Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de Ensefianza Primaria.

LENGUA Y ENSERNANZA
PERSPECTIVAS

Precio del ejemplar: 65 ptas.

El ccentenido del nimero extraordinario y monografico de VIDA
ESCOLAR, dedicado a la ensefianza del idioma, ha sido enriqueci-
do con doce valiosos articulos originales de Dimaso Alonso, Emi-
lio Alarcos Llorach, Joaquin Arce, Rosario Lopez Baez, Emilia
Lorenzo Criado, Adolfo Maillo, Arturo Medina, José Montero
Alonso, Manuel Mufioz Cortés, J. Ruiz Ontillera, Consuelo Sin-
chez y Agustin Serrano de Haro.
Un libre imprescindible para todo profesional de la ensefianza
en cualquiera de sus grados.

CUESTIONES DE
DIDACTICA
Y ORGANIZACICON

GUIA PRACTICA
PARA LAS

ESCOLAR ESCUELAS DE UN SOLO

375 pags. Precio del ejem- MAESTRO

plar- 90 ptas.

Las lineas fundomentales de
la Diddctica y de la Organi-

Precio del ejemplar: 40 ptas.

ADOLFO MAILLO

. Reflexiones

pedagégicas sobre

la historia de la
escritura

Precio del ejemplar:
20 pesetas,

La cvolucion de los signos
que han servide al hem-
bre para comunicarse con
sus semejantes es seguida en
cste librito, desde la picto-
grafia primitiva a los simbo-
tos literales. Esta *“historia
de Ja letra” motiva deduceio-
nes pedagdgicas ¥ didicticas

del mayor interds.

ADOLFO MAILLO

LA EDUCACION
EN LA SOCIEDAD

Esta Guia Prdctice contiene las

cuestionts fundamentales para la or- DE NUESTRO
panizacion del trabajo en las escuelas TIEMPO

res mdg compelentes en estas de un solo maestrp —unitarias y mix-
materias. Un libro impres- tas—, de una manera siotética y re-
cindiblg para la formacion sumida. Bsu libro viens a ¢

bdsica de los maestros, los PrestarA un gran servicio a todos m de la edu-
estudiantes de Pedagogia u los maestros y maestras, espscialmen- oe déntro de las pre-
los participantes en toda te para todos aquellos que comienzan 00“?00*0"*38 les anhelos ¥
clase de opesiciones en el sn vida profesional. las mecesidades de nunestro

campo de la Ensefianze Pri- tiempo.
¥ maria, " He aqui alpunos titulos de

Ins capitulos de ests Libro,
Adoifo Maillo: INTRODUCCION A LA DIDACTICA
DEL IDIOMA

Precio del ejemplar: 40 ptas.

En este libro se abordan de modo sistemftico los problemas y
fundamentales de lu mmm‘m la lenm Por su riqueza dm . la perspectiva :
y los multiples caminos que didautlca v al quehacer es- yiou, N}MMr de «bwwlé
colar constituye una decisiva aportudén a la bibliografia de esta materia. wﬂm ogk del GSPG-
Resultado y culminacién de una larga - dedicacién vocacional. La Imtroduc- 1 v ara lc
dductsmm&al vanosoumvieiusalos nales Wmﬂad!et io ¥
de la ensefianza y a los estu una metodologia fundamental entre educacion, ete.

zacign Escoldr en substan-
ciosas Y docdumentadas expo-
siclones a cargo de los auto-

todas.
ADOLFC MAILLO

PROBLEMAS
DE ECOLOGIA
ESCOLAR

123 pigs. Precio del ejem-
plar: £5 ptas.

Un nueveo enfoque de los pro-
blemas de la escuela en rela-
ci6n con su ambiente: lo edu-
cativo como un hecho huma-

Precio del ejemplar:
125 pesatas,

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precic. 200 ptas.

Ochocientas cincuentz paginas consagradas al estudio de los multiples
problemas ‘que encierra la forma més dificil de Escuela: la Unitaria. En
ésta, como en las demis obrss publicadas por el C, E. D. 0. D. B P, se
ofrece al lector el resultade de miiliiples esfuerzos y colaboraciones en
torno a un problema de interés general.

‘Este libro llegari a ser el manual pedagigico del maestro y obra de
estudio y consulta de todo profesional que quiera estar bien informado.

no loealizable, ¥y los diversos
modos de cumplirse la tarea
escolar en funeion de las dis-

i‘“ﬁ&%ﬁ“&a“u‘g’:ﬁ%ﬁ . Pedides al Administrador del C. E. D. O.D.E. P.

que abririn per

SRSkl Pedro de Valdivia, 38 2.° izqda. Modrid « 6.
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