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ORIENTACION |
DIDACTICA

diagndstico y correccion
de las dificultades discentes

Dificultad para la captacién del significado de las palabras que se leen

N gran numero de escolares encuentran dificulta-

des para reconocer las palabras que leen, aunque
éstas sean del vocabulario usual. Se trata de una inca-
pacidad para asignar significados a las grafias de las
palabras. Es corriente que pronuncien correctamente
palabras que conocen perfectamente, como ventana
o pelota, y, sin embargo, no identifican el objeto
significado.

Diagnostico.

Esta anomalia deriva fundamentalmente de un abu-
so, durante las primeras etapas del aprendizaje, de
la lectura oral como meétodo de ensefianza. Los maes-
tros suelen insistir demasiado en la mera pronun-
ciacion de la palabra escrita, considerando la lectura
como una simple traduccion fonética de las grafias,
con perjuicio de la habituacién del escolar en el as-
pecto capital del proceso lector, es decir, la asocia-
cién automatica de un significado a la imagen visual
de las palabras impresas.

Correccidn.

Los ejercicios mas adecuados para superar esta
dificultad son aquellos que acentiian los aspectos sig-
nificativos de la lectura, proporcionando al escolar
técnicas y procedimientos que le permitan recono-

cer las palabras en el contexto. He aqui algunos Li-
pos utiles de ejercicios (1):

1. Ejercicios que requieren estudiar someramente
el significado de las palabras de una lista:

Pon una raya debajo de los nombres de animales
de cuatro patas.

Perro — pollo — cabra — pato — caballo — gato

2. Sindnimos:
Pon una raya debajo de la palabra que signifique
lo mismo que la primera de la fila.

Brillar: empezar — resplandecer — carbon
Pelear: erréoneo — tirar — guerrear

3. Aprendizaje de los diversos significados de las
palabras:

Sefiala la diferencia del significado de «cubierto»
en las siguientes frases:

El campo estd cubierto de nieve.

Su mam4 habia puesto un cubierfo menos en la
mese

A. O H.

(1) Tomados del libro de Brueckner y Bond: «Diagndstico ¥
tratamiento de las dificultades en el aprendizajen. Editorial Rialp.
Madrid, 1962,
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COLABORADORES

Son muchas las colaboraciones
que para su insercion en nuestira
revista Vipa Escorar, llegan a la
Direccion de este Centro. Hacemos
saber que las mismas guarc_lgm un
riguroso turno de publicacion. Y
también que no se mantiene corres-
pondencia, salvo casos excepclona-
les, con los autores de la menciona-
da colaboraciéon. Si transcurnd.o un
plazo prudencial y no apareciesen
publicadas dichas colaboraciones en
la Revista, los autores pueden s_oh-
citar del Departamento de Publica-
ciones, la devolucién de su original.

CARBTAS SIN DIRECCIUM

De la preocupacion del Magisterio
por las actividades miltiples de este
Centro, son indice la cantidad de
cartas que diariamente se reciben.
Rogamos, uno vez mds, pongan el
remite con la direccion completa,
pues muchas de estas cartas tienen
que quedar forzosamente .qrchwa-
das por carecer de direccion para
ser contestadas.

NUEVA PUBLICACION

Muy en breve, y como se anuncia
en la pagina cuarta de cubierta de
esta Revista, se pondra a la venta
una nueva publicacion de este Cen-
tro. Se trata de un libro sobre direc-
cion de grupos escolares. Tengan un
poco de paciencia los que ya han so-
licitado su remisién o los que a par-
tir de ahora lo soliciten. Promete-
mos les serd enviado tan pronto es-
té impreso, con toda urgencia.

CURSOS SUBRE
MEDIOS AUDIOVISUALES

Se han celebrado con gran éxito
y brillantez dos cursos de informa-
cién tedrica y practica sobre las dis-
tintas aplicaciones didacticas de es-
tos medios de ensefianza. Un curso
ha sido para maesiros y oiro para
Inspectores Projesionales de Ense-
fianz2a Primaria. Su organizacién ha
corrido a cargo del CEDODEP en
conexiéon con la Comisaria de Ez-
tension Cultural.

PURBLICACIONES DEL CEDODEP

Rogamos que la correspondencia
solicitando cualquier libro del fon-
do de publicaciones del CEDODEP.
sea dirigida al serior Administrador
de este Centro. Ello facilitarda su
mas rapido envio, Y, por favor, ha-
gan constar claramente la direccién
del solicitante.

Concurse perinanenie 18

® Sobre la utilidad del microscopio en la escuela, continga in-
formando Tomas Calleja Guijarro.

20

® Antonio Cano Sdnchez, Director de Grupo Escolar, escribe so-
bre la prensa en la escuela.

bt
I

® Sobre la realizacidon de un anemdmetro experimental, escribe
Javier Lagar Marin.

Depariamentos del CEDODRP 23

® Consuelo Sanchez Buchdn continda informando sobre la pro-
veccién social de la escuela en el contorno.

® Los centros de colaboracién, ntcleos de investigacidn opera-
tiva, es un trabajo de Arturo de la Orden Hoz.

@ FEliseo Lavara Gros contintia escribiendo sobre orientaciéon es-
colar y profesional en la escuela primaria.

® Sobre las aplicaciones didécticas del proyector de vistas fijas,
continta informando Juan Navarro Higuera.

® Victorino Arroyo del Castillo escribe en torno a publicaciones
del CEDODEP.
Informacion 28

® Se dan una serie de noticias, tanto nacionales como extran-
jeras, interesantes para el Magisterio primario.

Recensiones a0

® De los libros recibidos en el CEDODEP y de otros que se con-
sideran interesantes para el Magisterio, se ofrece una breve resefia.

Bibliografia 32
® Sc incluye sobre el juego una breve bibliografia que puede

interesar al Magisterio primario.

Pdginas de cublerta

® En la segunda de cubierta se ofrecen unas orientaciones di-
décticas sobre lectura escolar.

® FEn la tercera se informa de la clausura del curso organizado
por el CEDODEP sobre Direccién dec Grupos Escolares.

® Y en la cuarta pagina de cubierta se ofrece una interesante
v nueva publicacion del CEDODEP.



P ERCIBIMOS en la bibliografia pedagdgica de hoy
un marcado interés por el estudio de la eficacia
docente y los factores que la determinan, sin duda
alguna porque éste constituye uno de los temas mas
cercanos al espiritu vocacional y técnico del maestro.

Ya en el Congreso Internacional de Pedagogia ce-
lebrado en Santander en 1949, el profesor norteameri-
cano, Avril S. Barr, propuso un esquema elemental
para situar en su justo concepto y proporciéon el he-
cho de la eficiencia educativa (1).

H.E. Mitzel publica en New York, en 1960, una
aleccionadora monografia —intitulada Teacher Effec-
tiveness— en donde establece varios criterios para
determinar los distintos sistemas de evaluaciéon del
comportamiento del maestro en su clase (2). Siguie-
ron después otras investigaciones realizadas por
K. M. Evans (3), J. Wrighstone (4), N. Limbosch (5)
y otros.

En 1963 el doctor G. de Landsheere escribe un ar-
ticulo definitivo en este campo de investigaciones (6).
Este trabajo ha sido considerado como punto de
partida para nuevos esquemas y orientaciones. A par-

(1) BARR, Avnil: La eficacia docente. «Actas del Congreso
Internac. de Pedagogia», tomo I, Madrid, CSIC, 1949.

(2) Mrrzer, H. E.: Teacher Effectiveness, in «Enc. of Educ.
Res.», New-York, Macmillan, 196o0.

(3) Evans, K. M.: Research on Teaching Ability, in «Edu-
cational Research», vol. I, nim. 3, jun. 19509.

(4) WRIGHSTONE, |.: Measuring the Social Climate of Class-
Room, in «Journal of Educational Psychology», avril 1958, pi-
ginas 86-92.

(5) LmMBoScH, N.: Analyse de la fonction de linstituteur par
la méthode des incidents critiqgues, en «Revue Belge de Psychol. et
Pédagogie», vol. XVIII, nim. 75, 1956, pdgs. 69-87.

(6) LANDSHEERE, G.: La prédiction et Iévaluation de [effi-
racit¢ des Professeurs, en «Revue Belge de Psych. et Pédag.»,
tomo XXV, nim. 104, decembre 1963, pdgs. 93-111.

Los factores
de la eficacia docente

Por JUAN MANUEL MORENO G.
Director del C.E.D.O.D.E.P.

tir de este momento comienza a respirarse ya en la
atmosfera de la investigaciéon psicodidactica un in-
sistente prurito por el trascendental tema de la efica-
cia pedagogica.

CONCEPTO DE EFICACIA.

Ser eficaz vale tanto como conseguir productos
laudables vy positivos en las tareas que nos han sido
encomendadas. Es hacer las cosas bien, integralmen-
te v con garantias de permanencia. En este sentido
decimos que un maestro forma, cuando educa bien,
por completo y para siempre; cuando su quehacer
magisterial se realizaba apoyado por los conocimien-
tos cientificos y la preparacion pedagogica, y cuando
al término de su accion didactica los objetivos pre-
fijados han sido honestamente cubiertos.

Todo esto es cierto. Mas no obstante sabemos que
«emitir un juicio absoluto de la eficacia de un pro-
fesor es practicamente imposible, ya que ésta no sélo
depende de €l mismo (factores internos) sino tam-
bién de los alumnos a los cuales se dirige vy de las
condiciones y circunstancias en las que se encuentre
colocado (factores externos) (7). «El acto de ensenar
—sigue argumentando Landsheere— es siempre una
funcién compleja en donde es necesario tener en
cuenta una amplia multitud de relaciones entre el
docente v cada uno de los discipulos, entre el docente
y la clase entera o equipos de la misma. La relacion
mas simple e interindividual —un maestro y un alum-
no— comporta ya, en si misma, una gama inmensa
de interacciones y problemas» (8).

(7) LanDSHEERE, G.: Ob. cit., pig. 93.
(8) LANDSHEERE, G.: Ob. cit., pig. 94.



Esto quiere decir que para determinar el grado de
eficacia docente serd4 necesario tener a la vista un
inventario muy prolijo de factores y aspectos condi-
cionantes, sin eludir la posibilidad, claro estd, de re-
flexionar en forno a un numero concreto de funcio-
nes biasicas o fundamentales cuyo eco en el ren-
dimiento educativo del maestro parece incontrover-
tible.

LA TBSIS DE MITZEL.

Tres caminos —dice el profesor H. E. Mitzel— pue-
den utilizarse para la evaluacién de la eficacia do-
cente:

(1.9y Por el producto conseguido en la instruccion
de Tos escolares, es decir, por los efectos mas o me-
nos positivos que el maestro alcanza en su afan por
cultivar el espiritu de los alumnos y construir en
ellos un sistema de habituacién competente y eficaz.

29 Por el valor prondstico de las aptitudes del
maestro, pues es logico admitir que de la existencia
de unas buenas aptitudes fisicas, intglectuales, moras
les, afectivas, pedagégicas, cte., puede esperarse el
mejor de los frutos.

De ahi ese notable afan de la Didactica Experimen-
tal moderna por detectar en los candidatos al ma-
gisterio el grado de capacidades e inclinaciones voca-
cionales que poseen y sienten para la tarea a punto
de serles encomendada.

Se han elaborado ya valiosos fests que ponen de
manifiesto la aptitud educativa (9), la aptitud para la
funcion docente y las actitudes del maesiro (10).

{39y Por observacion directa del comportamiento
docénte—No hay sino observar sistematicamente la
conducta del maestro —dentro del aula— en sus re-
laciones con la ciencia que explica y con los discipu-
los que le han sido confiados, para obtener una idea
fiel de su preparacién y eficacia.

Las tres vias son ttiles. Un criterio integralista se

(9) T. Hunt y J. Fox han elaborado un test de aptitudes edu-
cacionales denominado Educational Aptitude test, aplicado con
£xito entre los candidatos a la Escuela de Pedagogia de la «Geor-
ge Washington University,

(10) Los profesores F. Moss, T. Hunt y F. Wallace han en-
sayado ign:thnemr con resultados valiosos el Teaching Aptitude
Test, que detecta muy objetivamente el grado de capacidad na-
tural para planear y solventar diversos problemas escolares. Es
obligado citar también ¢l Minesota Teacher Attitude Inventory
realizado por la Psychological Corporation de Minnesota (Estados
Unidos).

nutriria, sin duda alguna, de las aportaciones conse-
guidas a través de esta trilogia de procedimientos.
No sin antes precisar que existen claras limitaciones
en cada uno de ellos, toda vez que admitimos ya, en
principio, que el indice de la eficiencia magisterial
estd sostenido y afectado por muy diversos y contra-
dictorios factores.

Asi, por ejemplo, el rendimiento escolar, no solo es
eco exclusivo de la personalidad educadora —de su
alto nivel cientifico y preparacion didactica— sino
que también estd poderosamente alimentado por los
cocientes intelectuales de los alumnos, su motivacion,
las circunstancias ambientales, la colaboracion de la
familia y otras instituciones sociales cuya interven-
cion en la tarea pedagégica parece definitiva.

Er EXPERIMENTO DE MArRIE HUGHES.

A este respecto parece interesante informar al ma-
gisterio en torno a una muy reciente experiencia
llevada a cabo en Estados Unidos por Marie Hu-
ghes (11) para evaluar la eficacia didactica del maes-
tro de ensefanza primaria.

De entre los tres criterios anteriormente resenados,
Hughes eligié la observacién directa del comporta-
miento del docente dentro del aula. Fueron selec-
cionados hasta 35 profesores —de entre los mads
destacados del pais— y durante Hoventa minutos de
accién pedagdégica, cada uno de ellos fue rigurosa-
mente observado por técnicos preparados ad hoc.
Estos tccnicos, instaurados en una posicién abso-
lutamente cientifica, anotaron en registros apropia-
dos un total de 26,385 rasgos sobresalientes en el
desarrollo de la conducta magisterial.

Estos rasgos fueron clasificados después en todos
homogéneos. Cada uno de estos todos se¢ rubricé con
un epigrafe concreto que sefialaba una funcién espe-
cifica del comportamiento del profesor en el clima
de trabajo de su clase.

Fueron detectadas siete funciones importantes cons-
titutivas de la conducta docente: 13) Funcidn de
control, 2.*) Funcién de Imposicion, 3.2) Funcion de
facilitacion, 4.2) Funcion de programacion, 52) Fun-
cion de individualizacidn, 6.2) Funcién afectivo-positi-
va, 72) Funcidn afectivo negativa,

La distribucién del nimero total de estos 26,385
rasgos regisirados por los observadores fue la si-
guiente:

(r1) HucHes, M.: Means for the Assement of the Quality
of Teaching in Elementary Schools. Salt Lake City, Univ. of
{Jrah, 1959, 400 pigs.



TOTALES F,

cualquier motivo —a veces ajeno a la propia
marcha de las actividades escolares— el clima
de control de la clase corre el riesgo de per-
derse, es entonces cuando el maestro, apoyado
en formulas de gobierno o en otros recursos
personales, debe reponer los valores disciplina-
rios perdidos y lograr de nuevo para la clase
ese ambiente idéneo en cuyo marco sea reali-
dad el rendimiento de los escolares.

32 Funcion de facilitacion.—Todo educador ha de
comenzar por convencerse de que «debe dejar
de ser un ser para si y convertirse en un ser
para otro» (Kiinkel). El maestro esta para fa
cilitar a sus alumnos los medios mas adecua
dos de aprendizaje; nunca para crearles difi-
cultades o situarles en posiciones complejas.
40 Funcion de programacion—La planificacion di-
déctica ha de cubrir con éxito esta trascenden-
tal tarea de organizar los contenidos de ins-
truccion de forma sencilla, clara y légica. El
alumno no puede ni debe sufrir la presenta-
cién de unas materias carentes de sentido, il6-

Namero total de rasgos ... 26,385 12,402 738 1918 4,131 1,289 3243 2,664
Porcentaje 100 47 3 7 16 5 12 10
Nimero medio por docente 7539 3543 21,1 548 11,8 36,8 92,7 76,1
ANALISIS DE LAS FUNCIONES, gicas, faltas de conexion y secuercia. Si comen-
zamos por admitir este criticable desconcierto
; . 5 nos convertiremos en auténticos enemigos del
¢Qué sentido puede conferirse a cada una de estas principio de integracién mental y persoﬁal
funciones singulares componentes de esa otra reali- P ’
dad mucho mas amplia a la que denominamos con- E:n deﬂm{n_ra, Programar: &5, anté 10do, una
dactn d te? delicada actividad que lleva a efecto el docente
M Covenies : para encuadrar, en un orden légico, los conte:
Si reflexionamos detenidamente en torno a estos nidos objeto del aprendizaje
resultados numéricos fruto del experimento de Hu-
ghes, y procedemos a un andlisis de los mismos, se- . o . . )
gan el orden jerdrquico que impone su situacion den- 5.9 Funcion de individualizacion—Siendo los obje:
tro del grupo, podremos asegurar que Ia eficacia pe- tivos pedagogicos formalmente idénticos para
dagogica del maestro depende fundamentalmente de todos los alumnos, ¢l modo de caminar hacia
las siguientes condiciones: cllos no puede ser necesariamente coincidente.
Es mads, el buen didacta, defensor de la tesis
I8 et d trol—Tnst i i individualizadora, intensifica sus esfuerzos para
< funcion de conlrol—Instaurar un chima de or- defender que cada estudiante es un caso pecu
den y disciplina individual y colectiva que prexs liar, original e irrepetible, y como tal debe ser
mita el rendimiento educativo de la cIasc..Cada tratado. Las tendencias dé homogeneizacidn, en
31“";:-“0 dcé).e eﬁ:ﬁr e“sretg_a‘}lo a su lPa“[lCr‘flaf este sentido, pueden impedir cllczlreé:imi;:nto de
quehacer discente o participar cn las tareas las fuerzas sanas de la personalidad v la auto-
comunes cuando el régimen B afirmacion del «yo» como algo que convive con
::l!q:;zszci ;:Tc:; i?xip]t):»czl&;leg?i;gpﬂ s:[tilloL 1(:;: «los otrus»,dperﬂ que es abiertamente separable
1S €. €S a caus e el con- y distinto de ellos.
trol de la ensenanza, sino su especial dotacién
y sus acertadas técnicas pedagogicas para A o it . Y
crear un ambiente propicio que permita sin li- 6.0 F;;)rrcltorf uje(i!vo;]po.mn.w.‘ [‘t.Cf.)I‘I((':IC.llb]t Ll'lt el vo
mitaciones un trabajo ordenado vy eficaz. £abUIATIO IOtIVador y anunoso del maestro, en
: los constantes auxilios y ayudas que éste puede
2 x = y debe prestar al discipulo.
20 Funcion de imposicion, utilizada como suple-
toria de la funcion de control. Cuando por . . . .
70 Funcion afectivo-negativa, utilizando la amones-

tacion, la censura, la actitud critica, etc., siem-
pre que la conducta del alumno asi lo requie-
ra. Deberd entenderse esta funcion afectivo-
negativa como supletoria de la anterior.

CONSIDERACION FINAL,

Estos y otros posibles argumentos pueden aducirse
para intentar determinar, con garantias de acierto,
el nimero y la calidad de los factores didacticos que
tienen un peso solvente en la eficacia pedagogica del
profesor. Han aparecido ya, como se ha apuntado en
este breve trabajo informativo, los primeros resul-
tados de las primeras experiencias. Sin duda alguna,
nuevas investigaciones marcarin mejores y mas ade-
cuados derroteros. Mientras tanto, nosotros segui-
mos pensando que para ser eficaz en el quehacer di-
ddctico el maestro necesita disciplinar su clase, dar
facilidades, programar sus lecciones, individualizar
sus actividades y motivar con su persona y gesto la
dificil empresa del perfeccionamiento del hombre.



percibir,
recordar,
informar

Por GORDON W, ALLPORT
m—

ENTRE los iniciadores de los estudios cientificos
de la memoria, dos hombres descuellan netamen-
te ——E{net y Stern—; Binet (1900) llamé la atencidén
sobre la necesidad de un estudio experimental sis-
tematico y fue de los primeros en llevar a cabo una
serie de investigaciones. Fue un precursor en el em-
pleo del «test pictéricon, a través del cual se inves-
tiga la fidelidad de la descripciéon del material pic-
torico observado. Su material incluye, asimismo,
pruebas de descripciéon de objetos y pruebas para
la memoria con material verbal. La capacidad de
informar sobre lo visto u oido fue incluida en su
escala de clasificaciones que aun hoy forma parte de
los test de inteligencia de Stanford-Binet.
Otro investigador sistematico fue Guillermo Stern,
cuya obra Zur Psychologie der Aussage (1902) es clé-
sica en el estudio de los testimonios. Fue sobre todo

por influencia de Stern por lo que el Aussage pro-
gresO en dos direcciones principales: test pictori-
cos y experimentos con hechos reales. En el test
pictérico se muestra al sujeto una escena que ha-
bra de describir luego de memoria lo mas exacta-

mente posible.
#

Con el fin de presentar condiciones mas cercanas
a la vida real, en los experimentos con .uadros vi-
vos se hace representar algun incidente vivido y a los
sujetos se los tiene a oscuras del hecho de que el
«incidente» que estan observando ha sido ensayado
cuidadosamente. Un experimento tipico de «escena
de la vida real» consisti6 en este incidente: duran-
te una reuniéon de un seminario cientifico, dos «ac-
tores» entre los estudiantes iniciaron una disputa.
Su discusion hizose tan acalorada y vehemente, que
uno de ellos lleg6é a sacar un revolver de entre sus
ropas y amenazar con disparar contra su adversario.
A esa altura, el profesor aparté a los antagonistas y
pidi6é a los circunstantes que describieran el inciden-
te con todos los pormenores posibles.

En el examen de la capacidad del observador para
informar, se han utilizado dos métodos: 1) la narra-
cion o relacion libre dada por el sujeto sin ayuda, ni
gufa, ni interrupciones por el experimentador. Este
tipo de descripcion goza de la ventaja de no verse
influido por la sugestién. No alcanza, empero, a pro-
bar el poder de evocacion del sujeto tan completa y
exhaustivamente como el segundo tipo de informe,
esto es, 2) el interrogatorio (Ausfrage), consistente
en una serie de preguntas preparadas de antemano
que abarquen todos los detalles y los aspectos del es-
timulo. La desventaja de este método esta, desde
luego, en el peligro de las sugerencias. El testigo in-
fluido por «preguntas que sugieren la respuesta» es
fieura familiar en las salas de audiencias.

Stern (1938) ha descubierto muchos factores capa-
ces de afectar la informacion imparcial del testigo
ocular. Las primeras desnaturalizaciones y omisiones
parecen comenzar durante la percepcién original del
cuadro o del episodio mismo. El observador tiende
a borrar los detalles periferales del tema principal.
Hay mucho que ni siquiera atina a ver. Con el an-
dar del tiempo su informaciéon se torna mas im-
precisa y las alteraciones mas serias, sobre todo
si se somete el testigo a un interrogatorio. Mientras
se le permita dar un relato espontaneo, podréa esco-
ger entre los detalles del episodio original y mencio-
nar solamente aquellos que descuellen mas clara y
precisamente en su memoria. Durante el interroga-
torio, empero, estda obligado a hacer afirmaciones
acerca de pormenores que moran apenas en el um-
bral del recuerdo. En tales circunstancias estara
muy propenso a dejarse guiar por la forma de la
pregunta del examinador y las insinuaciones conte-
nidas en ella.

Stern descubri6, asimismo, que el episodio por re-
latar habra de estar s6lo en la mente del sujeto,



si es que se ha de obtener una informacién razo-
nablemente exacta. Si el sujeto confunde la escena
con otras vivencias similares, su declaracién se tor-
naré en un lamentable caos. Observa Stern que «exis-
te infinidad de personas cuya conciencia del pasado
cuenta con una organizacion temporal deficientey.
Algtin hecho acaecido en cierto momento de su vida
se confunde irremediablemente con otros verificados
antes o después. Cualquiera que haya intentado una
descripeién cronolégica ordenada de sus recuerdos
de la nifiez podrd dar mejor idea de lo que acontece
en el cuadro temporal de nuestra memoria,

La deposicion testimonial, segin ha podido acer-
tar Stern, afecta particularmente a los aspectos sin-
gulares y poco familiares inherentes al estimulo, O
son reinterpretados para acomodarlos a lo que el
sujeto estd acostumbrado, o bien son muy exagera-
dos, precisamente debido a su caracter de insolitos
y convertidos en la caracteristica capital del informe.

En el informe verbal entran en juego otros principios
mas de desfiguracion, Los sujetos no poseen vocabula-
rios ilimitados. Emplean frases hechas para expresar
las imadagenes desordenadas y a veces incompletas
que acuden a su memoria. Al emplear palabras en
la descripcion se imparte a la reviviscencia una for-
ma méas definida que la poseida por el recuerdo no
«verbalizado». Las palabras graban nuestros pensa-
mientos y nos obligan a fijar ideas que nos eran
vagas hasta el instante de proferirlas.

Finalmente, Stern descubrié gque las diferencias
entre sujetos distintos en inteligencia y habitos de
expresion oral afectan marcadamente el informe. Un
sujeto estara dispuesto a proporcionar una simple
enumeracion de circunstancias inconexas de su ex-
periencia; otro producird un relato en el cual la
explicacién y la estimacién valorativa se mezclaran
con los meros hechos, confundiéndolo todo. En tér-
minos generales, no parece que exista diferencia
fundada entre hombres y mujeres en la exactitud
del testimonio. Los nifios, en cambio, son tan impre-
cisos y tan féAcilmente influibles por la sugestién
{porque su bagaje de experiencias no es adecuado
ni ha sido bien asimilado como para presentar una
estructura firme) que, virtualmente, ninguna con-
fianza puede tenerse en sus relatos. La demostracion
por Stern acerca de la no fiabilidad del testimonio
de los nifios tuvo la virtud de determinar cambios
en la ley procesal alemana que restringieron la am-
plitud con que tales testimonios eran admitidos en

juicio.

Tras las huellas de Stern se realizaron muchas in-
vestigaciones con iguales objetivos, Algunos auto-
res se especializaron en la influencia de la pregun-
ta insinuante en los interrogatorios; otros, con los
efectos del tiempo sobre la exactitud del relato; y
otros, en fin, con los factores de edad y sexo. To-

dos ellos descubrieron graves fallas en los testimo-
nios oculares, especialmente en casos donde existia
un estado de excitacion durante la percepciéon origi-
nal o en el proceso de la narracion. Los defectos
normales de percepcion, retencién y narracibn son
de por si bastantes serios, pero los estados emocio-

nales los acentuan grandemente, . ._....-‘.1

-« & »

Los tres pasos psicologicos en el testimonio son
percibir, recordar, informar. Los mismos tres pasos
producen la transmisién del rumor, excepto que aqui
los pasos se repiten incesantemente a través de cada
uno de los eslabones de la cadena, y el acto de per-
cibir estd4 circunscrito, en todos los eslabones des-
pués del inicial, a un mero acto de escuchar algo
que habla de oidas.

Hablando en un sentido més estricto, los tres pa-
sos no son rigidamente demarcables. Lo que perci-
biamos estda influido por lo que nosotros recorda-
mos referente a experiencias salientes en el pasado
y, a veces, por lo que nos sentimos dispuestos a re-
petir, El acto de recordar depende de la percep-
cibn, pero también de las palabras con las cuales
se fija la situacién en nuestra mente. El acto de in-
formar es una funcién de las dos fases previas, pero
también de la situacién social donde se discurre.
Su forma depende de nuestro vocabulario y de nues-
tro proposito al hablar.

Conforme este complejo proceso va desarrollan
dose, procediendo de la percepcién inicial a la na-
rracién final, ocurren muchas sugestivas transfor-
maciones a medida que van entretejiéndose inevita-
blemente las impresiones sensoriales originales, las
preexistentes y los estados de é4nimo. El olvido de
detalles por un procedimiento selectivo de la me-
moria y las desfiguraciones subjetivas cambian in-
evitablemente los valores de poco menos que todos
los acontecimientos del mundo exterior.

Bartlett (1932) hace un exhaustivo analisis de este
fenémenc y demuestra de variada manera el caracter
creador y constructor de la memoria, Ningun re-
cuerdo, segun ha logrado probar Bartlett, perdura
como si fuera un mero rastro o huella, como una
imagen fijada en una pelicula sensitiva, reviviscente
a voluntad. Por el contrario, los recuerdos comien-
zan a cambiar no bien ha terminado la percepcidn.
En verdad, la percepcién original en si no alcanza
a ser un puro conglomerado de componentes senso-
riales, puesto que desde el primer instante se fu-
sionan con experiencias previas sobresalientes. Ha-
bitos, estados animicos, convencionalismos cultura-
les, todos juegan su papel. El papel més crucial de
todos lo juegan las actitudes y las espectaciones.
Son ellas las que hacen del recuerdo una funcién
constructiva més bien que meramente reproductiva
de la mente.

El concepto central de Bartlett es el «wafdn de ex-
plicaciénn. Para decirlo con sus propias palabras,

"



«puede hablarse de toda reaccion cognoscitiva del
nombre —percibir, imaginar, pensar y razonar como
de un «afdn de explicaci6nn. Bartlett llama aqui la
atencion sobre la tendencia de la mente a remodelar
toda experiencia, d4dndole categorfas netas llenas de
sentido y ntiles. Si estas categorias son a veces ca-
prichosas e infundadas, no tiene ello importancia.
‘Los recuerdos deben entrar en los esquemas me-
diante los cuales la persona regula su vida. Por fal-
so que pueda resultar, tomado desde un punto de
vista wexteriorn, el recuerdo es siempre el resultado
del empefio del individuo por dar un sentido econo-
mico a sus experiencias.

La mayor parte de los experimentos de Bartlett
fueron llevados a cabo en sujetos aislados en el
gabinete de Psicologia de la Universidad de Cam-
bridge. A cada uno se le mostraba un cuadro o se
le daba a leer un cuento. A intervalos variables de
tiempo se le pedia reproducir, lo mds exactamente
posible, lo que habia visto o leido. En algunos casos
se le pedia revivir el recuerdo unos minutos después
de la exposicion, a veces después de un intervalo de
meses, y hasta luego de pasados anos enteros.

En todos los casos hall6 Bartlett extensas lagunas
en las descripciones o relatos. Los detalles menores
eran olvidados en grado notable. Encontré marca-
das tendencias en cualquier figura o historia a ha-
cer gravitar en la memoria del sujeto lo que en ella
evocaba su propia vida, en consonancia con su cul-
tura y, sobre todo, lo que tenia algin significado
emocional especifico para él. En su afan de expli-
cacion, en su busca de significado, los sujetos con-
denaban el material o le agregaban de su propia co-
secha, a fin de lograr una mejor Gestalt, una confi-
guracion més sencilla y que encerrase un contenido
mas claro.

Memoria individual y memoria social

Las canalizaciones de la memoria individual y de
la «memoria socialy son paralelas en muchos as-
pectos. En ambas existe el mismo esquema de des-
figuracién, Y esto no ha de sorprender, desde que
la «memoria socialy es asunto de mentes individua-
les sucesivas que manipulan un mismo material
esencial.

Supéngase la pregunta: ¢;Qué es mas exacta, la

memoria individual o la memorial social?» La res-
puesta, en general, seria en favor de la memoria in-
dividual. En grado considerable, la percepcion ori-
ginal obliga al individuo a contener sus distorsiones
dentro de ciertos limites. Habitualmente, con la ayu-
da de imdgenes y marbetes verbales, el individuo
se mantiene aferrado a las caracteristicas esencia-
les de la percepcion original y puede, incluso, prac-
ticar ensayos entre el momento de la presentacion
y el de la declaracion. La memoria social, por otra
parte, no cuenta con parecidos puntos de fijacion.
Cada nuevo oyente carece de una imagen preexis
tente con la cual confrontar sus concepciones, y por
inverosimiles que pueda considerar algunos de los
detalles que le refieran, no le queda otro remedio
qgue acertarlos tal cual se los refieren.

Empero, la memoria individual puede resultar me-
nos exacta si un individuo ha percibido imperfecta-
mente y reensaya continuamente acentuando el error.
Tal desfiguracion es sobremanera seria si los erro-
res siguen la misma linea que los intereses premio-
sos del individuo, sus habitos preexistentes y pre-
juicios. Por cierto que el mismo peligro existe en
la memoria social, especialmente si el grupo es ho-
mogéneo y comparte las mismas tendencias y pre-
ccnceptos. No obstante, ocurre a menudo que, al pa-
sar de individuo a individuo, la misma historia se
salva de ser cortada demasiado ajustadamente a la
medida de los intereses de un individuo cualquiera
de la serie, y el resultado final acaso brinde un aca-
bado mas fiel.

Es caracteristica habitual de las memorias socia-
les el tornarse altamente convencionalizadas. Siendo
crecido el numero de individuos implicados, el sig-
nificado emergente reflejara probablemente lo que
es comun al grupo en cuestion, Las idiosincrasias
de un eslabdén son facilmente descartadas por el si-
guiente, y asi la historia se contiene dentro de un
marco comprensible para todos. Los rumores re-
sultan, por tanto, mas standardizados, mas confor
mes a la cultura del grupo 'social, presentando
mas de comun denominador que los recuerdos in-
dividuales. Por la misma razon es mas facil que
aquéllos adquieran un tono moral caracteristico de
la cultura comun,

el profesor Postman.

Su profunda formacion

Gordon W, Allport es una de las firmas mas prestigiosas en el campo de los
estudios psicolégicos de la actualidad, Ha alcanzado este alto rango por su
especial contribucién al tema de la personalidad. Entre sus principales obras [i-
guran: uStudies in Expressive Movement», en colaboracion con Vernon (1933);
«The nature of Personalityn (1950); wBecoming: Basic considerations for a Psy-
chology of Personalily» (1955).

Dos de sus grandes estudios han sido traducidos o nuesiro idioma.: «La Psi-
cologia de la Personalidad», en donde describe su peculiar concepcién de Ia
conducta del hombre, y «Psicologia del rumorn, publicada en colaboracién con

universitaria, su constante afdn investigador y sus
notables dotes de didacta claro y firme, hacen de su doctrina un mensaje de alto
valor pedagégico para el magisterio.



hacia una nueva estructuraciéon de
la gramadtica en la escuela primaria

Por ARTURO MEDINA
Director de

la E la Experi tal ¥ Nocturna
del Magisterio de Madrid,

S evidente que la lengua es un sistema de signos ex-

presivos de conceptos, trabados y vinculados entre
si de tal manera que el valor completo de cada uno
de ellos depende de sus relaciones con los demas.
Ciertamente la palabra alcanza su plena significacién
desde el momento en que queda integrada en una
unidad oracional. Como asimismo la oracién no sera
forma hasta tanto no esté constituida por palabras,
a las que precisamente por eso se les llaman «partes
de la oracion»,

La Gramatica tradicional sentaba su base en el es
tudio de la unidad que denominaba «palabra» en vi-
sién estdtica o sincrénica, y a la que encasillaba en
inflexibles esquemas l6gicos. Esta separacion que
hacia la Gramatica tradicional del conocimiento, pri-
mero, de la «palabra» como forma aislada expresiva
de un significado, para estudiar, después ¢ indepen-
dientemente de ellas, las realidades lingiifsticas supe-
riores llamadas «oraciones», no responde a la verdad
del idioma, en donde la «palabra» ¢s un signo pre-
juzgado por sus conexiones, y que solamente es de-
finible en cuanto es sujeto de relacién. La «palabras
de este modo considerada, tanto en su aspecto for-
mal como funcional, monta a caballo sobre dos
campos que antes eran concebidos como diferentes,
correlativos y no condicionados, cuardo, en realidad,
la interdependencia entre los diversos niveles grama-
ticales (palabra, oracién simple y oracién compuesta)
obliga a estimar la Morfologia y la Sintaxis como dos
vertientes de una misma entidad unitaria, vy que co-
nocemos por el nombre de Gramatica.
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Esto es cierto, porque si la Morfologia quiere ser
2l estudio de la palabra en su valoracion formal, de-
peria ser igualmente un tratado de las oraciones, que
—aunque en otro orden de consideraciones— son for-
mas también. Ademas, si exigimos que la Morfologia
—especialmente después de las especulaciones de
Ries— reconozca en la palabra no sélo su sustantivi-
dad, sino su accidentalidad, ello seria una Morfolo-
gia de innegable penetracion en los dominios de la
Sintaxis.

De igual manera, para Saussure la distincion entre
Morfologia y Sintaxis es ilusoria, porque para el gi-
nebrino «las formas y las funciones son solidarias».
No hay duda, por ejemplo, que la reflexién, la con-
cordancia, etc., entrafnan, junto a sus problemas mor-
fologicos, otros no menos esenciales de indole sintag-
matica, Los limites, pues, son borrosos, las fronteras
son inciertas, v asi lo ha expuesto la escuela danesa
de Hjelmslv, que ha llevado al maximo rigor sus ar-
gumentos para demostrar la inconveniencia del es-
tudio separado de la palabra y de la oracién.

Ahora bien, aun afirmando el propio Saussure que
«lingiifsticamente la Morfologia no tiene objeto real
y auténomo, y que no puede constituir una disciplina
distinta de la Sintaxis», reconoce al mismo tiempo
que, a la luz de una intencionalidad préctica, la divi-
sion tradicional de Morfologia v Sintaxis posee una
indudable utilidad. De modo semejante fue planteada
esta cuestiéon por el Congreso de Lingiiistas celebra-
do en Londres en 1952, que abogd, tnicamente por
razones metodolégicas, por la separacién. Dos afos



mas tarde E. Otto, al poner de manifiesto los errores
de la Gramatica tradicional, llegaba a la conclusion
de que en la ensefianza de la Gramitica deberiamos
partir de la frase, en donde se estudiarfa tanto la
forma como sus relaciones. Esto es importante, por-
que tendriamos asi una sintaxis de tipo morfolégcio,
y otra sintaxis de tipo funcional.

Teniendo en cuenta todos estos supuestos —y sin
entrar ahora en qué momento podriamos iniciar la
ensefianza sistematica de la Gramatica, ni siquiera
qué método a seguir para la adquisicién de los con-
ceptos— estimamos a la Gramatica como una disci-
plina de base sintactica, en la que habra que estudiar
al par que las categorias badsicas, sus principales re-
laciones de interdependencia, esto es, al par que las
categorias fundamentales (nombre, adjetivo, verbo,
etcétera), sus correspondientes funciones sintdcticas.

Arrancaremos, por consiguiente, de la oracidn, in-
cidiendo en esta orientacién diddctica con las iltimas
concepciones lingiiisticas, y a la vez con lo que la
psicologia nos descubre sobre la percepcién sincré-
tica de la frase. Pero la oracién interpretada en pri-
mer lugar como unidad de comunicacion, y en cuyo
caso habra de ser enfocada desde un punto de vista
de calidad psicolégica del juicio (oraciones enuncia-
tivas, dubitativas, interrogativas, etc.), y en las que
los limites estaran marcados por las pausas fonicas
intencionales.

Luego, la oraciéon como proposicion articulada en
sus dos miembros fundamentales: el sujeto y el pre-
dicado, vy en la cual el principal requisito formal es
la independencia sintactica, es decir, la oracidn sim-
ple como tal.

Esta dualidad sujeto-predicado condiciona el ana-
lisis de las dos palabras que lo conforman: el nombre
v el verbo. Como también es en esta estructura bi-
membre, en donde hemos de agrupar aquellas otras
categorias gramaticales de oficio sintactico mas es-
tricto. Y asi apareceran: con el sustantivo, el adje-
tivo; y con el verbo, el adverbio. Y con valores, el ad-
jetivo v el adverbio, de complementos intrinsecos del
nombre y del verbo, respectivamente.

El conocimiento de los complementos extrinsecos
del nombre (complementos preposicionales) y del
verbo (directo, indirecto y circunstancial) obliga al
estudio previo de las categorias conexivas: preposi-
cidn y conjuncion. Pero ésta, de momento, en lo que
ataiie a las «coordinantes». El paso a las oraciones
coordinadas se ofrecera, por tanto, sin solucion de
continuidad. Oraciones coordinadas que sean tenidas
indiscutiblemente como tales: «copulativas», disyun-
tivas», «distributivas» y «adversativas», puesto que
las sutilezas distintivas entre «coordinadas causales
y consecutivas» con sus homonimas «subordinadas»,
no tienen auténtico interés gramatical.

Han quedado al margen hasta ahora otros elemen-
tos, que si bien no tienen la fuerza funcional de los
ya resenados, no por eso dejarin de aparecer en el
proceso analitico que forzosamente hemos de hacer
de la oracién, vy en la cual igualmente cumplen es-
pecificas misiones. Son estas palabras: el articulo,
el pronombre y la interjeccién. El articulo es funda-
mentalmente un morfema adscrito al nombre o al ad-
jetivo. El pronombre, que actia tanto como nombre
como adjetivo, y aun como adverbio, y que es, segun
se ha dicho, una categoria semantica cuya caracte-
ristica es su significacion ocasional. Y la interjeccion,
que es un semantema sin papel sintdctico determi-
nado.

Simultdneamente a las categorias fundamentales se
hara el estudio de las fluctuaciones funcionales a que
las palabras se encuentran sometidas. E igualmente
las particularidades de los accidentes gramaticales,
y la concordancia consiguiente,

Por ultimo, pero siempre con punto de partida de
una categoria gramatical determinada y en corres-
pondencia morfosintactica, los fenomenos de sustan-
tivacion, adjetivacion y adverbializacién, sobre todo
en sus funciones oracionales: la oracion subordinada,
en consecuencia, v en su triple modalidad de «sustan-
tiva», «adjetiva» y «adverbial», con sus privativos vo-
cablos o locuciones introductoras.




la prueba trimestral
para la calificacién,
a la vista

de los niveles de

adquisiciones

Por JUAN PALACIOS CLEMENT
Regente Escuelas Anejas. Castellon de Ia Plana

L A comprobacion de los resultados de la acti-
vidad escolar, en ningun caso puede reducirse
al adiestramiento de los nifos en la practica de
pruebas objetivas...» (Instrucciéon 8.2 de las normas
generales para aplicacion de los niveles, en Vibpa
EscoLAar de enero-febrero del pasado ano).

Pero es preciso expresar de forma cuantitativa
el volumen de conocimientos, tanto para la informa-
cion familiar, como para el control de eficacia de
procedimientos y formas de ensenanza aplicados en
la clase, en el curso, de manera comparativa como
elemento de contraste o «avance», 0 como resumen
final de una actividad, compleja y sin tiempo para
rectificacion en los ultimos momentos de la vida
escolar.

La estructuracion de la Cartilla de Escolaridad,
que posiblemente habra que cambiar de forma para
dar paso a las nuevas concepciones educacionales
de habitos y destrezas, conminan a la prueba trimes-
tral, que en algunos casos, atendiendo al imperativo
de control de procedimientos y formas, especial-
mente en los altimos cursos de la escolaridad, po-
dria muy bien ser mensual.

De otro lado, y pensando en los Maestros noveles,
la préactica de pruebas tradicionales u objetivas en
Escuelas Anejas durante el estudio de la carrera,
solo les pondra en condiciones de manejar un «sis-
tema de medidas» pero que han de valer muy poco
sl no se llega a adquirir el habito de la interpreta-
cion correcta.

Existe, por
blema:

a) Necesidad de comprobaciones trimestrales vy
en casos, mensuales,

b) Peligro de crear una habituacion, un «adies-
tramicnto», en el nifio hacia la prueba que la con-

tanto, una doble vertiente del pro-

11

vierta en ineficaz y le perjudique en su formacién
gravemente.

De los mismos niveles, de las notas que los acom-
pafian, es posible entresacar algunas indicaciones
previas para tratar la cuestién que es precisamente
de las mds acuciantes en el nuevo quehacer de la
aplicacién de niveles minimos sefialados.

«... la importancia especial que debe concederse,
de una parte, a la realizacién de los ejercicios, me-
recedores de mas atencién didactica que las cues-
tiones o nociones y, por otra, a la necesidad de aco-
meter el cultivo sistemdtico de los habitos y des-
trezas, con vistas a una Escuela nada memoristica
—aunque no prescinda de la memoria—, nada li-
bresca —aunque utilice y ame los libros—, sino muy
educativa y muy activa.

Por iltimo, y antes de acometer un proyecto de
pruebas, queda por sefialar el caricter de c¢nsayo,
en general, que rodea a estos primeros enfoques de
los niveles, atin carentes de programas adecuados,
de pruebas oficiales, etc.

Hemos de pronunciarnos en el problema de la pe-
riodicidad de la prueba que habria de ser eminen-
temente objetiva, dejando de lado toda discusion re-
lativa a la conveniencia o inconveniencia de las
mismas.

Para los CUATRO PRIMEROS CURSOS, incluidos
en lo que ya de manera tradicional hemos llamado
—al compas de la Ley de Educacién Primaria— Pe-
riodo Elemental, no parece aconsejable que se reali-
cen mas que las pruebas trimestrales, con indepen-
dencia de las de final de curso, que podriamos de-
nominar de «promocions».

Para los CUATRO CURSOS restantes, en los que
estan incluidos los Periodos de Perfeccionamiento vy
de Iniciacién Profesional. (¢(No van quedando estas
denominaciones algo inadecuadas...?), parece proba-
ble que sean precisas pruebas detalladas, mensual-
mente. Ello daria lugar a las oportunas correcciones
didacticas, de aplicacién de procedimicnitos, si los
rendimientos distan algo o mucho de lo normalmen-
te previsto.

CONFECCION DE PRUEBAS TRIMESTRALES, CON
SUJECION A LOS NIVELES DE CURSO

Sera preciso, generalizando, considerar a los ac-
tuales niveles, como un «cuestionario» en embrion,
como de hecho lo son, en espera de programas que
de forma mas detallada nos muestren la posibilidad
de dividir en estadios compatibles con las divisiones
naturales del tiempo, las materias y temas de cada
Curso,

Con estos datos anteriores, teniendo en cuenta los
matices localistas que indudablemente ejercen in-
fluencia sobre el desarrollo de cuestiones o progra-
mas; de los intereses del medio, que influencian tan
notablemente sobre la Escuela; cuyos matices e in-
tereses corresponden interpretarlos y trasladarlos
a su trabajo habitual al Maestro en particular, da-
mos a continuacién unos ejemplos:



PRIMER CURSO
Prueba de control irimestral

(Valoracion subjetiva)

Lengua espafola:

1. Observacion.—Presentando al nino tres lapices
de colores distintos, invitarlos a que indiquen el de
mayor longitud, media y menor. Color (aproximado).

2. Vocabulario—Invitar al nifio a que nos senale
la diferencia entre casa y casita; entre pan y pana-
dero; entre como v comere.

3. Gramdtica—Una gallina y siete pollitos. Des-
componer la frase en palabras; contarlas. Posterior-
mente, preguntar por las silabas de las palabras una
v pollitos.

4. Narracion—Invitar a repetir el cuento del
Gato con Botas. (Una parte de la narracion, para
cada nifio; con un tema, hay materia para tres o
cuatro ninos.)

5. Lectura—Dame la tiza de esa caja. (Con la
posterior ejecucion de lo ordenado por la frase.)

Lleva a Antonio esta libreta. (Id.) Frases distintas
para cada nifio,

6. Escritura—Frases similares a las anteriormen-
te expuestas, y hasta confeccionadas con las mismas
palabras utilizadas en la prueba de lectura, aunque
sea posterior inmediatamente la ejecucion del pre-
sente ejercicio; Dame la libreta de Antonio. Toma
la caja de la tiza. (Seran dictadas estas frases, sufi-
cientemente diferenciadas las palabras, nunca las
silabas.)

7. Ortografia—Dictado de Antonio, gallina, polli-
to, Emilio, etc.

8., Redaccion—Sélo nos servirda la complementa-
cién e frases, como ejercicio muy primario de re-
daccién: a la pregunta, ¢qué has comido hoy?, podra
el niflo relacionar por escrito vocablos expresivos de
algunos alimentos,

9. Caligrafia—Tres lineas de cuaderno pautado,
del namero 5, con ejercicios de copia, repetidos, con
palabras donde predominen las vocales redondas,
los caidos y los alzados: palo, botella, cola, pito.
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Matematicas:

10. Contar—Cada nifno, siete niameros, ordenados,
empezando en once para terminar en cincuenta
(para primer trimestre), o en cien (para otro tri-
mestre). Es posible contar con objetos materiales,

11. Medir—Con un palo —unidad convencional—
de no muchos centimetros, invitar al nifo a que nos
diga cuantas veces esta contenida esta unidad en
distintas longitudes de la clase. Una puerta, tres
baldosas, la pizarra, etc.

12. Enteros.—Escritura, en los cuadernos, de una
serie de numeros de dos cifras, siempre dentro de
la misma decena. (Ayuda previa a base de la loca-
lizacién que ocurrirda rapidamente, del lugar de las
decenas).

13. Suma mental—Nuameros de una cifra, cuya
suma no sobrepase el diez.

14. Suma escrita—Numeros de dos cifras: colo-
cacion, reunién de unidades, que no «sobren» dece-
nas, y reunion de decenas, dentro de la misma ope-
racion.

(Los anteriores ejercicios han de verificarse con
nameros concretos; lapiceros, v objetos al alcance
de la clase, podran servir.)

Formacion del espiritu nacional:

15. Presentar varias banderas recortadas y mez-
cladas. Invitar a buscar la nacional, mencionando sus
colores.

16. Pruebas de educacion fisica—Lanzamiento de
pelota, a una mano, a dos manos (la distancia del
tiro, inversamente proporcional al volumen de la
pelota), a dos metros, a cuatro metros y a seis me-
tros. (El acierto consiste en aproximar la pelota a
la raya de los metros senalada.)

16. El mismo ejercicio a la «pata coja»—Lanza-
miento de nifio a nifio sin que la pelota «toque el
cuerpo».

Zonocimientus sociales:

17. Tio, abuelo, sobrino, pequetio, gato, hermanita,
mamd, seinorita, (Senalar con lapiz las palabras que
corresponden a familiares.)



18. Blanco, verde, negro. ¢Qué color tiene el traje
del Parroco?

Ciencias de la Naturaleza:

19. Senalar ¢n un insecto la cabeza, el cuerpo y las
patas.

20, Senalar en el dibujo de un hombre, cabeza,
tronco y piernas y brazos.

21. Observaciones —conversacion— sobre ¢l dia vy
la noche; la lluvia v las nubes, el granizo y la nieve,;
las flores y época de las mismas.

bujo

22. Ensenarles dos objetos naturales: un péjaro
disecado y una manzana, Invitarles a que los dibu-
jen (sin tenerlos a la vista).

23. Copia de dibujo: A base de trazos rectos,
fijandonos principalmente en la uniéon de las lineas,
en el punto de contacto de dos o mas lineas.

Habitos v desirezas

24, Caminar cinco pasos, con las manos juntas
al cuerpo. Sentarse correctamente.

25. Organizar una caja de lapices de colores, de
manera que vavan colocados de mayor a menor ta-
mano; de color mas intenso a menos intenso.

26. Comprobacion del orden de los utiles de clase
en la bolsa personal del nino, tras la recomendacion
de limpieza.

Religion
27. Respuestas acertadas a dos preguntas sobre

la existencia y la localizacion en la tierra de Dios
Padre.

28. Decir una oracion simple.

29. Dos respuestas a preguntas del Catecismo.

30. Una respuesta a preguntas sobre la creacién.

30. Una respuesta sobre la Santa Misa dominical.
(Vestiduras, altar, consagracion, etc.)

INDICACIONES PARA EL DESARROLLO DE LA
PRUEBA

Habra de promediarse para su realizacion en va-
rias sesiones, de forma que se alterne con trabajos
0 ejercicios ordinarios de clase.

Sera preciso, en este Curso sefnalado, recurrir a la
individualizacién de la prueba en muchos casos. No
por ello deja de ser objetiva, en razén de que se va-
loraran las preguntas respondidas acertadamente
nada mas.

Habra de realizarlas el mismo Maestro o el Direc-
tor, nunca otras personas que no tuvieran contacto
continuado sobre estos ninos.

Recurrir en la prueba al encerado, a los materia-
les preparados, a los dibujos, a las hojas sueltas de
papel, es completamente necesario. Ya que las ex-
presiones escritas se reducen al minimo.

(Para los ninos toda esta investigacion de nivel de
conocimientos no habra de suponer mas que un tra-
bajo mas, aunque en casi tedos los aspectos sea una
repeticion de ejercicios ejecutados y superados an-
teriormente, ya que se trata de una comprobacion.)

Para la valoracién de resultados, de una forma
primaria habriamos de tener en cuenta:

Aceptable el resultado positivo del 60 por 100 de
las pruebas, individualmentc consideradas. (En este
caso, 18 aciertos.)

Si el promedio —media de resultados positivos—
no llega al 60 por 100 de soluciones aceptables, ha-
bremos de pensar en un fallo del procedimiento, o
de la forma de presentar y ejecutar la prueba. Re-
visemos los sistemas de trabajo y repitamos la prue-
ba, con variaciéon de preguntas, pasado un razonable
periodo de tiempo.



instituciones

LE CENTRE INTERNATIONAL D’ETUDES
PEDAGOGIQUES DE SEVRES

L. Centro Internacional de Estudios Pedagogicos

es una institucion francesa que esta consagra-
da a la informacion y perfeccionamiento pedagogicos
del profesorado en ejercicio y también para la
orientacién y preparacion de todos los aspirantes
al mismo.

Fue ereado en 1945 con la finalidad de recibir
en él a todo el que voluntariamente desea conocer
y participar en las experiencias que constantemenle
se llevan a cabo en sus «clases-pilotoy, entendiéndose
por tales aquéllas en que se ensayan métodos nuevos
de ensenanza, se aplican los principios de la mo-
derna pedagogia, se orienta al escolar para que se
adapte a las nuevas formas de vida y para que es-
coja la profesion mas conveniente a sus aptitudes.

Ni que decir tiene que cuenta con la proteccion
oficial y raigambre que todos los organismos peda-
g6gicos han logrado en el pais vecino,

También son caracteristicas del mismo el empleo
de procedimientos activos y, sobre todo, la perfecta
coordinacién de los diferentes profesores que inter.
vienen en el ciclo completo de la educacion de los
escolares que asisten a dichas «clases-piloto». De la
necesidad de reunirse y discutir en comiin los pro-
blemas y resultados de tales experiencias y obje-
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tivos ha nacido lo que en francés se denomina «Sta-
ge» v que no es otra cosa que un periodo mas o
menos largo de informacién y discusion.

A estos «Stages», organizados por el Ministerio
de Educacién y dirigidos por Inspectores Generales
v Consejeros técnico-pedaggicos, concurren un sin.
nimero de profesores de todos los grados de ense-
ilanza, tanto franceses como extranjeros. Son bastan-
tes los espanoles, entre otros, que ya se han bene-
ficiado de ellos, siendo de notar el clima de com-
prensién y liberalismo que brilla en la organizacion
y funcionamiento del C. I. E. P. a este respecto.

En ello se esfuerza atrayentemente todo el perso-
nal directivo del mismo, con Madame E. Hatinguais,
Inspectora General y pedagogo de renombre uni-
versal, a la cabeza, secundada por el Director de
FEstudios Pedagégicos, Monsieur J. Quignard.

Tiene actualmente su sede el C. I. E. P. en lo
que fue mansién de la primera manufactura de por-
celana de Sévres, y después, Escuela Normal Su-
perior Femenina (I, rue Léon Journault, Sévres,
S.0.) entre el «Parc de Saint-Cloud» y la «Mairie
de Sévresy, con estacion de autobuses muy proxima,

El edificio, rodeado de jardines piblicos. es muy
bello y se encuentra maravillosamente conservado
y adaptado a las nuevas funciones, agrandado con-

pedagégicas exiranjeras

siderablemente por todas las tiependen(tias, aulas y
departamentos propios de un «establecimiento esco-
lar polivalente», que cuenta con escuelas de pri-
mero v segundo grado, Liceo técnico, Escuela Nor-
mal Femenina, etc., amén de los correspondientes
servicios de todo orden, desde el estudio-ensayo de
Television, hasta un gimnasic cubierto espléndido,
sin olvidar un salén-teatro, donde, la semana que
tuvimos el placer de visitar esta institucion, se esta-
ban representando tres comedias de Moliére y una
opereta, El Barbero de Sevilla.

Los instrumentos v realizaciones didacticas estan
a tono con la importancia y montaje de este orga-
nismo : laboratorios, colecciones de animales vivien-
tes, exposiciones permanentes de trabajos, aulas para
la lectura y la documentacion de los escolares, don-
de ellos consultan ficheros y obras adecuadamente
clasificadas (la lectura e informacién reemplaza asi a
las permanencias y horas de libre disposicion), salas
para trabajo de grupos, donde los profesores ng to-
man una poslura magistral, sino que actiian como
un companero mas. ..

[lama la atenciéon la gran cantidad de trabajos

Por AMBROSIO J. PULPILLO
Secretario del C. E. D. 0. D..E. P,

artesanos y artisticos (dibujo, cesteria, cerdmica, et-
cétera) que aqui producen los alumnos y que alcan-
zan una calidad digna de la mejor manufactura
francesa,

Siendo asi, nada tiene de particular que el C. I.
E. P. se haya convertido hoy dia en el lugar de cita
v reencuentro de todas las autoridades y estudiosos
de la Pedagogia en el momento actual, porque en
él existen los medios mas propicios y el ambiente
mas adecuado, no sé6lo para conocer bien el sistema
escolar francés y los avances de la técnica didactica
de este pais, su cultura elevada y espiritu eritico,
sino que ademas, se intercambian ideas, documen-
tos y criterios de todas las latitudes y direcciones
ideologicas. Uno de los dias de mi visita formando
parte de un grupo que representaban a 23 paises,
nos encontramos en el comedor, donde tuvieron la
gentileza de invitarnos, con un conjunto de 32 pro-
fesores brasilenos, que pasaban alli un «Stage» de
un mes de duracion.

Ello explica que, segiin nos informaron, en los
tres tltimos anos han pasado por el C. 1. E. P,
6.000 visitantes,
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PREPARACION
a) Programa de ideas a fljar:

— Los romanos en Espafa.

— Lo que Espafa dio a Roma.

— Biograffa de Séneca.

— Doble aspecto politico y literario de Séneca.
— Sus obras méas importantes.

b} Enlace del tema con:

— La celebracion del XIX Centenario (Moti-
vacién).
— Los conocimientos histéricos de los alumnos.
— El material:
Fotografias de monument os
\ romanos.
Fotografias de esculturas de
Séneca y otras grandes figu-
' ras romanas e hispanorro-
manas.

intuitivo . . ./

de localiza-

Mapa histérico de Espana ro-
g mana (Division de Diocle-

cion de) gigno)
h‘et(cﬁ ico S/ Mapa politico de Europa me-
ISIOTICOS.{  giterranea.
de expres,
gi6n ... .0 Encerado y tizas de colores.
c) Fin de la leccion

— Honrar la memoria de este sabio y gran
espariol.

d) Consecuencias educativas:

1" Que los alumnos sientan y cumplan la
mdxima de Séneca: «Largo es el camino
por los conceptos; breve por los ejem-
plos» (copiese en el encerado).

2" Que vean cémo con el estudio y la sabi-
duria se engrandece a la Patria.

el Conirol:

— Redaccion ilustrada sobre la biografia de
Séneca.
— Prueba objetiva (senalar la respuesta co-
rrecta):
1. Séneca nacié en:
Sevilla - Cordoba - Tarragona - Roma,
2. Séneca nacio el afio:
128 a. de J. C, - 345 - 65 - 4 a. de J. C.
3. De los siguientes personajes, dos estu-
vieron relacionados con Séneca:
Viriato - Caligula - San Isidoro - Nerén.
4. Lucio Anneo Séneca muri6:

En un naufragio en la batalla de
Cannas - suiciddandose en un bafio -
en el incendio de Roma.

5. Su muerte tuvo lugar el afio:

1.065 - 65 a. de J. C. - 65 - 165.
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Leccion sobre Lucio Anneo Séneca
para conmemorar

el XIX Centenario de su muerte

f) Bibliografia
Pérez Bustamante: Compendio de Historia de

Espana.
A. Gudeman: Historia de la Lileratura,

DESARROLLO
Introduccidn.

Cuando Roma incorpora Espana a su Imperio le
da una UNIDAD politica de que carecia, una lengua
unica (el latin) en lugar de la multitud de idiomas
gue se hablaban; una unidad administrativa; su De-
recho, auténtico patrimonio romano, y gran cantidad
de monumentos notables, entre los que destacan el
Acueducto de Segovia, Murallas de Tarragona, Arco
de Bard, Puente de Alcantara, etc., ademds de las
famosas calzadas.

De las ruinas de los imperios nacen las nacionali-
dades y de las ruinas del Imperio Romano nacid, o
por lo menos hizo posible, la nacionalidad espaiola,
hecho que tiempo después Esparia repetirfa en Amé-
rica; ambas labores son semejantes y se repiten como
wconstante histérican. Pero Espafa wque fue la pri-
mera provincia invadida y la tultima dominaday», tam-
bién dio generosamente grandes hombres al Imperio;
hombres que brillaron en la politica: los emperado-
res Trajano, Adriano y Marco Aurelio; en las letras:
Ttdalico, Columela, Marcial, Quintiliano y la familia An-
neo: Marco Anneo Séneca (padre de nuestro perso-
naje), Lucio Anneo Séneca y Marco Anneo Lucano;
pero la gran figura espafiola en las letras latinas y una
de las mas altas de toda la literatura antigua es Lucio
Anneo Séneca.

Exposicion.

Lucio Anneo Séneca nace en Cordoba el afio 4 a. de
J. C. Se traslada a Roma y alli recibe una educacion
esmerada, destacando pronto por su extraordinario
talento politico y dotes oratorias. Senador en tiempo
de Caligula, en el afio 41 fue desterrado a Corcega;
ocho afios después vuelve a Roma y por su prestigio
es nombrado por Agripina preceptor de su hijo Ne-
ron cuando éste contaba doce afios y hacia concebir
grandes esperanzas. Puede decirse que durante siete
afios gobern6 el Imperio, pues fue el inspirador de la
politica romana preparando y dictando al emperador
Neréon todas las decisiones oficiales —escribe Bois-

(Para alumnos

de
10-12 aios)

Por
VICTORIANO ROSTAN GOMEZ

Maestro Nacional

sier— sin tener titulo legal, pero con una efectividad
que nadie le negabayn. Pero por motivos de salud. que
tuvo quebrantada gran parte de su vida, se retiré
de la politica activa para consagrarse a la literatura,
produccién que podemos agrupar segun el siguiente
esquema (se escribird en el encerado):

a) Obras morales: Cartas a Lucilio, De los Bene-
ficios, De la Providencia, De la Tranquilidad
del alma, De la Brevedad de la vida.

b) Obras sobre la Naturaleza®@ Cuestiones natu-
rales.

c) Obras literarias: Medea, Agameno6n, Edipo, Fe-
dra, Hércules furioso, etc.

Por sus obras se deslizan sus ideas morales y con
gran elevacion discurre sobre Dios, el alma, la in-
mortalidad y el bien. Por el modo de tratar estos te-
mas se creyd durante mucho tiempo que Séneca tuvo
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noticia del Cristianismo; a través de las Obras de
Séneca encontramos dos ideas fundamentales que se-
ran norma de conducta para nuestra vida: La virtud
v el ejemplo. Por la practica de la virtud y del ejem-
plo alcanzamos la felicidad con una libertad bien en-
tendida que reside en el servicio de Dios. Ejercié mu-
cha influencia posterior en la Filosofia y en la Li-
teratura.

En el afio 65—motivo por el cual celebramos aho-
ra su XIX centenario—fue denunciado como miem-
bro de una conjura contra el Emperador (conjura-
ci6én de Pisén), y Nerén no vacilé en transmitir a
su paternal consejero y maestro la orden de darse
muerte, orden dictada por quien, como alumno, no
supo aprovechar los consejos y ensefnanzas del sahio
maestro. Muri6é abriéndose las venas en un bafo de
agua.



E STAMOS en mayo, el mes de las flores. En las
escuelags nifios y nifas rivalizan en adornar
con ellas el altar de la Virgen. Por todas partes hay
flores como nota dominante, Es, pues, el momento
propicio para estudiarlas y, como complemento de
las lecciones que expliquemos sobre sn morfologia,
es obligado dedicar una sesi6n a su razon de exis-
tir y al modo como cumplen esta misién

Material.

Ademais del microscopio y varios cristales porta vy
cubreobjetos, son necesarios:

Flores de distintas clases, a ser posible silvestres
o de arboles frutales, (Las cultivadas en los jardi-
nes suelen tener degenerados los 6rganos reproduc-
tores.)

Agua azucarada al 10 por 100,

Cuentagotas,

Introduccion.

;Para qué sirven las flores a las plantas? Haga-
mos que examinen los nifios distintos tipos de flo-
res. Hay unas que tienen estambres y pistilo, es
decir, 6rganos masculinos y femeninos. Otras silo
tienen estambres (masculinas), y otras nada mas
pistilos (femeninas)., Digamosles que para cumplir
la misién que Dios les ha sefialado también las flores
se unen, se «casany y que la leccion que van a vivir
es precisamente la boda de las flores.

Modo de hacer las preparaciones.

La vispera del dia en que vayamos a explicar la
leccion diremos a los nifos que pongan sobre un
porta una gota de agua azucarada, sacudiendo so-
bre ella los estambres de una flor, procurando que
parte del polvillo caiga en el agna y parte en seco,
sobre el cristal. Lo dejaremos en reposo hasta el
dia siguiente manteniendo la humedad.

El mismo dia de la leccién y a continuacion de
la introducecién a la misma, haran las siguientes
preparaciones :

Que corten transversalmente algunas anteras, pro-
curando que los cortes sean bastante finos. Colo-
carles sobre un portacbjetos.

LECCIONES con MICROSCOPIO

La boda de las flores

Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO

Maestro Nacional. Madrid

Dar cortes longitudinales y transversales de dis-
tintos ovarios poniéndolos igualmente sobre cristales
para observar los dvulos. (En las flores grandes se
aprecian facilmente a simple vista.)

Observacion microscopica.

Mirar en primer lugar las secciones de las anteras.
Se ven unos espacios cerrados llenos de granos. Son
los sacos polinicos que estan repletos de polen. Di-
gamosles que al madurar las anteras se abren, de-
jando el polen en libertad. (Es facil que entre las
anteras cortadas haya algunas maduras y puedan
contemplarlas abiertas, comprobando de este modo
nuestras palabras.) Que observen seguidamente gra-
nos de polen de distintas plantas, sacudiendo sus
estambres sobre diversos portas, cubriéndolos con
otros cristales. Hagamos que se fijen en sus formas
y en sus caracteristicas. Unos son esféricos, otros
elipticos o alargados. Son iguales los de la misma
especie de plantas, pero distintos de los de las otras.
Casi todos tienen espinas, dientecitos, rugosidades,
sierrecillas, agujeros, etc. Son para poderse sujetar
a los estigmas de los pistilos v poder germinar en
ellos. ;Qué es germinar?

Pongamos en el microscopio la preparacion he-
cha la vispera con el agua azucarada. Recorrer pri-
meramente la parte que no ha tenido agua, mirando
el polen que dejamos en ella. (No ha experimen-
tado ninguna variacién.) Que miren a continuacién

Agua
azucarada

Enseco

Granos de polen



la parte que ha permanecido en el agua. Los granos
de polen se han hinchado y algunos, ;oh sorpresa!,
han echado unos tallitos largos. (Han germinado.)
Esos tallitos se llaman tubos polinicos y son los en-
cargados de llevar hasta los évulos las eélulas re-
productoras que han de unirse con ellos.

Observemos finalmente las preparaciones con los
cortes de ovarios. Los hay con una sola cavidad
con varias cavidades dispuestas radialmente. Las es-
feritas que vemos en su interior son los évulos. Los
ovarios de una misma especie de flores son también
iguales.

Corte esquematico de un ovario

Ideas para el estudio,

Las flores celebran sus bodas uniendo ciertas cé-
lulas del polen de sus estambres con los évulos de
los ovarios. El acto por el cual el polen llega a los
esligmas se llama polinizacion. Esta puede ser:

— Directa, si el polen de una flor va a los es-
tigmas de la misma.

— Cruzada (que es la mas general), cuando va
el polen de una flor a los estigmas de otra.

En este iltimo caso el polen es transportado por
el viento, los insectos o el hombre,

[Las plantas que se polinizan por mediacion del
viento, como los cereales, los pinos, ete., para ase-
surar su polinizacién, producen grandes cantidades
de polen, que llenan el aire, y en algunos sitios el
suelp de un polvillo amarillento.

Las flores que se polinizan por medio de los
insectos se distinguen por la belleza de sus corolas,
lo delicado de sus perfumes, ete. Con ellos atraen
a los insectos, para gue sean algo asi como los «pa-
drinosy de sus bodas, ya que sin ellos no podrian
realizarlas. Las abejas, avispas, moscones, ete., que
con tanta frecuencia se ven metidos entre los pétalos
de los flores, al acudir al convile del néctar con que
éstas les ohsequian, se ven obligados a introducirse
hasta el fondo, donde previsoramente lo guardan.
rozando su cuerpo, sus alas y sus patas con las an-
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——Granos de polen
Estigma

Estilo

La fecundacion

—Tubo polinico

—— Owvulo

Ovario

teras de la flor. De esta forma, aun sin proponér-
selo, se cargan del polen que se adhiere a ellos con
sus ganchitos, rugosidades, etc. Cuando, atraidos
por los colores o los perfumes de otras flores, van
a chupar su néctar, parte del polen cae sobre los
estigmas de ellas, quedando hecha de este modo la
polinizacién,

También el hombre puede, y en muchos casos lo
hace para mejorar las especies, realizar la poliniza-
cién, tomando el polen de unas flores y sacudién-
dolo sobre los estigmas de las que quiere polinizar.
“sta polinizacién se llama artificial.

Para explicarles comg se verifica la fecundacién
dibujemos en el encerado con tizas de colores una
seccion longitudinal de un pistilo (como el que
acompana a esta leccion). Digamos que al caer los
granos de polen sobre el estigma quedan envueltos
en un jugo azucarado segregado por éste y germi-
nan echando tubos polinicos (como lo han hecho
en el agua azucarada de nuestra preparacion). Al-
gunos de estos tubos polinicos llegan hasta el ovario,
dejando en los évulo: las células reproductoras que.
unidas con ellos, darian lugar a las semillas, en tanto
que los ovarios asi fecundados se convierten en
frutos.

Otras ensenanzas de la leccion.

Debido a las muchas plantas que se polinizan con
el viento, durante el tiempo que dura la poliniza-
cion el aire estda cargado de granos de polen. A
algunas personas les perjudica el respirarlos y en-
ferman (alergia).

Las lluvias continuas en primavera dificultan la
polinizacién, Con el agua pura los granos se hinchan
v se desgarran quedando inservibles.

Gracias al polen las abejas fabrican la miel.

Ejercicios de aplicacion.

Redaceién sobre la boda de las flores, copiando el
dibujo que hemos hecho en el encerado.

Dibujar granos de polen de plantas conocidas se-
gin los vean con el microscopio, Idem de cortes de
ovarios, repitiendo los molivos esquemalicos para
lograr efectos decorativos.

Pricticas de polinizacion artificial en las flores
de las macetas o del jardin escolar,



L maestro que de veras sienta sobre si la grave

responsabilidad de su cargo, debe pensar mucho
en la confianza que la sociedad a la que pertenece le
ha hecho depositario. Porque los maestros somos,
quiérase o no, esos artifices que tenemos que modelar
ciudadanos, hombres que han de integrarse en ague-
lla sociedad a la: que con nuestro quehacer docente
nos incumbe el sagrado deber de mejorar.

Es por ello por lo que todo maestro debe multipli-
carse afanosamente en servir a tan honrosa finalidad.

Partimos de la idea de una escuela que considera-
mos como una sociedad perfecta que tiende a la per-
fecta adaptacion del nifio-hombre, a la sociedad en
que ha de integrarse cuando llegue a ser hombre. Esto
lo afirmamos sin pretensiones dogmaticas, al igual
que cuando aseveramos que la escuela ha de ser como
un vivero de hombres para hacer facil su trasplante
al medio en que han de vivir.

Se tiende, pues, a conseguir en el nifio una adapta-
cion, lo mas completa posible, a la sociedad en que
ha de desarrollarse y vivir en el mafana. Hay que
prepararle para ser hombre y a comportarse como
tal en su vida futura. Para ello hay que derribar, en
cierto modo, las barreras que separan la escuela del
medio ambiente, para que el nifio vaya viviendo la
realidad que después ha de vivir, aunque debidamen-
te dirigido, con objeto de que los riesgos que le ame-
nazan no puedan ni siquiera rozarle un minimo: que
para eso se le instruye y educa.

Hay facultades en el nifio que debemos utilizar en
nuestra labor como factores con los que contamos v
que no debemos desaprovechar. Claro que el ideal en
el quehacer docente serfa elevarnos los macstros so-
bre nosotros mismos, de tal modo que ante nuestros
discipulos lleguemos a constituir un a modo de gi-
gante de perfeccién, como un auténtico héroe multi-
forme. Idealizado asi su maestro la eficacia de la
labor docente estd garantizada. Los discipulos, dentro
y fuera de la clase, también en el seno de su familia
ponderan las virtudes del maestro a quien conside-
ran el mejor: como su maestro, nadie,

Sobre tan excelente base (para sus discipulos es el
maestro una figura casi mitica) cabe utilizar v debe
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emplearse esa curiosidad infantil que es una realidad,
un filén admirable, al igual que en su tendencia em-
prendedora y todo al servicio de su enorme poder
de imitacién, aparte su facultad creadora, para con-
seguir cosas extraordinarias que es lo que he venido
a obtener en un pueblecillo muy risuefo de la vesa
murciana.

Como colaborador del diario murciano La Verdad,
del que soy corresponsal en mi pueblo natal, Blanca,
de la misma provincia, acerté un buen dia, hace casi
veinte afios, a realizar una experiencia cuyo lisonjero
éxito estaba muy lejos de prever.

Por la manana, después de los inicios de rigor, de-
diqué quince minutos a que los nifios (tercer grado)
leyesen el periodico que conmigo comentaran, Pren-
dié con extraordinaria facilidad esta iniciativa y to-
dos gustan de leer mis propias colaboraciones, que a
¢llos les entusiasma por referirse a hechos acae-
cidos en el pueblo o a problemas o asuntos con éste
relacionados, luego leen las de caracter nacional ¢ in-
cluso las del extranjero.

Un comentario breve o extenso, segun los casos,
viene acompanando a esta lectura, ejercitandoles a
continuacién a seleccionar la noticia mas interesante,
siendo premiados los que aciertan y reservando una
distincién a quien logra una redaccién mas concreta
de la misma, quedando todo reflejado en ¢l cuaderno
del alumno y por descontado en el de rotacion de la
escuela,

Por ello se ha logrado crear el habito de la lectura
de la prensa despertando el interés de los escolares
no sélo por las cosas locales, sino también por las
nacionales y mundiales.

Cuando la noticia lo requiere, se hace centro de
interés y, sobre ella, se trata con extension procuran-
do agotar cuantos puntos afectan a las materias di-
dacticas que con ellas se relacionan. Asi ha ocurrido,
por ejemplo, cuando los seismos de Agadir, el ascsi-
nato del Presidente Kennedy, v tantas otras.

Ahora bien, la noticia no sélo penetra en la escue-
la a través del periédico, puesto que los nifos, emu-
lando a su maestro, tan entusiasmado siempre con
¢l periodismo, captan v portan la noticia de la loca-

lidad vertiéndola en ese espacio dedicado a la actua-
lidad. Se procura que la noticia sea completa. Asi,
pues, en un accidente de motocicleta, por ejemplo, el
alumno reporter no omitira el situar el suceso en el
lugar exacto ni las circunstancias personales del con-
ductor y de la victima si existe, ni los datos y carac-
teristicas de la maquina, asistencia de los heridos, et-
cétera, etc.; luego viene la redaccién de la noticia,
siendo premiado el que logra hacerlo mejor. Después
se enviarda al periédico o a la Agencia Cifra (este
maestro es corresponsal) o bien quedarda simplemen-
te reflejada en el cuaderno del nifo v en el de ro-
tacion.

Hoy tracmos una noticia importante: El pastor
Luis Cano, de quince anos, aver salvé de perecer
ahogado en el rio, a nuestro companero del grado
José Cano Sanchez, gquien al ir a coger el cubo con
el que jugaba en la orilla del rio, se cay6é al agua,
v va lo arrastraba la corriente cuando Luis se arrojo
vestido y lo saco medio muerto,

La noticia fue a la Agencia v a la Radio y a los
periddicos. Los chicos celebraron su publicacion.

quince minut os de prensa en la escuela

Por ANTONIO CANO SANCHEZ

Director del Grupo Escolar de Blanca (Murcia)

Pero... lo imprevisto: Radio Madrid seleccioné a Luis
Cano para la «Operacién Plus Ultras y el pastor blan-
queno fue premiado con un viaje de placer inenarra-
ble, v luego, becado por el Excmo. Ayuntamiento de
Madrid, estudia en el Colegio de San Ildefonso para
ser un hombre de provecho.

Los chicos de la «sala de redaccién» tuvieron
aparte los juguetes que Luis les regalé— la satisfac-
cion de haber sido los actores de una obra extraor-
dinaria.

Asi, pues, los discipulos del Grupo Escolar de
Blanca, acostumbrados a sentir los problemas loca-
les, nacionales y del mundo entero, aparte de crear
el habito por la lectura de la Prensa, con lo que se
despicrta en ellos el interés por los acontecimientos
de tuera de la escuela, aprendiendo a pensar y opinar
por cuenta propia cuando sean hombres, desarro-
llan una agilidad mental sumamente conveniente vy
crean también habitos morales, religiosos v patrio-
ticos, ya que van moldeando su fondo de patriotismo,
curtiéndose en el noble captar los sentimientos que
van forjando la esencia de la Patria.




Por JAVIER LAGAR MARIN

Maestro Nacional. Mayans-Manresa (Barcelona)

UE los nifios en edad escolar conveniente com-

prendan el sentido y la relacién que tienen en-
tre si la velocidad, el espacio y el tiempo, es tarea
bastante ardua y que encierra un buen numero de
dificultades.

Se encuentra mucha facilidad en dicha tarea cons-
truyendo en la escuela este sencillo aparato meteo-
rolégico de medida de la velocidad del viento, o sea
el anemdmetro que llamamos experimental, porque
puede montarse y desmontarse en la escuela total
mente por los nifios, y si bien su construceiéon no
permite usarlo en lo alto del tejado, por ejemplo,
si funciona maravillosamente dentro de la misma es.
cuela, pudiendo medirse con él la fuerza eélica de
cada nifio al soplar cada uno directamente sobre las
aspas o cazoletas.

A la vista de los dibujos no hay dificultad alguna.
Los materiales son de facilisima adquisicién, y s6lo
habra que comprar dos trozos de varilla de hierro
roscadas para los ejes de los carretes, tuercas, tor-
nillitos de rosca madera, alambre galvanizado de
tres milimetros de didmetro y remaches de zapa-
tero. Los carretes de madera, las cajas vacias de
cinta de méquina de escribir, la madera de la base,
el cartén u hojalata de la punta indicadora, lo lle-
varan los mismos nifios.

Una sola observaciéon: E| carrete vertical y el ho-
rizontal han de estar muy bien centrados entre si,
y la gomita de arrastre ligeramente tirante. Y ahora,
reloj en mano, a ir soplando durante cinco segun-
dos cada uno, para después de haber calculado
la longitud de la circunferencia descrita por las ca-
zoletas, hallar el espacio recorrido en metros, miran-
do las vueltas que da la aguja indicadora en su dial.
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el anemémetro experimental

Es conveniente que los dos carretes tengan el mis-
mo diametro; pero si es distinto es igual, pues es fé-
cil hallar la relacién de aumento o disminucion.

Los nifios comprenden en seguida que el espacio,
la velocidad y el tiempo estan intimamente ligados,
sin necesidad de emplear férmulas que no estdn en
edad de comprender o asimilar o son de mas dificil
comprension,

De esta manera ven la velocidad, ven el espacio re-
corrido y ven el tiempo en el segundero del reloj del
maestro.

Y VIENDO aprenderin mejor a imaginar e in-
tuir esos conceptos u otros que se presenten en fu-
turas apreciaciones.

En este esquema de anemometro su sencillez es
lo que se ha pretendido conseguir en su mayor gra-
do. Con esa idea no es dificil hacer uno més fuerte
y potente para instalarlo en el tejado de la escuela,
y se puede simplificar méas atn poniendo la aguja
indicadora en el mismo eje de las cazoletas y mi-
randola por debajo si est4 colocada en el tejado.
Siempre, claro es, que la velocidad no sea muy ex-
cesiva, como ocurrirfia, por ejemplo, en la maravi-
llosa region del Ampurdan, donde «sopla la tra-
montanay.
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Ilsobr_e
Ila proyeccion
social
de la escuela
en el

contorno

Por CONSUELO SANCHEZ BUCHON

Jefe del Departamento de Planificacidn

ASOCIACION DE PADRES.
LAS ETAPAS PREVIAS (1)

Primera ctapa.
E S una realidad que los padres se interesan siempre
por todo lo que se refiere a sus hijos. Sin em-
bargo, no es menos real que si bien sienten inquie-
tud por los problemas de educacion, en general no
saben concretarlos y aun menos resolverlos. Con
frecuencia existe entre los padres el deseo de con-
sultar o indicar algo al maestro, pero a la vez exis-
te la preocupacion de si el hacerlo serd improce-
dente e incluso si se meteran en un terreno vedado
al pretender que la escuela les ayude a solucionar
los probiemas particulares de sus hijos.

(1) Continuacién del articulo sobre Asociacién de Padres per-
teneciente al nimero 68 de VIDA ESCOLAR, pdg. 19.
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Esta realidad augura el éxito de las reuniones.
Porque no sélo se aclara la situacién de si deben
o no acudir al maestro con sus problemas, sino que
es él quien le sale al paso pidiéndoles su colabora-
cién. Colaboracién necesaria para que el trabajo es-
colar tenga el rendimiento debido.

¢Cémo establecer los coloquios?

La técnica es sencilla. Contactos directos, conver-
sar con unos y otros para conocer qué problemas
son los méas acuciantes y comunes en aquel sector.

Una vez conocido el ambiente y las necesidades
que postula, asi como conseguida la toma de con-
ciencia por los padres acerca de la utilidad de estas
reuniones, se prepara el primer cologtio sobre aquel
asunto que haya sido propuesto por la mayoria.

En caso de que dejaran el tema a la eleccién del
maestro, sugerimos como uno muy vital, probable-
mente insospechado para los padres, el de la influen-
cia que tiene el estado de salud de los nifios en el
rendimiento escolar y en su vida toda.

El interés que el maestro sepa despertar por esta
primera conferencia, o mejor, coloquio, hard que
los padres juzguen la conveniencia de estos encuen-
tros, se animen al ver cémo no estdn solos en sus
problemas y agradezcan el que se les vaya sugerien-
do soluciones adecuadas.

De aqui que, muy incorporados a este movimien-
to de colaboracién, aportan iniciativas, abren maéas
horizontes y se produce un clima amistoso que nos
lleva a la segunda etapa.

Segunda etapa

El maestro, consciente de que él es el director de
la educacién y ensefianza de los nifios, y, atin més
consciente, de que solo no puede realizar esta for-
macién, tomara la actitud de compartir tareas y
responsabilidades respecto de la educaciéon con la
familia.

Estudiard qué parte corresponde realizar a los
padres en aquellas tareas dentro y fuera del recinto
escaolar.

Por ejemplo: Todo lo relativo a la habituacion
—aspecto que tanto se acentia en los niveles— no
puede conseguirse sin la cooperacion inteligente y,
en cierto modo, sistematizada de la escuela y del ho-
gar paterno.

Esta amistad, que supone un dar y un recibir mu-
tuos, se iré intensificando e ird extendiendo a otros
aspectos.

Es indudable que con estos contactos los padres
iran conociendo la escuela mejor. Veran que los pro-
blemas escolares son sus problemas. Se creard en-
tre los padres de los distintos alumnos sinceras
amistades, ya que los problemas de los escolares
no so6lo se conocen, sino que se tratan de solucio-
nar entre todos. Y asi, en consecuencia, se llega a
un gran sentido social que pone en el lugar debido
el bien comin y que nos lleva a la tercera etapa.

Esta tercera etapa cristaliza ya en la Asociacién
de Padres, de cuyos frutos hablaremos otro dia.



los centros de colaboracién,
nicleos de investigacion operativa

Por ARTURO DE LA ORDEN HOZ
tefe del Departamente de Estudios s Proyeckes

La investigacion operativa exige la cooperacion.

ADAs las caracteristicas de la investigacion ope-

rativa, sefialadas en articulo precedente de esta
serie (Véase VIDA ESCOLAR num. 67), parece evi-
dente que la eficacia de este proceso s6lo puede ga-
rantizarse cuando se planifica, ejecuta y evalia en
cooperacion. La accién aislada de un maestro, si
bien nunca resulta estéril, es muy limitada e insu-
ficiente. Una escuela puede resolver por si misma
ciertos problemas menores. Pero las investigaciones
realmente f1utiles exigen la participacion de todos
aquellos directamente implicados en la tarea educati-
si y con otras instituciones y agencias pueden ser
cuya vinculaciéon con la escuela es mas remota. La
administracién escolar, la Inspeccion, las escuelas del
Magisterio, las profesionales de la localidad, las or-
ganizaciones religiosas y juveniles, los padres de los
alumnos, etc., constituyen, sin duda alguna, colabo-
radores en potencia del maestro y del director en
la tarea de planear y llevar a efecto los estudios ne-
cesarios para mejorar la préactica educativa.

Los Centros de Colaboracion,

Las formas de cooperacion de las escuelas entre
si y con otras instituciones y agencias pueden ser
muy variadas, en orden a asegurar el éxito de las
investigaciones educativas. Un estudio puede afec-
tar a todas las escuelas de una localidad, a una zona
de inspeccion o a una provincia. En cualquier caso,
la organizacién del trabajo, la estructura del equipo
y el grado o nivel de participacién de las personas y
entidades implicadas pueden adoptar diversas mo-
dalidades. Hay, sin embargo, un cauce institucional
cuya utilizaciéon evitaria multitud de problemas or-
ganizativos y de constitucién, Me estoy refiriendo,
claro estd, a los Cenfros de Colaboracién, cuya es-
tructura abierta permite en cualquier momento la
incorporaciéon de los elementos necesarios para el
desarrollo de su funcién.

Al referirme a los Centros de Colaboracién lo hago
consciente de las limitaciones que para la investiga-
cién operativa significa la realidad actual de los mis-

24

mos. Tal y como ahora son concebidas y funcionan,
estas instituciones no ofrecen ninguna garantia de
eficacia para los fines de la «Action Research», aun-
que puedan ser en muchos casos instrumentos va-
liosos para el perfeccionamiento profesional del Ma-
gisterio en ejercicio. Sin embargo, con ligeras modi-
ficaciones estructurales y una reorientaciéon de su
actividad podrian convertirse en auténticos equipos
de trabajo, lo cual multiplicaria su utilidad. EIl centro
de colaboracion asi entendido permitiria al Magiste-
rio y a la Inspecciéon estudiar sisteméticamente los
problemas educativos de una localidad, de una zona
e incluso de una provincia; y todos los afectados
por el problema y su investigacién (alumnos, padres,
maestros, autoridades) se sentirian implicados en
una obra comun con sentido.

El centro de colaboracién seria una organizacion
permanente de maestros donde ellos mismos deter-
minarian qué problemas deberian ser objeto de es-
tudio, planificarian la investigacion, la llevarian a
efecto en las escuelas (cada maestro participante
tendria un cometido concreto y claro) discutirian los
resultados y evaluarian los hallazgos en comun y
finalmente sacarian conclusiones utiles para todas
las escuelas implicadas.

El inspector en el Centro de Colaboracion dejaria
de ser una autoridad docente, un superior legal, para
convertirse en un auténtico lider profesional, de un
grupo de profesionales que estudian un problema
profesional que les afecta directamente. Esto es un
equipo de trabajo y esto debe ser un Centro de
Colaboracién si queremos convertirlo en un instru-
mento eficaz para organizar a nivel local, zonal o
provincial la investigacion operativa en la educa-
cion,

Cuando la naturaleza o extension del problema es-
tudiado desborde las posibilidades del Centro de
Colaboracion en cuanto equipo de maestros y direc-
tores, nada se opone a que se solicite la ayuda, el
consejo o la informacion de centros y personas es-
pecializadas, tanto a nivel local, como provincial o
incluso nacional. Ante la actividad eficaz de un equi-
po de trabajo de esta indole, puede asegurarse que
no faltaria la ayuda de la Administracion.



orientacién escolar y profesional

en la escuela primaria

POR ELISEO LAVARA GROS

Jefe del Departamento de Coordinacién

4. Aspectos socioeconomicos de la orientacion pro-
fesional.

EMOS analizado hasta aqui el concepto de orienta-

cion profesional. Veiamos como dicho proceso
exige, para poder dar un «consejo» razonable, un soli-
do conocimiento del sujers que va a integrarse en la
profesion. Pero, si nos detuviéramos aqui nos queda-
riamos a mitad de camino.

En efecto, resulta imprescindible conocer profunda-
mente las «posibilidades» del sujeto; es decir, sus ap-
titudes, sus inclinaciones e intereses, su «personali-
dad», pero no es menos imprescindible conocer su
nivel de aspiraciones (y el de sus pudres), asi como
las «exigencias» que el desempeno de una determinada
profesion le planteara.

Por otra parte, no podemos olvidar que el adoles-
cente se integrard plenamente en su ocupacion den-
tro de unos anos (4 0 5, quiza), de ahi que importe
mas conocer las posibilidades de «empleo» futuras
de cada profesion, que las actuales. Y ello porque
al satisfacer unos intereses individuales estamos
tambi¢n preveyendo y satisfaciendo las necesidades
que de los distintos especialistas va a tener la so-
ciedad manana,
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He aqui, pues, la otra vertiente del proceso: ana-
lisis de las profesiones. Es decir, ¢qué condiciones se
exigen para el «aprendizaje» de un oficio, o para la
iniciacion de unos estudios determinados? (En qué
condiciones fisicas, morales vy sociales se desarrolla?
¢Qu¢ exigencias de salud, capacidad y entrega pre-
senta? ¢Sera un trabajo volcado al publico o de ga-
binete? ¢Qué posibilidades econdmicas ofrece dicho
empleo?

Detengamonos solo en el andlisis psicoldgico de la
profesién. ;Qué aspectos hay que considerar en toda
monografia profesional? Con Paul Grieger (1) seia-
laremos los siguientes:

A) En una primera parte, los concernienles a:
— Finalidad del trabajo.
— Naturaleza.
— Condiciones psicosociales del mismo.
— Aspectos materiales (horario, lugar...).
— Enfermedades profesionales.
B) Una segunda parte la constituiria el perfil pro-

fesional, el conjunto de aptitudes y actitudes exigi-
das por la profesién, a quien quiere salir airoso en
su desempeno:

a) Aptitudes psicologicas (nivel de inteligencia,
v perfil... atencion, memoria, reflexién, ac-
cion... .

b ) Aptitudes fisicas (posibles contraindicaciones
que el desempeno de la profesion plantea: ver-
tigo, daltonismo, enfermedades del corazon...).

¢) Actitudes caracteriales (introvertido, extrover-
vertido...).

d) Actitudes morales (altruismo, egoismo...).

C) Una tercera parte de la monograflia recogeria

el nivel de estudios exigidos para ingresar en el
aprendizaje v las condiciones del mismo,

Estas monografias pueden variar desde presentar-
se¢ en un simple esquema hasta desarrollarse en un
amplio texto. El Ministerio de Educacién Nacional, a
través de la Direcciéon General de Ensefanza Media,
ha publicado algunas de ellas, en pequenos folletos,
muy economicos.

En posesion de esta informacion y de los datos
obtenidos a través de la aplicacion de las cerres-
pondientes baterias de fests de personalidad y de
aptitudes o factores, y de repetidas entrevistas con
los padres y con el propio sujeto, asi como con los
datos proporcionados por los demas colaboradores
(ficha médica, informe de la situacién social familiar,
historia escolar, etc.), estamos va en situacién de
warriesgars un consejo orientador, pero recordando
ahora mas que nunca la necesidad de que dicho
consejo sea meramente orientador, no coactivo, pucs
la libertad y responsabilidad de la eleccion es priva-
tiva de los padres y, muy especialmente, del propio
sujeto.

(1) GRIEGER, P.: uExigences de ['orientation professionnellen.
La nouvelle revue pédagogique, num, 3, novembre, 1962, Pagi-
nas 16§-171



aplicaciones diddcticas

del proyector de vistas fijas

La atilizacion del pruyector de vistas fijas tleae coas
cxigencias que suponen el ajusle » unas normass de muy
diversa indole que debem ser conocidas por quien desen
hacer uso de esie insirumento didsctico, Para ahorrar
eipacio ¥y deseripciomes prolijas se exponen las instruceio
nes de forma concisa, pero —ereemon— que lo soficlente
menbe expresiva

B) TECNICA DE LA PROYECCION:

Preparacion del material proyectable.

® Seleccion y ordenacion de los fotogramas (prin-
cipalmente cuando tienen montaje de «slide»).

® Ordenarlos de acuerdo con el desarrollo del
tema.

@ Cuidar bien la posicién de cada uno para evitar
proyecciones defectuosas (abatidas, invertidas, al
reves).

e Disponer lugares para tomar y dejar los mar-
quitos.

o Verificar previamente altura y distancia en que
ha de colocarse el proyector y la adecuacion del cua-
dro luminoso proyectado.

® Proyectar previamente el documento para co
nocerlo bien.

® Estudiar los distintos aspectos que recoge el
material y ver la relacién que guardan con el tema
que se desarrolla.

® Determinar qué fotogramas deben ser analiza-
dos particularmente por encerrar especial interés,

Comentario

Puede estar presentado de varias formas:

e Escrito en las mismas imégenes. En ciertos
casos puede ser interesante. Pero cada vez se usa
menos.

® Impreso en un folleto explicativo que acompa-
fia a la serie de diapositivas,

® Grabado en cinta magnética o en disco.

Las caracteristicas de cada uno de estos procedi-
mientos los hacen aconsejables segiin sean las cir-
cunstancias en que hayan de aplicarse.
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Por JUAN NAVARRO HIGUERA

Jelfe del Departamento de Material Escolar

Realizacion

Deben tenerse en cuenta tres aspectos diferentes
e igualmente importantes:

a) Los referidos a la proyeccion en si:

e Seguridad en el pase y encuadre de las ima-
genes, Los tanteos, esperas y errores distraen a los
alumnos y perturban la marcha de la leccion.

@ Tiempo adecuado de exposicion de la imagen.
No tan poco que los alumnos menos despiertos que-
den sin enterarse, ni tanto que se produzca hastio
por la persistencia de la imagen.

# Determinacién de los momentos en que ha de
hacerse la proyeccion: antes, durante o después de
la leccion. Lo més corriente es que se necesite com-
binar los tres supuestos antedichos.

@ Corregir los desenfoques que puedan producir-
se en el desarrollo de la proyeccion.

e Archivo de los documentos y recogida del ma-
terial al terminar la proyeccion.

@ Realizacion de dibujos utilizando el proyector.

e Explicar o leer con claridad el comentario.
b) Los concernientes a las exigencias diddacticas:

e Motivar y preparar a los alumnos adecuada-
mente para que reciban en la mejor forma el im-
pacto de las imégenes.

e Realizar el tema bajo el patrén de la leccién
convencional para que el mensaje visual de las dia-
positivas sea un complemento de la acciébn magis-
tral ordinaria.

® Analizar los fotogramas sin mas explicaciones
que las necesarias. Se procuraria que «hablen la ima-
gen, insinuando a los alumnos los detalles de mayor
interés,

¢) Finalmente nos referiremos a los aspectos re-
lacionados con las realizaciones derivadas de la mar-
cha del trabajo escolar:

¢ Comentarios de los alumnos sobre el documen-
to proyectado,

® Tareas escolares relacionadas con el tema (ejer-
cicios diversos, mapas, graficas, manualizaciones, re-
sumenes, busqueda de datos, etc.).

@ Pruebas para evaluacion del aprendizaje.

® Manejo por los alumnos del proyector y de los
documentos proyectables.



Publicaciones del CEDODEP

Rafael Verdier

La Ensenanza de
la Ortografia

y en la Escuela
Primaria

L A ensefianza y aprendizaje de la ortografia cons-

tituye para muchos maestros y escolares un espi-
noso problema, que estd necesitado de una racional y
urgente solucién.

El libro que hoy ofrecemos al Magisterio esta con-
cebido para solucionar dicho problema, Su autor,
Rafael Verdier, director escolar, retine en si la doble
condicién de una larga y profunda experiencia en la
ensefianza y un conocimiento, poco comun, de las
dificultades ortograficas escolares.

Se trata de un libro profundamente activo y gra-
duado en dificultades a vencer en cada curso de es-
colaridad, de acuerdo con la edad cronolégica del
alumno y el nivel ortografico que debe alcanzar,

En el prélogo del libro se advierte: «... el CEDO-
DEP, con esta nueva publicacion, estd seguro de dar
a las escuelas y maestros un instrumento eficactsimo,
y contribuird a la ardua ensenianza de la materia que
nos ocupa con nuevas orienlaciones para comseguir
resultados mds elocuentes que los que hasta aqui se
vienen logrando con los innwmerables textos existen-
les, ya que, en su mayoria, suelen sei excesivamente
reglistas.

Aqui, sin desterrar totalmente la regla, se atiende
solamente a aquéllas que son verdaderamente gene-
rales y precisas y, ademds, se administran insertas
entre abundantes ejercicios, de tal manera que resul-
ta mds eficaz la gimnasia visual y motriz a que ellos
someten a los escolares, que la propia regla en si..»

Esta obra presenta la siguiente estructura:

® (Comienza con una introduccién teérica donde
se senalan los diferentes aspectos didacticos de la

o=

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO

Jefe del Depariamenio de Publicaciones

ortografia: evolucion diddctica de la escritura; limi-
tacion del campo ortogrdfico; idea de los vocabula-
rios; las reglas de ortografia; la copia; el dictado;
ejercicios ortogrdficos especiales; la clase de ortogra-
fia; el uso de diccionarios y medios de control orto-
erdfico.

A continuacion se dan unas breves indicaciones so-
bre normas metodoldgicas generales en cuanto a la
ensenanza de la ortografia.

® A partir de este momento se concibe el libro
en un plan activo, comenzando por el periodo de en-
sefanza elemental, con una serie de ejercicios ciclicos
y graduados, tanto para el grado preparatorio como
elemental, y cuya realizacion es asequible al maestro
v muy comprensible para el escolar.

® FEn el periodo de perfeccionamiento, las dificul-
tades ortograficas, tanto del grado medio como su:
perior, estdn perfeclamente equilibradas y graduadas,
para llegar, tras una actividad agradable, a un domi-
nio formal de dichas dificultades.

® Termina el libro con unas sencillas indicaciones
bibliograficas para aquellos maestros que deseen am-
pliar su horizonte cultural sobre didictica de la orto-
grafia v con el indice correspondiente de materias
tratadas.

En conclusién: Se trata de un libro bien pensado,
magnificamente construido y excelentemente gradua-
do, que serd de gran utilidad prdctica para todos
los maestros.



informacion

En Madrid, del 21 de abril al 1.0 de
mavo se ha celebrado la Confercnaa
patrocinada por el Consejo de Furopa
y el Ministerio de Educacién de Espa-
na sobre «El estudio de la civilizacion

del pals cuya lengua se ensenan; cn ella

han sido tratados cuatro temas de sin-
gular importancia: I. Formacién del
Profesorado en cuanto al estudio de la

Conferencia del Conzejo de Europa en Espana

civilizacién de los pucblos cuya lengua
se ensena; Il La ensenanza de los he-
chos de civilizacién en las clases de
Lenguas Modernas; III. La ensenanza
de los hechos de civilizacion fuera del
contexto de la clase; y IV. La colabo-
racién internacional en la ensefianza de

la civilizacién.

En ¢l 1I tema, la poncncia a cargo
de M. J. H. Mundy esumé que a ni-
vel de la ensenanza primaria (de los
ocho a los doce afios) la ensefanza de
idiomas debe ser basada en métodos
orales actives con temas de la vida
diara.

Ne establecen Premios Nacionales de Educacion Fisica para el Magisterio

Primario

La Junta Nacional de Eduncacion Fi-
sica ha establecido los «Premios Nacio-
nales de Educacion Fisica» para el Ma-
gisterio, con cardcter anual, para re-
compensar y estimular el desarrollo de
las actividades fisicas vy deportivas en
las escuelas.

Las recompensas establecidas afectan
a los Maestros y Maestras de Ensefian-
za Primaria, tanto oficiales como priva-
dos, asi como a los Directores y Direc-
toras de Grupos Escolares y Colegios
gmdmtfos. El conjunto de los premios
totalizan 5.000.000 de pesetas.

Los premios para el Magisterio con-
sistiran en distintivos individuales, di-

plomas de bonor y compensacién eco-
némica de 5.000 ptas., de cardcter per-
sonal, y lotes de material a’eportiva por
valor de s.000 ptas., para los centros
docentes, que irdn acompafmdos de un
trofeo recordatorio asimismo para la uni-
dad escolar.

Por sit parte. las recompensas destina-
das a los Directores consistirin en dis-
tintivos y diplomas para los profesiona-
les  galardonados, y para los centros
trofeos v lotes de material deportivo por
valor de 10.000 ptas.

Serdn realizaciones necesarias para la
concesion de los distintivos el desarrollo
normal y regnlar de los Planes oficiales

de Educacion Fisica escolar, la prepara-
cion de los alumnos en las g:réc‘tfcas pre-
deportivas y preatléticas y su interven-
cion ¢en competiciones escolares.

Los Premios Nacionales se concede-
ran por las Juntas Provinciales de Edu-
cacion Fisica a propuesta de las Delega-
ciones de Juventudes, Seccion Femenina
y Consejos de la Inspeccion Profesional.

Los Directores de Grapos Escolares y
los Maestros interesados podrdn obtener
los detalles que precisen sobre las con-
vocitorias anteriores de las Delegaciones
Provinciales citadas ¥y de las Juntas de
Educacicn Fisica.

1.236.816 libros para alumnos de las Escuelas Primarias

La Direccion General de Ensciianza
Primaria ha resuelto el concurso convo-
cado para la adgm'sicién de textos y ma-
nuales escolares, con destino a los aliem-
nos de las Escuelas Primarias, por un
importe total de veinte millones de pe-
setas.

Se han seleccionado 70.780 lotes para
ninos de seis a siete aios; 51.302 para
nifios de ocho y nucve afos; 33.250 lo-
tes para ninnos de diez a once mios, v
19.250 para niiios de doce y trece qiios
de edad. En total, 1.236.816 libros de

las distintas materias del programa. Es-
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tos libros serdan distribuidos a los alum-
nos de las escuelas situadas en zonas de
mas bajo nivel econemico. El concurso
que abora se ba resuelto ba perrm‘tidu
apreciar una gran mejora en la calidad
de los textos, tanto en contenido como
en presentacion.



Peliculas pava lo- Centros e ensefanza

yICAas
Bic 1

del Sindicato Espafiol Universitario ha

il Centro de Iniciativas Pedaco
g

sobre
Historia

realizado diversos  cortometrajes
tenvs de Fisiea, Quimica ¢

Natural, con ol fin de

Factlitrlos a los

centros docentes, por ser de rerds para
los alumnos de diversos grados de en-
seianza.

Pucden solicitarse del Centro de Ini-
ciativas Pedagdgicas, gloricta de Que-
vedo, numero 7, apartade de Correos
ro.128. Madrd-1o0.

Los directores de escuela deben ensedar

En Bulgaria se ha ordenado que to-
dos los directores de escuelas de todo
tipo de ensefianza e z'ndependientemen-
te del nimero de clases de su estableci-
miento escolar, deben tomar una parte

mas dactiva en la practica escolar. Por

ello, el niimero de horas obligatorias de

enseiianza se cleva de dos a cuatro, se-
) .

gitn las escuelas. Se ha sefialado que

esty iniciativa tiene nna influencia be-

néfica sobre el trabajo de direcciom y
de control ejercido por los dirsctores,
asi como en el conjunto del trabajo.

B. 1l E.

Como elegir el mejor método para la ensefianza de las lenguas

Para ofrecer a los directores de escue-
la una informacién complera sobre los
cuatro métodos de cnsefianza de lenguas
vivas, una expericncia va a ser realizada
en California. Bajo la direccidn del De-
partamento de Educacidn de cste Esta-
do y del System Development Corpo-

ration, unos 2.400 alumnos de 8o es-

cuelas primarias aprenderin espafiol se-
gin dlos cuatro métc?({os siguientes ;- a)
ensenanza por medio de la televisidn,
que consiste en tres cmisiones por se-
mana, de veinte minutos cada una,
completados por dos lecciones con el
maestro; b ) enschanza por medio de la
televisién, como en el anterior, pero se-

guido de lecciones por un profesor de
lenguas, cualificado; ¢) ensefianza pro-
gramada bajo la direccién del maestro
de clase, con material auto-educativo;
d) enscfianza por un profesor de len-
guas, cualificado, con material didctico
de uso corriente.—B. 1. E.

Curso sobre la ensefianza programada

En St. Gall (Suiza) se celebro el pa-

sado mes de septiembre nn curso de

iniciacion a la ensefanza progmmadﬂ:
sus caracteristicas, su aplicacion y sus

realizaciones en las escuelas de todos los
grados y para la formacion industrial.

Hacia la prolongacion de la escolaridad obligatoria en el Reino Unido

Segin una circular del Secretario de
Estado, el Gobierno tiene la intencién
de senalar los dieciséis afios como la edad
de fin de la escolaridad obligatoria, a
partir del curso escolar 1970-1971. L4
circular indica las medidas a tomar y
pide a las autoridades escolares que sd

prevean en especial el niimero de alum-
nos afectados por la medida en 1970-
1971; los medios de organizar cursos
segin las directivas propuestas cn el in-
forme oficial titulado «De la escuela a
la ensehanza post-escolars, el niimero
de docentes que se necesitan para estos
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cursos y los esfuerzos pcdidos para
aumentar el niimero de maestros a tiem-
po completo y a tiempo parcial; los
locales suficientes y las medidas a to-
mar en lo que se refierc a equipo esco-

lar—-B. 1. E.



RECENSIONES

El hombre v los grupo:

VARIOS: El hombre y los grupos so-
ciales. Edit. Fax. Madrid, 1964, 260 pa-
ginas, 110 peselas.

La dinamica de grupos y su influen-
cia en las tareas educativas e investiga-
ciones psicolégicas va adquiriendo, de
dia en dia, una importancia mayor y un
tratamiento especifico en nuestra lengua.
De acuerdo con ello, la Editorial Razon
y Fe nos ofrece aqui un conjunto de
trabajos de diversos autores, que vienen
a completar la Coleccién «Psicologia,
Medicina. Pastoral.p El sumario de esta
obra comprende principalmente :

[ntroduccién a una Psicopatologia co-
lectiva. Observacion sobre los factores
del medio ambiente y las perturbaciones
del grupo familiar. Sociopatias industria-
les e interacciones entre grupos de en-
fermos, nifios de tratamiento especial,
adolescentes, bandas de jovenes y mo-
vimientos religiosos. Termina el libro
con un estudio-resumen sohre las colee-
tividades de tipo ideal.

Las definiciones iniciales sobre socie-
dad, asociaciones, comunidad, multitud
¥y masa nos parecen sumamente claras y
las leyes del equilibrio inferior, simpli-
ficacién intelectual, multiplicacién senti-
mental y de contraste y estructuras, re-
sultan igualmente interesantes para todos
los pedagogos y sociblogos.

Las sociedades ideolégicas, incluyendo
las secretas y sobre organizacidn de par-
tidos, sirven de base para ilustrar las re-
laciones hombre-Estado v la coherencia
de las diferentes virtudes civico-sociales.

En cuanto a las perturbaciones que se
registran en el grupo familia, con los
vonsiguientes comportamientos de padres
e hijos y en el caso mas frecuente cada
vez de la incorporacién de la madre al
trabajo profesional, el autor nos ofrece
vivo ejemplo con las consignientes in-
dicaciones metédicas o de tratamiento.

No se olvidan tampoco las denomina-
das «neurosis profesionales».

La vivencia que el doctor M. Porot
tiene de los «grupos de enfermos» hace
que este estudio particularmente revista
una claridad poco comin, y en cuanto
a la reeducacion de nifios asociales y

adolescentes, se ve palpablemente la uti-
lidad de los aportes micro-socioldgicos,
coronindose este tratado con uma bri-
llante sintesis sociolégico-teoldgica en el
Cuerpo mistico.

A. Pulpillo.

Nosotras

ARROYO, V.: ORDEN, A.: OSUNA,
M., y CARMENA, M. C.: Nosotras.
Edit. Magisterio Espafol. Madrid,
1965, pags. 120. 45 pts.

Nosotras es un libro preparado para
ci Aprendizaje de la lectura, que parte
del punto en que los adultes dejan la
cartilla y se inician en textos elemen-
tales pero completos.

Los autores se han basado en cuatro
principios para la redaccién de los ca-
pitulos :

El aprendizaje se asegura por medio
de ejercicios y actividades por los que
el lector participa plena y activamente
en la tarza.

La actividad lectora estd en funcién
d: algo, es decir, que el aprendizaje
se hace con una finalidad concreta.

El diseio de cada capitulo permite
la ensefianza individualizada, y, en con-
secuencia, es posible adaptarla a las pe-
culiaridades de cada sujeto.

La lectura basica siempre tiene por
tema intereses sociales, humanos y pro-
fesionales de la mujer en vias de alfa-
betizacion.

La estructura general de la obra,
centrada en un personaje femenino, fa-
miliar a la mayor parte de las lectoras
a quienes el libro va dedicado, con pro-
blemas, ambiente, hibitos y aspiraciones
similares a los suyos, completa estas
lecturas.

Cada capitulo cuenta con seis unida-
des didacticas de lectura para toda la
semana. La primera pagina presenta una
historia, y, a partir de ésta, aparecen
ejercicios bajo los titulos: «Lee y con-
testan; «Observa, lee y escriben; «Haz
lo que dice la lecturan; lecturas de in-
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terés femenino vy pasatiempos, poesias,
crucigramas. ..

Una guia didactica preparada por los
autores facilita el manejo de los textos
y consigzue un mejor aprovechamiento
de las leceiones,

M. y G.

Bl adoleseente

P. BABIN-J. VIMORT : El adolescente
v sus probleinas. Version espanola de
Fernando Gutiérrez. Editorial Herder.
Barcelona, 1964,, 55 ptas.

El libro de F. Babin viene a engrosar
la gran lista de publicaciones que tratan
¢l tema de la adolescencia. Pero no es
un libro mads, sine un libro destacado.
Al interés que ya de suyo despierta el
asunto se anade la forma de abordarlo.

En 25 amenos capitulos se van desarro-
llando cuestiones tratadas con gran rea-
lismo. Lo que se nos dice responde a
los resultados de diversas encuestas rea-
lizadas entre adolescentes y jévenes de
ambos sexos y de distintos ambientes.

Respuestas a muy vitales y actnales in-
terrogantes que no pucden quedar sin
contestacién. Nuestra época vive una cri-
sis de autoridad y de obediencia, de li-
bertad y de disciplina,

s Qué hacer?

«;Hay que ser severo? ;Hay que dar-
les toda la libertad? ;Hav que fiscali-
zar todo lo que hacen? ;Hay que de-
jarles leer todos los libros? ;Ver todas
las peliculas? ;Como ayudarlos a va-
lerse por si solos? Con frecuencia los
padres no advierten que sus hijos han
crecido, que han cambiado: vy que hay
que obrar de otra forma. Cuando los hi-
hijos crecen, muchos padres no saben
qué actitud adoptar respecto a ellos. Se
sienten desconcertados; los quieren mu-
cho, pero ya no los reconocen y tienen
la impresion de que se alejan de ellos,
de que va nada pueden hacer.»

Adn pueden mucho los padres, pero
tienen que actuar de otra manera. En
las péginas de este libro sus autores nos
van indicando el cémo de la actuacién
adecuada.

La brevedad, claridad vy sencillez, son
las notas destacadas en esta exposicién.

Por mucho trabajo que tengan los pa-
dres de familia pueden y dehen encon-
trar unos minutos semanales para leer,
meditar v comentar entre ambos los te-
mas tan vitales que aqui se tratan. Con
ellos lograrin algo. muy importante:
sentirse cada vez mds cerca de sus hijos.

C. 5. B.



Yo quiero -abes

ARROYO, V., y DE LA ORDEN, A_:
Yo quiero saber. Edit. Magisterio Es-
panol, Madrid, 1965. pags. 128. 45 pis.

Este tercer libro completa la serie

iniciada por la Cartilla de alfabetizacién

v Nosotras. Estd concebido para facili-

tur la adquisicion y asimilacién de no-

clones, cayoe conocimiento resulta im-
prescindible en el mundo actual.
Se han incluido nociones de todos

ainellos conocimientos (ue responden a
la satisfaccion de las necesidades mas
comunes del adulto eu vias de alfabe-
tizacién. Se han logrado reunir los co-
nocimientos minintos impreseindibles en
la vida diaria del adulto.

T.a obra consta de 60 temas o nocio-
nes, eseritos en lenguaje senecillo, que
asegura la comprensién. Cada tema, ele-
mentalmente tratado, ocupa pdagina y
media, incluidas las ilustraciones. En
muchos casos, el lexto es mas bien una
explicacion del dibujo, que en si mismo
expresa la idea con gran pureza. Cada
tema lleva una serie de ejercicios cuya
realizacién ayudard a fijar y compren-
der las ideas implicadas en el tema, ha-
ciendo, a la vez, m4ds active su apren-
dizaje.

La abundancia y adecuacion de las
ilustraciones estimulan la lectura y
aprendizaje de las nociones. Pero es,
fundamentalmente, el interés que tienen
las nociones seleccionadas para el adul-
t> lo que representa la fuente princi-
pal de motivacién del libro.

M. vy G.

Diccionario

GARCIA HOZ, V.: Diccionario escolar
etimolégico. Edit. Magisterio Espafiol.
Madrid, 1965, 500 pags, 100 ptas.

Comentar un diccionario no parecia
tener un gran aliciente, pero las carac-
teristicas de esta obra y su importancia
pera la ensefianza en los paises de habla
castellana, nos obliga a destacar ciertos
aspectos de indudable novedad.

Este diccionario estd elaborado cienti-
ficamente. En él figuran las 13.000 pala-
hras del vocabulario usual espafol, se-
leccionadas después de un largo trabajo
de siete afios en el Instituto de Pedago-
eia. A estas 13.000 palabras se han uni-

do las propias del vocabulario escolar y
lus palabras de urxo mds frecuente en los
paises de habla espanola, segin el estu-
dio hecho en la Universidad de Puerto
Rico. En conjunto, laz 20.000 palabras
méas importantes de la lengua castellana
constituyen la base de este Diccionario
Feeolar,

No todas las palabras tiencn la misma
importancia. Entre las del idioma cas-
tellano hay unas 2.000 palabras que cons-
tituven el voecabulario comin v yue to-
dos usamos en vida diaria. ¥l
profesor Gareia oz ha realizado un cul-
dadoso estudio de la frecuencia de las
palabras y las 2.000 elegidas se han co-
locado a pie de pagina para facilitar ~u
analisis.

nuestra

Estas palabras se estudian con marca-
do interés. Con varios ejemplos se acla-
ran los que una
misma palabra puede tener. Se explica
su etimologia  se indican lus palabras
que tienen una relacién particalar con
ella, es decir, las gue forman parte de
su misma familia.

distintos significados

Podemos afirmar que por primera vez
dispondrin los escolates de un diccio-
nario elahorado a su medida, con térmi-
nos cientificamente seleccionados, y defi-
niciones adaptadas a su grado de des-
arrollo. Convendria insistir sobve este
punto : no se puede comprender el con-
tenido de este diccionario si se le enfo-
ca desde el punto de vista del adulto.
No aparecen términos raros ni defini-
ciones complicadas, estd estudiado pa a
satisfacer las necesidades escolares del
dltimo periodo de la ensefianza primaria
y primeros afios de la secundaria.

TLos numeresos dibujos que ilustran
cada péagina sirven para aclarar mejor el
significado de las palabras, al mismo
tiempo que son un verdadero dicciona-
rio de figuras para obtener ideas en la
ilustracién de temas o laminas en la clase
diaria.

M. v G.

Muchachos

TITONE, Renzo: Muchachos a contra-
luz. Sociedad de Educacién «Ate-
nas», S. A. Madrid-13, 1964, 113 pa-
ginas en 4.%,

El estudio del adolescente constituye
hoy uno de los capitulos mas trabajados
por los psicélogos contemporaneos. El
profesor Renzo Titone intenta en este
librito semtar algunos principios bésicos
que ayuden a comprender y a tratar al
adolescente.

Empieza preguntindose si el mucha-
cho es, en verdad, un misterio. Respon-
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de von una sencilla y precisa caracteri-
zacién del adolescente seguida de la pre-
misa de que todo chico pide weompren-
si6ny, de ahi la necesidad de «saberlo
observar, lograr que se nos abra y sa-
berle escuchary. Asi mismo pide el doe-
tor Titone que las relaciones con el ado-
lescente estén fundadas en un principio
de autoridad razonable, libre y amable-
mente vivida.

Tras este estudio de cardeter general
pasa a analizar algunos casos «dificilesy,
particularmente concretos: «muchachos
moluscos», «muchachos mariscales en
ciernes», adolescente mentiroso... «el li-
brito termina con tres capltulos impor-
tantes: estudio de la amistad, de la po-
sible indisciplina, v el diagnéstico del
caracter,

Esta presentado en forma de cartas.
Quiza la lectura de las mismas en un
periédico semanal permitiria reflexionar
mds intensamente acerea de los proble-
mas que en ellag se plantean. Dada la
cantidad de cuestiones que se abordan,
se necesita leerlo despacio, pues por su
sereno optimismo y la amenidad y €l cui-
dado de su expresién, es facil caer en
el veligro de leerlo de prisa.

Como no podia ser de otro modo, el
lihro esta basado en la pedagogia de
I'. Bosco, a quien el autor tiene muy
presente a lo largo de sus conclusiones.

Libro muy interesante para educado-
res, padres y jévenes, por su caracter
eminenlemente prictico, 'fundameniado
en los sélidos conocimientos de su pres-
tigioso autor.

-
b

i palabra de Dio-

ZOIDO DJAZ, Antonio: La palabra de
Dios. Editorial Sianchez Rodrigo, Pla-

seneia  (Caceres), 1964, 126 paginas
22 x 16.
Nos encontramos ante un libro de

lectura preferentemente dedicado a los
alummnos de las Escuelas de Oficiala y
Maestria Industrial, asi como a los adul-
tos v neolectores de las campanas de
alfabetizacién. Un libro diifano, escrito
en estilo sencillo, preciso y contunden-
te, a través de cuyas péaginas la palabra
divina se proyecta sobre problemas de
actualidad para ir modelando el criterio
de la juventud, cuyos intereses ha teni-
do muy en cuenta el autor.

A. F. B.
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371.303.

PAPEL DEL JUEGO

B

Batty, G.: El juego como expresion
de libertud. México, Ed. Fondo de
Cultura Econdmica, 1958, 130 pags.

BarroromEers., Francesco de: «Ancora
sul gioco.vScuola e Citta, nams. 5, 6,
7-8, junio, julio y agosto 1958.

Botra, P. et N.: «La thérapeutique par
le jeu.w L’école maternelle frangaise,
nim. 7. mars 1964, pags. 3-8.

Broccorang, Giustino: «El juego en la
concepeion educativa de Maria Mon-
tessori.n Anales, mims. 4, 5 y 6, abril-
junio 1962, Montevideo (Urugunay), pa-
ginas 94-106.

«wLa educacién fisica en el juego.nCon-
signa, nam. 270, noviembre 1963, pa-
ginas 7-12.

E
Encresert, M.: «Comment joue-t-il?»
l.a Nouvelle Revue Pédagogique, ni-
mera 2, octobre 1964, pags. 109-111.
— «Le jeu, découverte du monde.» La
Nouvelle Revue Pédagogique, nime-
ro 5, janvier 1964, pag. 310-311.

H
Harrviann. Klans: «Spielaspekte des
Jugendkrawallap (Part du jem dans
les chahuts d’adolescents). Unsere
Jugend. Munich, nim. 11, novem-
bre 1960, pags. 495-506.

IncHaurRREGUI, S.: «El juego como me-
dio eduneativo.» Revista de Educacion,
mimeros 11 - 12, noviembre-diciembre
1960, La Plata.

J

Jacouiw, Guy: La educacion por el jue-
go. Madrid, S. E. Atenas, 1958, 232
paginas.

Juria Magtinez, E.: Valor docente del
juego. Madrid, 1949.

P

PasLo Campo, Lino de: «El juego y el
deporte como medios de formacidén.»
Revista Espaiiola de Pedagogia, ni-
mero 69, 1960, pag. 82-88.

Pace, H.: El juego en la primera infan-
cia. Madrid, 1954.

Perez Camarero, M* Dolores: «El jue-
go, tiempo alegre y feliz para los ni-
flosn. Revista Institucion Teresiana,
abril 1964, pag. 22.

Perez Duaz, Dolores: «Juegos e interés

en la dididctica del parvulos. Educado-
res. Vol 1L ndm. 6. 1964,

Poxcesv, Amédée : ole jeu et lu vien
Fédugozie, Education vt Culture. ni-
mero 10, décembre, 1962, pags. 809-
875.

«El profesor TV™ en los juegos de los
ninosn. Fumilie Espaiole. nwim. 12,
abril, 1963, pags. 27-30.

v

VaLEnTINE, €. W.: «A study of the be-
ginnings and significance of play in
infancyn. British Journal Educational
Psicology. part 1, volumen VIII part
11, pag. 189; part 1I, volumen VIII,
part III, pag. 285.

371.382. JUEGOS EDUCATIVOS

D
Domincuez, Luis Arturo: «La educa-
cién y los juegos infantilesn. Educu-
ci6n. Caracas, ano X1V, etapa I[, ju-
nio 1953, pags. 21-32.

E

Juegos de Educacién Fisica. Jefatura
Central de Ensefanza de la Delega-
cién Nacional de Juventudes.

E. A. G.: «Juegos geograficosn. Ma-
drid, Vida Escolar, nim. 41, septiem-
bre, 1962, pags. 36-37.

«Ecole de jeux... pour les parents!n
Educateurs, nam. 77, septembre-oclo-
bre, 1958.

Equipo para juegos infantiles y juguetes
hechos en casa. Publicacion TC-275.
Washington, 1951, 74 pags.

G

GARGANTA, José Maria, 0. P.: «El jue-
go como factor educativon. Atenas.
Madrid, afio XXV, num. 248, octubre,
1954, pags. 244-247.

H

Hicuera, G.: Juegos y cosas de ni-
fnos. Madrid, 1954.

Huser, Johdanna: Ocupaciones infanti-
les. Buenos Aires. Kapelusz, 1963, 151
paginas.

J

Jeux . de cour-Jeux d’intérieur. Paris.
Ed. Fleurus, 1959, 2 vols. 160 vy
196 pags. Collection «Animateursy.

Jogos infantis na escola elementar. Rio
de Janeiro. Brasil. Institute Nacional
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de Estudios Pedagiogicos, Ministério da
Educacao » Cuoltura. 1955, 162 pags.

%

ferertuaras
Fddu-
s O

Marrier . Philippe : «Juegos
en o edud escolarn. Revisin de
eneion. nims. 560 La Plata,
junio, 1960, pags. 110-113. )

Tieniea de Educacion Fisica  pard Fos-

cucins del Mugisierio. Yol. 1, Anato-

mia, Fisiologia e Higiene ull“l'zll]il:‘-'.':
vol. 11, Gimnasia Edueativa y  DMloeeca-
nica hamana, Historia de la Fduca-

Tion Fisica. Juegos infantiles: vol. 11,

Metodologia vy Pedagogia de la Educa-

cion Fisica, Téenica de los Deportes,

Marchas y Montaiiismo, Jefatura Cen-

tral de Enseianza de la Delegacion

Macional de Juventudes.

371.735. TERRENOS DE JUEGO

H

Hicror, Jean: «le jeun. lLa
Revue Pedugogique, noviembre,
tome VI, nim. 3.

Hurrwoopo, Lady Allen of.: Design for
play... the youngest children. London,
The Housing Centre Trust, 1962, 56
Laginas.

Two o five in high flas. Redhill, The
Holmesdale Press, 1961, 36 pags.

nouvelle

1952,

371.866. JUE G OS DIVERSOS
CREOS ORGANIZADOS)

G
GuiLLEN, E.: Nouvelle Moisson de Jewux.
Paris. Presses d'lle de lrance. 1963,
188 pags.

(RE-

H

Hoitsrook, David: Children’s
Beddford, Gordon Fraser,
pdginas.

Games.
1957, 125

J

Jueges de Educacion Fisica (Manual de
juegos, contiene 150, clasificados segin
la finalidad que pretenden desenwvol-
ver v en razon a su intensidad fisica.
Contiene la posibilidad de montar re-
creos formatives y son complemento
del Plan de Educacion Fisica). Jefa-
tura Central de Ensefianza de la De-
legacién Nacional de Juventudes por
los Maestros interesados.

M

Mrpeiros, Ethel Bauzer: Jogos para re-
creagao na escola primdria. Subsidio 3
pritica da recreacao infantil). Rio de
Janeiro, Centro Brasileiro de Pescui-
sas Educacionais, I. N. E. P., Minis-
tério da Educagao e Cultura, 1959,
763 pags.

M.* JOSEFA ALCARAZ
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CLAUSURA DEL CURSO

SOBRE

Por ARMANDO FERNANDEZ BENITO

Maestro del C.E.D.0.D.E. P,

-«

DIRECCION DE GRUPOS ESCOLARES

En el salén de acros de la Escuela del
Magisterio Femenino «Marfa Diaz Ji-
ménezy, el Inspecror General de En-
seinanza Primaria, den Antonio Gil Al-
berdi, en nombre del Director General,
ha clausurado el Curso sobre Direccién
de Grupos Escolares organizado por el
C. E.D. O. D. E. P. y cuyas activida-
des se han desarrollado en las fechas
comprendidas entre ¢l 8 de marzo y el
7 de abril.

El Curso sobre Direccion de Grupos
Escolares, cuya impresién quieren sin-
tetizar estas cuartillas escritas al filo
del acto de clausura, ha tenide en prin-
cipio un indudable acierto: el de su
oportunidad temporal.

Nadie duda que la agrupacién de uni-
dades escolares realizada recientementa
permite una graduacién mids fina de
los alumnos, facilita las promocianes por
Cursos, mejora todo aprendizaje, posibi-
lita la especializacién docente, propicia
¢l funcionamiento de instituciones com-
plementarias y hace viable el planea-
miento del trabajo escolar mediante una
labor en cquipo de los distintos Maes-
tros, que actiian bajo la orientacién de
un lider o director.

Si por afadidura los Grupos o Agru-
paciones han de ser, ademas, centros de
formacién extraescolar, verdaderas uni-
versidades populares, capaces de ir mo-
delando el medio social en que radican
para incorporatle al ritmo del momento
histérico que le ha correspondido vivir,
comprendemos mejor que los hombres
encargados de dirigir las actividades
conducentes a estas metas en continua
itincrancia superadora, ticnen que estar
bien pertrechados profesionalmente y
poscer una clara perspectiva de la di-
ficil y compleja misién educadora.

Offrecer esta perspectiva mediante un
enfoque actual de todos los problemas
que la Educacion y el Grupo Escolar
presentan, ha sido la tarea programada

por ¢l C. E. D. O. D. E. P. y desarro-
llada magistralmente por los profesores
que en sucesivas jornadas ocuparon la
citedra, siempre abierta al didlogo, en
cuyo ejercicio se aclaran y depuran las
ideas.

El programa del Curso fue, induda-
blemente, redactado con sumo cuidado,
ya que no escapan al mismo ninguna
de las cuestiones fundamentales que el
Director de Grupo Escolar debe cono-
cer. A través de selecta temdtica, ani-
mada de un movimiento innovador y
técnico, el profesorado fue ofreciendo a
la reflexién de los cursillistas un suges-
tivo cuadro sobre la actual sitnacién de
los saberes pedagégicos; factores que
constituyen el fenémeno pedagégico
moderno; procedimientos idéneos para
¢l conocimiento psico]égico del escolar;
grandes cuestiones de la Diddctica y
esquemas metddicos de las distintas di-
ddcticas especiales; procesos de indivi-
dualizacién, socializacién y programa-
cién... Reflexiones previas todas ellas
para la acertada organizacion y eficaz
funcionamiento de nuestros Grupos .y
Agrupaciones escolares, cuya complica-
cién de tareas, aneja a su wrenunciable
proyeccién social, ha multiplicado tam-
bién sus responsabilidades.

Puede afirmarse que en este Curso el
programa no traiciond su preciso sig-
nificado de promesa. En €l se ofrecian
«g0 lecciones estructuradas para capa-
citar en sus quehaceres téenicos a quie-
nes corresponde la mision directora de
los centros docentesy, y dichas lecciones
fueron cumplidamente impartidas en un
proceso secuencial arménico, «estructu-
rado», unitario, por destacadas persona-
lidades del C. S. 1. C., Universidad, Ins-
peccion  Central, Junta Nacional de
Educacion Popular, Escuelas del Ma-
gisterio, Directores de Grupos Escola-
res y Director, Secretario y Jefes de los

distintos Departamentos del C. E.
D. O. D. E. P.

Como cabia esperar del don magis-
tral, dominio docente y experiencia pro-
fesional de cuantos catedriticos, exper-
tos y especialistas en Ciencias de la
Educacién intervinieron en el Curso,
sus actuaciones hicleron compatibles la
altura con la claridad y proyeccién pric-
tica de los temas tratados, logrando esa
dificil e inesquivable coyuntura de los
factores «wrealidad» y «ciencian que ha
de presidir toda labor docente.

Este Curso ha venido a demostrar,
una vez mids, la decidida voluntad de
perfeccionamiento profesional que ani-
ma al Maestro espaiiol, stempre expec-
tante ante cualquier posibilidad de me-
jorar sus técnicas de trabajo.

Cuatrocientas inscripciones se han re-
gistrado para este Curso, que pueden
traducirse en otras tantas asistencias dia-
rias a las clases, en las que el espiritu
de trabajo ha constituido la nota do-
minante.

La variedad ha sido otra de las carac-
teristicas. Directores en ejercicio, aspi-
rantes a Direcciones Escolares, Maes-
tros, Religiosas docentes, Licenciados en
Pedagogia y estudiantes de dicha Sec-
cién, que acudieron al mensaje del Cur-
so, han cambiado, durante una convi-
vencia necesarta a todo educador, sus
puntos de vista y sus experiencias en
medhios distintos que abarcan desde Ma-
drid a los mds apartados rincones espa-
noles y a las naciones hispanicas del
otro lado del Atldntico, que también
han tenido representantes en el Curso.

El C. E. D. O. D. E. P, fiel a uno
de sus mds calificados cometidos espe-
cificos, el de «planificar, organizar y lle-
var a cabo Cursos de perfeccionamiento
del personal docente en ejercicion, ha
servido oportunamente las exigencias de
este momento en que la nacién necesita
mil Directores escolares, colaborando con
eficacia en una capacitacién que sea
«garantia de unidad orgdnica y funcio-
nal de la Escuelan.



@® Ofrecemos una obra interesante para todo el
Magisterio.

® EIC E.D.O.D. E. P. se preocupa de la forma-
cion de los maestros v directores escolares.
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