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El hédbito de sefalar con el dedo las palabras
al leer.

URANTE los primeros cursos de la ensefianza primaria

es muy alto el porcentaje de alumnos con habitos
defectuosos que limitan el desarrollo normal del complejo
de capacidades y destrezas que constituyen la aptitud lectora,
especialmente de la comprension vy la velocidad. Entre estos
habitos defectuosos destaca, por su frecuencia, el de sefialar
las palabras con el dedo mientras se leen. Todo maestro
de los primeros grados tiene o ha tlenido entre sus alumnos,
alguno que se siente incapaz de leer si no va sefialando con
el dedo o con un lipiz las lineas y palabras que va leyendo.
A veces, es el propio maestro quien va marcando al escolar
lo que tiene que leer. Si estos procedimientos no se corri-
gen a tiempo, y se consolidan, pueden llegar a constituir un
serio obsticulo para el progreso lector.

Diagndstico,

El sefialar con el dedo lo que se esta leyendo es un
indice de inseguridad por parte del sujeto, quien de este
modo, pretende conlirarrestar su propia debilidad, tratando
de captar, hasta materialmente, las palabras, lo cual le pro-
duce la impresién de pisar terreno firme.

La causa mas frecuente de esta deficiencia es sin duda
alguna, la experiencia de leer textos y material demasiado

diagndstico y correccion

de las dificultades discentes

dificil para su nivel. Cuundo el escolar aprende a leer en
cartillas o textos mal graduados, poco interesantes o que
marquen un excesivo ritmo de progreso, con la supresion
obligada de los pasos intermedios necesarios, normalmente
se produce esta reaccion. A veces, no es el texto, sino el
maestro o los padres quienes tratan de forzar el ritmo dis-
cente de los alumnos, dando con ello lugar también a la
aparicién de este habito no deseable.

El diagnéstico resulta, pues, muy ficil. Basta observar al
sujeto mientras lee y conslalar si reitera sus intentos de
seialar con el dedo, después de indicarle que no:lo haga.

Tratamiento.

Como en todas las anomalias discentes, el tratamiento
debe comenzar en este caso por eliminar sus causas. En con-
secuencia, la primera y fundamental medida correctiva para
desarraigar este defecto consistird en cambiar el texto de
lectura por otro mds facil, hasta que el sujeto adquiera el
dominio y seguridad suficientes para enfrentarse con nuevas
dificaltades lectoras.

Como medida complementaria, muy ntil, el maestro obli-
gard al escolar a coger el libro con ambas manos, lo cnal
impedird que pueda sefialar con el dedo y [acilitara la
ruptura del habito,

A. O. H,
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El CEDODEP, siguiendo sus obje-
tivos sobre perfeccionamiento del
Magisterio primario, acaba de ini-
ciar un primer curso de orientacion
sobre Direccién de Grupos Esco-
lares.

El temario del curso recoge los
aspectos teéricos y practicos que de-
ben ser conocidos en los momentos
actuales por quienes han de ejercer
una funcién directive de nuesiras
escuelas primarias,

A la terminacién del curso, el
CEDODEP editard en un libro las
lecciones pronunciadas por el com-
peiente profesorado que en el mis-
mo interviene.

Asi, pues, todos cuantos estén in-
teresados y mo han podido asistir
al curso, se beneficiardn de las su-
gerencias, ideas, conceptos y orien-
taciones sefialadas en cada leccion,

®

Acaba de aparecer una publica-
cion mas del CEDODEP. Se frata
de un sencillo manual escrito en
colaboracién por Juan Navarro Hi-
guers, Jefe del Departamento de
Material Escolar de este Centro; y
el sefior Mallas Casas, Director de
Grupo Escolar. El objetivo esencial
de este folleto es poner al corrien-
te a los maestros en la iniciacién
en la técnica del empleo de los me-
dios audiovisuales en la escuela. Es
un folleto sencillo, elemental y prac-
tico. Cubre una necesidad bésica en
nuestras escuelas, ya que al ir sien-
do dotadas de material audiovisual
se impone la preparacién adecuada
de aquellas personas que han de
manejar técnica y didacticamente
dicho material, para sacar el maxi-
mo rendimiento del mismo.

@&

Son tantas y tan variadas las co-
laboraciones que para VIDA ESCO-
LAR se reciben, que nos vemos in-
posibilitados, dado el espacio de
nuestra revista, de publicarlas to-
das. Para conocimiento de nuesiros
colaboradores les hacemos saber
que se va dando preferencia a aque-
llos trabajos que tienen un acusado
matiz practico, relacionados con ac
tividades que se realizan o pueden
o deben realizarse en nuestras es-
‘cuelas. Asi, pues, sugerimos nos
sean enviadas colaboraciones en es-
te sentido.

®

Seglin se manifestaba en la re-
vista VIDA ESCOLAR nlmero 65,
1a revista NOTAS Y DOCUMEN-
TOS, cuya publicacién es trimes-
tral, se envia a suscriptores median-
te el abono ‘de cien pesetas al afo.
Las caracteristicas de esta publi-
»acion pueden consultarse en el
nencionado ntmero. ®
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® De las aplicaciones didécticas del magnetéfono continta infor-
mando Juan Navarro Higuera.

@®Arturo de la Orden Hogz, escribe sobre la investigacidén operativa
en la practica de nuestras escuelas.

Concurso Permanente 22
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unidades didacticas, basicas y realista

g’?@l. i

L

Por JUAN MANUEL MORENO G.
Director del C.ED.O.D.E.P.

AL redactar el Anteproyecto de los nuevos Cues-
tionarios de Ensefianza Primaria, se ha hecho
ingresar en la estructuraciéon de su contenido un
apartado especial con el titulo de Unidades Diddc-
ticas.

La expresion «unidad didéactica» puede aludir, y
de hecho alude, a significaciones e interpretaciones
muy diversas. Para nosotros, y dentro del espiri-
tu de los nuevos cuestionarios, la unidad didactica
se entiende como un grupo de conocimientos y ac-
tividades instructivas, aprendidas y realizadas en la
escuela, en torno a un tema central de gran signifi-
cacion y utilidad para el nifo.

Cumplen una finalidad esencial: proporcionar al
educando un conocimiento progresivo y diferencial
en torno a la Naturaleza v la Vida Social como sec-
tores de saberes imprescindibles para su proyeccion
v adaptacién en el mundo y en la vida.

Bisicas y realistas.

Denominamos a nuestras unidades didacticas «ba-
sicas y realistas» porque pretenden muy fundamen-
talmente poner en contacto al escolar con el mundo
real que le circunda, y muy especialmente con los as-
pectos y datos mds importantes de esa realidad.

Cubren asi las necesidades didacticas una de las
mas discutidas exigencias del dinamismo instructi-
vo de la escuela: colocar al nifno frente a la vida
misma en su doble v simultdnea version de Natura-
leza v Sociedad. Y colocarle frente a ella para que
capte con orden y sistema la riqueza de sus variadas
dimensiones, la utilidad vitad de estos conocimien-
tos, v en definitiva, su alto y poderoso grado de
enriquecimiento educacional.

Globalizaciones.

La expresion globalizacion —muy empleada por
Ovidio Decroly para designar el hecho psicolégico
de que el nifio percibe las cosas en totalidades y no
en sus partes, v que sus expresiones y realizaciones
tienen este mismo cardcter global— debe ser, a nues-
tro juicio, la cualidad esencial que dé forma y sen-

tido a las primeras unidades didacticas del trabajo
escolar,

Durante los dos primeros cursos de la ensefianza
primaria, de seis a ocho afios, habida cuenta de que
los intereses y actividades de los nifios no estan
todavia diferenciados, se huird sistematicamente en
todo momento de las separaciones y clasificaciones
que suponen las distintas materias escolares,

Suprimidas asi las tradicionales y cldsicas divisio-
nes de las distintas disciplinas, el nifio tendrd que
concentrar toda la fuerza sinérgica de su actividad
para la puesta en contacto con una serie de temas
y asuntos de alto valor significativo para su vida per-
sonal, entendida ésta como conjunto de realidades
naturales y sociales.

Cada tema o asunto constituye asi una wnidad di-
ddctica, es decir, un micleo de conocimientos y acti-
vidades en torno a una idea central previamente se-
leccionada por aquellos técnicos a quienes ha corres-
pondido la estructuracion de los cuestionarios. En
torno a esta idea central giraran luego todas las ta-
reas pedagdgicas de la clase, las de aprendizaje no-
cional y aquellas otras que amplian el campo de las
experiencias infantiles y abonan declaradamente por
la construccion integral de la personalidad.

El sistema de unidades didacticas que hoy reco-
mendamos se asemeja de alguna manera a los cen-
tros de interés de Decroly, aunque con un tratamien-
to mas libre y una inspiracién doctrinal al margen
de muchas de sus aseveraciones didacticas. También
se parece al método de proyvectos, pero en modo al-
guno necesita de la meticulosa preparacién y reali-
zacion que ¢ste exige a sus devotos.

Yo diria gue al redactar estas primeras unidades
didacticas de nuestra ensefianza primaria hemos es-
tado mas cerca de los actuales sistemas de ensefian-
za sintética, de los que es pionero el pedagogo ale-
man Berthold Otto, v por los que la instruccién
se imparte en los primeros cursos de forma concen-
trada y asistematica sobre problemas en los que se
cultivan diversos contenidos escolares.

Es justo confesar aqui nuestro profundo y conti-
nuado deseo de renovar la estructura de la ense-
nanza primaria entrando de lleno en el cauce de
aquellas corrientes educativas que, por haber demos-
trado su eficacia, gozan hoy de estima universal.



Iniclacién a la diferenclacion de conocimlentos.

A partir de los ocho afios, y durante los cursos 3.°
y 4.° de la ensefianza primaria, los cuestionarios de
Unidades didacticas estardn fraccionados en dos gru-
pos de conocimientos y actividades: los que se re-
fieren a la Vida Social de una parte, y aquellos otros
relativos a la Naturaleza.

De esta manera, y consecuentes siempre con el pro-
ceso evolutivo mental del educando, los contenidos
de la instruccién gozaran de un alto indice de adap-
tacién a las posibilidades y necesidades del nifo.

Saberes sistematizados.

Del 5.0 al 8.° curso se estableceran oportunas sub-
divisiones en cada uno de los apartados anteriores,
Naturaleza y Vida Social. El escolar tiene ya sufi-
cientes poderes de accién mental para poder reali-
zar el aprendizaje concreto de los saberes sistema-
tizados.

Por esta razén, las unidades didacticas de estos
cursos estaran pclarizadas en tres grupos de cono-
cimientos sistematizados: Geografia, Historia y Cien-
cias fisico-naturales.

Distribucién de las unidades.

El contenido de las unidades didacticas debe for-
mularse, y de hecho se ha formulado asi ¢n la es-
tructura de los nuevos cuestionarios, en funcion del
tiempo disponible. Exigimos una vez mas esa estre-
cha conexién que necesariamente debe existir en cl
perfil de toda auténtica unidad didactica, entendida
ésta sintética y simultdneamente como unidad doc-
trinal, unidad de trabajo y unidod de tiempo.

Una istribucion de las unidadces didacticas, por
cursos, y en funcién del tiempo disponible, podria
ser la siguiente:

rrollo y aplicacion en el marco de las actividades
escolares.

Para ello convendra insistir en tres supuestos fun-
damentales:

1) Recordar que las unidades diddcticas no pue-
den reducirse a una mera presentacién y transmi-
sién de nociones relativas a la naturaleza y sociedad.
Las ambiciones de la unidad didictica son mucho
mas profundas. Requieren para su integral ejecu-
cién un conjunto muy diverso de experiencias y ac-
tividades, en cuyo cjercicio estriba la fuerza toda de
su capacidad educativa.

Ejemplo: Para el desarrollo integral de la unidad
didactica «El trigo», maestros y alumnos han de eje-
cutar ¢l mejor y mayor numero de actividades al
servicio de un objetivo comun: la integracién del sa-
ber. Citamos como ejercicios necesarios: explicacion
de nociones, conversacion, dibujos, manualizacioncs,
trabajos por equipo, canciones, etc.

Solo este sentido dinamico y de actividad misce-
lanea concederd asi su esencial caracter a las unida-
des didacticas.

2) Para que estas actividades puedan cubrirse con
¢aito necesitaremos un nuevo instrumental didactico
¢n las escuelas. Hay que preparar Libras del Maestro
que contengan orientaciones pedagdgicas oportunas
para que las unidades resulten correctamente enten-
didas y cficazmente aplicadas a la realidad del tra-
bajo escolar.

Habra, también, que elaborar Manuales escolares
con profusion de grabados, atractivos y activos, de
alta secuencia légica, programados, lejos ya de csos
vicjos textos que durante tanto tiempo han inten-
sificado el caracter negativo de la ensefianza libresca.

Y junto a los Libros del Maestro y los Manuales
Escolares se necesitard también un equipo de mate-
rial pedagdgico actual que posibilite la ejecucion de

CURSOS 1» 20 30 4.0 5.0 6.0 7.0 8.
E &
§ Globalizaciones ... ... ... ... ... 25 30
g |- -
» | Naturaleza y Vida Social 50 50
PP P
%
S Geografia e Historia 25 - 20 30 30
E e, I - B
§ Ciencia: Fisico-Naturales 25 30 20 20
]

Cada una de estas unidades didécticas, teniendo
en cuenta el curso en que esta situada y la extensién
de* sus conocimientos y trabajos, dispondrd para su
desarrollo semanal de un margen de tiempo previa-
mente determinado.

Desarrollo de las unidades.

Conccebidas y distribuidas asi las unidades didac-
ticas, llegamos necesariamente a la fase de su desa-

los ejercicios implicados e¢n el desarrollo de estas
unidades didacticas.

3) Mirando con profundidad al educando, v c¢n
defensa de la tesis moderna de la concentracion
psicoldgica, la realizacion de las unidades debe poner
en juego todos los podercs de accién del escolar,
desde los estrictamente senso-motores hasta los abs-
tractos o noéticos, pasando por los imaginativos,
operativos, etc.

Porque la unidad didactica recaba el despliegue
perfectivo de la personalidad toda del discipulo.




POR UNA AUTENTICA EDUCACION PERSONAL

Por PAUL GRIEGER

W NISTIR como persona, es decir, hacerse, reali-
-tA zarse, asumiendo responsabilidades, actuali-
zando virtualidades, efectnando actoz Ineidos y vo-
luntarios.

Por su estructura fundamental, ¢l ser humano es
un ser inaw *bado que dispone de libertad para per-
feccionarse, Por esto deberi realizar, ceonstroirs
de :l];_f,l'!ll modo su ]a!‘r-'-tlll;t“il;ltl_. sobre el [l|m'. in-
dividual, para enmplir su destino.

Bergson lo ha dicho muy hien: «la vida hu-
mana tiene su razon de ser mediante una creacion
(que permita, a diferencia del artista, conseguirse
en todo momento y en todos los hombres, la crea-
cion de st por si. el enriquecimiento de Ia perso-
nalidad por un esfuerzo muchas veces pequeiia, casi
cosa de nada, pero que contribuye sin cesar a todo
aquello que hay de riqueza en el mundo.»

Problema central de la educacion.
+Como en esta perspectiva de una edificacion de

la personalidad se dibuja ¢| problema central de
la educacién?



No es otro que el problema de la reflexion de si
mismo, es decir, el paso de la naturaleza d%da a
las exigencias intimas que forman la conciencia es-
piritual y que no puede hacerse mas que subsu-
miéndose en esta naturaleza, asimilandola y aco-
modandose a ella. .

Mas esto quiere decir que el mifio, el alumno,
tiene que asumir la principal tarea: la de ayudar-
se a construirse la unidad, que es la ley misma de
su ser. El la cumple trabajando en aparecer como
un todo, como un centro de libertad en la crea-
cién de si mismo.

Para hacerse ¢l mismo una personalidad equili-
brada, el nifio debe, ante todo, contar con sus
disposiciones naturales generales, las cuales expre-
san las condiciones duraderas, en el seno de las cua-
les la sintesis psicolégica se realiza. Esta realiza-
cién, que es mas simplemente la vida misma en
tanto que ella subsiste, depende sucesivamente de
la voluntad libre, en tanto que aprecia valores y
escoge uno para ser su bien.

Desde este punto de vista, la personalidad no
es més que estado virtual; esto es por lo que hace
posible una construccién de si, una creacién de si
para si que todo sujeto licido y responsable pue-
de emprender. Entre las posibilidades que se ofre-
cen del interior y del exterior, él ha de escoger
aquellas que desea realizar, por lo menos en cier-
ta medida.

En este sentido se puede decir que la personali-
dad no es un don, sino una obra, menos un don
primitivo que el resultade de una organizacién
progresiva, de una elaboracién voluntaria y libre.
En términos de filosofia moderna se puede decir
que esta construccién de la personalidad es una
dialéctica donde se oponen y se combinan lo dado
y lo construido, lo innato y lo adquirido, la na-
turaleza y la libertad, la esencia y la existencia.

En fin, la conversién de si exige imperiosamente
un tdeal én funcion del cual este trabajo de per-
feccionamiehto puede efectuarse; y un ideal que
estd conforme a los imperativos superiores de la
moral, puesto que la misién del hombre es la de
promover los valores espirituales con relacién a la
calidad personal en él y en los otros.

Cuando Gide le dice a Goethe: «Sé quién eres»,
olvida precisar las condiciones morales fuera de
las cuales la realizacién de si amenaza ser un fra-
caso, un naufragio y de perderse por la degrada-
cién de un yo que quiere de repente abrirse.

La moral cristina indica en qué sentido debe
hacerse la afirmacién y el desarrollo de la perso-
fla para que sean salvados los valores esenciales a
la dignidad de la persona, a su felicidad, a su li-
bertad auténtica. Maestria de si, don de si, tanto
en los momentos como en los aspectos de una obra
que es también un combate, ya que él trata de con-
quistarse y no abandonarse instintivamente a una
evolucién sin disciplina, ni resposabilidad, ni va-
lores directores dignos de nuestra fidelidad y de
nuestro amor.

La existencia personal no se justitica mas que

por la gracia de un valor que la transforma y le
permite alcanzar la plenitud de su realizacién es-
piritual. La atencién que se debe a si mismo para
hacer fructificar los dones que posee y ofrecerlos
a los otros, debe guardarse absolutamente y pre-
venirse del amor en si que raye con el egoismo o
el narcisismo. Por esto las personas mo se realizan
y no se perfeccionan nada mas que elevandose y
perfeccionandose.

Esta conclusién merece una atencién especial en
el marco de la pedagogia moderna, pues si la edu-
cacién debe tomar por objeto ultimo la formacién
de la personalidad, ésta es la condicién,

— Desarrollar lo que él tiene de comiin en-
tre todos los hombres;

-— respetar lo que hay de original y de mis-
terioso en cada uno de ellos,

Importa conciliar y armonizar diferencias en vis.
ta no solamente de hacerlas compatibles entre ellos,
sino también para ponerlas cada uno al progreso
de todos y transformar por su medio la simple co-
munidad de conciencia.

Principios de accién y de realizacidon.

+Cémo practicamente emprender esta educacién
total, armoniosa, de la personalidad juvenil?

Al nivel de la accién motriz, que es la de una
auténtica estrategia pedagégica, hay tres princi-
pios esenciales que importa enumerar sumaria-
mente ;

1.° Principio psicolégico.—En tanto que disci-
plina cientifica, la psicologia genética puede pro-
porcionar a la pedagogia instrucciones precisas.
Ella abarca los diversos problemas que se refieren
al sujeto de la educacién: estructura concernien-
tes a la totalidad psicologica del nifio; problemas
de funcionamijento de estos procesos en via de evo-
lucién; la sensibilidad, la inteligencia, la voluntad.

Sin duda son éstos los problemas que en todo tiem-
po han interesado a los educadores, mas las cues-
tiones que se presentan al sujeto de este proceso
en vias de evolucién no son mas que la manera de
proponérselas y de resolverlas. La evolucién de
la psicologia juvenil comporta aqui toda la con-
cepcién de la psicologia en su totalidad: la psico-
logia del comportamiento, y muy especialmente de
los reflejos condicionados, la psicologia de la for-
ma, la psicologia de lo profundo, la caracterologia,
la sociometria, etc, Esta enumeracién muestra a la
vez la cmplejidad de este dominio mal delimitado
y la necesidad de diversificacién de una especiali-
zacién que estd en la linea de las concepciones di-
versas.

2. Principio metodoligico.—Si la persona hu-
mana no soporta ser conformada, si que puede y
debe ser guiada.

La educacién debe ayudarle a descubrir e] cen-
tro de perspectiva sobre la existencia que le da
sentido, no solamente porque es la sintesis de to-



das las aportaciones, sino porque requiere esfuer- s0s, No basta ayudar al nifio a conocerse, a to-

zo propio para observarlas y dominarlas. mar conciencia de sus posibilidades; queda toda-

Cada ser humano tiene su vocaciéon propia, la via orientarle, después animarle a conqnistar los
que conviene a su naturaleza profunda y le per- valores que su naturaleza le permite atender, De
mite atender al valor que le esta reservado. Mas aqui la necesidad de mostrarle estos valores a fin

la vocacion no se reconoce mas que ante la reali- que él seleccione vy los elija con conocimiento de
dad, se va hacia ella por tanteos, y se asegura de causa,

poseerla en si por la alegria que se siente al rea-
lizarla cada vez mejor. Nada puede reemplazar esta
experiencia personal: es la vida misma en tanto
que ella subsiste.

En este sentido la accién educativa tiene, sobre
todo, por misién, poner al nifio en estado de in-
terpretarla personalmente la existencia, de afirmar,
de cara a esta exigencia, su personalidad en deve-

«Hay un misterio en todo ser humanoy», dijo nir. La educacién ha cumplido su misién cuando
Fouillée. Este misterio es el de su propia libera- ella le ha dado y ha arraigado fuertemente en él
cion creadora. No es ciertamente lo mismo aquello la necesidad permanente de liberacién y de expre-
que el ser desea ser v lo que resulta ser. Se puede siom, '

decir que la verdadera educacién es una educacion

: Llegado a este punto, la persona se afirma cara
de la libertad por la libertad : ayudar al nifio a

a la existencia. Se pasa entonces de la educacién al
comprender, a querer, a sentir que él es el pro- sentido estricto de esta palabra, la autoeducacion,
pio artesano de su felicidad y que no puede llegar aquella en que el ser se da a si mismo. La auto-
a ello nada mas que mediante la cooperacion fra educacion, goe se confunde con la vida misma, es
ternal con los otros hombres, indefinidamente progresiva, Ella no se limita a la
3." Principio axiologico.—Despertar la persona escuela, al colegio, ni a la Universidad...
del nifo, ayudarle a tomar conciencia de su yO per- Ningiin ser esta constituido definitivamente, y de
sonal, tales son los dos primeros momentos de la tal manera que se condene él mismo, en su realiza-
auténtica educaciéon personal. cion a la inmutabilidad. Su madurez significa so-
Sin embargo, para ser realmente eficaz, esta edu- lamente que todas sus aptiludes estan desplegadas

cacion implica un tercer elemento: la participa- y equilibradas, que ha tomado conciencia de su
cion incesante de los valores espirituales y religio- destino personal.

Paul Grieger, nacido el 3 de enero de 1916, hizo los estudios secun-
darios en Moulins. y los universitarios en Lyon y en Grenoble, alcan-
zando la licencia en Filosofia y Ciencias: ha hecho investigaciones
cientificas y pedagoégicas en Paris (Sorbona), alcanzando el doctora-
do en Filosofia y Letras en 1950 con la siguiente doble tesis: «Lo
innato y adquirido en la psicogénesis intelectualy y «Objetividad de
las ciencias caracterologicasy.,

Ha sido profesor de Filosofia en el Colegio francés de Beyrouth,
después director del Centro de Antropologia Diferencial, especiali-
zado en caracterologia aplicada a la educacion de los individuos y
de los grupos. Actualmente es profesor de Psicologia en la Universi-
dad Lateranense de Roma, y da cursos de Caracterologia en la Uni-
versidad de Montreal.

Ha publicado obras de filosofia y de caracterologia; tiemne publi-
cadas las siguientes obras: wFilosofian, dos volimenes, Ediciones
Ligel: «Tratado de Pedagogia general», Ediciones Ligel; «La Carac-
terologia escolary, Ediciones Ligel: «La Caracterologia éinica», Pres-
ses Universitaires de France; «La Inteligencia y la educacion intelec-
tualy, Presses Universitaires de France; «Estudio practico del ca-
ractern, Ediciones Monaco, «La Caracterologia pastoral», Ediciones
de Monaco, y otras. Colabora en numerosas Revistas nacionales e
internacionales.




Cum que el punto inexcusable de partida, por lo
que a los educadores y a los planificadores de
la educacion se reliere, para la mejor realizacion
de la tarea técnica —transformacion del ser en el
deber ser; hacer, concretamente, que los nifos, en
expresion de Alfonso X el Sabio, lleguen al «acaba-
miento de ser hombress—, encomendada a la Escue-
la, es formularse esta pregunta: «:Qué es la Escue-
la?» Tratar de contestarla con la mayor precision
posible —sin retoricismos— y aplicar al diario que-
hacer, en la medida que las circunstancias permitan,
las precisiones logradas.

Con sujecién a ese criterio, me planteo la cues-
tion y enumerativamente intento contribuir a puntua-
lizar, con las siguientes, el repertorio de las preci-
siones postuladas.

1.* La Escuela es un ceniro de convivencia, fun-
dada en el conocimiento y en el amor, de Maestros
que ensefan por la palabra, la intuicién y la accién,
y de alumnos que se educan y se instruyen en
camino a la plenitud de su desenvolvimiento, dentro
de los limites de la capacidad individual y de los

¢Qué es la Esculela?

dictados de una interpretacion natural y sobrena-
tural de la vida humana.

La necesidad de que el educador observe y co-
nozca al nifio en general y a cada nifio en particu-
lar; de que la relaciéon maestros-alumnos se funde
en el amor; de que el Maestro enseiie con la tota-
lidad de los medios didacticos, debidamente equi-
librados, para que el nino —auténtico sujeto del pro-
ceso— se desenvuelva psico-somaticamente; de que
se apligue una pedagogia diferencial, a la medida de
cada caso; de que la actividad pedagégica se inspire
en una filosofia (que es religiosa, sociolégica y po-
litica), sin la cual es clega, se incluyen en esta pre-
cision.

2* La Escucla es la localizacién, ordenacion vy
aplicacién a punto de los mejores estimulos, materia-
les y espirituales, exlernos e internos, previstos para
que, al incidir sobre los alumnos, provoquen en ellos
el tipo de desenvolvimiento deseado, que serd fun-
cion de los propios estimulos y de la capacidad de
los sujetos para responder a ellos.

A la luz de esta precision, se explica el proceso edu-

cativo (heteroeducativo y autoeducativo; es decir,
de estimulos externos ¢ internos), como un desen-
volvimiento racionalmente dirigido; se valoran sis-
tematicamente y no ¢n un amontonamiento de «ca-
jon de sastre» todos los estimulos del desenvolvi-
miento: la luz, el aire, la temperatura, el alumbrado,
¢l vestido, el edificio escolar, el mobiliario, los ins-
trumentos didacticos, el libro, el programa, la palabra
del maestro, la imagen, ¢l esluerzo personal; el
Maestro, estimulo insustituible ¢ insuperable, espi-
ritu maduro, conductor de los espiritus en formacion,
apaz de darse cuenta de si y de seleccionar, ordenar
y aplicar los demas estimulos.

3.* La Escuela es un embrién social, no en sentido
metaforico, sino real; una pequena sociedad, no a
modo de una sociedad adulta en miniatura (que, ¢n
ningin caso, el nino es un hombre en miniatura),
sino un auténtico embrion, un principio de la so-
ciedad adulta, con su sustantividad, en la que, escolar
v extraescolarmente, se integra esa gran sociedad
infantil creadora y trasmisora de un folklore propio;
mantenedora de unas normas de convivencia, de re-
laciones y de solidaridad; sometida a una autoridad
y a unas sanciones, que representan ya, solamente
por el hecho de la convivencia en la clase, en el patio
de recreo, en la calle, una educacion del individuo
en la comunidad preparatoria de lo que sera la
comunidad adulta.

Y a nadie que haya pensado un poco en estas cosas
se le escapa la necesidad y la importancia de cono-
cer y encauzar con signo positivo la doctrina vy las
realizaciones de esa sociabilidad infantil en bene-
licio del inmediato hacer escolar y de su trascen-
dencia prospectiva.

4. La Escuela es una realidad en, por y para la
sociedad. En cuanto realidad en, debe ser una escuela
diferenciada, es decir, una Escuela que, al lado de
los fines y de los medios comunes a todas las Escue-
las,“tenga los fines y medios correspondientes a su
emplazamiento psico-social, una escucla que siempre
debe ser con autenticidad algo mas que Escuela:
maritima, agricola, forestal, ganadera, minera, in-
dustrial, sin que estas adjetivaciones sean limitado-
ras sino estimulo e impulso, punto de arranque, pri-
mera motivacion, trampolin para saltar de lo cono-
cido a lo desconocido, de lo préoximo a lo remoto, de
lo concreto a lo abstracto.

Por JUVENAL DE VEGA Y RELEA

En cuanto realidad por, debe ser una escuela asis-
tida; es decir, una Escuela vivida por la comunidad,
inserta en un ambiente de estimulos y colaboracién
social; de la 'Familia, del Municipio, del Estado, de
la sociedad en general; expresion de una auténtica
pedagogia social, en cuanto lo social es medio y con-
dicion indispensable, con signo positivo o negativo,
de educacidn.

Y en este aspecto superestimamos singularmente
la colaboracion familiar hasta el punto de conside-
rar enormemente mermada en sus posibilidades toda
Escuela que no tenga organizada en torno una Aso-
ciacion de Padres de Escolares, a cuya organizacion
v funcionamiento hemos dedicado en otra ocasién un
tipo de Reglamento.

En cuanto Escuela para, se trata de una Escuela
dirigida, es decir, una escuela que sirva, al mismo
tiempo que se sirve de €l, al medio social presente
y futuro a que se debe, expresion también, como en
¢l caso anterior, de una pedagogia social, en cuanto
lo social, ahora, es fin, qui¢rase o no se quiera, po-
sitiva o negativamente, de toda educacion, en cuanto
la educacion prepara para la familia, para el Sindica-
to, para la Patria, para la Humanidad, para un mundo
que, por ella, puede ser mejor o peor.

5 En fin, la Escuela representa una Pedagogia,
que no es toda la Pedagogia; representa la Pedagogia
técnica. 'Y paralelamente a ella actian, consciente o
inconscientemente, una Pedagogia familiar y una
Pedagogia ambiental (la calle, las companias, la
moda, las lecturas, los espectaculos incontrolados,
etcétera, que obran por los mecanismos psico-socia-
les de la sugestidn, la imitacion y el contagio), cons-
tituyentes, a veces, de una Antipedagogia que la
Escuela debe observar y contrarrestar, bien con la
Asociaciéon de Padres de Escolares convertida, en
parte, en Escuela de Padres, o bien, cuando se trate
de la accion del cine, cuyas peliculas los nifios ven,
por lo menos, independientemente de las calificacio-
nes limitadoras establecidas, en las carteleras y en
las revistas, llevando a la escuela unos «cine-clubs»
para ninos mayores que, por ejemplo, cada lunes,
«cogiendo al toro por los cuernos», hagan la critica
de las peliculas de la semana anterior, como tuve
¢l honor de proponer en una comunicacién al I Con-
sejo Nacional de Proteccion a la Infancia celebrado
¢l aio 1962 en Madrid.
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orientaciones
didacticas
para

niveles

de

habitos

Y

destrezas

Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales Escolares

AJo la denominacion de habitos y destrezas se
han considerado una serie de actividades a des-
arrollar en nuestras escuelas. La novedad de este
quehacer es relativa. De hecho estas metas siempre
se han tenido en cuenta, siquiera en ciertos aspec-
tos, aunque de modo asistematico.

Tres grandes apartados quieren abarcar el con-
junto de estos objetivos. Las destrezas, el campo
mental y el aspecto moral y social. Dicho de otra
forma, las aptitudes a desarrollar para los compor-
tamientos fisicos y destrezas manuales, las disposi-
ciones especificas necesarias para el pensar légico
y un ultimo grupo que se refiere a la conducta en
sentido élico y no como simple aceién, respuesta
o comportamiento en general,

Conviene aclarar que en los tres grupos habla-
mos de habitos en sentido amplio, Se trata de ejer-
citar a nuestros alumnos en modos de conducta que
tengan caracter permanente. Precisamente la for-
macion es resultado, en gran parte, de la adquisi-
cién de este conjunto de héibitos o predisposicio-
nes. %

Entrar en disquisiciones sobre la naturaleza de
los habitos queda aqui fuera de lugar. No obstan-
te, quiza facilite el captar el verdadero sentido de
qué cosa sea la habituacién, si damos a grandes
rasgos algunas de sus caracteristicas, desde el pun-
to de vista de la finalidad.

Pretendemos que nuestros alumnos adquieran dis-
posiciones duraderas para repetir los mismos actos
humanos con facilidad creciente, Tas venlajas son
notables

a) En el aspecto fisico: perfecciona los movi-
mientos y reacciones, haciéndolos mas exactos y
precisos; aumenta la rapidez de los movimientos
y los simplifica; disminuye la cantidad de ener-
gias; aumenta, consiguientemente, la resistencia del
individuo en las funciones fisicas,

b) En el aspecto psiquico: transforma los actos
conscientes en inconscientes; disminuye la fatiga
mental; aumenta la seguridad de] individuo en si
mismo; proporciona placer por el menor gasto de
energias.
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Todo esto no sirve exclusivamente para lo que
normalmente entendemos por destrezas o por mo-
dos de conducirse, de comportarse socialmente.
También ataiie directamente a los habitos del pen-
sar, a] discurrir. Las mismas ideas, conceptos, son
esquemas, simplificaciones hechas por la inteligen-
cia, de la realidad que nos rodea. En esta tarea es
importante proporcionar al nifio los caminos mas
breves, faciles y seguros; sélo asi tendra una con-
cepcién correcta de la realidad. Y lo que es mais,
le evitaremos prolongadas sesiones de estudio in-
itil, de memorizacién innecesaria y de resultados
Erréneos.

Brevemente damos ahora unas sugerencias para
los niveles de habitos y destrezas correspondientes
a los tres primeros cursos.

L

Bajo el epigrafe de operativo se encierra lo re-
lativo a habilidades manuales y movimientos o pos-
turas del cuerpo tanto en las actividades escolares
como en las ordinarias de la vida diaria.

Pero estos hibitos, ademas de tener un valor por
si mismo, tienen otros aspectos formativos que con-
viene senalar, Por ejemplo, el cuidado y acostum-
bramiento debido en las posturas correctas de] cuer-
po, de pie, sentado, andando, o bien al leer, escri-
bir o comer, no solo producen ventajas de econo-
mia de esfuerzo e higiene fisica, sino que contri-
buyen a la estética. Si pensamos en los ejercicios
de modelado, pegado y cortado, conseguimos inme-
diatamente la realizacion de determinados ejerci-
cios, pero tienen el gran valor de un preejercicio
para el acostumbramiento y precision de movimien-
tos de los misculos de la mano y los dedos, que
prestaran una gran ayuda para luego adquirir pre-
cision en los rasgos de eseritura. Se educan a la par
la vista y el tacto, ya que estos ejercicios llevan
implicito el apreciar formas, distancias, colores, et-
cétera,

Tanto en la clase cuanto en el comedor escolar,
el maestro puede habituar a sus alumnos a que:

b Sitiien a distancia adecuada la silla respecto
de la mesa.

®  Cuiden la inclinaciéon y posicion del tronco y
los brazos.

®  Usen y manejen debidamente los ntiles de la
mesa de comedor.

® Al escribir cojan el lapiz, boligrafo o pluma
correctamente y sitien el papel o cuaderno con la
debida inclinacién, ete.

Por elementales que parezcan estas normas, tie-
nen una gran importancia, pues al tratarse de ac-
tos que el alumno ha de repetir a lo largo de su
vida un sinfin de veces, hay que lograr la mayor
correccion, sencillez y economia de esfuerzo. A la
par se contribuye al orden, delicadeza y elegancia
de movimientos en la vida cotidiana.

* ok ok



De una gran importancia es el conjunto de activi-
dades programadas bajo el epigrafe de mentales.

Tiene un cierto interés el abrir un paréntesis
para decir qué valor tienen los habitos mentales.
Toda la gran tarea de la inteligencia se limita a
resumir, condensar, esquematizar, el conocimiento
de cuanto nos rodea. Organizar todo lo que llega a
nosotros a través de las sensaciones, prescindiendo
del ropaje concreto y particular con que se cubren.

Lo principal es reflexionar sobre lo que se ob-
serva, distinguir lo diverso, asociar lo semejante,
contrastar lo que es esencial con lo meramente ac-
cidental, separar las partes del todo, reconstruir,
clasificar, seriar.

Cuando el nifio sea capaz de hacer todas estas
cosas habra culminado el proceso y estara en con-
diciones de expresar lo esencial de las cosas, de de-
limitar, de definir en suma.

Se puede advertir asi la monstruosidad didactica
que supone el hacerle repetir de memoria las defi-
niciones, antes de que su madurez mental le per-
mita construirlas.

;Cémo hacer estos ejercicios? Indudablemente
de un modo funcional, actuando, operando, hacien-
do, pensando finalmente. Presentiandole objetos,
cosas o representaciones plasticas (grabados, dibu-
jos, pinturas) y haciendo las vea y luego las com-
pare. Agrupandolos por la distinta forma, color,
tamafio, peso, todo como vemos con ayuda de los
sentidos. Un paso que le conducira a establecer
semejanzas y diferencias, y esto mo sélo en lo que
puede ver y tocar, sino ampliando luego la activi-
dad a fenémenos de la naturaleza, a hechos de su
vida diaria: en el juego, la calle, el trabajo en
su casa, etc.

Observando animales, minerales y plantas, A
través de los ejercicios de lenguaje, en sencillas na-
rraciones. Descripcién de peliculas, partidos de fat-
bol, obras de teatro, etc, Percibiendo conjuntos di-
versos en las tareas aritméticas o distinguiendo
formas y partes en geometria. Coleccionando ob-
jetos diversos, cromos, sellos, cajas de cerillas, etc.
Todo contribuye eficazmente en este campo de los
hébitos mentales.

A titulo de simple sugerencia podriamos indi-
carle que:

@  [Establezca semejanzas y diferencias entre
algunos iitiles (lapiz, boligrafo y pluma), distintos
tipos de calzado (alpargatas, zapatos y botas) o al-
gunos fenémenos (lluvia, granizo y nieve), etc.

®  Agrupe una coleccién de sellos desde distin-
tos puntos de vista (segin el valor, color, la nacio-
nalidad, ete.).

® Indique el proceso que se signe en algunas
actividades (construccién de una casa, elaboracién
del pan, ciclo del agua en la naturaleza, etec.).

®  Seiiale las partes fundamentales de un objeto
(mesa, silla, ete.).
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El tercer apartado de los niveles hace referen-
cia a habitos morales y sociales. Normalmente se
indican bajo el nombre genérico de conducta. Ac-
tividad que despliega el sujeto e influye en si mis-
mo, en las cosas que maneja y en la actitud y ac-
tividad que despliega ante los demas.

En los niveles de los tres primeros cursos se
pueden apreciar estas facetas aludidas. Hay que
cuidar la correccién en la conducta social, en la
actitud de simple presencia ante los demas, o cuan-
do toma parte en la conversacion, en el juego y en
tareas comunes,

Hay que comenzar por formar a los nifi,s en uba
actitud de profundo y no formulario (superficial,
artificioso, falso) respeto a los demads.

Ya en la simple conversaciom debe comenzar por
escuchar, admitir, comprender lo que los d-mas
dicen. Atender al profesor, al superior, al compa-
fero, al amigo. Al entrar em la conversacién debe
saber el alumno que no es correcto levantar la voz
ni intervenir cortando al compariero, Debe disci-
plinarse en la correccion de los gestos, lograr equi-
librio en la expresién, De aqui la imporancia que
tiene el vigilar el tono de voz, haciendo que quede
en una zona intermedia, evitando los gritos, o e
recurso de ir levantindola progresivamente con
afan de dominar, dejando rienda suelta a la imso-
lencia.

En el juego hay que cultivar una actitud alegre,
de sana competicién. Convendra conocer a los ca-
becillas, lideres, para controlar sus actividades y
aprovecharlas en favor de todos sus compafieros;
hay que impedir que haya nifios «ladeados», apar-
tados, por estos jefes incipientes. Cada uno de los
nifios debe encuadrarse en lo que mas le guste:
todos deben ser activos también en el juego.

En su proyeccién hacia las cosas hay que incul-
car al nifio una actitud de orden y cuidado. Es ne-
cesario hacerle notar la ecomomia de esfuerzo que
supone e] colocar cada cosa en su sitio; tarea que
debe comenzar en la escuela con los mismos ttiles
personales, con los libros, etc.

El respeto a si mismo comienza por la higiene
personal, pero también hay que hacer mnotar que
la veracidad es un valor que garantiza al hombre
en sus relaciones sociales. En la expresion y com-
portamiento que siempre la delicadeza supla a la
groseria. Unas v otras facetas vierten al valor es-
tético por la presencia agradable de la persona a
la par que suponen una proyeccién social de res-
peto a los demas,

Otra modalidad que abarcan los niveles es la de
circulacion vial. Debe inculcarse aqui la disciplina
con el sentido de respeto al otro y como necesidad
para la seguridad de todos.

Cualquiera de estas facetas de los habitos debe
cuidarse a través de las distintas actividades, aun-
que tengan especial cabida, cada una de ellas, en
tareas concretas.



LECCIONES con» MICROSCOPIO

LA TRIQUINA

Afo Iras ano, la prensa nos da a conocer la muer-
te de algunas personas por haber comido carne de
cerdo con triguina.

En los medios rurales, donde la cria del cerdo
es una de las ocupaciones mas lucratlivas, es nece-
sario todavia llevar al dnimo de las gentes el con-
vencimiento de la necesidad de que la carne de es-
tos animales sea inspeccionada por el veterinario,
por el gran peligro que puede encerrar para la sa-
lud: pues, a pesar de ser obligatorio, atin escapan
algunos animales a la correspondiente inspeccion
por ignorancia, quizas mejor por desconfianza de
algunos campesinos,

Para evitarlo, la escuela puede tener una gran
influencia haciendo que nifios y jévenes lleguen al
propio convencimiento a la vista del gusano cau-
sante de la terrible triquinosis,

A continuacién copiamos un guién de como fue
desarrollada la leccién en nuestra escuela de Torre
Val de San Pedro (Segovia).

L]

Material,

Microscopio de 175 aumentos.

Dos pedazos de carne, uno sano y olro triquinoso.

Varios cristales, porta y cubreobjetos,

Tijeras,

Recortes de prensa con noticias de la muerte de
personas por haber comido carne triquinosa (no
importa la fecha).

Motivacion.

Preparamos la expectacion con la lectura de los
recortes de prensa citados, seguida de la conver-
sacion, breve, sobre el objeto de la lectura: ;Qué
es la triquinosis? jHan oido los alumnos algan
caso que se haya dado en la localidad o en locali-
dades cercanas? ;Cual es la causa de la triqui-
nosis?. ..
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Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO

Maesiro Nacional de Madrid

Observacion.

Mostracion de los dos lrocitos de carne: la del
cerdo sano y la del cerdo triquinoso, preguntando-
les si ven alguna diferencia entre ellas, Cuando el
examen haya terminado con el ecuinime conven-
cimiento de que ambas son igunales, es llegado el
momento de hacerles saber que uno de los pedazos
corresponde a un cerdo triquinoso y que, aunque
no se ve nada, aunque todo parece demostrar que
es tan bueno como el otro, lleva en su seno la
muerte. Recalear que en esa apariencia esta el pe-
ligro y la necesidad de descubrirle antes de que la
carne pueda ser comida. ;Coémo podremos saber
cuil es la carne triquinosa? Debido a la pequenez
de los embriones de triquina esto sélo es posible
con el empleo del microscopio.

Preparacion de la observacién microscéopica.

Cortaremos con las tijeras, siguiendo la direc-
cion longitudinal de las fibras, unos pedacitos lo
mas finos posible y los pondremos sobre uno de
los portaobjetos. Seguidamente colocaremos enci-
ma el cubreobjetos y presionaremos lo suficiente
para que las fibras se extiendan formando pelicu-
las finisimas entre los cristales. Tanto la carne de
donde la hemos tomado como esta preparacion, lo
marcaremos con el nimero uno. Tomaremos a con-
tinuacion el otro pedacito de carne y haremos con
¢l preparaciones anilogas, dejandolas sin marcar o
poniendo, si lo deseamos. el mimero dos.

Miramos a continuacién nosolros la primera pre-
paracién, enfocindola convenientemente, invitando
a nuestros alumnos a que la vean después. Debe-
mos hacerles saber que las esferitas negras y bri-
llantes, si aparece alguna en el campo microseipi-
co, son gotitas de grasa, que los hilos largos son
fibras musculares y que algunos fragmentos filifor-
mes, mas o menos negruzcos y encorvados no son
otra cosa que trocitos de capilares sanguineos sec-
cionados en el corte. En la preparaciéon de la carne



triquinosa debemos tener especial cuidado en bus-
car nosotros previamente las triquinas mas carac-
teristicas para que sean éstas las que observen pos.
teriormente los alumnos. Hagimosles notar la di-
ferencia entre las dos preparaciones: la triquinosa
tiene en varios sitios las fibras curvadas dejando
entre ellas nichos mas o menos ovalados, en los
que vemos gusanitos arrollados. Destaquemos que
aunque la forma tipica del arrollamiento de las tri-
quinas sea la espiral (de ahi su nombre latino
Trichina spiralis), se presentan también en otras
formas.

Hacer que los nifios se den cuenta de las dife-
rencias de ambas preparaciones, hasta el punto de
que sean ellos mismos los que puedan decir cual
es la carne sana.

Ideas para el estudio.

La triquina es un gusanito cilindrico que vive en
el intestino delgado de algunos animales como el
cerdo, las ratas, los ratones, etc. Los cerdos la ad-
quieren generalmente comiendo los citados roedo-
res, en los que la triquina se da con bastante fre-
cueneia. Tan pronto los embriones se ven en el
intestino del cerdo le perforan, pasan a la sangre,
que les lleva a los muscules, y alli se enquistan,
como se ha podido ver con el microscapio. Si co-
memos carne triquinosa, el acido de nuestro estd-
mago disuelve los quistes y quedan en libertad los
embriones, dando lugar en nuestro intestino a tri-
quinas machos y hembras. Los machos mueren des-
pués de efectuada la fecundaciéon; pero las hem-
bras perforan el intestino y son llevadas por la san-
gre a los misculos, poniendo en ellos gran cantidad
de embriones, ya que cada una puede poner hasta
15.000. Estos embriones se enquistan en los musen-
los y hasta en el cerebro, causando la mayor parte
de las veces la muerte, sobre todo si se han inge-
rido muchos.

A veces los cerdos triquinosos estan poco infec-
tados y al mirar las preparaciones hechas con su
carne se da el caso de que hay algunas en las que
no se ven triquinas, por lo que estdi mandado que
los veterinarios vean un determinado nimero de
muestras de cada cerdo para poder emitir su dic-
tamen con certeza.

CARNE SANA

CARNE TRIQUINOSA

Ensefianzas de la leccion.

Primera. Jamas debemos comer carne de cerdo
cruda si sabemos o sospechamos que no ha sido
examinada por el veterinario.

Segunda. Debemos influir en los demas para
que cumplan las leyes dictadas a este respecto en
beneficio de todos.

Tercera. Los que se dediquen a la cria de cer-
dos deben tenerles en pocilgas higiénicas donde
no puedan entrar ratas ni ratones, lo mismo que
los comederos, por ser éstos, como queda dicho,
los causantes directos, en la mayoria de los casos,
de que los cerdos adquieran la enfermedad.

Cuarta. Que si sale un cerdo triquinoso es ne-
cesario quemarle bien, para evitar que las ratas,
ratones e inclusive otros cerdos, puedan comer su
carne si solamente se entierra, dando lugar a una
mayor propagacion de la enfermedad,.

Ejercicios de aplicacién.

Puede intentarse el que los nifios dibujen la idea
que tienen de lo que han visto por el microscopio,
Como muchos no seran capaces de ello, el maestro
les ayudara a recordar, dibujando con tizas de co-
lores en el encerado las dos preparaciones, de ma-
nera esquematica, resaltando los detalles distinti
vos de ambas,

Redaccion sobre el tema,

Problema.—Si en 3 decigramos de carne que po-
nemos en una preparacién vemos con el micros-
copio 7 triquinas, ;Cuantas puede calcularse que
hay en un kilo de esa misma carne?

Conservacion de la preparacion triguinosa.

Nosotros conservamos la carne triquinosa para
ulteriores observaciones, parte en formol al 10 por
100 y parte con bérax. La preparacién, fijada con-
venientemente, se monté con balsamo de Canada,
dando un poquito de cera alrededor de los crista-
les. Al lado derecho del portaobjetos se puso una
etiquela que decia: «Triquina.—Segovia.—12 ene-
ro 1963.—kscuela Nacional de Nifios. Torre Val
de San Pedro.» Y pasé al archivo de material pre-
parado en la misma escuela.

FIBRAS MUSCULARES
TROCITO DE CAPILAR

TRIQUINA



UANDO se hable de Alfabetizacion hay que distin-

guir en principio si se trata de escolares o de
adultos, y en este segundo caso, si de jovenes u hom-
bres maduros y también si de varones o de mujeres.
Cada aspecto tiene su especificidad, tanto en cuanto
a los medios a poner en juego como a los procedi-
mientos o métodos que emplear. Ahora bien, esta
claro que si se pretende extirpar el mal en su raiz
hay que actuar en todos los frentes, llegando a ge-
neralizar de tal modo la educacién de base que no
se quede sig recibirla nadie que carezca de ella: ni
nifios, ni hombres, ni mujeres. Mas aqui, en este
trabajo, s6lo interesa la relativa a adultos, y a ella
nos vamos a circunscribir.

Por lo pronto, tenemos que empezar afirmando
que la alfabetizacion de adultos tiene que revestir
unos caracteres y basarse en unos principios que no
pueden ser los mismos que corrientemente venimos
utilizando para los nifios; diferente es la psicologia,
diferentes son las posibilidades, distinta es la capa-
cidad, distinto es también el tiempo a emplear y muy
diferente tiene que ser la motivacion.

De acuerdo con estas diferenciaciones, pensemos
en los siguientes escollos:

— Si bien para los adultos menores de veinticinco
afios puede todavia pensarse en una accién intensa
y masiva, para los que sobrepasaron tal edad esa ac-
cién es punto menos que imposible, o se halla muy
dificultada, por haber logrado ya una forma de vida
y unas convicciones que les absorben totalmente y
les sumergen en un estado poco menos que irre-
formable.
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Problemdtica general
de una psicodidactica de la
alfabetizacion de adultos

— 81 para los escolares el principio pedagégico de
que cada nifio es un caso, es evidente que para los
adultos la diferenciacién se acentiia, de modo que a
las causas puramente intrinsecas se unen las innume-
rables y variadas circunstancias de estado, profesion
o tipo de trabajo, situacion y tiempo, viniendo a re-
querir cada uno de ellos un ritmo y tratamiento in-
dividualizado.

— Es una exigencia psicolégica imprescindible
cuando se trata de alfabetizar a los adultos el que se
les otorgue la méaxima autonomia posible, ya que la
excesiva o bien marcada tutela, direccién o interven-
cibn del alfabetizador, puede lastimar su personali-
dad, ya madurada, y dar lugar a que, al sentirse
acomplejados, respondan con una resistencia o re-
nuncia total a la alfabetizacién.

— Un método de alfabetizacion para adultos tiene
que desposeerse de todo infantilismo, aunque lo pri-
mario y simple predomine por tratarse del primer
paso para la instruccién elemental.

— Consecuentemente con lo anterior, los instru-
mentos o herramientas didacticas que utilizamos
para los escolares son contraproducentes si se trata
de adultos, lo mismo los que se refieren al local que
a los textos, al sistema o a la periodidacion.

— La madurez mental del adulto analfabeto, aun-
que haya crecido sin el cultivo correspondiente, en
lo tocante a la vida, a la reflexién y a la experiencia,
no necesita atravesar por todas las etapas o fases
que corrientemente se sefialan en el proceso para el
escolar, y las repeticiones constantes a veces pueden
disgustarles m#s que servirles de auxilio.



— Por la razon anterior, un método de alfabeti-
zaciéon para adultos que no sea breve o rdpido vale
poco, y ello tanto por imperativo de urgencia como
por exigencias psicologicas.

— El desarrollo lingiliistico relativo a la compren-
sion de significados o al enriquecimiento del vocabu-
lario que es primordial en el escolar, para el adulto
es menos necesario, ya que tiene que haberlo logrado,
aunque sea imperfectamente, por lo que la alfabeti-
zacion casi se reduce a un reconocimiento y empleo
de signos.

— La relacion maestro-alumno, tan caracteristica
del aprendizaje en el nifio, en el adulto tiene que pa-
recerse mas a la que existe entre oficial-aprendiz o,
si es posible, a la que se establece entre el amigo
que puede prestar ayuda y el que la necesita.

— Un fracaso y otro, en el nifio, no tiene impor-
tancia, en cambio para el adulto la mds leve apa-
riencia de fracaso puede convertirse con facilidad
en una barrera infranqueable para seguir adelante.

— Los contenidos o motivos de las lecciones para
el adulto tienen que ser siempre funcionales, es de-
cir, que esten verdaderamente enraizadas con su
ambiente natural y sus necesidades.

— Y habida cuenta de que el analfabeto adulto
vive siempre, o ha vivido, en la primera etapa de su

Por AMBROSIO J. PULPILLO
Secretario del C.E.D.O.D.E.P.

vida en medios rurales, de aqui se han de extraer
los temas, el vocabulario y las aplicaciones.

Todo lo dicho hasta aqui vale, en general, para los
adultos varones, en cambio, si se trata de mujeres
analfabetas los problemas pueden tener distinto
planteamiento, segliin vivan 0 se encuentren perma-
nentemente en ambientes rurales o hayan emigrado
y habitan accidentalmente en medios urbanos, traba-
jando, como es muy corriente, en el denominado
servicio doméstico. En este segundo caso la libera-
cibn de su analfabetismo pudiera ser muy facil a
poco que se lo propusieran las familias a las cuales
prestan su servidumbre.

El punto final de esta problemdatica de la alfabe-
tizacién de adultos de uno y otro sexo pudiera refe-
rirse a la utilizacion de campanas fugaces o estables
y también al uso, para ello, de los llamados medios
audiovisuales. Los métodos filmicos, los programas
proyectados, radiados o televisados, que aun en los
paises mas interesados puede decirse que no han pa-
sado de la etapa experimental, es evidente que de-
ben convertirse muy en breve en eficaces procedi-
mientos, no sélo para la alfabetizacién en masa, sino
mas aun para la propaganda y estimulo de 1os mo-
vimientos de promocion cultural, que anteceden,

acompanan o siguen a las propias campafias de al-
fabetizacion.




UNA LECCION PARA DESARROLLAR EL
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SENTIDO ESTETICO-MUSICAL

Tema:
«En un mercado persan.

Finalidad mediata:
Despertar el gusto artistico musical del nino.

Finalidad inmediata:

Presentar al compositor de musica como el hom-
bre gue posee un sentido superior, el cual le per-
mite comprender, incorporarse e interpretar el am:
biente, las formas de vida y el sentimiento de paises
muy distintos del suyo.

Finalidad secundaria de la presente leccion:

Despertar en los nifios el respeto a otras civiliza-
ciones en el turismo y afianzarlos en el amor a nues:
tras costumbres y tradiciones, que son fruto de nues-
tras circunstancias geogrificas e historicas.

Material.

Tocadiscos o magnetofono, grabacion de la com
posicion «En un mercado persa», laminas que repre
senten las escenas de los diversos motivos de la
pieza,

Desﬂrrnlln"

A) Introtluccion.—Mas de once millones de turis
tas visitan cada ano nuestra Patria. Las bellezas ar-
tisticas y naturales del pais, junto con su sol meri
dional, son los atractivos principales que encuentran
en HEspafa. Vivimos en una tierra mimada por el
sol. Seguramente no os gustarfa vivir en paises
envueltos en nieblas muy frecuentes. En esos te-
rritorios el sol se asoma entre nubes y pocos dias
al afio. Pero estas tierras tienen grandes encan:
tos y hermosas leyendas para los naturales de ellas.
Nosotros no lo entendemos porque no nos hemos
criado en un ambiente parecido. Pero los artis-
tas tienen un don especial para comprender las cos-
tumbres de los habitantes de naciones con un cli-
me y unas forma de vivir distintas a las de su pa-
tria. Los artistas saben expresar maravillosamente
las bellezas de otros pueblos,

B) Presentacion—Un pals de nieblas: Inglaterra.
Un pais de sol: Persia, Alberto Ketelbey, inglés,
compositor de musica, interpreta los paises orienta
les. Este autor compone la pieza que vais a ofr, llena
de colorido y de luz, para darnos un reflejo del pais
con desiertos y caravanas, con camellos y princesas
de Oriente. La vida de esos pueblos gira alrededor

»
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Por JOSE FORNIELES CANET

Maesiro Nacional. Almeria

del mercado (zoco), por lo que a una de sus com-
posiciones le llama: «En un mercado persay.

Otras composiciones suyas son: «En un templo
chino», «En el misterioso Egipton.

‘En la pieza presente podemos distinguir las si-
euientes partes:

1. Se acerca una caravana. (Musica ritmica y cada
vez mas intensa.)

2. Los mendigos piden limosna, (Voces huma-
nas.)

3. Llega una bella princesa. (Misica dulce y me-
lodiosa.)

4. Se detiene para ver los encantadores de ser-
pientes. (Musica ensortijada de clarinete.)

5. Las trompetas anuncian el paso del rey. (Mu.
sica marcial.)

6. Otra vez los mendigos.

7. Se marcha la caravana.

8. Queda un recuerdo lejano de la escena del mer-
cado

C. Audicion—Mientras se escucha el disco, se van
senalando los diversos motivos musicales, puestos
en la pizarra con sus correspondientes laminas al
lado. Si se dispone de magnetdéfono se pueden gra-
bar en la cinta la pieza y el resumen de los motivos,
disminuyendo el volumen del tocadiscos cada vez
que comienza uno de los motivos musicales de la
pieza. Asi, quedan en la cinta la musica y su co-
mentario

D)y Dialogo.—Charla con los alumnos sobre el au-
tor, su pais de origen, los paises orientales, el con-
junto y las partes de la pieza.

E) Conclusiones—La buena musica nos habla sin
usar palabras, A traves del arte los pueblos manifies-
tan su alma.

El ambiente geografico explica muchas veces las
diferencias de gustos de los extranjeros. Debemos
respetarlos y conservar los nuestros.

Observaciones:

Conviene dar un halo poético a ésta como a toda
leccion de arte. Su léxico, por tanto, daria pie a al-
gunos ejercicios de lenguaje,

Este tema podria emplearse como centro de una
elobalizacion, con las consiguientes derivaciones: Es-
pafia y el mundo Arabe: diversos tipos de relacio-
nes. Noticias geograficas de Inglaterra y de otros
paises nordicos y centroeuropeos. Paises meridio-
nales de Europa. La hospitalidad. El turismo en el
Plan de Desarrollo. El pais de «Las mil y una noches»
y de los Reyes Magos. Los mercados orientales y
«La feria de Jerezn, de Peman.



las pruebas
para el
certificado
de estudios
primarios

Por CONSUELO SANCHEZ BUCHON
Jefe del Departamento de Planificacién

OY deseamos mantener un dialogo, gque abri-

mos y no cerramos, sobre estas pruebas para

la obtencién del Certificado de Estudios Primarios,

cuya superacion otorga al nifio un titulo. Titulo que

le acredita estar en posesién de la cultura minima
que corresponde a todo ciudadano espariol.

Prescindimos de la importancia que reviste esta prueba,
finica, para todas las Escuelas espafiolas. Pretendemos
s6lo, en cuanto al corto espaclo designado lo permita,
hacer unas sencillas reflexiones sobre julcios, consultas
y sugerencias que nos van llegando sobre los tres tipos
de ejerciclos escritos —las cincuenta pregunias de Ia
pruebs objetiva, el andlisis y los problemas— que son
los gue se realizan unificadamente en todo el Ambito
escolar primario.

Nivel de M prueba.

Opiniones contrarias nos vienen desde los distin-
tos puntos del mapa geografico escolar. Aparte de
los que aprueban sin restricciéon el examen, los mas
dicen que las pruebas son sencillas, que el analisis
y los problemas faciles, que el nivel debia ser el
mas alto, porque la escuela ve en la superacion de
estas pruebas la meta que el nifio debe adquirir a
los doce afios. Otros encuentran la prueba, en ge-
neral, muy elevada y los problemas dificiles. Y al-
gunos opinan que hay preguntas muy dificiles y
que los problemas se presentan en forma compli-
cada.

Téngase presente que estas pruebas son para to-
dos. Que no debe haber distincién de escuelas. Que
ha de ser igual la cultura minima de todo ciudadano
espafiol,

Por consiguiente, al no ser una oposicién que s6lo
puedan alcanzar los mejores, sino una promocién
para fodo escolar, debe tener un nivel minimo que
pueda ser superado por cualquier nifio normal que
haya tenido una escolaridad regular de seis afos.
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Este nivel que sefalan las pruebas no prejuzga
la meta a que pueda llegar cada alumno. Sélo in-
dica el minimo que debe alcanzarse. Las gradua-
ciones que se aconsejan de aprobado, notable y so-
bresaliente también dejan margen discriminativo en-
tre los nifios y entre las 80.000 escuelas —del Estado,
la Iglesia y Privadas— que existen en la nacidn.

La forma de los problemas, enlazando las tres
cuestiones, nos parece mas completa y discrimina-
tiva, porque no importa tanto la exactitud del calcu-
lo cuanto la comprension de los problemas y su plan-
teamiento.

Tipo de pruebas.

Se expone, por un grupo, el deseo de que las cin-
cuenta preguntas sean de diversos tipos de prueba.
Por ejemplo, que alternen las actuales de «eleccién
entre cincon con otras de «verdadero y falson, uelec-
cion maultiplen, «asociacion de conocimientoss, «tex-
tos mutiladosy, ete.

No es aconsejable el que dentro de un mismo exa-
men vayan pruebas de distintos tipos. Como cada
puntuacién tiene su férmula especial, ello dificulta-
ria las operaciones de la calificacion.

Ademas, las pruebas de weleccibn de una respues-
ta entre cinco» son las mas interesantes para el nifio.
Y las creemos bastantes discriminativas porque,
aunque en toda prueba de reconocimiento haya que
contar con el azar, éstas estdn menos expuestas que
las otras.

Su puntuacion nos viene dada por esta férmula:
E
R=A—

o= - Es decir, que el resultado, en el caso
que nos ocupa, es igual al namero de aciertos me
nos el namero de errores, dividido por cuatro.

No obstante, para la obtencién del certificado en
junio se introducira algiin juego de pruebas de tipo
recuerdo. En estas pruebas s6lo se puntian los acier-
tos y se prescinde de los errores.

Uniformidad en la callficacion.

Se pide insistentemente haya un criterio més uni-
forme.

El experimentado conocimiento gue de los alum-
nos tienen los sefiores inspectores y maestros cree-
mos debe pesar en esta puntuacion.

Sin embargo, para lograr esta unificacién propo-
nemos calificar con:

— Dos puntos —positivos o negativos— cada una de las
respuestas de las cincuenta preguntas, y este resultado
dividirlo por 10.

— Un punto a cada una de las diez cuestiones del
andlisis.

— Un punte a la primera pregunta de cada problema
y dos puntos a la segunda y tercera cuestién de cada
problema.

Con esto quedan cada una de las tres partes ca-
lificadas de uno a diez, se suman los resultados y
se halla la media.

Y va hacemos punto final, agradeciendo la cola-
boracion prestada y rogando se nos manifiesten

cuantas observaciones se estimen oportunas.



caBA de aparecer la segunda edicién de esta obra,
que ha tenido una gran aceptacion por parte
del Magisterio esparnol e hispanoamericano.

En este libro se plantean, con cardcter general,
variados problemas relacionados con la Didactica y
la Organizacion escolar. Y es fruto de un curso rea-
lizado por el C. E. D. O. D. E, P.

Por ello, colaboran en esta obra diferentes firmas
de reconocida solvencia y competencia profesional.

objetivo fundamental de este texto es el de pro-
porcionar una serie de criterios bésicos y principios
funcionales que se han de tener muy en cuenia en
el quehacer practico escolar. Los maestros naciona-
les, directores de agrupaciones escolares y estudio-
sos de la Pedagogia, encontraran en esta obra mul-
titud de sugerencias, que les proporcionaran nuevos
horizontes educativos.

El libro contiene los siguientes temas:

1. Comunidad escolar, educacion y ensefianza, por
Adolfo Maillo.

2. Comunicaciéon y enseftanza, por Emilio Redondo.

3. El mélodo: ojeada historica y enfoque actual,
por Emilio Hernandez.

Motivacion y aprendizaje, por José Luis Pinillos.

5. El método activo en la ensefianza, por Anselmo
Romero Marin.

6. Personalidad y ensefianza, por Consuelo Sénchez
Buchoén.

7. La organizacién del espacio escolar, por Mariano
Garcifa Benito.

8. Fundamentos y exigencias de la disciplina es-
colar, por Adolfo Maillo.

9. Organizaciéon del trabajo escolar: el programa,
por José Fernandez Huerta.

La unidad didactica: modalidades y condiciones,
por Esteban Villarejo.

11. Periodizacion del trabajo escolar: almanaque y
horario, por Adolfo Maillo,

"~

10.
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Publicaciones del CEDODEP

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO

Jefe del Departamento de Publicaciones

12. Los medios audiovisuales en la ensefianza, por
Juan Navarro Higuera..

13. Higiene mental y trabajo escolar, por Juan José
Lépez Ibor.

14. El libro escolar: tipos, condiciones, utilizacién,
por Josefa Alcaraz.

15. El trabajo del alumno en casa, por Francisco
Secadas.

16. Objetivos, organizacion y métodos de la educa-
cion de adullos, por Maria Raquel Paya.

17. Coordinacion diddctica entre la ensefianza pri-
maria y las ensefianazs medias, por Arsenio Pa.
lacios.

18. Comprobacién del trabajo escolar, por José Fer-
nandez Huerta.

Esta obra consta de trescientas setenta y tres pa-
ginas, 1o que supone una dedicacién de mds de vein-
te paginas, por término medio, para cada tema.

Por tanto, todos los temas estdn tratados con
cierta amplitud y profundidad, acompafiados de una
selecta bibliografia para quienes deseen ampliar co-
nocimientos sobre una determinada materia.

NUEVA PUBLICACION
«Los medios audiovisuales en la escuela»

Apuntes para la iniciacién en las técnicas de
su empleo.

Un folleto de 50 paginas, en formato 30,5
por 20,5, impreso en offset.

Autores: Juan Navarro Higuera, jefe de De-
partamento del C. E,. D. O. D. E. P, y Jaime
Mallas Casas, Director de Grupo Escolar,

Este folleto constituye un practico compen-
dio de las normas mds elementales respecto al
manejo de las ayudas audiovisuales que debe
poseer el maestro de nuestro tiempo.




del magnetéfono (Il

Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe del Departamento de Material Diddctico

C) DE CARACTER AMBIENTAL Y RECREATIVO.
Muisica o programa radiodifundido.

Es muy conveniente poder recoger emisiones radia-
das, principalmente de musica o de programas de in-
terés educativo. Se graban las emisiones que convenga
y después se reproducen en los momentos convenien-
tes y cuantas veces se desee. De este modo puede ob-
tenerse musica sin gasto alguno. Ya se sabe que los
discos resultan caros.

Muisica grabada en discos.

Aprovechando discos que pueden cederse temporal-
mente a la escuela cabe hacer grabaciones, bien con
el sélo propésito de escuchar miusica, bien con el fin
de ilustrar musicalmente ciertos documentos sonoros.

Conversaciomes corrientes entre los ninos.

Por simple curiosidad o con la intencién de recoger
términos del vocabulario usual infantil pueden hacer-
se estas grabaciones. El problema radica en buscar
un procedimiento para captar conversaciones espon-
taneas, cosa dificil cuando los nifios saben que se va
a grabar su VOZ.

Escenas callejeras.

Pregones de vendedores, voz publica, didlogos de
mercado o de tienda.

Con un poco de habilidad pueden recogerse bastan-

tes escenas vivas en las que haya variedad de motivos
acusticos. Los propios nifios (de clases superiores, se
entiende) pueden ayudar a disponer las cosas para
realizar estas grabaciones.

Escenas de ambiente.

El tren, el automovil, el taller, la fabrica, las esqui-
las del ganado, la feria, la iglesia...

Fiestas escolares.

El auxilio del magnet6fono puede ser muy intere-
sante a diversos efectos, principalmente a los si-
guientes:

— Sonorizacién de los ejercicios gimnéasticos.

— Acompafiamiento de las representaciones rit-

micas,

— Sonorizacién de juegos dramaticos. Pequenas re-

presentaciones mimadas.

— Algunas explicaciones sobre la marcha de la

fiesta.

— Cualquier otra manifestacién que tenga cardc-

ter verbal 0 musical, que convenga preparar con
antelacion.

fonoteca educativa nacional

La Comisaria de Extension Cultural del Mi-
nisterio de Educacién Nacional, cuenta con
una Fonoteca que posee multitud de documen-
tos sonoros diddcticos grabados en cinta mag-
netofonica.

Aunque la mayor parie de estos documentos
se hallan realizados con miras a la ensefianza
media, muchos de ellos son perfectamente aco-
modables a las necesidades de los centros do-
centes elementales. Aparte de que existe sufi-
ciente material concebido exclusivamente para
las escuelas.

Este material se facilita en préstamo a los
centros que lo soliciten y hayan sido declara-
dos beneuiciarios previamente. El préstamo pa-
ra las escuelas nacionales sdlo supone el abo-
no de una pequena tasa perfectamente asequi-
ble a su modesta economia.

Un catalogo editado por la Comisaria de Ex-
tension Cultural inserta, debidamente clasifica-
dos, todos los documentos grabados en cinta
magnética que constituyen el fondo de présta-

mo de la Fonoteca.




la «investigacion
operativa» en la
prdactica educativa

Por ARTURO DE LA ORDEN HOZ

Jefe del Departamento de Estudios y Proyectos

rAs haber tratado en los articulos precedentes de

las relaciones entre accién educativa e investi
gacion pedagoégica y de los elementos que la propia
escuela brinda al maestro para el estudio experimen-
tal de los procesos educativos, trataré de ofrecer en
esta pagina una caracterizacion de la llamada « Action
Researchy», como el tipo de investigacién més ade-
cuado a las posibilidades del personal docente, y,
en ultima instancia, el mas directamente aplicable al
perfeccionamiento de la practica educativa.

Qué es la Investigacion Operativa

Se conoce con el nombre de Investigacién Opera-
tiva o «Action Research» el proceso cuyo objetivo
es el perfeccionamiento sistematico de la accion, en
nuestro caso, de la accién educativa, tratando de
adecuar la practica escolar a las ideas pedagogicas.
En una palabra, la investigacién operativa pretende
senalar al personal docente una via para armonizar
su practica escolar con sus teorias y creencias sobre
la educacion.

Mediante la investigacion operativa se pretende,
pues, mejorar una situacion real a través del examen
y estudio sistematicos de la situaciéon misma. En con-
secuencia, una tal investigacion no puede ser pro-
gramada en ausencia de una situacién concreta, sur-
ge siempre frente a la realidad; para el educador,
surge siempre como respuesta a las exigencias de la
realidad escolar. Las dificultades y problemas que la
practica educativa plantea conducen al maestro, di-
rector o inspector, o, mejor aun, a los tres, traba-
jando en colaboracion, a la recogida de datos que
permitan situar, delimitar y definir tales problemas
con la mayor exactitud y precision posibles. Reuni-
dos los datos, se procede a su estudio, analisis y cla-
sificacién. De este estudio surgiran necesariamente
algunas ideas acerca del mejor procedimiento para
resolver el problema o, al menos, para planear un
estudio posterior mas profundo que pueda ayudar a
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resolverlo. Todo este proceso llevado a efecto mien-
tras se desarrolla el trabajo escolar ordinario, in-
cardinado en él, formando parte de la situacion real
que se estudia, constituye la esencia de la investiga-
cion operativa,

Normas operacionales

A través de la «Action Research», los educadores
pueden llegar a desarrollar lo que podriamos llamar
wprincipios inmediatos de accién», es decir, normas
operativas, directa e inmediatamente aplicables a la
practica diaria de la ensenanza. Estas normas ocu-
pan un lugar intermedio entre los principios teéricos
de las Ciencias de la Educacion y las situaciones
concretas de aprendizaje. De una parte, estan rela-
cionadas con el saber pedagogico; pero de otra, son
principios aplicativos, intimamente conectados con
los problemas docente-discentes, tal y como ocurren
en la realidad de las escuelas, y deben ir expresados
en términos de accion educativa, ya que han surgido
y se han desarrollado a través de la accion concreta
y estdn directamente ordenados al perfeccionamiento
de la misma.

Caracteres especificos de la wAction Research»

Naturalmente, si la investigacion operativa preten-
de ser «investigacién» en sentido estricto, si bien con
el énfasis colocado en la accién, tendra que cumplir
los requisitos minimos exigibles a todo proceso que
aspire a este titulo, es decir: planteamiento de un
problema, hipotesis de solucion, plan de accién para
probar la hipotesis, recogida de datos o evidencia
experimental, analisis de estos datos y deduccién de
conclusiones que establezcan la relacion entre hip6-
tesis y resultados de la prueba. No obstante, la in-
vestigacion operativa se distingue de otros tipos de
investigacion en los aspectos siguientes: el personal
docente implicado en la situacién escolar estudiada,
participa en la planificacion y ejecuciéon de la inves-
tigacion; el gbjetivo fundamental es perfeccionar la
situacion real estudiada, quedando en un plano se-
cundario la prepcupacion por la aplicabilidad de los
resultados obfenidos a otras situaciones; la inves-
tigacion tiende a satisfacer, en primer lugar, las ne-
cesidades préacticas de las personas implicadas en el
estudio; vy, finalmente, la investigacion operativa
atiende mas a la obtencion de resultados satisfacto-
rios, aplicables a la solucién de problemas educati-
vos, que a la validacion de métodos cientificos o
estandardizacion de normas.

PR .




preparacion de una leccién por el método programado

Clasificacion de los triangulos segin sus angulos
(para nifios del nivel 3.°)

Por EDUARDO SOLER FIERREZ

Maestro naclonal. Estudiante de 5.° Curso de Pedagogia

AS 21 fichas que ofrecemos a continuacién no son mas que la explicacién

de una leccion por el método de ensefianza programada. Cada alumno
individualmente habra de ir siguiendo los pasos que se le ofrecen. La manera
de hacerlo es bien facil. Ira leyendo detenidamente cada una de las fichas y
rellenando con la palabra o palabras —a veces dibujos— convenientes las la-
gunas del texto marcadas por una linea de puntos suspensivos. Una vez rellenada
una casilla el alumno se autocorregira mirando las respuestas exactas que, en
este caso, se encuentran en la misma ficha, pero que el maestro a]l aplicar
esta leccién y para asegurarse de que el alummo no mirara a la vez las res-
tantes contestaciones, habra de colocar cada una de ellas en el reverso de la

ficha.
1 2 3 A
En las fichas que siguen vas a a b c
tener que rellenar los huecos que
haya, unas veces escribiendo y otras 3
dibujando alguna figura muy senci- Aqui tienes segmentos que El segmento trazado en esta figura
la. .E_St 8 f --------- donde vas a stér? en dislinl.ﬁml(v).s'iciéfl en el qh_ segin su posicion en el plano es ......
escribir” 0 dibujar son trozos de e posicto R o R y lo vamos a nombrar con
plano. no: el segmento a, estd cu inelina- dos Tetras : Ay B son los
* % % do, el ............ b esta vertical y el dos extrem'ol;a‘t.alm, AB
.................. ¢ es horizontal. :
% K L
. — tres — inclinado
— lichas. — segmento — 4B
— segmento — segmento
A A
4 5 A 6
[}
B J . B B ¢
. Traza un nuevo segmento gue una
Une el extremo A del segmento Los segmentos AB y AC dejan en- los extremos B y C. La posicién en
AB con el punto C y obtendris otro tre los dos una abertura que se llama el plano del nuevo ................. es
.................. , el AC. La posicién del dngulo. Traza un arco de_ un feg- ho................y no in............ comeo
segmento AC es también .............. mento a otro trozo que sefiala el ... en los otros dos.
O . .. v
A A R
— segmento . — segmento
— inclinado — dngulo — rizontal
F c B ¢ ~— clinada
B C
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8 G

Este dibujo es un trozo de plano
rodeado por tres ............ . que se
unen en ......... puntos que se lla-
man vértices. La figura ABC es un
triangulo. El punto A es un ... ...

»

B c
Este ............... estd formado por
tres lados que son tres s............... S
tres an............... y tres ver............ ,

ademas del trozo de plano compren-
dido por los ...............
W

90 30

El angulo de la figura 1.* es el
menos abierto de los tres y se lama
agudo, el de la figura 3.* es el mis
y se llama obtuso. El

* o * * angulo de la figura 2." es un dngule
— segmentos — trigangulo . recto.
— lices « s ®
-— tres - egmentos
P — lados .
— vértice — gulos — abierto
Conoces ya tres clases de dngulos.
Escribe sus nombres, empezando por
EE— el que tiene menos abertura y ter-
mina por el que es mis grande:
Este dngulo es ............ y no esta B
tan cerrado como el ............ ni tan Este angulo se llama ............... y T
.................. como el obtuso. €8 inas ..................... que el angulo ob.........
* ok %k agudo. k * B
— recto - ook — gudo
— agudo — obtuso — ecto
— abierto — abierto — tuso
13 14 15
A .. . .
El triangulo rectaingaulo DEF estd
E F formado por tres lades. El lade ma-
Une los extremos de los dos lados ’ior s¢ ’llama hl‘; ........ Nar :nlocs oo
B ¢ que forman el angulo y tienes un dos mas pequenos se Lam A l
..................... El segmento DF que Este tridngulo, como el acutenguo,
Los ............ angulos del triangulo terminas de trazar se llama hipote- tene .. dngulos y ... vertices.
ABC son ............... Debido a esto. nusa y el DE y EF son los catetos. . 0 &
este trigangulo se llama acutangulo. D
-— potenusa
ok % . -— atetos
— tres — tridngulo — tres
— agudos K f — tres

16

El tridngulo rectangulo no tiene
los tres dngulos ... ... . como los
tiecne el triangulo acutangulo, sino
que estd formado por dos angulos
Boiiiiieniiiiinn, y Uno r....... , por
esto se llama rectingulo.

17
H ]

Como has hecho otras veces, une
los extremos de los lados que forman
el angulo y tendras asi el tercer ......

........... del ................. GHL

18

EI triangulo GHI se llama obtusan-
gulo, ya que tiene un éngulo ob......
............ ydos ...l

T
ook ¢

— agudos — tuso

— gudos — lado — agudos

-~ ecto — tridngulo N

H - ..\_~|
19¢ 20 21
. Has estudiado tres l-lases’de tri- Los tridngulos, segin sus éngulos,
N ' angulos, el ............. ., que tiene sus pueden ser :

En este ... ... GHI seiiala con
un arco el dngulo obtuso.

% %
— triangulo

tres angulos agudos; el .............
que tiene un angulo recto y dos agu-
dos, y el ............. . que esta for-
mado por un angulo obtuso y dos
agudos.

-

* * &

— acutangulo
— rectangulo
— obtusdingulo




B) Para miembro inferior:

1.° Se utilizaran dos férulas, una interna y
otra externa, colocadas de la siguiente manera:

a) Fractura de pierna: Las dos férulas se
extenderdn desde el pie hasta la mitad del
muslo.

b) Fractura de muslo: Una va desde el pie
hasta la entrepierna, y la otra, desde el pie has-
ta la cintura.

2.° La inmovilizacion se efectuarsd de la si-
guiente forma:

a) Se pasardn las ataduras o cuerdas por
debajo del miembro, aprovechando los espacios
libres, especialmente a nivel del tobillo v de la
rodilla, separando a su vez la pierna sana para
facilitar las maniobras.

b) Se colocan las férulas, bien almohadilla-
das, a ambos lados del miembro (figs. 10 y 11).
c) Se atan las ligaduras o cuerdas, primera-
mente no muy fuertes; las ataduras de los ex-
tremos dardn una vuelta a cada férula antes
de ser apretadas, para evitar que se deslicen.
d) Se completard el almohadillado espe-

Peci v
@
fiive =8

cialmente a nivel de los espacios que crea la
deformacion.

e) Desatar o cortar (rajar) el calzado v
colocar el pie, si no est4 lesionado, con mucho
cuidado, en dngulo recto con relacion a la piex-
na v no en vertical con relacion al suelo, pues

la fractura se desplazaria; manteniendo la po-
sicién del pie por medio de un lazo en «8» que,
a su vez, pasa sobre las férulas.

f) Seguidamente se procedera a la fijacion
definitiva de las ataduras, cuyos nudos se apo-
vardn sobre la férula externa. Esta fijacion
debe ser lo suficientemente fuerte para que las
férulas no se desplacen, pero no en exceso (el
pie no debe estar ni frio ni amoratado).

g) El miembro, una vez inmovilizado, pue-
de ser elevado, lo que permitird colocar un
buen almohadillado posterior.

3° Una vez terminada la inmovilizacién, y
para saber si ésta es correcta, se puede tener
presente :

a) Con una fractura de pierna, el herid
debe poder doblar la rodilla. €l herido no

b) Con fractura a nivel del muslo, no debe
poder sentarse.
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4.° En caso de aplastamientc del pie:

a) Desatar el calzado, pero no quitarlo.

b) Almohadillar e inmovilizar el pie en la
posicién que presenta.

C) Para miembro superior:
1. Conducta a seguir en cada caso:
a) En la fractura de brazo:

El térax, bien almochadillado, servird de
férula.

Fijacion del miembro al cuerpo por me-
dio de un cabestrillo v después fijar el
miembro al térax por medio de un ven-
daje.

b) En la fractura de codo:

Se inmoviliza el codo en la posicién que
presenta, :

Se fija el codo al cuerpo con un cabes-
trillo.

¢) En la fractura de antebrazo:

Se empleardn dos férulas: una externa,
que se colocara desde el dorso de la mano
hasta el codo, v otra interma, desde la
palma de la mano hasta el pliegue del
codo. Se cuidard que el lesionado pueda
doblar los dedos.

Las férulas estaran bien almohadilladas
v especialmente a nivel del pliegue del
codo.

Una vez inmovilizado el antebrazo, se
aplicard un cabestrillo (fig. 12).

d) En el aplastamiento de una mano:
Envolver e inmovilizar la mano sobre una
tabla o palmeta que sobrepase la muiteca.
Cabestrillo.
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En la fractura de dedo:

Inmovilizacién con una pequeiia férula o
tablilla.
Cabestrillo.

2.° Después de realizada una inmovilizacién
de miembro superior, se debe tener presente:

a) Que la mano no debe estar ni fria ni
amoratada.

b) Mantener el miembro herido con un ca-
bestrillo y con el codo en dngulo recto, si no
estd lesionado, en cuyo caso se respetara la po-
sicion que presente.

D) Prevencién del «shockn».

12 Acostar o echar al herido.

2° Taparlo con una manta o similar.
F) Traslado del herido al hospital.

Acostado y preferentemente en ambulancia.

5. Fracturas abiertas.

A) En esta clase de fracturas, la piel que
cubre aquéllas estd herida; herida que puede
haber sido producida por el mismo objeto que
fracturé el hueso o bien por el mismo hueso,
que al fracturarse rompe los miisculos y la piel,
pudiendo o no asomar los fragmentos al ex-
terior. ‘

Es una complicacién frecuente de los acci-
dentes en la via publica y, a veces, tiene su ori-
gen en la falta de precauciéon al recoger a un
berido o al trasladarlo sin haber practicado

una correcta inmovilizacién de su fractura.



EL HIGROMETRO

Por JAVIER LAGAR MARIN
Maestro Nacional.
Mayans-Manresa (Baroelona).

LE llegé el turno a otro aparato sencillisimo de

construir en la escuela, y que, junto con el plu-
viémetro y la veleta, ya descritos en otra ocasién,
y otros que, con la ayuda de Dios, iremos descri-
biendo, forman el «laboratorio meteorolégico» que
toda escuela puede tener: Nos referimos al higréme-
tro o higroscopio, o sea, €l aparato que permite me-
dir o indicar la humedad del aire atmosférico.

Todos conocen el sistema cldsico de higrémetro
de cabello, facilisimo de hacer, en teoria. Basta en-
contrar un cabello de 20 cm. de longitud como mi-
nimo, y de mujer para que sea fino. Lo de menos es
encontrarlo, lo curioso es el «manipularlo». Desen-
grasarlo primero, atarlo con un pesito, etc., etc., ofre-
ce algunas dificultades un poco invencibles para las
manos snerviosas» de los nifios, porque lo que se
pretende es que sean los nifios los que realicen estos
trabajos, aunque bajo la supervision y contacto di-
recto del maestro. Se han salvado esas dificultades
sustituyendo el cabello de mujer por una cuerda de
tripa de las usadas para instrumentos musicales:
laid, bandurria, mandolina o violin. El aqui descrito
esta real&jldo con una «segunda» de violin, equiva-
lente a la segunda de bandurria. Cuerda de tripa.
(Ojo, que no sea metdlica o de nylon.)

Como de costumbre, el dibujo dice mas que lo que
intentamos describir. Puede haber multiples varian-
tes a gusto del sentido artistico o practico de los
nifios. Su funcionamiento es parecido a lo que el
diccionario llama higroscopio, pero empleado como
si fuera cabello. En vez de utilizar para medida el
retorcimiento de la cuerda de tripa y su destorsio-
namiento con la humedad, se utiliza como en el de
cabello la distinta longitud que adquiere dicha cuerda

- de tripa al «coger» humedad. Como medida de orien-
tacién diré que el construido en esta escuela tiene
Ja tripa-una longitud de unos 30 cm. La goma del
extremo puede ser sustituida por un muelle de acero.
La presion tiene que ser suave y sélo lo suficiente
para mantener tensa la cuerda sin exageracién. El in-
dice de alambre se pega o adhiere a la bolita con un
pegamento fuerte o bien lacre. Bien pintado en la
terminacién con varios colores es de gran efecto.
Para su graduacion, observarlo en varios dfas que
haya oscilaciones humificantes; es suficiente indicar
las iniciales MS - S - H - MH (muy seco, seco, hu-
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medo y muy hiimedo), aunque si se quiere se puede
graduar debidamente. El margen de la aguja de
muy seco a muy humedo es de algunos centimetros,
con una aguja de 5 cm. de larga, suficiente para
apreciar y medir el factor humedad.

EL HIGROSCOPIO

Llamo asi al aparato que permite precisar visual-
mente si hay mucho o poca humedad, fundado en
las variaciones de color de determinadas sustancias
quimicas, como por ejemplo en una disolucién de
cloro de cobalto. Es sencillisimo de construir si se
dispone de dicha sal. Basta para ¢llo tomar cloruro
de cobalto y disolverlo en agua, Una parte del cloru-
ro y nueve de agua en peso. Afiadirles dos partes de
glicerina, una de sal comin y cinco partes de gela-
tina bien fundida al calor. Filtrar el liquido resul-
tante y dejarlo enfriar.

En ese liquido sumergir trozos de papel a utilizar,
que conviene sea fino sin satinar o secante. O pintar
con pincel. Estas hojas de papel asi tratadas, al
contacto con la humedad del aire, toman los siguien-
tes colores:

Azul claro — muy seco,
Lila — htmedo,

Rosa — muy hdamedo,
Rojo — lluvia.

Al hacerse se pueden hacer muchas hojas, una
para cada nifio, que llevard a su casa, y de esta
manera todos alli «veran» cuando hay humedad. Y la
escuela participard socialmente, de esta manera in-
directa, en la vida de familia. Este higroscopio se
puede poner pegado en las alas de un avién de papel
colgado del techo, o en el cuerpo, alas o cabeza de
la clasica pajarita, encima de una libreria, en plan
decorativo.

Tanto el higrometro como el higroscopio han de
estar al aire libre pero a cubicrto de la lluvia.



informacién

Viaje de Maestros al Extranjero

Nuestro compafero don Antonio J.
Onieva estd preparando la organizacién
del IX Viaje de los Maestros al Ex-
tranjero, que tendrd lugar el préximo
verano.

El itinerario sera: estancias en Co-
penhague, Estocolmo, Berlin, Colonia,
Francfort (viaje por el Rhin), Ginebra,
Interlaken y Paris. Excursiones a Up-

sala y Chamoix, ascensién al }\:Icr de
Glace (Mont Blanc), navegacién por
todo el lago Lemin, etc.

El seiior Onieva dard toda suerte de
detalles acerca de este viaje de cultura
escribiéndole, con sello de respuesta, a
su domicilio, calle de Garcia de Pare-

des, niimero 49, Madrid (3)-

Centro de Psicologia y Sociologia

CISSA es el Centro de Psicologia y
Sociologia constituido en Madrid por un
grupo de Psicologos, Pedagogos, Mé-
dicos, Sacerdotes y Socidlogos especia-
lizados, con sélida formacién v gran
experiencia practica. Ofrece a los Cen-
tros Docentes: informes sobre las ap-
titudes y personalidad de sus alwmnos;
orientacion en la eleccidn de estudios;

metodologia del trabajo intelectual ¥y
técnicas de estudio; sistemas de selec-
cidn de alumnos; control del rendimien-
to escolar; pantas de observacidn sis-
temadtica; organizacion de ocios y ac-
tividades formativas complementarias;
estudio de incentivos (premios y san-
ciones); diagndstico y tratamiento de
alumnos dificiles; pfam'ffmcio’n de téc-

nicas andiovisuales; fichas psicopedagd-
gicas adecuadas a cada Centro; orienta-
cidn familiar (cursillos, conferencias,
entrevistas); montaje de laboratorios
psicopedagdgicos vy estudio individuali-
zado de problemas pedagdgicos, meto-
doldgicos, psicologicos y sociales.

La Exposicion escolar mayor del mundo:

1966 Basilea (Suiza)

La Junta directva de la «Asociacién
Europea de Materiales de Ensefanza»
acordé celebrar la Octava Feria Europea
de Materiales de Ensefanza (DIDAC-
TA), en la ciudad de Basilea (Suiza),
del 24 al 28 de junio de 1966, dele-
gando la organizacién de la misma a la
Feria Suiza de Muestras de Basilea.

La Asociacién Europea de Materiales
de Ensefianza (EURODIDAC), funda-
da en 1951, continué celebrando rales
Ferias desde entonces, afio por medio.

La dluma «DIDACTA» tuvo lugar
en junio del afio 1963 en la ciudad ale-
mana de Nuremberg con la participa-
cién de unos 400 expositores, dispo-
niendo para este fin de una superfi-
cie de 20.000 metros cuadrados.

Al igual de las Ferias precedentes,
la Octava «DIDACTA» abarcarda la
gama completa del material de la ense-
fianza, comprendiendo todos los grados
escolares, los diferentes mérodos pedagé-
gicos, y asimismo todo lo relacionado a

mobiliario escolar y modelos apropia-
dos para disposiciones de los interiores.

Para esa Feria de materiales de ense-
flanza por celebrarse en Basilea ya se
vislumbra mucho interés, confiindose
con una participacién internacional ex-
traordinania y numerosa. En razén al
rdpido desarrollo técnico de estos dld-
mos afios, confiamos poder contar con
la presentacién del mds completo, mo-
derno y acabado material técnico de en-
seflanza jamds visto,

Centro de

Documentacién del Consejo de Europa

Por el excelentisimo sefior Ministro
de Educacion Nacional ha sido nom-
brada corresponsal en Espafia del Cen-
tro de Documentacidn del Consejo de

Eﬁrapd, ?ﬂ'rd OCMP.‘I?‘SE dﬂ rﬂdﬁf !ﬂ-’ cues-
tiones que se relacionan con el mismo,
la doctora Maria Josefa Alcaraz Lledd,
jefe del Departamento de Documenta-
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cion del Centro de Documentacion y
Oprientacion Diddctica de
Primaria,

Ensefianza
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Cursillo de educadores

Del 8 al 31 de marzo, en la Escuela
del Magisterio «Marfa Diaz Jiménezy
(avenida de las Islas Filipinas, 3, de Ma-
deid), se desarrollard un cursillo dedi-
cado a la formacién de educadores po-

- 5
pulares de adultes. Se celebrarin dos
conferencias tedricas por la mafiana v

una leccién préctica por la tarde, con
cincuenta alumnos como méximo entre
inspectores profesionales de Ensefianza
Primaria, licenciado en Pedagogfa, di-
rectores de Grupos Escolares y titulados
en diversas actividades relacionadas con

el problema pedagdgico-social de adultos.

Las solicitudes de matricula, que es
gratuita, pueden hacerse en la Direc-
cién de la Campafia Nacional de Alfa--
betizacién y Promocién Cultural de

Adultos (Alcald, 36).

La «doposcuolay en Talia

La llamada en Italia «doposcuola»
equivale, aproximadamente, a nuestras
permanencias en nuestra escuela. Horas
de clase por la tarde estin dedicadas a
la recuperacion nocional de los alumnos
cnyo ritmo de aprendizaje sea mas len-
to. Se trata de una actividad circuns-
crita a determinados alumnos, y se de-
nomina estudio subsidiario.

Otra actividad desarrollada por la tar-
de es la libre actividad complementa-
ria, y es realmente el verdadero conte-
nido de la «doposcuolan, no debiéndose
confundir con la actividad recreativa o
de otro género gue se pueda desarrollar
por la tarde en la escuela.

Las permanencias de los alumnos no
se organizan por clase, sino por grupos
de actividades gue podrian variar en el
tiempo y en sus componentes.

Todas las materias que son objeto de
estudio por lu mafiana pueden contri-
buir a inspirar la libre actividad capaz
de satisfacer los intereses de los nifios.

Se utilizan medios andiovisuales que
permiten al nifio conocer y ponerse en
contacto con otras culturas, con la so-
ciedad en la que se introduce y se des-
arvollan los circulos, teleclubs, las acti-
vidades fotogrdficas, etc.

Otras actividades libres colaboran a
la educacion del alumno: las represen-

taciones dramdticas, el periddico esco-
lar vy las discusiones dirigidas, en espe-
cial en forma de circulo juvenil, activi-
dad musical, al cine o a los problemas
de la vida, asi come las visitas a cen-
tros de trabajo, entrevistas, encuestas
acerca de problemas saciales claramente
percibidos en el lugar, y el turismo es-
colar profundamente cultural.

Se siente la necesidad de profesores
especializados. (Conclusiones de la re-
unién de expertos del C. N. S. M. Ri-
cerche Didattiche nim. 82 bis, pdgi-
nas 28-30.)

IT Feria Internacional del Libro para la Infaneia y la Juventud

La II Feria Internactonal del Libro

‘para la Infancia y la Juventud tendrd

lugar en Bolonia del 10 al 14 de abril
de 196s.

En la Feria del pasado abril estuvie-
ron presentes 28 editoras italianas y
once pafse extranjeros, con un total de
cast 9000 libros expuestos.

Se proyecta la creacién de una oficina
permanente capaz de favorecer los fac-
tores econdmicos del sector mediante
una actividad continua de informacidn
sobre las nuevas obras aparecidas en to-
dos los paises, lo mismo que sobre las
disponibilidades internacionales de «co-

pyrighty.

Se pondrd especial cuidado‘cn la in-
tensificacién de los contactos entre los
representantes del mundo elitorial, me-
diante encuentros y reuniones que se
organizarin durante la Feria, cuya fe-
cha de celebracién es considerada de
gran interés comercial.

Cambios en la formacion pedagigica en Canada

La penuria de maestros que se hizo
sentir a caunsa del crecimiento demogrd-
fico de después de la guerra se ba visto
disminuida, y como consecuencia han
anwmentado las dificultades, desde el
punto de vista académico, para el ac-
ceso a las escuelas normales vy se intro-
ducen cada vez mds cursos especializa-

dos. El Colegio pedagogico de Ontario
exige actualmente a los candidatos se-
guir estudios pedagdgicos de dos anos,
que bayan obtenido una media de se-
senta por ciento de los puntos del certi-
ficado de fin de estudios secundarios.
Otras provincias ban cambiado las con-
diciones de admisidn y piden —a veces
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obligatoriamente— el certificado de fin
de estudios después de los doce afios, en
lugar de once, para el ingreso en estos
centros. A wveces, se invita ignalmente
a los maestros a proseguir su formacion
ofreciéndoles cursos universitarios espe-

cialmente organizados para ellos (BI.E.)



RECENSIONES

El niio y la misica

ZEN, Norberto : El nifto ¥ la musica.
Buenos Aires, Kapelusz, 1961.

Las actividades musicales deben cons
tituirse en auxiliar valioso para la rea-
lizacién de un verdadero proceso educa-
tivo. Asi como la escuela brinda la opor-
tunidad de que el nifio aprenda a «gra-
ficarp (escribir) e interpretar (leer) el
lenguaje materno, de la mismna mancra
debe procurar que todos puedan intro-
ducirse en el mundo de la musica, con
suficientes factores favorables (buen
maestro, buen método), como para que
se superen los grandes obsticulos y dis-
pongan de conocimientos y lécnicas ba-
sicas que les hagan acceder a la cultura
estética paso a paso.

A través de la lectura de las pdginas
de este libro, podra comprobarse y de-
mostrarse :

a) Que todos los seres humanos nor-
males (y también algunoes tipos de anor-
males) tienen las condiciones bdsicas pa-
ra la iniciacién musical con posibilida-
des de exito,

b) Que una importante condicién bi-
sica es el «interés por jugary con el so-
nido (y posteriormente hasta con «la
imagen sonoray), en series organizadas:
trozo de melodia conocida.

¢) Que dichas melodias deben ser
simples y preferiblemente folkléricas pa-
ra que esta dltima condicién nos garan-
tice un minimo de carga afectiva (po-
tencial de placer), tanto en su musica
como en su letra.

d) Que la exteriorizacién inicial, a
los efectos de la adquisicién del lengua-
je musical, debe ser INSTRUMENTAL,
ya que se trabaja en grupes, porque ello
garantiza una mayor perfeccién en cuan-
to a los intervalos musicales y a la te-
situra (extension).

e) Que dicha exteriorizacién debera
ser realizada con los menores inconve-
nientes, «para no entorpecer el impulso
inicialy.

f) Que el proceso debe conformarse
iniciando &l nifio simultineamente en la

«lécnica bisiva instrumentuly en funcidn
de un «lenguaje grificon cuya resultan-
te sea musica perfecta, de manera tal
que adesde el primers inslanle se pro-
duzca, individual y/o colectivamente, un
acto musical con sentido de realidad y
carga afectiva.

L. L

Manual Didietico

BARRIO MARINAS, E. del: Manual
Diddctico del Cutequista Auxiliar. Se-
govia, 1964, 96 pigs. 15,5 x 21 em.

Don Eustasio del Barrio Marinas, en-
riquece el nimero de obras Pedagdgicas
catequisticas con la publicacién de este
practico manual.

En breves paginas ofrece a los cate-
(uistas auxiliares un sustancioso conteni-
do que les sera de gran utilidad para la
formacién en su grande y delicado mi-
nisterio.

El libro se
partes.

halla dividide en dos

En la primera y mis extensa, 12 ar-
ticulos, va describiendo certeramente las
principales caracteristicas del nifio a lo
large de su formacién y sefialando la
educacién cristiana que les es debida.
Péarvulos, seccién de primera comunién,
nifios de 7 afios, de 8 a 10, de 10 a 12 ¥
12 a 14, van sucediéndose en los distin-
tos capitulos.

Va precedida, esta educacidn de los
distintos afios infantiles, de dos articulos
en que se resalta la misién que incum-
be al catequista, las cualidades que debe
poseer v los principios que han de re-
gular su labor.

La segunda parte se dedica a la parte
doctrinal propiamente. Lo que deben
aprender los nifios mayores signiendo el
orden del catecismo de tercer grado.
Todo se ilustra con graficos, ejemplos,
relaciones y razonamientos que ayudarian
eficazmente en la explicacién del cate-
cismo. Las sugerencias que se exponen
susecitan otras que amplian vy completan
la materia.
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La psicologia, pedagogia y diddctica
se atinan en la exposicién de este libro
moviendo a una practica educativa-ins-
tructiva de eficacia.

Libro sencillo y recomendable no sélo
para los catequistas, sino también para
los padres y cuantos quieran cooperar
en la formacién cristiana de la nifiez.

C. S8, B.

Historia de las Indias

FERNANDEZ DE OVIEDO, Gonzalo :
«Historia de las Indiasy. Adaptado por
Josefa Canellada. Edit. Magisterio Es-
pafol, S. A. 22 x 15 cms. 190 pags.
von 50 ilustraciones. «El carro Verden.

Los libros destinados a los nifios han
tenido en Espafia una principal atencién
por casi todas las editoriales. Sin em-
bargo, si bien la presentacion y las ilus-
traciones proliferan con excelente eri-
terio, en los textos es mds dificil encon-
trar alge adaptado a la mentalidad in-
fantil.

La «Historia de las Indiasy fue inicial-
mente ofrecida a Carlos V como repor-
taje de aquellas tierras, y la fluidez ¥
claridad de los escritores castellanos del
siglo xvi ha side precisamente la razdn
del éxito del libro que nos ocupa, sin
perder un dpice de su lozania e ingenui-
dad en esta versién que se ofrece a los
nifios. El lenguaje, preciso y ameno, el
tema distraido y exético, cautivaron al
ptblico en todas las sesiones experimen-
tales que se hicieron.

En la «Historia de las Indias» se van
describiendo las distintas curiosidades
que los conguistadores encontraron. A
medida que se van leyendo las narra-
viones, van surgiendo los animales, las
plantas, las costumbres, los territorios.
Para los nifos, habituados por los nue-
vos métodos de difusién a la flora y
fauna de otros paises, el libro se reviste
de un encanto especial, al irles descri-
biendo de una forma sencilla esas ima-
genes que les son familiares, y con las
que se identifican al conocerlas. Por
ello, creemos que Editorial Magisterio
Espanol ha tenido un acierto en el lan-
zamiento de este libro. Desde el punto
de vista pedagdgico, representa una in-
novacion el familiarizar a los nifios, me-
diante adaptaciones sencillas y sin per-
der sus primitivas caracteristicas, con la
literatura entranable de los siglos pasa-
dos, de caya avidez en alguna ocasidn
hemos sufrido, al proporciondrnosla sin
ningiin criterio ni adaptacién. Los Maes-
tros podrian encontrar en la «Historia
de las Indiasy una ayuda y un toque de
atencicén a la curiosidad de los nifios.



Educacién y Escultismo

BERTOLINI, P.: Educacidn v Escultis-
mo. Edit. Liturgia Espafiola, S. A.
Barcelona, 1964, pags. 389.

A través de catorce bien nutridos y
documentados capitulos se recogen en
esta obra el espiritu, método y organi-
zacién del escultismo.

Se trata de un texto, premio «Citta di
Bologna, 1956».

En el prélogo, afirma el Obispo de
Barcelona «que el tema tratado en el
presente libro es de gran interés no sdlo
para escultistas y sus dirigentes, sino
para los pedagogos en general».

Y en la presentacion que de esta
obra hace Jesualdo Nosengo se afirma,
entre otras cosas, que «el escultismo es
uno de los fendmenos educatives mds
interesantes de nuestre tiempo, por su
espiritu, mélodos, extensién, éxitos v
el carifo que hacia él demuestran todos
aquellos que pertenecieron al mismo en
su juventudy.

Se expone con gran acierto todo el
pensamiento de Baden-Powel, creador
de la organizacién Scout, extendida por
el mundo entero. Y -la lectura de este
libro serd provechosa para padres, maes-
tros y para aquellas personas encargadas
de la educacién en los momentos de la
pubertad y de la adolescencia.

Cuadernos de céaleals

ARDIOL y otros. Cuadernos de célculo
EME., Magisterio Espariol., Tres cua-
dernos de 32 paginas de 22%x17 ems.

- Estos cuadernos traducidos del fran-
cés por Magisterio Espafiol suponen un
avance igual o superior al logrado en la
enseflanza de la lectura y escritura.

El primer cuaderno consta de una se-
rie de ejercicios a través de los cuales
sz van presentando al nifio, con ayuda
de dibujos y escasisimo texto, los diez
primerog nimeros. En la dltima pdgina
aparecen, expresadas intnitivamente, las
medidas de centimetro y decimetro, re-
lacionandolas con la nocién de decena.

Tras presentar los nitmeros 1, 2 y 3
en la primera péagina, comienza con las
téenicas de suma y resta en la segunda,
relacionando a través de ejercicios, los
citados ntimeros y el (. Después con-
tinfia con el resto de los digitos, de-
dicando tres o cuatro paginas a cada uno
y siguiendo la misma técnica de presen-
tarlos como elementos o resultados de
sumas y restas, Mas, a partir del nime-
ro 5, introduce ya las nociones de mul-
tiplicacién y divisién, incluso la de di-

vision inexacta, evitando ciertamente €s-
ta nomenclatura hasta la pagina 21. En
la pemiltima pdgina algunos ej}erCiCIOS
adoptan ya la forma de problemas.

El segundo cuaderno presenta los ni-
meros 11 al 19, combinando en los
ejercicios todos los elementos citados
para el primero: sumas, restas, multi-
plicaciones y divisiones, en los cuales
los elementos y resultados son siempre
nitmeros previamente conocidos. Se con-
tinfia con la nocidn intuitiva de decime-
tro ¥y centinietro, con problcmas en que
aparecen ya, como términos, monedas.
Se acentda la nocidon de docena y su
descomposicién en unidades, se conso-
lida el conocimiento de nilimeros pares
¢ impares, etc., y se consolida el cono-
cimiento de niimeros pares e impares;
aparecen los conceptos de mitad, rela-
cionados con la division enire 2 y se
intensifican los ejercicios de ordenacién
de nimeros.

El tercer cuaderno presenta las dece-
nas completas de 20 a 100 y los nimeros
comprendidos entre ellos. La cifra co-
rrespondiente a  las  decenas aparece
siempre en rojo y la correspondiente a
las unidades en negro.

El cuaderno con estas caracteristicas
incluye multitud de ejercicios de suma,

resta, multiplicacién y divisién en ni-

meros inferiores a cien, llegando hasta
la divisién inexacta por 5 con dos cifras
en el cociente.

A primera vista, podria parecer exce-
sivo, desde el punto de vista psicope-
dagdgico, el contenido asignado por los
cuadernos para el primer curso de célcu-
lo. Sin embargo, 1a forma de presenta-
cién intuitiva, la rigurosa sucesién de
los ejercicios muy bien graduados 7 el
avance progresivo en el dominio de la
técnica del cilculo a través de una prae-
tica, apoyada en el principio de Ia didde-
tica activa hacen presumir que los alum-
nos de seis a siete afios podrin supe-
rar con éxito las cuatro operaciones
aritméticas limitadas a nfimeros cuya no-
cion pueda introducir facilmente.

Por otra parte, ensayos llevados a
efecto en olros paises, especialmente en
los Estados Unidos, han puesto de ma-
nifiesto que es perfectamente viable la
ensefianza simultinea de las cuatro ope-
raciones a medida que el escolar se va
familiarizando con la serie de los ni-
meros. Esto, siempre, claro estd, que los
métodos de ensefianza se ajusten a los
principios de la intuicidn y actividad,
partiendo de una fase previa de mani-
pulacién de objetos.

Los cuadernos llevan, ademds, en la
cuarta pdgina de cubierta una distribu-
¢ién de la materia en trimestres, meses
y semanas que copstituye una valiosa
ayuda para que el maestro pueda gniar
el aprendizaje del cdlculo y ayudar efi-
cazmente al escolar a superar aquellos
ejercicios que pudieran resultarle exce-
sivamente dificiles, mediante una pla-
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pificacién minuciosa de cada unidad di
dactica.

Presentacion: Impresos en offset & dot
tintas, con un nuevo rayado de papel
Excelentes ilustraciones para cada tema
Cubierta en papel couché y fefuex:zo er
el lomo, que aumenta la resistencia.

A, O.

La Cartografia

RAMPA, Alfredo €.: la (ful‘w‘zszia er
la Ensefianza. Buenos Aires, Kapelusz

1964.

La cartografia, ciencia ¥ “f[f: de la re
presentacién de cartas gct)gl‘izf:lt'a?, no s
restringe exclusivamente al dibujo y re
presentaci(m de mapas, cartas o plufxt)s.
Su campo es mds vasto, ¥ en su umphm_d
abarca, logicamente, el trazado de grafi-
cos, carlogramas —en todas sus varieda:
des—, perfiles y cuantos elementos sear
susceptibles de ser representados, valién-
dose de la técnica que informa y fum-
damenta el dibujo lineal.

El educando es accién, movimiento,
inquietud, y no un ente pasivo y aquies-
cente.

Las premisas que acabamos de expo-
per —naturalmente aplicables al proble-
ma general de la educacion—, se conec-
tan bésicamente con el lema cxpuesto
por Rampa, pues la Cartografia permiti-
r4 satisfacer de manera integral dos de
los principios enunciados: la actividad
visual y la motora; y esti mas al alcan-
ce del educador que otros recursos di-
dacticos, el cinematogrifico educative,
por ejemplo.

Un ripido analisis de los textos utili-
zados por los estudiantes, y del maleriak
didactico que poseen lus establecimien-
tos educacionales, nos dice con claridadk
que son numerosas las disciplinas que
se valen de Ia representacion cartografi-
ca para ilustrar e intevesar a los edu-
candos. Pero es también evidente que es
en la ensefianza de la Geografia donde
tales medios de representacion adquie-
ren su mayor significado. En este aspec-
to, el antor considera tres formas carto-
grificas diferenciadas:

a) La cartografia didéctica impresa,
que permite ilustrar un tema en onz
clase tradicional determinada.

b) La cartografia didédctica que ilus-
tra los textos de los alummos, De sa cla-
ridad, sentido estético atractivo, senci-
Ilez en la representacién, colorido con-
veniente e interpretacidn y uso faciles,
depende muchas veces el fracaso o ek
éxito de un libro didéctico, y

¢) La cartografia didéctica que nece-
sariamente deben realizar los cducandos,
para dar margen a su actividad motors
v a su capacidad creadora, tan ttiles den-
tro de la labor educativa.

L. L
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pags.
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TsTErant Zanata, A.: «Para una inter-
pretacién de la clase de lecturan. Es-
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