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ADVERTENCIA
La publicaeién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone

que la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el

cual responde de sus afirmaciones a todos los efectos.
LA DIRECCION

Ruego del C. E. D. O. D. E. P. a Inspectores, Juntas
— Municipales de Educacion, Directores de Grupos ——
Escolares y Maestros

El éxito logrado por nuestra Revista VIDA ESCOLAR se refleja prin-
cipalmente en que la mayoria de los nimeros publicados, sobre todo en la
primera etapa y monogréaficos, se hallan agotados desde hace tiempo y toda-
via continuamos recibiendo demandas de los mismos.

Algunos maestros de reciente ingreso o trasladados a Escuelas de nueva
creacién nos solicitan se les complete la coleccién con dichos niimeros, y,
presumiendo este C. E. D, O. D. E. P. que en algunas Inspecciones, Juntas
Municipales de Educacién, a donde en principio se enviaban todos los
correspondientes a una misma localidad, Escuelas Graduadas o Grupos Es-
colares, puedan existir ejemplares sobrantes, seria muy loable nos los de-
volviesen para poder complacer las innumerables peticiones que recibimos
en tal sentido.

El gasto originado con motivo de esta devolucién podria sernos indi-
cado al hacer la remesa, en la seguridad de que por la Administracién de este
Centro le seria abonada su cuantia en la forma ma3s conveniente.

Por ser de justicia y porque ello contribuye al bien que con tal publica-
cién se persigue, esperamos vernos atendidos y de antemano lo agradece,

La Direccién
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ACEPTACION Y RECHAZO

Las actitudes principales del Maestro se refieren a la aceptacién
o rechazo de sus alumnos, En primer |ugar, se trata de una acogida
favorable o adversa, de cardcter global, referida a la infancia in
genere, que se nutre de dos fuentes principales: la actitud bésica que
la sociedad adopte hacia la nifiez, como etapa en el desarrollo del
ser humano y la vocacién de educador que posea el Maestro, tributa-
ria también, en no pequefia medida, del conjunto de predisposiciones
afectivas y volitivas que, en relacién con los nifios (y, mds radical-
mente ain, respecto de la vigencia, predominio o eclipse de las rela~
ciones humanas de tutela y proteccién) abunden en la comunidad.

Es muy probable que los paises donde primen en la estructura de
las relaciones humanas los sentimientos y las tendencias polarizadas
en torno al binomio mando-obediencia o dominjo-sumisién, con
exclusion o debilitacién correlativas de las formaciones psiquicas que
robustecen las inclinaciones hacia el par proteccién-gratitud o tu-
tela-reconocimiento, séan poco propicios a la eclosidn de vocaciones
educadoras y hasta es posible que una gran parte de las existentes
procuren inconscientemente derivar energlas que correspondan a la
profeccién y al cuidado hacia aquellos otros parajes, mds peculiares
de la domesticacién que de la educacién, en que la comprensién del
ofro, si éste es uno de aquellos «pequefivelos» a que se refiere el
Evangelio, se reduce y desnaturaliza en una perspectiva instrumental,
que sustituye, de un modo capcioso, a la éptica privativa de la educa-
cién, esencialmente orientada por un sentimiento de respefo. ;Pensd,
acaso, en esto el duque de Maura al afirmar en uno de sus libros que
«Espafia no es tierra de pedagogos?».

Carecemos de espacio para penetrar en la apretada selva de pro-
blemas y sugestiones que plantea este interrogante. Baste con mencio-
nar la importancia de una reflexién que esclarezca, incluso a niveles
inconscientes, los resortes profundos y el cardcter especial de las
relaciones educativas, segln las caracterfsticas especificas de los
maestros, obedientes, en gran medida, a las actitudes y valoraciones
habituales en la aimésfera social y cultural que nutre sus psicologfas.

Mencionada ya la disposicién bdsica para aceptar o rechazar a
la infancia, en cuanto tal (acepiacién o rechazo que, como es fécil
deducir del contexto anterior, crece o mengua también con arreglo
al signo y al contenido de la relacién maestro-alumno), debemos
decir unas palabras sobre la acogida de cada nifio en particular,
Es evidente que los déciles, los inteligentes y los simpdticos serdn
aceptados, en principio, con una profundidad y un calor decidida~
mente mayores que los ofrendados a los dfscolos, los mentaimente
Infradotados, los asociales o los perversos constitucionales. Pero.
en este punfo, como en tantos otros, la doctrina pedagdgica no debe
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limitarse a aceptar los hechos, por muy «naturales» que sean, subordinando a ellos las intervenciones educath-
vas. Se trata, también aqui, de un problema de «actitudes» radicales: und, fundamentalmente naturaliste,
que consiste en edificar las normas educativas utilizando meramente juicios descriptivos, de fuente empirica o
experimental, sobre lo que el nifio es; otra que, sin desdefiar tales datos, los considera solamente como puntos
de partida para la elaboracién de juicios normativos, merced a los cuales el educador ha de' esforzarse en con-
ducir el ser del nifio hacia su deber ser, en el sentido profundo y frecuentemente mal entendido del <.<l'199<f a ser
el que eres»; es decir, aquéllo que tienes obligacién de ser, dedicando fus energfas @ la encarnacion biogré-
fica de los valores, en vez de cbandonarlas al inevitable proceso de degradacién que opera en lo humane
la entropla psiquica.

Pero la ontologia de los actes educativos aconseja o impone, segdn el punto de vista en que nos coloque-
mos, que el maestro supere las tendencies naturales hacia la aceptacién de los alumnos «buenos», para que
acoja con igual apertura y calor a fos «malos (utilizando una dicotemfa maniquea cuyos origenes, desarrolio
y consecuencias serfa conveniente analizar alguna vez). Si se me apurase, dirfa que la actitud redical que sirve
de fundamento psicolégico a la relacién educativa cristiana obliga a una sustitucidn de la perspectiva natura$
por un enfoque sobrenatural y éste Gltimo insta al maestro a anteponer, como destinatarios de sus solicitudes edu-
cativas, a los mds necesitados de su guia, orientacién y tutela, que no son los obedientes, ni los superdotados,
ni los afables, ni los que constantemente nos prodigan afectos y consideraciones, sino |os rebeldes, los margina~
les, los deficientes y menesterosos, en cualquier senfido y ecepcién. No ofra cosa hacfa San José de Calasanz
en sus colegios. Es indudable que para conseguirlo acaso sea necesario poseer la santidad o estar en buen
camino para alcanzarla. Sin embargo, en buena doctrina catélica, ;debe el Maestro ser o aspirar a menos?

En este rapidisimo andlisis de las actitudes fundamentales del educador, debemos mencionar, finalmente,
la que se refiere a la aceptacién o rechaezo de sf mismo. Acaso sorprenda un poco si decimos que en €] Maestro,
como en todos los hombres, es mucho més corriente delo que fuera deseable la actitud de repulsa hacla 6
propia personalidad. No podemos plantear aqui la complejisima problemdtica que suscita una cuestién toda-
vla necesitada de maltiples esclarecimientos, Digamos solamente que, en el turbador juego dindmico —casi
«escénicon— que existe entre los tres «yo» que actian en el fendo de cada alma: el yo profundo y auténtico,
el yo desiderativo y el yo social (es decir: el que verdaderamenie somcs, el que queremos ser y el ser que nos
atribuyen los demds) se da siempre una distancia considerable entre el yo auténtico y el yo ideal, que cons-
tituyen los dos pelos bdsicos de la dindmica autoeducativa (ser-deber ser), lo que origina necesariamente
tensiones internas que, si normalmente nos impulsan hacia el perfeccionamiento, pueden originar amargos
sentimientos de fracaso al no poder acorfar la distancia entre ambos. Pero si, ccmo ocurre con frecuencia,
el yo que nos atribuyen los demds estd muy lejos, no solamente de nuestro yo desiderativo, lo que resulta na-
tural, sino de nuestro yo profundo, que nosotros mismos consideramas como una realidad poco valicsa, afec-
tada inevitablemente por muchos descuentos y taras; si la mayor parte de los circulos sociales que proporcionan
horizonte, «decoraciény» y normas valorativas a nuestra actividad y a nuestra vida nos imputan defectos que
no tenemos o que procurames corregir y lacras Inexistentes en nuestra conclencia, la dindmica intrapsiquica
normal puede adoptar cariz de tragedia con tanta mayor facilidad cuanto la presién social sea mds intensa,
ya por sugestibilidad de la mayorfa de los individuos, ya por seculares y opresoras vigencias de la «fama.»

La aceptacién de sf mismo en cuanto persona, se complica con la aceptacién o rechazo en cuanto profesio-
nal. Podemos sentirnes seguros y tranquiles de ser el que somos, en un plano general humano y, no obstante,
profesionalmente frustados, bien porque hemos abrazado una actividad sin la vocacién y dotes indispensables,
bien porque no estamos suficientemente preparados para ejercerla, bien porque la sociedad la desvalore
en virtud de prejuicics o estereotipos contra cuya accidn es intGti] luchar. Pueden darse unides estas tres causas;
pero en pafses donde la infancia como grupo vital y la relacién humana de proteccién y cuidado no gozan de
elevadas cotas estimativas, es obligado que la profesién educadora sea radicalmente infravalorada, y que
ello, produzca, en espiritus muy sensibles a la «opinién piblica, situaciones internas de rechazo de s mismos,
al menos en la esfera profesional, ‘

La dificultad que ofrece el andlisis y reconocimiento de estas sifuaciones y el hallazgo de las soluciones a
los correspondientes problemas es fanto mayor cuanto que se deben a realidades psiquicas muy pocas veces
ronscientes, pero que no por ello dejan de marcar su impronta perturbadora en la conducta de! educador,
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PERIODIZACION DE LAS TAREAS ESCOLARES

Lo distribucién del tiempo escolar ofrece dos as-
pectos, segin la amplitud de los periodos que consi-
deremos m4s adecuados. Una periodizacién minuciosa
abarcarfa desde la duracién total de la escolaridad has-
ta el minuto, unidad minima del tiempo escolar. En
esa amplia gama podemos establecer un hito divisorio
para separar las grandes y las pequefias unidades de
periodizacién. Este hito podria ser el afio. De més
amplia duracién que él son el ciclo y el grado. Mis
breves, el trimestre, el mes, la semana, la jornada, la
sesién, la hora y el minuto. Por el momento, nos ocu-
paremos del afio o curso, dejando para otra ocasién el
estudio de las unidades mayores.

El dnico precepto vigente en la actualidad sobre pe-
riodizacién de las tareas escolares es el articulo 41 de
la Ley de Educacién Primaria de 1945, que prescribe
una duracién de doscientos cuarenta dias, «cuando
menos», al afio escolar. Esta duracién resulta excesiva
en comparacién con la habitual en casi todos los pafses,
a la vez que de imposible cumplimiento si se han de
respetar las vacaciones y fiestas legalmente estable-
cidas.

CUADRO COMPARATIVO DE LA DURACION DEL CURSO
ESCOLAR EN ALGUNOS PAISES (1).

Dusracién

PAISES en dias
Estados Unidos ... ... ... ... ... o .o . 17
Ttalia ... ... oo oo el e e 180
MEICO v ot v s e e e e s e e 180
Francisa ... ... oo cie cnn cen aen ven aen eee e 185
Inglaterra ... ... oo e cer e e e e s 210
Checoslovaquia ... .o oo oo vl i e e 227
Alemania occidental ... ... ... ... ... ... .. 228
AUSITIA w00 cee e v hd eee eee e e eee s .229
Bélgica ... ... .. oot vn e e e 230
SUECIR vov cet orr cee cie oot cer een e ees cen s 234
Islandia ... ... ... oo ol el e e e e 235
Espafia ... ... vv vov cin vee cen een e e s 240
Dinamarca ... ... ... v ver er sae cnn eer ees 246

Entendemos que conviene poner de acuerdo la du-
racién del curso con las exigencias de la realidad, as{
como con las necesidades de la higiene mental. To-
mando como unidad de periodizacién del curso la se-
mana, a la que corresponden realmente la unidad de
programacién y la unidad de distribucién del tiempo,
cuando los horarios son orginicos y no mecénicos, la
duracién del afio escolar debe ser de treinta y seis se-
manas, o sea doscientos dieciséis dias, duracién media
en las legislaciones de los pafses mds exigentes. Las

(1) Véase: A, Mafrro, Periodizacién del trabajo escolar. Del
dlmanague al borario, en Cuestiones de Didéctica y Organizacion
Escolar. Publicacién del C, E, D. O. D, E. P. Madrid, 1960,
plgina 238,

Por ADOLFO MAILLO

treinta y seis semanas, a veintiocl:s horas de trabajo
en cada una, arroja en el curso un total de mil ocho
horas.

Segin esto, las asignaciones trimestrales o mensua-
les de que habla el articulo 38 de la Ley de Educa-
cién Primaria, y que han recogido los Cuestionarios
Nacionales, deben acomodarse a la periodizacién sema-
nal del curso, tarea fécil, tanto si se prefiere el sistema
clésico de lecciones como si se adopta el mds moderno
de unidades diddcticas. (En este Gltimo caso, la petio-
dizacién semanal facilita extraordinariamente su or-
ganizacién.)

No obstante, vamos a argumentar aquf a base del
sistema tradicional de «lecciones», por ser el usual,
aunque lo que se diga puede acomodarse ficilmente al
sistema de las unidades did4cticas.

Del programa a la leccién.

Desde el punto de vista de la realizacién eficaz de
las tareas escolares, la distjibucién de los contenidos
y actividades del programa en el tiempo, con un mf-
nimo de rigor y uniformidad, es una cuestién de la
méxima importancia. En realidad, se reduce a la con-
feccién del horario, sélo que la redaccién de un kbo-
rario nacional es probablemente el asunto méis com-
plejo de cuantos plantean la politica y la organizacién
escolar, y ya se sabe que estas disciplinas son las en-
crucijadas de todos los problemas psicolégicos, peda-
gbgicos, sociales y administrativos que ha de resolver
la Ciencia de la Educacién. Ello se debe al cardcter
aplicativo y concreto que tiene la distribucién del
tiempo y el trabajo escolar, asunto en el que las diva-
gaciones, por elocuentes que sean, sobre doctrinas de
alto bordo, han de rendir tributo a la dificil exigencia
de adaptacién a la realidad para resolver situaciones
de hecho, que es la clave de «la escuela en acciéns.
Es, sin duda alguna, mucho mids f4cil disertar brillan-
temente sobre la doctrina de las ideas de Platén o so-
bre los distintos tipos de causas en Aristételes y Santo
Tomi4s, que decidir, por ejemplo, el niimero de leccio-
nes y de ejercicios que debe integrar un programa de
Geografia para nifios de nueve afios, otorgando a los
ejercicios y a las lecciones el peso educativa y los mér-
genes cronolégicos que, respectivamente, les corres-
ponden,

La periodizacién del trabajo escolar exige, entre
otras de menor importancia, dos operaciones funda-
mentales: la asignacién de tiempo a cada una de las
materias del programa, segin su importancia relativa
en el conjunto de las actividades y objetivos de la es-
cuela, y la distribucién del tiempo concedide en cada
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unea de ellas a las dos modalidades esenciales del tra-
bajo escolar: lecciones y ejercicios.

Aunque ambas operaciones vienen orientadas y
condicionadas, en parte, por la amplitud respectiva
que los Cuestionarios Nacionales otorgan a cada mate-
ria, asi como su interna estructuracién en epigrafes de
nociones o en indicaciones de ejercicios, ello no es
obstéculo a que cada director de escuela tenga nece-
sidad de realizar un andlisis muy detenido y nada ficil
de ambos tipos de cuestiones para redactar un horario
accrtado, a falta del que, con cardcter indicativo y
orientador, debetrfa establecer el Ministerio.

El horario no debe prepararse pensando sélo en la
labor a desarrollar cada dfa; debe tomarse en consi-
deracién primariamente la materia total que los cues-
tionarios asignan al curso y, dentro de él, sus asig-
naciones trimestrales, que deben distribuirse después
de haber sopesado la importancia relativa de cada asig-
natura y de cada uno de sus capitulos. Asf iremos del
programa a la leccién, es decir, del trabajo total del
curso a las actividades de la jornada y la sesién, por-
que proceder a la inversa es empezar a construir la
casa por el tejado.

El tiempo escolar ditil.

Se equivocard quien crea que nuestros célculos so-
bre periodizacién del trabajo escolar obedecen al afin
de encuadrar las tareas en limites rigidos de tiempo.
No se equivocard menos quien piense que aproba-
mos la actual «libertad» en este decisivo aspecto del
rendimiento de nuestro sistema escolar.

En todo caso, una raciogalizacién elemental de las
actividades de las escuelas exige su andlisis y su dis-
tribucién en el tiempo. A tal fin, la primera operacién
que se impone es la fijacién del tiempo escolar dtil.
Helo aqui, grosso modo:

Horas

Recreos, gimnasia, juegos y complemento ali-
menticio (a 50 minutos diarios) ... ... ... ... 180
Visitas y excursiones ... ... ... cov coe cor wr oo 28
ToraL ... ... ... ... 208
Tiempo escolar total en el curso ... ... ... ... 1008
Disminucién por los conceptos indicados ... ... 208
TIEMPO ESCOLAR UTIL ... ... ... ... 800

Ponderacién de las actividades escolares.

La distribucién de ese tiempo entre las distintas ma-
terias del programa y las diversas actividades que cada
una de ellas comporta es el problema clave de la orga-

- nizacién interna del trabajo, desde el punto de vista

técnico. Aquf el tiempo sirve sélo como marco del
acontecer y lo que importa es la fndole, estructura, ca-
racteres, objetivos y alcance de la actividad escolar,
es decir, de las tareas educativas, instructivas y adap-
tativas que el maestro realiza para que los nifios ad-
quieran los conocimientos, hdbitos, capacidades, des-
trezas y valoraciones que constituyen la razén de ser
de la escuela.

El primer problema, como antes hemos indicado, es
el que se refiere a la distribucién del tiempo escolar
Gtil entre las distintas materias y actividades. La im-
portancia respectiva de cada una es asunto espinoso
y dificil, que no puede resolverse por via experimen-
tal, sino que debe ser objeto de estimaciones basadas
en la proporcionalidad del impacto formativo y las
exigencias sociales correspondientes a cada materia.
Asunto que serfa objeto de discusiones inacabables si
los interlocutores se sitttan, como suelen, en distintas
posiciones mentales, seglin atiendan preferentemente
al peso ontoldgico, légico, psicolégico o pedagdgico
de las diversas «asignaturas», pues cada una de estas
perspectivas exigiria un molde cronolégico distinto y
lo que se trata, precisamente, es de combinar las dife-
rentes apreciaciones en una sintesis que se acomode
a las fronteras del tiempo de que podemos disponer.

Unicamente por via de ejemplo, susceptible de toda
clase de criticas y rectificaciones (pues de intento he-
mos procurado una tosca aproximacién a la distribu-
cién preferible), damos los siguientes cuadros, en los
que evoluciona la importancia que se concede a las
mds importantes materias del programa escolar, de
acuerdo con las exigencias de los cuestionarios nacio-
nales, la capacidad de los alumnos y la estructura y
necesidades did4cticas de cada una de ellas.

DISTRIBUCION DEL TIEMPO EN LAS DISTINTAS
MATERIAS DEL PROGRAMA

Primer curso (seis-siete afios).

Horas
Lengua ... ... ... oo ol o s e 170
Matemdticas ... ... ... e e e 130
Actividades cxpxcswas y amsucas 125
Juegos educativos ... ... ... oo eer e aer e 95
Religién ... ... e e 80
Ciencias Naturales (lecclones dc cosas) ...... 60
Conocimientos y actividades sociales ... ... ... 70
Formacién del espfritu nacional ... ... ... ... 40
Otras actividades ... ... ... ... oo ccv oen ol Ll 30

800

Los psicélogos modernos suficientemente ingenvos para suponer que el conocimiento del hombre data sélo de algunos
lustros no son mds que discipulos ignorantes e ingratos de los maestros griegos. No obstante, entre la «dindmica de grupo»
y el arte del didlogo existe una diferencia sorprendente: sl Sécrates y Platén concedfan tanta importancia al didlogo es porque
lo conceblan como el Gnico méfodo para alcanzar la verdad. Si nosotros, modernos, nos inferesamos tanto en los problemas
que plantea la discusién es porque vemos en ella la ocasién de convencer y el modo de reconciliar y poner de acuerdo a
los adversarios. Pero acaso no estemos obligados a renegar de nuestra fillacién socrdtica uniéndonos a los sofistas, para los
cuales la actividad del esplrity se concentra enteramente en el arte de persuadir, que es cierfamente el modo mds eficaz
para realizar el «consensus» enfre espiritus divididos y hacerlos descubrir una verdad comin. Como quiera que sea, Ia dis-
cusién se nos aparece, enire todos los procesos sociales, como aquél en que podemos descifrar de la manera mds fdcil los

caracleres de la existencia social.

(Frangols BOURRICAUD: Esquisse d'une théorie de I’autorité. Parfs, Plom, 1961, pég. 82.)



Segundo curso (siete-ocho aRos).
Horas

Lengua ... .o cor cer cer cee v eee e eee e 160

Matemdticas ... ... vee wee w130
Actividades ex'pmvu y ardsucu ......... 120
Religi6n ... ... ... vee ene e cee v eee e 100
Juegos eduunvos 90
Conocimientos y xuvldades socmlet 80
Ciencias Naturales ... ... 60
Formacién del espiritu moml 40
Otras actividades ... ... ... e eee e e 20

800

Tevcer curso (ocho-nueve aiios).
Nifos  Nidas

boras  horas

Lengus ... ... oo coo et eer ves wen .. 1500 120
Matcméucn v een . 150 120
Actividades cxpreuvns y ardmcn ... 100 90
Ciencias Naturales ... ... ... ... ... 100 85
Religién ... ... oo coo e el eee o 100 100
Geografia . 75 80
Historia ... ... 55 75
Formacién del espfmu nacxoml ...... 50 40
Otras actividades ... ... ... ... ... ... 20 30
Materias femeninas ... ... ... ... ... 0 60

800 800

Cuarto curso (nucve-diez asios).
Nirios  Ninas

horas  horas

Lengua ... oo von eer een een s e e 130 130
Matemi4ticas ... ... ... ... ... ... ... 130 130
Ciencias Naturales ... ... ... ... ... 110 110
Religién ... ... ... 100 100
Actividades expresxvas y nrtlsncas 100 100
Geografia ... ... cov cer cen et een el 95 75
Historia ... ... .. 70 40
Formacién del espIntu nacxonnl ...... 45 30
Otras actividades ... ... ... ... ... ... 20 35
Materias femeninas ... ... ... ... ... 0 60

800 800

&0 thabajo escolar
enda piuictica

Quinto curso (diez-omce akos). N

Nifies  Nifias

boras  horas

———

Matemdticas ... ... ... ... .. . . 130 120
Ciencias Naturales ... ... ... ... ... 120 120
Religidn ... ... viv vee eer ee e aee 100 100
Geogtraffa . P (1 1] 100
Historia ... ... e e 80 50
Formacién del cspinm nadonal ...... 50 50
Actividades expreslvas y artfsticas ... 7 60
Otras actividades ... ... ... ... ... ... 30 10
Materias femeningg ... ... ... ... ... 0 70

800 800

_Scxto curso (once-doce afios).

? Nifios Nifas

boras  horas

Matemdticas ... ... ... o ce ocre sen 130 120
Ciencias Naturales ... ... ... ... ... 120 110
Lengua ..o wes vee ver vee e eer e eee 120 120
Religién ... weo oo vee eor e e we 110 110
Geograffa ... ... oo v v ver eer e 100 85
Historia ... ... .. 70 60
Formacién del csp(ntu nnctonnl ...... 60 45
Actividades expresivas y artisticas ... 70 70
Otras actividades ... ... ... cc. oo v 20 10
Materias femeninas ... ... ... ... ... 0 70

800 800

Los cdlculos precedentes van sélo a titulo indicativo,
como primer intento de racionalizacién del trabajo es-
colar. Esperamos y agradeceremos toda clase de ob-
servaciones sobre ellos a fin de perfilar y completar

" un estudio inaplazable, del que este articulo es sélo

una primera aproximacién.

DESARROLLO EN LA PRACTICA DE UNA

'JORNADA ESCOLAR

Resulta peligroso el concretar las caracterfs-
ticas y modalidades que debe tener en la préc-
tica la marcha de una sesién escolar, porque la
diversidad y caracteristicas de cada Escuela y
aun las modalidades metodolégicas que el Maes-
tro puede adoptar nos dictan tal variedad de
modelos que no sin motivo ge ha dicho que cada

Por EMILIO J. DONADO
Maestro Nacional. Ochandlano (Vizeaya).

Maestrillo tiene su librillo. Ante esta diversidad
nosotros intentaremos trazar un esquema que,
sin pretensiones de universalidad aplicativa, pue-
de recoger aquellas caracteristicas y modalida-
des que pueden ser comunes a toda Escuela que
aspire a llenar plenamente su cometido.

No hay \dificio que se intente levantar sin
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que le preceda un “proyecto” minucioso. Y los
proyectos de unos no sirven para otroe: cada edi-
ficio necesita el suyo, y el suyo se le hace. Por
eso antes de entrar en materia permitasenos ha-
cer algunas consideraciones, ya que todo ello
requiere un estudiado plan en que se concierten:

— Horario y fatiga;
— Asignaturas escolares;
— Trabajo auténomo.

Horario y fatiga, .

El horario es algo imprescindible para reali-
zar ordenadamente el trabajo que nos propone-
mos. Si el Maestro conieccciona el horario, es
para favorecer al nifio en su tarea escolar y, por
tanto, cs preciso que se respete y se tengan muy
presentes las caracteristicas del desarrollo in-
fantil, el problema de la fatiga en los nifios, las
etapas del interés, el plan de estudios y la dis-
ciplina general. También interesa tener presente
el ambiente geogrifico, el ambiente social de la
clase y la jornada.

La Ley de Educacién Primaria determina que
la jornada diaria sea de cinco horas, distribuidas
en dos sesiones: tres horas por la mafiana y dos
por la tarde, dejando entre ellas cuando menos
un intervalo de dos horas. La sesién de mafiana
ge interrumpird con un descanso o juego libre.

Las preguntas estrictas del cudndo y cuénto
ensefiar pueden ser respondidas concretamente
gracias a los modernos experimentos realizados
sobre la fatiga.

Curva de fatigabilidad
¢

[ N

\B

Primer ! Seg N Tercer momenls Cuwioroosenk

Se ha llegado a conocer la existencia de cur-
vas especificas de fatiga que afectan a las dis-
tintas horas de la jornada de clase. Se denominan
curvas de fatigabilidad y podrian resumirse asi:

Primer momento.—Durante un trabajo intelec-
tual la curva desciende al principio (A-B). Es
la puesta en marcha. Hay fatiga debido al cam-
bio de ambiente y el rendimiento es menor.

Segundo momento—En seguida la fatiga des-
ciende y aumenta notablemente el rendimiento,
hasta alcanzar un valor miximo C.

Tercer momento.—Descenso del rendimiento,

porque ¢l continuo ejercicio ha producido ya una
fatiga progresiva (D).

Cuarto momento.—Se nota un ripido ascenso
del rendimiento por la satisfaccién que se expe-
rimenta al saber la proximidad del fin (E).

Por otra parte, la variacién 6ptima de tiempos
serd:

— Para los nifios de seis y siete afios, 15 a 20
minutos.

— Para los de ocho a nueve afios, 20 a 30 mi-
nutos.

— Para los nifios de diez a doce afios, de 30
a 40 minutos,

— Para los mayores de doce afios, 50 minutos.

No conviene echar en olvido que la fatiga
aumenta con el esfuerzo adicional que el nifio
se ve obligado a realizar para cumplir con de-
terminadas condiciones de la ensefianza: vencer
el aburrimiento, observar la disciplina, mantener-
se en silencio, reprimir los movimientos intem-
pestivos, etc.

Asignaturas escolares y fatiga.

Se ha llegado a determinar la fatiga especifica
que produce cada materia. Eligiendo las asig-
naturas que pertenccen a la Ensefianza Primaria,
podemos establecer este criterio general:

Son de mayor indice de fatigabilidad las Ma-
temiticas y Lengua.

Son de menor indice de fatigabilidad las ac-
tividades artisticas,

Son de mediana fatigabilidad las Ciencias,
Historia, Geografia y Religién.

Consecuencias,

Para efectos pricticos es conveniente empe-
zar la jornada escolar con trabajos que no re-
clamen gran actividad, destinados a poner en
tensién el esfuerzo, a tonificar. Ya mediada la
sesién se abordardn las labores que necesitan de
un mayor esfuerzo, y terminando con las mis
faciles cuando comience la aparicién del can-
sancio.

En general, la mafiana se dedicar4 a los tra-
bajos mentales mis intensos y la tarde a la préc-
ticas o tareas que exigen menos esfuerzo,

Trabajo auténomo.

Es el que realizan los nifios sin intervencién
directa del Maestro. Es indudable que un solo
Maestro no puede dirigir simultineamente de
modo personal y directo el trabajo de cada sec-
tor de nifios. Por necesidad habri de distribuir
alternativamente sus actividades entre las dis-
tintas agrupaciones. La manera concreta de al-
ternar su accién directa con cada grupo de nifios
queda resuelta con la distribucién en tiempo de



trabajo dirigido y de trabajo auténomo. El tiem-
Po que unos grupoes emplean en actividades auté-
nomas permite al Maestro dedicarlo a una inter-
vencién directa con el grupo turnante.

La instauracién del trabajo auténomo es pe-
nosa para ¢l Maestro, si bien, una vez instaurado,
le resarcird con creces del tiempo y del esfuer-
zo empleados.

Desarrollo en la préactica
de una jornada escolar.

La Escuela activa no es una receta empirica
cuya ficil y cémoda aplicacién basta. Ni la en-
sefianza activa un plan de modelo cuyo formu-
lismo se ajusta a etapas previstas,

La marcha de una jornada escolar es un tra-
bajo que todo Maestro se debe plantear ante su
caso particular y no una accién imaginaria que
8¢ consigna en unas cuartillas.

Como hemos visto, hay razones psicopedagégi-
cas para establecer la distribucién de la jornada,
especialmente relacionadas con el esfuerzo que
requiere cada uno de los trabajos, la atencién que
reclaman y la fatiga que producen. Sobre estas
razones acaso la mds importante es la interven-
cién que del Maestro requiere cada ejercicio en
cada grupo y la posibilidad de que éstos traba-
Jjen solos.

Cualquier sistema o combinacién de sistemas
de organizacién del trabajo que cumpla los re-
quisitos de estos principios, resolviéndolos, serd
vilido y puede utilizarse como canalizador de la
tarea escolar.

N pretendemos dar una descripcién pormeno-
cizada del desarrollo de una jornada escolar, Va-
mos a exponer brevemente la imagen mental de
una Escuela en la que se aplican los anteriores
principies.

Sesién de la mafiana

La clase va a empezar,

10 minutos Oracién breve, sencilla. Una inten-
cién general diaria, otra particu-
lar. Por ejemplo: “Hoy vamos =
ofrecer a Dios lo que m4is nos
cuesta: atencién cuando mis me
apetece distraerme ; silencio cuan-
do més ganas tengo de hablar...”.

30 minutos Terminadas las oraciones y las con-
sideraciones previas, el Maestro
toma bajo sus manos a los nifios
del grado primero y en el ence-
rado realiza la leccién de lectura
con sus ejercicios orales. El
Maestro escribe y dibuja en el
encerado.

Los nifios del grado tercero, mien-
tras, sacan sus libros y comien-
zan a preparar una leccién que
‘luego les serd explicada.

35 minutos

25 minutos

30 minutos

30 minutos

15 minutos

5 minutos

5 minutos

30 minutos

Un nifio del segundo grado ha re-
partido unos cuadernos entre sus
compaifieros. Van a dar forma de-
finitiva a un trabajo escrito que
ayer quedé discutido y corre-
gido,

Después de terminada la leccién
con los nifios del grado primero
les deja trabajo auténomo (fra-
ses, palabras y dibujos que han
quedado en el encerado como re-
sultado de la leccién).

El Maestro torna a los nifios del
grado segundo para comprobar el
trabajo que han realizado y des-
arrolla una leccién del sistema
métrico con miltiples ejercicios
orales, y les fija el nuevo trabajo
que han de ejecutar, sea hacer el
resumen de lo explicado, sea re-
solver problemas,

Mientras, los mayores continGan en
su trabajo auténomo (anélisis,
biisqueda de palabras en el dic-
cionario, formacién de frases si-
nénimas, resolucién de problemas
sobre el tema...).

El Maestro toma ahora a los nifios
del grado tercero para hacer lo
que con los del segundo. Se re-
visan los trabajos hechos, se afir-
man las nociones que conviene
destacar y conservar... Discusién
de los problemas... Se fijan los
puntos o cuestionario para una
posterior redacciébn sobre el tema.

Terminada esta primera parte de la
gesibn, los nifios salen a recreo.’

Reanudada la clase, el Maestro ten-
dra preparado el trabajo auténo-
mo de los mayores y asi los del
grado tercero redactan sobre el
tema dado anteriormente.

Los nifios de los grados primero y
segundo, con el Maestro: revisién
del trabajo de los pequefios y lue-
go una clase de célculo mental
sobre el sistema métrico para loa
del segundo y operaciones ele-
mentales para los del primero.

Clase de Catecismo o Historia Sa-
grada comin a todos log gradoa.

Oraciones y salida.

Sesién de la tarde

Entrada, oracién y preparacién det
trabajo.

E] segundo y tercer grados: Dibu-
jo de aplicacién a las lecciones
del dia o de tema libre.

Los pequefios, en torno del Maes-
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B tro, leccién de lectura con sus
correspondientes ejercicios ora-
les.

20 minutos Leccién de Ciencias, Historia, Geo-
grafia o Educacién Politica con
aplicaciones a cada grado.

30 minutos Resumen de 1la leccién anterior
(2° y 3°). Los pequeiios, copia.

30 minutos Hechos de vida: Son los hechos
vivos y palpitantes de la vida dia-
ria, ya local o algiin aconteci-
miento digno de comentario por
su aspecto gocial humano extrai-
do de la prensa diaria.

S minutos Oracién final. Canto y salida.
Ha terminado la jornada.

Ensefiemos para la vida.

Hay una serie de actividades, quehaceres y
ocupaciones que no estin de manera rigurosa y
programada dentro de la labor de la Escuela. Hoy
ka Escuela tiene que abrir sus puertas ha de estar
atenta a lo que la vida dice y cuenta. ;Habéis
pensado, por ejemplo, en lo sugestivo que resul-
tarfa para nuestros nifios mayores llevarlos a

visitar una fébrica, una imprenta, una central de
teléfonos, una emisora de radio?

Dentro de la Eecuela hemos de procurar que
el alumno ee ocupe en tareas de tipo concreto
y vital como: redactar un telegrama, hacer una
instancia, poner un giro, escribir una carta, for-
mular un recibo, etc.

De esta forma la Escuela imitari a la vida de
una manera eficaz y sencilla que esti a] alcance
de todos los Maestros.

Conclusién,

Este esquema del desarrollo de una jornada
escolar que acabamos de trazar no pretende sino.
interpretar los rasgos fundamentales de una jor-
nada para ayudarnos a estudiarla y compren-
derla,

Toda la Escuela ha trabajado simultineamen-
te. Todos los grupos trabajan cada uno en lo que
le compete y se le acomoda. Lia Escuela marchara
asi como un cosmos ordenado de actividades, y
habremos conseguido otra cosa fundamental:
mantener la disciplina mediante el trabajo, su-
puesto que lo peor que a un escolar le puede
ocurri¥ es no saber qué hacer.

LA JORNADA ESCOLAR

El problema de la jornada escolar es facil si
se reduce a dar una serie de principios y normas
de caracter general; pero dificil si descendemos al
caso concreto de la realidad practica. Esta dificul-
tad estriba en que, precisamente este aspecto, al
parecer insignificante de la. Organizacién escolar,
condensa la problemética entera del hacer edu-
cativo.

El simple hecho de esquematizar en un ficha
el plan de la jornada del dia siguiente, indudable-
mente més practico y eficiente que limitarse “sélo”
a preparar “lecciones”, pone en compromiso la ideo-
logia entera del que la disefia, su concepto de lo
que es (lo que debiera ser la escuela primaria),
su experiencia, su formacién personal y profesio-
nal, su situaciébn histérica, amén del conocimiento
de una multitud de factores de tipo ecolégico, so-
cial, psico-pedagégico e higiénico.

Atinar con una adecuada distribucién de activi-
dades y ensefianzas durante una jornada escolar
supone el haber sabido conjugar estos tres pro-
blemas:

— Comprender la misién actual de nuestra Es-
cuela Primaria (objetivos que la sociedad le
exige hoy).

— Seleccionar, cuantitativamente y cualitativa-~

Por CARMEN PUEBLA
Licenciada en Pedagogia.

mente, los contenidos culturales que debe
proporcionar al individuo.
— Haber cuenta del factor “tiempo”.

Las cosas no son tan faciles como a simple
vista parece. Aunque desglosar cada uno de estos
aspectos cae ahora fuera de mi propésito, que es
sefialar un modo practico de llevar la marcha de
un “dia” escolar, es preciso sefialar, siquiera sea
s6lo de pasada, que el fin de la Escuela Primaria
no puede reducirse ya a suministrar un cierto ni-
mero de conocimientos, sino que ademas tiene que
inculcar una serie de convicciones, crear un deter-
minado tipo de actitudes, habitos y habilidades y
tiene, finalmente, que redondear toda esta compleja
labor, desde el punto de vista del sujeto de edu-
cacién, con la necesidad de “orientar”: una orien-
tacién tal que vaya dirigida al desarrollo de esa
capacidad del individuo para gobernarse a si mis-
mo, para saber valorar circunstancias y situaciones
y elegir en cada ocasién el mejor modo de proce-
der. Todavia quedaria incompleta su misién si de-
jara a un lado la proyeccién social que necesaria-~
mente ha de tener; por tanto, tiene que preparar
al nifio para la participacién activa en la vida so-
cial y, remota y formalmente, para el ejercicio de
una profesién,



Se comprende, pues, que una jormada escolar
no puede estar montada sobre un despliegue (por
sabiamente ensamblado que esté) de “asignaturas”,
sino sobre la ejercitacién de algo mis que sélo la
inteligencia y la memoria.

SUPUESTOS PREVIOS PARA DESARROLLAR LA JORNADA
ESCOLAR

No seria posible hacer el plan diario si no se
tiene ya previamente decidido el numero y grado
de conocimientos que los alumnos han de asimilar
durante el curso, las “unidades didacticas” en
torno a las cuales van a girar las ensefianzas, el
tipo de “proyectos” que se van a realizar y la can-
tidad y calidad (segun la edad y nivel mental de
los alumnos) de ejercicios, trabajos manuales, di-
bujos, etc. que han de presentar a fin de curso.

Por eso, a la hora de planificar la jornada es-
colar conviene tener previstos una serie de puntos
de referencia “clave”, porque, de lo contrario, la
preparacién inmediata de la labor docente mas aca-
bada y completa que se pueda pensar, quedaria
infecunda si po esta articulada dentro de un con-
texto, de un plan general.

Uno de estos puntos es el programa que, si-
guiendo la pauta de los Cuestionarios Nacionales,
debe confeccionar cada maestro para cada curso.
Le conviene sefialar un “programa minimo” y un
“programa maximo”. El minimo debe estar cubierto
por el 75 por 100 de los alumnos al finalizar el
segundo trimestre del curso; los mas capaces po-
dr&n completar el maximo durante el tercer trimes-
tre; los menos capaces, o los que no cubrieron
aquel, permaneceran hasta acabar el curso, afian-
zando el minimo imprescindible (1).

Otro aspecto previo, muy conveniente, es el de
determinar las “unidades didacticas” que se van
a desarrollar, cuya eleccién depende de circuns-
tancias o necesidades del momento histérico. No
es recomendable que pasen de tres o cuatro; en
principio, una por trimestre. Asi, por ejemplo, para
este primer trimestre del curso seria muy oportuno
que versara sobre el “Concilio”, asi como para ni-
fios madrilefios pudo ser el altimo trimestre del
curso pasado sobre “Madrid” (2). Decidida la “uni-
dad " hay que dividirla y subdividirla, con objeti-
vos concretos para cada mes y cada semana. De
esta manera el punto de referencia préximo para
determinar las actividades de la jornada es la se-
mana; el remoto seria el mes y el objetivo final
el trimestre; un ejemplo:

Supongamos, como decia antes, que la U. D.
para este trimestre es “El Concilio”; lo dividimos
en tres o cuatro capitulos a estudiar; “escenario”,

(1) Recordemos que a la Escuela Primaria interesa “no-
clones” y no “la Ciencia” en si misma; y que los habitos
culturales que primordial y fundamentalmente hay que cul-
tivar son el Lenguaje y Calculo.

(2) ‘Como es sabido se conmemoré el cuarto centenario

de la capitalidad de la Villa,

“asistentes”, “Concilios anteriores”, “doctrinas”.
Asignamos un capitulo para cada mes. Sea para
octubre el que hemos titulado: “escenario del Con-
cilio”. Lo podriamos subdividir en cuatro seccio-
nes, tantos como semanas: “El Vaticano”. “Roma”,
“Italia”, “la cristiandad”. Si estamos en la primera
semana del mes determinamos el aspecto del Va-
ticano que vamos a estudiar cada dia de la semana;
por ejemplo: lunes, “la Basilica” (forma, dimensio-~
nes...); martes, “el arte en la Basilica”; miércoles,
“biografia de artistas”; jueves, “el sepulcro del
Apostol”, etc., etc.

Podra muy bien ocurrir, que sea por el interés
del tema o por la profusién de fotografias, cromos
o dibujos, recortados por los nifios en periédicos
y revistas y que hay que estructurar y sistematizar
rebasara el tiempo destinado y previsto para la jor-
nada y tuviéramos que dedicarle dos o mas. Poco
importa, si lo que verdaderamente interesa es que,
desde este trimestre hasta el fin de su vida, oir
hablar de este magno acontecimiento mundial no
le resulte extrafio.

Adn hay otro punto que, a mi parecer, es nece-
sario concretar previamente antes de hacer el plan
de la jornada: es el de consignar algin “proyecto”
para el mes; conviene anunciarlo al comenzar éste,
proporcionar material o indicar medios de infor-
macién, sefialar el resultado concreto que los alum-
nos han de conseguir y dedicar un tiempo deter-
minado de la jornada para este tipo de trabajo,
que, por lo general, conviene sea en equipo. Sin
embargo, también conviene que sea de tal carac-
ter que tengan que completarlo fuera de la escuela,
como tarea a completar en su hogar o en la calle.
Un ejemplo: siguiendo con el supuesto anterior
podria consistir para este mes en el “modo practico
y real de realizar un viaje a Roma”. La conclusién
del “proyecto, que los alumnos han de presentar
a fin de mes, podria oscilar, desde un sencillo mapa
con el trazado de carreteras y medios de locomocién
que se pueden usar, para los nifios del primero
elemental, hasta la presentacién en nimeros y ci-
fras exactas de kilémetros de recorrido, valor de
los billetes, modo de tramitar pasaportes, etc., para
los alumnos de los cursos superiores.

DISTRIBUCION DE LA JORNADA

Habida cuenta de estos supuestos parece que la
cuestion seria dividirlo (proporcionalmente a la im-
portancia‘'de cada materia) entre el tiempo y hallar
el cociente. Pero precisamente es este dividendo
el que ahora nos da qué pensar. En nuestros pla-
nes nacionales esti determinado que la jornada
escolar sea de cinco horas. Ahora bien: ;qué se
entiende por “jornada”? ;El tiempo que estan en
la escuela, desde que entran hasta que salen? ;El
tiempo que se dedica a la instruccién? ;El nimero
de clases que reciben? No lo he podido averiguar.
Lo unico cierto, y convendra conmigo todo maestro
medianamente experimentado, es que, solamente
entre “entradas”, “salidas” y tiempos de descanso,



se emplean {en sesién doble) dos horas diarias.
Y como los ejercicios de lenguaje y calculo exigen
diariamente no menos de hora y media, ;se juzga
suficiente la hora y media que queda para el cul-
tivo de otras materias? No afirmo nada. Unica-
mente quiero dejar abierto este interrogante. Y tam-
bién dejar subrayado que el trabajo escolar pri-
mario necesita parsimonia, reiteracién, amplitud de
tiempo, si se pretende que cale hondo. De lo con-
trario el resultado es flor de un dia y sus reper-
cusiones psicolégicas son ansiedad, hastio, super-
ficialidad. '

Yo distribuiria, sobre poco mas o menos, una
jornada escolar de la siguiente manera:

1. Media hora para el comienzo de la sesién:
formacién de filas, saludo a la bandera, oraciones,
consigna, desplaces, revision de aseo, etc.

22 Lenguaje y calculo (tres cuartos de hora
cada uno).

3°. Un corte para descanso. No tendria que ser
siempre ese tipo de “recreo” que todos conocemos
en que se deja a los nifios dar rienda suelta a su
fogosidad porque el rendimiento de la hora que
sigue a este “desahogo” es casi nulo. Llamaria mas
bien a estos veinte minutos: “tiempo libre”, que
cada cual podria administrar a su placer: pintar,
dibujar, consultar én la biblioteca, juegos de mesa
o dormirse, incluso.

4. Una hora u hora y cuarto para desarrollar
la parte que corresponde al dia de la “unidad di-
dactica” y para memorizar alguna cosa (1).

5.2 Un cuarto de hora para rezo del “Angelus”,
un canto, desfile y salida, si la sesién es doble.

Si lo fuera, la sesién de la tarde podria distri-
buirse asi:

12 Un margen de un cuarto de hora para en-
trada, aseo... :

2.° Media hora para catecismo (alternando, se~
gin el dia de la semana con Historia Sagrada, His-
toria de la lglesia, Liturgia).

32 Una hora para trabajos manuales.

4° Veinte minutos para leccién de Miusica y
canto y Gimnasia (alternando).

5.> Una hora para eso que yo llamaria “Trabajo
libre”. Podria emplearse en trabajo cooperativo o
en equipos para la realizacién del “proyecto” men-
sual, o bien para reuniones entre los nifios por
comisiones para planear actividades en Caritas es-
colares, Misiones, cuadros artisticos, etc.

Si la jornada fuese unica el plan de distribucién
de actividades podria permanecer en el mismo or-
den. Una modalidad muy interesante de la jornada
{Gnica seria la implantacién de los Comedores Esco-
lares tal como el S. E. A. N. (Servicio Escolar de
Alimentacién y Nutricién) los estd planeando. En
este caso se prevé que la duracién oscilaria entre
siete u ocho horas. “La hora del Comedor Escolar”,
aparte de las oportunidades educativas que el acto
mismo de la comida ofrece, permite una conviven-

(1) Juzgado de todo punto necesario que los nifios me-
moricen todos los dias algo, siquiera sea un verso o unas
frases.
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cia més cordial entre nifios y maestros y el realizar
alguna de las actividades circum-escolares que tan
alto valor pedagigico pueden tener si se hacen con
espiritu.

A guisa de apéndice inserto a continuacién un
modo practico de preparar la jornada escolar; pero
antes de terminar quiero recordar, que el desarro-
llar practicamente la jornada, requiere el concurso
de la cabeza y del corazén; y si éste falla el edi-
ficio mejor pensado se viene abajo. Nunca mejor
aplicado que en la profesién de maestro el dilema
de Hamlet: “To be or not to be: that is the ques-
tion”,

APENDICE

MoDO PRACTICO DE PREPARAR LA JORNADA ESCOLAR

Es muy itil y sencillo preparar el programa diario de
actividades a realizar en la jornada, mediante el sistema de
fichas, que puede hacer las veces del “cuaderno de prepara-
cién de lecciones” y le sustituye con ventaja.

En una ficha blanca, tamafio octavilla, se consigna las
materias y ejercicios que se han de realizar durante el dia.
En la parte superior derecha se anota el dia de la semana
y la fecha. St la sesién es doble, se destina el anverso para
apuntar lo que se va a hacer por la maflana, y el reverso
para las actividades de la tarde. Los apartados fundamenta-
les que convendria hacer serian:

Lema o consigna del dia (se anota a continuacién):
Lenguaje. Tema (se indica el aspecto del lenguaje sobre el

que va a versar la clase):

Ejercicios: de composicién, de elocucién, de derivacién...

Memorizacién: de un giro, de una frase, etc., segin con-

venga.
Célculo. Ejercicios de calculo de cosas concretas sobre...

(sumas, multiplicacién, etc.).

Ejercicios de calculo numérico: operaciones que va a rea-

lizar.

Ejercicios de célculo mental: contar, descontar, etc.
Tiempo libre. Material que se va a dejar a disposicién de

los alumnos para que lo usen libremente.

Unidad did4ctica: aspecto que se va a tratar durante el
dia;

a) Material de informacién, aclaraciones, ilustraciones...

b) Ejercicios de razonamiento sobre...

c¢) Medios de realizacién: escritura, dibujo...

d) Ejercicios de aplicacién: buscar elementos semejantes

a los datos. construir un mapa, etc.

En la parte posterior se hacen los siguientes apartados:
Leccién, pagina, aplicacién.

El tipo de trabajo que se va a realizar.
Se anota el tema musical que se va a apren-

Catecismo.
Trabajo manual,
Clase de canto.
der.
Si correspondiera gimnasia {en dias alternos) se indican
los ejercicios, marchas, etc. )

Trabajo libre. Se anotan los medios que se van a dejar a
disposicién de los alumnos y las actividades que en tanto
pudiera hacer el maestro: revision de cuadernos, confec-
cién de fichas escolares, etc.

Observaciones. Se anota, al final del dia lo mas notable o
digno de observacién durante la jornada, advertencias,
avisos, etc.

Las seis fichas blancas de cada uno de los dias de la se-
mana forman un conjunto que se aisla de los demas me-
diante una ficha o cartulina de otro color con una pequefia
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solapa que sobresalga en el #ngulo superior izquierdo en
la cual estard escrito: “1.* semana, mes...” o “2.* semana
mes...", Debajo se consignan las materias que se van a tra-
tar, los objetivos concretos que se ‘esperan conseguir, etc.

El grupo formado por las cuatro o cinco semanas del mes
se separa de las de los otros meses mediante otra cartulina
de distinto color que la usada para destacar las de cada
semana. En la solapa se escribira: Nombre del mes, dias del
mes. Debajo se anota: Metas que se proponen conseguir
durante el mes en instruccién, en conducta, en espiritu reli-
gioso, en sentido social, etc. A continuacién, debajo, la sec-
cién de la unidad didactica que coresponde al mes. Luego,
el “proyecto” asignado para el mes. Finalmente, el nimero
de trabajos que tienen que presentar a fin de mes: X pro-
blemas, X ejercicios de redaccién, X trozos de memoria,
X trabajos manuales, etc.

Las fichas pueden ponerse a disposicién del inspector, si
€ste pidiera el cuaderno de preparacién de lecciones en su
visita. Las de colores son de uso particular y al final de
cada mes conviene aiiadir otra ficha reservada donde el
maestro hara un balance y critica de su propia actuacién y
de los resultados, positivos o negativos, por una manera u
otra de proceder.

De esta manera se tienen siempre a la vista los fines pré-
ximos y remotos que se pretenden conseguir en cada unidad
cronolégica y se facilita enormemente la planificacién de la
jornada escolar.

La suma de fichas acumuladas dia a dia en un fichero
serd un testimonio valioso de la labor docente y un estimulo
constante para superarse a sl mismo.

He aqui un ejemplo de ficha que suele usar diariamente:

Viernes 5-X-62

MARNANA

Lema: “Haz bien lo que haces”.

Lencuaje: Comentario de texto.— TEXTO: “Dios tiene
una O” (J. M. Pérez Lozano).—Explicacién previa del
tema.

Ejercicios. Lectura (silenciosa y oral, dos veces).

Fuera de

Bustar las 4 palab. subrayadas de dudoso signif. en
el diccionario.
Narran lo leido; dan su parecer.
Juiclo: estilo, fondo, significado.
Composic.: inventan otra anécdota semej.
CArcuro: Repaso de resta y divisién de decim.
Ejercicios, Descont. y repartir en partes iguales bi~
lletes, ptas., cts.
Calculo numérico: (2 cuentas de c. clase).
Un probl. escrito y otro mental sobre id.
Tiempo libre: se abre Bibliot.; se saca caja de pinturas y
caballete.
U. D. “El Concilio”.—Asig. mensual: “Escenario del...”
Tema del dia: Situac., limites, habit. ¢ idioma de I
Ciudad Eterna”.—Monumentos.
Ejercicios. Recogida fotos, recortes prensa.
Selecién y sistemat. de idem.; los pegan en sus
cuartillas.
Explicac., preg., dibujo mapa Vaticano.
Memorizac.: pags. 135 del texto, nGms. 3, 4, 5
SaLma. Canto del Angelus.

TARDE

ENTRADA.  Advertir que es primer viernes. Misa vespertina.

Careasmo. “El Sacram. de la Penit.”".—P4gs., 27-28, n6-
meros 39 al 43, Cat. 2.°

TRABAJO MANUAL. Terminar la labor nim. 3 del curso,

Musica.  Ensayo de la misa comunitarda: Ofertorio y Sanc-
tus.

‘TrRaBAJO LIBRE, Ofrecer los impresos de solicitud de docum.
ident. que trajo P. Herrero.
Advertir que mafiana se recojen dibujos de la semana.
Si es posible, hablar en particular con L. Alvarez: volvié
a refiir ayer con S. Gémez
Observaciones.

P. Glz., A. Moreno y J. Sanchez han hecho mal todos los
ejercicios de calculo (?).

Ver forma de lograr mayor puntualidad en el momento de
tocar la campana.

Convendra repasar el viernes préx. los datos geograf. de hoy.

Dates e leccioned

UN GRAN DESCUBRIMIENTO EN BIOLOGIA:
LA CLAVE DE LA HERENCIA

A los que no somos especialistas en la materia los
estudios y trabajos de Mendel, Vries, Correns, Tscher-
mak y otros importantes biélogos nos habian acos-
tumbrado a hablar de la herencia biolégica en térmi-
nos de pura F'siologia. Sabfamos de comportamiento
intermedio, de dominancia y de recesividad, de ca-
racteres fijos y caracteres lébiles, y la Biologia, en
fin, parecia haber dicho su tltima palabra al admi-
tir que en los pares de cromosomas estaba no sola-
mente la esencia para el desarrollo de nuevos orga-
nismos sino también la clave de la descendencia.

Traducciéon y comentarios de A. PULPILLO

Pero, he aqui que la revista Sciencies et Avenir, que
se edita en Paris, en el pasado diciembre publicé un
articulo de Martine Regnault donde, en forma de di-
vulgacién, se nos viene a hablar de la herencia en
terminologia especialmente bioquimica y sefiala como
gran descubrimiento todo lo que a continuacién va-
mos a traducir «in extracto» y, dada su enorme im-
portancia y novedad, a comentar brevemente.

Hace varios afios que se conoce, y es célebre, la
espiral de Crik y Watson, eminentes bidlogos que,
en unién del fisico F. Wilkins, han merecido el pre-.
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mio Nobel de Medicina de 1962. Los dos grabados
que se acompafian la representan: uno de modo cien-
tifico, en el que dicha espirial estd siendo manejada
por Wilkins, y el otro, m4s adecuado para su com-
prensién por parte de los no doctos en la materia,
en el que las bases aminas que la constituyen estin
representadas por los cuatro ases de la baraja.

En dicha espiral estd representada la estructura

A0 s ‘ﬁﬁ
s :v-:.fp',‘.“f.

segin la cual se ordena una de las mds complejas
moléculas orgénicas: la del 4cido desoxyribonucleico,
expresada abreviadamente por el simbolo A. D. N,,
que es la depositaria de la clave de la herencia a tra-
vés de los genes que esencialmente la constituyen,
Los tres sabios antedichos han tenido el mérito de
vonfirmar que en esa estructura helioidal se halla
inscrito un mensaje codificado que permite transmi-
tir las informaciones hereditarias de una célula madre
a una cé€lula hija. De ese mecanismo procede igual-
mente el hecho de la reproduccién de los sexos.

Sabemos ahora también que la molécula del
A. D. N. determina los caracteres por medio de pro-
tefnas que ella elabora, més exactamente, con los en-
zimas, sin cuyo concurso ninguna reaccién se verifica,
ninguna transformacién se completa, ninguna sintesis
se elabora.

Pero lo mds maravilloso del descubrimiento es que
la innumerable variedad de seres vivientes y los mi-
llones de protefnas conocidas no revelan la existencia
de mis de veinte amino4cidos diferentes: «Veinte la-
drillos para construir la vida», dice el artfculo.

Lo que diferencia a una proteina de otra no son
solamente los aminodcidos que la componen, sino la
posicién respectiva de uno y de otro: dos protefnas
diferentes pueden estar compuestas por los mismos
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aminodcidos que se han agociado en combinaciones
diferentes.

Ahora bien, el agrupamiento especifico de estos
dcidos en una proteina estd determinada por otras
substancias: los 4cidos nucleicos.

Ya sabfamos que cada célula generadora de un ser
viviente, cada huevo o zigoto, posefa todo el poten-
cial hereditario de un ser orgénico, que ese patrimo-
nio estaba alojado en los filamentos nucleares de-
nominados cromosomas, y mds precisamente en unas
granulaciones de ese filamento denominados «genes»,
mas ahora se habla por primera vez de un «cédigo»
genético.

El primer paso se debe al doctor Avery, que lo-
gré identificar el A. D. N. como componente fun-
damental de los genes, y poco después fue cuando
los hoy premios Nobel determinaron su estructura

asf: una doble hélice semejante a una escalera retor-
cida cuyos dos montantes estdn hechos alternativa-
mente de un azfcar, la desoxyribosa, y un 4cido fos-
férico. Los travesafios, a su vez, estdn formados por
unos aminobases de cuatro clases: adenina, guanina,
thymina y cytosina, que se combinan dos a dos y
siempre adenina con thymina y cytosina con gua-
nina.

La forma de reproducirse el A. D. N. ocutre asi:
la escala espiral se escinde en dos, en el sentido de
su longitud, y los dos montantes de la escala se sepa-
ran, llevdndose cada uno la mitad de los travesafios.
Al reconstruirse, como a cada aminobase no puede
unirse m4s que otra aminobase determinada, ocurri-
rd que los travesafios que se completan serdn exacta-
mente semejantes al modelo original. Asi indefinida-
mente, siempre los mismos para una especie y siem-
pre diferentes a las moléculas de la especie préxima.

Esta constancia en la repeticién del A. D. N. ex-
plica bastante bien el papel de informador que se le
ha querido hacer representar en la ordenacién de las
aminobases dentro de la molécula. El razonamiento
o hipétesis era bastante sutil: el bi6logo F. Sanger
habfa descubierto la estructura de las proteinas como
una larga cadena de aminodcidos y Crick y Watson
demostraban la reparticién de las aminobases, y
cémo se daban siempre tanta thymina como adenina
y, por otra parte, tanta cytosina como guanina. Mas,
como la proporcién del conjunto variaba, ésta serfa
el origen de las especies, de las diferencias entre los
seres vivientes.

Puesto que habfa una consecucién entre los ami-
nodcidos, por un lado, y las bases, por otro, existfa,
sin duda, una estrecha relacién entre ambos elemen-
tos. Los bidlogos dedujeron de ello que una base
o un grupo de bases podian revelar en forma de men-
saje la informacién necesaria para «posicionar» un
aminodcido determinado, de suerte que se pudiese
obtener la estructura de la protefna exigida por el

(Sigue en la pdg. 21.)



Capital de los visigodos desde 419 hasta
Leovigildo. Fue tomada por los arabes cn
712, siéhdo durante la dominacién musul-
mana una de las ciudades mas destacadas.

Su gran época comienza en 1248, al ser
conquistada por Fernando I el Santo, Se-
villa simboliza e} gran impulso reconquis-
tador del rey castellano.

En ella establecieron su corte Alfonso X,
Pedro el Cruel y los Reyes Catolicos.

El estrecho de Gibraltar.

La importancia de Sevilla durante el si-
glo XIV se hace destacar porque su con-
quista y posesién fueron la clave del do-
minio del estrecho por parte de Castilla.
Sevilla hace que Castilla mire al mar y
lleque a ser duefia de la unica via maritima
posible entre los comerciantes italianos y
flamencos, los mas destacados de la época.

Sevilla y América.

El siglo XVI1 fue de gran prosperidad
para Sevilla al realizarse por su puerto
todo el comercio con América.

Sevilla fue durante mucho tiempo el en-
lace de Espafia con sus territorios de ul-
tramar. De ella partian flotas y a ella arri-
baban buques con productos de lejanas
tierras, obligados a pasar por la Casa de
Contratacion.

Monamentos.

Sevilla guarda notables monumentos que
hablan de su grandeza.

— Restos de murallas y de suntuosos
edificios romanos.

— La torre de la Giralda, en su mayor
parte obra musulmana del siglo XIL

— La torre del Oro, construida por los
almohades (;12207).

— La Catedral, grandiosa y rica. .

— EI Alcazar, antiguo palacio moro, re-
novado y mejoraco por Pedro | y otros mo-
narcas.

— El archivo de Indias, de gran valor
gn&ﬂmﬂo.

J. N. H.

GEOGRAFIA

Perfeccionamiento.

COMLUINICACIONES INTERNACIONALES

Finalidad

Han sido ya estudiadas las distintas cla-
ses de comunicaciones dentro de Espaia.
Ahora conviene ampliar el horizonte espa-
cial y presentar las distintas comunicacio-
nes entre Espaiia y otros paises, insistiendo
en cOmo ninguna nacién, por poderosa que
sea, puede realizar una vida completa sin
contacto con las demas, dando las razones
adecuadas para la posibilidad de una sana
convivencia internacional.

Desarrollo

Primer momento: Partir de la localidad.
Realizar su localizacion espacial en el mapa.

Repasar diversas comunicaciones entre la
localidad y otros puntos de Espaiia.

Segundo momento: Localizacion de Es-
pafia en el mapa-mundi o globo terréqueo.
Hablar de los Continentes en sus princi-
pales aspectos fisicos y humanos.

Tercer momento: Distintas clases de co-
municaciones entre Espafia y otros paises.

a) Terrestres: Principales carreteras a
Francia y Portugal. Estudio del paisaje geo-
grafico de la carretera. Trazado antiguo.
Trazado actual. Aspectos culturales, artis-
ticos, recreativos, turisticos, etc.

b) Flyviales: Entre Espafia y Portugal.
Los rios unen mas que separan. Estructura
del paisaje geogréfico.

c) Maritimas: Sobre cada uno de los
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etcétera. Su transformacién. Industrias y
comercio. Exportacién e importacion.

EBjercicios pricticos

— Representar graficamente las regiones
de Espafia.

— Representacién aislada de cada una
con sus caracteristicas geograficas princi-
pales.

— Asadir los diversos tipos de produc-
cién.

— Representacién en barras y diagramas
comparativos de las diversas producciones
en afios distintos.

— Realizar aplicaciones practicas de es-
tos diagramas en cuanto a la distribucién

y consumo.
— Estudiar todo ¢l proceso de la indus-
tria aceitera: el olivo, plantacién, cuidados,
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fruto, recoleccién, molturacién, refinado,
aceite, orujos, otros grasos, jabones, etcé-
tera. Realizar visitas a una fabrica.

— Analizar el proceso de la produccién
de hierro: mina. obtenci6én. altos hornos,
fundicién, aplicaciones practicas. Realizar
visitas a fabricas.

— Segquir el proceso de obtencién de pa-
filos: materia prima, hilado, tejido, tefidos,
secados, planchados, etc. Visita a fabricas.

Conclusién

Manejo y aprendizaje del vocabulario
propio de la leccion; situacién espacial de
las distintas producciones e industrias de-
rivadas, y comprensién de las causas y ra-

2ones de la diversidad productiva en las’

distintas regiones espafiolas.

V. A
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HISTORIA DE ESPANA

Elemental. Segunde ciclo

PAM.
=TT OSIGNAL

FASES OE LA CONQUISTA
1. Toma de Burriana

10. VALENCIA

T
(S

T

PLATO L& MANSES
5/6LO0 XV

A

Fl lugar.

Valencia se halia situada en extensa lla-
nura formada por los aluviones del rio
Turia, a una distancia de cuatro kiléme-
tros <el mar. Aungue carece de un buen
puerto natural y la costa se halla desabri-
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gada, siempre ha tenido mucha relacién
con el mar.

Su posicién en el centro de una amplia
v rica comarca ha hecho de ella una ciudad
importante en todas las épocas histdricas.

Cronologia.
Los origenes de Valencia son muy remo-
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(Preguntas 268 a 273.)

Aplicaciones de la parébola del hijo pro-
digo al sacramento de la Penitencia, expli-
cando las actitudes del hijo prédigo y com-
parandolas a las que debe tener el que se
confiesa,

Vivir—Para prepararnos a recibir bien
¢l sacramento de la Penitencia debemos ha-
cer cada dia, por la noche, el examen de
conciencia de aquel dia y el acto de con-
tricién.

Antes de Ir a confesar se debe hacer el
examen de conciencia desde la ultima con-
fesidn. El sacerdote, para confesar, se pone
Ja estola. Al perdonar los pecados dice:

“Yo te absuelvo (igual a perdono) de fus
pecados en el nombre del Padre y del Hijo
g del Espiritu Santo”,

Dibujo.—~Parabola de la oveja perdida;
momento en que el pastor la saca del es-
Ppino o zarza en que esti enredada.

Explicar el significado de la parabola de
la oveja perdida y hallada, y aplicacién
a la vida del cristiano (L<., 15, 1-7). Ex-
plicar la aparicién de Jesucristo cuando
dio a los Apostoles el poder de perdonar
los pecados (Jn., 20, 21-23). Jesis es el
Buen Pastor (Jn., 9, 11-16). Significado de
este pasaje del Evangelio.
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Elemental.—Ciclo primero.

EL SACRAMENTO DE LA PENITENCIA

Nota breve—Se trata del mismo, como
tema ocasional, para preparar el tiempo del
cumplimiento del precepto pascual y prepa-
racion a la primera confesién para la pri-
mera comunion.

Vivencia.—Jesis perdona al buen ladrén.

(Leer en la Biblia el texto Lc., 23, 39-43.)

Ideas o verdades que se deben explicar.
Dios perdona los pecados

a) 86lo Dios puede perdonar los peca-
dos.

b) Jesucristo concedié a los Apdstoles
y a sus sucesores, los sacerdotes, el poder
de perdonar los pecados en su Nombre.

¢) Se nos perdonan los pecados por
medio del sacramento de la Penitencia.

d) Este sacramento se recibe cuando
nos confesamos bien.

e) Nos borra los pecados cometidos
después del Bautismo. Explicar que decimos
“después del Bautismo” porque este sacra-
mento lo borra todo, aun a aquel que se
bautizara después del uso de razén y hu-
biera cometido pecados.

(Preguntas 82 y 83 del Catecismo Nacio-
nal, primer grado, cuarta edicién.)

Qué hace el cristiano para confesarse bien

a) El cristiano, antes de confesarse,
piensa en los pecados que pueda haber
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idea (o palabra: lo que debe ser igual si
la enseflanza lingiiistica esta bien orienta-
da). Entre otras muchas, esta modalidad
presenta dos formas, segin se trate de
ideas generales, que sirven de “disparador
mental”, o de ideas concretas, las que han
de tomarse en la forma que el maestro
ofrece. En el primer caso, tenemos las fra-
ses que se ordena construir a base de la
idea de mar, campo, rio, pueblo, nifio, es-
cuela, etc. (Una sola para cada ejercicio,
claro estd.) En el segundo caso, tenemos
los complejos de palabras de significacion
substantiva, o los ejercicios que tienea un
encabezamiento comin y que son transi-
cién entre los del apartado anterior y los
de éste. Por ejemplo: El libro precioso, el
cielo arul. mi primo Andrés, o bien, Los
siguientes objetos sirven para”: el marti-
llo..., la barrena..., el compis.... el lapice-
ro..., etc. .

¢} A base de dos o tres palabras que
son elementos distantes en la oraciéon. Por
ejemplo: mar-barco; cielo-nube; rio-agua.
etcétera.
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d) Formar oraciones de un nimero de-
terminado de palabras.

3. Limites.

a) En el dltimo de los ejercicios pro-
puestos, el nimero de palabras no debe pa-
sar, por término medio. de 6 en el primer
curso del ciclo, y de 9, en el segundo.

b) En los ejemplos que el maestro dé
para construir oraciones por imitacion; el
vocabulario estara “al alcance dei nito’.

c) Estructura de las oraciones. En este
ciclo, las oraciones propuestas deben ser
simples o compuestas coordinadas. Dentro
de las primeras, al final del ciclo se inicia~
ran las pasivas.

4. Inversiones.

Siempre que sea posible, se acostumbra-
rda a los miflos a invertir el orden de los
elementos de cada oracion. lo que comuni-
ca gran flexibilidad a su lengua y facilita
mucho la comprensién de lo que dicen los

demas.
A. M.
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Perfeccionamiento.

EL SACRAMENTO DE LA PENITENCIA

Coloquio.—Leer las parabolas del hijo
prédigo (Le., 15, 11-32). La primera apa-
ricion de Jests a los Apdstoles y como les
dio poder de perdonar los pecados (San
Juan, 20, 21-23). Jesus perdona a la mujer
adiltera (San Jn.. 8. 3-11). Jesiis perdona
a =us verdugos (San Lc., 23, 34.)

Comentar con los alumnos estos hechos
cvangélicos, preguntarle qué aplicacion tie-
ne el sacramento de la Penitencia y cual
les impresiona o gusta mas.

Qué debemos saber y recordar

a) Qué efectos produce ia recepci¢éa de
este sacramento, segin las palabras de Je-
sts a los Apéstoles en su primera apari-
cion.
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b) Pecados que perdona el sacerdote
por medio del sacramento de la Penitencia
y cuindo se nos perdonan.

c¢) Explicacién del examen, del dolor y
de sus clases y del propésito de la en-
mienda.

(Preguntas 455 al 466 del tercer grado
del Catecismo Nacional.)

d) Significado de la pena eterna y de
la pena temporal.

e) Confesiéon de los pecados. Cudles
se han de confesar. Pecados callados a
sabiendas, ciertos, dudosos, olvidados. An-
tes de la confesién los pecados pueden que-
dar perdonados. ;Como?

f) EI sigilo o secreto de la confesion.

g) La absolucién. Cumplir la penitencia.

h) Indulgencias.
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berdn colorear con tiza el 4ngulo designa-
do por el maestro. No conviene que se li-
miten a sefialar los lados y el vértice para
que no caigan en el error de confundir el
angulo con sus lados.

— Elementos del dngulo: lados y vértice.

Lados: las dos semirrectas que limitan el
plano.

Veértice: punto de union de los lados.

— Eijercicios de identificacion de lados.
Idem del vértice.

— Dibujar angulos aislados y ensefiarse-
los a nombrar con una sola letra mindscula.

~~ Comparacién de angulos. Se dibujan
en la pizarra varios angulos. El maestro
hara coincidir la abertura del compas con el
mas pequefio de ellos y hara observar a los
alumnos cémo es preciso aunientar la abertu-
ra del compas para hacerla coincidir con
otros 4ngulos. Los alumnos deben repetir
estos ejercicios adaptando ellos mismos el
compas a los angulos que el maestro les in-
dique (fig. 2).

Se trata de que llegen a inducir que
la magnitud de un angulo no deperde de

ta longitud de sus lados, sino de la mayor
o menor abertura de éstos.

— Medida de angulos. Trazar en la piza-
rra dos rectas perpendiculares que se corten.
Forman cuatro angulos. Los alumnos deben
comprobar con uvna simple cuartilla que es-

tos angulos son iguales. Las perpendicula-
res se dibujardn en distintas posiciones para
que los escolares puedan comprobar que los
4ngulos siguen siendo iquales independien-
temente de la posicién de las rectas. Hstos
angulos iguales formados por dos rectas per-
pendiculares se llaman angulos rectos.

— Medir angulos rectos con el transpor-
tador. Comprobar que todos miden 90° (gra-
dos sexagesimales). Todos los angulos rec-
tos son iguales. Todos miden noventa gra-
dos sexage:imales.
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Periodo de perfeccionamiento.

COMPLEMENTOS ORACIONALES

1. Conceptos y preparacién.

a) Son complementos las palabras que
completan la significacién de otras. Pueden
llevarlos principalmente los nombres y los
verbos. Si decimos El leén y El fiero ledn
africano, los adjetivos fiero y africano del
segundo ejemplo son complementos del subs-
tantivo leén. Asi también en el ejemplo
El monte y La ladera del monte (o, para
decirlo con Fray Luis de Leén, “del monte
en la ladera”), la “ladera” es un comple-
mento del substantivo “monte”, que lo con-
creta y especifica.

b) A veces sirve de stieto o término
directo de una oracién un comple’o de pa-
labras de significacién global substantiva.
Esto ocurre en los eiemplos: El hijo de
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nuesfro vecino del tercero... o “Eran, en
aquella santa Edad, todas las cosas comu-
nes”. (Del Quijofe.)

2. Complementos verbales.

a) Nos interesan especialmente ahora
las palabras que completan la significacion
del verbo y que integran con él el predi-
cado de las oraciones, esto es, lo que se
dice del sujeto. Ya se sabe que se dividen
en complementos directos, indirectos y cir-
cunstanciales. {(No los definimos, por tra-
tarse de cuestiones de sobra conocidas.)

b) Hacer que los nifios distingan tales
complementos en los ejemplos siguientes:
El tio de mi amigo Gregorio dio ayer un
pastel a su hijo Ramoén.
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vy El 4cbol es mirado por mi, etc. (Los ni-
flos continuardn solos.)

3. Oraciones de pasiva.

a) Comenzaremos dando ejemplos de
oraciones completas de verbos transitivos en
la voz activa y pediremos a los nifios que
las transformen en oraciones de pasiva. Asi:
El sol alumbra la tierra. Mi hermano es-
tudia la leccién. Vosotros decis la verdad.

b) Cuando los nifios hayan adquirido
sequridad en la distincion de oraciones en
activa y en pasiva, asi como en la doble
conversién de una voz a otra, se les dara
tidea de las pasivas con se (no mediante
ningun tipo de explicaciones, sino con
ejemplos).

Es ttil proponer ejemplos de pasivas con
ser y con se, empleando las mismas ora-
ciones. Asi: El trigo se siembra (es sembra-
do) en otodo. E! hierro es machacado (se
machaca) con el martillo, etc., etc.)

4. Oraciones reflexivas.
a) En ellas, el sujeto ejecuta y recibe
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la accién. Ejemplos: Juan se lava. Mi mama
se viste. Antonio se limpia los dientes, etc.
b) Un caso especial son ias oracicnes
de verbo reciproco, en las que dos o mas
sujetos ejecutan y reciben simultdnea o al-
ternativamente la accion. Ejemplos: Rafael
y Pedro se escriben. Angelita y Leonor se
tutean. Mi hermano y yo ros queremos.

5. Ejercicios.

a) Directos. Poner en voz pasiva {con
se y con ser) las oraciones siguientes: An-
tonio corta-la rama del arbol. Mafiana can-
taran los nifios la cancion. Ellos verén des-
de el balcon el paisaje. Nuestros amigos
coronaron pronto la cima de la montafia.

b) Inversos. Poner en voz activa las
oraciones siguientes: Los armarios [ueron
confeccionados por el ebanista. Los nifios
se comicron toda la tarta. La rama fue tron-
chada por el viento. Antonia se puso répi-
damente su precioso impermcable.
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MATEMATICAS

Enseiianza elemental.—Tercero

Cuestionario,

Arcas del cuadrado y del rectangulo.
Objetivo.

Que los alumnos aprendan a hallar el
area del cuadrado y del rectangulo. Repa-
so de las unidades de medida de superficie.

Material.
Escuadra. Doble decimetro. Cartulina.
EBicrcicios.

— Construir cuadrados de lado conocido
con la escuadra y el doble decimetro. Los
alumnos deben construir cuadrados de 2

centimetros, 3 cm., 5 ¢cm. y 12 c¢m. de lado.
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— Construir rectangulos de dimensiones
dadas sirviéndose de la escuadra y el do-
ble decimetro. Los alumnos construiran rec-
tangulos de 2 por 5 cm., de 6 por 4 cm.,
de 7 por 5 cm. y de 4 por 6 cm.

— Comparar rectangulos y cuadrados.
Observar sus semejanzas y diferencias: el
cuadrado tiene los dngulos rectos y el rec-
tangulo también; e! cuadrado tiere los la-
dos paralelos dos a dos y lo mismo el rec-
tangulo: ambos son paralelogramos. Las dia-
gonales del cuadrado son perpendiculares
e iguales; las del rectangulo son también
iguales, pero no son perpendiculares. Los
lados del cuadrado son iguales; los del rec-
tingulo, no.

— Repaso de las unidades de medida de
superficie. El metro cuadrado: dibujarlo en
el suelo de la clase y en la pirarra. ;Cuéan-
tos decimetros cuadrados tiene un metro
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& Observacién de las posiciones de
abierta y cerrada de algunas flores (aza-
fran).

¢) Sembrar guisantes en un vaso y ob-
gervar los movimientos de tallos y raices
con posiciones inversas del recipiente. Si
se les pone algin obstaculo (piedrecilias)
se verd ¢émo procuran los tallos vencerlo
dirigiéndose hacia arriba.

FLGA DE AJAFRAN

Abiarts

Abiertas

d) Observar los movimientos de tallos
y raices en una cajita de germinacion.

e) Observar cémo se adaptan los ta-
llos de plantas en una maceta exponiéndo-
las a la luz en direcciones distintas de dia
en dia (geranio).

G G

Observaciones.

“Dormidas”™
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MATEMATICAS

Elemental.—Cuarto

Cuestionario.

Iniciacién a la simplificaciéon y equiva-
lencia de quebrados.

Objetivo.
Que los alumnos lleguen a irducir y com-

prender la propiedad en que se basa la sim-
plificacién de fracciones.

{aterial,

o
ot

Cuartillas, octavillas, discos de papel.

Modo de proceder.

Los alumnos tienen los discos de papel o
las cuartillas. El maestro dobla una en dos
partes iguales y pide a los escolares que

hagan lo mismo. Cada parte es la mitad de
la cuartilla o del disco y se escribe 1/2.

Teniendo la cuartilla doblada en dos par-
tes, se les pide que lo vuelvan a doblar
otra vez. Resultan divididas en cuatro par-
tes. Cada una es 1/4.

Con sucesivos dobleces se obtienen frac-
ciones de 1/8 y 1/16 (fig. 1).

VY

i
|
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Se preguntard: (Cudntos cuarfos hay
en 1/2? ;Cuantos octavos hay em 3/47
(Cuantos dieciseisatos hay en 3/47, etc.

Después de varias comprobaciones se vera
que las fracciones 1/2, 2/4, 4/8, 8/16 re-
presentan la misma superficie de papel, la

*SAUOIIRAIIS(,

‘sepuaMadxa A SauodeAldsqo 3P [enpia
-IDUT 0J2YDY [3P UQDRWIOJ—'FOI13[g

{ose> o0 n ugpe[god
-2i) souopvjueid 2p UQDERAIISG) (72
'SEpPOd 9p UQOIRAIISq (2
:R):A e «b.
'opody (X
*(e1nBiyy JI2a) sadres uad
-npodd anb ejsey sore} uI sejdepy (m
‘oyf{uy 2p sodly, (a
soje
Jod [e3aBan uowdINpoIdar JEAIISG) (7
‘sefoy Jod asipnpoidar uap
-and seyuerd seunfije anb JeardsqQ (s
se[[2 ap uolde[as eun obanj
OpUIIIBY ‘PEPI[220] ] UI SIUNWOD SBW S
-0j] S8[ P UQIEAIISqO B[ Jeziedy (4
seja|dod soudw Sse[ e sew S2[ IP
‘salopl ap sodp saUaIIP Jeatasqy (b

*zZnj e| eISNg se}
-ueid sz[ ap offe} [2 b eiysowa (d

‘zied B] 3P OANIS
-od owsidos103b [ owsiunse ISIBIIJLIIA D

Djudtg

~-and Jjuatedsuen s RuaAdDA ]2 1§ (0O
‘ejueld eun wWO> ejIdRm BUN
ap uopIsod ap olqmed [2 AUBIPAW O[[e} [P
oamisod ouwssidonjojoy 2 Jealdsq) (¥
‘SEdJemI JJURIPIT BIJOD
e[ B BUEBDIID PUOZ B UI Z[BI B[ 2P 3juew
-mropald  OJmAWIAIY  [3  IeASG)) (U
'sejopedal} sejuejd’ Se[ Ip OJUINWR[[OJUI 3P



censo: presién osmética; capilaridad; trans-
piracion; clorovaporizacién. Savia elabora-
da (descendente). De la hoja a la raiz.
Vasos liberianos.

Dibujo explicativo:

Vusos
Liberignos.

5 v X
ascandente K{w..a wA}\FSN

Circviceidn de
1a savia ascendente

Circutacidn de
W.o sovicdescendents _

descendente

Observacién y experimentacién,

a) El citado en la S-VIIL

b) Se corta un lirio o un gladiolo cu~
yos pétalos sean blancos. Se sumerge en
un recipiente con agua tefiida con anilina
(rojo o azul; un color vivo). Al cabo de
unos dias se podrd apreciar la coloracién
en los pétalos por el paso de la mENEw a
través de los vasos lefiosos.
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c) Observacion de la salida de la sa-
via ascendente por los vasos lefiosos cuan-
do se hace la poda en primavera (vid), en
el centro del tallo cortado.

d) Igualmente en la vid, si se liga un
tallo con alambre puede observarse, tras
unos dias, el abultamiento de la parte ex-
terna por obstaculizarse el paso de la sa-
via descendente que pasa por los vasos li-

Famasy repes berlanos bajo la corteza.

e) La presién de la savia puede com-

s Drobarze mediante un tubo en U, segan

T 7 set indica la figura, con mercurio. .
Sovig ?

Savin,

Tallo cortado

¥ unido al Scu/

Observaciones. G. G
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CIENCIAS NATURALES

Perfeccionamiento

OBSERVACION Y EXPERIMENTA

a) Observar distintos tipos de troncos
de arboles para ver las diferentes clases
de corteza de los mismos. Observar los
pequefios desprendimientos y nmEgoM (pino,
olmo), grosores, etc.

b)  Observar dénde nacen las yemas en
los tallos.

c) Observar en unas raices la primaria
y secundaria. Observar las raices adven-~
ticias.

d) Observar distintos m,com de tallos
{subterraneos, aéreos, acudticos).

e) Observar las diferentes formas de
ramificacién de los tallos segin las espe-
cies de la localidad.

f)  Observar una seccién de tronco de

arbol jovea y otra de tronco de edad para .
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ver las diferencias debidas al paso de los
afios.

g) Medir el grueso de algunos arboles
para observar las diferentes proporciones
con la altura segiin especies.

i) Preguntar a los nifios cudles son los
arboles en que han observado un crecimien~
to mas rapido.

i) Observar los usos
la madera en la Enm_amnr

k) Distinguir los diferentes tipos de ta-
llos entre los comunes en la localidad.

1) Observar los distintos usos de las rai-
ces en la localidad.

Jt) Observar distintas modificaciones
de los tallos aéreos,

m) Qbservar las distintas direcciones

vy aplicaciones de
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(Viene de la pég. 12.)

A. D. N. Pero ningiin experimento venfa a demostrar
esta hipétesis... Hasta que el andlisis quimico ha re-
velado la existencia de un é4cido nucleico muy pare-
cido al A. D. N.: el 4cido ribonucleico (A. R. N.),
en el que la desoxyribosa ha sido remplazada por
otro azicar: la ribosa. La thymina ha sido sustituida
por el uracil y su molécula ya no es doble, por lo
que la escala no puede tener méds que un montante,
parecida a la escalilla del papagallo. Por otra parte,
el A. D. N. esté localizado en el niicleo, mientras
que el A. R. N. lo esté en el citoplasma.

Y, si en el citoplasma los ribosomas sin el centro
de la sintesis de las protefnas celulares, ¢cé6mo com-
prender el mecanismo de esta sintesis? Hacia falta
una molécula auxiliar que captara los aminoécidos y
los transportara a los ribosomas para formarse allf
las proteinas. Entonces hubo necesidad de admitir
con Hoagland y otros genéticos la existencia del
A. R. N. de transfert. Ello explica también su es-
tructura en cadena y no en escala como el A. D. N.
y al mismo tiempo la formacién de las proteinas: los
aminoécidos se engarzan en el A. R. N. de transfert,
éste los porta al ribosoma y allf, relacionados unos
con otros, se desprenden en el orden determinado por
ese A. R. N,, dando lugar, segin la disposicién adop-
tada, a las diversas clases de protefnas.
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Pero ahora surge una nueva pregunta: ¢Cémo el
A. D. N. que se encuentra en el nicleo puede man-
dar al A. R. N. ribosomal que se encuentra en el
citoplasma? Hacfa falta descubrir el agente de enla-
ce y dos biblogos franceses, Jacques Monod y Fran-
¢ois Jacob, llamaron «A. R. N. mensajero» a la subs-
tancia quimica que desde el nicleo transmite la
informacién del A. D. N. al citoplasma. Les sirvié
para descubritlo el virus de las bacterias T2 y T4,
que poseen una cabeza rellena de A. D. N. y un
forro constituido por proteina y que tienen un modo
de actuar bastante interesante. Otro equipo de sabios
americanos en Oakridge descubre que estos corrosi-
vos, después de haber infectado las bacterias, produ-
cfan este A. R. N. mensajero, rdpidamente elaborado
y répidamente destruido.

Ahora ya se podia comprender todo el proceso: los
ribosomas reciben las érdenes enviadas por el A. D. N.
mediante el A. R. N. mensajero; alli se cumplen, y,
en consecuencia, los aminoicidos se enlazan con el
A. R. N. de transfert y asi son fabricadas las pro-
tefnas, como ya se ha dicho. No hacen falta, pues,
mds que cuatro elementos o dcidos nucleicos: un
A.D. N.ytres A. R. N.

El A. D. N,, desde el seno del ndcleo, obra como
el puesto central de un comando. E! A. R. N. men-
sajero sale del niicleo, camina hacia el citoplasma y

lleva a los tibosomas las 6rdenes de actuacién. Tan
pronto como ha cumplido su misién es destruido.
El A. R. N. ribosomal cumple y recibe en el orden
deseado los aminodcidos que el A. R. N. de transfert
ha recolectado y asociado uno a uno en el cito-
plasma.

Cytapiasoma

Todavia hace falta buscar la clave que en el «ocd-
digo» reservado del A. D, N. se contiene, y es en
Cambridge, por una parte (Fritz Ripman), y en
U. S. A, por otra (Nirembert y Matthaei), donde se
corrern las dltimas etapas. La polinucletoide fosféri-
ca tiene por misién establecer la unién de las distin-
tas partes del A. R. N. y al fin se obtiene una mo-
lécula sintética de A. R. N., el A. R. N. poliurdcilo
y una proteina que obi:dece sus 6rdenes, la fenil-ala-
nina,

Pero el «mensaje» no se podia precisar exactamen-
te; podia ser un U, 2U, 3U o un grupo cualquiera
de U. Se recomenzé la sintesis del A. R. N.-poli-U,
pero afiadiendo ahora otra base, adenina, guanina o
cytosina, y los resultados fueron notables: se advirtié
que una pequeiifsima aportacién de adenina permitfa
obtener una protefna de fenil-alanina con indicios de
otro aminodcido, la isoleucina, y quedaba compro-
bado que la porcién de uracila respecto de la adenina
era 2U por 1A, mas faltaba saber si serfa UUA, UAU
o AUU.

Si se le afiadia m4s adenina al A. R. N.-poli U,
aparecfa un tercer aminodcido, la asparagina. Estos
preludios hicieron pensar que el cédigo debfa corres-
ponder a una triada de bases y serd Crick en Cam-
bridge quien evidenciari que el cédigo es lineal, con
tres signos que no pueden cabalgar més que en dos
grupos diferentes: UUU - UUA - AAU - UUU. Y sur
ge otra duda: no hay mds que veinte aminodcidos y,
sin embargo, las triadas posibles son 4* = 64. Las
sobrantes dirdn que son «triadas sin sentido».

Y casi asf acaba la cuestién. Los virus y las mu-
taciones provocadas por ellos han ayudado bastante,
peto todavia hace falta técnicas mds precisas, y eso
que en las referidas experiencias se han barajado ele-
mentos del orden de la millonésima de micron, ante
las cuales el gene parece un gigante (de la talla de
un micrén). Mas los biélogos continuardn interro-
gindose, pues el descubrimiento del «cédigo» no lo
ha resuelto todo. Tienen que pensar en sintetizar toda
clase de proteinas y hasta crear nuevas, y lejos de
quedar todo hecho en Biologfa, puede decirse con
toda propiedad que es ahora cuando la Biologfa co-
mienza...

(Sciencies et Avenir, mim. 190, diciembre de 1962,
piginas 806-810).
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Vosotros sois, muchos, hijos de labradores o vais alguna
vez al campo y contempldis las faenas agricolas. No po-
déis imaginaros qué grande y qué hermosa es la profesion
de labrador. Sin la obra suya no tendriamos pan ni la mayor
parte de los alimentos que, con su cultivo, el campo nos
proporciona. La vida de las grandes problaciones no po-
dria existir si varios millones de hombres no se dedicaran
a cultivar amorosamente la tierra.

Lo que ignoréis, seguramente, es que el campo puede ser
fuente inagotable de bienes no sélo para el cuerpo, sino
también para el alma., Nosotros tuvimos en Espafia un la-
brador que llegd a santo, a gquien hoy veneramos en los
altares. (Sacamos y mostramos una estampa de San Isidro,
el diptico de Rafael Forns, que publicé el diario “A B C”
en un namero extraordinario.)

Este fue el labrador de quien os hablo, ascendido por sus
virtudes a las cumbres de la santidad. Notad cémo va ves-
tido: su traje no es como el de los labradores de ahora. El
Santo vivié en el siglo XII. Ved los instrumentos que lleva
en cada mano. En la derecha, una reja de arado. En la
izquierda, una quijada. (Preguntas sobre el servicio de cada
una.) Contemplad el fondo del cuadro. ;Qué veis? Un
angel ara la tierra utilizando una yunta de bueyes. Escu-
chad ahora la vida del Santo:

San Isidro, un pobre obrero del campo, era criado del
rico propietario Ivan de Vargas. Aquél era muy piadoso:
tenia una gran fe en Dios y en la Santisima Virgen. Ma-
drugaba mucho para ir a labrar la tierra; pero antes iba
todos los dias a la iglesia de Nuestra Sefiora de Atocha,
templo de su pueblo natal (Madrid), y alli se entregaba
arclorosamente a la oracién.

Entonces Madrid era una ciudad pequefia. Alrededor de
la villa habia grandes campos cultivados. Apenas se salia
a las afueras se encontraban labradores en sus tareas.

La gente murmuradora veia a Isidro rezar no sélo en la
iglesia, sino, incluso de rodillas sobre los duros terrenos

LECCION SOBRE SAN ISIDRO LABRADOR

Por JOSE LEON DOMINGUEZ
Maestro Nacional, Badajoz.

de la finca. Hubo alguien que llegé a comunicar a Ivan de
Vargar lo que ellos creian holgazaneria de su criado.
Ivan de Vargas era bueno, pero tanto le dijeron que
quiso ir €], personalmente, a contemplar lo que comentaban
los maliciosos. Monté a caballo, y bien temprano se dirigié
a sus tierras. Un espectdculo inconcebible se mostré a sus
ojos: Isidro oraba, en tanto que los bueyes, conducidos por
un angel, seguian en su ininterrumpido trabajo. El asombro
mas vivo se pintd en el rostro de Ivan. Acercése lentamente
al lugar de la escena maravillosa y el angel desapareci6.

Al interrogar a su criado, éste le dijo: “Sefior, Dios es mi
sola ayuda y mi consuelo. A El invoco cuando me pongo
a trabajar, y no le pierdo de vista en todo el dia”.

Vargas era buen cristiano Kl lo comprendié todo. Te-
nia junto asi a un gran santo. Nada le reprendié, sino que,.
por el contrario, le animé a que siguiera en sus oraciones
y género de vida.

“Tenfa Isidro tanta caridad que no sélo daba de comer
a los hombres, sino que proveia de sustento a las aves del
cielo. Y asi acaecié un dia, en el invierno, con la tierra
cubierta de nieve, que fue con un mozo a moler un poco
de trigo al molino, y viendo posada en los &rboles una ban-
dada de palomas, movido de misericordia, limpi6 la tierra
y les eché, en abundancia, parte del trigo. Viendo esto su
compafiero se enojé e hizo burla de ¢él. Perc llegados al
molino no se hall6 merma ninguna en el saco, antes bien,
crecié tanto la harina que los sacos de ambos que estaban
s6lo hasta la mitad cde trigo se llenaron de harina hasta
arriba.” (“Vida del Santo”, por Juan Diacono, siglo XIIL)

Su esposa, Maria de la Cabeza, que llegé a ser santa
también, fue testigo de otros sucesos, igualmente prodigio~
sos. Cierta vez su esposa vio con dolor que no podia so-
correr a un mendigo. Buscé en la alacena, en la bodega, en
la mesita que les servia para comer, y nada, no hallé nin-
gﬁn alimento. Dirigiése la santa mujer a su esposo y le

ijo:

—Isidro, no encuentro nada para darle a este hermano
nuestro. ..

—Ten fe y esperanza en Dios —contest6 el Santo—.
Busca bien, que, con seguridad, encontraras algo...

Subitamente, en los sitios en que antes ninguna cosa
halls, Maria de la Cabeza los vio abundantemente pro-
vistos.

Numerosos manantiales de agua fueron aflorados al golpe
de la quijada de Isidro, asegurindose que después de haberse
ahogado en un pozo su hijo, por las oraciones de sus padres
resucito.

El Papa, Paulo V, dicté en 1619, el decreto de beatifi-
cacién, fijando su fiesta para el 15 de mayo del afio si~
guiente. Duraron los festejos nueve dias, y a ellos asistié
el pueblo en masa, el Clero, Congregaciones religiosas, la
nobleza, el Ayuntamiento de Madrid, los Consejos y el Rey.
Hubo adornos y follaje, colgaduras, muisicas, luminarias y
fuegos de artificio.

Por infensa que fuera su plenitud de vida y de actividad creadora, al percibir de modo Inmediato el absolute divino y
la vida eferna como la realidad por excelencia, la Edad Media corrié el riesgo —al menos en principio— de desconocer
¢l valor de lo finito y de lo temporal. Lo finito no era mds que un simple reflejo de lo absoluto y el tiempo una simple pre-
paracién de la eternidad, sin importancia en sI mismo. EI cardcter simbélico de la creacién fue experimentado fan fuerfe-
menfe que no se reconocla de un modo suficiente su realidad. A partir de finales de la Edad Medla, con el debilitamiento
continuo de la influencia religiosa, el impulso hacia la trascendencia, que anfes se imponia de un modo general, disminuyé.
La atmésfera religiosa que antes lo envolvia fodo, la corriente divina que era inmediatamente experimentada por focos,

se disiparon. El mundo, segin una frase usual, «se desencanté». La realidad finita, su rigor y su fuerza de exigencia, su

riqueza de verdad y de valor, se impuso y cobré relieve. Lo finito se impone, como fal, a la conciencia, y con él foda la se-
riedad de lo creado. Porque esta seriedad puede obliterarse de muchas maneras: por ejemplo, cuando el hecho de la creaclén
se deja en segundo plano y el mundo, de una manera o de ofra, se erige en absoluto; pero fambién cuando el absoluto rell-
gioso se percibe de modo tan inmediato como lo realidad por excelencia, que lo finito pierde su pleno valor de ser y de verdad.
Es precisamente este valor lo que enfonces empieza a percibir la sensibilidad, con los problemas que ello plantea y las fareas

que impone.

(Romano GUARDINI: Le monde ef la personne. Editions du Sevil. Parfs, 1959, pdg. 27.)
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(Cabe mayor gloria para un labrador? Pues mayores
fueron las fiestas de la canonizacién del Santa patrén de
Madrid, que se verificé el 1622, siendo Rey Felipe IV, por
el Papa Gregorio XV.

Ya veis hasta qué punto puede ser exaltada una persona
por sus virtudes, aunque en vida haya tenido una humilde
ocupacioén.

Preguntas retrospectivas.—Sefiala en el mapa el pueblo
donde nacié San Isidro. ;A qué regién pertenece Madrid?
{Cuadles son los productos de Castilla? ;Por qué es tan im-
portante la profesién de labrador? ;Qué criticaban de San
Isidro? ¢Es mal trabajador el que reza mientras trabaja?
{Qué hecho milagroso presencié Ivan de Vargas? ;Qué su-
cedié con los sacos de trigo que llevaban al molino? ;Qué
milagro realiz6 San Isidro cuando su mujer no hallaba ali-
mentos para dar a un pobre? ;Cémo fue la resurreccién del
hijo ahogado!

Asociacién en el tlempo.—San Isidro vivié en la Edad
Media. Eran los tiempos de la Reconquista. En toda la re-
gion habia castillos, baluartes de defensa y morada del se-
fior feudal, quien tenia a su servicio los llamados siervos
de la gleba. Fue el tiempo en que se erigieron nuestras
bellisimas catedrales. En éstas y en los monasterios se
concentrd el saber y la cultura. Los monjes escribian o
copiaban libros con bonitas letras, ensefiaban a los chicos
y a los grandes, guardaron la ciencia para transmitirla a otras
generaciones.

También se fundaron estudios generales, Colegios Mayores
o Universidades, a las que acudian no sélo hombres de
talento de Espafia, sino del extranjero.

Originalisima y ejemplar fue la organizacién de los tra-
bajadores en gremios. Cada gremio tenia su Patrén, y entre
los individuos de cada uno habia una verdadera hermandad,
lo que se manifestaba en todas las circunstancias de la vida:
enfermedad, muerte, matrimonio.

El tema y la agricultura.—Siendo labrador San Isidro, y
el cultivo mas caracteristico de Castilla el trigo, conviene
hacer referencia a este cereal. El trigo proviene de Qriente.
En los sepulcros egipcios se han encontraco granos de trigo,
lo que prueba que tenfa cultivo en aquellos remotos tiem-
pos. Algunas estatuas llevan en la mano varias espigas.

En las tierras préximas al Jordan, en los campos de Me-
sopotamia v Persia, crecia esta planta desde muy antiguo.

El trigo se recolecta durante todo el afic. En epero se
cosecha el trigo en Australia, Chile y Argentina; en fe-
brero, en la India y alto Egipcio; en marzo, en Persta y
Siria; en abril, en Bajo Egipcio y Méjico; en mayo, en
Africa del Norte, Asia Menor, China y Texas; en junlo,
en Espaiia, Italia y California; en julio, en Francia y Hun-
gria; en agosto, en Rumania, sur de Rusia, centro de Europa
y Canada; en septiembre, en Escocia y Suecia; en octubre,
en el norte de Rusia; en noviembre, en el sur de Africa
y el Perd, y en diciembre, en Birmania y Siam.

Un ejercicio provechoso consistirA en dibujar, el Maes-
tro, un circulo en la pizarra, dividido en doce sectores,
correspondientes a los meses del afio, y escribir en cada
sector los nombres de los paises que producen trigo en
¢l mes respectivo.

Ejercicios de redaccién: Los temas pueden ser variados:
“Vida de San Isidro”, “Milagros del Santo”, “Las virtudes
de San Isidro”, "Beneficios de la agricultura para Espa-
fia”, etc.

Dibujo: Simplificado del Santo, la yunta de bueyes y
el angel: ilustrar la vida del Santo; dibujos de arados de
diversas clases; grafico del mapa de Espafia con las pro-
vincias trigueras; circulo dividido en doce sectores, en los
que se inscribiran las naciones que producen trigo en cada
mes del afio.

Calculo: Las cuestiones variardn segin el grado a que
pertenezcan los alumnos. En los grados mas adelantados,
los problemas podran basarse en los datos estadisticos re-
feridos a quintales métricos de trigo, en la produccién de
una fabrica panificadora, en las ganancias o pérdidas de
la misma industria, etc.

Religién: Virtudes teologales y cardinales.—Medios de
santificacién.—Reflexiones sobre la ejemplaridad de San
Isidro.

Lectura y recitacién de poesias: En la antologia de Ga-
briel y Galan, el poeta campesino por excelencia, abundan
los temas sobre el campo.—Por citar algunas anotaremos:
“Ara y canta, labrador”, “El ama”, “Regreso’. Y de otros
poetas: “La siega”, de Salvador Rueda, "La espiga”, de
José Santos Chocano y mil mas, que el Maestro seleccio-
nara facilmente.

Hcohizentenl/ s

APORTACIONES DE

La Pedagogia, hasta fechas relativamente remo-
tas, fue, ante todo, un arte y no una ciencia. La
expresion castiza de “todo maestrillo tiene su libri-
llo” representa esta independencia de la ensefianza
con respecto a un cuerpo de doctrinas de alcance
universal. Existia, desde luego, unas cuantas normas
sapienciales transmitidas de gencraciéon en genera-
cién y recogidas por un Luis Vives, un Pestalozzi,
etcétera, pero no es hasta finales del siglo x1X cuan-
do la recién nacida Psicologia experimental aporta
los primeros sillares para una moderna Psicologia
del aprendizaje.

LA PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE
A LA PEDAGOGIA

Dr. A. ALVAREZ VILLAR

Protesor, Vicesecretario de la Escuela de Psicologifa.

Antes de adentrarnos en este edificio de corte
moderno en donde el método hipotético experimen-
tal ha sido el arquitecto, conviene, sin embargo, que
planteemos el problema em los términos de la Psico-
logia de la cultura, En primer lugar, es imprescin-
dible que subrayemcs la discrepancia tajante que
existe entre la Pedagogia occidental y la oriental,
Tiste abismo serd el que enmarque toda la metodolo-
gia y el contenido de la Psicologia del aprendizaje,
causa y a su vez efecto de la perspectiva de este
ciclo cultural al que pertenecemos europeos y ame-
ricanos.

23



En primer lugar, la Pedagogia nuestra se basa
en el Logos. Esto quiere decir que el maestro occi-
dental es, ante todo, un transmisor de conocimientos,
en ¢| mismo sentido que un amplificador de sonido
reparie un programa musical entre muchos oyentes.
Ahora bien, esta inseminacion culiural se realiza
mediante la palabra. No vamos a profundizar en las
raices de este postulado radical de nuestra ensefian~
za, simo, unicamente, a relacionarla con esa sociali-
zacion de la enseflanza que ya acusan las universi-
dades medievales, pero también las escuelas romanas
y griegas (las filosGficas son un caso aparte). En
términos generales, podemos relacionar ¢] exoteris-
mo con el concepto de maestro, transmisor oral de
cultura, En la Pedagogia oriental ocurre todo lo con-
trario: el discipulo convive realmente con el maestro
y la ensefianza es, ante todo, impregnacion ante un
ejemplo viviente. Esto explica el por qué los gran-
des maestros orientales no han escrito libros de texto
y hayan tenido que ser sus alumnos los recopilado-
res de sus enseflanzas y, al mismo tiempo, sus bio-
grafos. No vamos a profundizar, ahora, en la sig-
mificacion de esta postura pedagogica. ni a lamentar
esta amputacién trascendente que ha tenido que su-
frir la pedagogia occidental. Si mencionamos esta
diferencia s, iinicamente, para explicar el siguiente
hecho: la Psicologia del aprendizaje es, ante todo,
Psicologia experimental, y no Psicologia profunda,
como lo hubiera sido en el caso de que nuestra con-
cepcign de la Pedagogia fuese idéntica a la de los
pueblos orientales. Quiero decir: la Psicologia del
aprendizaje comienza estudiando los aspectos mera-
mente mecénicos de la ensefianza y solo a dltima
hora termina considerando la red de conexiones emo-
tivas que ligan al maestro con el discipulo, aun en
estas condiciones de despersonalizacion que imperan
en nuestros colegios y universidades. Que esto es
asf lo demuestra el que la inmensa mayoria de los
experimentos sobre aprendizaje no se realizan con
‘‘emisores humanos”, sino con taquistoscopios y
“maquinas de ensefiar”,

En la Historia de la Psicologia del aprendizaje
podemos, pues, distinguir dos periodos. Fl primero
abarca de los primeros experimentos de Ebbinghaus,
que presenta a sus sujetos listas de silabas sin sen-
tido, hasta los hallazgos de Tolman y los primeros
impactos del psicoanalisis con Ana Freud. Dos con-
cepciones geograficamente distantes, pera en lo doc-
trinal idénticas, se reparten el campo: la reflexologia
rusa y el behaviorismo norteamericano. Sin que esto
impida que en posteriores articulos profundicemos
en sus puntos de vista, diremos aqui que los postu-
lados de ambas escuelas se centran en torno a estos
puntos:

1.» El aprendizaje es el fruto de una conexién
mecanica entre estimulos y respuestas. Todo apren-
dizaje complejo puede ser reducido analiticamente
a otros mas sencillos, de la misma manera que la
molécula es una combinacién de atomos. Entre el
aprendizaje de un laberinto por las ratas o de un
reflejo condicionado por los perros y la asimilacion,
por otra parte, de un programa escolar por seres hu-
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manos, existen solo diferencias cuantitativas, no
cualitativas. En otros términos: lo que diferencia al
animal del hombre es la longitud de la cadena de
asociaciones.

2.° La ley mas importante, en todo aprendizaje,
es la de la frecuencia y la del efecto. Vale decir, el
cerebro es como un terreno en donde el paso repe-
tido de las aguas va labrando un surco cada vez mis
profundo. Por otra parte, sélo se aprende aquello
que supone una recompensa O una evitacion del cas-
tigo.

Vemos, pues, como la Psicologia del aprendizaje
en su primera etapa confirma y da el espaldarazo
de la objetividad a los métodos pedagdgicos adn uti-
lizados a final del siglo X1x y comienzos del xx. Es-
tos métodos, como todo el mundo sabe, se centraban
en torno a la pretendida eficacia de la repeticion me-
moristica de elementos y de la administracion de
sanciones escolares. En términos generales, a una
Psicologia analitica corresponde, también, una Peda-
gogia analitica y al mecanicismo behaviorista y refle-
xoldgico le hace pendent una concepcién cuasi me-
cinica de la ensefianza.

Pero comienza a cambiar radicalmente el panora-
ma de la Psicologia del aprendizaje cuando pasa a
primer plano el factor Motivacién e Inteligencia.
Tolman y otros autores demuestran que adn en las
ratas existen ideas directrices que condicionan el
aprendizaje de un laberinto y que la misma ley de
frecuencia falla cuando el animal de experimenta-
cién no se halla suficientemente motivado. De la
concepcion de un organismo pasivo que obedece a la
ley general de S — O — R (todo estimulo pro-
duce en el organismo una respuesta) se pasa a la
imagen del ser viviente, capaz de autonomia. E] im-
pacto en la ensefianza no se hace esperar. Por un
lado, los libros de texto se aligeran de un material
puramente memoristico y procuran, ante todo, ser
claros e intuitivos. Por otra parte, se crea una au-
téntica Psicologia de la propaganda escolar, en el
sentido de que se parte a la caza de alicientes que
estimulen el rendimiento del alumnado. Este progre-
so es facilmente perceptible comparando los textos
escolares de comienzos de siglo con los que hoy tie-
nen vigencia en nuestras escuelas e institutos. Los
primeros presentan una gran densidad y aridez tipo-
grafica; sus paginas parecen circeles en las que se
intentaba someter al nifio o al adolescente a las ex-
periencias que Pavlov realizaba con sus perros, de
acuerdo a las leyes de la repeticién, de la generali-
zacién, del condicionamiento superior, etc. Los
textos actuales abundan en ilustraciones grificas y
parecen editados segtin los mismos métodos que uti-
lizan los reclamos comerciales. Sus paginas son como
jardines en donde el captar conceptos parece tan
ameno como el seguir el vuelo de las mariposas.

Pero esto no bastaba. La escuela era, al fin y al
cabo, una continuacion del hogar. Es cierto que el
maestro se limitaba a impartir conocimientos, pero,
aun asi, se constituia en portaestandarte de la imagen
paternal. El psicoanalisis escudrifid, pues, el campo



de fuerzas que todo grupo escolar suponia. Por ejem-
plo, pasd. a primer plano el problema del desajuste
escolar. Muchos nifios no rendian lo suficiente, pero
esta deficiencia no era debida a una falta de aptitu-
des intelectuales: fallaban otros mecanismos mas
hondos que la Psicologia del aprendizaje no podia
explicar sin el concurso de la Psicologia profunda.
Finalmente, la Psicologia de los Grupos no dejé de
analizar los problemas implicitos en toda colectividad
pedagégica. El resultado fue, como en el caso de la
industria y de la medicina, una mayor consideracién
por el factor hombre como portador no sélo de ap-
titudes, sino de una personalidad cuya estructura
debe ser temida en cuenta.

La tercera fase de la Psicologia del aprendizaje
atn se halla en plena iniciacién. Primero, se habia
propuesto el aumentar el rendimiento escolar im-
plantando de una manera rigurosa las leyes meca-
nicas que colaboran en todo aprendizaje. Luego
descubrié que el hombre, y aun ni siquiera el animal,
no es el robot a quien se envia sefiales y emite, al

CONCURSO PERMANENTE

cambio, respuestas. Habia que contar, no sélo con
sus necesidades conscientes, sino también, incons
cientes. Con ello se planteé un problema tan hondo
que suponia, nada menos, que la revisién radical de
nuestra concepcién de la Pedagogia: la escuela no
sOlo era un transmisor de la cultura, sino que, mu-
chas veces, de una manera insconsciente e incluso
malgré soi, condicionaba la trayectoria vital de sus
alumnos. Los psicoanalistas y psicélogos de la per-
sonalidad en general, descubrieron, en otras palabras,
la importancia de la escuela en la formacién del ca-
racter y no sélo de un nivel cultural bisico. La ense-
fianza debia, pues, aspirar, de una manera sistema-
tica y racional, a la formacién total del individuo, y
para ello debia contar no sélo con una concepcién
filos6fica y religiosa del hombre ideal, sino con las
leyes de la Psicologia dinimica. Ahora bien, esta es
la meta que se habian propuesto los grandes pedago-
gos orientales. La sabiduria de Oriente y la de Occi-
dente volvian a encontrarse tras varios milenios de
distanciamiento.

TRABAJOS

Intentamos con el presente trabajo cerrar la serie
de guiones sobre actividades manuales iniciada en el
nimero 46 de Vipa EscoLar. Ficilmente se com-
prenderd que una exposicién sistemdtica y graduada
de ejercicios, ordenada por materiales que pueden
ser objeto de manualizaciones educativas, requiere
un voluminoso texto y, en todo caso, desborda la
extensién de las pdginas que la revista puede con-
cedernos. Por otra parte, la intencién principal de
estos guiones no es la de proporcionar modelos que
los nifios hayan de reproducir, sino sugerir, orientar
y estimular en el maestro el desenvolvimiento de
unas disposiciones, muchas veces inéditas, que le per-
mitirdn realizar en su escuela una insospechada va-
riedad de trabajos manuales proyectados por él
mismo.

Siguiendo esta direccién, sefialada desde el prin-
tipio, entremos en la exposicién de una serie de ejer-
cicios a realizar en PAPEL, CARTULINA y CARTON.

Material.

Tijeras.

Regla metdlica de poco grueso (puede sustituir-
se por una hoja de sierra usada).

Hoja de afeitar. ’

Papel blanco.

Papel de estafio (envolturas de chocolate y otros
productos).

MANUALES

Por ARMANDO FERNANDEZ BENITO

Papel charolado de distintos colores (envés, en
blanco mate).

Cartulina blanca o en color.

Cartén de 0,5-1-2 mm. de grueso.

Goma ardbiga de buena calidad.

PAPIROFLEXIA.

Todos recordamos el barco o la pajarita que,
tras la gracia de mdltiples plegados, surgié de nues-
tras manos infantiles. Pero la falta de cultivo siste-
mitico de esta actividad no sélo cegé el horizonte
maravilloso de sugestivas realizaciones en papel, sino
que privé a las manos de un incipiente adiestramien-
to, postulado por toda pedagogfa de buena ley. Do-
blar ajustdndose exactamente a unos limites, cortar
con precisién, retener en la memoria el proceso de
plegamientos necesarios para cada realizacién cons-
tituye, ademds, una insuperable gimnasia de los sen-
tidos visual, tdctil y estereognéstico.
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Intentar desarrollar un solo modelo expresando
gréfica o literalmente todas y cada una de las fases
de su construccién serfa empefio desmesurado en
cuanto a extensién y limitadisimo como aportacién.
Pero teniendo en cuenta la importancia de esta fa-
ceta de! trabajo manual educativo y la imposibilidad
justificada de exponer modelos desarrollados, asi
como la relativa escasez de libros dedicados a esta
actividad especifica, remito al lector a los textos uti-
lizados en nuestra escuela: «El mundo de papel»,
del maestro y médico especialista de nifios N. Mon-
tero. Editorial Sever-Cuesta. Valladolid. Se incluyen
ciento sesenta modelos (entre ellos los que repro-
ducimos), la mayoria originales. Su graduacién y ma-
gistral exposicién didéctica hacen de este libro un
eficaz instrumento de trabajo, que va conduciendo al
nifio hacia el émbito de sugestién y belleza que anun-
cia el titulo,

«Gufa prictica del trabajo manual educativo», de
Ezequiel Solana. Editorial Escuela Espafiola. Madrid.
Ademds de una adecuada seleccién dedicada al ple-
gado o papiroflexia, comprende una nutrida y varia-
da gama de actividades con materiales diversos, entre
las que se incluyen la confeccién de objetos utilita-
rios y de aplicacién didéctica.

COLORACION DE MAPAS.
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Realizado el dibujo del mapa de acuerdo con las
orientaciones fijadas en anteriores trabajos, podemos
optar por un nuevo sistema de coloracién de las na-
ciones, regiones, provincias, etc., que le integren:

a) Eleccién y disposicién de colores para evitar
su coincidencia en poligonos geogrificos limitrofes.

b) Calcado de cada polfgono (provincia, regién,
etcétera) por separado en papel del color elegido. A
fin de no calcar sobre la superficie charolada o de
color, la disposicién es la indicada en la figura 1.
Procurar que el ldpiz esté convenientemente afilado
g pasatle, con precisién, por la linea de contorno.

¢) Recortar cuidadosamente siguiendo el perfil
sefialado por el calco.

d) Comprobar la coincidencia de cada polfgono

geogrifico recortado con su correspondiente en el
mapa. En caso negativo, repetir la operacién ¢) sin
intentar rectificar,

e) Cuando todos los poligonos de que se trate
hayan sido recortados en los colores elegidos y com-
probados sobre el mapa patrén, sigue la operacién de
engomado. Esta se verifica mediante pinceladas en
el envés de cada citado poligono, procurando que la
capa de goma sea muy delgada y uniforme. Si el
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espesor es grueso, al fijarla se extiende la goma,
manchando, desluciendo y abarquillando el trabajo;
si quedan sin engomar los bordes o alguna parte de
la superficie interior, se producen convexidades y
alabeos.

El proceso que se expone nos permite igualmente
la coloracién de los mapas verificados en marquete-

9.3

rfa o de cualquier otro dibujo realizado sobre una
superficie consistente (cartulina, cartén, contrachapa-
do), adquiriendo un brillo y realce que no se logran
con el empleo de pintura.

Incluimos un modelo de tamafio mural y un mo
tivo geométrico ornamental, confeccionados en nues-
tra escuela de Segovia y decorados segiin el sistema
expuesto (figs. 2 y 3).

Es evidente que un estado de cosas en sl que la marcha fofal del mundo se armonizase con los fines de la vida individval,
constituye la esencia misma del cuento. Sdlo en los cuentos el drbol cargado de frutos siente inquietud ante e! hombre ham-
briento y los animales vienen a aplacar su angustia. Pero en ese confexto no se frata del hombre como persona, sino del hom«
bre nacido bajo el signo de la fortuna, el nifio favorecido por el destino. Y cuando el hombre asi favorecido aparece robustecido
con las cualidades proplas de la persona, estas cualidades se sobreafiaden repentinamente. Pero entonces el hombre se suymerge
nvevamente de algon modo en la simple naturaleza y rendace la unidad a expensas del orden verdaderamente personal.

La Providencla del Nuevo Testamento no tiene absolutamente nada de cuento, no es una evasién en el suefio o en la fan-
fasla, sino una avténtica realidad. Situar el mensaje evangélico en el plano del cvento es cometer con él una infusticia mds
grave fodavia que rechazarlo bajo pretexto de contradiccién entre el estado del mundo y la doctrina de la Providencia,

{Romano GUARDINI: Le monde et la personne. Editions du Seull. Parls, 1959, pdgs. 199-200.)
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Muchas veces nos hemos sentido desalentados al
pretender explicar una leccién para la que creemos
imprescindibles uno de aquellos aparatos de Fisica
<uidadosamente colocados en las vitrinas del Museo-
Gabinete de nuestro colegio o en los pasillos de la
Normal, donde cursamos nuestros estudios y, que tan
solo servian como elemento ornamental, o, mds bien,

como simbolo de lo que pudiéramos haber hecho y
no hicimos.

A ahora que nos encontramos en nuestras escuelas
y sentimos la apremiante necesidad de una escuela
activa, apreciamos que todos aquellos elementos nos
estdn vedados, pues nuestra subvencién para material
se nos escapa de las manos sin haber tenido posibili-
dades siquiera, no ya de ir acumulando elementos
para una mayor eficacia y rendimiento de nuestra la-
bor docente, sino de reponer lo mis imprescindible y
esencial.

Por ello, brindo a todos mis comapfieros y lectores
de Vida Escolar un pequefio y modesto «microscopio».
Y lo llamo asi porque a través de él podremos ob-
servar cosas tan maravillosas como los innumerables
ocelos que componen el aparato visual de una mosca
o las particulas de polvo que éstas transportan en sus
patas o los policromados ocelos de las alas de una
mariposa.

MATERIALES: Cuchilla de afeitar, agua, cristal,
espejo, cartén.

ARMAZON: Comenzaremos la construccién del
microscopio calcando la plantilla sobre un cartén
fuerte y compacto, recortdndola y dobldndola por las
lineas de puntos.

[ ]

V4

Shacs fore paga- Sobre vocarkis ferk

ESPEJO: A continuacién cortaremos un espejo
de 40 por 34 milimetros, y lo introducitemos por A.
Nos setvird para dotar al aparato de una iluminacién
intensa, si lo orientamos hacia una ventana.

PORTA-OBJETOS: Nos servird un recorte de ctis-

CONSTRUCCION DE

UN MICROSCOPIO

Por J. J. OLALLA
Mnestro Nacional., Quintanar de la Sierra (Burgos).

tal, lo mds fino posible que encontraremos en cual-
quier cristaleria. Tendrd una anchura de 20 milime-
tros y su longitud oscilard de 50 a 60 milfmetros

para que nos permita moverlo por los lados del ar-
mazén.

oBollo o o

MAL BIEN

LUPA: Esta es la parte esencial del microscopio
ya que de su convexidad y forma depender4 en abso-
luto la imagen que obtengamos.

Procederemos asi: Primeramente, sumergiremos la
cuchilla en agua muy limpia, con lo que se formard’
una gotita en el orificio central. Ahora, limpiaremos
con sumo cuidado los bordes del orificio central hasta
que tengamos seguridad de que no queda la menor
particula de agua en sus alrededores.

Una vez hecho esto, introduciremos la cuchilla en
la ranura B y colocado el porta-objetos con el mate-
tial al observar, acercaremos todo lo posible un ojo
al objetivo, y si la visién no tiene mucho aumento,
con el extremo de una aguja o alfiler, bien limpios,
iremos afiadiendo agua, introduciéndolos primera-
mente en la vasija donde bafiamos la cuchilla, y
la gotita que se formari en la punta del alfiler la
acercaremos a la lente, incorporéndose a la misma
por adherencia. Esta operacién debe repetirse hasta
tanto no obtengamos una visién perfecta.
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ESPANA

NUEVO MATERIAL ESCOLAR
PARA LA ENSENANZA PRIMARIA

. La concesién de un crédito de sesen-

ta millones de pesetas con destino a ma-
terlal escolar permitira dotar a las Es-
cuelas del Magistario, a los Centros de
Colaboracién Pedagégica y a gran ni-
mero de Grupos Escolares de lotes de
material de metrologia cuidadosamente
elaborados con el asesoramiento del Cen-
tro de Documentacién y Orientacién Di-
dActica de Ensefianza Primaria.

El mismo crédito serviré para dotar a
buen niimero’de centros docentes de mo-
derno material audiovisual. Con objeto
de obtener el mayor rendimiento posi-
ble de este material, se daran instruccio-
nes para que pueda ser utilizado en de-
terminadas condiciones por las escuelas
wecinas a los Grupos Escolares a que
sea adjudicado.

INCREMENTO DE LAS SUBVEN-
CIONES ESTATALES PARA CONS-
TRUCCIONES ESCOLARES

La escasez de medios econémicos de
algunos ayuntamientos les ha impedido
llevar a la prictica los planes de cons-
trucclones escolares previstos. Después
de un detenido estudio de la cuestién
ﬁr parte del Ministerlo de Educacién

acional, ha sido aprobado por el Con-
sejo de Ministros un Decreto incremen-
tando las subvenciones que el Estado
venia concediendo para escuelas y vi-
viendas de los maestros.

Las subvenciones, segiin la nueva dis-
posicién, serdn de 125000 pesetas como
maximo por escuela, en lugar de las
75.000 que se venfan concediendo, y de
75000 por vivienda para maestro, en
lugar de las 50.000 que se concedian
-anteriormente.

SUBVENCIONES PARA LOS CEN-
TROS DE COLABORACION PE-
DAGOGICA

En vista de los excelentes resultados
que los Centros de Colaboracién Peda-~
gégica vienen produciendo en orden al
perfeccionamiento de la “docencia pri-

echado demasiada agua. Entonces haremos el

R

sefial de que he-

trabajo inverso, es decir, quitaremos agua de la lente
con ayuda de un secante.

g Y as{ tendremos en nuestra escuela un sencillo,

-

pero a la vez, eficiente colaborador que atraerd la aten-

cién y despertaré el entusiasmo de nuestros pequefios
con la observacién de pequefios objetos a gran tama-
fio, ya que se obtienen aumentos superiores a las 20

o

maria, se estudia un sistema para sub-
vencionar la asistencia a los mismos.
Para ello se cuenta con un crédito de
veinte millones de pesetas y préxima~
mente se publicaran las normas por las
que se regiri la concesién de las sub-
venciones.

Se pretende que puedan beneficiarse
de la asistencia a los Centros de Cola-
boracién aquellos maestros que por ser-
vir escuelas mal comunicadas o dema-
slado alejadas de los puntos de reunién
de los Centros, ven dificultada su parti-
cipacién en las tareas de tan importan-
tes centros de perfeccionamiento profe-
sional.

CRECIENTE EMPLEO DE LA RA-
DIODIFUSION AL SERVICIO DE
LA ENSENANZA

Palabras del ministro de Educacién Na-
cional en la inauguracién de “Ondas
escolares”.

En el programa inaugural de la nue-
va realizacion de Radio Escolar de la
R. E. M., el ministro de Educacién Na-
clonal, sefior Lora Tamayo, pronuncid
un radio-mensaje en el que, después de
sefialar la nueva corriente universal que
trata de poner las técnicas audiovisua-
les al servicio de la ensefianza y de la
difusién de la cultura, dijo: “Es eviden-
te que sélo la presencia fisica del maes-
tro puede garantizar la integridad de
una enseflanza, necesitada, para ser efi-
caz, de ese flujo reciproco que se esta-
blece entre él y sus discipulos, pero las
ventajas de la educacién han de ser pa-
trimonio de todos los hombres en una
socledad civilizada, y la radio y la te-
levisién hacen posible, en unos casos, un
complemento y dilatacién de las ense-
fianzas que se imparten en los cursos
normales, y en otros, una extensién de
la cultura a los adultos”.

“Ondas Escolares” ha de cultivar pre-
ferentemente, a través de sus emisiones,
la ensefianza primaria como complemen-
to de la que los nifios rectben en las
aulas y al propio tiempo contribuird a
una superaciébn de conocimientos en
buen ntmero de oyentes adultos”.

unidades, con la ventaja de que su construccién, ma-
nejo y coste nos permitird que cada uno de los alum-
nos posea su propio microscopio.

Temas del programa y horas de emisién.

El programa “Ondas Escolares” se
transmite los lunes, martes, miércales y
viernes. Los lunes estan dedicados al ci-
clo de Geografia e Historia. Los mar-
tes, el ciclo de Ciencia, Arte y Religién,
con un espacio dedicado a la vida de
los grandes hombres. Los miércoles se
radiara el ciclo “Nuestro tiempo”, don-
de se dara noticia de los ultimos descu-
brimientos de la ciencia, las modificacio~
nes de la Geografia politica y las nove-
dades editoriales. El altimo dia del pro-
grama semanal, el viernes, estara espe-
cialmente dedicado a los alumnos de
bachillerato y tratara el ciclo de Litera-
tura espafiola y universal.

Las horas de emisién serdn las si-
guientes: Por la Voz de Madrid, a las
19,35; La Voz de Catalufia y La Voz
de Levante, a las 18,30, La Voz de Vigo,
La Voz de Alicante y La Voz de Can-
tabria, a las 19,00; La Voz de Guiptz-
coa y La Voz del Mediterraneo, a las
19,30; La Voz de Alava, a las 19,45;
La Voz de Extremadura, La Voz de
Valladolid, La Voz de Leén y La Voz
de Castellon, a las 20,00: La Voz de
El Ferrol v La Voz de Navarra, a las
20,30; La Voz de Palencia, a las 21,00,
y La Voz del Principado de Asturias, a
las 11,00.

Bachillerato radiofénico.

El dia 6 de febrero fue transmitida a
toda Espafia la primera emisién del Ba-
chillerato radiofénico organizado por la
Direccién general de Ensefianza Media
y la Comisarfa de Extensién Cultural
con la colaboracién de Radio Nacional
de Espafia y el asesoramiento del Cen-
tro de Documentacién y Orientacién Di-
dactica.

Las lecciones radiadas tendran carac-
ter diario y coresponden este afio a los.
cuestionarios y programas del primer
curso del Bachillerato elemental. Se es-
pera que en afios sucesivos este tipo de
enscfianza pueda completarse con up
régimen paralelo a los existentes con um
sistema especial de examenes, matricu~
las, etc.

En las emisiones, que llegaran a toda
Espafia a través de la cadena de Radio
Nacional, Cadenal Azul y emisoras de



1a R. E. M. y de la Organizacién Sin-
dical, se amplian y puntualizan los guio-
nes de estudio que iran apareciendo pre~
-viamente en una publicacién especial ti-
tulada “Bachillerato * Radio-Television”.
Los alumnos oyentes podran consultar
sus dudas a !a oficina del Ministerio de
Educacién Nacional encargada de estos
programas. Las contestaciones serén fa-
cilitadas a través de las emisiones o de
la citada revista.

CONCURSOS CONVOCADOS POR
LA DELEGACION NACIONAL DE
JUVENTUDES

La Delegacién Nacional de Juventudes
ha convocado los XII Concursos Na-
cionales de Periédicos Murales y Cua-
dernos de Rotacién, Podran participar en
ellos todas las Escuelas que lo deseen,
fas cnales seran clasificadas en tres ca-
tegorias a efectos del concurso: En la
categoria a) participaran los murales y
cuadernos confeccionados por escolares
de diez afios; en la categoria b), los es-
colares menores de esa edad, y en la ca-
tegoria de honor, los trabajos corres-
pondientes a aquellas escuelas que ya
recibieron algtin premio por una u otra
actividad.

Los centros participantes confecciona-
ran el mural hasta junio y en los cua-
dernos de rotacién se recogerén exclu~
sivamente las enseflanzas tuteladas por
Ya Delegacién Nacional de Juventudes.

Cada uno de los concursos estd dota-~

do con 26 premios por un jmporte to~
tal de 21.000 pesetas.

También ha sido convocado el Galar~
dén de la Delegacion Nacional de Ju-~
wventudes para Grupos Escolares 1963.
El galardén conmsiste en doce lotes de
wmaterial valorados cada uno enm pese-

tas 10.000.

Las inscripciones en el concurso pue~
den solicitarse por las Direcciones de los
centros, por la Inspeccién de Ensefianza
Primaria y las Delegaciones de Juven-
tudes, atendiendo a los méritos compro-
bados de los centros. En todo caso de-
berd constar la conformidad de los di-
rectores de los centros.

La Delegacién Nacional de Juventu-
des concederd el derecho a los puntos
walidos para los concursos de traslado
a los directores y. maestros que integren

- Ta plantilla de los Grupos Escolares par-
ticipantes en el Galardén.

Los interesados en estas convocato-
rias podran informarse con todo detalle
de las mismas en las correspondientes

Delegaciones Provinciales de Juventu-
des.

CURSILLOS PARA PROFESORES

DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA
EN MADRID Y VALENCIA

Aun cuando en Espafia no se poseen
estadisticas de los nifios necesitados de
educacién especial, a juzgar por compa-
racién con las de otros paises, segun las
cuales los nifios deficientes por causas
motéricas son un 8 por 100 de la pobla-
cién infantil, y los deficientes por cau-
sas mentales alcanzan el 10 por 100 de

“1a misma, resulta evidente la gran falta
de centros especializados en la educa~

cién y tratamiento de estos nifios y de
profesores debidamente capacitados para
atender las necesidades actuales en este
importante aspecto de la pedagogia.

Un paso importantisimo para remediar
el déficit de profesorado se ha dado con
la celebracién del I Curso de Técni-
cas de la Educacién Especial que ha
tenido lugar en el Instituto Municipal
de Educacion de Madrid y ha sido se-
guido por 150 profesores, previamente
seleccionados, de toda Espafia.

También en Valencia, con el mismo
programa que en Madrid, se estd ce-
lebrando un curso de Técnicas de Edu-
cacion Especial que es seguido princi-
palmente por profesores de la zona de
Levante debidamente seleccionados entre
los que ya se venian dedicando a la
educacion de nifios deficientes.

Los profesores que hayan seguido los
cursos con aprovechamiento obtendran el
titulo oficial de "Profesores de Pedago-
gia Terapéutica”.

CONSTITUCION DE UN FONDO
DE AYUDA A GRADUADOS Y
ESTUDIANTES

Con el fin de dar mayor extensién a
Ia proteccién escolar y crear al mismo
tiempo una conciencia de solidaridad
entre los beneficiarios de la misma y la
sociedad que les facilita la consecucién
de sus estudios académicos, se ha cons-
tituido en la Mutualidad del Seguro Es-
colar un “Fondo para Préstamos a Gra-
duados y -estudiantes”. Este fondo se
nutrird con aportaciones .diversas: las
cantidades fijadas anualmente en los
presupuestos del Patronato Nacional de
Proteccién Escolar y en los Planes de
Inversiones del Fondo Nacional para el
Fomento del Principio de Igualdad de
Oportunidades; con aportaciones de en~
tidades piblicas privadas y con los re-
integros de los préstamos ya concedidos.

Los préstamos a los graduados tienen
por objeto facilitar a los titulados en las
Facultades Universitarias, BEscuelas Téc~
nicas Superiores y de Grado Medio y
otros centros asimilados la preparacién
de oposiciones o primer establecimiento
profesional. Su cuantia podrad alcanzar
a 36.000 pesetas anuales para prepara-
cién de oposiciones y a 100.000 pesetas,
concedidas por una sola vez, para pri-
mer -establecimiento profesional. Las
convocatorias se hardn en los meses de
octubre, febrero y julio de cada afio y
la concesién se harid mediante concurso.

HOMENAJE AL SENOR [ZARA-
GUETA EN EL LXXX ANIVERSA-
RIO DE SU NACIMIENTO

En el Instituto Nacional de Psicolo-
gia Aplicada y Psicoteenia se celebro
una sesién académica en homenaje al
eminente pedagogo y filésofo don Juan
Zaragiieta. Presidié el acto el rector de
la Universidad de Madrid, don Segis-
mundo Royo Villanova, Intervinieron
don José Germain, don Mariano Yela,
don Pedro Lain Entralgo, el padre Fe-
derico Sopefia y don Xavier Zubiri-.
El acto constituyé una auténtica mues-
tra de afecto y admiracién a la egregia

persona del homenajeado con motiva
del LXXX aniversario de su nacimierito,

E] sefior Germain hizo una breve bio~
grafia del komenajeado, destacando como
nota dominante de toda su vida el equi~
librio de su obra. El seflor Zubiri, des-
pués de expresar que la vida intelectual,
para ser vida v no sélo oficio, necesi-
ta de la vocacién, que es un modo de
ver todas las realidades bajo la espe-
cie de verdad, afirmé que Zaragfieta es
un exponente de esa vocacidn,

El acto termin6 con unas palabras del
homenajeado en las que declaré que ha-
bia procurado durante toda su vida ser-
vir a la vocacién intelectial enlazén-
dola con la sacerdotal y que ast pensaba

seqguir actuando en servicio de la ver-
dad.
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SECCIONES ESPECIALIZADAS DE
LA COMISION CATOLICA ESPA-
NOLA DE LA INFANCIA

INSTITUCIONES PARA NIROS
NECESITADOS DE MEDIO FAMILIAR
NORMAL

Directora: Doctora Maria Raquel Payi.—Ins-
tituto San José de Calasanz de Investiga-
cionezs Cientificas. -~ Coslada, 10, 5.° Ma-
drid 2.

Subdirector: T, Fernando Dfez Barandiarin.
Organizaciénn Nacional de Ciegos.—Avenida
de La Habana, 208, Madrid-16.

Secretaria: Sor Beatriz Gil~—Confederacién de
Escuelas de Servicio Social—Mart{nez Cam-
pos, 18.—Madrid-10, .

INFANCIA EN AFRICA

Director: D, Daniel Alonso Garcfa.—Servicie
Espafiol de] Magisterio.—Sacramento, 10, 1.%
Madrid-12, :

Secretaria: Srta. Isabela Ordéfiez Reyero.—
Federacién Catélica de los Maestros Espa-.
fioles.—Nilfiez de Baltca, 44, Madrid-1.

PSICOLOGIA APLICADA

Director: Doctor D, José Gonzilez de la Puer-
ta,~Congregacién de las Hermanas Hospi-
talarias del Sagrado Corazén.—Arturo Se-
ria, 204 Madrid-186, B

Secretario: D. Francisco Fernindez Sufrez.—

Organizacién Nacionar de Cicgos.—Avenida =

de La Habana, 208. Madrid-16.

MOVIMIENTOS JUVENILES

Director: D, Ignacio Garefa Lépez.—Delegacién
Nacional . de  Juventudesi—Ortega y Gas-
set, 71, Madrid-6.

Secretaria: Srta. Merche Lavia—Delegacién de
Menores de las Jévenes de A, C.—Alon-
so XI, 4. Madrid-14.

SOCIOLOGIA Y ECONOMIA

Director: D, Andrés Garcfa Cavadas.—Organi-
zacién Nacional de Ciegos-—Avenida de La
Habana, 208, Madrid-16.

Subdirector: D, Emilio Arévalo FEizaguirre.—
Experto.~—Granada, 20, 4.° A, Madrid-7.
Secretario: IM Alfredo Santos Tuda.—Instituts
Maunicipal de Educacién.—Donoso Cortés, 83,

Madrid-15.

PRENSA Y LITERATURA INFANTIL

Director: D, Alvaro Capella Riera—Secreta-
riado Catequistico Nacional y Consejo Na-
cional de los Jévenes de A, C.—Avenida
Central, 26, 11.* b5.* amp. Barrio de la
Concepcién. Madrid-
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Subdirector de Prensa: Hermano D. Jestis Al-
varez Garefa, — Director de “Valentin®.—
Experto.—Carretas, 12.Madrid-12,

Subdirectora de Literatura: Srta, Carolina To-
ral Pefiaranda.—Experta.—Zurbano, 6. Ma-
drid-4,

Secretaria: Srta. Rosario Amado~Delegacién
Nacional de la Seccién Femenina.~—Andrés
Mellado, 73, Madrid-3,

EDUCACION PREESCOLAR

Directora: Dofia Aurora Medina—Experta.—
- Lope de Rueda, 27, 5.° Madrid-§,

Subdirectora: Dofia Africa Ramirez de Arella-
no, -~ Servicio Espafiol del Magisterig, —
~Murcia, 22, Madrid-T7. :

Secretaria: Dofla Concepcién Heras Fernén-
dez.~—Federacién Catélica de los Maestros
Espafioles.~—Alcalde Sainz de Baranda, 48,
3.2 A, Madrid-9,

MEDIOS AUDIOVISUALES

Director: Don José Herndndez Quintana.~—Ins-
tituto Municipal de Educacién y Servicio
Espafiol del Magisterio.~—Fuencarral, 88, Ma-
drid-4.

Zeretario: D, Enrigue Santos Garefa Alvaredo.
Delegacidn Nacienal de Juventudes, —— Fer-
nando el Catélico, 65. Madrid-15.

EDUCACION FAMILIAR

Director: Ilmo, Sr. D. José Junoy Aguiar.—
Consejo Superior de Proteccién de Menores.
Menéndez Pelayo, 45, Madrid-8.

Secretario: D, Carlos Rey Aparicio.~—Federa-
cién Catélica de los Maestros Espafioles.—~
-Plaza del Pilar, 9. Madrid-11.

‘MEDICO-PEDAGOGICA Y PSICO-SOCIAL

Director: R, P, José Merfa Pérez de Alba—

" Religiosos Terciarios Capuchinos y Conseio
Superior de Proteceidn de Menores—Grupo
Benéfico.~—Uribarri, 1, Bilbao.

Subdirector: Doctor D, Manuel Dfaz-Mor y
Garefa, — Congregacién de Religiosas HH.
Hospitalarias del Sagrado Corazén, — Méi-
quez, 26. Madrid-9.

Secretaria: Dofia Matilde Fernindez de Henes-
I:irosaé——ACASEi—Lépez de Hoyes, 5, Ma-

rid-6.

AIRE LIBRE

Director: D. Santiage Bafia Vales—Delega-
. ¢ién de Aspirantes de los Jévenes de A. C.
Alfonso XI, 4, 5,° Madrid-14,

Secretario: D. Julioc Capdepon Torres.—~Dele-
gacién Nacienal de Juventudes.—Ortega y
Gassct, 71, Madrid-6.

INFORMACION RELIGIOSA Y CATEQUESIS

- Director: R, P. Juan Marfa del Amo.—Conse-
jo Nacional de las Mujeres de A, C.—Ave-
nida del Valle, 28, Madrid,

Secretario: Rvdo. H. Sebastidn Rubf, F, S. V.
Federacién Espafiola de Religiosos de la En-
seflanza——Estudios Lasalianos.—Tejares (Sa-
lamanca) . o i

Vicesecretaria: Srta, Julia Eseverri.— Delega-
¢ién Nacional de la Seccién Femenina. -
Eduardo Dato, 14. Madrid-10.

. PEDAGOGIA

Director: D, Alense Inmiesta Corredor.—Her-

. -mandad de Inspectores de Ensefianza Prima-~
“ria—J. 'y F. Serrano S{fer, 10, bajo dcha.
Madrid-13. S

Secretario: D, Fernando Martinez Genzalo, ——
Escuelas Profesionales de la Sagrada Fami-

lia.—Galileo, 86. Madrid-15;
o JURIDICA.
~Director: D, Diego Espin Cénovas—Experto.—

o Padilla, 85. Madrid. -~ BE L
Subdirector: D, Juan Manuel Pascual Quintas

. na~——Experto, — Fernédn Gonzilez, 46, Ma-

. drid-9, : : : .

Secretario: D, Juan Carles Picasso - Lépez. ——

. Comgregaciones Marianas.—Hermosilla, 20—
Madrid-1. : B

UNESCO

RESUMEN DEL PROGRAMA DE
LA UNESCO PARA EL BIENIO
1963-64

Ha sido aprobado el programa de tra~
bajo de la UNESCO para el bienio
1963-64 propuesto por el Comité Ejecu-
tivo. En él se concede prioridad sobre
cualquier otro tipo de imiciativas a los
problemas de educacién. El hecho que
mas parece haber impresionado al Con-
greso de la UNESCO es la extensién
del analfabetismo en el mundo, que
muestra tendencia al aumento més bien
que a la disminucién.

El programa se articula en tres partes
principales: Estudio y difusion de los
modernos métodos pedagdgicos; contri-
bucién a la solucién de los méas impor-
tantes problemas de la ensefianza en to-
dos los niveles, y ayuda directa para
la realizacién de actividades escolares
regionales, especialmente a los paises
que han obtenido recientemente la inde~
pendencia. .

En el campo de las clencias exactas
v naturales, el plan decenal, que estd
en marcha desde 1960, se centrara so~
bre tres puntos principalmente: desarro-
llo de la cooperacién cientifica interna~
cional; coordinacién de las investigacio~
nes espaciales y de las realizadas en el
campo de las ciencias naturales, y ayuda
a los estados miembros para planifica~
clones nacionales en materia cientifica,

En cuanto a las ciencias sociales, los
objetivos principales de la accién que se
propone la UNESCO en el bienio 1963-

- 1964 son dos: promover el desarrollo

de los estudios sociales, sobre todo en
aquellos paises en que hasta ahora no
se han realizado, y estimular la aplica-
cién de los resultados de las investiga~
ciones a los grandes problemas que el
mundo contemporaneo tiene planteados.

En el plano ampliamente cultural, la
parte mds importante del programa de
la UINESCO se concentrara sobre el
Proyecto Principal de Intercambio Cul-
tural entre Oriente vy Occidente que co-
menz6 en 1956, Los esfuerzos de la
TINESCO en este campo se dirigen a
facilitar el conocimiento reciproco de
las culturas y civilizacién de pueblos
alejados y diversos, mediante intercam-
bios de personas, obras de arte, traduc~
ciones de textos clasicos y modernos y
estudio de carécter social y técnico, asi
como a fomentar la colaboracién en el
campo de la enseflanza escolar y extra-
escolar.

Uno de los fines esenciales a los que
la UNESCO dedicarda una gran parte

"de su actividad es la difusién de infor-

maciones con un ftriple objetivo:

a) Pavorecer la circulacién interna-
cional de las noticias y de las ideas.

b) Desarrollar el empleo de los me-
dios y técnicas de informacién al servi-
cio de la ensefianza. .

¢) Estimular el uso de esos medios
para ‘favorecer la comprensién interna-
cional, - :

A dste fin se intensificaran todos los
programas. nacionales e internacionales
de intercambio de personal docente; via-

jeade ‘estudios y-bolsas de viaje para
estudiantes e ‘investigadores. -

EXTRANJERO

LA ENSENANZA, FACTOR DE IN.
TEGRACION EUROPEA

Pierre Jaccard, profesor de la Escue~
la de Ciencias Sociales y Politicas der
Lausana, se pregunta en el nimero de-
“I'Education Nationale” del 24 de ene~
ro, si la educacion, ademas de ser um
factor de desarrollo econémico y de pro-
greso social, no serd también el medic.
méas seguro para edificar la Europa hu-
mana, fuerte y libre cuyo advenimiente.
deseamos. He aqui un resumen de la
contestacién que €l mismo se da.

El prestigio de la cultura europea si-
gue siendo grande en el mundo entere-
y no sin razdnm; sin embargo, es precise
que nuestra ensefianza, superior en cali~
dad a la que se imparte en los Estados.
Unidos y en Rusia, sague consecuencias.
de las experiencias hechas en dichos pai-
ses, A pesar de las diferencias de ré-
gimen educativo, el nivel de los estudios.
medios v superiores es generalmente el
mismo en toda Europa y no seria difici}
armonizar los programas y establecer
equivalencias de titulacién. Se podrian.
acordar convenios entre algunas Uni~
versidades con vistas a una mejor dis~
tribucién de las tareas y a una utiliza-
cién mas eficaz de los recursos disponi~
bles, especialmente en el campo de la
ensefianza y la investigacién cientifica..

También la orlentacién de los estu~
dios deberia ser modificada, sobre toder
en los paises mediterraneos demasiade
apegados a la tradicién greco-latina. E¥
afio 1958, por cada 220.000 estudiantes
italianos, 91.000 estudiaban carreras de
tipo cientifico, 124.000 carreras de Le~
tras, v 5000 estudios diversos, La des~
composicién es como sigue: 35.000 estu~
diantes de ingenierfa y agronomia, 30.00¢
estudiactes de Ciencias, 26.000 estudian~
tes de I.ledicina, 44.000 estudiantes de
Derecho, 40.000 estudiantes de Econo-
mia vy 40.000 estudiantes de diversas
Facultades de Letras, sin contar los es~
tudiantes de Teologia en los seminarios
eclesidsticos, En Grecia el desequilibrio
es todavia mayor, la mayoria de los
bachilleres piensan estudiar Derecho e
Medicina, cuando lo que se necesitan es
matematicos e ingenieros. Atenas cuenta
con 8.000 médicos y 6.000 abogados.
cuando bastarian 2.000 de cada una de

-dichas profesiones,

Es preciso intensificar v prolongar la
instruccién de las jovenes generaciones:
llamadas a vivir en la civilizacién “ter-
claria” que comienza en nuestros dias.
La evolucién del maguinismo hace pre-
ver que pronto la agricultura y la in~
dustria no tendran necesidad de muchos
de los jornaleros, peones y trabajadc-
res no especializados que todavia em-
plean. .

?iem Jaccard concluye, . st Europa
quiere no solamente sobrevivir, sino
ocupar el puesto que le corresponde em
el mundo, debe reformar inmediatamen-
te las orientaciones, los métodos y los
objetivos de su ensefianza, abrir el acce~
50 a los estudios superiores a todos los
que sean capaces, dotar a sus cuerpos
docentes de un “status” ‘material y mo-
ral mé&s favorable, y, finalmente, inver~
Ur en educacién una proporcién muche
mayor de su renta, Pero esto no serd
eficaz y ni siquiera posible si todas las



maciones de esta tierra privilegiada no
se asocian estrechamente en un esfuer-
za comin.

OPINIONES DE LA JUVENTUD
EN 1963

El Instituto Francés de la Opinién Pa-
blica ha llevado a cabo una vasta en-
cuesta entre jovenes de uno y otro sexo
pertenecivntes a diversos medios socia-
les: rurales, obreros, estudiantes y em-
pleados.

Segun los resultados de la encuesta,
1a juventud de 1963 aparece razonable
vy nada revolucionaria. En general se
encuentra satisfecha con sus estudios y
se muestra favorable a ciertas ideas nue-
vas que a veces son discutidas por los
adultos, tales como la integracién eu-
topea y la ayuda a los paises subdes-
arrollados.

El 61 por 100 de los encuestados
aprueba la accién sindical, solamente el
10 por 100 se declara contrario a ella
y los demas no manifiestan su opinién
al respecto.

El matrimonio sigue siendo un asun-
to serio para los j6venes sometidos a la
encuesta: el 59 por 100 (que se eleva al
88 por 100 entre los que estan casados)
estima que las mayores satisfacciones
proceden de la vida familiar. El 86 por
100 juzga indispensable que el hombre
haya cumplido el servicio militar antes
de casarse, v el 83 por 100 considera
también preciso que los jévenes matri-
monios tengan un hogar y sean total-
mente independientes de los padres en
¢l orden financiero.

La mitad de los j&venes interrogados
cree que su nivel de vida serd segura-
mente superior al de sus padres. El
35 por 100 contestan que el primer ob-
jeto que desearian poseer es un auto-
mévil., Uno de cada cuatro jévenes ma-
yores de wveinticuatro afios ya posee
automévil personalmente.

El 64 por 100 entre los jévenes ru-
rales y el 83 por 100 de los que habi-
tan en nucleos urbanos admiten el di~
vorcio en casos que estiman justificados.
El nimero de partidarios es el mismo
entre los varones que entre las mujeres.

Acerca de la educacién de los hijos,
el 51 por 100 estima que se obtienen
mejores resultados “ensefiandoles a obe-
decer”, y el 39 por 100 cree que es pre-~
ferible "darles confianza”.

EDUCACION Y TIEMPO LIBRE

El Centro Didéctico Nazionale per la
Scuola Elementare ha dirigido a los ins-
pectores y directores de centros docen-
tes de Italia un cuestionario muy deta-
llado sobre Educacién y tiempo libre,
tema de estudio seleccionado por dicho
Centro para el corriente afio. El pro-
blema del tiempo libre es de naturale-
za social y espiritual y ha adquirido
una importancia fundamental en orden a
las exigencias de formacién integral de
la personalidad humana en relacién con
las nuevas perspectivas culturales y so-
ciales,

La escuela debe ocuparse en resolver,
desde los puntos de vista pedagégico,
didactico y organizativo, las miiltiples
dificultades que el problema del tiem-
po libre presenta cuando se inserta

LEGISLACION

DECRETO 148/1963, de 17 de enero, por el que se regulan
las permanencias de Ensefianza Primaria y se establecen be-
cas para las mismas (“Boletin Oficial del Estado”, nimero 24,

28 enero 1963.)

Artfculo primero, — El establecimiento y
funcionamiento de permanencias en las Escue-
las Nacionales de Ensefianza Primaria, cual-
quiera que sea su régimen, se atendrd a lo
dispuesto en el artfeulo ence de la Ley de
veintidds de diciembre de mil novecientos cin-
cuenta v tres (“Boletin Oficial del Estado”
del veinticuatro), sobre Régimen de Coope-
racidn Social en las Escuelas y en la Orden
de wveinticuatro de julioc de mil novecientos
cincuenta y cuatro (“Boletin Oficial del Es-
tado- del uno de agosto),

Artfculo segundo.—De conformidad con lo
ordenado en las disposiciones citadas en el
artfeculo anterior, las permanencias sélo po-
drdn funcionar cuando cumplan los siguientes
requisites:

a) Desarrollarse después de haber termi-
nado la jornada escolar establecida en el ca-
lendario escolar de la provincia.

b) Ser totalmente voluntario por parte de
los Directores o Maestros su establecimiento.

¢) Ser totalmente voluntaria por parte de
los alumnos —decidido por sus padres o quie-
nes legalmente les representen— la asistencia
a esas horas complementarias de clase o per-
manencias,

Articulo tercero.—En toda seccién de Escue-
1a graduada, Escuela unitaria o mixta en que,
en aplicacién de los apartados b) y c) del
articulo segundo de este Decreto, se establez-
can permanencias, se reservari un nimero de

becas para asistencia gratuita o permanencias
igual al treinta por ciento de los alumnos ma-
triculados en la Seceién ¢ Escuela, en apli-
cacién del ntmero cuarto de la Orden de
veinticuatro de julio de mil novecientos cin-
cuenta y cuatro, en relacidn con la Ley de
Proteccién Escolar de diecinueve de julio de
mil novecientos cuarenta y cuatro. Estos alum-
nos gratuitos serdn seleccionades por el Di-
rector 0 Maestro, y, en caso de reclamacin,
por la Junta Municipal de Ensefianza Prima-
ria. Las becas de asistencia gratuita o perma-
nencias serdn dotadas con cargo al Fondo
Nacional para el Fomento del Principio de
Izualdad de Oportunidades.

Artfculo cuarto.—La fijacién de la cuota de
asistencia a las permanencias establecidas en
las Escuelas Primarias, sea cual fuere su clase
o régimen, se hard por los Directores o
Maestros de acuerdo con los padres y con co-
nocimiento de la Inspeccién Provineial de En-
sefianza Primaria, y en ningin case podrd ex-
ceder de la cuota fijada como base de per-
manencias gratuitas.

Artfculo quinto.—Los Directores o Maes-
tros de los Centros hardn constar en el libro
correspondiente los alumnos que figuran ins-
critos en las permanencias, incluidos los gra-
tuites, con el detalle de la cuota fijada y
cantidad total percibida y su distribucién men-
sual realizada por la Junta Econbémica corres-
pondiente, El diez por ciento de la recaudacién

1 seri retenido e invertide, con cono~

—coma problema de estricta competen-
cla de la escuela— entre las motivacio-
nes de la vida escolar y extraescolar.
El cuestionario, publicado en la re-
vista Scuola di Base correspondiente a
noviembre-diciembre de 1962, consta de
veintiin apartados que comprenden cer-~
ca de doscientas cuestiones relativas a
distintos aspectos del problema. Las
cuestiones abarcan un campo muy ames

plio, desde las iniciativas que seria, pps ™,

sible adoptar localmente par
empleo del tiempo libre p
los escolares, hasta las expériencias’ h
chas para educar y estimulaf” el gus
artistico y las técnicas de individualiza=
cién o de socializacién que Shan, resyl-. ©

Z=

tado mas dtiles para la educacion €n el - (K"

tiempo libre. T gt

ENSENANZA DE UNA LENGUA

EXTRANJERA EN LA ESCUELA

DE PARVULOS Y EN LA PRI-
MARIA

El profesor Renzo Titone, del Isfitufo
di Pedagogia del PAS, ha presentado
en una reunién de expertos en didacti~
ca y psicologia organizada por el Insti-
tut Fir Padagogik en Hamburgo, una
comunicacién sobre las “Razones psico-
l6gicas en favor de una precoz inicia-
cién del nifio en el aprendizaje de una
lengua extranjera”.

Segin Titone es oportuno comenzar
dicha ensefianza desde la escuela ma-
terna. A este respecto se estin desarro-
llando experimentos en las escuelas mu-
nicipales de Florencia y en las escuelas
de Villa Nazaret de Roma, donde se

educan nifios superdotados procedentes
de familias pobres.

cimiento de la Inspeccién Provincial, en la
conservacién del local-escuela, mobiliario ¥
material o cualquier otra atencién de la escue-
la ¥ sus alumnos ordinarios.

Lste libro deberi ser revisado por la Ins-
peccién en todas sus visitas,

Artfeulo sexto.—La Inspeccién de Ensefian-
za Primaria dedicard atencién particular en
sus visitas y actividades a la existencia y ré-
gimen de permanencias, velando por el exacto
cumplimiento de las disposiciones que las re-
gulan, muy especialmente en lo que se refiere
al principio de voluntariedad y cumplimiente
de la jornada oficial escolar gratuita,

Exhortard el celo de las Autoridades locales
vy procurard la colaboracién de las familias.
de los alumnos para asegurar el cumplimiento
de las disposiciones vigentes en este punto.

Articulo séptime.—En todas las Escuclas se
hard constar, mediante un anuncio firmade.
por el Director o Maestro, el nimero de pla-
zas de los alumnos para cada clase o aula,
el nimero de alumnos matriculades en cada
una y la existencia o no de permanencias, ex-
presando, en caso afirmative, la cuota men-
sual establecida y el niimero de alumnos que
asistan a ellas,

Artfcule octavo.—El incumplimiento de lo
ispuesto en este Decreto se considerard in-
cursa en el apartado c) del articulo cientos
noventa y siete del vigente Estatuto del Ma-
gisterio.

Articule noveno—Por el Ministerio de Edu-
cacion Nacional se procurard directamente y a
través de los Organismos rectores correspon-
dientes la colaboracién de las Autoridades lo-
cales, asocinciones y familias en general, el
cumplimiento y amplia difusién de lo dispueste
en este Decreto,
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Mafrro, Apovro: Fl libro del maestro
- para la ensefianza activa rel idioma.
Vol. L., grados preparatorio 'y elemen-~

tal. Quinta edicién. Editorial Tei-
de, S. A. Barcelona, 1962.

Cuando el autor, suficientemente co-
nocido para necesitar presentacién algu-
na, sefiala en el prélogo: “No se puede
decir que esta edicién ha transformado
por completo nuestra obra, pero es cier-
to que le ha dado una nueva estructura
v ha introducido en ella numerosos me-
dios de trabajo que no figuraban en las
anteriores”, no hace sino expresar apre-
tada y sencillamente la esencia de lo que

se diferencia esta edicién de las que la .

precedieron, en obra tan justamente apre-
ciada vy, afortunadamente, cada vez maés
extendida entre quienes se dedican a la
ensefianza primaria huyendo de una es«
téril rutina o de una peligrosa improvi-
sacién,

Sin embargo, una de las innovaciones
de la presente edicién nos parece de tal
importancia que, ella sola, nos impulsa
a creer decisivo el salto adelante de la
quinta respecto a las anteriores edicio-
nes. Nos referimos, claro estd, a los di-
bujos que acompafian a los ejercicios
orientadores de la obra. Y preferimos ha-
blar de dibujos y no de ilustraciones,
porque la mayor parte de ellos estén
pensados (v conseguidos) no como ilus-

traciones al libro (menos necesarias por -

tratarse de un “libro del maestro”; aun-
«que acaso aun esto podria discutirse},
sino como factibles iluminaciones de las
précticas y lecciones de clase, con lo que
Ta ayuda orientadora que ya cumplian
‘los ejercicios bien meditados y propues~
tos, se acrecientan ahora con este fac-

tor importantisimo de la ensefianza: la’

imagen. Que si mucho tiene de arte la
pedagogia, piénsese en lo referente a
esta faceta que ahora nos ocupa. No
todo maestro posee la necesaria imagi-
mnacién pictérica que esa utilisima ilumi-
nacién de lecciones requiere. Los dibujos
que zhora aporta Maillo le abren nue-
vos horizontes, por lo que ofrecen vy,
sobre todo, por lo que pueden sugerirle,
objetive éste principal y repetidamente
expuesto por el autor.

" Si pasamos a otros detalles, podremos
darnos cuenta del. aumento de los mate-
riales en esta edicién, s6lo con decir que
los 213 ejercicios para el grado prepa~
ratorio en la cuarta edicidn, se convier-
ten shora en 249; v que los 211 que
comprendia el grado  elemental, son
ahora 330. ~

- Otra innovacién de gran utilidad es la
que aportan los indices pormenorizd-
dos, no sdlo por epigrafes o tipos de
ejercicios {conversacién, dictado, drama-~
tizacién, formacién de - frases, narracio-
‘nes, observacién, recitacién, vocabula~
rio, gramética, lectura, redaccion, etc.),
sino también por el objetivo concreto
- que cada ejercicio en particular - persi-
' .gtie, que permite llegar con toda facl-
. lidad en cada caso al punto que intere-
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se. Digamos, sin embargo, respecto a
esto, que no nos parece tan acertada la
ordenacién alfabética (rigurosa en lo ex-
terno) dentro de cada tipo de ejercicios,
ya gque siendo un tanto arbitrarias las
titulaciones {"Un péjaro”, delante de
“Una Hor”, por ejemplo; “Decir nom-
bres de frutas...”, delante de “Las co-
sas que hay en la cocina”, etc.), practi-
camente no constituye orden alguno di-
cha disposicién. Alfabetizando por ar-
ticulos o primeras palabras en general,
en vez de hacerlo por lo mas sustantivo
del ejercicio {(sin ocultdrsenos la dificul-
tad que a wveces encerraria esta discri-
minacién que acaso en ocasiones peli~
grara de arbitraria), tal vez fuera mas
atil la simple sucesién ciclica (dentro de
cada apartade) que implica cronologia.
Con todo, esta tltima es facil de suplir
por el maestro desde la paginacién.

Adolfo Maillo asequra mis de una vez
qgue no pretende exponer “una metodo-~
logia completa de la escritura y la lec-
tura”, una gramética..., pero es lo cier~
to que ya desde ediciones anteriores, su
magnifica introduccién y oportunas ins-
trucciones a lo largo del libro, cumplian
ventajosamente con el cometido que él
sefialaba no haberse propuesto.

Ahora, el formato especial que su
obra adopta le permite distribuir aque-
llas advertencias en su lugar adecuado,
previo a los grados de que a continua-
cién se ocupa. i 4

En esta ocasién se ha hecho cargo
de la obra de Maillo la editorial Tei-
de, S. A., de larga experiencia en obras
dedicadas a la ensefianza, y la edita tan
cuidadosamente, como es norma en ella.
Ha ganado en claridad por la acertada
titulacién o encabezamiento de cada
ejercicio, por la calidad del papel y los
tipcs de letra y por la encuadernacién

en tela, que permite manejar (y conser-'

var) la obra cémodamente.

Segiin se anuncia, la obra constard
ahora de tres voldmenes (Grado prepa-
ratorio y elemental; Grado medio; Gra-
do Superior), de los que ha aparecido
el primero, al cual se reduce la actual
resefia. Esperamos con impaciencia la
aparicién de los dos restantes.-—RamMON
Esquer TURRES.

(De Revista de Educacién. Madrid,
ntmero 150, enero 1963.)

Serrano pE Haro, Acustin: Una maujer
para una obra, Ediciones Paraninfo.

Madrid, 1962. 117 pégs. en 8°

La mujer, Maria Josefa Segovia Mo~
rén; la obra, la Institucién Teresiana, y
el biégrafo, ya es también extensamente
conocido, como conocidisima es no sélo
la agilidad y brillantez de su pluma,
sino también su direccién marcada siem-
pre, desde el principio hasta el fin, hacia.
la propagacién y defensa del ideal ca-
télico hecho .realidad desde la propia
educacién primaria.

Por esto nada sorprende el que nos

ofrezca ahora una biografia apasionada
y apasionante, de la que fue primera
colaboradora del padre Poveda, la ins-~
pectora de Primera Ensefianza, que dejé
su provincia, Jaén, y su funcién, el vi-
sitar escuelas, para extender por el mun~
do una obra “hoy gozo de la Iglesia ¥
orgullo de la cultura espafiola”.

Este trabajo, como el autor indica, es
parte de uno més extenso “acerca de la
Institucién Teresiana y la persomalidad
de sus fundadores”, que le fue premiado
por el Instituto de Estudios Gienenses,
y que indudablemente creemos que me~
rece ser publicado en su conjunto, por-
que con sélo esta muestra, que se lee de
un tirén, y con sumo regusto, Serrano
de Haro nos deja con la miel en los la~
bios.—A. P.

Warr, W. D.: Educacién y salud men-
tal, Versién espafiola de Luis Fernan-
dez Cancela. Edit. Aguilar, Madrid, .
1962. 425 pags.

Desde que este libro se nos wiene =
las manos hasta que le hemos dado vuel~
ta a la dltima tapa, no se aleja de la
mente del estudioso o lector la idea de
que estd ante un trabajo interesante.

Por otra parte, el prefacio de ]. Pia~
get, el nimero y calidad de los parti~
cipantes en la Conferencia sobre la edu~
cacién y salud méntal de los nifios de
Europa, reunida en 1952 por la Unesco
en Paris, y cuyos acuerdos constituyen
el motivo del texto, son otros tantos
incentivos que nos predisponen a exa-
minarlo con atencidn, predisposicién que
se convierte en anhelo acuciante al con~
siderar el indice general.

El problema de la comprensién inter~
nacional, la aficién por el riesgo, la
frustracién y sus compensaciones, la vul~
nerabilidad del nifio respecto a la expe~

- riencia, los problemas del grupo y de

la colectividad, las necesidades socia~
les, las actitudes y la adaptacién, for-
mas de pensamiento, conflictos de wva~

Jores, capacidades mal explotadas, la

toma de conciencia de si mismo, la es-
pecializacién profesional, la delincuen~
c¢ia juvenil y otros muchos puntos rela~
cionados con la infancia y adolescencia
hacen gque el libro sea indispensable &
educadores y sirva también a sociélogos,
psicélogos v politicos.

Es posible que criterios meticulosos se
encuentren temas en él, como el de la
coeducacién, por ejemplo, que en su en~
foque amplio rocen con nuestra forma
tipica de entenderlos, pero no debe ol-
vidarse que el libro estd concebido para
que sea leido en todos los &mbitos,

Un apéndice muy extenso sobre la
descripcién y apreciacién de la persona-
lidad con la secuela de observaciones
sobre “tests”, aplicacién y fiabilidad de
los mismos, asi como dos indices alfabé-
ticos, uno de autores y otro de mate-
rias, cierran el libro que a nuestro pa~
recer no tiene desperdicio alguno.—A, P,



CONCURSO PARA PROVISION DE JEFATURAS DE
DEPARTAMENTO DEL C. E. D. O. D. E. P.

OrpeN pE 20 DE FEBRERO DE 1963 POR LA QUE SE CON-
VOCA CONCURSO PARA LA PROVISION DE LAS PLAZAS DE
JEFE DE DEPARTAMENTO QUE SE CITAN, DEL (CENTRO
pe DocumenTacion v OrienTaciON DipAcTica DE
EnseNanza PRIMARIA.

Ilmo. Sr.: Por Orden ministerial de 24 de octubre
de 1962 (B. O. del Ministerio de Educacién Nacional
de 3 de diciembre) se modificd el articulo 16 del Re-
glamento por el que se rige el Centro de Documenta-
cién y Orientacion Didactica de Ensefianza Primaria,
creando los Departamentos de Coordinacion y de Ma-
nuales Escolares y modificando la denominacién de
otros dos: el de Investigacion, que se llamara en lo
sucesivo Departamento de Estudios y Proyectos, y el
de Bducacion de Adultos, que serd en adelante el de
Material Didactico.

Por Orden ministerial del 29 de octubre de 1962
(B. O. del E. de 3 de enero de 1963) se declaré de-
sierto el concurso convocado por Orden de 5 de mayo
gltimo (B. O. del E. del 18) para la provision del
cargo de jefe del Departamento de Investigacién, va-
cante hace algin tiempo.

Todo ello da lugar a que en la actualidad existan
vacantes las Jefaturas de los Departamentos de Coor-
dinacién, de Estudios y Proyectos y de Manuales Es-
colares del C. E. D. O. D. E. P., cuya provisién ha
de hacerse mediante concurso, de conformidad con lo
dispuesto en el articulo 4. del Decreto de 25 de abril
de 1958 (B. O, del E. del 15 de mayo).

En su virtud, este Ministerio ha tenido a bien dis-
poner:

Primero. Se convoca concurso para el nombra-~
miento de jefes de los Departamentos de Coordina-~
ci6n, Estudios y Proyectos y Manuales Escolares del
Centro de Documentacién y Orientacién Didactica de
EBnsefianza Primaria.

Segundo. Para tomar parte en el mismo se requie-
re pertenecer a uno cualquiera de los escalafones do-
centes dependientes de la Direccion General de Ense-
flanza Primaria o ser especialista destacado en los
problemas y técnicas propios de la educacién a este
nivel.

Tercero. Los que aspiren al nombramiento para
que se convoca este concurso deberdn presentar ins-
tancia, en la que se haga constar expresamente cuél
de los dos supuestos consignados en el niimero ante-
rior se alega para concursar.

Con la instancia se presentara:

A) Relacion de méritos, y numerando correlativa-
mente uno por uno los que se aleguen, y

B) Los documentos justificativos de cada uno de
los alegados, sin que pueda tomarse en consideracién
pinguno que no resulte probado.

Cuarto. Debera hacerse constar, necesariamente,
como méritos preceptivos, los que hagan referencia a
servicios prestados en los Cuerpos docentes dependien-~
tes de esa Direccién General y los que se hayan reali-
zado en otro cualquiera de gspaﬁa o del extranjero.

A titulo puramente enunciativo se hace constar que
serdn méritos sujetos a especial consideracién los si-
guientes: formacidn especializada, realizacién de ta-
reas de formacion del Magisterio Primario; orientacién
del mismo; titulos académicos; posesién de idiomas;
brillantez de expedientes académicos o en el resultado
de oposiciones ganadas, publicaciones especializadas;
trabajos o servicios relacionados con el puesto a que
se aspira realizados en Espafia o en el extranjero, y,
en general, cualquier otro que pueda indicar la voca-~
ci6n, aptitud, preparacién y realizaciones de toda clase
del aspirante.

Quinto. Las solicitudes y documentacién aneja se

presentard en el Registro General del Departamento %\%&
antes de las trece horas del dltimo dia-dé los treinta.
habiles siguientes a la publicacién de ésta Orden eny |
el B. O. del E. e 4

Sexto. La documentacién y méritos d ConCUL-f
santes se estudiard por una éomisién especial, presi~
dida por el director general de Enseflanza Primaria,
que podra delegar este servicio, e integrada por el
director del Centro de Documentacién y Orientacidn
Didactica de Ensefianza Primaria; por don Anselmo
Romero Marin, catedratico de la Facultad de Filo-~
sofia y Letras de la Universidad de Madrid; don An-
tonio Gil Alberdi, inspector general de Ensefianza Pri-
maria, y don Dario Zori Bregén, inspector central
de Ensefianza del Magisterio, que formaran libremente
su propuesta teniendo en cuenta, ademas de los titu-~
los, publicaciones y cargos, que dara preferencia, en
igualdad de condiciones, a los profesores numerarios
de Escuelas del Magisterio para el desempefio de las
Jefaturas de los Departamentos de Coordinacién y Es-
tudios y Proyectos y a los inspectores o directores de
Grupos Escolares para el de Manuales Escolares, asi
como también a los aspirantes que demuestren la po-
sesion de los idiomas aleman e inglés.

Séptimo. A la vista de la propuesta de la Comi~
sién especial se acordara, por Orden ministerial, lo
que proceda.

Octavo. Quienes resulten nombrados desempefia~
ran el puesto de jefe del Departamento, que en virtud
de este concurso se le asigne, durante el plazo sefialado
en el articulo 5.° del Decreto de 5 de abril de 1958. .

Noveno. De acuerdo con el articulo 24 del refe-
rido Decreto, la jornada de trabajo sera de cuatro .
horas consecutivas, durante las mafianas, en los dias
laborables, y dos horas méas un dia a la semana, por
la tarde, de diecisiete a diecinueve, en la fecha que
para cada uno sefiala el director, y si las necesidades
del Centro lo exigen podrén efectuar trabajos com-~
plementarios los jefes de Departamento que volunta~
riamente lo soliciten.

El cargo serd incompatible con cualquier otro cuyo
horario coincida, aunque sea parcialmente, con el tra-
bajo en el Centro, y tendré como retribucién una gra-
tificacién mensual de 6.000 pesetas, computéndose en
pago de esta cantidad los haberes que el nombrado
perciba por su cargo en los escalafones docentes, de~
pendientes de esa Direccién General, més lo que com~
plementariamente pudiera corresponderle si de acuerdo .
con el parrafo segundo del articulo 24 del Regla-
mento del Centro realizase jornada completa.

Décimo. Cuando el nombrado pertenezca, en si-
tuacién de actividad, a algunos de los escalafones do- -
centes dependientes de esa Direccién General, se ins-
truira expediente de excedencia activa, considerandose
como solicitud para obtener esta situacién, condicio-
nada al nombramiento, la misma instancia por la que
hayan acudido al concurso. :

La excedencia activa, cuando se obtenga, llevara
consigo el disfrute de haberes durante el tiempo de
reserva de plaza.

Undécimo. Los nombrados podrén disfrutar de
prérroga en su puesto, con sujecién a lo preceptuado
en el Decreto de referencia y en el Reglamento del
Centro.

Lo digo a V. I. para su conocimiento y deméds
efectos. :

Dios guarde a V. I. muchos afios.
Madrid, 20 de febrero de 1963.

Lora Tamayo. '

Ilmo. Sr. Director General de Ensefianza Primaria.



PUBLICACIONES

del Centro de Documentacién y Orientacion Diddctica de Ensefianza Primaria.

RAFALL VERDIER
LA ENSENANZA
DE LA ORTOGRA-
Precio del ejemplar: 65 ptas. FIA E.IN— LA ESCUE—
El contenido del nimero extraordinario y monogrifico de VIDA LA PRIMARIA

ESCOLAR, dedicado a la ensenanza del idioma, ha sido enriqueci- Ton unas  consideraciones

do con doce wvali i igi 3 preving sobre los aspectos
doce valiosos articulos originales de Diamaso Alonso, Emi diddcticos de la ortegrafia

lio Alarcos Llorach, Joaquin Arce, Rosario Lopez Biez, Emilio ¥ unas normas metodologi-

LENGUA Y ENSENANZA
PERSPECTIVAS

Lorenzo Criado, Adolfo Maillo, Arturo Medina, José Montero
Alonso, Manuel Mufioz Cortés, ]J. Ruiz Ontillera, Consuelo Sin-
chez y Agustin Serrano de Haro.

Un libro imprescindible para todo profesional de la ensefianza
en cualquiera de sus grados.

cas de cardicter general se
presenta a los maestros es-
rafioles este lihro, con va-
rindos ejercicios priacticos de
aprendizaje y control. en
ana  graduacion  sistemitica

desde el perfodo elemental al
de iniciacién, T.os maestros
cneontratdn en el mismo una
canfera inagotable de suge-
reieing v oejereicios para tea-
lizar con éxito su lahor.

Precio del ejemplar:
60 pesetas.

CUESTIONES DE
DIDACTICA GUIA PRACTICA
Y ORGANIZACION PARA LAS

ESCOLAR ESCUELAS DE UN SOLO
375 pags. Precio del ejem- MAESTRO ADOLFO MAILLO

plar: 80 ptas.
: LA EDUCACION
Las lineas fundamentales de Precio del ejemplar: 40 ptas. EN l.;A SOCIEDAD ]
Esta- Guia Prdctica contiene las

la Diddctica y da la Organi-
cuestiones fundamentales para la or- DE N[JESTRO

zacidn Escolar en substan-
ciosas ¥ documentadas expo-

siciones a cargo de los auto- ganizaci6on del trabajo en las escuelas TIEDIPO
rex mig compelentes en estas de un solo maestro —unitarias y mix- .

materias. Un libro mpres- tas—. de una manera siotética y re-

cindible para la formacidn sumida. Este libro viens a plantear
bdsica de los maestros, los Prestarfi un gran servicio a todos la problemdtica de la edu-
estudiantes de Pedagogia y los maestros y maestras, especialmen- cacién dentro de las pre-
tos participantes en toda te para todos aquellos que comienzan ocupaclones, los anhelos y
claze de oposiciones en el su vida profesional. lag de e

vampo de la Ensefianza Pri- tiempo.
4 maria, b = He aqui algunes titulos de

los capitwlos de estea libro,
que hablan por si mismos y
Adolfo Maillo: INTRODUCCION A LA DIDACTICA
DEL IDIOMA

perfilan el dmbito de lo pe-
dagdgica -de modo harto di-

Preclo del ejemplar: 40 ptas.
En este libro se abordan de modo sistemdtico los problemas y_ supuestos

la esperanze, Lo educacién
desde la perspectiva sociold-

Jevente de como lo haciam
lag viejas refleriones libres-
cas: Da la pedagogia de la
angustic o lo pedagogia de

fundamentales de la metodologfa de la lengua. Por su riqueza de enfoque

¥ los maualtiples caminos que abre a la reflexion diddctica y al quebacer es-

colar constituye una decisiva aportacién a la bibliografia de csta materia.

Resultado ¥ culminacion de uma larga dedicacion vocacional. La Introdue-

cign a la Diddctica del Idioma prestardé valiosos servicios a los profesionales,

de la ensefianza y a los estudioses de una metodologia fundamental entre

gica, Problemas de educacidn
popular, Psicologia del espy-
fiol vy educgcién para Iz
convivencia, Lo familio y lo
eduracidn, ete.

todas.

ADOLFO MAILLO

PROBLEMAS
DE ECOLOGIA
ESCOLAR

123 pigs. Precio del ejem-
plar: 45 ptas.

Un nuevo enfoque de los pro-
blemas de la escuela en rela-
cién con su ambiente : lo edu-
cativo como un hecho huma-
no localizable, y los diversos
modos de cumplirse la tarea

Precio del ejemplar:
125 pesetas.

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precio. 200 ptas,

Ochocientas cincuenta piginas condagradas al estudio de los miltiples
problemas que encierra la forma mas dificil de Escuela: la Unitaria. Ea )
ésta, como en las demds obras publicadas por el C. E. D. 0. D. E P, se
ofrece al lector el resultado de multiples esfuerzos y colaboraciones em
torno a un problema de interés gemeral.

Este libro llegari a ser el manual pedagigico del maestro y obra da
estudio y consulta de todo profesional que quiera estar bien informado.

escolar en funeidn de las dis-

tintas maneras de_asentarse Pedidos al Administrador del C. E. D. O.D.E.P.

y habitar un lugar. Pdginas
que abrirdn perspectivas a

ARl Pedro de Valdivia, 38 2.° izqda. Madrid - 6.

‘A los educadores.
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