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ADVERTENCIA
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone

que la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el

cual responde de sus afirmaciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

Ruego del C. E. D. O. D. E.P. a Inspectores, Juntas |
—— Municipales de Educacion, Directores de Grupos —
Escolares y Maestros

El éxito logrado por nuestra Revista VIDA ESCOLAR se refleja prin-
cipalmente en que la mayoria de los nimeros publicados, sobre todo en la
primera etapa y monograficos, se hallan agotados desde hace tiempo y toda-
via continuamos recibienao demandas de los mismos.

Algunos maestros de reciente ingreso o trasladados a Escuelas de nueva
creacion nos solicitan se les complete la coleccidén con dichos niimeros, vy,
presumiendo este C. E. D. O. D. E. P. que en algunas Inspecciones, Juntas
Municipales de Educacién, adonde en principio se enviaban todos los
correspondientes a una misma localidad, Escuelas Graduadas o Grupos Es-
colares, puedan existir ejemplares sobrantes, seria muy loable nos los de-
volviesen para poder complacer las innumerables peticiones que recibimos
en tal sentido.

El gasto originado con motivo de esta devolucién podria sernos indi-
cado al hacer la remesa, en la seguridad de que por la Administracién de este
Centro le seria abonada su cuantia en la forma méas conveniente,

Por ser de justicia y porque ello contribuye al bien'que con tal publica-
cién se persigue, esperamos vernos atendidos y de antemano lo agradece,

La Direccién

Tirada: 74.500 ejemplares
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ESCUELA Y AMBIENTE RURAL

La Escuela es un grupo social, aspecto que hasta hace poco tiempo
pasaba inadvertido por efecto de la Sptica individualista imperante
en todos los campos del saber. Para la pedagogfa que pudiéramos
denominar tradicional apenas existia otra realidad que la de los
nifios, individualmente considerados, y, frente a ellos, el maesiro,
equipado con los contenidos culturales que habfa de comunicar y las
técnicas diddcticas capaces de facilitar su incorporacién a la mente
de aquéllos.

No hace falta verificar ningén esfuerzo mental para darse cuenta
del doble error en que incidian el individualismo pedagdgico y el
Intelectualismo escolar.

La serie de editoriales que durante el curso actual hemos venide
publicando tiene el propdsito de abrir brecha en la fronda de tales
errores, para sustituirlos por concepciones mds ajustadas a la rea-
lidad.

La escuela es un grupo social, decfamos; pero frente a los «grupos
naturales»® —la familia, la localidad—, la escuela es un «grupo arti-
ficial» o convencional, que ha nacido de necesidades culturales In-
existentes en etapas histéricas precivilizadas. Conviene subrayar este
cardcter convencional para evitar la creencia, demasiado extendida,
por desgracia, de que los grupos que surgen al amparo de las dispo-
siciones legales disfrutan del arraigo psicolégico y el valor social de
aquellos otros que parecen responder a las necesidades bdsicas det
ser humano.

Consideremos la escuela de una aldea relativamente alejada de los
grandes centros de poblacién, Observemos atentamente el ritmo, los
perfiles y los propésitos de las actividades que en ella se desarrollan,
Las mujeres realizan las faenas domésticas, los hombres se dedican
a sus tareas agricolas y ganaderas; unas y ofros asisten a misa los
domingos y se afanan en criar a sus hijos imbuyéndoles el conjunto de
hébitos, aspiraciones e ideales que heredaron de generaciones ante«
riores, ;Hasta qué punto la escuela constituye una realidad institu«
clonal entrafiada en los deseos y afanes de estas gentes?

Los grupos convencionales han de vencer, d fuerza de tiempo,
las resistencias opuestas por hdbitos y actitudes que carecen de «puntos
de insercién» para encuadrar sus actividades en el marco de las
necesidades psicoldgicas. Y ello tanto mds cuanto mds alejados del
paisaje, de los gustos y actividades habituales esté el grupo en cues-
tidn. Tal es el caso de [a escuela, institucién que sirve a finalidades
de adquisicién de cultura, en los ambientes rurales, entregados a
un «género de vida» que caracterizan el equilibrio y la tradiclén,

La apetencia de cultura nace en forma de «inquietud», es decir,
una especle de desasosiego producido por el deseo de alcanzar ditos
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nlveles de humanidad y nuevas metas soclales y profesionales. Ello implica una inevitable ruptura del equilibrio
- pradicional, fantes veces sinénimo de ruting, Inercla y quietismo, ;Es extrafio, por consiguiente, que se atri-
vyan o la escuela molestios y dificultades, foda vez que ella viene a diterar ritmos consagrados y a dibujar
nte las mentes campesinas objetivos situados en un «més alléx cuyo logro exige esfuerzos de dificil valoraclén?
El maestro debe conocer blen los efectos psicoiéglcos que en las gentes senciflas produce la incitacién a un
«alerta» nuevo, el llamamiento a camblar modales y maneras de vida, el rencavzamiento de las energlas y
la friccién de nuevas acomodaciones a que obliga el aupamiento psicolégico de la escuela. Por otra parte,
los sistemas de simbolos en que se cifra la cultura —alfabéticos, matemdticos, etc.— complican extraordinaria-
mente el entendimiento de sus tareas y la plena incorporacién de sus objetivos en los cuadros mentales de
fabriegos trabajados por evidencias y creencias de signo predominantemente emotivo, )

A esta luz la escuela rural, sobre todo, realiza una labor de transmutacién mental y cultural, lo que los
sociélogos americanos llaman acculturation, Ella sola, laborando en vn ambiente que corresponde a ofras
etapas en la historia de la civilizacién, navega en realidad. contra corriente y, por ello, no deben sorprender
los obstdculos y dificultades que la obra del maestro despierta. ik

No obstante, la coyuntura psicosocial ha empezado a cambiar. Las migraciones internas, aparte su signi-
ficado econémico-social, cuyo andlisis no es de este lugar, constituyen el sintoma Inequivoco de una nueva
actitud que evidencia la ruptura de los equilibrios anteriores y la necesided de reconstituirlos a vn nuevo
nivel. La escuela, institucién social, debe aprovechar esta coyuntura (reforzada en gran medida por la acti-
vidad de los medios de difusién de masas) para insertar con mayor hondura su accién en el alma del pueblo.
Pero ello exige también la puesta a punfo de objetivos y métodos didécticos que puedan asumir fecundamente
la problemética supralocal y aun supranacional de la que son heraldos y avisos las mencionadas.migraciones.

LA EFICIENCIA DE LA ESCUELA

La palabra eficiencia se reitera mucho en las
‘publicaciones norteamericanas, aplicada principalmen-
te a la Economfa, pero también a dominios tradicio-
nalmente reservados a valoraciones muy alejadas del
lenguaje matemdtico y, en general, de las estimaciones
cuantitativas.

En el campo econémico, el concepto de eficiencia
se emparenta directamente con el de la productividad,
es decir, con el empleo cientifico de las energias hu-
manas, los diversos tecursos y el tiempo dedicado a
las tareas econdmicas para conseguir la mayor canti-
dad y la mejor calidad en la creacién de bienes mate-
riales, ¢Es abusivo o escandaloso trasladar al campo
de la ensefianza los conceptos de eficiencia y produc-

tividad?
Trabajo econdmico y trabajo escolar.

Recordamos que una vez Ortega, aficionado a las
-antftesis, como todo filésofo y, ain m4ds, como todo
literato —y & fue nuestro gran filésofo-literato—

opuso manufactura y mentefactura como si se tratara

de dos actividades antagénicas, que no tenfan entre
sf ningtin punto comiin. Para €}, el esfuerzo de la men-
te alumbrando ideas y la aplicacién de las energfas del
obrero a la fabricacién de utensilios capaces de satis-
facer las necesidades humanas, eran términos contrs-

por ADOLFO MAILLO

rios. Sin entrar en el andlisis, ciertamente tentados,
de las lejanas raices sociolégicas de la actitud que ser-
via de base a esta ficil antitesis (la misma que ins-
piré en las «Coplas a la muerte de su padre», de Jor
ge Manrique, la tradicional polaridad entre «los que
viven de sus manos — y los ricos»), digamos que
ciertamente divergen los resultados finales de las ta-
reas fabriles y de los menesteres intelectuales; pero
unos y otros, al igual que todo lo humano, tienen de
comin, entre otros factores, el transcurrir dentro del
marco determinado por las coordenadas espacio-tiem-
po y tener al hombre por sujeto activo y por destina-
tario inevitable.

La ensefianza, aun la que concibamos como més
elevada y sublime, es un oficio humano, una tarea que
transcurre en el tiempo, que se realiza en un lugar y
que estd obligada a producir los efectos deseados aun-
gue éstos sean menos tangibles y aparentes que Ia
fabricacién de una silla o la construccién de una casa.
A estas exigencias no escapan ni las faenas libres de
la creacién artistica ni siquiera las elucubraciones del
sabio que pone a la médxima presién sus energfas men-
tales para abrir ventanas de claridad en el misterio
que nos rodea.

En un sentido amplio y justo, todas las tareas ho-
manas son trabajo, aunque muchas de ellas aparezcan



mds 0 menos exentas de vinculaciones con lo inme-
diato y, por ello, la Antigiiedad clisica las considerase
como ocupaciones liberales; pero vivimos en un tiem-
po que estd sometiendo a critica implacable muchos
conceptos heredados y entre ellos el de la diferente
dignidad de los oficios, origen de funestas distancias
sociales.

El rendimiento escolar y su comprobacién.
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Una escuela serd tanto mis eficiente cuanto capa-
cite mejor a los alumnos para adaptarse a la vida
social y entregarse en ella a una existencia petsonal
humana y digna. Dicho asi, resulta muy dificil eva-
luar la medida en que una escuela cumple adecuada-
mente con su finalidad peculiar, Habrd que esperar
muchos afios, después que los alumnos abandonan las
clases y se entregan a sus ocupaciones profesionales
y a su vida de ciudadanos y de padres de familia,
para determinar acertadamente el éxito de los esfuer-
zos que, dia a dfa, realiz6 el maestro, tantas veces
en una trigica soledad, para incorporar a las mentes
de los nifios los sistemas de ideas vigentes en su cul-
tura y para adentrar en su estructura afectivo-volitiva
el cosmos de actitudes, ideales y anhelos capaz de
otorgar unidad a la personalidad y sentido a la vida.
Este serfa el medio adecuado para determinar la efi-
ciencia de una escuela.

Pero si no instrumentos exactos de medida, posee-
mos, al menos, indicadores susceptibles de sefialar
grosso modo, el grado de eficacia del trabajo escolar,
en funcién del cuadro de objetivos y referencias que
constituye el programa. En primer lugar, debemos
considerar, a estos efectos, el mimero de nifios que
cada afio salen de la escuela perfectamente capacita-
dos para iniciar las singladuras de su adolescencia. No
siendo posible esperar varios afios, el instrumento
que puede servirnos de indicador en este campo es
el ndmero de Certificados de Estudios primarios ex-
pedidos a finales de cada curso.

No se nos oculta, sin embargo, que este titulo ele-
mental de ciudadanfa carece entre nosotros del arrai-
go social indispensable para que pueda convertirse en
indicador adecuado. Por razones que no son de este
lugar, entre las que tienen influjo preferente las de
{ndole psicolégica y administrativa, el C. E. P. no ha

ingresado todavia en nuestras costumbres ni, por con-
siguiente, las familias lo consideran como un trofeo
indispensable, que cada ciudadano exhibird con or-
gullo, como ocurre en Francia desde hace ochenta
afios. Habrd que esperar, pues, a que madure el cli-
ma capaz de convertirlo en objetivo popular. Acele-
rando, claro estd, las etapas mediante una serie de
actuaciones cuya estructura es, por el momento, in-
oportuno explanar.

Los maestros, con certera intuicién, acostumbran
a valorar el éxito de sus trabajos al frente de una es-
cuela enumerando los alumnos que, después de ha-
berla frecuentado, ocupan actualmente puestos pro-
fesionales y sociales del mayor relieve. Se trata tam-
bién de indicadores de la eficiencia escolar, sélo que
éstos tienen un caricter excesivamente aleatorio por-
que el éxito social depende de multiples factores, en
parte ajenos a la labor de la escuela, como ocurre con
las dotes de inteligencia, el ambiente familiar y todo
ese conjunto de circunstancias impredecibles, pero
operantes, que englobamos dentro del concepto de
suerte o destino.

La comprobacién m4s hacedera del rendimiento es-
colar consiste en someter a los nifios, a finales de
cada curso, 2 una serie de pruebas objetivas, que per- .
mitan diagnosticar su estado cultural con fines de
promocién al curso siguiente, en el caso de que sal-
ven los niveles establecidos, o para que repitan cut-
so0, en caso contrario. Este es el propdsito que anima
a la Orden ministerial de 22 de abril de 1963 (Bole-
tin Oficial del Estado del 29) reproducida en el nd-
mero anterior de VIDA ESCOLAR. Se trata de detes-
minar los resultados globales del trabajo de la escuela
durante cada curso para ver en qué medida los nifios
han asimilado las nociones contenidas en los libros,
explicadas por el maestro y puestas en accién en cen-
tenares de ejercicios précticos, Unico modo de que
sean conceptos-herramientas capaces de satisfacer las
necesidades de adaptacién profesional, social y vital
de los muchachos una vez que abandonen la escuela.

Factores positivos y mnegativos.

No hace falta llevar a cabo ningtin esfuerzo men-
tal para advertir que los resultados deben ser relati-
vamente homogéneos en cada curso, pero jamds igua-

o

«Hay un solo problema. Devolver a los hombres una significacién esplritual, Inquietudes esplrituales.
Hacer llover sobre ellos algo que se parezea a un canto gregoriano. Si yo tuviera fe es sequro que pasada
esta época de «job» necesario e Ingrato, no soportarfa més que Solesmes. Ya no se puede vivir de ne-
veras, politica, balances y palabras cruzadas; vedlo. No se puede... Con sélo oir un canto aldeano dej
siglo XV se mide la pendiente que hemos descendido. Ya sélo queda la voz del «robot» de la propa-
ganda. Dos mil mitlones de hombres no escuchan més que el «robot», no comprenden més que el

«robot», se hacen «robotsy»,

(Antoine de Saint-Exupery: Lefire av général X.)



les en todos los nifios porque cada uno de ellos posee
distintas dotes de inteligencia y grados diversos de
aplicacién, asf como de Jo que suele llamarse fuerza
de voluntad. El resultado de las pruebas de fin de
curso obedecerd, por consiguiente, a un conjunto de
factores diversos, unos que favorecen el éxito escolar
y otros que, por el contrario, lo frenan y obstaculi-
zan. Entre los primeros el primordial es el nivel men-
tal del nifio, es decir, sus dotes de inteligencia; pero
también el grado de su perseverancia y de su aficién
a saber y conocer. Lugar importante ocupa la regula-
ridad de la asistencia a la escuela, sin la cual no hay
posibilidad de que un nifio ejercite fecundamente sus
condiciones naturales, por brillantes que sean.

Entre las condiciones negativas se encuentran, co-
mo es fécil suponer, las opuestas a las mencionadas
antes: deficientes condiciones intelectuales, voluntad
débil, asistencia irregular; pero también influye mu-
cho el ambiente familiar, generalmente indiferente o
adverso a las tareas intelectuales cuando se trata de
hogares muy modestos, el estado de nutricién del
nifio, su equilibrio afectivo, etc., etc.

Importancia excepcional tienen, en todo caso, las
condiciones del maestro, tales como su preparacién
y su inquietud profesional, su temperamento entusias-
ta o apagado, la bondad y el acierto o, por el contra-
rio, la torpeza y rutina de sus procedimientos didéc-
ticos. También actdan sobre él, de una manera con-
creta y difusa, pero eficaz, el apoyo o la animadver-
sién que su persona y su tarea reciban, lo mismo por
parte de las familias, en general, que por parte de
las autoridades locales. Todo ese conjunto de factores
pesan en el nivel de los resultados del trabajo esco-
lar.

He aquf los principales factores que influyen posi-
tiva o negativamente en tales resultados.

Principales factores que influyen
en el rendimiento escolar.

1. Preparacién de los maestros.
a) Nidmero de cursos.
b) Nimero de asignaturas por curso.
¢) Nivel medio de la ensefianza en las Norma-
les.
2. TFactores psicoldgicos y sociales.
a) Facilidades y obstdculos de las estructuras
econémico-sociales locales.
b) Valoracién social de la escuela.
¢) Prestigio social del maestro, en general.
d) Idem del maestro de que se trate.
e) Suficiencia o insuficiencia de la remunera-
cién,
f) Problemas familiares del mismo.
g) Temperamento y caricter.
b) Celo profesional.
3. Material did4ctico.
a) Variedad y adecuacién de libros.

b) Ottos medios instrumentales de ensefianza.
¢) Grado de acierto en la aplicacién del mate-
rial.
4. Matricula y asistencia.
a) Nimero de alumnos.
b) Inteligencia media de los mismos.
¢) Ambiente y problemas familiares.
d) Porcentajes de asistencia media.
5. Organizacién escolar.
a) Porcentajes de promociones por cu¥so.
b) Idem de repetidores.
¢) Idem de deserciones.

Hay otros, tales como los que afectan a las rela-
ciones administrativas y profesionales del maestro;
pero complicarfan demasiado un anélisis elemental y
deben quedar para otra ocasién.

Evaluacién de un sistema escolar.

La aplicacién de pruebas de fin de curso a los alum-
nos de todas las escuelas primarias del pais constituird
un golpe de sonda para determinar el estado en que
se encuentra la ensefianza primaria, no merced a esti-
maciones subjetivas, que corren siempre el riesgo de
obedecer a posiciones personales, sino a base de un
escrupuloso andlisis estadistico del nimero de pro-
mocionados y de repetidores, en relacién con los fn-
dices de frecuentacién escolar y con los métodos di-
décticos que apliquen los maestros.

Ello nos permititd, por otra parte, ver qué aspec-
tos de la ensefianza arrojan resultados excelentes y
cudles otros no alcanzan el punto de eficacia y madu-
rez deseado. El andlisis de las causas que determinan
estas variaciones hard posible concretar los remedios
conducentes a normalizar todo lo posible la labor de
las escuelas, homogeneizando los cursos, que consti-
tuirdn, de aqui en adelante, un definido grupo de tra-
bajo no en cuanto su alumnado haya de formar un
equipo, sino en lo que respecta al objetivo comiin
que para el maestro debe constituir el curso al pla-
near y al realizar sus tareas de cada dia.

La evaluacién del sistema escolar que las compro-
baciones anuales del rendimiento permitan no tendr
predominantemente catdcter cualitativo en el sentido
de que sea posible decir, después de realizarla, que
nuestra ensefianza es buena o mala. Estas valoracio-
nes groseras y toscas no conducen a ningin resultado
positivo, contribuyendo, por el contrario, a difundir
un clima de aprecio o de desprecio globales que casi
siempre carece de todo fundamento. El sentido gene-
ral de la «revolucién» que estd operdndose actualmen-
te en todos los 4mbitos del saber es la sustitucién de
la apreciacién cualitativa de las actividades y de los
fendmenos, por una evaluacién cuantitativa, que se
verifica generalmente en términos de espacio, tiempo,
esfuerzo y dinero. Mddulos innobles, dird, acaso, un
tipo de pensamiento que no ha sabido percibir los
mandatos de nuestra hora (desconocedor, por otra



parte, de que en manera alguna se trata de despreciar
el orbe de las cualidades, que continda siendo objeto
de todas las atenciones y de todos los afectos). Se pre-
tende introducit la comparacién de magnitudes para
poder entender el mundo de los hechos humanos, en
otro caso esclavo de subjetivismos de sentido babéli-
co al no poder expresarse mediante alfabetos sufi-
cientemente claros, precisos y de significacién uni-
forme.

La evaluacién a que nos referimos no solamente
nos permitird establecer cada afio el niimero de nifios
que pasan al curso siguiente y el de aquellos otros
que repiten el mismo curso, sino también la relacién
que existe entre los resultados de la labor escolar, los
porcentajes de asistencia y los indices de status socio-
econdmico, asi como la calidad de la preparacién de

INICIACION A LA ENSENANZA DE
LA LITERATURA EN LA ESCUELA

Muchos son los problemas que cuando se ha-
bla o escribe de la ensefianza de la literatura en
la escuela pueden surgir. Y también son muchos
los que de hecho estan planteados. Pese a la gran
labor que en los ultimos afios se ha venido ha-
ciendo en este sentido, son todavia incontables
las escuelas en donde la ensefianza de la litera-
tura no “preocupa”. Quizd se estén adoptando
ya, aunque lentamente, las nuevas técnicas y di-
recciones que sobre la ensefianza del idioma se
quieren dar a conocer a través de publicaciones
y revistas; pero, de hecho, son muchos los nifios
que pasan por la escuela sin que se haya desper-
tado en ellos el sentido de lo bello y, por consi-
guiente, su educacién integral, eso que debe ser
el ideal a conseguir de todo buen maestro y edu-
cador, queda incompleto y como vacio de conte-
nido al no cuidar, con el interés que merece, este
aspecto tan importante de la educacién estética.

los nifios en funcién del mimero de libros que les
sirven de fuentes de conocimiento y de los métodos
que dinamizan o estancan el pensamiento infantil.

Finalmente, estas valoraciones nos permitirdn decir
si nuestra ensefianza primaria es barata o cara, califi-
cativos que carecen de sentido aplicados en abstrac-
to, es decir, teniendo en cuenta solamente el niimero
de millones que se dedica anualmente a edificios es-
colares, a material didécvico y a sueldos de los maes-
tros. El costo de una determinada actividad es barato
o caro en relacién con la calidad de los resultados, a
tal punto que una ensefianza aparentemente barata
porque cuesta globalmente poco dinero, puede resul-
tar, en realidad, carfsima porque no cubre los objeti-
vos minimos que de ella cabe esperar y exigir.

por ANUNCIACION HERNANDEZ

Profcsora numeraria de Lengua y Literatura
Espafiola.—PALENCIA

Por una sana y equilibrada concepcién pedagé-
gica debemos permanecer igualmente alejados
de los que juzgan superflua la educacidn estética
del nifio como de los que desean que predomine.
Pero esto, que deberia su principio fundamental
en las escuelas para evitar lamentables desvia-
ciones, no es sentido con la fuerza que determina
a obrar, olvidando que no se puede, por un lado,
considerar la lengua nacional como materia ba-
sica en la escuela, y, por otro, desconocer los
textos y nuestros autores, que es tanto como ig-
norar el verdadero y tnico modo de hacer pe-
dagogia del idioma. Sélo a través del contacto
directo con los grandes poctas y prosistas puede
cumplirse la tarea de conocer el propio idioma
en todos sus aspectos. La escuela debe acome-
terla con toda urgencia, abandonando para siem-
pre la ensefianza de una lengua “fabricada” para
comprobacién de las reglas gramaticales. Para

La modificacién cultural de los impulsos supone la edificacion, al lado de los impulsos estrictamente
bioldgicos (como el hambre, la sed, efc.), de Impulsos adquiridos derivades, Gillin clasifica los impulsos
culturalmente condicionados que motivan el comportamiento segin los efectos que las situaciones cul-
turales tienen sobre ellos. En tal sentido, puede hablarse de impulsos adquiridos que derivan: a) De la
experiencia de los castigos; b) De la experiencia de los premios; y c) De las frustraciones, Segin Gillin,
estos tres factores operan simulténeamente, pero uno u ofro adquiere un papel preponderante. Tales fac-
tores culturales producen miedo o ansiedad, si prevalecen los castigos; apetito o deseo, sl prevalecen
los premios; ira y hostilidad, si predominan las frustraciones. En toda sociedad el individuo debe apren-
der a adaptar sus motivaciones al ambiente cultural: a temer las situaciones que producen castigos;
a querer las que le hacen progresar socialmente; a evitar lo que frustra sus esfuerzos para alcanzar los

fines que se propone,

(Franco Leonardi: Elementi di Soclologia, Ill volume, «Forme e processi culturali». Milano, 1961,

pégina 62.)



1a eneefianza del idioma, la méxima autoridad ha
de ser el idioma mismo, y los textos de los me-
jores autores sefialardn el uso bueno y correcto
de la propia lengua. Este es el fundamental y
primerisimo problema, ya aireado por muchos,
que sigue pricticamente sin que su solucién sea
aplicada de una manera sistemitica, con evidente
perjuicio para las escuelas.

De aqui queremos partir y sentar como defi-
nitivo lo que ya se ha dicho otras veces, pero
que no acaba de ser una realidad plena y vivida
en la escuela: Lengua y Literatura no son inde-
pendientes entre si, forman parte inseparable
de un todo dnico y formativo, van entrafiable-
mente unidas y todo lo que no sea trabajar sobre
el texto resultari ineficaz en orden a la ense-
flanza del idioma,

Segtin esto, la iniciacién en la ensefianza de la
literatura no implica momentos separados de la
ensefianza del idioma. E] texto servir4, escogido
atentamente, seglin la edad del nifio, para las
lecciones de lenguaje oral, para la ensefianza de
la escritura y lectura, asi como para el perfec-
cionamiento de estas técnicas. La iniciacién gra-
matical higase teniendo en cuenta que, como ha
escrito S. Gili Gaya, “ensefiar la lengua materna
consgiste esencialmente en crear en los alumnos
el habito de la expresién. Y éste no se consigue
mds que con los ejercicios de composicién: la
lectura y el comentario de textos. Tales ejerci-
cios de composicién deben ser planeados en con-
tinuidad desde la escuela de pdrvulos hasta el
doctorado universitario”,

El punto de partida, pues, hay que repetirlo,
ha de ser el texto cldsico, antiguo o moderno,
de la época que convenga en cada caso concreto,
porque el texto es el tnico elemento vivo en
donde Lengua y Literatura se dan en perfecta
unién, '

Pero esto nos lleva de la mano a otro no menor
problema, cual es €l de la seleccién de textos.
¢Coémo elegirlos? Para tener la garantia de un
buen criterio de seleccién, habri que considerar:

a) Que el texto sea esencialmente literario
y bello, es decir, que nos valga para el cumpli-
miento de la finalidad que se persigue con esta
clase de ensefianza: conocer el idioma, afinar
la sensibilidad, ampliar el 1éxico, reafirmar los
valores religiosos, producir emocidn estética,
aunque sea la minima de que es capaz el nifio.

b) Que pertenezca a autores consagrados y
que no haya sido sometido a arreglos o adapta-
ciones torpes que lo falsean y adulteran.

¢) Que no caigamos en el lamentable extre-
mo de utilizar, bajo pretexto de una mayor faci-
lidad y comprensién, esa literatura “hecha para
nifios” por escritores que carecen de auténtica
inspiracién y capacidad creadoras, autores de
obras carentes de belleza y de aliento poético.
S1 el nifio todavia no estd maduro para el texto
cldsico —cosa que dudamos, dado que los mejo-
res autores han acertado ampliamente en su acer-
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camiento poético al alma y sensibilidad del
nifio—, esperemos a que por su edad podamos
ofrecérselo tal y como es, ya que, de otra ma-
nera, s6lo lograremos deformar el gusto, falsear
la verdad y, lo que es peor, crear hibitos expre-
sivos que incapaciten a los escolares para el fu-
turo desarrollo de su formacién y personalidad.

Supuesto lo anterior y verdaderamente sentido
—hay que presumir la preparacién literaria del
maestro y el buen gusto para la seleccién de tex-
tos—, interesa decir que la ensefianza de la lite-
ratura en la escuela no puede ser sistemética sino
en el Gltimo grado y sélo para ordenar clara y
sencillamente todo lo que de una manera disper-
sa se ha ido sembrando a lo largo de la vida es-
colar. La escuela es tiempo y lugar de una ini-
ciacion literaria que puede emprenderse desde
los primeros momentos, graduando los textos
que han de servir de base para el aprendizaje y
perfeccionamiento de la lectura y del lenguaje,
seglin una escala que abarque desde los mis cla-
ros y luminosos para la mente infantil, hasta los
més densos y oscuros. Y es que el nifio estd ca-
pacitado intuitivamente para captar lo practico
y bello, y por esta razén, atin antes del dominio
de la lectura, podemos situarle ante las bellezas
literarias de un modo esporidico, sin lugar fijo
en los programas, aprovechando la circunstancia
y el momento preciso.

* x x

I. Los ejercicios de iniciacién literaria han
de encaminarse, en los primeros pasos, a desper-
tar el gusto por las lecturas, manteniendo vivo
el interés de los escolares que, prendidos de la
narracién que el texto encierra, van lenta y pro-
gresivamente descubriendo, por obra del maes-
tro, el tono bello del paisaje, la intencién expre-
siva y el 1éxico, que acrecentard su caudal verbal.
De esta manera los ejercicios de lenguaje, los de
lectura y los de iniciacién literaria se confundi-
rdn y permanecerin en una ideal y eficaz labor
de conjunto.

Con los ejercicios de recitacién y memoriza-
cién pondremos al alcance de los nifios los me-
jores fragmentos poéticos de nuestra lengua na-
cional y por e¢llos se ejercitaridn en el desarrollo
de la memoria, asi como en articular palabras
con correccién y en adquirir una diccién y pro-
nunciacién perfectas. Pero que ¢l verso no sea
algo muerto o maquinalmente dicho, sino que la
recitacién se convierta, por la explicacién y am-
bientacién previa del maestro, en algo lleno de
vida y de interés,

Una ampliacién de los ejercicios de recitacién
serén las representaciones escénicas en la escue-
la, de tan gran valor educativo. Son la toma de
contacto vivo con las realidades literarias e his-
téricas que nos ofrecen poetas y autores de tea-
tro, bellamente encarnadas y recreadas en los
pequefios actores. Huyamos del exhibicionismo



escénico y no olvidemos, a la hora de preparar
estas representaciones, que €l teatro en la escuela
no tiene otra finalidad que la de iniciar a los
nifios en la literatura y lograr asf su mis com-
pleta educacién.

Otros tantos medios de iniciacién literaria son
los ejercicios de composiciéon. Gracias a ellos se
hace presente en la conciencia del alumno todo
lo que ha aprendido en sus lecturas, recuerda los
textos, actualiza los habitos expresivos a los que
g¢ le viene acostumbrando y suponen, bien me-
didos y orientados, un adiestramiento en la ad-
quisicién de un modo y estilo peculiares en el
arte de exponer con claridad y orden.

Tanto en los primeros grados (completar fra-
ses, construir otras, describir un grabado), pa-
sando por los intermedios (narraciones y redac-
ciones segiin un guién dado), como en los supe-
riores (composiciones espontineas), el maestro
atenderd preferentemente a que el alumno vaya
consiguiendo, por medio de la correccién inteli-
gentemente hecha:

a) Precisién en el empleo de palabras.

b) Espontaneidad en el decir.

¢) Claridad y sencillez en los hibitos de ex-
presién.

d) Orden en la exposicién de ideas y hechos.

Es aqui donde los nifios pueden iniciarse en la
composicién original, creando ellos mismos una
“literatura de nifios” fresca y trasunto de sus
propias vivencias. Aprovechémosla.

1I. EIl comentario de textos se puede intentar
en el segundo ciclo del periodo elemental muy
esquemdticamente, En el periodo de perfeccio-
namiento tiene ya una justa cabida, y la realiza-
cién de estos comentarios, para que sea eficaz,
requiere una detallada y previa preparacién. No
conviene hacer un municioso analisis que con-
vierta el texto en algo desintegrado y frio. Todo

verso o prosa, sus valores religiosos, morales y
artisticos, y al mismo tiempo dar una visién de
conjunto en la que el sentido global y los senti-
mientos que informan el texto queden suficiente-
mente claros.

La lectura hecha por el maestro, seguida de la
expresiva realizada por los nifios, el anédlisis de
lag ideas base y accesorias, la atencién prestada
a la lengua que ofrece el texto y, por tltimo, un
resumen o recapitulacién iniciado de nuevo por
el maestro y realizado por los nifios en sus cua-
dernos, serdn las fases sucesivas y necesarias a
que deban ajustarse estos ejercicios de iniciacién
en el comentario de textos.

Comentar un texto es dar vida a lo escrito,
contagiarse de la belleza que puso el autor y, lo
que es mis definitivo, abandonar una didéctica
del idioma que, contrariamente a lo que es la
realidad lingistica, actfia sobre la palabra aisla-
da, muerta.
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to contrario: se necesita transmitir la belieza del

HA MUERTO JUAN XXIII

El dfa 3 del mes actual ha fallecido en Roma S. S. Juan XXIIL. La nolicia escueta no da idea de la conmocién universal que
su trdnsito ha producido. Podemos afirmar que nunca, en ninguna época ni en ningun lugar, la muerie de un hombre ha conmovido
al mundo entero en la medida que lo ha hecho la del gran Papa que acaba de morir.

Cuando, en 1958, fallecié Pfo Xll, fue general la Impresién de que su sucesor no padrla llenar el vacio que dejaba aquella gi-
gantesca figura, «Papa de transicién» se llamé a Juan XXill, creyendo que no podria hacer mds que servir de puente entre la
robusta personalidad de Plo Xil y otra de igual talla. Sin embargo, al poco tiempo de ocupar la Silla de Pedro, se pudo advertir
que Juan XXl no sélo ponla acentos praplos en las disposiciones que tomaba, sino que poseia una visién muy amplia y muy lejana
de los acontecimientos mundiales y del papel de la Iglesia en esta hora critica,

De humilde condicién y, por ello mismo, inclinado a los humlides, visitador de hospitales y de cdrceles, consolador de los que
padecen cualquier forma de dolor, sus enciclicas «Maler el magistra» y «Pacem in terris» constluyen documentos de una cla-
rividencia profética que estdn llamados a servir de gufa durante muchos afios a todos los hombres. Mas su obra cumbre, Inacabada,
pero que exige término, es la convocatoria del Concilio Valicano II, en el que la iglesia culmina su dimensién ecuménica y su
misién educadora en toda la anchura del orbe,

Conflemos en que la Indefectible asistencla del Espiritu Santo dé ahora a la Iglesia un sucesor de Juan XXIll en el que ss con-
Juguen, como en él, ardor evangélico y visién del futuro,
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LABOR DE UN DIA

Tratamos del desarrollo de una jornada esco-
lar en una escuela de un solo maestro.

La ciencia pedagégica, en el transcurso de los
siglos, ha ocupado miles de voliimenes explicando
Ia naturaleza del nifio y exponiendo los métodos
generales de su didactica. En cambio, es poco lo
que se ha ensayado referido a la aplicacién de esa
teoria al quehacer diario de la escuela.

De ahi el desencanto del normalista, novel maes-
tro dotado de una minuciosa cultura cientifica y
humanistica, que al llegar por primera vez a la
escuela y verse ante la mirada de cincuenta nifios
en actitud expectante no sabe por dénde va el hilo
de la madeja para iniciar su actuacién.

A todos nos ha sucedido. En el inicio de nues-
tra profesién hemos andado titubeando. Hemos en-
sayado el “horario” que nos traia nuestro texto de
Pedagogia, sin éxito. Hemos procedido a redac-
tar un cuadro de “tiempo y trabajo” por nuestra
cuenta y razdn y esto nos ha salido mejor por es-
tar mas cefiido a la realidad de nuestra clase; pero
atn estdbamos insatisfechos y se rectificé algin
epigrafe. Se volvié a corregir y rehacer cada tri-
mestre y asi cada afio, hasta que la escuela se
encarrilé, como un tren que marcha sereno por su
ferrovia.

Y es que la escuela necesita una severa previ-
si6én de hechos y circunstancias, sin la cual se con-
vierte en un navio que marcha a la deriva.

Es preciso crear una liturgia del hacer escolar
Y que todo cuanto haya de hacerse a lo largo de
un curso esté determinado, marcado y preparado
para que la marcha no encamine por la linea zig-
zagueante de la duda y la imprevisién,

Considero, pues, un acierto la apertura en Via
EscoLar de esta seccién dedicada a los aspectos
practicos del trabajo en la escuela, en la cual ha
de polarizarse, sin duda, el tesoro de la experien-
cia de beneméritos compafieros.

La marcha de las labores escolares de cada dia
presupone: una ojeada al almanaque oficial, una
consulta al horario y la confeccién del llamado
“guién de trabajo”, que, expuesto primero en ho-
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jas sueltas, forman, cosidas después, el cuaderno
de preparacién de lecciones.

Hay labores que son diarias, que tienen que ser
diarias por razon de necesidad, como el calculo, la
lectura y la escritura; pero hay otras que se ads-
criben convencionalmente a determinados dias de
la semana, ya en forma alterna, ya en forma asi-~
métrica.

Pues bien, supongamos que se trata del des-
arrollo de la jornada de trabajo correspondiente
al lunes 8 de octubre del presente curso, en una
escuela de un solo maestro.

El profesor entra siempre antes de las nueve
de la mafiana, quince minutos antes, por lo menos.
Es un ejemplo edificante para nifios, padres y so-
ciedad en general.

Siempre suele comparecer a tiempo algtn alum-
no distinguido que le ayuda. Se abren las venta-
nas, se preparan los libros, los cuadernos, el cla-~
rién, los mapas, los mil chirimbolos necesarios.

Los nifios van entrando al patio de la escuela
y situandose ante la trilogia de banderas; y el
maestro, mientras, aprovecha estos minutos para
cubrir las pizarras de cuentas, ejercicios y proble-
mas, si ya no las tiene cubiertas por haberlo rea-
lizado al acabar las clases de la tarde anterior.

Los ejercicios de calculo no pueden forjarse so-
bre una mera improvisacién. Deben tomarse de un
libro en el cual vayan discretamente ordenados de
lo facil a lo dificil.

El maestro ha terminado de hacer las pizarras.
En ellas aparecen sumas, restas, multiplicaciones,
divisiones, quebrados, decimales, potenciacién, ra-
dicacién, minimo comin maltiplo, etc.

Ya son las nueve en punto. El maestro va al en~
cuentro de sus alumnos. Ordena cubrirse y se for-
man tres hileras de cabezas infantiles, colocadas
de menor a mayor estatura. Vuelve a ordenar la
posicién de firmes. Pasa revista de aseo. Recon-
viene a los desaseados. Felicita a los pulcros. Se
rezan las oraciones.

“i{Altas las cabezas! [Va a izarse la bandera
roja y gualda, simbolo de nuestra patrial”



Un alumno, tirando de la cuerda, eleva la en-
sefia, mientras otro, con voz rotunda, recita un
poema:

“Salve a ti, pabellén de Castilla;
pincelada de sangre y de sol;
quien no dobla ante ti la rodilla,
no merece llamarse espafiol”.

Y resuena el jArriba Espafia! y el {Viva Fran-
co! al llegar a lo mas alto del mastil.

En ese momento el “jefe de clase”, que es el
nifio de mejores cualidades, pasa lista de presen-
cia y cada alumno nombrado abandona la fila y
penetra en la sala ocupando su puesto.

Comienza la clase de “escritura caligrafica” en
cuadernos bien graduados y de excelente letra. El
maestro hace algunas advertencias sobre la posi-
cién de la mano: “Tengan la pluma con los dedos
extendidos y no plegados o engarabitados”.

Todos escriben, excepto uno, que lleva el “cua-
derno de rotacién”, y otro, que tiene que escribir
la consigna, que dice asi: “Forma equipo con otros
nifios, equipo para jugar, equipo para estudiar,
equipo para practicar obras buenas. Nunca te unas
a pandillas de gamberros. Dime con quién andas,
y te diré quién eres”.

Y los que no saben escribir, que son los del
grupo elemental, se acercan a la mesa del maes-
tro para que les dé leccién y les ponga la mues-
tra, la cual no es una muestra cualquiera, sino la
que corresponde a un orden gradual en el sistema
de la ensefianza simultanea de la lectura y la es-
critura, de tal forma que nunca el nifio escriba
nada que no sepa leer. Frase leida, frase escrita.
En esto se ha de ser inflexible.

Se acah la escritura caligrafica, porque ya son
las nueve y media. Entregan los cuadernos y em-
pieza la clase de “Calculo”.

En papel suelto hace cada cual las cuentas y
ejercicios que estan preparados en la pizarra. Por
cada cuenta sin error se gana un punto, Todos se
entregan a esta gran tarea, la mas fuerte de la
jornada,

El maestro no se esta cruzado de brazos mien-
tras tanto. Vigila para que no se copien mutua-
mente las soluciones y aprovecha la ocasién para
continuar su improba labor de alfabetizacién, ac~
tuando sobre el grupo elemental que sigue concu-
rriendo a la mesa para leer frases o palabras y re-
tirarse a los pupitres para reproducirlas en su cua-
derno. Algunos acuden varias veces. Les gusta
avanzar porque también ellos obtienen sus puntos
por cada pequefio esfuerzo.

En este bullir y rebullir el reloj marca las diez.
Se recogen los ejercicios realizados. Ahora se van
a efectuar las mismas operaciones que acaban de
solucionarse individualmente, pero en forma colec~
tiva y analitica. Todos se colocan en corro semi-
circular frente a las pizarras y el maestro se sitia
en el centro de la linea. También los pequefios se

ponen alli. No importa que no entiendan lo que
se hace. Algo captan. A veces surge el enanito
que hace una suma o un pedazo de resta. Y estén
alli mejor que enredando en los pupitres.

La barra de clarién va pasando de mano en ma-
no. Quien resuelve bien gana sus puntos, tantos
cuantos guarismos ha estampado, con tope ma-
ximo de diez. Al ejecutar la operacién han de ha-
blar, han de explicar lo que van haciendo, sobre
todo cuando se hace la comprobacién de la cifra
del cociente, gimnasia mental que da seguridad a
la operacién de dividir.

Acaba este trasiego activo a las diez y media
o un poco después, con el otorgamiento de los pun-
tos concedidos en las dos sesiones de célculo. Si
a esta hora no se ha realizado toda la tarea im-
puesta es seflal de que los ejercicios estaban re-~
cargados, lo cual sirve de aviso al profesor para
rebajar la intensidad intelectual del conjunto al
dia siguiente. Las cuestiones no superadas son ob-
jeto de una explicacién por parte del maestro.

Con este pugilato y esta dadiva prudencial de
premios, que sirven también para determinar el
puesto de cada alumno y su calificacién ulterior,
se obtienen resultados sorprendentes.

iRecreo! Rapidamente se hace la formacién de
las tres filas y con orden salen al patio, donde se
alborozan como bandada de gorriones a la hora
del alba.

Turno para el mingitorio. Turno para beber
agua. Unos que corren. Otros que brincan. Otros
que comen. Otros que chillan. Otros que riegan
las flores. jPlétora de vida! {Energia en potencia!
iInocencia virginal!

Acaba el recreo a las once y comienza la clase
de “Lenguaje”. Hoy toca lectura. Los pequefios
contindan en el patio contando en el abaco y es~
cribiendo en la pizarra vieja. Los otros dos gru-
pos forman en la clase. Cada uno tiene en la mano
su libro El lenguaje en la escuela, grado prepara-
torio, redactado por la Real Academia Espafiola.
Leemos el precioso cuento titulado “La boda de la
palomita”. Viene después la conversacién y des-
pués la narracién oral que un alumno hace con
bastante expresividad.

A las once y media, poco mas o menos, comien-
za la clase de “Conocimientos formativos”, prin-~
cipalmente para el grupo superior, sin que deba in-
hibirse el grado medio para que no permanezcan
en la ociosidad, madre de la distraccién y el des-
orden, Se estudia la leccién titulada “El pastorci-
llo que tafiia el arpa”. Era David, aquel que tan
diestramente manejé la honda derribando la gigan-
tesca figura de Goliat. No hay enemigo pequeiio
y Dios sobre todo.

A las doce rezamos el “Angelus” y después del
paso por la trepidante calle de la Sagrera que-
damos todos libres por tres horas.

* * *

A las tres de la tarde de nuevo a la lucha. Re-
zamos y en seguida un comentario sobre los su-
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cesos de la ciudad. Se habla del incendio de la
calle de Bofarrull, proximo al colegio. Las proezas

de los bomberos, la alegria del que se salva, la pena
por los que mueren en casos tan desastrados...

A las tres y media una leccién sobre la “At-
mésfera” y fenémenos atmosféricos. Explicacién
del maestro. Observaciones de los nifios. Lectura
confirmativa en la enciclopedia.

A las cuatro estudio de la tabla de multiplicar.
No es el canto monétono y chillado de antafio, sino
un recitado a media voz y colectivo,

DESARROLLO DE UNA JORNADA
EN ESCUELA DE MAESTRO UNICO

Notas previas sobre organizacién

Escuela nacional de maestro Unico, Clase: Nifios.
Alumnos matriculados: 31.

Distrisucidn: Hay ocho cursos, siendo de ense-
fianza voluntaria los dos 1ltimos, que corresponden
a los nifios de trece y catorce afios, y los seis cur-
sos restantes, de ensefianza obligatoria reglamentaria.

Crasiricacion: En tres agrupaciones, correspon-
diendo a la 1+ los cursos 8%, 7.° y 6°, con ocho
alumnos; a la 2., los cursos 5.° y 4.°, con once alum-
nos, y a la 3. los que se encuentran en el 3°, 2°
y 1*, con doce alumnos.

Horario DE cLAsis: De las diez a la una. con
un recreo de doce a doce y veinte para la sesién
de la mafiana, y de las tres a las cinco para la se-
sion de la tarde. Cada sesion esti dividida en cinco
“momentos de clase”, de duracién apropiada al des-
arrollo de las actividades que comprenda cada uno.

ProGraMas: Para unificar tareas, las agrupacio-
nes 1* y 2* tienen un programa comun y la 3.* el
suyo propio. Como consecuencia, las agarupaciomes
12 y 2* casi siempre han de trabajar reunidas, por
lo que se impone la graduacién en la intensidad de
los ejercicios o de las preguntas, exigiendo en los
cursos superiores y tolerando deficiencias en los in-
feriores, observando con perspicacia para aprovechar
el momento madurativo del escolar.

Sesion de la manana.
Momento I
Los alumnos entran en el aula y ocupan sus si-
tios respectivos, Se hace una breve oracién y dis-
ponen los ttiles de trabajo.

Breve vocabulario ortografico.

Momento 11
El maestro escribe en el encerado:

Dia ... de ......... de 196...
ORTOGRATFIA
b-v-h
-arcelona, -alencia, arri-a, a-ajo, -entana,
-alcdn, =a-ita, =e-ita, -otijo, -uelo, =uelo.
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A las cuatro y media estudio del “Catecismo”
con explicaciones del maestro sobre cada pregun-
ta que se estudia. Sirve de texto el unificado por
el Episcopado.

A las cinco arriamos bandera leyendo la nueva
“Oracién de los caidos”.

Oficialmente acabaron las clases; pero quedan
las permanencias y continuamos una hora mas en~-
tregados a la revisibn de los trabajos realizados
durante todo el dia. jTodo sea por Dios!

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ

Maestro Naclonal.
Puente del Congosto (Salamanca)

Lo copiarin en los cuadermos de clase poniendo
b o v en el lugar del guién, y h, o dejaran en blan-
co, el lugar de los dos guiones. Cuando se consi-
dera que han terminado, el maestro pone con tiza
de color la letra omitida y se autocorregirin los es-
colares. Para habituacién, cada palabra mal puesta
la repetirin tres veces los de las agrupaciones 1.*
y 28 y una vez los de la 3.# No obstante, el maes-
tro revisara de nuevo,

Resolucién o comprobacion de ejercicios
de matematicas

Estos ejercicios fueron propuestos en el momen-
to IV de la sesion de la tarde anterior.

Agrupacién 1* PROBLEMA;

E! maestro resolverd el problema en el encera-
do ante todos los alumnos de la agrupacién, y los
que no hayan acertado con la solucién lo repetiran
ahora en sus cuadermos una vez resueltas las dudas
que tuvieren y que habrin manifestado de ante-

manao.

Agrupacién 2* PROBLEMA:
Se seguird el mismo procedimiento que con la
agrupacién 1.*

Agrupacidn 3* PROBLEMA:

Conviene que ante el maestro sean los mismos
escolares, comstituidos en equipo, los que resuelvan
el problema. El maestro intervendrd cuando vayan
desacertados o, en el dltimo término, para indicarles
cémo se ha de buscar la solucidn.

En cuanto a los escolares de esta agrupacion que
lleven practicas de operaciones fundamentales o ta+
bla de multiplicar, hard el maestro directa e indi-
vidualmente la comprobacion para llevar mejor el
control de estos ejercicios bésicos.

Momento 111,
Agrupaciones 1* y 2* LEcci6N DE HISTORIA.

Tema: Edades y periodos prehistéricos.



Programo: Edad de piedra. Periodo paleolitico.
Periodo neolitico. FEdad de los metales. Edad del
cobre-estafio (bronce). Edad del hierro.

Material: Hachas de silex o algin otro objeto o
utensilio prehistorico.

DesarroLLO: Exponer la necesidad que de la de-
fensa o de la caza sentia el hombre primitivo. Hubo
de inventar las armas para contrarrestar su inferio-
ridad ante las fieras o ante sus enemigos. Empez6
probablemente tallando a golpes trozos de piedra
para obtener objetos de perfil cortante. Son las ha-
chas y puntas de flecha del paleolitico. En su afan
de perfeccionamiento, por el roce, lima aristas y
rectifica formas. Esto lo hace en el periodo llamado
neolitico o de la piedra pulimentada. (Hacer pre-
guntas retrospectivas.) Ya conocido el fuego, obser-
varian que el metal, al derretirse, tomaba la forma
de la cavidad donde se hubiera depositado, y al en-
friarse, conservaba la misma forma. Surge asi la
fundicién de armas y herramientas de cobre, de co-
bre-estafio (bronce) y, por dltimo, de hierro. El
hombre ya va entrando por las puertas de la His-
toria.

A continuacién completarin el siguiente texto-re-
sumen, en el que se habrin omitido las palabras que
estdn entre paréntesis:

HISTORIA (con
letras de rotular).

El (hombre) primitivo (hi-
zo) primeramente sus (ar-
mas) de piedra (tallada) en

Un’ .hacha Qel el periodo (paleolitico), y des-
paleolltlc’o. y otra | pués de piedra (pulimentada)
del neolitico. en el (ncolitico). Cuando
aprendié a (fundir) metales,
empled el (bronce) y el (hie-
r1o).

Hustracion:

Después de copiado y completado, visar y corregir.

Agrupacion 3 LrcciON DE HisToRIA,

Tema: La vida de los hombres primitivos.

Programa: Las cavernas. El vestido. La alimen-
tacion.

Material: Grabados o vifietas de los libros y ha-
chas de silex.

DEesarroLLo. Aclarar el concepto que los nifios
tengan de una cueva o caverna. Siguiendo el dii-
logo, se les indicari que aquéllas fueron las prime-
ras casas que habitaron los hombres, Describase con
charla amena la vida dificil en esos antros que al-
gunos artistas prehistoricos decoraron. (Muéstrense
los grabados y el bisonte de las fundas del tabaco.)
Hablese de sus vestidos de pieles, de las trampas
para cazar animales que habian de servirles de ali-
mento, de las armas de piedra (muéstrense las ha-
chas de silex), de las flechas y también de la pesca.

Puede terminarse con la versidon imaginada de es-
cenas prehistoricas o con una lectura apropiada.

Toda la agrupacién, en equipo, completari en el
encerado un resumen mutilado e ilustrado con la en-

trada de una cueva y que una vez corregido tras-

ladarin a sus cuaderncs. El formato y disposicién

de este resumen sera como el de las agrupaciones 12

y 2.4, pero mas breve y con menos palabras omiti-

das. Debe vigilarse la copia para que sea veraz.
Por agrupaciones van saliendo a

Recreo:

El recreo consiste ordinariamente en juegos libres
bajo la vigilancia pasiva del maestro para evitar re-
yertas, abusos de los mayores o juegos peligrosos.
Es conveniente que para el esparcimiento cada agru-~
pacion forme equipo aparte.

Momento IV
Agrupaciones 1. y 2* REDACCION BREVE.

De un libro de texto léase en alta voz el capitulo
correspondiente al otoflo y a continuacién se es-
cribird en el tablero:

Tema: El otofio.
Guidén: Comienzo - temperatura - lluvias - ho-
jas - siembra - terminacién - solsticio.

Cada nifio, libremente, harid su redaccion.

Agrupacion 3 CoMPOSICION DE FRASES.
Se escribe en el tablero:

Frase tipo:

El rio lleva mu-

cha agua.
1.2, boca 3.8, tesoro 52, tierra
, 42 transpa-
22, rio ! pa 6.2, sol
rente

Adviértase que con cada una de estas palabras

han de construir una frase.
El curso 12 y retrasados harin con el maestro
sut iniciacion a la lectura-escritura,

Momento V'

Se ordena el final de la clase, se reza el Amgelus,
se pasa lista y por agrupaciones van saliendo los
nifios.

Sesion de la tarde.
Momento I

Como en la sesién de la mafiana.

Momento 11

Visado y correccién de los ejercicios de lenguaje
del momento IV de la sesién matutina.

Momento 111 \
Agrupaciones 1* y 2 LEccION pE CIENCIAS.
Tema: El agua.
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Programa: El agua. Estados fisicos del agua. Com-
posicion. Es una combinacién.

DesarroLrLo. Exponer o interrogar de qué for-
ma encontramos el agua en la Naturaleza. Rios, ma-
res, lagos, fuentes, pantanos. Por el sabor, aguas
saladas y dulces. Por su utilidad para el consumo
en potables e impotables o crudas. Decir un proce-
dimiento para reconocerlas. Por su estado fisico, en
solido (hielo), liquido (rios, fuentes y mares) y ga-
seoso (nubes y nieblas). Hagase una disgresiém ha-
blando de los mares helados y de los “icebergs’” para,
trabajando, hacer la leccién mas amena y descansar.

Por su composicion, es una combinacion de dos
gases, oxigeno e hidrogeno. Escribir y explicar el
significado de la férmula H,O, hablando de molécu-
las y 4tomos.

Para €l resumen o texto mutilado, proceder como
en la explicada leccion de Historia. La ilustracién
puede consistir en un vaso con agua y debajo y en
letras de rotular H,O.

Agrupacion 3° LrccidN pE CIENCIAS.

Tema: El agua.

Programa: El agua. Su necesidad para la vida de
los seres. Rios, fuentes y pantanos. Hielo, nubes
y lluvia.

DEesarroLLo.  Comversacién sobre la utilidad del
agua para el aseo, la bebida y el riego. Surgirin
otros aspectos de utilizacién del agua, y si no, se
sugeriran. Canalizar las sugerencias suyas y las nues~
tras hasta que queden convencidos de la impres~
cindible necesidad del liquido elemento. Ahora bus-

ueha de

quemos el agua en la Naturaleza hablando de los
rios, de los pantanos, de las fuentes y de los mares
(estado liquido); de las nubes, de las nieblas v del
vapor de las vasijas con agua al fuego (gaseoso);
del hielo que se forma durante el invierno en los
charcos y en el rio (s6lido). Volveremos a citar las
nubes y diremos que cuando se enfrian se convier-
ten en gotitas que caen a tierra. Es la lluvia.

Se hard a continuacion el resumen consabido, asi
como su visado y correccién.

Momento 1V

Agrupaciones 1 22 y 3* PROPONER EJERCICIOS
DE MATEMATICAS,

El maestro escribird los problemas en octavillas,
que entregara a un alumno de cada agrupacién. Los
demas los copiaran.

Se proponen también las operaciones fundamen-
tales del grupo correspondiente de la agrupacién 3.
y el nimero de la tabla de multiplicar a los que atin
no la sepan.

Todo se comprobara, aclararad o se preguntara en
el momento II de la sesion de la mafiana del dia
siguiente,

Momento V

Se recogen los utensilios de clase, se ordena el
mobiliario y se sefialan las lecciones para el dia si-
guiente. A continuacion de la oracion de salida se
pasa lista y, ordenadamente, el aula va quedando va-
cia. “Hasta mafana, si Dios quiere”,

Date paha leccioned

MEDIDA DE ANGULOS SOLIDOS

II

Valor del tridngulo trirrectingulo—Por ser el
trigngulo trirrectdngulo la octava parte de la super-
ficie esférica, se tiene que el drea del tridngulo tri-
recténgulo es 4r/8 = 7/2 sr.

El tridngulo trirrectingulo es la base de una piréd-
mide esférica, cuyas caras laterales forman un dngu-
lo sélido trirrectdngulo.

Valor del 4ngulo sélido trirrectdngulo: =/2 sr.

Hacer notar que el valor del dngulo sélido tri-
rectdngulo, expresado en esterapiones, es el mismo
que el del 4ngulo recto, expresado en radianes.

Examinando la superficie de una esfera terrestre,
llegardn a descubrir que cada dos cuadrantes de me-
ridiano y el arco del Ecuador comprendido entre ellos

12

por LUIS GONZALEZ MAZA
Inspector de Ensefi Primaria, Zamora.

forman un tridngulo esférico que tiene dos dngulos
rectos; que lo mismo ocurre con los formados, al
cortarse, por el Ecuador, la Ecliptica y el Coluro de
los Solsticios.

Decirles que estos tridngulos, por tener dos 4n-
gulos rectos, se llaman tridngulos esféricos birrectin-
gulos.

Decitles que los tridngulos esféricos se llaman rec-
tingulos, si tienen un dngulo recto; birrectangulos, si
tienen dos; frirrectangulos, si tienen tres; obtusingu-
los, si tienen un dngulo obtuso; biobtusingulos, si
tiene dos; triobtusingulos, si tienen tres, y acutingu-
los, si tienen los tres agudos.

Hacer que busquen sobre la superficie de una es-
fera terrestre los tridngulos esféricos de cada clase

(Pasa a la pégina 21.)



Hércules. La otra se syponia en el Monte
Abila (el actual Hacho, de Ceuta).

Los colonizadores utilizaron las excelen-
tes condiciones de este puerto.

El nombre de Gibraltar (Yebel Tarik o
monte de Tarik), le viene de este caudillo
érabe, que lo tomé como cabeza de des-
embarco al iniciar la conquista de la penin-
sula en 711.

Durante la etapa final de la Reconquista,
pasa varias veces de manos entre moros y
cristianos.

La leyenda del “Non plus dltra” y su
repercusion en nuestra heraldica.

La Guerra de Sucesion.

El hecho mas importante para nosotros:
la ocupacion inglesa durante la Guerra de
Sucesion.

El almirante Rooke, al mando de poten-
te escuadra, se apoder6 de la plaza fuerte
por sorpresa en 1704. Ocupada con el pre-
texto de apoyo al pretendiente austriaco a
la corona, los britanicos se apropiaron in-
debidamente de este trozo de suelo espafiol.

Posteriormente se intentd recuperar la

plaza por via diplomatica, y hasta por el
empleo de las armas, sin alcanzar éxito en
las empresas.

La Guerra de Sucesién como hecho cru- .
cial de nuesfra historia.—FExtincién de la
Casa de Austria y entronizacién de los Bor-
bones. Apdyese en este punto el desarro-
llo de la leccion.

Los pretendientes. — Felipe de Borbén,
dugue de Anjau, nieto del rey Luis XIV
de Francia, que habia sido declarado su-
cesor de Carlos II, por una parte. El archi-
dugue Carlos de Austria, segundo hijo del
emperador austriaco, por otra.

Los aliados—Junto a Felipe, solamente
Francia. Al lado de Carlos, Ia Gran Alian-
za (Austria, Inglaterra, Holanda, Saboya.
Portugal y Prusia).

El escenario.—Espafia, Flandes, Italia y
Alemania. Fue una auténtica guerra eu-
ropea.

Consecuencias,—La Paz de Utrech, que
privé a Espafia de sus dominios europeos,
de Gibraltar y de Menorca.

El dolor de Espafia por esta injusta mu-
tilacion de su territorio. J. N. H.

GEOGRAFIA =

Perfeccionamiento

LA VIDA RELIGIOSA EN EL MUNDO

Finalidad.

Hacer resaltar 1a idea religiosa de todos
los pueblos y en todas las épocas; analizar
la distribucion geogréfica de las ideas reli-
giosas; estudiar, dentro de lo posible, las
causas que pueden originar la diversidad de
creencias religiosas.

Desarrollo.

Primer momento.—Idea biblica de la crea-
cién. Expansion del pueblo biblico. Anti-
guas civilizaciones orientales. Grecia y Ro-
ma. Nacimiento de Nuestro Sefior Jesucris-
to. El cristianismo.

Segundo momento.—Areas geograficas de
difusién del cristianismo. El cristianismo en
Espafia.

Tercer momento.—Aundlisis de las diver-

sas religiones. Sus &reas de expansion:

— Fetichismo o animismo: Religion de
los pueblos primitivos. Sus caracteristicas.
Su localizacién espacial. Su fenomenologia
interna.

— Politeismo: Sus caracteristicas. El
brahmanismo, en la India, y el budismo, en
el oriente asiatico. Confucio y Buda.

— Ideas religiosas griegas y romanas:
Sus caracteristicas. Dioses principales. Cul-
tos. Aparicién del cristianismo.

— Monoteismo: Sus caracteristicas. La
religion judaica: Sus caracteristicas y areas
de expansién geografica. La religién maho-
metana: Su estructura y areas de difusion.
Libros sagrados. Mahoma.

Cuarto momento.—El cristianismo. Sus
caracteristicas. Areas de difusién. Jesucris-
to.

— La Iglesia catélica, apostélica y roma-
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— Socialistas, comunistas, conpstituciona-
les, plutocraticos, mesocraticos y democra-
ticos.

— Confederacién de Estados. Su estruc-
tura y 4reas de expansién geografica.

Eﬂ&bﬁ ”ﬂﬁnnmna

— Confeccionar un mapamundi.

- Realizar grdficos de organizacién po-
litica de los Estados.

— Realizacién de diagramas, partiendo
de la Jefatura del Estado hasta llegar a la
familia.

— Dibujar en un mapa de Africa las
nuevas naciones.

— Representar en organigramas sus for-
mas de gobierno.

— Dibujar los mapas del mundo romano
y griego.

— Realizar esquemas de sus antiguas for-
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mas de gobierno y esquemas de las actua-
les.

— Ejecutar graficos de las sigulentes for-
mas de gobierno: Monarquias y nacionalis-
mos.

— Realizar esquemas de las diversas for-
mas de gobierno republicanas.

— Dibujar y representar en esquemas
diversas Confederaciones de Estados, las ya
consolidadas y los intentos actuales de los
paises 4rabes y africanos.

Conclusi6n.

Imbuir un profundo amor a la patria;
hacer hincapié en el respeto que se debe
tener a las demas naciones, y facilitar una
recta ¥ sensata comprensién internacional,
base de una paz fecunda y duradera.
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HISTORIA DE ESPARNA
Elemental. Segundo eiclo

Zaragoza se halla situada en el centro
del valle del Ebro, ocupando una estraté-
gica situadén. Rodeada de fértil vega. El
O:m:nno y el Huerva confluyen junto a
ella.
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4. ZARAGOZA

PUERTA DEL CARMEN
ZARAGOZA -

B

BN

Cronologia.

Poblacién de tiempos prehistdricos. Exis-
ten vestigios neoliticos.

Con el nombre de Salduba fue notable
ciudad ibérica.

César Augusto instala en ella una colo-
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remos significar al decir adorar a Dios, dar-
le gracias, pedirle beneficios y satisfacer
por nuestros pecados.

J) Partes principales de la santa misa.
Breve explicacion de todas (misa cateciime-
nos). Dos partes: preparacién e instruccidn
o ministerio de la palabra. Lo mas impor-
tante de esta: Epistola y Evangelio. Com-
prende desde el principio al ofertorio. Misa
de los fieles. Tres partes: Ofertorio, Con-
sagracién y Comunién. Desde el Ofertorio
hasta después de la Comunién. Hay una
parte final de accién de gracias después
de la Comunién.

k) Por qué el Ofertorio (ofrenda de la
victima), Consagracién (transubstanclacién
o conversién) y Comunién son las partes
mas importantes de la santa misa.

Aplicaciones a la vida—Unir nuestros
sacrificios de la vida diaria con el sacri-
ficlo de la Cruz, y renovarlo en el Oferto-
rio de la misa, cuando asitimos a ella. De-
bemos dar gracias a Dios en la santa misa,
especialmente en el Prefacio; y pedirle be-
neficlos en el memento de wvivos, en

el de difuntos y después de la Comuniéa.
Ofrecer upa misa a su intencidén, es lo me-
jor que podemos hacer, cuando queremos
rogar por un amigo o familiar, por alguna
necesidad propia o ajena, y también por
nuestro préjimo. La mejor ofrenda a un
difunto es la santa misa.

Dibujos.—E] sacrificio de Noé al salir
del Arca. El altar preparado para la santa
misa.

Cuestionario—De la importancia de cada
una de las partes de la misa, ise puede
deducir por qué la Iglesia sefiala como falta
grave o leve, en dia de precepto, al faltar
a alguna de estas partes? ;Qué palabras
de la consagracién nos dicen claramente
que por la santa misa satisfacemos por
nuestros pecados? ;En qué momentos de la
misa especialmente, y con qué palabras, ha-
cemos un acto de adoracion a Dios?
(en el “Gloria in excelsis”, Laudamus te,
Benedicimus te, Adoramus te; desde Tu so-
lus Sanctus hasta el final).

ESE-ENE

RELIGION
Elemental.—Ciclo primero.

EL SACRIFICIO DE LA MISA

Vivencia. La 1ltima Cena.

(Leer en el Evangelio de San Lucas, 21,
14-23, o en la misma del Jueves Santo la
institucién de la Eucaristia en la ltima
Cena. Hacer hincapié y explicar estas pa-
labras: “Haced esto en memoria mia”, para
que se den cuenta que Jesis mand6é que
celebraran el sacrificio de la misa. Por esto
los obispos y sacerdotes celebran la misa, y,
como Jesiis, consagran el pan y el vino.)

Verdades que se deben explicar.

En el sacrificio de la misa (pre. 97 de
Catecismo de primer grado).

a) Qué es un sacrificio. En el sacrifi-
cio se hace el ofrecimiento a Dios de una
victima, Dar ejemplos especialmente de la
Biblia (sacrificio de Isaac).

b) De qué manera se ofrece el sacri-
ficio en la misa (se separan las especies
primero, se consagra el pan y después el
vino, si bien Jesucristo estd totalmente pre-
sente en el pan y en el vino).

¢) La victima que se ofrece en el sa-
crificio de la misa es Jesucristo, que sélo
puede ofrecerse por medio del sacerdote,
porque solo a ellos (obispos y sacerdotes)
Jesas dio este poder.

d) Se hace en memoria del sacrificio de
la Cruz y se renueva en la misa dicho sa-
crificio.

e) Las partes mas importantes de la
misa son: 1.°, aquella en la que se ofre-
ce el pan y el vino y se llama oferforio;
2.2, la parte en la que el pan se convierte
en el cuerpo de Jesis y el vino en su pre-
ciosisima sangre y se llama consagracion,
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'3, Ejemplos.

Pongamos dos ejemplos de “escalas gra-
duadas” en las que el lenguaje facilita la
determinacién del nivel de las cualidades.

Damos a continuacién las escalas gradua-
les correspondientes a los conceptos “inten-
sidad de luz” y “bondad”.

oscurisimo (tenebro-  bastante bueno
so) muy bueno
muy oscuro buenisimo (excelen-

bastante oscuro te)
”Wﬁ_“oﬂo oscuro malisimo  {funesto.
a
un poco claro B%«wn“.Mn_Mov
_nvwwwn te claro bastante malo
muy claro M: vOno_Bm_o
clarisimo  (deslum- o~o malo
brador) malo
un poco bueno casi malo
casl bueno suficientemente cla-
bueno ro
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4. Ejercicios.

Pueden consistir principalmente en dos
tipos:

a) Ejercicios para la construccién de
escalas de graduacion. Se necesita entonces
que los npifios aprendan a percibir los ma-
tices cuantitativos y cualitativos (general-
mente unos en relacién con otros) que co-
rresponden a cada una de las denominacio-
nes que establecen los “peldafios” de cada
escala. Son ejercicios de lenguaje nada fa-
ciles, pero utilisimos.

b) Ejercicios dedicados a la aplicacion
de las escalas para determinar el nivel de
cualidad de una accién, un hecho, un fe-
némeno O un ser.

Dan lugar a una aplicacién muy flexi-
ble, variada y sutil de las posibilidades de
observacién, de valoracién y de evalua-
cién de los nifios, todo lo cual supone un
enriquecimiento notable de sus mentes.

A M.
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RELIGION

Perfeccionamiento.

EL SACRIFICIO DE LA MISA

Coloquio. Vivencia.

Después de leer los versiculos 23 al 29
del capitulo 11 de la 1.* Epistola a los Co-
rintios, comentar que ademas del Evange-
lio que nos explica el hecho histérico de la
ultima Cena y de la institucién de la Euca-
ristia, San Pablo pos dice que recibio del
Sefior el conocimiento de lo que Jesucristo
hizo en la noche en que fue entregado, esto
es, la institucién de la Eucaristia.

Hacer comparar por los alumnos el texto
de San Pablo con los Evangelios que nos
explican la ultima cena y la institucién de
la Eucaristia, Estos son: San Mateo, 26,
20-25; San Marcos, 14, 17-21; San Juan,
13, 18-30.

Que de la comparacién vean que subs-
tancialmente los cuatro textos del Nuevo
Testamento dicen lo mismo, lo que da una
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certeza absoluta a la institucién de la Euca-
ristia.
Qué debemos saber y recordar.

(Preguntas del 499 a 508 del 3.° Grado.)

a) En qué consiste todo sacrificio. Ele-
mentos que hay en todo sacrificio.

b) Todo sacrificio se ofrece a Dios en
reconocimiento del soberano dominio que
tiene, como Dios y Sefior, sobre todas las
cosas.

¢} No hay pueblo sin religion, ni re-
ligién sin sacrificio. Sélo la Iglesia cato-
lica ofrece el verdadero sacrificio de la
Nueva Ley.

d) Enumeracién de sacrificios: Abel,
Abraham, Melquisedec, patriarcas. Sacrifi-
cios de la Ley de Moisés.

e) Valor del sacrificio: sinceridad del
ofrecimiento entregando nuestro propio co-
razén, no el valor de las victimas de los
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reqular es la apofema de dicho poligono.
La medida de las bases de todos los trian-
gulos forman el perimetro del poligono re-
. gular, ya que cada base es un lado del po-
ligono.

Altura de cada tridngulo, apotema del
poligono regular.

Base de cada triangulo, lade del poli-
gono regular.

Suma de las bases de los triangulos, pe-
rimetro del poligono regular.

Como quiera que el area de cada trian-
gulo se halla multiplicando la base (ua lado
del poligono regular) por la altura (apote-
ma del poligono regular) y dividiendo
por 2, el srea del poligono regular resul-
tard de multiplicar el perimetro (suma de
las bases de todos los triangulos) por la

apotema (altura de los triangulos) y divi-
diendo por 2.

REGLA: El 4rea de un poligono regular es
igual a la mitad del producto del perimetro
por la apotema, o también, al semiperime-
tro por la apotema.

P.a

2

Area del poligono regular:

Ejercicios.

— Mediante recortado, transformar un
hexagono regular en un paralelogramo que
tenga por altura la apotema del hexagono
y por base el semiperimetro del mismo.

— Idem, idem, con un pentigono regular

fig. 2).
0. S.
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LENGUAJE

Perfeecionamiento

PRONOMBRES PERSONALES

1. Concepto.

La nocién de pronombre, que a los adul-
tos nos parece facil, es sumamente dificil
para los nifios. Es cierto que la memori-
zan prontamente, lo mismo que otras de-
finiciones; pero no lo es menos que pocas
veces captan su significado, por lo que no
debemos hacernos ilusiones sobre este punto.

2. Pronombres y personas gramaticales.

Vamos a tratar solamente de los pro-
nombre personales, que son los que
remplazan en el discurso a las personas, sin
dar de ellas otros detalles mas que el lugar
mental que les conviene en la conversacién.

Ese lugar es distinto segiin se trate del
que habla, el que escucha o aquél de quien
se habla.

3. La tercera persona.

En realidad, las personas activas del co-
loquio o la conversacién son dos: la que

habla (yo) vy la que escucha (ti). Como
podemos hablar de todo, la tercera puede
estar representada por cualquier substantivo
o proposicion substantiva. Asi podemos ha-
blar del perro, de la mesa, del tiempo, de
Espafia, del rio, etc. Todos esos términos
son, a su turno, terceras personas en la
conversacién., INo obstante, la lengua tiene
palabras especiales que representan el ob-
jeto ¢de que se habla, una vez conocido de
los interlocutores. (E! o ella, ellos o ellas
pueden referirse al perro, a la mesa, al
tiempo, etc.)

4. Formas.

Es err6neo, porque lleva al nifio a la con-
fusién, dar en una sola leccion, como se
suele, todos los pronombres personales (en
ocasiones, ademds, todos los restantes pro-
nombres), los cuales es el colmo de inade-
cuacién.

Hay que distinguir entre las formas que
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umo en forma cénica: mi; dos en forma ato-
na: me, lo. Hagamos notar que la forma
ténica lleva delante una preposicién, como
es obligado, en lo que se distingue de las
atonas. (Comparemos con el ejemplo: “;Qué
dice de mi?”, donde el mi va precedido de
la preposicién de).

A poca habilidad que se tenga, los nifios
podran percibir facllmente las diferencias
de significacién de las dos formas &tonas
que aparecen en nuestro ejemplo primero.
El me equivale a a mi; lo representa aque-
llo que da la persona a que se refiere el
MMBEO. Puede sustituirse por aquello, aque-

cosa, u objeto.

Este procedimiento de sustitucién por
eqguivalencias es el mas indicado siempre
que queremos dar idea de algo desconocido
o dificil, apelando a lo conocido o facil.

Equivalencias
me (a mi)
te (a t)
le (a ¢l, a ella)
1a (a ella)

nos (a nosotros, a nosotras)
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os (a vosotros, a vosotras)
los (a ellos)
las (a ellas)

Las distinciones entre lo (acusativo) y le
(dativo) y sus respectivos plurales (los y
les) se daradn cpando los nifios estén en
condiciones de distinguir ambos casos de
una manera exacta, y slempre mediante
ejemplos,

3. Conjugacién pronominal y pronom-
bres reflexivos

Los pronombres personales pueden em-
plearse en funcidn normal o en funcion re-
Hextva. Llamamos normal a la que utiliza
un sujeto y un complemento distintos, fa-
cilmente identificables y separables. Ejem-
plos: “Yo te ruego que vengas”; “ti nos
das un disgusto”; “él le encargé un reloj”,
etcétera.

Cuando ¢] sujeto y el complemento se
refieren a una sola persona, que realiza la
accién y la recibe, empleamos los pronom-
bres en funcién reflexiva. Las formas del
pronombre en funcién reflexiva son se, para
las atonas y si, para los témicas. A. M.
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MATEMATICAS

Enseiianza elemental. Tercero

CUESTIONARIO

Poligono en general: sus elementos. Ejer-
cicios y reconocimiento de poligonos regula-
res e irregulares.

Material.

Compas, doble decimetro, cartulina, tije-
ras, lapices de colores, tizas de colores.
Modo de proceder.

El maestro trazara en la pizarra una linea
quebrada abierta (1): otra, quebrada cerra-
da con algunos de sus lados cortando a
otros (2) y dos lineas poligonales, es decir,

quebradas cerradas y que no se corten &
si mismas (3 y 4).

Ante los dibujos, hara notar a los alum-
nos las caracteristicas de las dos dltimas
lineas. Estas se laman poligonales. Se ha-
rd que algunos alumnos salgan a la piza-
rra y tracen lineas poligonales. Otros raya-
ran de diversas formas la porcién de super-
ficle limitada por dichas lineas. Cuando han
hecho varias veces, se introduce la palabra
“poligono™ (varios angulos) y los alumnos
escribirén en sus cuadernos o en sus hojas:
Poligono es la porcion de superficie limita-

1) (2)
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vados se utilizan como alimentos amplia-
mente:
La remolacha y el azicar,
El olivo y el aceite.
b) Estudio de las plantas cuyos deriva-
dos se utilizan como bebidas:
La vid:. vinos y otras bebidas alco-
hoélicas.
Café y te.
c) Plantas para aprovechamientos de
sus flores: perfumes.
d) Plantas ornamentales.
e) Plantas textiles:
Cafnamo,
Algodon.
Lino.
f) Aprovechamiento de las maderas:
Diversos tipos de drboles maderables.
Construccién, carpinteria, ebaniste-
teria, etc.
g) Otros productos:
Resinas, gomas, carbén, etc.
h) Aprovechamiento mediante la gana-
deria:
Pastos y forrajes,

i) Plantas medicinales, arométicas, etc.,
estudio de las corrientes en la localidad.
Ejercicios.

Redaccién de un trabajo sobre la industria
derivada a la que se efectie la visita, que
comprenders desde las caracteristicas del ve-
getal materia prima, con su estudio botani-
co y agricola, hasta el producto, pasando
por las necesarias fases intermedias.

Lecturas y ampliaciones sobre los temas
de la agrupacién.

Estudio de las posibilidades locales en
relacién a los agrindus adecuados a la lo-
calidad (agrindus es la combinacién del
cultivo y produccién de una localidad con
el establecimiento en la misma de industrias,
ya de transformacién o complementarias,
que favorecen la riqueza del medio rural al

no limitarlo y pueden evitar, en parte, el
absentismo.

Observaciones.
G G M.
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MATEMATICAS
Ensefianza elemental.—Segundo

Material.

Un hilo de bramante con una tiza atada
a uno de sus extremos (compas de jardine-
ro), un compds de pizarra, compases, car-
tulina, tizas y lapices de colores,

Modo de proceder,

El maestro, sirviéndose de la cuerda y la
tiza, trazard una circunferencia en la piza-
rra teniendo cuidado de marcar previamen-
te el centro (intercesién de dos trocitos de
tiza). Los nifios trazarn drcunferencias
por el mismo procedimiento y también sir-
viéndose del compas de la pizarra y ean sus
cartulinas con los compases ordinarios.

Cuando han trazado wvarias circunferen-
cias en la pizarra y se ha hecho observar
a los alumnos que hay un punto central al
que se fija un extremo del compds mientras
el otro gira a su alrededor, el maestro es-
cribe en la pizarra la palabra “circunferen-

CUESTIONARIO
CIRCUNFERENCIA Y CIRCULO

cia” y los nifios la copian en sus cuadernos
o en sus hojas,

Circunferencia y circulo—Es importan-
te hacer desde el primer momento la dis-
tincién entre circunferencia y circulo.

La circunferencia es una linea. Los alum-
nos la recorreran con el dedo. Se les hara
notar que es una linea curva, que es ce-
rrada y que sus puntos se hallan en el
mismo plano.

El circulo ¢s la porcién de plano limitada
por la circunferencia. Los alumnos sefiala-
ran en la pizarra circulos, rayandolos con
tizas de colores. Lo mismo harian en sus
cartulinas,

Radio, didmefro y cuerda—El maestro
sefialara un punto cualquiera en una circun-
ferencia dibujada en la pizarra y trazara
un segmento rectilineo que una el centro
con dicho punto. Hara que algunos alum-
nos salgan a la pizarra y hagan otro tanto
con distintos puntos de la circunferencia.
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Ejercicios.

Buscar en el diccionario el significado el
significado de las palabras: parasito, sa-
profito, simbiético.

VIBRIO BACILO (Tuberculosis)
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Recoger ejemplares de vegetales ataca-
dos por parasitarios.

Reproducir las ilustraciones relativas a
varios tipos de bacterias.

G G M

BACILO { Tifus) BACILO (Ditterio)}
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CIENCIAS NATURALES

Perfeccionamiento

NOTAS FINALES

I. En las subdivisiones precedentes se
ha intentado presentar, de una manera prac-
tica, el esquema de una unidad didactica.
Terminado el desarrollo conviene proceder
a la verificacién del trabajo realizado con
objeto de saber hasta qué punto se ha pro-
ducido un aprendizaje real, para el que
debemos tener en cuenta:

a) Grado de comprension cientifica ad-
quirido por el alumno de acuerdo con sus
caracteristicas psicolégicas en profundidad
y la estructura significativa de la materia
o contenido de aprendizaje capaz de satis-
facer los intereses discentes, siendo, ademas,
de utilidad efectiva.

b) Grado de aplicacién y de integracion
de las nociones, teniendo en cuenta, ademas,
las relaciones y derivaciones de lo apren-
dido. Resultados de los trabajos individua-
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les y de equipo, educacién social y presen-
tacién en diversas formas de aquéllos. Or-
ganizacién y sistematizaciéon de los cono-
cimientos y de la experiencia.

c¢) Valoracién, tanto por parte del maes-
tro como por la del alumno. Comprobacio-
nes y autocontrol. Todo lo anterior referido
no soélo a meras nociones, sino extensivo a
las déstrezas o habilidades, a las formas de
comportamiento, a los habitos adquiridos y
a las técnicas empleadas.

II. La unidad didactica es una forma
funcional del programa cuyas caracteristicas
principales son: a) una distribucién espe-
cial de la materia o contenido, habiéndose
basado en el cuestionario oficial, cuyas
orientaciones lo permiten; una técnica o
modo de leccion de tendencia integradora
dentro del esquema activo.
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(Viene de la pégina 12.)

que se forman, al cortarse las circunferencias méximas
trazadas en ella; fdem, que formen tridngulos, utili-
zando las gomas y agujas de tricotar, sobre una su-
perficie esférica preparada para ello; que midan sus
dngulos y clasifiquen los tridngulos formados.

Ejercicios para llegar a distinguir, sin medir los
4ngulos, las clases de tridngulos formados, en casos
sencillos.

Medir con el goniémetro los diedros del tetraedro

regular, el cubo y el dodecaedro regular y compro-
bar que en el primero los dngulos sélidos que tienen
por vértice los del poliedro tienen el valor de tridn-
gulos esféricos acutdngulos; los del segundo, el de
trirrecténgulos, y, los del tercero, el de triobtusén-
gulos.
" Valor del tridngulo birrectingulo—Decirles que
as{ como para valorar los dngulos planos se suele to-
mar por unidad el 4ngulo recto, dividiendo éste en
90 grados sexagesimales o en 100 centesimales, segin
el sistema que se adopte, para medir 4ngulos sélidos
se suele calcular su valor en funcién del tridngulo
trirrectdngulo, dividiéndose éste, también, en 90 o en
100 partes iguales. En los casos que se ponen en este
trabajo se emplea la divisién en 90 partes.

Observando los tridngulos birrectdngulos que for-
man los meridianos y el Ecuador, y comparando el
drea de cada uno de éstos con la del tridngulo tri-
rectingulo, llegarin ficilmente a descubrir que el
valor del 4rea del tridngulo birrectdngulo es igual
al del 4ngulo que forman los meridianos, medido en
4ngulos rectos; y que, como los dngulos que forman
los meridianos con el Ecuador son rectos, dicho va-
lor es igual a lo que la suma de los tres dngulos del
tridngulo excede a la de dos rectos.

Comprobar4n, igualmente, que un tridngulo birrec-
tdngulo es la mitad de un bhuso esférico, cuyo valor
es, también, tomando como unidad el huso recto, lo
que la suma de los tres dngulos del tridngulo excede
a dos rectos.

Decitles que la cantidad que la suma de los valo-
res de los dngulos de un tridngulo esférico excede a
la de dos rectos se llama exceso esférico y que, por
tanto, el valor del drea de un tridngulo birrecténgulo
es igual a su exceso esférico.

Ejemplo: El érea del tridngulo esférico que tiene
un vértice en el Polo y dos en el Ecuador, a 10 y
a 35° longitud E, respectivamente, es (35-10)/90 =
5/18 tridngulos trirrectdngulos, equivalentes a
57/36 sr. _

Valor de un tridngulo esférico cualquiera.—Trazar
en una esfera hueca (puede ser una pelota) tres cir-
cunferencias mdximas, tales que ninguna de ellas ten-
ga sus polos en otra, es decir, que ninguna de ellas
corte a otra en 4ngulo recto,

Observar los tridngulos que se forman, contarlos
y numeratlos; comprobar que siempre los tridngulos
formados al cortarse tres circunferencias méximas
ocupan el total de la superficie esférica.

Recortar una parte de la superficie esférica que
contenga cuatro de los tridngulos formados, hacién-
dolo de todas las maneras posibles. (Conviene que

para esta operacién dispongan de varias esferas
iguales.)

Comparar las piezas que se han obtenido en cada
caso; comprobar si cada una de ellas puede trans-
formarse en otra de distinta forma (obtenida por
cortes distintos, siguiendo las lineas trazadas), y ver
la relacién entre el drea de la superficie esférica y
cada una de estas piezas.

Hacer notar que un hemisferio equivale a dos hu-
sos rectos, es decir, que el valor de su drea es el
mismo que el de dos dngulos rectos.

Decir que se va a buscar el medio de hallar el
drea de un tridngulo esférico cualquiera, tomado
como unidad el tridngulo trirrectdngulo, y que elijan
una cualquiera de los que figuran en las piezas ob-
tenidas; que recorten los cuatro tridngulos de la pie-
za y los tengan dispuestos para utilizarlos cuando sea
necesario; que, de la otra pieza, o de otra pelota
igual a la utilizada, recorten otros dos tridngulos
iguales al que se trata de medir. (Se dardn cuenta
de que es muy ficil hacerlo, para uno, en la otra
pieza, utilizando las sefiales de las circunferencias tra-
zadas.)

Ordenarles que con los tres tridngulos iguales ob-
tenidos y con los otros tres de la primera pieza for-
men tres husos, uniendo cada tridngulo de los tres
iguales con uno de los otros tres por los lados que
cada uno de ellos tiene igual a uno del otro.

F4cilmente se dardn cuenta de que el 4rea de cada
uno de los tres husos vale, en funcién del huso rec-
to, lo que cada uno de los tres dngulos del tridngulo
que se trata de medir; que la suma de los tres es
un huso cuya 4rea vale lo mismo que la suma de los
tres dngulos del tridngulo; que lo que este huso
excede al hemisferio es la suma de dos tridngulos
como el que se trata de medir, llegando fécilmente
a la conclusién de que, en todos los casos, el valor
del drea de un tridngulo esférico cualquiera es igual
a su exceso esférico.

Ejercicios: Medir los diedros laterales de pir4mi-
des triangulares y hallar los valores de sus dngulos
sélidos, y, ademds, el 4rea de sus bases, en las es-
féricas.

Medir los diedros laterales de prismas triangula-
res y comprobar que el valor del dngulo sélido es
cero.

EJEMPLOS:

1° Hallar el valor del dngulo sélido de una pi-
rdmide triangular cuyos diedros laterales miden, res-

_ pectivamente, 35, 94 y 112°,

35° + 94° + 112° = 241°;
241° — 180° = 61°;

~ valor del éngulo sélido:

61 b Glm

___...__x__.-—_—

90 2 180

2° Hallar el valor del dngulo sélido y el drea
de la base de una pirdmide esférica triangular que
mide 5 centimetros de radio y cuyos diedros late-
rales miden, respectivamente, 82, 97 y 99°,
82° + 97° + 99° = 278°%
278° — 180° = 98°%;

sr
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valor del éngulo sélido:
28 T 48x
. Sl el - ' 4
90 2 90
drea de la base
49n

X 5% = 42,76 cm*

PERIODO DE INTUICION

Radio y didmetro de la esfera—Hacer notar que
los medios empleados para hallar el radio y didmetro
de la esfera sélo se pueden emplear en esferas que,
por su tamafio, puedan manejarse fécilmente, dispo-
niéndose, ademds, de la esfera entera, o, por lo me-
nos, de un trozo de ella, en la que se pueda medir
directamente el radio o didmetro.

Invitarles a determinar el radio de una esfera del
tamafio mayor de que se disponga. (Una esfera de 40
centimetros de didmetro, por ejemplo, ofrece bastan-
tes dificultades para determinar su radio por los me-
dios utilizados anteriormente), o de una de la que
sélo se disponga un trozo (un pedazo de una que se
haya roto, etc.). ‘

Invitarles a tensar una goma entre dos puntos de
la superficie esférica; sefialar, en la parte cubierta
por la goma, un punto entre los dos extremos; me-
dir con el compés las cuerdas de los tres arcos de-
terminados por los extremos de la goma y cada uno
de éstos con el intermedio; construir un tridngulo
con los tres segmentos... La circunferencia que de-
termina los tres vértices del tridngulo es una cir-
cunferencia mdxima y, por tanto, su radio, el de la
esfera.

Comprobarén que, por dificultades para el dibu-
jo, etc., esta operacién no puede hacerse, de ordina-
rio, experimentalmente (como se ha descrito) cuan-
do los radios que se han de hallar tengan longitudes
superiores a los 20 centimetros y, ain en estos casos,
resulta dificil con los medios de que, en general, se
dispone en la escuela. '

A n1-9 3 -

Procede, entonces, dar paso a la intuicién, acu-
diendo al recurso de que construyan tri4ngulos con
lados iguales a la mitad, tercio, etc., de las cuerdas
y obtengan las circunferencias determinadas por sus
vértices, cuyos radios serdn, respectivamente, la mi-
tad, el tercio, etc., de la esfera.

Proponerles que hallen el radio de la parte cén-
cava de una parte de superficie esférica en un ob-
_jeto que la contenga, preferentemente en uno que no
tenga la parte convexa de dicha superficie, compro-
bando las dificultades que ofrece el empleo del me-
dio utilizado,
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Decitles que tracen, en la superficie que se les
entrega, una circunferencia (figura ndm. 2), con el
polo P y distancia polar PB; que hallen su radio, OB,
y la altura del casquete, B'PB; ... la hipotenusa, AP,
del tridngulo rectdngulo ABP es el didmetro de la
esfera,

En todos los casos en que sea necesario hallar gré-
ficamente el resultado se tropezard con las mismas
dificultades que en el caso anterior.

Se dard paso a la intuicién, haciendo que proce-
dan como sigue:

AP = AO + OP;
comparar los tridngulos ABO y BPO y descubrir su
semejanza, de donde:
OA OB OA = OB?

PR —

0B op op

que proporciona el medio de obviar los inconvenien-
tes aludidos.

Sin necesidad de aclaraciones, llegardn a la conclu-
sién de que este recurso es aplicable a la superficie
convexa.

Trazar una circunferencia (figura nim. 3); dos ra-
dios, OA y OB, prolongdndolos; por B, una paralela,
BC, a OA; comprobardn que dng. CBD = dng. AOB;
conociendo la distancia AB sobre la supetficie esférica
y el valor del dngulo CBD, serd fécil conocer la lon-
gitud de la circunferencia y, por tanto, su radio.

Dar una brevisima informacién sobre el medio uti-
lizado por Eratéstenes para hallar la longitud de la
circunferencia del Meridiano Terrestre.

Determinacién de polos.—Invitarles a que deter-
minen los polos de una circunferencia minima en una
superficie esférica.

Cuando se haga absolutamente preciso, decirles que
determinen los extremos de dos didmetros en la cir-
cunferencia dada y que tensen dos gomas, una entre
los extremos de cada didmetro, sobre los arcos me-
nores que la semicircunferencia médxima; idem, que,
recordando el medio de trazar una mediatriz a un
segmento rectilineo, tracen las circunferencias de dos
cfrculos méximos perpendiculares al circulo de la cir-
cunferencia dada... Ficilmente llegarin a descubrir
medios para resolver el problema,

Tribngulos eulerianos.—Tensar una goma sujetdn-
dola en tres puntos de la superficie esférica, no si-
tuados en una circunferencia mé4xima; hacer observar
que la superficie esférica queda descompuesta en dos
tridngulos esféricos, uno convexo (el mds pequefio)
y otro céncavo. Recordar que no existen trigngulos
planos céncavos. Decit que los tridngulos esféricos



convexos se laman tridngulos eulerianos y que es
a los que, en general, se hace referencia.

Area de un poligono esférico cualquiera.—Descom-
poner, utilizando las gomas, un poligono esférico
cualquiera en tridngulos esféricos, a partir de un vér-
tice; verdn que el mimero de tridngulos resultante
es siempre igual al de nimero de lados del poligono
menos dos y que la suma de todos los dngulos de los
tridngulos formados es igual a la suma de todos los
dngulos interiores del poligono.

Representando por S la suma de todos los dngulos
interiores del poligono y por »n el niimero de lados
y teniendo en cuenta que el 4drea del poligono es
igual a la suma de las dreas de los tridngulos en que
se descompone, llegardn ficilmente a la férmula si-
guiente, siendo la unidad de medida angular el 4n-
gulo recto:
drea del poligono en tridngulos trirrectdngulos:

S—21+ 4.
PROBLEMAS:

1° Supuesta la Tierra esférica, hallar el valor
del dngulo sélido que tiene por medida el casquete
polar bhasta el paralelo 70°.

RESOLUCION:

Construccién de la figura mim. 4, en la que el ra-
dio del arco es 10 centimetros, para hacer mds ficiles
las medidas.

Midiendo CD, verdn que es, aproximadamente,
6 milimetros, es decir, 0,06 de OC (hallado con mds
precisién, es 0,06.031);

valor del dngulo sélido: 2» X 0,06 = 0,127 st.

2° Hallar el dngulo sélido cuyas aristas son las
ocho varillas largas de un paraguas, cuando éstas for-
man con el eje (bastén) dngulos de 30°.

ResoLucION:

Construir en cartulina una pirdmide recta octogo-
nal regular, en la que el radio de la base sea igual
a la mitad de su arista lateral, y medir con el go-
niémetro el dngulo diedro que forman cada dos ca-
tas laterales.

Deben medir dichos diedros varias veces y hallar
el término medio. Verdn que el valor m4s probable
es de unos 165° (con mds precisién, 164° 56’-.

Valor del 4ngulo sélido:
165 X 8/90 — 2 X 8 + 4 = 8/3

tridngulos trirrectdngulos, equivalentes a 47/3 sr.
3.° Supuesta la Tierra esférica y que sus dimen-

siones son las que se deducen de la definicién his-
térica del metro, averiguar la extensién sometida a
la wvigilancia del personal encargado de ells, que ve
en un buque que recorre el perimetro de un tridn-
gulo con la velocidad media de 25 nudos entre cada
dos estaciones situadas en los vértices del mismo, al
llegar a las cuales debe darse el parte correspondien-
te, si el buque hace el recorrido por el camino més
corto y desde que se da el primer parte (en el punto
de partida) hasta que se da el segundo transcurren
36 horas; del segundo al tercero, 28 horas y 48 mi-
nutos, y del tercero al cuarto (punto de partida),
24 horas,

REsoLUCION:

En 36 horas recorre el buque 36 X 25 = 900 mi-
llas marinas, equivalentes a 900/60 = 15°

28 horas y 48 minutos equivalen a 28,8 horas;

en 28,8 horas recorre 28,8 X 25 = 720 millas ma-
rinas, equivalentes a 720/60 = 12°

en 24 horas recorre 24 X 25 = 600 millas mari-
nas, equivalentes a 600/60 = 10°,

Construir en cartulina el dngulo sélido cuyas caras
midan, respectivamente, 15, 12 y 10°; medir sus
diedros con el goniémetro y hallar el valor del 4p-
gulo sélido y, conocido éste, hallar el érea de la base
en kilémetros cuadrados, etc.

Deben hacer las medidas varias veces y elegir los
términos medios, como valores m4s probables,

Obtendran, aproximadamente: 53, 25, 43 y 82,25

(Aproximando en minutos, son: 52° 14’, 42° 53
y 85° 13".)

Tomando los primeros valores, la suma de los tres
dngulos es 181,5%

la extensién sometida a la vigilancia serfa:
(181,5-180)/90 = 1/60

tridngulos trirrectdngulos, equivalentes a /120 sr;
llamando R al radio de la Tietra:

R = 40.000/2r = 20.000/r Km; RS = 400.000,000/n* Km?;
extensién sometida a la vigilancia:
n 400.000.000 10.000.000

X = Km®*
120 n? 3

Pasando a la intuicién, mds breve y que permite
aproximar mds, aunque no llegar a la exactitud, se
tiene (figura nim. 5), rebatiendo dos caras del én-
gulo sélido sobre el plano de la otra:

el rectilineo correspondiente al diedro cuya arista
es VA estd formado por las perpendiculares A;B, y
A\C,, a dicha arista el punto A, y situadas, respec-
tivamente, en las caras AVB y AVC; uniendo B, con
C,, se forma el tridngulo A,B,C,.
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Del mismo modo se obtienen los rectilineos corres-
pondientes a los diedros, cuyas aristas son VB y VC
y los triéngulos A.ByC, y A,B,G,.

Con estos datos se pueden transportar los dngulos
g sumarlos (figura nim. 6).

El valor del dngulo A;OM es el valor en tridngu-
los trirrectdngulos del dngulo sélido, equivalente a
la extensién sometida a vigilancia.

NOTA.—Aunque no es ahsolutamente necesario. estimamos

conveniente hacer las siguientes aclaraciones:
1.s Debe extenderse la Intulcién a todas ias cuestiones tra-
tadas experimentalmente en este trabajo, cosa facil de hacer

SOCORRISMO

Sabido de todos es que las cosas que se apren-
dieron en la escuela son las que mds dificilmente se
olvidan. Y pocas tendrdn tanto interés como el so-
corrismo.

La Cruz Roja ha iniciado un movimiento de difu-
sién de estas normas de asistencia m4s urgentes al
accidentado, y entendemos que es en la escucla don-
de mejor debe iniciarse su ensefianza.

Por un lado la circulacién de las calles y carre-
teras, cada dia mds abundante en trifico; por otro,
la amenaza de una posible agresién bélica, donde
toda la poblacién serfa afectada, y la multiplicidad
de accidentes y traumatismos hace que todos deba-
mos estar preparados con unos conocimientos some-
ros, pero suficientes, para la asistencia mds inme-
diata al herido mientras llega al centro quirtrgico.

Y pocas veces es un médico o un sanitario quien
tiene oportunidad de atenderle, La gente se aglome-
ra alrededor del lesionado, se limita a observar, a
discutir lo que debe hacerse, o lo que es ain peor,
surge el «entendido», que cree saber de todo, y ac-
tia de modo totalmente inoportuno, perjudicando y
aumentando las lesiones, De aqui que en este capitu-
lo nos interese tanto destacat lo que se debe hacer
como Jo que «no se debe hacer».

Y sin més predmbulo, vamos a dar las orientacio-
nes, segin que nos encontremos ante un fracturado,
ante un herido con hemorragia, un lesionado en es-
tado de shock, un electrocutado o ahogado que no
respita, y en otras situaciones de menos importancia.

1. Ante un fracturado.—Se sospecha la fractura
por la incapacidad para mover el miembro lesionado
y el haber notado un crujido al sufrir el golpe. No
buscaremos la movilidad anormal, ni los puntos do-
lorosos, ni la crepitacién, porque ello no hard sino
aumentar [as lesiones. En estos casos es mds impor-
tante «no hacer nada» que intentarlo. Lo mds ur-
gente es inmovilizar el miembro herido. Alli mismo,
en el lugar del accidente, debe hacerse la inmovili-
zacién provisional (en tanto que pueda hacerse la
definitiva con escayola), usando los medios impro-
visados que tengamos mis a mano: tela metdlica,
aluminio, cartén, esteras con almohadillado de algo-
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teniendo en cuenta cémo se ha procedido en los caso§ en que
se ha hecho,

2,¢ Parecerd, a primera vista, que es demasiada la exten.
si6n de este trabajo, dedicado a un punto concreto; pero, al
reparar en lo que de é! se dedica a recordar, para funda-
mentarle y hacerle mds inteligible, un buen ndmero de cono-
cimientos que son precisos para otros fines, se verd que lo
que excinsivamente se rvefiere al dngulo s6lido y su me-
dida no rebasa los Ifmites perfectamente admisibles,

ACLARACION

En el trabajo sobre “Medida de Angulos Solidos”,
publicado en el nimero 49, deben corregirse las si-
guientes erratas:

Pagina 21, columna 2.%, linea 8, dice: 47Rh; debe de-
cir: 27Rh.

Pagina 21, columna 2., linea 25, dice: 27R X' O.
3R =0, 97R* debe decir: 2R X O, 3R= O, 67R".

N LA ESCUELA

Por el doctor SERRANO GALNARES
Inspector médico escolar de Madrid

dén, celuloide, carpetas de archivos, escobas, etc. To-
das estas piezas improvisadas se enrollardn con tela
para darles solidez y se amoldardn con algodén para
que se apoye sobre las eminencias éseas sanas.

Se cogerdn los miembros fracturados con las dos
manos, dejando las palmas hacia arriba, para ejercer
menos presién con los dedos, y no forzando el movi-
miento se dejarin en la posicién media de flexién,
como indica la figura 1.

Cuando la lesién es del miembro inferior y no se
dispone de ningiin medio de contencién, puede fijar-
se el miembro herido venddndolo, anudédndolo con
cuerdas al miembro sano, que hard de sujecién.

En el caso del brazo o antebrazo un simple pa-
fivelo colocado en tridngulo y anudado alrededor del
cuello consigue eficazmente esta contencién (Fig. 2).
Si el accidente ocurre en la ciudad esta sujecién pro-
visional es suficiente para el traslado al centro qui-
mirgico més cercano, pero si ocurre en carretera o en
pleno campo, y si se teme que el traslado va a durar
aln varias horas, habrd de procederse a desnudar al
paciente, con vistas a una mejor contencién. Para
ello se desnudari primero el brazo no lesionado y
después, mientras otra persona sujeta el brazo he-
rido, otra tirari de la manga. En caso de que sea
diffcil sacar la chaqueta o camisa, 0 sea una mujer
con vestidos de una pieza, no se dudard en cortatlos
o descoserlos. El tronco se desnuda cortando el traje



o mientras dos personas sujetan al herido otra saca
la prenda. Desde luego, contando siempre con que
Ia temperatura no sea tan baja que se deriven mis
inconvenientes que ventajas.

Una vez descubierto el miembro herido le procu-
rard colocar en la posicién fisiolégica, sin forzamien-
to de ninguna clase, y una vez conseguido se rodea-
rd de un medio de contencién que lo mantenga en

dicha posicién: telas metdlicas, maderas, un grueso
fajo de periédicos con una escoba, cartones, espara-
drapos, de tal manera que quede sujeto lo mejor po-
sible (Fig. 3) y no se separen los extremos rotos del
hueso.

Inmediatamente que se ha procurado una buena

inmovilizacién procede ls evacuscién al lugar ade-
cuado. Este transporte setd lo menos peligoao, para
no sumentdr las lesiones o el dolor de la fractura.
Si el lesionado puede andar, en ausencia de otros
medios bastard con el apoyo de otra persona o en
algo que haga de bastén. Pero puede ocurrir que no
pueda andar y sélo haya una persona para transpor-
tarlo; en estos casos se aconseja que lo lleve en bra-
zos, como si fuera un nifio, apoyado de una correa,
sdbana o sujecién que penda del cuello del porta-

dor. O bien que le transporte a cuestas, como indica.
la figura 4, o arrastrindole sujeto por una sibana por
debajo de los brazos. En caso de que sean dos las
personas que estén presentes para el transporte puede
hacerse éste «a la sillita de la reina», con las cuatro
manos entrelazadas o como indica la figura 5, de
manera que un par de brazos haga de asiento y el
otro par de brazos de respaldo.

Continuando en el orden ideal de transpotte usa-
remos, segiin las posibilidades: una silla o sillén algo
inclinado para atrds (Fig. 6), una camilla improvisa-~

da, como sefialamos en la figura 7, usando dos palos.
o tablas resistentes y una manta, o bien las mismas
chaquetas o abrigos de los que asisten al herido, un
colchén con argollas en los extremos o una sébana
anudada en los extremos que haga de hamaca. En
dltimo caso sirve hasta una tabla de planchar, una
contraventana o la tabla de una mesa.
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En cualquier caso se pondrd al herido sobre el me-
dio de transporte que tengamos con todo cuidado,
com indica la figura 8, segin el métods «en bande-
ja», agachdndose y levanténdose con el herido al mis-
mo tiempo.

Después, en el transporte de las camillas se lle-
vardn en la mano con correas pendientes de los hom-
bros, en las que se apoyen los larguetos o varas, con
el fin de poder vigilar en todo momento al herido.
No se llevars el paso militar, para vigilar los bam-
boleos, y se tendrd cuidado al subir y bajar cues-
tas de que la cabeza quede mds alta. Asimismo, si
uno de los conductores es mis bajo que el otro, se
colocard al mds bajo en los pies de la camilla.

2. Ante un herido que sangra—Si la hemorra-
gia es a chorro, aunque la herida sea pequefia, hay
que actuar con decisién y rapidez, pues la vida del
herido estd en juego. Se quitard la ropa necesaria,

- cortdndola y rasgdndola, para dejar libre la herida, y
as{ puede ocutrir que veamos salir la sangre a bor-
botones, o que salga «en sdbanax», es decir, de toda
una superficie que mana por multiples orificios pe-
quefos. En el primet caso se impone el uso de un
torniquete o la compresion del vaso sangrante contra
el hueso que esté debajo.

El torniquete (Fig. 9) més elemental es un pafiuelo

quitorlo

que se anuda alrededor del miembro, por encima de
ia herida, con un palo rigido al que se da vueltas
hasta que se consigue interrumpir la circulacién ar-
terial y con ello cesa la hemorragia. No hay que ser
timido en la compresién, pues a veces no se inte-
srumpe la circulacién de ida, sino sélo la de vuelta,
la venosa, y la hemorragia aumenta en vez de dismi-
nuir con el torniquete. No se quitard hasta que se
hays ligado la arteria en un Centro quirdrgico. Con-
viene anotar en un papel la hora en que se aplicé,
para que no transcurra mds de dos horas desde su
aplicacién, por el peligro de gangrena si se mantiene
més tiempo.
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No se olvidard clevar el miembro que sangra, por
encima del nivel a que esté el corazén, asf como fle-
xionar el codo y la rodilla para comptimir las arte-
rias humeral y radial.

Pero a veces no es esto suficiente y hay que re-
currit a la compresién directa contra el plano éseo
subyacente de la arteria que sangra en los puntos clé-
sicos que conviene conocer (Fig. 10). Asi la compre-
si6n de la carétida en el cuello para todas las he-
morragias de la cabeza (1); la compresién de la sub-
clacia (2) para las hemorragias del miembro superior;
la compresién de la arteria temporal (3) por delante
de 1a oreja para las heridas del cuero cabelludo; la de
la humeral y la radial (4 y 5) para las hemorragias
del antebrazo, codo, mufieca y mano, y la de la fe-
moral (6) para las hemorragias de la pierna, rodilla
y pie. '

Cuando la hemorragia es difusa, en sébana, se hard
una compresién con una almohadilla de toallas, lien-

zos, sdbanas, etc., fuertemente aplicada contra la he-
rida. Estas compresiones cansan mucho al que las
hace y ha de estar el relevo al lado para sustituirle
en cuanto acuse la fatiga. Las sdbanas o lienzos que
se usen serdn lo mis limpios posibles, mejor los que
han pasado la colada y estdn planchados, procurando
no tocar con las manos las partes que hayan de con-
tactar con la herida. Sin embargo, en caso de hemo-
rragia en chorro y en ausencia de pafios limpios, no
se dudard un segundo en aplicar las manos o los co-
dos en compresién directa.

Si las lesiones son de tal importancia que se ve
hace falta la amputacién, no se dudard en colocar un
torniquete (que no se soltard hasta que se haya am-
putado el miembro), ya que ello es siempre bene-
ficioso.

En las hemorragias del cuero cabelludo es suficien-
te el taponamiento compresivo, sujeto con un venda-
je circular previo que rodee la cabeza en aro, por
encima de las orejas.

3. Ante un herido en estado de shock.—El lesio-
nado que ha sufrido un grave golpe, una fractura
importante, una quemadura extensa, una hemorta-
gia, etc., suele estar en estado de shock: pélido, con
los ojos hundidos, los rasgos afilados, la piel frfa y
himeda, pulso muy acelerado y blando, casi impal-
pable y, a veces, con algo de conocimiento, pero apé-
tico, sin contestar apenas a las preguntas.

La mayor imprudencia que se puede cometer es
intentar levantarle, como si por tener al herido sen-
tado alejdramos la idea de la muerte que se refleja
en su semblante. Debe continuar tumbado y, atn me-
jor, como se hace en los simples vahidos o desma-
yos, con la cabeza méds baja que los pies.

Se le procurari mantener calentado como nos sea
posible: cubriéndole con mantas, con botellas de agua



caliente en los pies, pero sin hacetles sudar (para
que no pierdan m4s lquido).

Cuando mantengan algo de conocimiento ellos
mismos nos pedirdn agua (sobre todo si han sido
quemados o han sufrido hemorragia), y no dudaremos
en darles de beber cuanto quieran de la mezcla de
agua con sal y bicarbonato siguiente: una cuchara-
dita de sal comiin y media cucharadita de bicarbona-
to por un litro de agua.

En dos casos no daremos de beber al herido: si
estd del todo inconsciente, por el peligro de que el
Hiquido vaya a las vias respiratorias, o si ha sufrido
una herida abdominal, por el peligro de la contami-
nacién peritoneal (peritonitis).

Lo fundamental es reponer el volumen de sangre
y para ello nada mejor que la transfusién de sangre,
o en su defecto de plasma, y si ni de una ni de otro
disponemos, la inyeccién repetida y abundante de
sueros. Hay que inculcar a los escolares la idea que
para salvar la vida de sus familiares y la de ellos
mismos es indispensable tener muchas reservas al-
macenadas de sangre y de plasma. Este Gltimo es el
liquido de la sangre, que puede guardarse durante
afios. Por eso la donacién voluntaria de nuestra san-
gre es como «un préstamo» que hiciéramos al «Ban-
co de Sangre», para que algiin dia podamos usar nos-
otros o nuestros familiares de ese capital ahorrado.

Y asimismo, igual que se practica la fotoseriacién,
debe hacerse, al ingreso en la escuela, un agrupa-
miento de los nifios en orden a establecer en su ficha
escolar el grupo sanguineo a que pertenecen. Una
somera explicacién les servird de estimulo para co-
nocer quiénes son del grupo 0 (cero), es decir, cuya
sangre sirve para ser transfundida a todos; los del
grupo A, que sélo pueden dirsela a los otros nifios
que sean como ellos, A también, y a los AB; los del
grupo B, para aquellos que sean también B, y los ni-
fios AB, cuya sangre no sirve para ser transfundida
nada mds que a los AB, pero que, en cambio, pueden
recibirla de todos los demds (0, A, B y AB).
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Por dltimo, no hay que olvidar en los heridos en
general, y sobre todo en los shockados, en los que
el poco conocimiento que conservan esti saturado
por un terror a la sensacién de muerte inminente que
les angustia, que es necesario tranquilizatlos, hablar-
les de que pronto van a venir a curarles, y con palabras
de aliento y carifio lograr distraerlos de su situacién
de pénico. .

4. Ante un electrocutado o asfixiado o abogado
que no respira—Es natural que lo primero es sepa-

rar al paciente de la causa: si es por electrocucién,
lo mejor serd cortar la cotriente eléctrica; si no po-
demos, antes de tocar al paciente nos protegeremos
las manos con trozos de manta, seda, guantes de
goma, y nos aislaremos del suelo subiéndonos en ta-
blas de madera, serrin, etc.; usaremos también un
palo largo y seco de madera, como la escoba o el
mango de un rastrillo, para apartar al paciente del
cable de alta tensién.

Si se trata de un asfixiado, abriremos las ventanas,
le sacaremos al aire libre, le desabrocharemos toda
prenda de ropa que pueda dificultarle lo mds minimo
la respiracién y con los dedos sacaremos de su boca
cualquier objeto que pueda producirle la sofocacién
(dentaduras postizas, huesos, etc.). Asimismo, si te-
memos que la lengua pueda caer hacia atrds y obs-
truir las vias respiratorias, la atraeremos hacia afuera,
cogiéndola con un pafiuelo, mientras que con una
cuchara mantenemos abierta la boca.

En cualquier caso, vemos que el paciente no res-
pira: no se mueve su tétax ni su abdomen, no se
empafia un espejo puesto en su boca o fosas nasa-
les, etc., y sin perder mds tiempo en darle a oler
amoniaco o friccionarle el pecho o echarle en el ros-
tro agua fria, comenzaremos, «sin prisa, pero sin pau-
sa», a practicar la respiracién artificial. No olvida-
remos que en los electrocutados debemos mantenetla
durante varias horas. Sélo as{ conseguiremos excitar
de nuevo el centro respiratorio, para mantenerla por
si mismo el control respiratorio.

La respiracién artificial podemos hacerla «de boca
a boca», como en los nifios, segiin el método de in-
suflacién, o bien siguiendo las técnicas de Sylvester
o de Schaefer. El método de Sylvester (Fig. 12) se

ﬁg 12
hace con el enfermo colocado boca arriba, echande
los brazos hacia atrds en su primer tiempo, a la ves
que se tira hacia afuera de la lengua, sujeta con un
pafiuelo; en el segundo tiempo se llevardn los brazos
hacia adelante, para comprimir la caja tordcica a la
vez que se mete de nuevo la lengua en la boca. El
ritmo debe ser de 15 respiraciones por minuto, Este
proceder no debe hacerse si se sospecha que tiene
mucosidades o secreciones en las vias respiratorias,
o si tiene vémitos.

En el método de Schaefer (Fig. 13) se evita este
inconveniente al tener al enfermo boca abajo, con lo
que tampoco hay peligro de que la lengua caiga he-
cia atrds y tape las vias respiratorias; la cabeza se
coloca de lado, apoyada sobre un antebrazo, para
evitar que pueda tapatse la nariz contra el suelo. En
la inspiracién se deja al enfermo libre de presién; en.
la espiracién se apoyan ambas manos contra la par-
te baja de la espalda y se oprime con fuerza para.
obligar a que vacie el aite de los pulmones.

5. En algunas otras situaciones.—a) Primer cui-

r.yu'mn'y'n
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dado de las beridas.—Se extirparén los cuerpos ex-
trafios que veamos: fragmentos de piedras, arens,
trozou dc metralla, telas, maderas, etc.
Lca agua para lavado mecénico, de arras-
rvida y enfriada después. Es preferible
usar pcmulma localmente sobre la herida que la sul-
famida en polvo, y si se usa ésta, en pequeiia can-
tidad. Si disponemos de algdin antiséptico (yodo re-
bajado, armil, permanganato) lo usaremos diluido en
agua al 1 por 1.000.

f:"f” - i. erpira.ion

Para cubrir la herida, en ausencia de vendas, usa-
remos paiiuelos, toallas, servilletas, trozos de henzos,
etcétera, a ser posible que estén lavados y plancha-
dos. No se pondrd directamente algodén sobre la
berida, sino gasa o lienzos, y encima el algodén que
comprima la venda; no hay cosa tan molesta para
el herido y el que ha de levantar la cura después que
el algodén impregnado en la sangre de la herida y
entermezclada con sus bordes.

El vendaje se hard de tal manera que busque unir
los bordes de la herida.

b) Primer cuidado de las quemaduras.—Dar algo
que calme el dolor (aspirina, veramén, etc.). Cubrir
la quemadura con un pafio seco y limpio, sin usar
grasa, aceite, pomada ni ninguna otra cosa sobre la
superficie. Encima del lienzo seco y limpio se pon-
drdn suavemente varias capas de tela que formen unas.
almohadillas. Apretar después con suavidad, pero con
firmeza, esta venda, para que no llegue aire a la-
quemadura.

No abrir ni punzar las ampollas.

Administrar antibiéticos por boca si disponemos.
de ellos.

c) Asistencia en las convulsiones.—Suele ocutrir
en plena calle el accidente. El primer cuidado es que
no se golpee contra ningiin objeto; se coloca una al-
mohada o prenda de ropa que haga las veces debajo-
de la cabeza. Se abre la boca con una cuchara y des-
pués se la mantiene abierta con un pafiuelo doblado,
para evitar que se muerda la lengua.

Se le contendri sélo lo necesario para evitar que
se golpee con violencia la cabeza.

Como resumen final diremos que nunca debemos
perder la serenidad en la asistencia de un herido. No
debemos tocar al lesionado, a no ser que por lo dicho
hasta aqui sea imprescindible. Imponerse a aquellos
que sin estar capacitados intentan resolver por su
cuenta el accidente, ya que pretender socorrer a un
herido sin saber hacetlo suele acarrear mayores com-
plicaciones que si se le deja a su suerte (1).

(1) Agradecemos al! sefior Perpifiin Aouilar —Tuan de ur-
&leta, 21, Madrid— los dibujos realizados en el presente ar.
culo.
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LAS APORTACIONES DEL ESTUDIO EXPERIMENTAL DEL

(111)

En el articulo anterior estudiamos el factor tiem-
po en la ensefianza. Vimos cémo un inicio excesiva-
mente prematuro del aptendizaje escolar apenas tenia
resultados pricticos y cémo la ensefianza espaciada
aportaba un mayor rendimiento que la masiva. En
este tercer artfculo, vamos a considerar otros aspec-
tos ampliamente estudiados por la psicologia del
aprendizaje. Primero consideraremos algunos de los
métodos que han demostrado su valia en el terreno
pedagdgico. A continuacién estudiaremos las llama-
das curvas de aprendizaje y en funcién de ellas se
deducirdn conclusiones précticas sobre la orientacién
general de la ensefianza.

Ensefianza tebrica-ensefianza prictica.

Todas las experiencias convergen en un solo pun-
to: la primacfa en rendimiento de la ensefianza pric-
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tica sobre la teérica. Por tedrica entendemos la ex-
posicién de un programa en forma oral, sin que el
alumnado tenga que realizar otra tarea que la de
escuchar, Toda la actividad recae en el pedagogo, y
el discipulo es, en el caso extremo, el asistente a una
conferencia o a un programa de televisién. Tenemos,
pues, el tipo de clase que podriamos llamar clase-con-
ferencia. La exposicién puede ser clara y amena o,
por el contrario, prolija e ininteligible, pero, en cual-
quier caso, todas las obligaciones del alumno-oyente
se limitan a atender o, por lo menos, a simular que
atiende. Naturalmente, este tipo de ensefianza se
hace imprescindible como primera fase a ese otro tipo
que hemos denominado «préctico». En él el alumno
participa de una manera activa, aplicando principios
generales a situaciones concretas y volviéndolos a des-
cubrir de una manera sensible. El caso mds conocido
es el de la ensefianza de la Quimica en la Universi-



dad: a unas pocas horas de explicacién tedrica por
parte del catedrético, siguen jornadas enteras de re-
clusién en el laboratorio, bajo la vigilancia de pro-
fesores ayudantes. Se comprueban, con los ojos cor-
porales, las ecuaciones quimicas que se¢ han compren-
dido ya con los ojos del espiritu y se familiarizan los
alumnos con los compuestos quimicos que ya cono-
cfan en abstracto por la descripcién de los libros de
texto. Pero esto mismo ocurre en la carrera de Dere-
<ho, con sus seminarios en donde se discuten casos
concretos y la asistencia a las sesiones de los Tri-
bunales. En otras Facultades, apenas existen horarios
de précticas. En la de Filosoffa y Letras, por ejemplo,
se dedican muy pocas horas al comentario de textos
y s6lo las clases de Filologfa suponen ejércicios préc-
ticos de traduccién de lenguas extranjeras o arcaicas.
En lo que concierne al bachillerato hay disciplinas
como la de Ffsica y Quifmica y Ciencias Naturales
que sélo se estudian de una manera tedrica, ya que
solamente los colegios de cierta importancia cuentan
con laboratorios y gabinetes de Historia Natural; adn
asf, muchos de estos gabinetes y laboratorios sélo tie-
nen valor de exposicién. ¢Y qué diremos de la en-
sefianza primaria? Por tratarse en gran parte de un
aprendizaje de técnicas instrumentales, como la lec-
tura, la ortograffa y el cdlculo, podemos considerarla,
por su propia naturaleza, una ensefianza préctica. So-
brarfa, pues, este andlisis en una revista como Vipa
EscoLAR si esta distincién entre teorfa y prictica no
trascendiese a un aspecto muy importante de la en-
sefianza, que es el estudio, por parte del discipulo,
de los temas expuestos por el maestro.

Porque es lo cierto que muchos maestros intentan
impartir a sus alumnos una serie de conocimientos de
todo tipo, pero se les olvida uno de ellos, que es bé-
sico para la adquisicién de los restantes: el saber es-
tudiar. Existe, en efecto, una técnica del estudio,
como la hay en la esfera de la pintura, de la misica,
de la investigacién cientifica, etc. Ahora bien, toda
técnica se contrapone al conocimiento cientifico en
cuanto se basa en conocimientos empiricos que se
aplican a una realidad concreta. No podemos habiar,
pues, de leyes de la pintura, sino de reglas, y lo
mismo ocurre con las restantes técnicas, incluidas la
del estudio. Por eso el maestro, aun el de primera
ensefianza que por el tipo de programas que expone
se mueve siempre mds en lo empirico que en lo uni-
versal y apodictico, tiende a despreciar la exposicién
de reglas. Vamos, pues, a intentar la elaboracién de
una especie de catecismo del estudio, tal como fi-
gura en ciertos libros monogrificos, o en los prefa-
cios de muchos libros de textos norteamericanos, de
nivel medio o universitario:

1.2 Dividir el libro de texto en sus partes natu-
rales, esto es, en aquellas unidades que formen un
todo por su contenido.

2° No proceder al estudio de una unidad sin
haber alcanzado un cierto dominio en la anterior.
A veces es necesaria una primera lectura superficial
del libro de texto completo para poseer una especie
de panordmica de la asignatura.

3° Aunque algunos catedriticos asf lo aconsejen,

con més pedanterfa que prudencia, el conocimiento
de una asignatura se debe basar en un libro de tex-
to o, todo lo més, de unos pocos. Todos tenemos
la amarga experiencia de que el consejo de que se
manejen varios libros de consulta apenas es seguido,
felizmente, por unos pocos, en cuyos cerebros causa-
mos una gran confusién. Las «consultas» pertenecen
a una ctapa de mayor madurez. Todo pedagogo debe
contar, pues, con libros de texto fijos.

4° Si, por ejemplo, los capftulos del texto co-
rresponden a unidades de aprendizaje, se facilita esta
primera parte. En todo caso, el estudiante debe dar
una primera ojeada al capftulo o capftulos en cues-
tién y proceder, acto seguido, al perfodo de asimila-
cién activa.

5.° Esta asimilacién activa consistitd en lo que

Tlaman los psicélogos el aprendizaje recitado. El es-

tudiante no deberd limitarse a releer el capftulo, sino
que tras cada lectura deberd pronunciar en voz alta
las ideas fundamentales contenidas en el texto y afia-
ditle posteriormente otras més secundarias, pero que
van a ser exigidas en el examen.

6.° En términos generales, el «recitado» se pa-
recerd lo mds posible a la situacién de examen. Por
ejemplo, es conveniente el estudio dentro de un pe-
quefio grupo de compaiieros, en donde cada cual
«bombardea» a los testantes y es «bombardeado» a
su vez con preguntas que van a ser exigidas en el
examen. No solamente el rendimiento medido con zests
objetivos aumenta de esta manera, sino que en el
terreno prictico la «impresién» que se produce al
examinador es mucho mejor, por el simple hecho de
que se ha verbalizado la asignatura, con lo que se
evita el penoso proceso de descubrir ante los pro-
fesores la expresion correcta y fluida.

7.° Se debe procurar complementar el estudio teé-
rico con el prictico en el caso de que en el centro de
enseflanza no pueda proporcionar este complemento,
Todo alumno de Anatomfa sabe, por ejemplo, lo nece-
sario que es, para el buen éxito de su examen, adquirir
piezas anatémicas. El que se va a examinar de Teo-
logia debetfa, en principio, acudir a los museos de
mineralogfa, etc. Desgraciadamente, y salvo a lo que
concierne a la asignatura de Anatomia, que ya posee
una larga tradicién en este sentido, son pocos los
alumnos universitarios que se familiaricen con esta
evidencia. Por ejemplo, en las Facultades de Ciencias
Quimicas son contadisimos los alumnos que disponen
de un laboratorio privado. En ensefianza primaria
ocurre, por desgracia, otro tanto: grandes masas de
la poblacién escolar espafiola apenas dedican a la lec-
tura y a la escritura mds tiempo de lo que supone el
horario en la escuela. Este es un gran problema que al-
gin dia abordaremos en Vipa EscoLar: la necesidad
de biblictecas ambulantes rurales y la de contar con la
colaborac’ 5n de los padres para fomentar en sus hi-
jos la a:ucién a la lectura.

8.° Conviene inculcar en todo estudiante el con-
cepto de «superaprendizajen. Esto significa que no
basta el dominio de un texto o cuerpo de conocimien-
tos, sino que el «repaso» se impone, aun cuando se
tenga la impresién de que ya «sabemos» la asignatu-
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ra. El superaprendizaje tiene, pues, dos consecuen-
cias, La primera de ellas es que la curva del olvido
presenta una pendiente mucho menos pronunciada, y
la segunda, que en una situacién de exdmenes el ren-
dimiento dismiouye en un 40 por 100 o mis, segin
el estado de «stress» en que se halle el examinando.
Un superaprendizaje compensa este déficit, como lo
han demostrado los psicélogos de las fuerzas milita-
res que observaron cémo sus soldados «olvidaban»
el manejo de ciertos artefactos bélicos en situacién
de combate, aun cuando la ensefianza habia sido apa-
rentemente correcta.

9° En el rendimiento en el estudio intervienen,
ademds, una serie de factores, como la iluminacién,
la humedad y temperatura del ambiente, la presencia
de ruidos y de otras interferencias, etc. Podriamos,
pues, hablar de una auténtica psicotecnia del estudio,
paralela a la psicotecnia industrial, pero ello nos lle-
varfa demasiado lejos y preferimos dejar esta proble-
miética para otro articulo posterior.

Inteligibilidad-memorizacién.

Este es uno de los aspectos fundamentales en la
doctrina psicolégica del aprendizaje. Ya dijimos, en
efecto, en el primero de los articulos de esta serie
(Vipa EscoLAR, nim. 48), que la moderna pedagogfa
tiende a subrayar el factor inteligibilidad en detri-
mento del de memorizacién. Ahora bien, las expe-
riencias sobre asociaciones verbales y visuales han
demostrado de una manera concluyente que toda ma-
teria de ensefianza deviene inteligible si el pedagogo
consigue reducir los temas del programa a otros te-
mas previamente asimilados por el alumno. La curva
del aprendizaje pasa entonces a ser positivamente ace-
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lerada. En otras palabras, lo que debe intentar todo
pedagogo es producir una auténtica transferencia del
aprendizaje. Pongamos un ejemplo: un profesor de
matemdticas explica un determinado teorema de geo--
metrfa. Si es mal pedagogo, explicard el teorema en.
funcién de sus datos inmediatos y entonces el apren-
dizaje en los alumnos tendrd que ser, necesariamen-
te, memoristico. Lo cortecto setd, en cambio, rela-
cionar dicho teorema con otros explicados previa-
mente, con lo que se conseguird una transferencia
fructifera.

Pero también la inteligibilidad de un programa es
funcién del grado de esquematismo que le impone el
pedagogo. Se trata de crear, hablando en términos
metafdricos, micleos de cristalizacién en torno a los
cuales se vayan depositando los datos concretos. Esto
es fundamental en todas las asignaturas. Una buena
explicacién serd, pues, sinéptica e incluird, incluso, la
transcripcién de restiimenes y cuadros esquemdticos,
de tal forma que el alumno no pierda de vista la
unidad de la explicacién. El programa parecerd en-
tonces como un cuerpo articulado, sin partes disper-
sas, y cualquiera de sus puntos servird para desenca-
denar la constelacién de asociaciones. En otras pala-
bras, la ensefianza, para ser eficiente, deberd ser or-
génica. Si a ella se une la proyeccién de diapositivas,
el mostrar mapas o figuras que hagan referencia al
tema explicado, se conseguiré reforzar extraordinaria-
mente el tren de asociaciones, proporcionando un subs-
trato sensorial a las especies inteligibles decantadas
en el cerebro. En conclusién, el pedagogo nunca po-
dré vencer, en su lucha contra la ignorancia, si no
cuenta como aliadas las leyes que estudia la psicolo-
gia del aprendizaje.

de la situacién real de dichos centros do-
centes, se trataba de obtener una aph-
cacién de los créditos presupuestarios
mas adecuada a las necesidades.

Las Escuelas del Magisterio se distri-

MANIFESTACIONES DEL DIREC-
TOR GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA A LA PRENSA PROFE-
SIONAL

En la dltima de las reuniones que el
director general de Ensefianza Primaria,
sefior Tena Artigas, viene celebrando
¢on los informadores de la Prensa pro-
fesional, se refiri6 a importantes temas
que afectan directamente a la escuela
primaria en sus diversos aspectos y que
revelan la inquietud renovadora y la
preocupacién por fortalecer las estructu-
ras sobre las que se asienta la enseflanza
primaria en Espafia. Damos a continua-
cién un resumen de los puntos mas im-

portantes,

® Comprobacién del rendimiento escolar
a final de curso en las escuelas pri-
marias,

Coment5 el sefior Tena Artigas la
Otrden ministerial de 22 de abril ultimo,
destacando la importancia que tiene en
orden a conseguir que cada maestro pue-
da tener un conocimiento, comprobado
de los progresos realizados por sus alum-
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nos durante el curso, asi como de las
diferencias entre unos y otros alumnos,
lo que permitira una graduacién mas
perfecta de la ensefianza.

La comprobacién se realizara por los
propios maestros, siguiendo los procedi-
mientos que seflalara oportunamente la
Direccién General de Ensefianza Prima-
ria, y permitira la promocién por cursos
de aquellos alumnos que alcancen el ni-
vel de conocimientos, habitos y destre-
zas correspondientes a cada curso de la
escolaridad obligatoria. Se estdan prepa-
rando las instrucciones complementarias
para el cumplimiento de esta importante
Orden ministerial, a fin de que pueda ser
puesta en préctica en un plazo pruden-
cial.
® Nueva organizacién de las Escuelas

del Magisterio en relacién al nime-
ro de alumnos.

Refiriéndose al Decreto de 25 de abril
sobre distribucién del nimero de Escue-
las del Magisterio en las distintas pro-
vincias conforme al nimero de alumnos
matriculados, el sefior Tena Artigas dijo
que, ademas de responder a exigencias

buiran entre las distintas provincias de
acuerdo con los alumnos que frecuentan
cada centro. Se comenzara por unificar
los Claustros de Prolesorado en algunas
provincias, mientras que en otras serd
preciso desdoblar las Escuelas sin alterar
en ningan caso las normas vigentes que
establecen la separacién por sexos en la
ensefianza.

¢ Nuevas normas sobre licencias por
enfermedad a los macstros.

Un Decreto, aprobado por el Consejo
de Ministros y pendiente de publicacién,
modificara el régimen actual de licencias
por enfermedad a los maestros de ense-
fianza primaria, en el sentido de dar ma-
yor agilidad a la tramitacién, conceder
la gratificacién complementaria del suel-
do a aquellos gue obtengan la licencia
y garantizar que este beneficio se use
debidamente. También se modifican las
normas anteriores sobre el lugar de dis-
frute de la licencia, pues si bien se man-~
tiene que habra de ser el lugar de destino
del solicitante, se admite que pueda ser
en lugar distinto si asi se hace constar



en la concesién, de acuerdo con la peti-
¢ién del interesado,

Los sustitutos seran nombrados por
las Delegaciones Administrativas tan
pronto tengan noticia de la enfermedad,
sin esperar a la reunién de las Juntas.

® Nuevo Plan de Inversiones del Patro~
nato nara el Pomento del Principio
de Igualdad de Oportunidades.

Se refirié a continuacién el sefior Tena
Artigas al 1II Plan de Inversiones del
P. 1. O., congratuldndose de la atencidn
que viene dedicando a las necesidades
de la ensefianza primaria, para la que
se consignan 702.800.000 pesetas, dJistri~
buidas entre ayudas para comedores, co-
fonias y roperos escolares; transporte es-
colar; ayudas para deficientes, para per-
manencias y para los analfabetos que
asistan a las clases que se organizaran.,
La cantidad consignada para permanen~
cias es de 308 millones de pesetas, y sut
principal finalidad es la de ayudar a los
maestros, garantizandoles un minimo de
ingresos, a estimular a los padres de
aquellos alumnos que puedan satisfacer
la cantidad estipulada.

Se refirié también a la importancia de
las ayudas para deficientes, no tanto por
la cantidad en si, sino porque con ellas
se estimulard a los centros e institucio-
nes existentes a proseguir y extender su
labor.

® Concentracién de escuelas.

Fl sefior Tena Artigas se refirié al
gran nimero de escuelas unitarias que
existen en Espafia y a la norma de no
suprimir ninguna escuela, siempre que
girva 3 una poblacién necesitada de ella,
aunque su matricula sea baja; sin em-
bargo, muchas veces sera posible con-
seguir resultados mucho mejores concen-~
trando varias escuelas en puntos estra-
tégicos, de modo que pueda obtenerse
un mayor provecho de los elementos di-~
dacticos y se consiga una eficiente gra~
duacién de la ensefianza,

Se prevén dos modalidades de concen~

tracion escolar: una, a base del Servicio-

de Transporte Escolar para trasladar
diariamente los nifios desde sus domici-
lios, y otra, a base de escuelas-internados
para aquellos lugares donde no sea po-
sible establecer el transporte escolar.

® Proxima campafia contra el analfabe-
tismo,

Refiriéndose a la préxima campafia
contra el analfabetismo que comenzard
el primero de septiembre, cuando se in~
corporen los nuevos cinco mil maestros
que seran destinados a ella, el sefior Tena
Artigas dijo que “serd la mas importante
campafia que se haya hecho nunca”.

Se estd preparando un Decreto por la
Presidencia del Gobierno para regular la
campafia, Se prevén compensaciones y
facilidades para los maestros que tomen
parte en la campafia y también para los
analfabetos que sigan las ensefianzas con
aprovechamiento,

® La reforma de la Ley de Educacidn.

El proyecto de reforma de la Ley de
Bducacién Primaria —dijo el sefior Tena
Artigas— ha sido devuelto ya por el
Consejo Nacional de Educacién y estd
en estudio por parte del sefior ministro.
Finalmente, se refirid a la importancia
de la anunciada Ley de Bases de la En-

CURSILLO DE MATEMATICAS
PARA PROFESORES DE
ESCUELAS DEL MAGISTERIO

Del 20 al 25 de mayo, como estaba
previsto, se ha celebrado en Madrid un
cursillo para profesores de Matematicas
de Escuelas del Magisterio. Han asis-
tido un crecido niimero de profesores
y las conferencias y coloquios se han
celebrado en el Instituto "Jorge Juan”,
del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas. Dicho cursillo ha cons-
tado de dos partes, una doctrinal en
donde se han expuesto lecciones de Al
gebra moderna, Estadistica y Topolo-
gia, a cargo de emircentes catedraticos
de la Universidad Central, y otra se-
gunda parte didactica, en la que se han
desarrollado ponencias sobre los cues~
tionarios actuales de las Escuelas del
Magisterio y principios didacticos que
deben presidirlos,

La sesién de apertura, que estuvo pre-
sidida por el Ilustrisimo Sefior Director
general de Ensefianza Primaria e Ins-
pector General de Ensefianza Primaria y
Central de Escuelas del Magisterio, don
Dario Zori, resulté muy brillante. Don
Isidoro Salas Palenzuela hizo la intro-
duccién del cursillo, explicando la fina-
lidad del mismo y dedicando un sentido
recuerdo al ilustre profesor don Pedro
Puig Adan.

A continuacién, el catedritico de la
Universidad Central, don Pedro Abella-
nas. dirigié unas palabras de salutacién

-a los asistentes y se congratuld de que

alli se reuniesen profesores de la Uni-
versidad, de Institutos y Escuelas del
Magisterio, resaltando que también hu-~
biera deseado un lugar para los maes~
tros primarios. La ensefianza de las
Matematicas, dijo, ha estado abandona-
da; hoy, sin embargo, en todas partes
surge una gran preocupacién. Hizo una
somera historia del desarrollo de las Ma-
teméticas, desde Euclides hasta nuestros
dias, resaltando la anomalia de que to-
davia, cuando se quiere iniciar a los
alumnos en el conocimiento del nimero
y de sus relaciones, se parte del sistema
euclidiano y de las definiciones que de-
bieran considerarse siempre, mdas bien
que como punto de arranque, como coro-~
nacién de esta didactica, pues ambas
cosas son sintesis a las que se ha llega-
do mediante laboriosos procesos.

El Tlustrisimo Sefior Director General
don Joaquin Tena Artigas, dirigié tam-
bién su saludo a los asistentes. afiadien-~
do que con su presencia queria remar-
car el interés que tiene este cursillo: el
desarrollo 'y exigencias que han alcan-
zado las Matematicas obligan a una re~
visién de sus ensefianzas. Por otra parte,
afirmé que han pasado los tiempos del
“sabio solitario”, hoy se impone esto
que se va a hacer en el cursillo, la co-~
laboracién de todos y el trabajo de
equipo.

Vino a demostrar que no hay concep-~
to matemético que no tenga su proceso

gefianza en general, que ha de resolver
muchos de los problemas que actualmen~
te tienen planteados, no solamente la en-~
seflanza primaria, sino también la media
y superior,

generador. Esto muchas veces no se ha
tenido en cuenta, por lo que una moder-~
na concepcién de la Matematica exige
la renovacién total en su planteamiento:
junto a un laborar perfectivo del profe~ -
sorado y de los métodos.

Por lo gue respecta al profesorado de
las Escuelas del Magisterio, no se debe
olvidar nunca gue sus alumnos serdm
después maestros a quienes se hard com~
prender que debieran tener siempre em
cuenta la psicologia del nifio y sus ne~
cesidades y etapas de desarrollo, ha-
ciendo recalcar que el mejor modo de
adaptarse a ello seria el imponer siempre
en sus métodos un acentuado activismo,
Los instrumentos de ensefianza, tales
como los libros, hay que limpiarlos de
errores y deformaciones. Conviene re-
dactar nuevos textos, teniendo en cuen-
ta la dificultad de los conceptos. Hacer
falta libros del maestro para que le
guien en su actuacién educativa.

Finalmente hizo mencién a que se
piensa crear una comisién amplia, que:
en colaboracién con el C.E.D.O.DE.P,,
estudie el mejor modo de llevar a cabos
dicha renovacién. Agradecié a todos la
colaboracién que con ello pueden pres~
tarle, y muy especialmente al sefior Abe~
llanas, que ha trazado las directrices de
este cursillo.

La leccién Inaugnral del mismo co-
rri6 a cargo de don Adolfo Maillo, Di~
rector del C. E. D. O. D. E. P.,, quiem
sobre el tema "El problema de la ense~
fianza de la Matematica dentro del plams
general del C. E. D. O. D, E. P.", hizo»
una brillantisima exposicién, que por sw
importancia vamos a resumir.

Empezé diciendo gue tiene la seguri~
dad de que estas reuniones sefialardnm:
como un nuevo hito en el proceso de
perfeccionamiento del Magisterio y de
su profesorado. Su profesién de didacta:
le obliga a ser sintético y, més que ‘&
tratar de cuestiones de especialistas, &
trazar un programa de carécter general.
Los problemas de contenido deciden, ew
gran parte, los métodos, por lo que las
primeras interrogantes que debe hacerse:
todo profesor son éstas: j(qué ensefiar?,
tcudnto ensefiar?, jcomo ensefiar?, ;dén~
de ensedar?

Una estructura mucho mas amplia quer
la que hasta aqui ha sido tenida em
cuenta, se nos presenta ahora determi~
nada principalmente por el hecho de que
la Fisica, a partir de Galileo, se ha ma-~
tematizado profundamente, La influencia
de la Cibernética y de la Astronautica,
son otros factores importantisimos. En
cuanto al método, no olvidaremos que las.
necesidades obligan al alumno cada vez
més a ampliar el proceso de abstrac~
cién. Por otra parte, también influye eb -
cardcter axiomatico de la materia. El
problema estd en cdmo ensefiar Mate~
méticas al nifio, que se mueve siempre
dentro de lo concreto. ] )

Por otra parte, la ensefianza ni se da
ni se toma, se suscita y cuando preten~
demos darla hecha al alumno, méas gue
otra cosa le obturamos sus propias viag
de adquisicién. )

Cita a Piaget para sentar el principic
de que “sélo se interiorizan los concep~
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%os en el nifio cuando se ejercita la ma-
mualizaciSn y se pone en juego todo el
guerpo’.

Se detiene un poco en la consideracién
de las etapas evolutivas que presiden el
alesarrollo intelectual de la infancia. Los
HNimeros en color, de Cuisinaire-Gateg-
@0, son um éxito, porque intentan cons~
fruir una estructura a base de manuali-
gacién e intervenciéon de los sentidos.
Las graficas y estadisticas constituyen
@tro elemento introductor de las Mate-
méticas,

Hay que huir del verbalismo y del lo-
glcismo, y sustituir la mecanica de los
amimeros por la dindmica de las relacio-

- mes, y en cuanto a éstas, las de parte a
¥odo, estan en la escala de despegue para
#oda medida, por lo gue las relaciones en-
gre Geometria constructiva, la denomina-
da “del carpintero” por Fouché, Fisica
elemental y Matematicas, debian ser
muy  estimadas. Alude al material de

Montessori v de Decroly, que tan bue-
nos resultados consiguen, sobre todo en
los parvulos, v dice ademas que el mé-
todo de proyectos, que parte de lo vital
y real para llegar a la teoria, es tam~
bién muy interesante,

Introduce un punto de reflexién cuan~
do pregunta: ;No se podria intentar la
iniciacidn algebraica a los diez afios? En
cuanto a la discusién de los problemas,
la demostracién analitica de su conteni~
do exige estructurarlos en tantas partes
como operaciones. Hay dos facetas: la
mecénica de las operaciones y la aplica~
cién de ellas.

Finaliza el sefior Maillo su exposicién
con un ejemplo grafico de Emma Cas-
tellnou, siendo muy aplaudido por la
concurrencia y abriéndose después el
oportuno coloquio.

El acto inaugural del cursillo terminé
con unas palabras del sefior Abellanas
para hacer resaltar, con complacencia

ante todos, gue cémo caminando por das
vias diferentes, el sefior Maillo y ¢l, &f
uno como pedagogo y el otro matemg.
tico, han llegado a la misma conclusiGs,
en cuanto al método de ensefianza de
las Matematicas, coincidencia por la que
felicita sinceramente al sefior Maillo y se
congratula a si mismo.

Fn sucesivos dias, v tal y como estaba
previsto, se han desarrollado todas las
lecciones del cursillo, en cuyo acto de
clausura, presidido por el Inspector Cen-
tral de las Escuelas del Magisterio, don
Dario Zori, en representacion del Di-
rector General, el profesor don Sixte
Rios pronuncié su tultima leccién, y el
sefior Salas Palenzuela agradecié a to-
dos su entusiasta participacién, aludiendo
a la necesidad de prolongar hasta cuatre
afios los estudios actuales del Magiste-
rio, dedicando uno, exclusivamente, a Ia
formacioén especifico-profesional del
maestro.

ApoLFO MalLLo: La golondrina. Ejer~
cicios de lectura, escritura y reflexién.
Edit. Sucesores de Rivadeneyra, S. A,
Madrid, 1963,

Una de las condiciones que caracte-

Flzan a toda ensefianza impartida con
eficaz técnica pedagégica, es la de ser
activa. Esta afirmacion aceptada uni~
wersalmente por cuantos nos dedicamos
a la docencia, implica, en su realizacién
practica, un cuidadoso planteamiento
de las lecciones, fina actuacién magis-
tral y el auxilio de textos de ejercicios
wmotivadores.
. Pero confesemos que no abundan los
fibros capaces de estimular la actividad
“psicolégica del nifio, suscitando en él
direccion 'y tension hacia los fines pro-
puestos. Por ello, hemos de brindar com-
placido  saludo a aquellos textos gque,
<omo La golondrina, rompen rutinarios
moldes para situarse en la linea didactica
«@gue su Aautor preconiza y nuestro tiempo
exige.

La golondrina es una coleccién de seis
cuadernos de escritura perfectamente
graduados en un proceso que abarca des-
#le ejercicios de sencillos dibujos y pre-
escritura hasta los de formacién de fra-
dges, .

Al confeccionar estos cuadernos, des-
tinados a nifios que comienzan su vida
escolar, el autor se ha propuesto un
-doble fin: a) Que el alumno adquiera un
¢ipo de escritura cursiva y funcional me-
diante la imitacién de modelos, en co-
@mexién con sugestivos dibujos vinculados
.al mundo del nifio de hoy. b) Que cada

.escolar pueda alcanzar, en este periodo,

Ja capacidad de expresar en signos gra-

- ficos sus propias sintesis mentales.
A partir del cuaderno niimero 2 van
_«lisminuyendo las tareas de copia para
dniciarse y progresar, en escrupulosa gra-
«dacién, una nutrida serie de ejercicios

gobre sustantivos, derivados; gentilicios, .

werbos, descripcién ‘de grabados, etc.,
que el alumno ha de intentar resolver
completando frases mutiladas mediante
. palabras sugeridas literal o graficamen-
2,

Es presumible que la presentacién,
gencillez, claridad y calidad didactica de
estos cuadernos cautivardn desde el
principio la atencién de los pequefios
escolares, inicidndoles en la lectura infer~
pretativa y mediante ésta, en una es-
critura significativa cada vez mas legi-
ble y rapida, ya que cuando en la men-
te se fijan ideas que tienden a manifes-
tarse, el misculo es décil. Como afirma
el autor, “estos cuadernos se titulan de
lectura, escritura y reflexién porque to-
dos sus ejercicios exigen y funden el
perfeccionamiento de estos tres procesos
en una realidad pedagégica de signifi-
cacién activa”,

Por otra parte, La golondrina viene
a mitigar la densidad del horario esco-~
lar, que obsesiona al maestro de unita-
ria: los ejerciclos gque propone puede
debe realizarlos cada nifio individuaz
mente, con escasa ayuda del maestro y
como - inestimable complemento de la
leccion colectiva, :

En fin, una publicacién con agilidad
y elegancia, conforme al titulo que ex-
hibe y cuya eficacia docente ratificars el
Magisterio sin duda alguna,

A. B B.

SAINZ-AMOR, C.: El pastorcillo de Gredos.
Editorial Prima Luce, S. A, Barcelona, 1961.
281 péginas, 21 X 15 cm. S/precio (reim-
presién) .

He aquf un libro Interesante para los es-
colares de los dltimos cursos, que tiene como

* finalidad estimular em ellos ol afin de la lee~

tura,

Con lenguaje literario y muchas weces poé-
tico, la autora comstruye una trama alrededor
de Tofiin, personaje central, que, sobre las
alas de Taciturno, Clin-Clon o Glausa y otros
voladores de las marismas, va . recorriendo
todo el paisaje espafiol, desde Extremadura a
la- Costa Brava y desde Galicia hasta las
Islas Doradas, Este viaje es aprovechado para

hacer descripciones de lugares queridos, narra- -

ciones ‘de cuentos' y leyendas, algunas com
alusiones histéricas, que mantienen el interés
hasta el final. Tofifn pasa de pequefio a. hom-
bre y esta ruta imaginaria y fantistica le
ha servido para que nazca en él el deses de
viajar; se hard marinere,

L N

REVERTE. ISIDORO: La Geograffa y su en-
sefanca, Editorial “La Verdad”, Mu-cia,
1962, 2 vols, de 90 y 240 pigs. en 4.9,
vespectivamente. 2.* edicién, 25 y T0 ptam

Quiere e autor que la obra sea Wtil a Jes
futuros maestros y estd dividida en dos partes,
La primera es un estudio puramente histéri-
co sobre los descubrimientos geogréficos y la
evolucién del concepto de la Geograffa desde
la Edad Antigua hasta la actualidad, por lo
que su contenido es de erudicidn y estudia
al mismo tiempo, y as{ aflade, al final de la
exposicién de cada tema, unos ejercicios recor-
datorios o memorizadores,

La segunda parte trata de métodos y me-
dios auxiliares para la ensefianza de la Gee-
graffa, con la consabida intreduccién sobre
planes, procedimientos y formas, Viene, des-
pués, la necesaria consideracién de la meto-
dologfa especial correspondiente, sequida de
;.m l;zmgx-:xma para el estudio de la Geografia
ocal

Las excursiones, croquis y mapas, escalas y
curvas de mivel, proyecciones, etc., como me-
dios auxiliares, son objeto de especial mem-
cién. Con el programa completo para la em-
sefianza de la Geograffa en la Escuela, alu-
siones a las Jecciones de diverso tipo y a los
exfimenes y “tests” de evaluacién relativos a
la materia, termina el segundo volumen,

i Tanto uno como otro presentan bastante
interés desde el punto de vista teérico ¥
prictico para una concepcién y realizaciém
didéctica de la Geograifa,

KB

SAINZ-AVOR, C.: Vivir la Vida (Libro de
lectura para los cursos de perfeccionamien-
o femeninos). Editorial Prima Luce, S, A«
Barcelona, 1962, 166 pigs. en 4,°

Es una serie de lecturas de tipo reflexivo a
través de las cuales, y desde el principio has-
ta el fin, la autora ha querido dialogar con
las muchachas sobre los temas que deben ser
més queridos para ellas, El afén moralizador
no cede nunca y hay varios capftulos, mu-
cl_'xos, que terminar com la consiguiente mé-
Xima o consecuencia. También se tratan te-
mas relativos a la educacién social y patrié
3:::5 y esetl)ﬁ)idos ejemplos biogrificos dan ef

o a un lbrite gue ha querido ser exclusfx
vamente feminista y o or,

B B
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A PTO EL LIBRO MAS SENSACIONAL DEL CURSO

La critica ha dicho:
Manual de cultura basica

Civismo - Gramatica - Geografia

T H "

Historia - Matematicas - Clencias unico, excePCfonul

escrito por autores espes= " . . e
un acierto ped ic

cializados para alumnos de pecagogico

10-12 afios “en la linea de los mejores textos europeos'

e COMPLEMERNTOS DE APTO

SELECCION de lecturas y prdcticos de redaccién. Estebon Bagué
CREO EN JESUCRISTO. Mi cuaderno de catequesis. Federico Bassé, pbro.

¢ PARA EL MAESTRO

LIBRO DE ORIENTACION Y DOCUMENTACION
- GRAMATICA Esteban Bagué

LIBRO DE ORIENTACION Y DOCUMENTACION
- MATEMATICAS R. y F. Rodriguez Vidal

En prensa: GEOGRAFIA E HISTORIA. Ryl Ortega
CREO EN JESUCRISTO. Libro del catequista. F. Bassé
PRIMERA COMUNION. Esquemas de catequesis. F. Bassé

ULTIMA NOVEDAD DIDACTICA. ;UNICA EN ESPANA!:

APTO "IDEOVISUAL". Coleccion de filminas en color, sobre temas desarrollados en el texto.

e OTRAS NOVEDADES TEIDE PARA ENSENANZA PRIMARIA

DESPERTAR ATLAS METODICO DE GEOGRAFIA UNIVERSAL
Angeles Balbastre Y DE ESPANA
Método de lectura y El primer otlas especifico para ensefianza
escritura letra scrip primaria, adecuado a la mentalidad del nifo
CARTEL | PRIMERAS NOCIONES
para la ensefianza de la lectura El mundo que nos rodea
y escritura, Adolfo Maillo J. Ministral Masié

e Y PARA EL MAESTRO

LIBRO DEL MAESTRO PARA LA ENSENANZA ACTIVA DEL IDIOMA
Quinta edicién, ampliada e ilustrada. Adolfo Maille

EDITORIAL TEIDE, S. A. BoriyFontests,1s

OBRAS BASICAS DE FORMACION CULTURAL Barcelona -6

SOLICITE CATALOGO ESCOLAR TEIDE 1963 - 1964




UNA SERIE COMPLETA DE LIBROS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
PERFECTAMENTE COORDINADA, PUESTOS A DISPOSICION DE PROFESORES Y ALUMNOS

Para nifios de seis afios Para nifios de siete afios Editada bajo la orientacién del Instituto de

§ . Pedagogia «San José de Calasanz», del Conse-
Primer libro para leer y es- ® Cuentos para leer y contar. 2

cribir. ® Primer cuaderno para es- jo Superior de Investigaciones Cientificas.
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