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ADVERTENCIA
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone
‘ que la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el

cual responde de sus afirmaciones a todos los efectos.
LA DIRECCION

Ruego del C. E. D. O. D. E.P. a Inspectores, Juntas
— Municipales de Educacién, Directores de Grupos —
Escolares y Maestros

El éxito logrado por nuestra Revista VIDA ESCOLAR se refleja prin-
cipalmente en que la mayoria de los nimeros publicados, sobre todo en la
primera etapa y monograficos, se hallan agotados desde hace tiempo y toda-
via continuamos recibiendo demandas de los mismos.

Algunos maestros de reciente ingreso o trasladados a Escuelas de nueva
creacién nos solicitan se les complete la coleccidon con dichos niimeros, y,
presumiendo este C. E. D. O. D. E. P. que en algunas Inspecciones, Juntas
Municipales de Educacién, adonde en principio se enviaban todos los
correspondientes a una misma localidad, Escuelas Graduadas o Grupos Es-
colares, puedan existir ejemplares sobrantes, seria muy loable nos los de-
volviesen para poder complacer las innumerables peticiones que recibimos
en tal sentido. ;

El gasto originado con motivo de esta devolucién podria sernos indi-
cado al hacer la remesa, en la seguridad de que por la Administracién de este
Centro le seria abonada su cuantia en la forma maéis conveniente.

Por ser de justicia y porque ello contribuye al bien que con tal publica-
cién se persigue, esperamos vernos atendidos y de antemano lo agradece,

La Direccién

Tirada: 75.000 ejemplares.
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NIVELES Y PROMOCIORNES

Todas las escuelas han recibido el nimero anterior de VIDA
ESCOLAR, en el que se exponen algunos de los aspectos mds impor-
tantes de las innovaciones que establecen los niveles y promociones
en nuestras précticas escolares, Podriamos decir que se reducen a dos:

a) Un cuidado de organizacién para no perder de vista que
a finales del curso actual han de aplicarse pruebas para determinar

si Jos alumnos de cada curso o afio escolar superan los niveles se-
fialados.

b) Una atenta preocupacién diddctica para satisfacer el cardcter
activo que han de tener todas las tareas escolares si queremos que
respondan a la estructura y objetivos de los niveles.

-

En realidad, ambos extremos se reducen a uno sélo: trabajar
pensando que lo hacemos para conseguir unos objetivos diddcticos
muy concrefos, ya que los niveles, de inminente publicacién, no tie-
nen el propésito ni la fisonomfa de divagaciones pedagdgicas, sino
que son simplemente fronteras de adquisiciones que separan entre si
a los cursos escolares. ‘ “

No se crea, sin embargo, que ello implica una divisién del tra-
bajo tal que separe a los alumnos de los disfintos cursos, especial-
mente en las escuelas de maestro Gnico. En modo alguno. El trabajo
escolar debe seguir obedeciendo a la estructura que fuviera anfes
de esa reforma, a condicién de que fuera una estructura eficiente.
Habrd técnices que exijan el trabajo del maestro con un solo curso,
en determinados momentos; algunas, que podrdn desarrollarse en
«clase general», es decir, dirigiéndonos a todos los alumnos, bien
que matizando y acomodando las preguntas en la fase de explica-
cién y los ejercicios en la etapa de aplicacién a fas posibilidades dis-
tintas de los nifios pertenecientes a cursos diversos. Ello es cuestion -
de tino en la organizacién de las tareas y de arte en su realizacion

Cada curso, pues, serd la unidad fundamental del trabajo escolar,
en &l sentido de constituir un grupo unitario de objetivos, finalidades -
y exigencias, de acuerdo con los poderes de comprension de los
alumnos y los niveles de adquisicion que deban alcanzar para ser
promovidos al curso siguiente.

Lo que tfampoco significa que hayamos de fomar como programa
para cada curso los niveles, los cuales, en un aspecto, son programas
minimos, pero, en realidad, son mucho mds y mucho menos que eso,
como veremos proximamente.
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PROGRAMAS. NIVELES Y TRABAJO ESCOLAR

La profunda influencia que el establecimiento de
miveles por cursos estd llamado a ejercer en la edu-
cacién primaria espafiola hace necesario esclarecer y
concretar, hasta donde ello sea posible, la significa-
cién y alcance de esta medida legal.

Aunque la finalidad de los niveles, explicitamente
apuntada en el articulo 4.* de la Orden Ministerial
de 22 de abril de 1963, sea la de proporcionar una
base que permita realizar las promociones de curso
con criterios homogéneos en todas las escuelas del
pais, sus repercusiones en la vida escolar serin mu-
cho mis amplias. La planificacién, organizacién y
realizacion del trabajo escolar en su conjunto se ve-
rin afectadas, de alguna manera, por el estableci-
miento de estos niveles de rendimiento.

Los niveles como objetivos de curso

Al sefialar las metas que todo alumno debe alcan-~
gar para pasar de un curso a otro, los niveles se
convierten, de hecho, en los objetivos concretos a
mseﬁuir en cada uno de los afios de escolaridad.
Esta 'si'tquacic')n puede dar lugar a confusién y susci-
tar dudas entr¢ el personal docente con respecto a
Ia funcidn que, en tal caso, quedaria reservada a los
Cuestionarios Nacionales, atin vigentes. En efecto,
los Cuestionarios Nacionales especifican ya aquello
que los escolares deben aprender en cada curso, vy,
en algunas materias, incluso, lo que ha de ser objeto
de ensefianza en cada trimestre. Si ahora los niveles
sstablecen, a su vez, lo que ha de ser aprendido por
Jos alumnos en cada curso, jen qué se diferencian
miveles y cuestionarios? Si niveles y cuestionarios
exigen lo mismo, una de las dos cosas resulta indtil,
Si los niveles marcan exigencias mayores, menores o
distintas que los cuestionarios, sja cuil de las dos
mormas deben ajustarse los maestros, teniendo en
cuenta que ambas son obligatorias?

Asi, planteada l1a cuestion, es evidente que no
existe una solucién arménica y aceptable. Pero acon-

" tece que tal planteamiento es incorrecto. Niveles y
cuestionarios no son entidades idénticas ni contra-
dictorias. Se trata de dos fases distintas en el pro-
ee30 de planificacidn de la ensefianza, que ni son asi-

Por ARTURO DE LA ORDEN
Jefe del Departamento de Bstudios
y Proyectes del C, B. D. O. D, B. P.

milables ni se excluyen entre si, sino que se com
plementan. Ambos hacen referencia a una misma
realidad, pero desde distintos puntos de vista. Los
cuestionarios son indices de conocimientos a adqui-
rir por el nifio en un tiempo determinado. Los nive
les concretan en qué grado estos conocimientos de
ben ser aprendidos en cada uno de los cursos. En la
prictica, los niveles sefialaran las nociones contexi-
das en los Cuestionarios cuyo aprendizaje, y sus
efectos inmediatos, sean susceptibles de escalona-
miento en estadlios progresivos de intensidad y ex-
tension y se presten a comprobacion periddica. Por
otra parte, los mveles no pueden limitarse ya a es
pecificar rendimientos minimos en el aprendizaje de
nociones o adquisicion de conacimientos, sino que,
tratando de superar el arraigado intelectualismo es-
colar, apuntarian también al proceso gradual de la
formacion de hahitos y al desarrollo de capacidades,
destrezas y aptitudes,

En consecuencia, pues, los cuestionarins, aunque
necesarios para la organizacién del contenido de la
ensefianza, no son suficientes. Hay que concretarlos
en metas cuya consecucion pueda ser objetiva-
mente cemprobada o, al menos, susceptible de eva
luacién o estimacion con cierto grado de seguridad

Esta concrecion de los cuestionarios en niveles ea
modo alguno implica una reduccién de la materia
de ensefianza. La neaesaria sintesis expresiva, a que
tal concrecion obliga, se traduce, ciertamente, en
una reduccidén de los contenidos educativos explici-
tamente exigidos. Pero el hecho de que los niveles
no exijan explicitamente todo el contenido de los
cuestionarios no supone que este contenido haya de
ser abandonado en la escuela. Ticitamente, los nive
les exigen los cuestionarios completos, dado que, €8
realidad, en la mayor parte de los casos, para alcarr
zar los niveles es necesario el aprendizaje previo &
nociones y formas de comportamiento no aludidas
expresamente en ellos. Esto sucede en razén de b
propia naturaleza de los niveles, que, al representar
la fase terminal de un proceso, resurne todas las
etapas del mismo, aunque no las enumere diferex
cialmente. El hecho de exigir, por ejemplo, la &
vision por niimeros de tres cifras implica, aunqw



po se especifique, la exigencia previa de dividir por
atmeros de una y dos cifras,

Hay ciertas materias en las que no resulta tan
daro este supuesto. Sin embargo, para el normal
desarrollo de la vida escolar es necesario generali-
gar tal exigencia, puesto que los cuestionarios son
ebligatorios en su totalidad. El hecho de que, a efec-
w08 promocionales, los niveles silencien o no aludan
directamente a ciertos contenidos no exime al maes-
#ro de su enscfianza ni al alumno de su aprendizaje.

Niveles y programas escolares

Tampoco pueden considerarse los niveles como
sucedaneo de los programas escolares. Mas atin, con
o establecimiento de niveles por curso se hace mas
necesaria la elaboracién cuidadosa de programas que
garanticen la consecucion de los objetivos fijados.
Tomar los niveles de rendimiento como programa
seria tanto como pretender subir la escalera de una
casa saltando de tramo en tramo, de planta en plan-
ta, en vez de proceder escalén tras escaldn,

El programa no puede identificarse con los obje-
tivos de la educacidn, sino que, precisamente, se
traza y concibe en funcion de tales objetivos, para
garantizar su cumplimiento. Los niveles son puntos
de llegada, estaciones de destino, y el programa, jun-
to con el método, constituye el itinerario,

El programa no es tampoco un cuestionario am-
pliado o desmenuzado. La caracteristica esencial de
todo programa es su explicita referencia a la activi-
dad, a la “praxis”. Por consiguiente, frente al cues-
tionario que exige una contestacion, indicando sus
evidentes bases intelectuales, el programa exige una
realizacion, una puesta en marcha, un desarrollo de
actos. Es absurdo pensar en un cuestionario de ac-
tos, como lo es pensar en un programa de nociones.
Lo que si es concebibile, y éste es el caso de un gran
nimero de programas escolares, es un programa de
actividades para asegurar el aprendizaje de nociones.

El programa escolar, pues, no es otra cosa que el
conjunto organizado de todas las actividades y expe-
riencias que los alumnos hayan de realizar bajo la
directa jurisdiccion de la escuela. Es decir, el com-
plejo estructurado de ejercicios y experiencias con-
ducentes a la acquisicion de conocimientos, aplica-
cién de los mismos a la solucién de problemas vita-
les, dominio de técnicas, formacién de habitos y des-
arrollo de capacidades y destrezas.

En consecuencia, e] programa de cada escuela o
grupo de escuelas ha de ser elaborado teniendo en
cuenta los objetives concretos que para cada curso
sefialan los niveles, Ahora bien, al mismo tiempo,
tiene que incluir las actividades necesarias para des-
arrollar aquellas nociones, habitos, técnicas y habili-
dades no explicitamente aludidas en los niveles, pero
implicadas en ellos, por ser previas a las expresa-
mente sefialadas. En otras palabras, todo el conte-
nido de los cuestiunarios que, por suponerse com-
preadido entre dos niveles, no aparece incluide como

tal nivel, debe ser tenido en cuenta al programar las
actividades escolares de cada curso. Lo contrarie
seria tanto como construir las distintas plantas de
un edificio en el vacio, sin las estructuras interme-
dias que permitan el apoyo de unas en otras y ds
todas entre si.

La figura 1 expresa grificamente las relaciones
de cuestionarios, niveles y programas; o, si se quie-
re, la significacion y alcance de los niveles por cur-
sos desde el angulo de la programacién de la ense
flanza.

Cuestionarios Contenido gemeral de
nacionales. la ensefianza primaria.
l..
2.
3.
4.° .
Niveles Especificacién del cen-
. tenido general' d; Ia en-
por 5 =& gefianza en objetivos eons
cretos para cada etapa
cursos. 6.° de la escolaridad,
7.
8.
9.°

Configuracién y orde
nacién de unidades de
accidén y experiencias en
orden a la consecucibn
de los objetivos propues-
tos y de aquelios otros
en que se apoyan los ex
presamente seiialados.

Programas
escolares, por
materias y cursos -
globalizados,

etcétera,

Pig. 1.

Niveles por cursos y trabajo escolor

La exigencia de unos niveles por cursos no sélo
afectard a la programacion de la ensefianza, sino
que dejard sentir su influencia también sobre la
realizacién del trabajo escolar. Esta influencia serd
doble: por una parte, los niveles, al actuar sobre la
programacion y organizacién de la ensefianza, de-
terminaran indirectamente la propia realizacién de
las actividades programadas; por otra, la necesidad
de alcanzar unos rendimientos determinados previa-
mente, y que han de ser comprobados por la Admi~

8.



migtracién, no cabe duda que orientari la realiza-
cdén del trabajo en cierta direccibn.

Es necesario, sin embargo, evitar la tendencia,
harto frecuente en la ensefianza, de “trabajar para
los exdmenes”. Organizar y realizar el trabajo esco-
lar con la mirada puesta en las pruebas finales, pre-
vistas al establecer los niveles de curso, constituiria
una desvirtuacién de la finalidad de los niveles y, lo
que adn es mas grave, del propio trabajo escolar. El
trabajo escolar responderd fielmente al programa
trazado. Esto quiere decir que si la programacion ha
sido hecha de acuerdo con los desiderata mas arri-
ba expresados, la ensefianza responderd a los cues-
tionarios y asegurari los niveles de rendimiento que
se tomaron como objetivos,

El trabajo escolar, pues, produciri, entre otras
cosas, los resultados comprobables sefialados en los
niveles; pero en ningin caso debe limitarse el tra-
bajo escolar a preparar las contestaciones a las pro-
bables cuestiones de las pruebas de fin de curso.
Si el programa estd bien concebido, la tnica pre-
ocupacién del docente seré desarrollarlo con la ma-
yor exactitud, ajustando a él su trabajo y el de los
alumnos. De esta manera, los miveles, que desde el
punto de vista de la programacién son concebidos
como objetivos, desde el punto de vista del trabajo

Y

De la/postura y procedimientos que adopte el
maestro, para proporcionar a sus alumnos los co~
nocimientos exigidos segiin los diversos cursos
de eacolaridad, depende en gran manera el fruto
que alcancen sus discipulos. Se sefialan unos ni-
veles minimos de conocimientos y hay que ha-
oerse consciente de los riesgos a que nos puede
llevar esta pretensién si se interpreta de modo
torcido.

Dos riesgos fundamentales, no por burdos més
ficilmente evitables, estin al acecho de la acti-
vidad escolar a este respecto.

1) Creer que estos niveles que ahora se sefia-
lan son cuestiones aisladas, cual puntos de un
programa, y, en consecuencia, dedicarse de modo
exclusivo a que los nifios adquieran los conoci-
mientos requeridos en ellos,

2) Utilizar para este fin la facultad predi-
lecta para retener contenidos de conocimiento,
cargando totalmente el esfuerzo en el nifio; nos
referimog no ya al uso, sino al abuso de la me-
moria.

Organizaci6n de actvh

Programas l dades y experiencias dige
escolares, centes.
Trabajo l Realizacién ordenady
escolar. l =€ , de las actividades progra
madas.
Niveles Resultados o rendl-
por cursos. =€ mientos comprobables por
la administracién.
Fg. 2

escolar se convierten en resultados o rendimientos
comprobables: lo que fue primero en orden a la pla-
nificacion, serd lo dltimo y definitivo en la eje
cucién.

La figura 2, que completa la anterior, muestra
graficamente la relacién de los niveles con el trabajo
escolar,

CONOCIMIENTOS

MEMORISMO

Por ALVARO BUJ GIMENO
Jefe del Departamento de Manuales
Becolares del C, B. D, O, D, L ®

1. NIVELES DE CONOCIMIENTOS

Cualquier concepto se ilumina admirablemen.
te al descender a la ejemplificacién, y aquf cree
mos oportuno hacerlo. En ¢l supuesto de que
el nifio sea el recipiente que hay que llenar con
una serie de elementos llamados conocimientos,
en el momento que dicho recipiente alcanza ua
nivel determinado no entendemos que haya un
estrato (ldmina) situado precisamente a esa al
tura y lo consideramos en forma aislada, eino
que desde el fondo del recipiente hasta dichs
altura no hay solucién de continuidad. Si pre
tendiésemos prescindir de los estratos inferio
res, el estrato en cuestién tendria que flotar es
el aire, sin base ni sustentacién alguna; tem
drfamos que “prenderlo con alfileres”, sujetan
do asf la ldmina a las paredes del recipiente.
Debajo habrfa un hueco, careceria de soli-
dez, no seria compacto. Por tanto, es necesario
entender los niveles como culminaciones o cotas,
producto de una asimilacién de determinados
conocimientos. De esta forma cada nive] exige



sl inmediato anterior, finico medio de que exis-
ts una estructura sblida.

Los niveles de conocimientos seiialan la flti-
mwa fase de un proceso de asimilacién que trans-
ourre en una unidad de tipo didictico y tempo-
ral, lamada curso escolar. Por tanto, el dominio
de un nivel exige e} conocimiento de todos los
pasos que han conducido hasta él.

NIVELES

(O =Conocimientos
— = Nexos (relaciones)

El kogro del nivel A supone abarcar
la zona de conocimientos I .

El dominio del nivel B lieva consigo la
asimilacion de las zonas 1 y I1.

II. ESTRUCTURA DE LOS CONOCI-
MIENTOS EN NIVELES

Quiz4 hayamos lograde dilucidar la nocién
de nivel; sin embargo, el ejemplo no puede su-
plir al concepto, y al descender a lo concreto y
sensible se corre el riesgo de no distinguir as-
pectos, no matizar; por este motivo se hace im-
prescindible aclarar el camino emprendido. El
maegtro en modo alguno puede concebir al nifio
tomo un recipiente y menos afin de tipo estf-
tico, pasivo; no es un vaso que hay que llenar.
A esto apunta el otro peligro de que habléba-
mos al tratar de explicar la naturaleza de los
viveles de conocimientos.

La exigencia de proporcionar a los alumnos
unos tonocimientos previamente sefialados ha
conducido, y de hecho conduce en muchos ca-
%08, al equivocp de apoyarse en una sola de las
facultades para que el alumno logre ese dominio
de conocimientos; nos referimos a la memoria
Pues bien, ese recipiente de que habldbamos (la
mente del nifio) no es meramente material, sino
tigo espiritual, racional y vivo. Por este motivo,
¢l maestro no puede tomarse como tarea “gra-

bar” en €], marcarle huellas que le permitan evo-
car mecinicamente unos recuerdos y que a me~
nudo confundimos con el verdadero sentido del
conocer. El conocimiento es algo més que tode
eso; supone asimilacién, es decir, transforma~
¢ién, adaptacién, reflexién, reposo y tiempo para
madurar ; todo ello implica en conjunto una graa
actividad en el alumno, -

a) La memoria no basta para estructurar
conocimientos

Volvamos una vez més al ejemplo anterior,
Homologando los conocimientos con las sustan-
cias o elementos que Hlenan la mente del nifio,
necesitamos considerar que para su completa
adaptacién al recipiente (la mente infantil) ne-
cesitan sufrir una transformacién que adapte su
forma a la de este tiltimo, Ese eg un proceso de
asimilacién que exige: interés, ejercicio, madu-
rez, comprensidn, etc.; aspectos que necesitan de
otras facultades distintas a la memoria, cuales
son la inteligencia y la voluntad. Es mis, los
elementos que llegan a la mente son de muy di-
versa indole y necesitan, incluso, estructurarse
de forma muy distinta.

Aparece ahora la necesidad de proporcionar
al nifio esos modos o artificios que le permitan
construir, trabar y sostener los distintos ele-
mentos o conocimientos. Por esto es necesaria la
accion de la inteligencia, gracias a la cual, el
caos material, esos elementos desordenados, ee
colocan y estructuran en forma consistente.
Pero el alumno en su primera fase no es capaz
de hacer esa estructura, ya que no tiene desarro-
llado ese poder. Esas estructuras son de muy dis-
tinta naturaleza: son mentales, en una palabra,
légicas. '

J

b) Doble aspecto de los niveles de
conacimientos

Si los niveles s6lo fuesen concebidos en sen-
tido acumulativo, es decir, como cantidad de
conacimientos dominados en cada materia o
asignatura, bastaria con repetir la estructura o
trabazén para ensamblar los conocimientog co-
rrespondientes a un nivel superior, situindolos
sobre el nivel inmediato anterior, pero una cons-
truccién asi hecha resulta endeble, Mantenién-
donos en el mismo ¢jemplo, la estructura supe-
rior exige un robustecimiento de la inmediata
inferior para que la construccién no se derrum-
be, pues tiene que servir de soporte de aquélla;
de aqui que cada nivel exige también un aumen-
to en la calidad y consistencia de conocimientos:
un grado mas en la asimilacién,

Apuntamos este Gltimo matiz porque puede
caerse en ¢l error de que hay puntos (ciertos co-
nocimientos) que se repiten en mis de un nivel,
cuando hay que entender que esa repeticién Jo
que persigue es alcanzar sobre un mismo tema



o cuestién un conocimiento méis elaborado, se-
guro, claro y eficiente que en el nivel inmediato
inferior. . i

ESTADO DE LOS CONOCIMIENTOS Y SUS
RELACIONES CUANDO EL SUJETO AL -
CANZA EL NIVEL B.

= Conocimiento con su estructura.
— = Nexo (relacion) debil .
@D = Conocimiento bien estructurado-

ssmm = Nexo(relacién)fuerte.

1) contenidos = memoria.
Factores para .d lo- 2) relaciones = inteligencia.
gre de un nivel.
3) actividad ssimiladora = voluntad.
1) contidad = acumulacién de con-
. ias d ; tenidos de conocimiento.
S"":l ¢t e 2) cualidad = claridad de conoei-
mientos y vigorizacién de sus
nexvs.

III. CAMPOS QUE ABARCAN
LOS NIVELES

~ Ya hemos sefialado la gran implicacién de la
inteligencia en la adquisicién de conocimientos;
sin embargo, tampoco basta con la contribucién
de la memoria para que los conocimientos sean
asimilados por el alumno. Nos falta apelar, al
menos, a un tercer elemento, de forma que el niflo
tenga una disposicién para aprender, quiera co-
nocer y actiie en consecuencia para que de un
modo activo adquiera el saber: tolo esto exige
l1a contribucién de la valuntad,

Pero en ese proceso de adquisicién del saber
tiene que valerse de unos medios o instrumentos
que tiene que manipular, manejar; actividad
que exige la contribucién de otros factores im-
portantes, como son la facultad motriz y los
sentidos. Gracias a esto puede escribir, obser-
var, dibujar y adiestrarse en los movimientos
fundamentales que le exige la vida. Este es ¢l
motivo por el que la escuela no puede dejar al
azar la adquisicién de destrezas y hibitos, en
general. .

Con la observacién anterior se comprende que
fos niveles no se hayan limitado a sefialar los

conocimientos que se tienen que asimilar, sine
que haya también una especial referencia a log
hébitos, capacidades y destrezas.

El acostumbramiento de la mente a relacle-
nar, comparar, estructurar y eclaborar conocds
mientos, da como resultado algo distinto al me-
ro conocer: desemboca en un hébito, una pre
disposicién. Esta peculiaridad es un arma de la
que hay que dotar inexorablemente al nifio pars
que asi pueda resolver situaciones nuevas y en-
frentarse con probabilidades de éxito ante los
problemas que le trae su existencia.

@) Los habitos se implican en la estructura-
cién de los conocimientos

Como facilmente se ve, estos hébitos sola-
mente pueden conseguirse si la asimilacién de
conocimientos se ha llevado a cabo en forma ra-
cional, aunando toda la actividad del nifio y ha-
ciendo que participen en ella todas sus faculta-
des, es decir, huyendo de la tarea rutinaria, f4.
¢il y a la vez monstruosa, cual es convertir el
estudio en puro memorismo,

Asi se aprecia cémo el dominio de los niveles
relativos a habitos, capacidades y destrezas, si
bien se asienta en aspectos que necesitan concre-
tarse en determinadas pruebas, exige el haber
asimilado el resto de los conocimientos en forma
adecuada. E] dominio de hibitos, capacidades y
destrezas determinadas es ni mis ni menos que
el resultado de un procedimiento de trabajo es-
colar racional, activo, interesante, y habla de un
factor importante que debemos obtener como re-
sultado: la formacién.

b) Las destrezas en los niveles de
conocimiento

De todos los hibitos, especialmente las destre-
zas, cual es, por ejemplo, la facilidad en el ma-
nejo de instrumentos, tienen contenidos que les
son propios y por eso estin mis ligadas que el
resto de hibitos a pruebas més especificas; que-
remos decir que dentro de los niveles son mfs
ficilmente separables como materia compro-
bable.

Mientras un hébito intelectual esti fntima-
mente ligado al estudio de la gramitica y la
geometria, por ejemplo, y por ese motivo cual-
quier ejercicio que conduzca a su adquisicién
tiene por base la gramitica o la geometria, en el
caso de la facilidad o destreza en el plegado de
papel, tenemos que ir precisamente a ejercicios
de plegado de papel para su comprobacién.

IV. MEMORISMO

Hemos hablado del peligro que hay en el abu-
so de la memoria para hacer adquirir los conocl-
mientos; sin embargo, también se hace preciss
aclarar que no podemos prescindir de ella o
queremos que el alumno se forme, pucsto que



necesita tener presentes unos contenidos de co-
nocimiento.

Lo que tratamos de evitar es el memorismo o
sbuso de la memoria, Hay que partir de la base
de que aquélla esté al servicio de la inteligencia
y sélo a titulo de alimento para su nutricién la
inteligencia busca el apoyo de la memoria. Para
no caer en el memorismo hay que darle a la in-
teligencia la nutricién adecuada a su desarrollo.
A veces se le proporciona un conocimiento que
no se le adapta; entonces le es imposible enten-
der nada, todo queda en palabras (verbalismo);
otras veces la inteligencia puede asimilar lo que
se le pide, pero no lo hace porque le falta el
estimulo.

Para pasar de un conocimiento a otro hay que
cerciorarse de que la inteligencia ha estructura-
do los pasos anteriores de la instruccién que ha
recibido. Al nifio hay que dejarle tiempo sufi-
ciente para penetrar la cosa, para que se le im-
prima, para que se recupere de la turbacién to-
tal que le causa toda idea nueva,

a) La memoria e inteligencia actiian segiin
un ritmo

Cada alumno tiene un ritmo en la adquisicién
de conocimientos que hay que respetar y esti en
relacién con su madurez, El nifio no conoce de
verdad algo si no lo ha descubierto €1 mismo,
8i no ha rehecho é1 la observacién o demos-
tracién.

El problema del tiempo es fundamental en la

educacién y no podemos ignorarlo tratando de
abusar de la memoria al aprender o ensefiar. Las
ideas no se hacen nuestras, no maduran, sino con
nuestro ¢sfuerzo. Suele conducir a un equivoco
el creer que basta la exposicién clara y sencilla
del maestro, que domina la materia, para que los
alumnos asimilen los conocimientos; si no he-
mos puesto esfuerzo, y el factor tiempo no ha
entrado en funcién, olvidamos con facilidad.
'."
b) Los conocimientos se graban gracias '
al auxilio de la reflexién

Hay que graduar y restringir juiciosamente e}
estudio para que progrese gradualmente con el
crecimiento de las fuerzas intelectuales, y en
cada periodo se haga siempre un ejercicio acti-
vo y conveniente de las facultades.

La mente tiene un modo de proceder que re-
vela que para asimilar un conocimiento, los pro-
ductos de una reflexién inferior se hacen mate-
ria de una reflexién superior, y esta reflexibn
no puede hacerse si falta la materia. No pueden
saltarse escalones, pretendiendo comunicar a los
discipulos los productos de una reflexién supe-
rior sin haberles conducido por las reflexiones
inferiores. De aquf el peligro del memorismo
(que abandona el auxilio de la inteligencia), al
dar a los alumnos los productos de una refle-
xién superior sin que por si mismos hayan he-
cho las reflexiones inferiores: no reciben los co-
nocimientos sino en la memoria, como ppros
signos materiales. En este caso hacemos meca-
nismos de repeticién, pero no formamos hombres.

= APLICACIONES PRACTICAS DE LA

TRANSFERENCIA DEL APRENDIZAJE

“La Escuela es una preparacion para la vida”. El
objetivo principal de la educacién es ayudar a cada
individuo a hacer de si mismo lo maximo que per-
mitan sus posibilidades. No se trata simplemente de
preparar al nifio para que se gane la vida, sino de
formarlo para la vida adecuadamente, Sin embargo,
la escuela no puede preparar a un alumno especifi-
camente para todas las actividades que habran de
constituir su futuro. No podemos prever, La prepa-
racién recibida en la escuela debe consistir en un
desarrollo general, por medio de la instruccién, di-
reccion y guia de las potencias, capacidades y facul-
tades del alumno en cuanto a la percepcidn, el sen-
timiento, la imaginacién, el recuerdo, el pensamien-

Por EULALIA MARTINEZ MEDRANO

I'rofesora de [Pedagogfa,
Escuela del Magisterie.

HUBSCA

to, el juicio, el razonamiento y la voluntad. La efi-
cacia de la escuela en el desarrollo del conocimientoy
habilidades, habitos, actitudes, ideales y valores dig-
nos que permitan al individuo resolver satisfactoria-
mente las situaciones que se presenten en su vida
posterior, dependera del grado en que la ensefianza
pueda ser transferida.

El término transferencia del aprendizaje se em-
plea para indicar los resultados o efectos didacticos
que pueden ser empleados con ventaja en el aprene
dizaje ulterior 0 en la realizacion de las tareas de
esta vida. Implica un proceso de traspaso y aplica-
cion a una situacion dada del conocimiento y habi-
lidad adquiridos en otra distinta. El término disci=
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Pina formal se emplea para indicar el traspaso o
transferencia de un terreno a otro. Supone que la
eficiencia ganada al resolver una situacién debe ser
aplicada a otras que exijan el funcionamiento de Ia
misma facuitad o potencia, el dia de mafiana.

JQuE ES LA TRANSPERENCIA’—De un modo ge-
neral podemos definirla como el efecto o influencia
que una actividad ejerce sobre la realizacién de otra.
Si esta realizacion es facilitada, se dice que la trans-
ferencia es positiva; si, por el contrario, es obstacu-
lizada, la transferencia serd negativa y suele llamar-
se interferencia, Trasponiendo este concepto general
al campo concreto del aprendizaje humano, podemos
concluir diciendo que la transferencia es la influen-~
cia o efecto que lo previamente aprendido ejerce so-
bre las nuevas situaciones discentes, El problema es
de importancia capital tanto en Psicologia como en
Pedagogia. Se trata de dilucidar, de una parte, si
¢l aprendizaje realizado sobre una materia determi-
nada influye en el aprendizaje de otras y a qué cau-
sas obedece esta influencia. Esto encierra, pues, un
problema te6rico de envergadura, ya que las diver-
sas respuestas dadas a esta cuestién presuponen
otras tantas concepciones sobre la estructura de la
mente humana,

De otra parte, el hacer cuestién de la transferen-
cia significa poner en tela de juicio la posibilidad
de aplicacién de los conocimientos adquiridos en una
situacién dada a otras nuevas; o, en otras palabras,
si los conocimientos adquiridos en la escuela, por
ejemplo, son susceptibles de aplicacién, razonable-
mente generalizada, a la solucion de los miltiples
problemas que plantea la vida adulta. Esto es nada
menos que preguntarse por el valor real de la edu-
cacibn con todas las consecuencias pricticas que
leva consigo.

En resumen, no parece probable que un maestro
pueda tener una idea clara sobre el aprendizaje in-
fantil y-sobre el valor de la ensefianza que imparte
8 no tiefle en cuenta la transferencia de los conoci-
~ mientos, cuyos efectos determinan una interrelacion
oompleja de los diversos hibitos y nociones adqui-
ridos entre si y con la conducta postescolar,

ProBrEMAs QUE Nos INTERESAN.—E] problema
base de la transferencia del aprendizaje puede redu-
cirse a estas preguntas: 1) g Actuari el perfecciona-
miento y desarrollo que el nifio adquiere a través de
su educacion escolar, es decir, a través del conoci~
miento y la habilidad adquiridos en los diversos te-
mas escolares, de tal modo que el nifio pueda adap-
tarse mis eficazmente a las nuevas situaciones no
s6lo dentro de su trabajo escolar, sino también du-
rante toda su vida? Lo que equivale a preguntarnos:
JExiste la transferencia? Si. Sobre la certeza de su
existencia ha habido oscilaciones:

Platén, en el libro VII de su Repiiblica, hace la
primera cita. Los antiguos utilizaron la gimnasia, la
misica, las mateméiticas y la oratoria para desarro-
llar la disciplina fisica y mental. Las enseflanzas es-
coldsticas también implicaban la disciplina formal.
* El Renacimiento, con su insistencia en los valores

culturales de los clisicos, influyé decisivamente em
el fomento de esta teoria. Locke es un gran defems
sor. Posteriormente lo criticaron Herbart ‘Spencer:
Thorndike quiso negarla basindose en el resultado
de una experiencia realizada, Finalmente, las 211 in-
vestigaciones de Orata y de otros experimentadores,
efectuadas en los ltimos sesenta afios han demos
trado suficientemente la existencia de la transfes
rencia. Y

2) Dado que toda educacién parece lograr wa
aprendizaje que puede ser transferido a nuevas s
tuaciones escolares y a situaciones que habran de
presentarse enla vida posterior, squé aprendizaje y
experiencia serdn mas provechosos, ¢l adiestramiens
to en habilidades especificas 0 un fondo de conte-
nido genérico? Para unos tratadistas, lo general;
para otros, lo especifico, A nuestro juicio, es mis
prictico lo general. Veamos las teorias explicativas
de la tronsferencia. Podemos reducirlas a tres gre
pos principales:

A) Doctrina tradicional.—Basada en la afirmma-
cion de la existencia de las facultades o funciones
mentales, sostiene que la transferencia es un efecto
del perfeccionamiento de estas facultades al entrar
en actividad durante el estudio, aprendizaje o entre-
namiento. Mas claro: a]l aprender una materia, ad-
quirir una habilidad o destreza, una o varias facuk
tades entran en accibén, se ejercitan. Este ejercicio
las perfecciona, de tal manera que al ponerse de
nuevo en actividad para realizar otro aprendizaje o
solucionar una situacién vital su rendimiento es ma~
yor. Es decir, se consiguen resultados mejores que
si no se hubiese realizado el primer aprendizaje. E}
correlato pedagogico de esta doctrina es la llamada
“teoria de la disciplina formal”, de acuerdo con R
cual lo importante en educacién no es proporcionar
una serie de conocimientos, sino seleccionar el tipo
de ejercicio mas conveniente para perfeccionar cade
una de las facultades. Por esto se elegian las mate-
rias de ensefianza: no por su valor pedagégico o
practico, sino por su poder como instrumento de
gimnasia mental, consideriandose a este fin, general-
mente, las mas dificiles como las mas ftiles. Predo-
minio de ejercicios mentales en los programas es-
colares.

B) Teorfa de los elementos idénticos.—Thorn-
dike y sus discipulos, criticando la anterior teoria ¥
experimentando con miles de sujetos, dieron uns
nueva hipdtesis para explicar la transferencia. Se-
gan ellos, cuando el aprendizaje de dos materias se
influye mutuamente, se debe al hecho de que entre
ellas existen elementos comunes o superpuestos.
Cuando dos asignaturas o actividades no tienen nada
en comin, la transferencia es nula. La repercusion
de esta teoria en la educacidon ha alcanzado grandes
proporciones, sobre todo en Norteamérica, donde los
programas estin saturados de cuestiones pricticas y
especificas. Se ensefia aquello que se va a necesitar
concretamente en la vida, basindose en la suposicida
de que al contener la ensefianza elementos idéntices
a log de la vida real misma, queda asegurado uo



alto grado de transferencia que permite una aplica-
cén eficaz de los adquiridos en la escuela, a la so-
lucién de los problemas cotidianos de la vida adulta.
Programas socializados y concretos.

C) Teoria de la experiencia generdlizads—Esta
teoria es defendida por C. H. Judd y sostiene que la
transferencia es el efecto del aprendizaje de méto-
dos y reglas de aplicacién mis o menos general. El
nifio, durante su actividad discente, aprende tam-
bién principios generales y métodos de ataque a los
problemas que son aplicables a otras actividades; y
esto es la base de toda transferencia. Es evidente
que hay principios y métodos que no son especificos
de una situacion de aprendizaje determinada y que
una vez asimilados tienden a ser utilizados en otras
circunstancias semejantes, Las consecuencias peda-
gogicas de esta doctrina afectan méis directamente a
los métodos que al contenido de la ensefianza. El
maestro deberi presentar la materia de modo que
pueda ser generalizada, haciendo hincapié en las
ideas mas amplias, acentuando los principios geme-
rales y aclarando los procedimientos seguidos en el
aprendizaje para que el nifio posteriormente pueda
hacer uso de ellos en otras situaciones con caracte-
risticas similares. Preocupacion metodoldgica y téc-
nicas de aprendizaje,

A estas teorias tradicionales podemos afiadir la
denominada de satisfaccién factorial, que comsidera
la mente desde el punto de vista factorial y saca esta
consecuencia: “que la materia de estudio que tiene
mayor carga factorial es més interesante”.

APLICACIONES PRACTICAS DE LA TRANSFERENCIA
DEL, APRENDIZAJE.—F,videntemente, diremos primero
que la postura pedagégica respecto a este problema
de la transferencia consiste en buscar y reforzar la
transferencia positiva en el aprendizaje y evitar la
interferencia o transferencia negativa. Para ello con-
tamos en primer lugar con la capacidad mental del
alumnado, no modificable por nosotros, pero si cog-
noscible, y del método y actitud del alummo. Estos

&l

io escolar
enda phuictica

dos ultimos factores recaen plenamente sobre el
maestro, que debe buscar siempre en ellos las cir-
cunstancias 6ptimas de transferencia,

El método de ensefanza es un factor significativo
para determinar el grado de transferencia en la es~
cuela, donde la comprension de los medios incluye
un proceso de generalizaciones de hechos, ideas, va-
lores y procedimientos y la direccién una indicacién
clara de donde y como se aplican estos elementos a
otros temas y a la vida misma. La cantidad de trans-
ferencia esti en proporcién directa con el grado de
inteligencia y, sobre todo, con el modo de ensefianza
utilizado.

Indudablemente, los maestros han reconocido
siempre que la actitud del alumno juega necesaria~
meste un papel significativo en el aprendizaje. Apar-
te de este reconocimiento general estd suficientemen-
te comprobado que las sugerencias dadas a los alum-
nos son un factor influyente en la produccién de
transferencia porque predisponen la actitud del nifio, -
logrando mejores resultados de fijacién y, por tanto,
de aplicacién posterior a nuevos problemas,

Debemos desarrollar métodos correctos de razo-
namiento y una capacidad incrementada para hacer
analisis logicos y ejercicios de abstraccién y genera-
lizacién, porque son medios 6ptimos en la consecu~
cién de la transferencia. La cantidad de transferen-
cia que resulte del estudio de las materias escolares
depende no sélo del contenido de éstas, sino de la
organizaciéon que les dé el maestro en el proceso
docente, La finalidad del maestro debe ser procurar
la transferencia a muchas actividades, consiguienda
que cada asignatura sea ampliamente productiva en
otros dominios, estimulando a sus discipulos para
que apliquen lo aprendido, tanto a otras asignaturas
como a las situaciones de la vida,

La formaci6én auténtica implica: ensefianza de co-
nocimientos y utilizacién de principios transferibles,
si aspiramos a que sea completa,

=—— UNA JORNADA ESCOLAR =—=—

La jornada escolar, para que se obtenga de ella
la mayor eficacia posible, ha de empezar la vispera,
El respeto a esta paradoja tiene suma importancia.
El maestro ha de despertar el interés de los educan~
dos, ha de conseguir su colaboracién entusiasta, etc.
Todo esto son las normas ortodoxas. Pero, ycémo

Por ANTONIO GUACH
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ha de empezar para procurarse esta adhesién? ;Ca-
llandose lo que se va a hacer mafiana? Asf iniciard
la jornada habiendo cometido €l mayor de los erro-
res. El nifio, en circunstancias normales, jamas debe
llegar a clase no sélo sabiendo qué se hari, sino,
ademds, para qué y sintiendo por ello un gran inte-



rés y como un desasosiego para empezar cuanto
antes. Hay una diferencia enorme entre ¢l hombre
que no tiene ningin proyecto y el que tiene un obje-
tivo. Para comprobarlo es suficiente hacer la expe-
riencia de despertar a vuestro hijo un rato antes
de lo acostumbrado: si no se le ha interesado en
nada, cuesta hacerle levantar; si le habéis propuesto
algo, en seguida saltari de la cama. El advertir sim-
plemente que se dara la leccion 6 o 1a 24 es lo mas
parecido a no decir nada, desde un punto de vista
dinimioco, del interés, Se repite una y mil veces que
la ensefianza ha de ser activa, ha de movilizar por
completo la psique de] educando, etc. Tenemos la
cabeza llena de frases asi. jFrases! Porque ¢qué
curiosidad, qué interés, qué colaboracién se conse-
guird anunciando, muchas veces con prisa y con voz
demasiado “fuerte” para que se enteren, que se dard
la 6 o la 24? Dos niimeros abstractos que nada su-
gieren y que resbalan sobre las mentes infantiles
produciendo en ellas, todo lo més, un recuerdo com-~
pletamente mecinico: un 6 o un 24. Luego vienen
los conflictos disciplinarios: bastantes nifios no han
estudiado o han estudiado poco,

Si el maestro se ha limitado a indicar que se dard
1a leccidn 6, facilmente podemos deducir. con pocas
posibilidades de error, lo que ocurrird. El numerito
nada dice o muy poco. Posiblemente el nifio sabrd
de qué se trata cuando abra el libro. Su adhesién a
la tarea no se ha conseguido méis que muy débil-
mente. No esti interesado. Se olvidar de estudiar
o posiblemente lo har4 a #ltima hora de prisa y co-
rriendo. Ha salido de la escuela desconociendo qué
se propone su maestro y qué utilidad le reportard
el conocimiento de aquella leccién, Los proyectos
que tienen todos los escolares para después de la
clase se conjuran contra el recuerdo del numerito.
Y si llega el momento de estudiar, le pasard lo que
a todos los alumnos libres, que estudian todo el pro-
grama por igual, sin perspectiva, sin distinguir lo
fundafhental de lo accesorio. Desconocedor de lo que
se espera de él, carente de normas directrices para
su estudio, corre el peligro de tender a retener mas
las palabras que las ideas. Lo mis probable es que
encuentre algo que no entiende. Aun asi, puede ocu-
rrir que estudie, incluso hasta llegar a “saber”, lo
cual esti muy lejos de tener ideas y de que hayan
aumentado sus posibilidades de accién. Con todo ello,
habri hecho un gasto excesivo de energias y de pa-
ciencia. Estudiar asi, hemos de reconocer que re-
quiere cualidades muy particulares y no deben cho-
carnos los multiples castigos que se aplicaban en
otro tiempo, cuando la retencién de palabras era lo
tinico que importaba.

Los libros de texto, con vistas a la brevedad, pre-
sentan los conceptos sumamente condensados. Con
la explicacién es frecuente que el nifio se encuentre
ante un mundo distinto del que le ofreci6é su libro.
Debe ocurrirle lo que a nosotros cuando leemos la
biografia de un personaje del que sélo conociamos
los tres o cuatro hechos que han pasado a los ma-
nuales de historia: el personaje parece completamen-
te distinto. Por eso, el nifio tenderd a quedarse con

la explicacién del maestro, que la entiende sin gran
esfuerzo y despreciard el libro. Pero el maestro in- .
sistirA en que debe estudiar y el choque serd inevi-
table, R !

Y todo esto tiene muy poco de constructivo. El
libro ha de ser mirado por el nifio cada dia con mis
carifio y su trabajo en casa realizado con mayor sa-
tisfaccion. Lo menos que se puede esperar de nos-
otros es que pongamos d la mayoria de nuestros ni-
fios en condiciones de autoinstruirse, de solucionarse
los problemas elementales, puesto que elemental es
su cultura, que la vida y su profesién le ofrezcam,
solucién que puede encontrar mediante la lectura.

Mis razonable, mucho mis fecundo resulta pre-
parar convenientemente a los alumnos para la tarea
de mafiana que prepararse personalmente el maestro.
Y lo primero que debe hacer es rechazar esa simple
indicacién del niimero de la leccién, sustituyéndola
por la explicacién breve de lo que se va a hacer y
qué objetivos se pretenden alcanzar. Esto es funda-
mental. Se trata de interesar al nifio, de atraerlo a
nuestros fines. El alumno, en este caso, ya no estu-
diard sus lecciones intentando dnicamente “apren-
dérselas”. Conoce los objetivos a alcanzar y él tra-
tard de conseguirlos. Leeri la leccion detenidamente.
Sabe que lo principal es entenderla, Vera lo que es
fundamental y lo que es secundario. Al dia siguien-
te estard en magnificas condiciones para seguir la
explicacion. Poco podrd sorprenderle ésta, ya que el
nifio conoce lo esencial, Los ejemplos, los casos prac-
ticos no le desorientarin ni le confundirin, porque
en su mente hay ideas y no meros sonidos. Jamas
se producira el dilema maestro-libro. No le disgus-
tari la tarea que haya de realizar en casa. Cada dia
aumentari la confianza del nifio en si mismo. Cuan-
do encuentra confirmadas las ideas que él sacod de
su lectura sentird gran alegria. El valor que él con-
ceda al libro cada dia ird en aumento. Le convertird
en un auténtico amigo al que consultari sus dudas.
Y todos estos hechos tienen la mayor trascendencia
en el futuro quehacer de la escuela y del nifio. Y st
éste esta interesado en la vida escolar, j como se pro-
duciran los incidentes disciplinarios? Aun en el caso
de que el nifio mo prepare sus lecciones, se encontra-
rhd en mejor disposicién de trabajo que el que no
ha estudiado la leccién 6 o la 24. Aquél lamentara,
éste temerd.

Y otra utilidad que presenta la preparacién de!
trabajo junto con los nifios es la aportacién de ma-
terial por parte de éstos, El maestro carece de todo,
pero los nifios siempre disponen de gravilla, listones,
alambres, flores, cajas de cartén, etc., que traeran
gustosamente y, ademds, sabiendo para qué van 3
servir. ’

A todo esto se objetara que el maestro no dispone
de tiempo. Efectivamente, nada mis cierto si se de-
dica a dar la lata a sus alumnos. Y se les da la lata
con explicaciones inacabables, pretendiendo que en
una sesién se queden con una multiplicidad de ideas
que han de expresar con lenguaje fuera de su alcan-
ce. Y se les da la Jata con ejercicios cuya finalidad



desconoce el nifio, Toda leccidn se convierte en un
disco, cuando una vez que se ha hecho laluz en la

mente del alumno el maestro se recrea con afiadi- -

duras, ejemplos, etc., que ya nada aclaran, Toda
Jeccidn tiene una finalidad, conseguida la cual, la
Jeccién ha de concluir automéiticamente, Con todo lo
demas se corre el peligro de sembrar la confusién
donde hubo claridad. Es cierto que puede haber al-
guna leccion que requiera veinticinco minutos; pero
hay una infinidad de ellas que bastan y sobran diez
minutos para alcanzar el objetivo, que ha de ser la
daridad y no la vaga charlataneria. Los medios de
expresion del nifio son pobres y el lenguaje del libro
o es su lenguaje, Habrd que distinguir siempre en-
tre lo que son imprecisiones de su lenguaje y los
errores intelectuales.

La preparacién de la leccién se hace empleando
¢ ello de dos a tres minutos. Se indicard qué es lo
que se trata de conseguir, la leccién en que encon-
trard informacion y si hay alguna palabra dificil se
da una ligerisima explicacién. Si hay algo que con-
viene mecanizar, se indica igualmente, Nunca estard
de mis advertirles que lo que interesa es que en-
tiendan y no que lean la leccidn sin preocuparse de
lag ideas.

En los trabajos de aplicacién es en donde el maes-
tro ha de cargar la mano: en las escuelas unitarias,
porque necesita su tiempo para dedicarse a otras
secciones, y en todas partes porque es cuando el
nifio trabaja por cuenta propia, hace uso de los
conocimientos adquiridos y advierte sus errores y
su ignorancia. Indudablemente es en los trabajos de
aplicacién cuando el nifio digiere mejor las lecciones,
cuando los conocimientos se sedimentan, cuando los
atornilla a su mente.

Los primeros ejercicios de aplicacién son siem-
pre muy intelectuales y, por tanto, vacilantes, lentos,
Es necesario mecanizar las posibilidades de accion
y esto, como todo hibito, ha de conseguirse mediante
la repeticion. Y en algunas lecciones, como ya se ha
indicado, es necesario igualmente mecanizar la len-
gua del escolar. Nada de esto se conseguiri en una
jomada, sino que tendri que hacerse a base de re-
Peticiones en las que paulatinamente se va introdu-
dendo alguna novedad. Si el nifio conoce la finali-
dad del trabajo de mecanizacién cooperari constan-
temente y le exhortara a ello las comprobaciones pe-
tibdicas de sus progresos que haga el maestro. De
todas formas, es un trabajo fatigoso cuyo émico
aliciente es el progreso en la mecanizacién.

Fl tempo es algo muy valioso y mds en nuestras
escuelas, con una escolaridad tan' reducida. El tiem-
po ha ‘de ser empleado muy eficazmente y no des-
perdiciario el maestro ni los alumnos. Todas las
lecciones han de tener un sentido dinimico y prag-
mitico. Ser breves y simples. Hay que huir del
verbalismo como del peor enemigo. Todo debe in-
clinar a la accién. Unas veces nos dirigimos a me-
jorar la conducta, a crear un habito moral; otras, a
darle conocimientos, a ponerle en condiciones de que
pueda hacer algo El mifio se adhiere plenamente a
esta marcha de la escuela. Los conocimientos no han
de quedarse en meras palabras, sino que han de tra-
ducirse en actos. En una escuela conducida asi no
es raro el caso, particularmente en los alumnos ma-
yores, de que digan que no es mnecesario “dar” la
leccién, porque aquello lo dominan perfectamente.
Los propios nifios advierten que no se trata de qug
suelten el disco de la leccion. ‘

Toda jornada ha de pretender conseguir un objes
tivo principal y Iuego los objetivos secundarios que
sean. El objetivo principal lo conmstituird, naturale
mente, la leccién que tenga miés eficacia bajo el as-
pecto moral o intelectual. Los objetivos secundarios
seran los ficiles o los que tengan menos efecto en
la conducta o en el quehacer escolar y, adem4s, las
mecanizaciones. Pero que quede claro que lo que se
trata es que el nifio sepa constantemente qué se ese
pera de é|, para qué ha ido a clase aquel dia. Dema-
siadas veces el maestro tiene su fin sin que el nifio
sepa nada de eso. Asi, no se asombre nadie de que
el nifio colabore poco.

El nifio nunca ha de ir a clase para soltar la lec-
cién 6 o la 24. El nifio ha de ir a clase con el pen-
samiento de que aquel dia va a aprender a sumar o
a distinguir las partes de la oracién. El nifio ha de
saber que la cuenta que le pone el maestro no es
para quitirselo de en medio, sino para que la vaya
haciendo mas rapidamente,

Temo que mds horrible que dar la leccién 6 es la
practica de llegar a clase antes de la hora y llenar
las pizarras para que luego vayan haciendo... ghay
algo mis aburrido y desagradable que llenar cua-
dernos asi?

Si el nifio sale de casa pensando que aquel dfa
aprendera esto, aquello o lo de mas alld, yjqué méis
puede desear el maestro? Si todos han trabajado con
entusiasmo durante las cinco horas, que nadie se
queje de falta de tiempo. Después de eso, llega Ia
hora de descansar.

«...Desde una edad temprana y mucho antes de ser capaz de caminar o hablar, el
nifio repara en otros nifios, y hacia los dos o tres afios, si se le ofrece la oportunidad, se
eitda cada vez més en la sociedad de sus ignales. Antes de llegar a la edad escolar y des-
pués, cada vez maés, los coetdneos del nifio influyen en las ideas que tiene respecto de sf
mismo, en su concepto del papel que debe desempefiar y en sus opiniones sobre lo que
debe hacer y lo que no debe hacer para que los otros lo acepten como una persona

digna.»

Jemsiup, T. A.: Psicologia del nifio. Edit. Universitaria. Buenos Aires, 1961,
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—_— DESARROLLO COMPLETO DE UNA
JORNADA EN ESCUELA DE UN SOLO MAESTRO ==

INTRODUCCION

Esta escuela esta enclavada en una pintoresca
parroquia de ambiente rural, con una matricula de
treinta y siete alumnos, divididos en varios gra~
dos: iniciacién, preparatorio, medio, perfecciona-~
miento. La distribucién del tiempo que se emplea
en el desarrollo de las diversas actividades que en
cada jornada nos plantea la vida escolar, en mu-~
chos de los casos, y maxime tratandose de una es-
cuela unitaria, no puede hacerse con rigor mate~
maético, sino que forzosamente y en cuestiones de
mateméticas, por error de célculo, sugerencias de
los mismos nifios, preguntas que espontanea y 16~
gicamente surgen, hace que pasen algunos minutos
del horario previsto. No obstante, esto no significa
detrimento para la continuidad y buena marcha de
la diaria labor, que con anterioridad siempre, y
con carifio, celo y entusiasmo, se prepara.

El horario establecido es el siguiente: de 9,30
a 12,30 y de 2,30 a 4,30.

Comienza la clase de la mafiana, en un dia de
la semana (en este caso concreto un viernes del
curso escolar). Entran los nifios a la hora exacta
del comienzo de las clases, toda vez que van lle-
' gando con anterioridad, y se colocan en fila para
observar su limpieza personal, colocandose luego
en los puestos que en clase se han ganado segan
la puntuacién que cada uno ha alcanzado en los
eximenes del trimestre precedente. Puestos en pie,
uno de ellos, designado por su aplicacién y buen
comportamiento durante el dia anterior, es el que
se encarga de colocar la bandera en el balcén prin~
cipal del edificio escolar. Mientras tanto, todos los
demé4s entonan el himno a la Bandera. En esto se
invierten diez minutos cada dia. A continuacién
se rezan las oraciones de la mafiana, especialmen~
te la dedicada en el dia, siguiéndose en esta es~
cuela el credo por los perseguidos en la Iglesia
del Silencio.

Sentados en sus puestos, se procede a pasar
Hlsta, que en la mayoria de los casos no se reali~
za, por observar (alumnos y Maestro) que no falta
nadie, o, a lo sumo, alguna vez serd uno o dos;
esta total o casi total asistencia se debe a que se
tiene establecido el sistema de puntos, que ayu~
dan a final de curso, juntamente con los adquiri~
dos en las diversas disciplinas, manifestados en
cuadernos y ejercicios, trabajos manuales, etc., para
ganar premios que se reparten con toda solemni~
dad antes de inaugurarse la exposicién escolar que
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se realiza todos los afios. Sequidamente se proveen
de sus correspondientes pizarritas y cuadernos, de
los pliegos o cuartillas que les entrega el sefioe
Maestro, invirtiéndose en esta operacién cinco mi-
nutos, comenzando acto seguido nuestra labor es-
colar.

GEOMETRIA - MATEMATICAS
LENGUAJE

Hoy corresponde a los grados tercero, sequndo |
y primero .(preparatorio), al comenzar las tareas
escolares, Geometria, y previamente en la pizarra
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se ha dibujado un octaedro, un triangulo y cuatro
&ngulos. Al tercer grado le corresponde definir b
que es un sdlido, con ejemplos, concretindonos al
octaedro y su composicién, 4rea lateral y total dd
mismo. Al segundo grado. lo relativo al triangule:
(lo que sirve de enlace para los del tercer gradoh
que asesorarin lo que acerca del mismo definan,
composicién y clase del mismo por sus lados y ko=
gulos, &rea del triangulo. Los del tercer grado ex
plicaran luego el &rea total (repaso) del octaedso
en trabajo colectivo.

Ambos grados, en trabajo auténomo, resolvers
un problema que se les asigna, referente a las B
guras estudiadas. Dichos problemas se procud
siempre que se ajusten al medio ambiente en q#
se desenvuelve el nifio, tales como relacionados 8
campo (superficie y agrarias). Al primer gred
(preparatorio), del &ngulo y su formacién; la d¥
visién del mismo segin su mayor o menor abertu#
{uso del compas y manejo del transportador enb
pizarra), trazado de la bisectriz. El grado y &



valor en minutos y segundos (calculo). Problemas
gencillos sobre valores de angulos.

Para los del grupo de iniciacién, unos dibujos,
gl pie de los cuales se pondra el nombre de los
mismos segtn corresponda la letra o letras de que
se trate cada dia, de acuerdo con el libro que para
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esta seccion esta asignado. A cada nifio se le hace
escribir en la pizarra una palabra que tenga la le-
tra a que se hace referencia en el dia. Después,
en trabajo auténomo, escribirdn en su pizarrita, co-~
piando lo escrito en la pizarra.

En esta fase del quehacer escolar han transcu-
rrido veinte minutos,

CIENCIAS NATURALES

Una vez recogidos los cuadernos de problemas
de los grados tercero, segundo y primero (prepa-
ratorio), y examinados para luego devolverlos, pa-
samos a otra de las cuatro pizarras que hay en
esta escuela, en la cual he puesto uno de los fe-
némenos de la Naturaleza (el rayo, pues ya lleva~
mos tres dias tormentosos), razén por la cual apro~
vecho esta ocasién para que conozcan por qué
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#e producen estos fendmenos; electricidad atmos-
ferica y terrestre; el rayo, relampago y trueno, sus
caracteristicas diferenciales y causas que los pro-
ducen. El pararrayos, su objeto. Breve conversa-
cién recogiendo sugerencias de los nifios relacio~
madas con la explicacién dada y sus impresiones
acerca de dichos fenémenos, medidas de prudencia
Yy seguridad que hay que adoptar. Diez minutos
que se han pasado en esta actividad.

MATEMATICAS - DIBUJO - LENGUAJE
GEOGRAFIA

El grado tercero y el segundo realizan, en tra-
bajo auténomo, escritura caligrafica y dibujo. Los
del primer grado (preparatorio), escritura y dibujo.
A la seccion de iniciacion, pequenos ejercicios de
calculo, iniciacién a la suma valiéndonos de piza-
rrines, lapices, clarion, etc.; nomenclatura y escri-
tura de los numeros directa e inversamente del 1
al 30 en la pizarra en trabajo colectivo, en el cual
intervienen todos y cada uno de los pequeifiines
que integran esta seccién, notandose su interés
mas acentuado en escribir en la pizarra, lo que ha-
cen con mas gusto que en sus pizarritas, en las
cuales, en trabajo autdnomo, escribiran los nume-
ros anteriormente dados; han transcurrido en esta
etapa del trabajo veinticinco minutos,

Tercer grado: “El rio se desbordé por las aguas
de las lluvias”,

trio.
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Segundo grado: “Ayer troné mucho”. A ambos
grados corresponde, a la vista del dibujo hecho en
la cuarta pizarra, observar los efectos del desbor-~
damiento de las aguas de un rio, como lo ha hecho
el que pasa por esta localidad; los estragos causa~
dos en los sembrados, idea de los que hicieron en
algunas provincias de Andalucia estos dias pasa-~
dos a juzgar por las familias que han quedado sin
hogar, como se lee en la prensa. Lo que es un rio
y su origen. Ante el mapa correspondiente, el gra-
do tercero, definicion y sefialamiento de los rios
y lagos europeos; el segundo grado, los rios espa~
fioles. Para los del primer grado (preparatorio),
continuacién con las regiones y provincias de Es-
pafia: Leén, Extremadura y Castilla la Nueva, To-
dos estos grados haran un ejercicio grafico de la
leccién explicada de Geografia; los del tercero, en
un pliego, y los del segundo y primero (prepara-
torio), en una cuartilla, en trabajo auténomo en
la sesion de la tarde, como siempre.

Volviendo a la pizarra, en trabajo colectivo, ana-
lisis gramatical de las frases para los del tercer y
segundo grado, examinando en las mismas el su-
jeto, verbo, predicado y complementos, observando
los del segundo grado, en su texto, la carencia de
sujeto por tratarse de un verbo unipersonal; a con~
tinuacién, en trabajo auténomo, hacen en el res-
pectivo ejercicio de lenguaje un analisis analégico,
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"Los nifios juegan a la pelota en el campo pro-
piedad del padre de Manolito.”

Texto expuesto a los del primer grado (prepa-
‘ratorio), en el que observarin los nombres propios
y comunes que existen en el mismo, de los cuales
se hablé en el dia anterior. Bscribiran dichos nom-
bres en sus respectivos ejercicios de lenguaje.

Para el grado de iniciacion, una vez observa-
dos los nimeros que hicieron en sus respectivas pi-
zarritas, habilito una de las pizarras en la cual
hago unos dibujitos sencillos para que ellos los ha-
gan y les pongan su nombre (del dibujo) en tra-
bajo auténomo en sus pizarritas. Han transcurrido
en esta etapa treinta minutos, finalizando la pri-
mera parte de la labor de esta mafiana, como en
la de los demas dias, saliendo todos al recreo, en
el cual estan veinte minutos.

FINAL DEL RECREO - MATEMATICAS

Al subir del recreo, una vez colocados en sus
puestos, los del tercer grado y el sefior Maestro,
en trabajo colectivo, continuamos con los quebra-
dos de dias anteriores, en la divisién de los mis-
mos: division de mimeros mixtos, divisién de un
entero por un quebrado, divisién de un quebrado
por un-entero, con ejercicios en la pizarra en los
cuales intervienen todos y cada uno de los niiios,
poniéndoles en trabajo auténomo un problema que
resolverad cada uno en su respectivo cuaderno con
ayuda de la pizarrita.

A los del segundo grado, explicacién del siste-
ma métrico, con las medidas de capacidad, miilti-
plos y divisores de las mismas, ejercicios (calculo)
de reduccién de complejos a incomplejos, en los
que intervienen todos; a continuacién, en trabajo
auténomo, desarrollan en el cuaderno, como los del
texjcerog':gado, un problema relacionado con dichas
medidas-

Grado printero (preparatorio). Continuamos con
las matematicas, la resta, datos, resultado y signo,
ejercicios en la pizarra, indicando la forma de res-
tar y su prueba, ejercicios de calculo; seguidamen-
te, en las pizarritas, un problema facil de combi-
nacién de suma y resta en trabajo auténomo.

. A los de la seccién de iniciacion, lectura en el
respectivo librito en trabajo colectivo; luego cada
uno escribira en su cuadernito de doble rayado al-
gunas de las palabras leidas.

 Observacién y correccién de los problemas rea-
lizados por los otros grados, habiendo transcurrido
treinta minutos,

LENGUAJE - RELIGION

Grados tercero y segundo, lectura corriente y
comentada con el Maestro; luego, individualmente,
Doctrina Cristiana correspondiente a sus grados.

Primer grado (preparatorio), lectura expresiva
con correccién de defectos de pronunciacién, con
el Maestro.
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Los del primer grado (iniciacién), en trabajo ce-
lectivo, recitacidn de las principales oraciones, i
virtiendo en esta fase del trabajo escolar veinte
minutos. K

Colectivamente, en pie una vez recogidos todes
los utensilios de trabajo, recitacién de las oracie-
nes de salida y canto, saliendo ordenadamente, in-
virtiendo diez minutos.

SESION DE LA TARDE

Son las dos y media en punto, se encuentran de
pie en sus respectivos puestos, oracién de entrada,
lista; transcurren cinco minutos. Se entrega a to-
dos los grados los cuadernos que estan corregidos,
asi como también los pliegos y cuartillas a los gra-
dos que lo necesitan para los ejercicios que les
corresponden.

RELIGION - HISTORIA SAGRADA

En una de las pizarras estan sefialados grafica-
mente el destino del hombre y lo que nos sucederk
al final de nuestra vida. A la vista del dibujo sur-
ge el coloquio con los grados tercero y segundo en
trabajo colectivo, pues el grado primero (prepara
torio) tiene Historia Sagrada en trabajo auténomo,
y los de iniciacion, individualmente, escritura en las
pizarritas, perfeccionando las letras de las pala
bras que escribieron en la mafiana. De la primera
parte del dibujo sacamos la consecuencia, con su
gerencias de los nifios, que el fin para que fuimos
creados es que nuestro cuerpo salidé de la tierra
(creacién de Adan) y a ella tiene que volver cuan-
do muramos (sepultura); nuestra alma, que pro-
cede de Dios (soplo divino) y, por tanto, inmortal,

a El volvera si fue buena, concretando que tod#
nuestras acciones sean buenas, que cumplamos ko
mejor posible con nuestros deberes, siendo obe
dientes y respetuosos con todos, pues asi tambiés
seremos respetados y no temeremos a lo que e
parte representa la segunda parte del dibujo rel#
tivo a los Novisimos, de los cuales se dars refe
rencia del significado de cada una de sus partes,
transcurriendo en esta primera parte de la labor
escolar de la tarde veinte minutos. En trabajo aw
ténomo hacen los mapas que quedaron pendientd
esta maiflana.



Con el Maestro, el grado primero (preparatorio
¢ Iniciacién), el primer grupo: Historia Sagrada,
Abraham. Sacrificio de Isaac. En trabajo auténo-
mo hacen el mapa de la leccién de la mafiana.

Los del segundo grupo (iniciacién), en trabajo
colectivo, escriben en la pizarrita palabras que les
voy dictando relacionadas con las letras conocidas.
Han transcurrido veinte minutos.

Los del grupo de iniciacién, una vez corregido
To que escribieron al dictado, lo pasan al cuaderno
en trabajo auténomo y después dibujan.

Grado primero preparatorio. Hacen el mapa de
1a leccién de Geografia de la mafiana.

FISIOLOGIA -~ HIGIENE

Los del grado tercero y segundo, con el Maes-
tro, en trabajo colectivo ante la pizarra, en la cual
esta disefiado el esquema del aparato de la circu-~
laci6n de la sangre, didlogo de la composicién de
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la sangre; las arterias y las venas, sus diferencias;
los capilares y su objetivo. El corazén, su compo-

sicién, divisién interna del mismo, las auriculas y

ventriculos. Circulacién de la sangre por el cuer-~

po, el papel preponderante que desempelian el co-
razén y los pulmones. El oxigeno, necesidad de
respirar aires puros, la vida del campo y la de las
ciudades, su influencia en la vida del hombre. En
esta conversacién hemos empleado treinta minutos.

Los del grado tercero. en trabujo auténomo, ha-
cen un ejercicio escrito (ortografia al dictado). Se
corrige el escrito en accién conjunta con el Maes-
tro, luego realizan trabajos de rotulacién y dibujo. '
Los del grado segundo, en una cuartilla, dibujan
el esquema disefiado en la pizarra, para unirlo a
los ejercicios graficos que ya hicieron de las ex-
plicaciones de Fisiologia. El grado primero {(pre-
paratorio), con el Maestro, lectura vacilante, ejer~
cicios para hacerla corriente con enmiendas de pro-~
nunciacién y repeticién de palabras; después, en
trabajo auténomo, dibujo. Los del grado de ini-
ciacion, con el Maestro, lectura de palabras segtn,
letra que corresponde en el libro y correccién de
defectos de pronunciacién de las mismas y escri~
tura de algunas de ellas en la pizarra, transcu-
rriendo en esta fase de trabajo treinta y cinco mi-
nutos,

Recogida de cuadernos y ejercicios, Arriar la
bandera del balcén por el alumno de la mafiana;
canto, resefia de la labor para maifiana, oraciones
y salida, pasando en esta etapa diez minutos.

En otros dias se emplea alguna parte del ho-
rario escolar en hacer trabajos manuales de alam-
bre, madera, talla y juguetes; objetos utiles en ma-
dera que se hacen con preferencia algunos jueves
por las tardes que no hay clase, valiéndonos de la
ocasiéon de existir en esta localidad una fabrica
de aserrar madera, realizando los nifios con entu~
siasmo todos los trabajos escolares con el afan de
que se hagan acreedores a la distincién de ocu-
par un puesto en la exposicién escolar que se rea~
liza al final de cada curso.
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PREVENCIONDE LAS TOXI-INFECCIONES ALIMENTICIAS
COLECTIVAS EN EL AMBIENTE ESCOLAR

A fin de prevenir las toxi-infecciones de ori-
gen alimenticio, de las que pueden ser victimas
los nifios y adolescentes que comen en las can-
tinas escolares o en los refectorios de interna-
d.OS, creo necesario sefialaros las medidas des-
tinadas a asegurar la higiene alimenticia en es-
tos establecimientos,

La presente circular tiene por objeto recordar

Principales instrucciones de la niimero 102,

de 24 de junio de 1954, del ministro de la Sani~
dad Pablica y de la Poblacién, que tiende a pre-
cisar su aplicacién en el ambiente escolar.

Desde luego es conveniente recordar que las
toxi-infecciones alimenticias sefialadas en el
ambiente escolar, generalmente, son de pronés~
tico benigno.

A. Las observadas méis frecuentemente son
las toxi-infecciones que se manifiestan median-~
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te sintomas esencialmente digestivos: dolores
abdominales, diarrea, vémitos.

Son:

a) Las toxi-infecciones de salmonella.

Las alteraciones aparecen doce o catorce ho-
ras después de la ingestién del alimento sélido.
Se acompanan de fiebre elevada. Estos sintomas
evolucionan hacia la regresién en algunos dias.

Un cncimiento de més de un cuarto de hora
préximo a la ebullicién suprime la mayor parte
de las causas de infeccién por salmonella.

b) Las toxi-infecciones de estafilococos.

Las alteraciones aparecen de dos a seis horas
después de la ingestién y no se acompafian de
fiebre. Los sintomas digestivos y generales son
muy pronunciados, a veces impresionantes, con
pulso répido, descenso de teusién, enfriamiento.
Los vémitos incoercibles, la diarrea acentuada
recuerdan un envenenamiento, pero no duran
més de algunas horas.

La medida esencial para prevenir esta toxi-in-
feccién es la desaparicién de los portadores de
gérmenes.

c¢) Las toxi-infecciones debidas a otros gér-
menes (enterococos, protozoos, etc...) que, a ve-
ces, s¢ manifiestan simplemente por algunas mo-
lestias digestivas, aparecen de tres a dieciocho
horas después de la ingestién.

— En casos precipitados, cuanto mis masiva
gea la infeccién, més precozmente apareceridn los
signos,

A la lista anterior es necesario afiadir:

— los ataques hepéticos, llamados hepatitis,
de un virus que toma forma epidémica. Las for-
mas benignas son las mas frecuentes. Los ni-
fios, después de los seis afios, estin menos ex-
pucstosf‘ que los de pecho y nifics méis pequefios.
Los sintomas desde el principio son infecciosos:
alteraciones digestivas, dolores abdorninales, a
veces postracién, o, por el contrario, agritacién,
Al término de algunos dfas aparecerd un icteri-
cia que se esfumard en ocho a veinticinco dias
en las formas benignas. El ataque hepitico pue~
de darse sin ictericia.

La higiene del agua, de los alimentos, la se-
paracién a tiempo de los sujetos atacados, cons-
tituyen las principales medidas profildcticas a
observar.

~—- las toxi-infecciones de sintomatologia ner-
viosa: la mis frecuente es el botulismo. Son ex-
cepcionales. La enfermedad comienza general-
mente algunas horas después de la comida, con
dolores abdominales, cblicos, vomitos, El esta-
do general se agrava rdpidamente. El sujeto estd
postrado, pero no tiene fiebre, Después vienen
alteraciones oculares, que pueden acompafiarse
de parilisis diversas, y que traducen la intoxi-
cacién del sistema nervioso.

El botulismo es consecuencia de la absorcién
de conservas insuficientemente calentadas en el
momento de ser envasadas. Es decir, que las
conservag industriales, sobre todo actualmente.
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casi nunca son Ia causa; son las conscrvas cases
ras y, a veces, la carne de cerdo salada en casg
las responsables. E] peligro en el ambiente es-.
colar parece, pues, pricticamente descartado.

— Las toxi-infecciones de sintomatologfa va«
somatriz, que aiin se qbservan algunas veces.
Media hora después de la comida, aproximada.
mente, €l sujeto atacado es preso de malestar
general, con dolor de cabeza, rojez de cara y
cuello; puede aparecer urticaria. Dos horas des-
pués se manifiestan los sintomas digestivos.
Las alteraciones desaparecen habitualmente en
algunas horas; tanto mas rdpidamente si se ob~
serva ¢l tratamiento.

Esta intoxicacién puede tener lugar después
de la absorcion de atunes frescos, camarones,
langostas, algunas veces sardinas, La higiene
deficiente de la pesca y de los barcos pesqueros
han sido los responsables; no es posible tomar
medidas preventivas en el ambiente escolar. El
nifio intoxicado debe ser tratado médicamente
en cuanto sea factible.

C. Por otra parte, ciertos productos quimi-
cos, contenidos en los mismos alimentos (almen-
dras amargas, roscones, champifiones, cornezue-
los de centeno, desove de caballa de mayo a ju-
nio, mejillones, ruibarbos) o adiccionados a los
alimentos por accidente o en un intento de con-
servacién pueden ser el origen de alteraciones
nerviosas y digestivas.

No es inftil recordar también que los alimen-
tos més a menudo causantes de las toxi-infeccio-
nes son, en general:

— las carnes de caballo, de buey, de cerdo,
la carne picada;

— los huevos de pata, huevos rallados, pro-
ductos a base de huevos crudos;

— cremas y pastas, quesos frescos, leche
cruda;

— salazones y conservas;

—pescados, mariscos y crusticeos.

En consecuencia, se deduce que los jefes de
establecimientos deben velar por la ejecucibn
de las medidas preventivas enumeradas segui-
damente:

1° Los locales donde son preparadas y servis
das las comidas serdn propiedad del estableci-
miento. El material de cocina, los recipientes ¥
los refrigeradores, asi como el material de res
taurante deben ser limpiados con agua muy c&
liente,

2° Las aguas usadas y los desperdicios de
ben ser evacuados ripidamente y es necesario
proceder a menudo a la destruccién de las mos
cas y a la supresién de ratas.

3° La fuente mis importante de contamine
cién es la contaminacién humana, por interme
dio de manipulaciones, recipientes sucios; ¢
esencial velar por el estado de salud de los co-
cineros y del personal de servicio, que no de
ben estar enfermos, Los sujetos atacados pris
cipalmente de disenterfas, de furunculosis ¢



eualquier otra piogenia serén sustituidos hasta
su completa curacién, confirmada por los exd-
menes de laboratorio.

La desinfeccién de los locales después de la
substitucién de un enfermo o de un portador
de gérmenes debe ser minuciosa, Los instrumen-
tos y la ropa serén objeto de cuidado particular.

Los cocineros y personas de servicio deben
respetar escrupulosamente las reglas de higiene
general, El lavado de manos debe ser frecuente,
especialmente antes y durante la manipulacién
de la mercancia.

4° En lo que concierne a los productos de
consumo serdn observadas las medidas siguien-
tes:

— Los alimentos no deben dejarse en reserva
sobre una mesa, sino conservados en el refrige-
rador, salvo el pan y, si se quiere, las frutas.

— Todos los alimentos, en particular los des-
pojos y las carnes (sobre todo la carne picada)
deben sufrir un cocimiento suficientemente pro-
longado. El cocimiento tendri lugar inmediata-
mente antes de la comida. Los platos cocinados
la vispera deben ser formalmente proscritos.

— Toda lata de conserva abombada o enmo-
hecida, toda lata que ‘“‘salta” cuando se la abre
debe ser sisteméticamente tirada.

— La salchicheria y salazones, los pescados
y conservas de pescados deben ser cuidadosa-
mente revisados. Garantfas de todo orden sani-
tario serin exigidas de los productores y abas-
tecedores. '

— Las cremas y pastas preparadas en el co-
mercio no serdn utilizadas.

Por otra parte, es preciso no alvidar que las
toxi-infecciones alimenticias colectivas son en-
fermedades de declaracién obligatoria, en apli-
caci6én del decreto ntimero 60-95 del Ministerio
de la Salud Piiblica, con fecha 29 de enero de
1960. Solamente las hepatites presumidas (vira-
les) son enfermedades de declaracién faculta-
tiva.

Por consecuencia, en caso de enfermedad, el
director del establecimiento debe avisar, en
cuanto sea posible, a las autoridades sanitarias.
Las medidas a tomar dependerin del médico
inspector departamental de la Sanidad y de la
Oficina Municipal de Higiene, alli donde exis-
tan, de los Servicios de Higiene de le Prefectu-
ra de Parfs y en el Sena.

El1 médico-inspector departamental d¢ los Ser-
vicios médicos y sociales de la provincia, ¢l mé-
dico-inspector regional de Parfs y en el Sema
deben ser igualmente informados al mismo
tiempo.

El director del establecimiento vigilard que
ninguno de los restos de cocina sea tirado. Se
efectuard un examen de todos los productos ali-
menticios que entren en la composicién de los
manjares servidos. El agua distribuida en ¢l es-
tablecimiento seri analizada,

Corresponden a las autoridades sanitarias es-
tablecer las medidas siguientess:

Cuando los sintomas son los de una intoxica-
€i6n por salmonella, se procederd rdpidamente
al andlisis de las deposiciones de los sujetos
alcanzados. El personal de los refectorios y de
las cocinas seri examinado.

Cuando los sintomas son los de una intoxica-
cién por interoxina estafilocécica, el personal
de los refectorios y de las cocinas seri sometido
a examen médico. Serdn efectuadas prevencio-~
nes rino-faringeas.

En casos dudosos se procederi a prevencio-
nes también asépticas y en lo posible de los v6-
mitos y de las deposiciones.

Si se supone un principio de butulismo, vein-
te centimetros cilbicos de sangre se extracrén
al sujeto atacado para inoculacién del cobayo.

Es necesario precisar que desde la verifica-
cién del diagnéstico y sin esperar la confirma-
cién del diagnéstico bacteriolégico las autori-
dades sanitarias prevendrin a los servicios ve-
terinarios interesados o al servicio de la repre-
sién de fraudes y hasta el Oficio cientifico de
pescas maritimas a los que corresponde iniciar
la encuesta relativa a la proveniencia de los ali-
mentos causantes.

Os ruego difundéis la presente circular en
todos los establecimientos interesados de vues-
tra academia, pidiendo a los directores de los
establecimientos velen de forma particular por
la observaci6én de las medidas profildcticas pre-
vistas. .

(El director de los Servicios Médicos y Socia-
les, M. Lebttre. Circular de 23 de noviembre de
1962 a los rectores, a los inspectores de Acade-
mia, a los prefectos (para informacién). Servi-
cios médicos y Sociales, 3.* Oficina del Minis-
terio de Educacién Nacional) B. O. de L'Edu~
cation Nationale, nim. 36, diciembre 1962,

La formacién de la conciencia social ha de ser fruto de la “compensacion”y
serd necesario conjugar permisiones y prohibiciones, pero sin exigir al nifio mds
de lo que pueda dar y convirtiéndole siempre en un aliado, sun cuando se trate
de ir contra sus veleidades. Para ello son esenciales la igualdad de dnimo, la jus

ticia y el amor.

(ADOLFO MAILLO: La educacién en la sociedad de nuestro tiempo. Publica-
ciones del C. E. D. O. D. E. P. Madrid, 1961, pag. 127.)
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== [INTRODUCCION A LA ESTADISTICA EN
LA ENSENANZA DE LAS ESCUELAS
NORMALES DE MAESTROS ———=

Por 8. RIOS

Conferencia pronunciada en la sesién de clausura del Cursillo de Matemiticas para profe-
sores de Escuclas del Magisterio, por el doctor don Sixto Rios Garcia, catedritico de Estadise
tica matemdtica de la Universidad Central, académico numerario de la Real Academia de Ciens
cias Fisicas y director del Instituto de Investigaciones Estadisticas del C. S. 1. C.

Quiero empezar esta conferencia leyendo un ar-
gumento de maxima autoridad. Se trata de una de
fas conclusiones de la bien conocida reunién de ma~
temiticos de todo el mundo que tuvo lugar en 1959
en Royaumont, bajo los auspicios de la Or-
ganizacion Europea de Cooperacion Econémica
0. E. C. E), con el fin de estudiar una reforma
profunda de la ensefianza de las Matemdticas al
nivel medio.

Tras la conclusién I, que se refiere a la aritmé-
tiea, dlgebra y geometria, contiene una conclusién IT
relativa a la introduccién de la Estadistica en los
planes de Ensefianza media que dice textualmente (*):

“IL.  El cilculo de probabilidades elemental debe
ser considerado como una rama de las mateméiticas
susceptible de ser ensefiada en las escuelas secun-
darias. -

a) La induccién estadistica debe ser considerada
como una rama de las matemiticas aplicadas que
interviene de un modo fundamental en los procesos
de decisién conformes con el espiritu del “método
cientifico” y del cual importantes sectores de las
ciencias fisicas y de las ciencias del comportamiento
humano hacen un uso cada dia mayor. Por otra
parte, el razonamiento estadistico adquiere una im-
portancia creciente en el dominio de los asuntos y
negocios piblicos.

b) Una ensefianza elemental apropiada del cilcu-
lo de probabilidades y de la estadistica debe formar
‘parte del nuevo plan de estudios secundarios.

¢) Cursos preparatorios especiales sobre estas
materias deberin figurar en los programas de las
-escuelas normales y otras instituciones de formacién
del profesorado de ensefianza media”,

Esta conclusién relativa a la introduccién y orien-
tacién de la ensefianza de la Estadistica en los es-
tudios medios, aprobada en una reunién internacio-

(%)  “Mathemidtiques Nouvelles”, p. 129.

nal en la que figuraban matematicos abstractos, tan
poco sospechosos de “pasion” o “‘debilidad estadis-
tica”, como Dieudonné, Stone, Choquet, me va a
permitir reducir mi exposicién a algunas glosas y
comentarios.

En la ensefianza a nivel medio como es la de las
Escuelas Normales de Maestros no puede ni debe
llegarse a conocimientos especializados de ninguna
rama cientifica y la seleccién de materias ha de ha-
cerse por su valor formativo general y porque tales
conocimientos puedan ser de utilidad en el mayor
namero de campos posibles de la actividad (cientifi-
ca, social, etc.) del hombre educado.

Probaremos cumplidamente cuin numerosos y di-
versos son tales campos en el caso de la Estadistica
y como desde el punto de vista formativo hay razo-
nes poderosas para su introduccién en la Ensefianza
media, pues, como veremos, tales conocimientos han
de contribuir de un modo decisivo a aumentar la
formacién matematica de los alumnos, su forma-
cién cientifica general y también su educacién ge-
neral.

Estas ideas han trascendido ya en algunos paises
a los libros de Matemdticas de texto en la ensefian-
za media. Como bot6n de muestra citemos el magni-
fico libro norteamericano “General College Mathe-
matics”, publicado por los profesores W. L. Ayres,
C. G. Fry y H. Jonah, el cual no contiene nada de
algebra moderna, aunque si de topologia, dedica 70
de sus 250 péiginas a Probabilidades y Estadistica,
incluyendo nociones elementales sobre inferencia es~
tadistica. En su interesante prélogo se lee: ‘“Dedica-
mos bastante extensién a probabilidades y estadis-
tica porque un cierto conocimiento de estas cuestio-
nes es indispensable a toda persona educada. Todo
estudio de problemas sociales, situaciones econbmi-
cas, posibilidades de mercados e investigacién cien-
tifica utiliza ordinariamente el lenguaje de la Esta-
distica. Finalmente, contiene el libro algunas leccio-
nes de 16gica y matemética moderna., Con esto espe-



ramos desterrar la idea de que las mateméticas ter~
minaron de hacerse en la época de Cristébal Colén”.

Por otra parte, en Francia, en 1947, y en Ingla-
terra, en 1952, sendas comisiones presididas, la
francesa, primero por el fisico Langevin y, a su
muerte, por el profesor Fréchet, y la inglesa, por
el eminente estadistico profesor E. S. Pearson,
han redactado ponencias razonando la necesidad
urgente de la introduccién de la Estadistica en
la Ensefianza media y concretando incluso en
detallados programas las materias que deben
ser estudiadas. En el Rapport de la Reunién de
Royaumont se recogen datos de otros paises, como
Estados Unidos, Canada, Suecia, Austria, que han
incorporado la Estadistica a sus programas de en-
sefianza media.

Campos de aplicaciones

De acuerdo con la linea de desarrollo que hemos
trazado sefialaremos los recintos principales en que
encuentran hoy aplicacién los métodos estadisticos

La Estadistica, que fue en sus comienzos una
modesta auxiliar de la Economia politica, ha pe-
netrado ya con sus métodos en casi todas las ramas
del conocimiento cientifico y aun de las Artes, con
un poder arrollador y una velocidad de conquista
que, como dice Kendall, recuerda las campanas de
Atila y Alejandro Magno.

Como consecuencia del amplisimo programa de
instruccion en los métodos de muestras desarrollado
por los Estados Unidos durante la ltima gran gue-
rra, que convirtié6 en expertos estadisticos a mas de
6.000 matematicos, ingenieros, etc., puede hablarse
hoy de una ciencia de los sondeos estadisticos que
ha creado métodos eficacisimos por su rapidez, _pre-
cision y bajo coste.

En los paises que van en vanguardia, estos servi-
cios oficiales de sondeos se dedican al estudio de
problemas econémicos, demogréficos, sociales, etc.,
de vital importancia en la economia de las naciones,
a saber: extensién de tierras cultivadas, de pastos,
bosques, etc.; coeficientes de produccién por Airea,
produccién total de sustancias alimenticias coeficien-
tes de natilidad y mortalidad en los diversos tipos
de poblacién, paro obrero, mivel de vida, presupues-

to familiar, problemas de alojamiento, estudio de )

mercados, gastos de los individuos, opiniones publi-
cas, etc.

Un problema de interés econémico tan grande
como la prevision de las cosechas agricolas se puede
resolver gracias a los métodos estadisticos. Se cono-
ce, desde luego, la dependencia existente entre la
cuantia de las cosechas y factores meteorologicos del
afie, que sec ha podido precisar mediante el cilculo
de coeficientes de correlacién, gracias a observacio-
nes reiteradas varios afios en una extensa regiom.

El extenso programa de adiestramiento de esta-
distieos en Estados Unidos a que antes he aludido

tuvo como causa inmediata importante la puesta en.
prictica en gran escala de los métoedos de control de-
calidad -en las industrias y .especialmente en la de
guerra,

La fabricacién en serie no permite, por su rapi
dez, el control 100 por 100 de las piezas produci-
das, lo cual, por otra parte, seria muy costoso. Vie-
nen asi los métodos de muestras a dar una solu-
cién a los problemas de mantener la prduccién den-
tro de los limitesde tolerancia admitidos, habiendo
permitido tales métodos, durante la dltima guerra y
actualmente, importantisimas reducciones de gastos.
en la produccién industrial.

He empezado a indicar aplicaciones de los méto-
dos de muestras, pero no es posible proseguir si-
quiera la enumeracién de tantas otras importanti-
simas. R

Permitasenos, sin embargo, sefalar algunos otros
campos de aplicacién de la Estadistica. Progresos
importantes se han hecho en Genética, en Biologia
y en Medicina, gracias al empleo de los métodos.
estadisticos. La nueva ciencia, Cibernética, construi-
da por matemiticos y neu:dlogos, de tan trascenden-
tales aplicaciones, utiliza la moderna teoria de pro-
cesos estocasticos y lo mismo ocurre con la teoria
de la informacién y la comunicacién, tan importante
en el funcionamiento fiable de los satélites artlfx—
ciales,

Ia economia y las ciencias sociales, en su estado
actual, hacen uso extensivo de los métodos estadis-
ticos y matematicos, que han transformado a los eco-
nomistas de historiadores filos6fico-sociales en inge-
nieros.

Ia Agricultura, la Meteomloga y otras ciencias
resuelven sus problemas de previsién o pronédstico
gracias a la Estadistica,

En el campo clasico, los seguros con base esta~
distica comstituyen un importante servicio social y
un éxito comercial. En Psicologia y Pedagogia el
andlisis factorial trata de separar los factores diver-
sos que intervienen en la inteligencia.

Citemos a titulo de curiosidad interesantes aplica~
ciones hechas por Yule y otros en las artes. Asi, las
estadisticas de longitudes de frases de ciertos lites
ratos han permitido determinar la paternidad de al
gunas obras anénimas. La frecuencia de las pince-
ladas en los cuadros ha sido utilizada para clasificar
ciertas pinturas de autenticidad dudosa. La propor-
cién de terminaciones femeninas han permitido fe-
char las obras de Shakespeare, etc.

Entre las aplicaciones de la Estadistica mis re-
cientemente cultivadas y desarrolladas destaca, por
su importancia para la Economia y potencia de las
naciones, la llamada Investigacién Operativa, que
puede considerarse ya como una ciencia aplicada por
el interés de los problemas que aborda y la unifi-
cacién reciente de sus métodos.

Estos trabajos comenzaron en forma sistemitica
en 1940, durante la histérica batalla de Inglaterra.
El Estado Mayor inglés puso en las manos de un
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equipo de seis hombres de ciencia lograr el aprove-
chamiento miximo del sistema de defensa britinico.
Este grupo, que comenzd con los problemas que plan-
teaba la utilizacién 6ptima del radar, comsiguié, sin
modificar 0 aumentar Jos armamentos, duplicar la
eficacia de la fuerza aérea inglesa y salvar a su
pais de la inminente invasion alemana.

Tras el éxito rotundo de este equipo de 1. O. se
establecié una serie de grupos de Investigacion Ope-~
rativa adscritos a diversas ramas de la actividad mi-
litar, que ocuparon a cerca de 400 hombres de cien-
cia procedentes de los mis diversos campos de la
investigacién cientifica. Al terminar la guerra se
comenzd a aplicar la Investigacion Operativa al es-
tudio de las actividades industriales, administrativas,
gubernamentales y, en general, de organismos ex-
tensos y complejos en que existe la necesidad de
suministrar a los altos dirigentes una base cuantita-
tiva para tomar decisiones en los miiltiples proble-
. mas que se les presentan.

En este orden de ideas y en relacion con los mé-
todos de ensefianza, es interesante sefialar aqui el
proyecto de trabajo presentado por el doctor Wall,
de 1a Fundacién Nacional de Investigacion Pedagé-
gica de Londres, al Coloquio de Royaumont. El doc-
tor Wall observa que aunque las investigaciones so-
bre pedagogia de las matemiticas se han multipli-
cado en los tltimos cincuenta afios, se trata general-
mente de estudios en pequeiia escala, de los que es
dificil obtener consecuencias generales de interés.
Muchas de las conclusiones que se obtienen, dice el
doctor Wall, vienen falseadas porque no tienen en
cuenta mas que uno o dos aspectos del problema,
cuando los resultados de la ensefianza dependen de
un complejo de variables interdependientes cuyo
efecto conjunto difiere cualitativa y cuantitativa-
mente de Ja accién de cada una de ellas aisladamente
y de su suma,

Para/ remediar esta situacién de ignorancia pro-
pone el doctor Wall una triple investigacién opera-
tiva a largo plazo para conocer objetivamente los
resultados de las reformas en curso y en proyecto y,
mAis concretamente, introducir en un sistema escolar
en condiciones rigurosamente controladas, métodos,
procedimientos o materiales nuevos para evaluar cui-
dadosamente los efectos, tanto inmediatos como le-~
janos. Las conclusiones objetivas resultantes de tales
investigaciones permitirian tomar decisiones de cam-
bio de métodos antiguos a otros con un fundamento
y logica superiores a las que por desgracia ordina-
riamente se utilizan para hacer cambios de planes
de ensefianza.

Vemos, pues, que si uno de los criterios para se-
leccionar materias que han de formar parte de los
programas de ensefianza media es que tales disci-
plinas tengan un gran nimero de aplicaciones posi-
bles, las nociones fundamentales de la Estadistica
deben, desde luego, figurar en los programas de la
Ensefianza media.

Influencia sobre la educacién general del
hombre culto

El caricter de ciencia bésica que tiene hoy la
Estadistica se debe tanto a los problemas importan-
tes que resuelve como a la frecuencia con que algu-
nos de sus mas sencillos conceptos se encuentran en
la vida diaria. Es una realidad que los medios mis
corrientemente utilizados por el hombre medio actual
para adquirir informacién relativa al mundo exte
rior son la prensa, radio y television. Por tales vias
recibe noticias y comentarios que le obligan a tener
una idea clara, por ejemplo, de la relacion entre el
indice de coste de la vida y el valor adquisitivo de
su salario o sueldo, de cuestiones econémico-sociales
relativas a produccidn, importacion y exportacion,
balanza de pagos entre distintos paises, estadisticas
demograficas, sanitarias, etc.

Todas estas cuestiones, tan frecuntemente trata-
das en los diarios y que son de indudable interés
general, implican un conocimiento de algunas nocio-
nes estadisticas elementales: promedios, porcentajes,
nameros indices, graficos sencillos en forma de
diagramas, histogramas, etc., si pretendemos que no
suenen en los oidos del hombre medio como palabras
vacias de sentido, y si, ademés, tratamos de evitar
que en algin momento quieran sorprenderle utilizin-
dolas con fines propagandisticos no siempre co-
rrectos.

Por esto mismo creemos que el alumno que ter-
mina la Ensefianza media (bachillerato o magiste-
rio) debe ser capaz de comprender que una muestra
adecuada de datos relativos a una poblacién puede
dar informacién sobre la poblacién considerada, y
esto con errores predecibles. Digamos de paso que
es lamentable que ciertas encuestas, realizadas sin
los requisitos estadisticos basicos por organismos con
mas deseos de propaganda o apetencias econémicas
que preocupacién por la verdad estadistica, pueden
llevar al ciudadano culto a confusién. Ello se evi-
taria con una modesta, pero adecuada, preparacién
estadistica en la ensefianza media.

He aqui algunos ejemplos de incorrecciones in-
conscientes o conscientes, a veces con fines de pro-
paganda, que frecuentemente se cometen en la utili-
zacidn de las ideas estadisticas méis elementales,

6) A pesar de la sencillez de la idea de porcen-
taje, es frecuente encontrar noticias de prensa como
ésta: Al aumentar la produccién diaria de una fa-
brica en 2,5 por 100, el aumento semanal (seis dias)
resulta ser el 15 por 100.

b) La idea de promedio es también sencillisima
y, sin embargo, resulta curioso observar cuin pocas
personas dan la respuesta correcta a la siguiente
cuestion: Si usted conduce un coche una distancia
de 20 km. a una velocidad de 80 km. por hora y des-
pués otros 20 kilémetros a 90 por hora, jcuil es la
velocidad media?

¢) Se dice frecuentemente en la prensa que la



proporcién de muertos de cincer aumenta constan-
temente, pero para que tal afirmacién tenga un sen-
tido claro y no pueda interpretarse como un retro-
ceso de 1a medicina en tal tratamiento, deben tener-
se en cuenta, entre otros, los siguientes factores:
12 El diagnéstico es actualmente mis preciso, de
modo que muchos casos que hace unos afios se ha-
brian atribuido a ‘“causa desconocida” se incluyen
actualmente en el concepto de cincer. Asimismo la
recopilacién de datos estadisticos es hoy mas com-
pleta que hace afios. e incluso se practican en algu-
nos paises diagnésticos “post mortem’ de fallecidos
por “causa desconocida”. Ademds, el progreso extra-
ordinario en la curacién de otras enfermedades y
la higiene han dado como resultado una disminucion
en la mortalidad infantil, y por ser el cincer una
enfermedad principalmente de viejos no es raro que
haya aumentado la correspondiente tasa de morta-
lidad.

d) La seguridad relativa de los viajes aéreos es
un tema de gran actualidad y sobre el que se hace
mucha propaganda periodistica. Los que desean de-
mostrar que el riesgo es muy pequefio, hacen esta-
disticas en que figura el nimero de accidentes por
pasajero y kilémetro recorridos. En cambio, los que
quieren exagerar e] riesgo presentan las estadisticas
de accidentes por pasajero y hora de vuelo. Tanto
uno como otro punto de vista son excesivamente sim-
plistas, ya que es muy diferente el riesgo de un vue-
lo segin sea con o sin escalas, por encima del mar
o no, etc. R

e¢) La consideracion abusiva del promedio sin
tener en cuenta la dispersién, que fue en otros tiem-
pos grave defecto de la Estadistica, puede hacerse
patente con el siguiente problema interesante para
los automovilistas: es un hecho bien conocido que el
consumo de gasolina por kilémetro depende de la
velocidad del automdvil, disminuye al aumentar la
velocidad hasta un minimo y luego vuelve a aumen~
tar con la velocidad. Si la velocidad de consumo
minimo es 70 km. por hora, el que un conductor
haya tenido esta velocidad media durante un largo
viaje no permitird afirmar de modo alguno que ha-
bri hecho el minimo consumeo de esencia.

f) Con una mezcla de malicia e ignorancia se ha
dicho a veces que “la Estadistica demuestra que si
Pedro se come un pollo y Juan ninguno, esto equi-
vale a que ambos coman medio pollo”. La sencilla
idea de dispersién sirve para dejar definitivamente
a un lado a los que, por esta anécdota. consideran a
la Estadistica como una gran mentira,

g) Dice Bernard Shaw en una novela: “El uso

-del paraguas aumenta el perimetro toricico, prolon-
g la vida y confiere inmunidad para las enferme-
dades, pues se puede probar con estadisticas que las
personas que usan paraguas son mis gruesas y sa-
ludables y viven mis tiempo que las otras”. No hace
falta gran perspicacia para comprender que la causa
de esta diferencia no es el paraguas, sino la riqueza
¥ alimentacién de las personas que lo poseen.

Ya nadie toma en consideracién a los que hablan
de las mentiras de la Estadistica. Incurren en erro-

res aquellos que aplican la Estadistica sin conocerla
suficientemente o los que carecen de un minimo de
sentido comfin o de conocimientos técnicos del pro~
blema practico que tratan de resolver.

Todo esto pone de manifiesto un hccho impor-
tante: la Estadistica no es un conocimiento dema~
siado especializado, sino que afecta a la actividad
cotidiana de todo hombre culto. Y de ahi el interés
de incluirla en la Ensefianza media y elemental.

Influencia sobre la educacidn cientifica

En la ensefianza media el modo de pensar cuan-~
titativo se desarrolla especialmente mediante el es-
tudio de las Matemiticas y las ciencias de la Na-
turaleza (Fisica, Quimica, Biologia, etc.), en cuyo
estudio sigue predominando la tendencia determinis-
ta de la mecinica de Newton. Mas esto va resul-,
tando claramente anticuado en vista de la evoluciém
cientifica de la Ciencia Natural en los titimos cin-
cuenta afios, !

El estudio de nuevos fendomenos fisicos. cada vez
més complejos, y de los fenémenos biol6gicos. sow
ciales, etc.. impuso la sustitucién de tal punto de
vista determinista por el probabilistico. Por ejemplo,
al tratar de estudiar la evolucién de una masa ga-
seosa no es posible, mediante las ecuaciones del mo-
vimiento de Newton, seguir las trayectorias indivi-
duales de los millones de moléculas que integran la
masa, ni por otra parte, este estudio tendria inte~
rés. Lo que interesa es el conocimiento del fend-
meno colectivo, lo cual se hizo, naturalmente, por
métodos estadisticos, que condujeron a la teoria civ
nética de los gases. Después surgieron la termodini~
mica estadistica y la mecinica cudntica.

Este paso de leyes fisicas, basadas sobre la xo-
cién de causalidad a las teorias estadisticas, se debe,
principalmente, a la influencia de la interpretacién
de Boltzman, de la segunda ley de la ‘Termodini~
mica que puede considerarse como una ley esencial-
mente estadistica.

Posteriores contribuciones, como el principio de
incertidumbre de Heisenberg, han revolucionado las
leyes de la Fisica cldsica y han contribuido a cons-
truir el edificio sobre la concepcién estadistica de
la Naturaleza, Como ha dicho Maxwell: 12 *‘ver-
dadera 16gica del Universo es el Cilculo de Proba-
bilidades”. Es interesante observar que los fisicos
han ido desarrollando sus métodos estadisticos con
independencia de los de otros campos, y sus méto-
dos han ido penetrando en muy diversos procesos
y teorias, tales, como por ejemplo, el estudio de la
radiactividad, la energia atdmica y la radiacién cbos-
mica mediante los procesos estocisticos, en el com-
portamiento de las células fotoeléctricas, en la teo-
ria de los metales, etc.

Las brillantes victorias conseguidas en la Fisica,
y mis tarde en la Biologia, llevaron a los matemé~
ticos a enfrentarse con un nuevo tipo de problemas
conocidos genéricamente con el nombre de procesos
de decisién.

En la vida corriente nos enfrentamos a cada paso
con situaciones en que se nos presentan varios cur<
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008 de accién posibles y, de la eleccién apropiada
de vno de ellos o decisién acertada, depende el éxi-
to posterior. Puede decirse que cualquier accién hu-
mana implica una eleccién y que el medio ambiente
timita las posibilidades de variacién; pero rara vez
se reducen a uno los caminos posibles. Tales situa-
ciones complejas tienen una importancia singular en
el director de una Empresa, de un ejército o de una
gran administracién, cuyas decisiones pueden tener
consecuencias trascendentales. Se trata, en definiti-
va, de partir de un conocimiento generalmente im-
perfecto del futuro y de una valoracion de las con-
secuencias de los distintos actos posibles, para llegar
a elegir un curso de accién particular. Puede decir-
se que la decisidn serd 6ptima si conduce a las con~
secuencias que consideramos como mas deseables,
-de acuerdo con el sistema de valoracién adoptado.

En los dltimos veinticinco afios matemdticos de
primera fila. al lado de economistas, socilogos e
ingenieros han buscado trajes flexibles, hechos a
‘medida, para los nuevos y complejos problemas del
comportamiento humano individual y colectivo y la
cosecha empieza a ser Optima,

Sus raices cientificas profundas se encuentran muy
" lejos del cdlculo infinitesimal y las Matematicas que
manejaban los economistas del siglo x1x. Son la teo-
ria de la probabilidad, la teoria de juegos de estra~
tegia, el cilculo operacional, los espacios abstractos
que representan un conjunto de ideas nuevas cuya
fecundidad esta lejos de agotarse.

No hay que olvidar que con los planes de des-
.arrollo en proyecto estamos tratando de que Espafia
evolucione ripidamente hacia una industria moder-
na. Ello exige una adecuada formacién matematica
en extensos sectores de nuestra juventud. Pero como
ha dicho el matematico inglés Hamersley: “Las ma-
temiticas que se utilizan en las aplicaciones indus-
triales son de un tipo distinto de las que se cultivan
corrientemente en los circulos académicos. Lo fun-
.damental eéa la construccién de nuevos modelos y
€l empleo de coputadores”

Todo esto apoya la introduccién en la ensefianza
media de esta nueva matematica de lo aleatorio si
qQueremos tener una juventud capaz de apoyar nwues~
tro desarrollo econémico.

Influencia sobre la formacidén matemdtica
de los alumnos.

Es indudable que la ensefianza media de mate-
mitica, la Fisica, la Biologia, etc,, deberi dejarse
influenciar por estos progresos si no queremos que
choquen violentamente tales enseflanzas con lo que
después el hombre aprender en la vida.

En este periodo la matemAtica resulta antipitica
a muchisimos alumnos porque frecuentemente los
profesores la presentan en forma descarnada, quizd
cor ejercicios, incluso demasiados, pero pocos rea-
les sin gracia y sin contenido humano,

A veces el alumno supera al profesor como en
cierta ocasién en que a un muchacho se le propuso
el famoso problema de la regla de tres para calcular
la cantidad de tapia que construirian cincuenta obre-
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ros ¢ hizo observar a su maestro que tantos obrem.
se estorbarian mutuamente,

No hay que olvidar que con la manera corriente
de ensefiar la matemitica y con el contenido de los
programas de ensefianza media, el alumno saa Ia
impresién de que ha aprendido una gran pila de
teoremas que no tienen ninguna aplicacién a la préc-
tica ni a otros estudios.

Segtin mi experiencia no llega al 0,01 por 100 e}
riimero de alumnos que al terminar la ensefianza
media tiene una idea clara del papel de la matemi-
tica en el estudio de los fenémenos naturales y de
las tres fases fundamentales de conceptuacion o abs-
traccién, de desarrollo logico y de desconceptuali-
zacién o traduccién de los resultados abstractos a
la realidad. Como dice nuestro llorado maestro Puig
Adam de quien tanto tenemos todos que aprender
“la ausencia de cultivos de estas fases supome un
concepto restringido de actividad matematica que
hay que evitar, pues no se remedia a posteriori con
la adicién circunstancial de los llamados problemas
y ejercicios de aplicacién. Se hace necesario preve~
nir el mal desde el origen mismo de la ensefianza
de las Mateméticas, atacando el problema genético
de la formacion de las abstracciones y afiadiendo el
sentido posterior de readaptacién suficiente de las
abstracciones formadas a la realidad concreta”. Y
afiado yo, si queremos que la matemitica sea for-
mativa en la ensefianza media no la hagamos como
si estuviéramos preparando a los alumnos para es-
muchar disertaciones de profesores de una Facultad
de Ciencias Matemiticas, Pues bien, este aspecto
de una formacién matemitica completa que evite
que ésta se reduzca a la fase central operatoria re-
clama justamente la inclusién en la ensefianza del
Cilculo de Probabilidades. Porque, en efecto, la ex-
posicién del Calculo de Probabilidades suministra
un gran nGmero de modelos matematicos de situa-
ciones experimentales ficilmente realizables en una
clase con sencillo material de urnas con bolas y es
sumamente educativo ver también el ajuste de estos
mismos modelos a las observaciones estadisticas de
fenémenos reales de la Demografia, Fisica, Técni-
ca, etc,

Desde el punto de vista matemitico hay interés
fundamental en introducir nociones de inferencia es-
tadistica para que el alumno aprenda a distinguir
claramente la diferencia entre la estructura de las
verdades de la matemdtica ligadas entre si y deduci-
das unas de otras y de los axiomas por razonamien-
tos 16gicos y la manera de establecer las leyes de
los fenémenos naturales mediante inducciones a par-
tir de una muestra de un nimero finito de experi-
mentos,

Cuando se habla del valor formativo de las Ma-
temAaticas se insiste mucho sobre el aspecto de su
influencia en la formacién de espiritus logicos y
desapasionados. Cuando se dice esto se piensa em
la matemética como la ciencia deductiva por exce-
lencia, en que el rigor exige que cada teorema re-
sulte por una cadena de razonamientos logicos de
otros anteriores o de los axiomas de partida.



Pero conviene no colvidar que en el mundo com-
plejo en que vivimos los razonamientos logico de-
ductivos forman una parcela relativamente pequefia.

El gran matemdtico Pélya ha escrito recientemen-
te un librc de dos tomos “Patterns of plousible In-
ference’’, cuyo estudio debia ser obligatorio para todo
profesor de ensefianza media. Separa Polya en ro-
sonamiento deductivo, tipico de la matemitica y la
Légica, del razonamiento plausible, al cual pertene-
oen “la evidencia” inductiva del fisico, la evidencia
circunstancial del abogado, la evidencia documental
del historiador y la evidencia estadistica del econo-
mista”.

De hecho, en la investigacidén, los matemiticos
utilizan también los razonamientos plausibles y por
ello son tan importantes en la ensefianza los métodos
heuristicos. Justamente introduce Pélya en su libro
una importante interpretacién de la nocién de pro-
babilidad que permite precisar las reglas de los ra-
zonamientos plausibles. Es notable ver cémo un
matematico de primera fuerza analiza el material de
los razonamientos plausibles en Matemiticas, con el
mismo espiritu de observacién, con que un natura-
lista estudiaria las funciones fisiologicas de un ser
vivo para “abrir la puerta que conduce a la induc-
cion investigando inductivamente”. Este ensayo cu-
yas repercusiones en la metodologia de las Mate-
miticas son trascendentales, apoya de un modo de-
cisivo la inclusién del Calculo de Probabilidades en
el plan de estudios de ensefianza media, justamente
por su valor formativo en este campo amplisimo del
razonamiento plausible.

Por otra parte, teorias de naturaleza abstracta
cwmo la combinatoria, el ilgebra de conjuntos, el
flgebra de Boole, encuentran una exposicién mas
natural que justifica su explicacién si se hace si-
multAneamente con la nocién de probabilidad.

Anilogas consideraciones podriamos hacer de la
geometria analitica de la recta, que puede introdu-
cirse en forma mds natural, agradable y til al alum-
no presentindola como necesaria para la expresion

de las leyes fisicas lineales y las correlaciones hi-
neales en los fenémenos biolodgicos, sociales, etc.

Una objecién a la inclusién de la Estadistica em
los planes de estudio podria ser e que éstos ya se
encuentran bastante recargados. A nuestro juicio la
solucion no esti en crear una nueva asignatura con
el nombre de Estadistica, sino en hacer una distri-
bucién adecuada de materias en los pragramas de
Matematicas, teniendo en cuenta para romper la
inercia de la tradicidn su importancia en el estado
actual del desarrollo cientifico y social. Creemos
que no hay duda para preferir las nociones bisicas
de la Estadistica a multitud de teoremas, corolarios
y escolios que abundan en los libros que suelen es-
tudiar los escolares de Matemiticas. He aqui un bo~
ton de muestra de teoremas (que desgraciadamente
recordamos haber estudiado a los doce afios): Teo-
rema. Si se resta de un nimero el cubo de las de-
cenas de su raiz cubica exacta o entera por defecto
y se divide la diferencia por el triplo del cuadrado
de dichas decenas, la parte entera del cociente
es igual o mayor que la cifra de las unidades de la
referida raiz. Demostracién:

Escolio 1.° En la prictica se acostumbra, al di-
vidir N-(d.10)* por 3 (d.10)%, o sea, 3d%.100, su-
primir los dos ceros del divisor y las dos tiltimas
cifras de la derecha en el dividendo, Por tanteo, es
dividir las centenas de N-(d.10)* por 3d*.

¢ Es que alguien puede sostener que los escolares
de doce afios se forman mejor y mis completamen-
te estudiando estos y analogos teoremas que adqui-
riendo y manejando nociones como las de promedio,
dispersién, probabilidad, correlacién lineal, ete?

Si pensamos que en las Normales se van a for~
mar los maestros que han de ensefiar Matemiticas
a todos los nifios espafioles nos damos cuenta de que
lo que decimos, que vale en general para la ense-
fianza media, cobra en este caso una especial im-
portancia por la misién fundamental de iniciacién de:
la infancia que han de cumplir los maestros que
forméis,

Pdginas selectas

COMO COMBATIR
LA FATIGA DE LOS ESCOLARES (I}

El fin del invierno es, tradicionalmente y para to-
dos, el perfodo de menor resistencia fisica, de mayor

itud.

En el adulto, lo mismo que en el nifio, las causas
de esa laxitud son el frfo, el sol insuficiente, una

alimentacién escasa en diversas vitaminas. A estos
~*

(1) De «Le Mondes, 14 febrero, 1963, Trad. de A. M.

factores se afiaden, en el caso del nifio, el absurdo de -
los horarios de invierno, que deberfan haberse redu-
cido, las salidas de casa casi de noche, el exceso de
trabajo y la mala organizacién del mismo.

Los reumas, las gripes, las anginas (que han sido
particularmente numerosas en este afio), determinadas
enfermedades causadas por virus son, ademds, fre-
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cuentes en este perfodo del afio, y los padres se apre-
suran demasiado & enviar de nuevo sus hijos a la es-
cuels después de un breve tratamiento a base de an-
tibiéticos cuando la convalecencia no se ha efectuado
normalmente.

Es muy cierto, finalmente, que el organismo frégil
del nifio es més vulnerable que el del adulto a la fa-
tiga nerviosa que supone actualmente la vida en las
grandes ciudades.

Los especialistas en Medicina escolar han demostra-
do, mediante encuestas llevadas a cabo recientemente,
que entre los nifios que estudian el bachillerato més
del 40 por 100 son inestables e hipernerviosos. Y las
causas de esto no se deben solamente a la ensefianza,
sino también a etrores que cometen los propios padres.

~—Los descansos no son ya una fuente de disten-
8i6n, de equilibrio y de calma, como deberfan serlo,
sino muy frecuentemente la causa de una nueva fa-
tiga nerviosa, de una tensién o de una dispersién in-
telectual que los jévenes no pueden superar fécilmente.
El exceso de televisién, de radio, de cine, de con-
ferencias y hasta de deportes ha llegado a tal grado,
segin muchos pedagogos, que el nifio «vibra» 2 lo
largo de la jornada y experimenta una verdadera in-
toxicacién.

Muchos maestros se quejan del escaso rendimiento
de sus alumnos el lunes y el martes; seglin parece,
esos dfas el nifio amortiza la fatiga del fin de semana
y de las actividades frenéticas a las que se entrega
durante su jornada de «descansos. Esta observacién
dice mucho sobre la nocividad de una determinada
concepcién de los asuetos.

—El suefio es generalmente insuficiente porque
ouchas actividades para escolares tienen lugar durante
fa noche. No hay que olvidar que el nifio de diez afios
necesita diez horas de suefio en completa calma y que
el adolescente necesita todavia nueve horas. Este re-
poso es més necesario ain en invierno.

—La dlimentacién frecuentemente es desequilibra-

‘da. A fines del invierno, impotta mucho que ella
tenga cantidad suficiente de:

Proteinas (carne, leche, queso, pescado, huevos)
indispensables para el crecimiento,

Sales minerales y, sobre todo, calcio, que serdn
proporcionados cada dfa por medio litro de leche o
100 gramos de queso. Notemos de pasada que la coca-

cola es rica en fésforo, que impide la asimilacién de
calcio y por ello no deben abusar de esta bebida 1«7
nifios y adolescentes.

Vitaminas y principalmente las vitaminas B y C
que contienen las frutas, en tanto llegan las legums
bres frescas de primavera. Los alimentos harinosos y
azicares y las grasas entran frecuentemente con ex
ceso en la racién alimenticia, del nifio y se impone
aquf una justa medida.

No hay que olvidar que el desayuno tiene gran im-
portancia en el régimen alimenticio del escolar y, por
consiguiente, del nifio fatigado por un invierno largo
y riguroso. Es indispensable que consista, por lo me
nos, en 250 gramos de leche, pan, mantequilla y mie
o dulces y, si es posible, una fruta o un jugo de frutas,

La merienda es también muy conveniente y debe
mos subrayar, asimismo, una vez mds, que el café
y el alcohol deben ser terminantemente prohibidos
hasta el fin de la adolescencia.

Los excitantes o estimulantes son nocivos para los
jévenes y no hacen mds que agravar una fatiga latente,
Es el médico el que, llegado el caso, prescribird o
complejo de vitaminas o sales minerales que considere
necesatio.

No es indtil sefialar que las comidas deben hacerse
lentamente y en un ambiente de tranquilidad, y que
no deben ser ritmadas ni por la radio ni por la te
levisién.

Los ruidos de nuestras calles alcanzan frecuente-
mente noventa decibels (2), lo que representa uns
fuente de fatiga tanto més digna de atencién cuanto
que el nifio es méds vulnerable a ella que el adulto. Por
consiguiente, son indispensables perfodos de silencio
y de calma familiar para compensar la fatiga nervioss,
y el equilibrio del nifio serd tanto més satisfactorio
si su familia respeta las principales normas de higiene
ffsica y mental que, desgraciadamente, son 1gnoradal
en nuestros dfas.

Si, a pesar de la observacién de estas reglas, el
nifio presenta una fatiga anormal, serd el médico quien
debe buscar sus causas y sus remedios.

Doctor E. L.

(2) Decibel es la unidad de intensidad sonoro. Todo ruide
que exceda de 30 deabel: durante la noche o de 50 durente d
dfa es noclvo y produce fatiga.

Cuando la miquina es humana, se defiende algunas veces y en algunas ocasiones contra ¥
embrutecimiento de la faena idéntica y periédica. El resto del ser redama excitantes gqme
satisfogan o que enganian, tan rdpida y enérgicamente como sea posible, la sed de imdgenes J
de invencién, la necesidad de vida mo organizade, no eronometrada, no detallada.

(Paul Valéry: Regards sur lo monde actuel. Gallimard, Paris, 1945, pig. 237.)



CONCURSO PERMANENTE

LECCIONESCOLAR

SOBREEL TURISMO ————

Justificacién.—La escuela no es una realidad invariable.
Pue ideada para el mejor desarrollo y perfeccién del hom-
bre. Por lo tanto, podemos afirmar, empleando una expresién
wmatematica, que es una variable dependiente de la vida, es
dedr, que estd en funcién de ésta. La vida esta en constante
evolucién hacla estadios superiores, camblando accidental-
wente a impulsos de la civilizacién. Por esta razém, y te-
giendo presente que una de sus finalidades es preparar al
bombre para la vida, la escuela debe evolucionar también
para cumplir eficientemente su misién. Esto equivale a de-
dr que debe asomarse a la vida y abrir sus puertas a los
suevos problemas que los tiempos plantean para resolverlos
sdecuadamente. Si la escuela no se actualiza, sera inoperante
¥ morira por anquilosamiento.

Hace varias décadas, por ejemplo, no era imperativo del
tempo informar a los nifios sobre los principales articulos
del Cédigo de Circulacion porque el nimero de vehiculos
era minimo comparado con el actual, y la circulacién apenas
presentaba los serios problemas de nuestros dias. También
Ia corriente turistica era escasa y poco importaba a las
saciones. No se sentia la necesidad o la inquietud de incre-
mentar el turismo. Pero actualmente vivimos en una época
en la que, debido al gran desarrollo econémico de los pue-
blos, ha aumentado notorlamente esta corrlente turistica.
Y muchos paises, entre los cuales figura en lugar destacado
¢l nuestro, ven robustecida su economia gracias al turismo
slendo ésta una de las diversas razones por la que el nuevo
&ma debe ser comentado en la escuela.

Una leccién escolar sobre el turismo puede desarrollarse
siguleado las directrices que se expresan a continuacién:

TEMA: Fi TurisMO,

Finalidad pedsgSgica.—Formar a los nifios en las virtudes
dudadanas, en el amor a la belleza natural y artistica, en
{a comprensién reciproca de los habitantes de distintos

Programa.—Concepto de turlsmo y de turista—Ventajas que
ofrece el turismo, tanto para el turista como para el pais
visitado.—Espafia y el turismo.—Nuestro comportamiento
para con los turistas.—Fl nifio como presunto turista.

Cwﬁigm.—Su atentos y demostrar urbanidad con los tu-
ristas es un deber de caballerosidad.

Material—Carteles turisticos (las Agenclas de viajes y las
Delegaciones de Turismo los facilitan gratuitamente) y un
mapa turistico de Espafia.

DESARROLLO DEL TEMA

A) El turismo consiste en la aficién a viajar por placer.
., con caracteristicas muy distintas, segin las épocas,
tiempos remotos, pero han sido los ingleses los que
wmayor impulso le han dado, sobre todo, a partir de la se-
quada mitad del siglo pasado... Turista es la persona que
tecorre un pais con el fin de procurar un recreo a su espi-
fitu mediante la contemplacién de las bellezas naturales, ar-
tisticas, etc. Otras veces el mévil del turismo es la practica
deporte en sus formas mas variadas: alpinismo, marcha,
favegacién, automovilismo, ciclismo, etc.

En sus comienzos, el turismo se practicaba preferente-

Por SEGUNDO PASCUAL TOLEDO

Maestro Naclonal de la Bacnela Unitiarias de
Mondrén,

PERIANA (MAlaga).

mente en verano, no sélo por ser la estacién mas apropiade
para desplazarse de unos lugares a otros, sino también por-
que las vacaciones estivales abren un paréntesis de descanso
y tiempo libre en la vida laboral.

En la actualidad esta adquiriendo méas importancia cade
dia el turismo de invierno. Son muchas las personas de Ia
clase acomodada que buscan climas templados para passe
el invierno, bien por razones de salud o, simplemente, para
escapar a los rigores del frio. Tal es el caso de los pueblos
nérdicos y centroeuropeos que buscan las delicias de los
climas meridionales. Otras veces se buscan en esta estacién
las altas montafias para practicar clertos deportes en la nie-
ve (esquiar, escalar en la nieve, etc.).

B) El turismo reporta grandes ventajas tanto para ek
turista como para el pals visitado por él. El turista puede
recrear su espiritu en la contemplacién de belios paisajes,
obras de arte, monumentos, instituciones diferentes a las de
su pails, flestas populares, ferlas, etc, Puede decirse que
todos los paises civilizados tienem algo bueno y agradable
que ofrecer a la vista del forastero que los visita. 13: con-
veniente hacerse acompafiar por una persona experta o de
un guia local para que nos ponga em contacto directo com.
aquellas cosas, desconocidas para nosotros, que son dignas
de ser admiradas. El turismo, bien entendido, es fuente de
cultura, de bellas emociones, de recuerdos imborrables, de
franca camaraderia y origen muchas veces de inolvidables
amistades...

El pais visitado por turistas se beneficia en gran medida.
De aqui nace el interés de las naciones en fomentar el turis-
mo... En el aspecto econdmico, es fuente de divisas, pues,
generalmente, el visitante no busca una compensacién mate-
rial, sino esparcimiento y distraccién. Hace uso de ferroca-
rriles, aviones, autobuses, barcos, hoteles, bares, especticu-
los, adquiere viviendas, etc. Todo ello eleva el nivel de vida
en provecho de los cludadanos, creando nuevos puestos de
trabajo, contribuyendo a la venta de productos (el turisme-
es un eficaz medio de propaganda) y favoreciendo el forta-
lecimiento de la economia naciomal. Por otra parte, el turis-
mo favorece también, mejor que algin otro medio, la com-
prensién entre los pueblos, la hermandad entre los hombres
de distintas razas, lenguas, creencias religiosas, ldeas poli-
ticas, etc. Los extranjeros no sélo buscan unas sensaciones.
que no encuentran en su pais de origen, sino que nos ense-
fian muchas cosas itiles, aunque conviene distinguir entre:
lo bueno y lo malo, lo conveniente y lo perjudicial. (Digase
2 los nifios bréevemente lo que es imitable y lo que debe ser
rechazado...)

C) Espaifia ejerce gran atraccion sobre los extranjeros,.
especialmente franceses, ingleses, alemanes, belgas, italianos,
suizos y americanos. Tiene mucho que ofrecer a sus visl-
tantes, tanto en el orden natural como en el artistico. Son
famosas nuestras playas nortefias de Guipuzcoa (con ua
clima delicioso), de Vizcaya, de Santander..., Galicla {“lx
Sulza espafiola”) nos ofrece el incomparable especticulo de
sus maravillosas rias..., La Costa Brava catalana ("no es
un mar bravo, sino una costa brava”)..., Valencia (“jardis
de Espafia”, pais de naranjos y palmeras)..., Mallorca (Ia
Isla Dorada, “con su sol de oro”)..., la concurrida Costa
del Sol (luz, mar sereno, embrujo, belleza, alegria), com
Malaga (“la bella” “la perla del Mediterraneo”, “la Niza
espafiola”), su capital, y Cadiz (“la tacita de plata”, las
restantes ciudades andaluzas, como Sevilla (quien po ha vise
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Sevilla, no ha visto maravilla, dice un refran popular);
Cdrdoba, con su famosa mezquita ("bosque de columnas™)...

En general, puede afirmarse que en la mayoria de nues-
tras ciudades existen monumentns de inestimable valor ar-
tistico y de gran significado histérico. Nuestro accidentado
terreno presenta gran variedad de paisajes y de climas. Nues-
4ros rios, nuestros valles, nuestros montes... presentan pano-
rémicas dignas de los mejores lienzos.

E! turismo estd contribuyendo al saneamiento de nuestra
economia nacional. Nuestras Autoridades tienen gran interés
-en fomentarlo. No hace muchos afios fue creado el Ministerio
«de Informacién y Turismo. y recientemente ha sido creada
4a Subsecretaria de Turismo, lo cual pone de manifiesto la
importancia que a éste se le concede. Han sido construidos
paradores de turismo en los lugares mas pintorescos de nues-
tra geografia, y se han inaugurado lineas aéreas requlares
que unen los mas distantes paises con Palma de Mallorca,
Miélaga, etc. Hace unos dias fue anunciada en Madrid la
<reacién de premios annales para aquellos periédicos y re-
vistas que meior campafla propagandistica hagan de nues-
tro turismo. Nuestras fronteras estin abiertas a todos los
que de buena fe quieren visitarnos... Se han simplificado los
trémites fronterizos...

D) El extranjero que nos visita debe encontrar buena
acogida por nuestra parte, Tendremos para con ¢! las aten-
clones y deferencias que todo huésped merece... Debemos
tacerle objeto de nuestra hospitalidad y tratarlo con la
debida cortesia y urbanidad. Hagamos honor a nuestra hi-
dalguia y caballerosidad de espafioles. La indicacién afable
y respetuosa de una calle, el mostrar un monumento_de buen
grado, la solucién de cualquier dificultad (todo el que desco-
poce un pais las tiene), etc.. son actos que todo ciudadano
debe practicar. Jamas deberemos cobrar precios abusivos en
bures, espectaculos, etc. Este proceder debe merecer nuestra
mayor repulsa...

Pero ser amables no quiere decir que hayamos de ser pa-
panatas. Es censurable la actitud de los nifios que contem-
plan al turista como si se tratase de un ser raro que viniese
de otro planeta... Este papanatismo de los que se quedan
mirando al extraniero o a su Indumentaria. en evidente ac-
titud de hobos, pone de manifiesto el bajo nivel cultural de
un pueblo. Seamos corteses, deferentes. correctos. pero nunca
bobalicones... Apreciemos lo extrafio en lo que valga, mas
DO por esto menospreciemos lo nuestro (despertemos en los
nifios el sentimiento de honor nacional). Son lamentables en

extremo las comparsas calleleras que se forman en las py
quefias poblaciones al paso de los forasteros. Esto es denh
grante para nosotros. Evitémoslo en lo posible... :

E} Pensemos que también existen muchos espafioles qug
se desplazan al extranjero en calidad de turistas. La incp.
sante elevacién del nivel de vida de nuestro pueblo permie
augurar un notable incremento en el nimero de turistas e .
pafioles. Fsto es razén suficiente para dar a los nifios ungs:
normas concretas sobre el comportamiento que debe obsen '
var todo visitante de pais extrafio... En primer lugar, o
rreccién hacta en los mas minirgos detalles... Respeto hacly
las instituciones, costumbres, creencias, etc.. de los visitados
Indigno es el comportamiento de Jos que aprovechan la hos
pitalidad ajena para hacer objeto de mofa y escarnio a s
mas sagrados intereses... Listo revela la baja calidad moral de
un individuo, y por extensién, del pueblo a que pertenece,
aunque no sea justo el juzgar a muchos por la actitud de
unos pocos desaprensivos. Evitemos a toda costa cualquier
acto de gamberrismo. Este feo vicio esta prohibido por lms
leyes de todos los paises civilizados.

Se ha de recorrer el pais con espiritu de observacién, ep
cribiendo en un cuaderno o bloc de notas nuestras impre-
siones sobre los paisajes, obras de arte. costumbres exdticaa
instituciones famosas. etc. Una méiouina fotografica nunce
debe faltarnos en nuestros viaies... Tampoco una guia turls
tica de las cludades mas populosas.

REALIZACIONES PRACTICAS.

— Los niffos trazardn un mapi esquemético de Espefis
{en sus respectivos cuadernos) y marcardn en el mismo los
lugares turisticos mas importantes.

~— Hacer un viaje turistico imaginario (los nifios son muy
imaginativos y facilmente sugestionables) a los puntoa indi-
cados en el mapa anteriormente confeccionado. (El maestro
aprevechara esta oportunidad para interrogar a los alumnos
sobre la materia explicada.)

— Los niflos visitaran, en dias sucesivos, y acompafiado
de su maestro. los lugares de la localidad que ofrezcan algtm
interés desde el punto de vista del turismo.

— Resiimenes escritos sobre los monumentos, obras de
arte. paisajes, etc., visitados en la localidad.

Nota.—Para complementar este tema, debe explicarse otre
relativo a las vias espafolas de comunicacion.

e=— COMO CONSTRUIR UN PIROMETRO ==

Instrucciones para su realizaci6n:

Material: Madera, a ser posible de haya; sie-
gra de marqueteria; otra, corriente; un trozo de
chapa de 5 mm.; dos trozos de papel de lija (fino
y grueso); una botellita con alcohol: un trozo de
mecha; dos tubitos de latén; una gomita: cola, pin~
tura y una caja de metal con depésito (a ser po-
sible, un estuche de metal, de esos que se emplean
para guardar el jabén de alfeitarse).

Se corta la madera que nos serviri de base, a
las siguientes medidas: 31 X 6 X | cm. (fig. 1).

Por JOSE CLIMENT
Maegtro Naclonal,
CARLBT (Valencia)

De la misma madera y del mismo grueso dos pie
zas iguales a la figura 2 y de 6 X 7 1/2 cm., ¥
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fFig.2

que para colocarlas en sus respectivos lugares Iss
llamaremos A y B. En el centro, y a una distage



ca de 1 cm., practicaremos un orificio del grue-
s0: en la picza B, del mismo diametro al de la

varilla (fig. 3).

Figd

BEn la pieza A s=e embutird un tubito de metal
de 2 cm. de largo (fig. 4) y de un grueso que, ya
colocado, pueda pasar suavemente la varilla (fi-
gura 3). Ya las dos piezas colocadas en sus sitios
correspondientes, y ya encoladas, se procedera a
poner la varilla de la forma siguiente: Se pasa la
varilla por la pieza A y, después, por la B. Obsér-~
vese que la varilla, y por uno de sus extremos.
fleva una rosca algo mas fina que el resto del grue-
go de la citada varilla; esta diferencia es para que
no pueda pasar del todo y sirva de tope. no obs-
tante colocarle unas arandelitas (figs. 5 y 5 bis)
entre la madera y la varilla y otra entre aquélla

y la tuerca (fig. 6).
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Fig 12

De chapa cortaremos una pieza como la de la
figura 7, a la cual se le hara, en el centro, un ori-
ficio igual, puesto ya el tubito en ¢él, como lo he-

==

Fig.8

Flg?

cho con la pieza A. Esta pieza, antes de colocarla
en su sitio, se le pegara, en forma de circulo, una
cartulina, en la cual se le marcaran los milimetros
que, en su momento, marcara los milimetros de di~
latacién. Dentro del tubito se metera un palito de
madera que juegue con suavidad, en cuyo extre-
mo se le clavara una pequefia flechita hecha de
hojalata muy fina y para que no tenga vagacién,
pues al colocarle la gomita tendra la tendencia a
levantarla en sentido contrario a la presion de di-
cha gomita; se le colocaran, como bien indica la
figura 9 (perfil), dos arandelitas de madera (las
arandelas pueden tener un grueso de 5 mm.).

Ya colocado el eje dentro del tubito con ta fle-
chita marcando los milimetros, al otro extrema se
le colocara la gomita, que se sujetara en la mx-
dera que hace de base, por medio de un clavito.
Pero, antes de hacer eso, se habra ya colocado ln

ARANOLLAS
DE “abBpma

</ i

madera encolada en los agujeros que ya estarém
hechos en la madera base (fig. 1).

Con la chapa sobrante se cortara otra pieza de
15 X 6 (fig. 10), en la cual se clavarin cuatro
clavos, los cuales sujetaran el depésito {figs. 10
y 11) (perfil). Esta pieza, con su deposito, se co~
locard como ya indica la figura 12.

Fig.n

PERFIL DE LAS F15.10Y 11

Depésito: Puede ser muy bien, como ya se ha
dicho, un estuche de metal de jabén de afeitar, en
el cual se hara un agujero a unos 5 mm., lo su~
ficientemente ancho para meter un pequefio em-
budo y poder poner el alcohol, y en lo sobrante
una ranura para poner la mecha.

Funcionamiento: Una vez ya el depésito lleno,
la mecha bien empapada y colocado en su sitio,
se encendera la mecha y a los pocos sequndos se
observara que la saetita empieza a moverse, sefial
de que ya empieza la dilatacion.

Observaciones: a) Al colocar la varilla como
ya indica el plano general (fig. 12), uno de los
extremos es indispensable que esté tocando la sae~
tita. b) Que desde la mecha a la varillita haya,
por lo menos, una distancia de centimetro y medio.
c) Para la mejor presentacién y efecto a los ni-
fios se debe pintar el pirémetro de colores vivos y
fuertes, por ejemplo: rojo, y los cantos blancos o
verdes, con cantos amarillos.
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Maestro novel: no perores. Cuando ti

crees gque has desarrollado magnifica~
mente una leccidn porque has metido en
“ella mucha doctrina, lo mds probable es
que los nifios no te hayan entendido.

® ok ¥

Maestro veterano: ne siempre lo mu-
cha prdctica es un mérito diddctico. Hay
prdctica gque es pura rutina: lo que se
limita a hacer lus cosas hoy como ayer
y mafiane como hoy, sin reflexionar so-
bre los objetivos y las exigencias de cada
“leccién vy de cada ejercicio.

* Ok %

. La peor plaga escolar: el memorismo,
hermano carnal de la ensefianza libres-
ea. ;Piensas en que el nifio debe com-
prender siempre, y no simplemente reci-

~ tar? Fl nifiofondgrafo sera el padre del
hombre-candidate a todos -los embauca-
mientos y a todas las demasias. -

* %k ¥

El pueblo... ,Que atreso, qué ignoran-
cia! ;Cudnto salva]wmo’ —mUrmure @
veces el maestro ]m}en o la maestrita re-
cién_llegada—. Acaso es asi. Pero jpen-
samos gue tal panorama puede cambiar
merced « nuestro esfuerzo, que no debe
limitarse o ensefiar a los nifics, aunque
deba adoptar formas llenas de prudencia
y cautela pare adoctrinar o los mayores?

L I

Hace mds de cuarenta afios, al poco
tiempo de publicarse la teoria general de
la relatividad, de Einstein, la Academia

de Ciencias de Paris invité a su autor a

exponerla en una sesién cientifica. Al
terminar la sesién, deapues que el sabio
alemin habfa lenado de integrales una
docena de encerados, un astrénomo fran-
cés ottogenario se acereé a Einstein ro-
gandole diera un vistazo a los céleulos
sobre los eclipses de los satélites de Sa-
. turno, que le habian consumido treinta
aios de su vida. El maestro examing ra-
pldumenta el grueso legajo vy se lo devol-
vi$' al' astrénomo diciendo:
—Lo lamento, pero ha par;: , 1
una base falsa... e
'El cromista afiadia que @
‘grimas rodaron por las m|
nomo ‘al recibir esa leccm.
~mitico muy joven. Leccién, de h  '
'y, como todas las de esa clas i
! como beneflcmsa. ;
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Gran pitmero de vocaciones
para el Magisterio

La matricula de 42.000 alumnos, fu-
turos maestros, permite atender la crea-
¢i6én de nuevas escuelas y cubrir las va-
cantes, por lo menos, hasta 1975. Es,
pues, muy halagliefia la situacién de Es-
pafia respecto a las vocaciones para el
Magisterio.

Centros dz colaboracién
pedagdgica.

Se ha destinado para ellos un presu-
puesto de 27 millones de pesetas que per~
mitira dotar a los maestros (que hasta
ahora sufragan de su propio bolsillo los
gastos de estas jornadas profesionales)
de las oportunas dietas de viaje y es-
tancia en estos Centros, de los que fun~
cionaron mas de 1.200 el pasado curso.

Gran concurso escolar,

La Cruzada de Proteccion Ocular,
persistiendo en su deseo de difundir la
necesidad de cuidar y vigilar la vista,
convoca, con motivo del Dia de la Hi-
giene Qcular, su anual concurso escolar
que se regird bajo las siguientes Bases:

1.* Podran tomar parte en el con-

curso todos los maestros de Enseﬁanza

Primaria.

2. El concurso consiste en que los
maestros participantes envien el guidn
para el desarrollo de una leccién sobre
la vista.

3> Los trabajos, que irdn sellados
con el de la Escuela, deberan enviarse a
Balmes, 16, quinto, segunda, Barcelo-
na-7,

42 FEl plazo de admisién de trabajos
finalizard a las doce horas del dia 31
de diciembre de 1963.

5.° Se crearan los sigujentes premios:

Un primer premio dotado con 15. 000
pesetas.

Un segundo premio dotado con 10,000
pesetas, .

Dos terceros premios dotadOS con

5000 pesetas cada une.

Tres cuartos premios dotados con
3.000 pesetas cada uno.

6.2 - Formaran parte del Jurado cali-
ficador: un ilustre sefior inspector de Fn-
sefianza Primaria, un profesor o profe-

.sora de Escuelas del Magisterio, un di-
i rector o directora de Grupo Escolar y
i un maegtro o maestra de Ensefianza Pri~

maria, actuando de secretario don Juan
iflas Bona, director de la Cruzada de
roteccion Ocular.

7o . Fl fallo se hara publico en la se.
gunda quincena del mes de febrero.

82 La participacién en este concur-
so implica la aceptacidén de las bases y
del fallo del Jurado, que serd inapela-
ble.

9.° Los premios no podran ser decla-
rados desiertos.

El Director General de Ensefianza Pri--
maria inaugurd el II Curso radiofénico
de “Ondas escolares”,

Se ha celebrado recientemente (4 de
noviembre) la emisién inaugural de “On-
das Escolares” en el segundo curso de
este programa en cadena a través de las.
antenas de la REM, dirigido a los nifios
de las Escuelas Primarias espafiolas,
como complemento y extensién de las
ensefianzas que reciben en el aula.

Con este motivo se emitid un radio~
mensaje del director general de Ense-
fianza Primaria a los nifios y maestros
espafioles, resaltando la trascendencia de
la labor del maestro en los momentos.
actuales,

Los nifios de Castillo de Locubin (Jaén}
han formado el primer club escolar de
TV de Espaifia

Por iniciativa del magisterio de Cas-~
tillo de Locubin (Jaén) y bajo la orien-
tacion del sefior inspector de la Zona,
don Arturo de la Orden, se ha constitui-
do en dicha localidad el primer club es-
colar de TV de Espafia. Pertenecen al
club todos los nifios que asisten a las
escuelas nacionales. El club funciona
bajo la supervisién del magisterio local
que selecciona los programas.

El receptor ha sido adquirido por las
escuelas sobre la base del crédito perso-
nal de los maestros. El club espera fi-
nanciar la adquisicién y mantenimiento
del aparato con las cuotas semanales de
los nifios y con la ayuda de organismos
locales, i

La finalidad del Club es aprovechar
al méaximo las posibilidades didacticas
vy recreativas que los actuales progra-
mas de TV ofrecen. Si el ejemplo se
multiplicase, podia estimular a las auto-
ridades de TV espafiola a ofrecer pro-
gramas escolares concretos, amén de in-
crementar los programas infantiles hoy
existentes.

El pifio en edad cscolar trabaja
demas:ado y duerme poco,

En torno a este problenia se ha cele~
brado recientemente unas conversacio-
nes-en Bichat (Francia) entre médicos
de distintas especialidades, higienistas y
educadores,

El estudio y comparacxon de distintos
traba’os sobre las necesidades de suefio




vy de actividad del nifio arroja el si-
.guiente resumen: a losg siete afios, un
nifio debe dormir doce horas, dedicar
-dos al trabajo escolar y diez a lo que
podriamos llamar “vivir su vida"; a los
nueve ailos, el horario ideal se distribu~
ye asi: once horas y media de suefio,
tres y media de escuela y nueve para
“wivir’; a los once afios serian once,
«cinco y ocho horas, respectivamente; a
los trece, diez, seis y ocho; a los quin~
ce, nueve y media, seis y media y ocho;
a los dieciséis, nueve, siete y ocho.

1l Certificado de FEstudios Primarios,
-obligatoric para los espafioles menores
de sesenta afios.

Cinco mil nuevos maestros han inicia~
do en octubre la “Campafia Nacional de
Promocién Cultural”, que pretende alfa-
betizar cerca de dos millones de perso-
Mas.

En un plazo de cinco afios se consi-
dera que quedard alcanzado el objetivo.
La alfabetizacién sera seguida de la ac-
cidn de elevacidn de la cultura minima
hasta el nivel exigido para la obtencién
del Certificado de FEstudios Primarios.

La conservacién y perfeccionamiento

EXTRANJERO

CICLO DE CONFERENCIAS SOBRE
PLANIFICACION DE LA ENSENAN-
ZA EN FRANCIA

- Se ha celebrado en Paris un ciclo de
conferencias sobre planificacién de la
ensefianza, En él correspondié a M. Jean
Thomas, inspector general de Instruccién
Piblica y especialista en cuestiones in~
ternacionales, exponer las vicisitudes de
la planificacién y su influencia en la
evolucién de la ensefianza en Europa.

M. Thomas mostrs, por una parte, la
desconfianza de ciertos Estados, teme-
rosos de modificar el contenido y la fi~
nalidad de la ensefianza si se pliegan a
los imperativos de la planificacién, v,
por otra, la fuerza de la irreversible co~
rriente “planificadora” surgida por im~
perativos del desarrollo en el mundo ac~
tual. Tanto las naciones de Europa
como los Estados Unidos se inclinan
poco’a poco ante esta fuerza, aun cuando
teman los efectos de una planificacién
. autoritaria. y se evite emplear la palabra
planificacién en las mismas recomenda~
ciones publicadas al final de las reunio-
nes internacionales, bien se trate de la
'O, C.D. E, delaO LE. odela
UNESCO. =

Terminé su exposicién con el ejemplo‘
de la evolucién de la ensefianza en la -
Gran Bretafia; pais mas celoso que otro .

alguno de la autonomia de sus univer-
sidades y donde el papel del Ministerio
 de Educacién es por ello mas delicado,
“y-que, sin embargo, ha tenido que recu-
rrir a una forma de planificacién para

resolver el problema de la extensién de

las universidades.

de los niveles culturales se encomienda a
una accién de educacién continua., Se
proyecta crear un periédico especialmen-
te concebido y realizado para neolecto-
res, asi como la entrega de libros y ma-
terial adecuado,

La participacién en la campafia dara
lugar a la posesién del Certificado de
Estudios Primarios si se superan las
pruebas que a tal efecto se lleven a
cabo.

Para poder ejercer los derechos pibli-
cos —celebracién de contratos laborales,
votos, etc— y para el ingreso en cen~
tros oficiales de ensefianza, cuando se
haga después de los doce afios y no se
exija otro titulo especifico, sera obliga-~
torio poseer el Certificado de Estudios
Primarios.

Juvenal de Vega, director de la Cam-
pafia Nacional de Alfabetizacién,

Don Juvenal de Vega y Relea, hasta
fecha muy reciente inspector jefe de En~
sefianza Primaria de Huelva, cargo en
el que ha cesado por jubilacién forzosa,
ha sido nombrado director, a las 6rdenes
inmediatas del director general de Ense-

‘flanza Primaria, de la Campafia Nacio-

nal de Alfabetizacién,

JOVENES FISICAMENTE DISMI-
NUIDOS, ATENDIDOS EN CLASES
NORMALES

Como consecuencia de un estudio rea~
lizado en Francia por la Direccién de
los Servicios Médicos vy Sociales, una
circular ministerial recomienda acoger
en las clases ordinarias al mayor nime-~
ro posible de jévemes con' ligeras defi-
ciencias fisicas, Tal es el caso de los ni-
fios afectados por trastornos epilépticos
ligeros y que se han retrasado a causa
del tratamiento, de nifios diabéticos, car~
diacos, bronquiticos o asmaticos.

En interés de los propios nifios es de-
seable una escolaridad en clases norma-
les, que puede hacerse en régimen de
extertado, semiinternado o internado. La
circular detalla todos los casos en que
serd posible seguir uno u otro, atendien-
do a la salud de los nifios, tratamiento
que han de seguir, relacién con el médi-
co v las familias, asi como la eleccién
de colonias en déterminados climas o es-
cuelas al aire libre cuando sean reco-
mendables.

 INVESTIGACION SOBRE LA FATL
‘GA MENTAL DE LOS ESCOLARES

Una interesante investigacién ha sido
emprendida y tealizada por la revista
“Scuola e cittd” sobre la fatiga mental
de que los escolares suelen dar muestras
hacia la mitad del segunde trimestre ge-
neralmente y que preocupa justamente a
padres y .educadores.

Las causas del fenémeno son multi-

“ples v no pueden reducirse al trabajo

escoldr, -a: la frustracién por los fracasos

" o lag malas notas y a la ansiedad pro-

vocada por la proximidad de los exé-
menes,

La encuesta se ha desarrollado en la
linea de buscar remedios suministrando,
bajo control médico, a un grupo de alum-
nos de ocho a catorce afios un producto
farmacéutico (Deadyn) a razén de un
comprimido cada mafiana. Los resultados
fueron controlados a través de los testi-
monios de los propios alumnos vy de los
profesores. Unos y otros observaron una
mayor eficiencia general; pero los pro-
fesores seflalaron algunas contraindica~
ciones: aumento de los errores, de la irri~
tabilidad y de la inquietud. Con la re~
duccién de la dosis a la mitad se elimi-
naron los inconvenientes, manteniéndose
las ventajas, que . consistieron principal-
mente en un mejor rendimiento en cuan-
to a la memoria, a la capacidad de con-~
cenfracién y de aplicacién, sobre todo
en las dltimas horas de clase.

Una prueba experimental llevada a
cabo con cien sujetos siguiendo la téc-
nica de los grupos de control y compro-
bada a base del “test” de Kocs y pruebas
objetivas condujo a resultados no signi~
ficativos cuando se trataba de tareas es-
colares sencillas. Pero los resultados fue-
ron significativos, y a veces altamente
significativos, a favor del grupo tratado
con Deadyn, cuando se trataba de ta-
reas mas dificiles, El mejoramiento fue
mas evidente en el grupo de los menos
dotados. {De “Orientamenti pedagogici”.}

DIPLOMADOS EN PSICOPEDAGO-
GIA EN FRANCIA

La Facultad de Letras y Ciencias Hu~
manas de Caen ha creado un diploma de
Psicopedagogia escolar. El objete esen-
cial de este diploma es el de asequrar la
preparacién profesional de los diversos
especialistas en Psicopedagogia que la
escuela francesa necesita hoy en dia.

La preparacién para la obtencién del
diploma exige dos afios, En el primer
afio todos los estudiantes siquen un pro-~
grama comin y sufren las mismas prue~
bas a fin de curso. Los estudiantes en
el segundo curso, ademds de ciertos es-
tudios comunes, pueden especializarse en
alguna de las ramas siguientes;

— Psicologia clinica.

— Pedagogia.

-— Reeducacién psicopedagdgica.

NECESIDAD DE INCREMENTAR
LAS INVERSKC)INO%IS EN EDUCA-

Comentando los datos oficiales relati-
vos a las previsiones ministeriales_para
el desarrollo de la ensefianza en Fran-
cia, la revista "Esprit” pone de relieve
las razones que justifican un fuerte au~
mento de las inversiones en materia de
ensefianza.

La revista dice que es el desarrollo
econémico el que debe determinar el
ritmo de desarroilo de la escuela. Se pre-
vé una disminucién del 80 al 20 por 100
en la mano de obra no cualificada, con~
tra un aumento del 18 al 48 por 100
en el trabajo especializado, y'del 2 al 32
por 100 en los servicios administrativos .
y directivos. Y concluye que a la frase:
{a nacién es demasiado pobre para po+ .

der gastar tanto dinero en la ensefianza,

es preciso oponer esta otra: la-nacién. es:

pobre porque no se gasta mas en la L

sefianza.
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LA SEMANA ESCOLAR EN
FRANCIA

La modificacién de los horarios esco-
lares es el objeto de una pregunta diri-

ida al ministro francés de Educacién

acional por M. Jacques Malleville, di~
putado por Paris, que sera discutida den-
tro de pocos dias en la Asamblea.

He aqui un amplio extracto del con~
tenido de la pregunta:

“La .elevacién del nivel de vida, el
desarrollo de la motorizacién v de la
semana de cinco dias provocan el ha~
bito de pasar los fines de semana fuera
de Paris, desde el sabado al domingo
por la noche o del dominge al lunes por
la noche, segin las profesiones.

El razonamiento es igualmente valido
para el personal docente que, si disfruta
de dos dias de vacacién por semana, en~
cuentra perjudicial que no sean dias
consecutivos. Finalmente, conviene reco~
nocer que, a pesar de la brevedad del
reposo del domingo, las familias salen,
a pesar de todo, regresando en la moche
del domingo al lunes o en las primeras
bhoras de la mafiana del lunes, lo que
origina un suefio insuficiente para los
mifios y frecuentemente lecciones mno
aprendidas y deberes no realizados”.

Por. ello, el sefior Malleville propone
que, al .menos en las grandes ciudades,
baya en cada semana “dos dias de re-
posc consecutivos, ya el sabado y el do-
wmingo, va el domingo v el lunes, o, lo
que seria preferible, por interesar al ma~
yor uvimero de familias, el sdbado por
-1a “tarde, el domingo v ¢l lunes por la
mafiana’.

EL EGOISMO FOMENTADO POR-

LA EBNSENANZA ACTUAL

Del 26 de mayo al 1 de junio se ha
celebrado en Bruselas el Congreso Inter-
nacional de “Sauvegarde de l'enfance”,
‘presidido por el doctor Lafon, presidente
de la UL N. A, R. francesa y destacado
psiquiatra, profesor de Montpellier.

En el Congreso han participado cen~
tenares de psiquiatras, educadores, psicé-
logos vy asistentas sociales, canadienses,
ingleses, franceses y belgas. Refiriéndose
a Ia educacién de hoy, ha dicho el pro-
fesor Gendreau, de Montreal: “Todo el

sistema de ensefianza llamado modernoc

se basa en la exaltacién del éxito indi-
vidual, en el récord de la memorizacidn,
en una jerarquia absurda de puntos y
de puestos, sistema profundamente egois-~
ta que representa exactamente la nega-
cién de la adaptacién individual y colec~
tiva,

No hay educacion verdadera si no se
entrena a los muchachos en una dindmi-
ca comunitaria, con objetivos e ideales,
- no basados en la carrera hacia el éxito
solitario, sino en la solidaridad colectiva
y. en el desarrollo individual, ciertamen-~
te, pero tamb:en social”,

ENSENANZA Y ASTRONAUTICA

g Con motxvo del XIV Congreso Astro-
nautico Internacional, que acaba de ce-
Jebrarse en Paris, v en el curso de la
~. ‘jornada dedicada a la Educacién y orga-
" nizada por la UNESCO se han resalta~
do las “enormes . posibilidades que la

puesta en marcha, en un futuro préximo,

" desatélites de- comumcacion ofrece a
1a- IV educauva : . .

Gomo censecuencia de ello, un solo
maestro podrd dirigirse a toda una na-
cién, y hasta a un conjunto de nacio-
nes, lo que exigira la puesta en practica
de nuevas técnicas de educacién de ma-
sas.

En esta nueva faceta de educacién ha-
bran de jugar un papel importante las
Universidades y Centros especializados
que al poder establecer relaciones inme-~
diatas, entre los distintos paises, habran
de ver facilitadas sus tareas con el in-
tercambio de informacién referida tanto
a técnicas y métodos de trabajo como
a los resultados obtenidos.

(L'Education Nationale, ntm. 28,
de 17 de octubre de 1963, pa-
gina 1.)

FORMACION DE ADULTOS

Acaba de ser creado, por decreto, en
Nancy, un Instituto nacional para la
formacién de adultos.

El Instituto de Ensefianza Superior
nace con un doble objetivo: facilitar por
todos los medios la investigacién de los
problemas que tiene planteados la for-
macién de adultos, y preparar adecua-
damente a los maestros gue hayan de de~

dicarse a esta labor. Es misién suya tam-

bién tratar de suscitar una conciencia
social en todos aquellos sectares Hama-
dos a participar activamente en esta la-
bor.

Trabajara en estrecha relacién con los
diversos Institutos de promocién social y
formacién profesional, y sus medios de
accién constirdn principamente en cur-
sos, conferencias, cologuios, publicacio-
nes, etc.

(L’Education Nationale, niim, 29,
de 24 de octubre de 1963, pa-
gina 2.)

ESCUELA MEDIA OBLIGATORIA
EN ITALIA

El Parlamento itaIiano ha votado la
ley instituyendo la “escuela media”, con
lo que la escolaridad sera obligatoria
hasta los dieciséis afios,

EGISLA

ORDEN dé 31 de agosto de 1963 por
la que se nombran Jefes de Departa-
mento del Centro de Documentacién y
Orientacién Didéactica de Ernsefianza

' Primaria a los sefiores que se men-
cionan ("B, O. del E." del 3 de octu-
bre de 1963).

llmo, Sr.: De conformidad con lo dis-
puesto en el Reglamento del CEDODEP

.y como resolucién del concurso convo-

cado por Orden de 20 de febrero tltimo
(Boletin Oficial del Estado del 6 de
abril), ' ;

Este Ministerio ha resuelto nombrar:

* Para la Jefatura del Departa-

ESCOLARIZACION DE LOS GI-
TANOS EN FRANCIA

El 99 por 100 de los 300.000 gitanos
que viven en Francia son analfabetos;
se ha intentado la experiencia de esco-
larizar a los jévenes, treinta de ellos si-
guen, desde octubre, cursos de tarde da-
dos tres veces por semana por dos
maestros de Ensefianza Primaria,

En la ceremonia de inauguracién del
curso, el presidente de la Comunidad
Mundial de gitanos ha resaltado la im-
portancia de esta experiencia intentada
por primera vez en Europa.

FEstos jévenes aprenderdn la lengua
francesa y seguiran algunos cursos de
pedagogia.

“A continuacién los enviaremos a em~
sefiar en su caminar a través del mundo.
Si la experiencia es valiosa, formare-
mos otros monitores de cultura francesa,
v el francés sera nuestra lengua segun-
da, junto a la nuestra natal.”

SE DISTRIBUIRA GRATUITAMEN-

TE LOS LIBROS ESCOLARES A

LOS ALUMNOS FRANCESES DE

PRIMERO Y SEGUNDO CURSO
DE BACHILLERATO

El Gobierno ha concedido la gratuidad
de los libros escolores a todos los alum-
nos de primero v segundo de los liceos
a principios del curso 1963-64. A este
fin se ha inscrito en el proyecto de pre-
supuestos para este afio un crédito de
catorce millones de francos.

Esta medida se extendera al comienze
del curso 1965 a las clase de tercero y
cuarto de los liceos. Es decir, que para
esta fecha serd completa la gratuidad em
todas las ensefianzas correspondientes al
periodo de escolaridad obligatoria, que
se elevara de catorce a dieciséis afios
en 1967.

Pero jse tratara de una gratmdad to-
tal? El Ministerio de Hacienda retiene,
en efecto, la introduccién de un “tike
moderador”, igual que para los medica~
mentos consumidds por la Seguridad
Social.

(Le Le Monde, 19 de julio 1963.}

CION

mento de Coordinacién, a don Eliseo La-
vara Gros.

™3> Para la Jefatura del Departamen-
to de Estudios v Proyectos, a don Artu-
ro de la Orden Hoz.

32 Parala Jefatura del! Departamen-

to de Manuales Escolares, a don Alvare
Buj Gimeno.

Lo digo a V. L para su conocimiente
y demas efectos,
Dios guarde a V. I, muchos afios.
Madrid, 31 ‘de agosto. de 1963.
~LORA TAMAYO

Ilmo. Sr, Director general de Ensefiansa
naria. SRS ‘



ORDEN de 31 de agosto de 1963, por
la que se prorroga el nombramienfo
del Jefe del Departamento de Publica-
clones del C. E. D. O. D. E. P. (*Bo-
letin Oficial del Estado” del 3 de oc-
fubre de 1963). .

Ilme. Sr.: De conformidad con lo dis-
puesto en el Reglamento del

C.E. D. O. D. E. P, y previa propues-
ta favorable del Director de dicho Cen-
tro,

Este Ministerio ha resuelto prorrogar
por dos afios el nombramiento conferi-
do por Orden de 17 de junio de 1961 al
Jefe de Departamento de Publicaciones
del referido Centro, don Victorino Arro-
yo del Castillo.

Lo digo a V. L para su conocimiento
y demés efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.
Madrid, 31 de agosto de 1963.

LORA TAMAYO

Ilmo. Sr. Director general de Ensciianza
Primaria.

FiLro, Lourenco: Organizacao e admi-
nistragao escolar, Edicoes Melhora~
mentos, Sio Paulo, 1963, 286 pags.

YLourenco Filho es sobradamente co~
nocido como uno de los mejores peda-
gogos americanos. Desde la direccién de
yna escuela primaria a una catedra de
la Universidad, Filho no es un teorizan~
te que escriba desde su “torre de mar-
fil" bellas, pero impracticas, especula-
ciones, sino un educador experimenta-
do, que se ha elevado desde la tarea
. cotidiana de formar a los nifios a las mas
eficaces construcciones de la doctrina
pedagégica. :

Si ello destacaba ya, con suficiente re-
lieve, en las dos obras suyas traducidas
al espafiol (La escuela nueva, publicada
por Editorial Labor, Barcelona, y Los
“fests” ABC, dados a la estampa por la
Editorial Kapelusz, de Buenos Aires)
brilla con especial relieve en este libro
reciente. Ello no puede extrafiarnos si
pensamos que la Organizacién y Admi-
‘nistracién escolares constituyen la en-
crucijada de todos los caminos de la re-
flexién pedagégica y de las exigencias
politicas, sociales y culturales que se
formulan a las instituciones de ense-

flanza,

"~ Por la amplitud de visién que tales
disciplinas exigen y por el dominio de
territorios no frecuentados habitualmen-
te por la teoria pedagdgica son tan es-
casos los libros sobre Organizacién y
Direccién de escuelas en nuestra len-
gua, a tal punto que cuando opositores
a Inspecciones o Direcciones de Grupos
Escolares han de preparar los cuestiona-
rios de esta materia se ven y se desean
para explotar libros afiejos, inadecua-
dos a las circunstancias actuales, o para
tomar notas de publicaciones que, por
corresponder a la probleméatica de otros

~confextos sociales y culturales, no se
acomodan a las necesidades espafiolas.

Esta es nna de las peores lagunas de
nuestra actual Pedagogia.

El libro ¥e Filho esta dividido en dos
. partes: en la primera se estudian los
‘principios generales de Organizacién y

Administracién escolar, en 195 paginas,

‘que no tienen desperdicio. En ellas se
-esclarecen los siguientes problemas basi-
cos: delimitacién conceptual de la Orga-

- -mizacion y la Administracién, asi como

,‘ :de sus fmtimas relaclones {que los usos

espafioles ‘separan, por cierto, de mane-
ra perjudicial); los sistemas publicos de
ensefianza y los problemas que plantean
la politica y la legislacién; la estructura
v el funcionamiento de los grados do-
centes primario, secundario y superior,
v, finalmente, las cuestiones relaciona-
das con las finanzas vy la educacién.

En la segunda parte se estudia, con
més detenido pormenor, la organizacidn
de Ja enseflanza brasilefia,

Aunque la actualidad plantea muchas
cuestiones organizativas que Filho no
consigna en su libro (educacién extraes-
colar, competencia entre los servicios es-
colares de educacién y los medios de co-
municacién de masas, la crisis de los
grados de ensefianza tradicionales, a con-
secuencia de un ensanchamiento e inter-
penetracién de actividades formativas,
etcetera) la doctrina expuesta es muy
sequra y ejemplar el rigor con que se
expone, Creemos que la traduccién al
espafiol de esta obra prestaria un posi-
tivo servicio a los estudiosos de tan ol-
vidadas cuestiones, decisivas siempre y
mucho més en nuestros tiempos de con-
fusién frecuente entre las esferas de la
técnica, la politica y la administracién.

Aporro MafLrLo

Necesidades de la infancia espafiola.
Congreso Nacional de la Infancia
Espafiola. Comisién Catdlica Espafio-
la de la Infancia. Madrid, 1963. 599
paginas de 17 X 24 cm. 200 ptas.

Se recogen en este volumen, cuidado-
samente presentado, todas las ponencias
y comunicaciones que fueron estudiadas
con motivo del I Congreso Nacional de
la Infancia Espafiola celebrado en Ma-
drid, con numerosa participacién nacio-
nal y extranjera, del 28 de octubre al
3 de noviembre de 1962.

Se inicia el texto con tres significa-
tivos mensajes de Su Santidad el Augus-
to Pontifice, de su eminencia el cardenal
arzobispo de Toledo, y de monsefior
Zacarias de Vizcarra, obispo-presidente
de 1a Comisién Catélica Espaficla de Ia
Infancia, y a continuacién vienen las
conclusiones aprobadas relativas a:

1) Necesidades generales de la infan- -

cia, 2) Necesidades bioldgicas, 3) Ne-

cesidades educativas y 4) Necesidades

religiosas.

La sintesis de} Congreso viene dada-

‘por el importantisimo discurso de clau~

sura que estavo a cargo del doctor Gar~
cia Hoz. Las poruncias elaboradas por
eminentes autoridades cn Derecho, Me-~
dicina, Pedagogia, Psicologia y Religide
aparecen integramente tal y como fuerom
redactadas originariamente, y siguen,
con la estructura o divisién ya indicada,
todas las comunicaciones recibidas en la-
mesa directiva del Congreso, que han
tenido gue ser resumidas en razén a se
volumen.

Con todo ello, creemos que se ofrece
aqui a todas las instituciones y partice-
lares interesados por los problemas que
hoy tiene planteada nuestra sociedad
con relacién a la infancia, el mas am-
plio y profundo estudio que hasta la fe-
cha se ha podido hacer vy que, indudable-
mente, serd muy provechoso en comse~
cuencias y derivaciones,

A. PurpiLre

Jersip, A. T.: Psicologia del nifio, Edi-

torial Universitaria. Buenos Adres,
1961,

Se traduce al castellano, en su cuarta.
edicién, la cobra clasica de Jersild, sobre
psicologia de la infancia, completamen-
te reformada y puesta al dia.

Por tanto, no se trata de una obra as-
ticuada, sino que sobre los esquemas:
fundamentales de su primera edicidn,
hace ya més de veinte afiosj se han in-
troducido nuevos puntos de vista, nue~
vas perspectivas, nuevas experiencias,
etcétera, que sitdan esta obra en el mo-
mento cientifico actual, favoreciendo unm

. mejor estudio psicolégico del nifio.

La obra presenta un estudio analitico
del desarrollo psicolégico de la infancia
en variados: aspectos, aprovechando le-
que es aprovechable de las distintas ex-
periencias de las variadas escuelas psi-
colégicas, juntamente con interesantes y
acertados puntos de vista personales.

En el desarrollo evolutivo del nifio se
estudian diversos temas, apoyandose el
autor en criterios personales y en una
abundante literatura, reflejada’ en las
miltiples referencias bibliografieas de
cada capitulo.

Entre otros temas se estudian los si-
guientes:

El comportamiento prenatal, el des-
arrollo mntor, el yo y lds relaciones se-
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ciales, el desarrollo del comportamiento
social, el desarrollo afectivo, el desarro-
ilo del lenguaje, el crecimiento de la ca-
pacidad de comprensién, el ensuefio y la
fantasia, intereses y -actividades recrea-
#ivas, ideales, moral y religion, el creci-
miento de la inteligencia y los proble-
" mas de la personalidad en la bisqueda
del yo. -

Termina la obra con la recopilacién
e una abundante e interesante biblio~
grafia, relacionada con los temas des-
arrollados.

Cada tema estd desarrollado siguien-
do las directrices de una psicologia ge-
mética, evolutiva, diferencial, teniendo
en cuenta los aspectos objetivos 'y sub-~
jetivos de la conducta del ser humano.
- Constituye cada tema una breve mo-
_ mografia, bien documentada y puesta al
dia, en torno a los principales problemas
. psicolégicos de la infancia.

Cada tema contiene multitud de datos
-y aportaciones personales, no sdlo vali~
das para una mejor comprensién de los
mencionados problemas infantiles, sino
© . para una aplicacién practica desde un
punto de vista educativo,

Se trata de una obra de sintesis. Reco~
e wvariadas experiencias personales ¥
de distintas corrientes psicologicas. Ello’
" facilita, en definitiva, la comprensién del
desarrollo del ser humano.

k Es-una obra interesante y til no sélo
para psicologos, sino también para es-
gudiantes de Pedagogia, para educado-

x

res y para padres de familia, con algu-
na preparacién psicolégica.

V. A

Varios: Seleccion de lectura para nifios
y adolescentes. (Lazarillo del lec-
tor 2). Servicio Nacional de Lectura
Gabinete Santa Teresa de Jests, Ma-
drid, 1963. 260 pégs. de 17 X 24 cm.

Hemos examinado con carifio y dete-
nimiento este catalogo de obras y auto-
res que el Servicio Nacional de Lectura,
con st cuadro amplio de lectoras y re-
dactoras, nos ofrece en forma de libro
muy cuidadosamente presentado.

Supone, indudablemente, una aporta~
cién bibliografica valiosa para todos
aquellos que se preocupan del conoci-
mieato de los temas y textos gue van a
parar a manos del nific y adolescente.
El acopio de datos y fichas ha supuesto
un esfuerzo gue solo con un equipo bien
conjuntado v animado de uniformes cri<
terios puede llevarse a feliz término.

Las obras estdn agrupadas por ma-
terias, y la clasificacién por edades, he-
cha con fundamentos psicolégicos, va
sefializada en cada caso con unos dibu-
jitos muy expresivos.

Lleva como final varios indices que
facilitan enormemente su manejo: auto-
res, titulos, colecciones, temas. Pero, es
lastima gue la seleccién no haya sido
mas amplia todavia, dado el ingente vo-

lumen de puwiicaciones existentes, asi
como que se hayan excluido “salvo al-
gunas excepciones” las obras escolares,
tales como enciclopedias y libros para
el aprendizaje lectural, de las cuales
existen bastantes autores sin citar, y que
por su contenido y la difusién lograda
bien merecian no olvidarse. Es de espe-
rar que en sucesivas selecciones se com-
plete la obra en tal sentido.

A, PuLPILLO

Frapejas LEBRERO, JosE: Lope en las
escuelas. Editado en Madrid, 1963,
85 pags. de 17 X 23,5 cm.

El autor de este texto ya es bastante
conocido por su wvoluminosa produccién
literaria, que ha alcanzado gran difu-
sién y predicamiento en nuestra patria.
Ahora nos presenta una especie de an-
tologia de toda la ingente obra de Lope
de Vega, muy bien seleccionada e ilus-
trada para su uso en nuestras estuelas,
En cada uno de los capitulos nos va
dando una nota biografica, un matiz dis~
tinto de nuestro “Fénix de los Ingenios”,
que bien merece ser conocido por nues-
tros alumnos, junto con alusiones muy
lLechas a ciertos aspectos de la educa-
cién moral y civica. En resumen, el li-
bro se lee de un tirdn y es indudable
que contribuira al desarrollo del gusto
estético y poético de los alumnos perte-
necientes, sobre todo, a los @ltimos cur-
sos de escolaridad.

A. PuLpILLO

PUBLICACIONES DEL C, E. D, O. D. E. P4
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— LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA (Varios autores) ... .. «.
~— LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DE NUESTRO TIEMPO
(Adolfo Maillo) ... vee wes wee ses ere wee se wes sne

~— CUESTIONES DE DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR

(Varios autores) ... ... .. tee eae wes eee ner eve aes eve wag
— LENGUA Y ENSENANZA, PERSPECTIVAS (Varios autores) ...
~- PROBLEMAS DE ECOLOGIA ESCOLAR (Adolfo Maillo) (Agotado;
~— INTRODUCCION A LA DIDACTICA DEL IDIOMA (Adolfo Maillo)
- GUIA PRACTICA PARA LA ORGANIZACION DEL TRABAJO
- EN LAS ESCUELAS DE UN SOLO MAESTRO (Varios autores) ...
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— LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRI-
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~ EI, MUSEO DE CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA PRI-
- MARIA (fulia Motros) .. vee wer wee wn wee
~— INICIACION AGRICOLA EN LA
BULOTES) wre wev e sesinie sen ovs ave o

~ LA ENSENANZA DE LA MECANICA Y LA HIDROSTATICA EN
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- ORGANIZACION Y PERSONAL
DEL C. E. D. 0. D. E. P.

Para satisfacer el deseo de nuestros lectores damos a continuacién la

nueva estructura y organizacion del CENTRO DE DOCUMENTA-

CION Y ORIENTACION DIDACTICA DF, ENSENANZA PRIMA-
RIA y el personal que lo integra actualmente,

Director: Don Adolfo Maillo Garcia.

Secretario: Don Ambresio J. Pulpillo Ruiz.

JEFES DE DEPARTAMENTO

De Documentacion: Srta. Maria Josefa Alearaz Lledd.
De Planificacion: Srta. Consuelo Sanchez Buchoén,

De Estudios y Proyectos: D. Arturo de la Orden Hoz.
De Material Didactico: D, Juan Navarro Higuera,

De Manuales Escolares: D. Alvaro Buj Gimeno.

De Coordinaciéon: D, Eliseo Lavara Gros.

De Publicaciones: D. Victorino Arrbyo del Castillo.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del maestro, sino de la Escuela. Por esta raz6n, los
inspectores de enseflanza primaria exigirdn en sus visitas la presen-
tacién de los niimeros publicados, que se conservardn en el archivo de
la escuela v constardn en los inventarios.

La peticién de un nfimero no recibido debe hacerse dentro del mes
a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, 2.° — Teléfono 26174 16

MADRID (6)

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez niumeros)

Para Espafia ... ... -co cor cou oev oo «-o 150 pias.
: s 2
Para Hispanoameérica... ... «oo vev vov oo 200
z %
Para los restantes paises ... ... ... ... ... 300

-~ 22
Néim. suelto en Espafia ... ... oo cov oo 20



YA PUEDEN ENSENARSE CON FACILIDAD LAS
CIENCIAS EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS!!

De dominio rientifico.
CON OBRAS AL MAS ALTO NIVEL De sencillez exposiﬁv..

De eficacia didactica.

EDITORIAL SUCESORES DE RIVADENEYRA,S. A.

Acaba de poner a la venta DOS LIBROS UNICOS para nifies de diez afios en adelante:

Los misterios y leyes de la naturaleza al alcance de todos los nifios espafioles

De proxima apari-
Acaba de aparecer En prensa cion

Pesetas Pesetas

Libros publicados:

Cascabel, por Adolfo Maiilo ... ... wer ser wes 22 Mi primer juego de lectura, por Adolfo Maillo ... ...
Ritmo _(alumno) 1.°, por J. J. Ortega Ucedo T 25 La Golondrina (6 cuadernos), por Adolfo Maillo ... ...
Ritmo (alumno) 2.°, por J. J. Ortega Ucedo 3 25 El Caballito Blanco (4 cuadernos), por Adclfo Mailla ...
Rifmo (alumno) 3.°, por J. J. Ortega Ucedo ... .. 30 Ideas y Palabras, por Adolfo Maillo ... ... ... ... ...
Ritmo (maestro) 1.°, por J. J. Ortega Ucedo 30 Convivir, por el P. J. Todoli ... ... oo oot e ee een wan
Ritmo (maestro) 2.°, por J. J. Ortega Ucedo .. 35 Cosas de Nuestro Mundo, por J. J. Ortega Ucedo ...
Ritmo (maestro) 3.°, por J. J. Ortega Ucedo . 40 Cuentos, Juegos y Poesias, por Aurora Medina ... ... ...

Si quiere todos o alguno de estos libros con el 50 por 100 de descuento, solicitelos por carta a Sucesores de Rivadeneyra, S. A.
Paseo de Onésimo Redondo, 26 Madrid-8 y le serén remitidos por correo contra reembolso.
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