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Con mucha frecuencia se cree que un niio o un
adulto, en los paises que han acometido la alfabeti-
zacion total, saben leer cuando han llegado a ser
capaces de descifrar mas o menos correctamente un
texto impreso o manuscrito. Esta capacidad meca-
nica es enganosa, pues se haria mucho daio si nos
conformaramos con ello, porque saber leer es com-
prender lo que se lee.

Algunos diran que se trata de una verdad ele-
mental, pero sobre la cual conviene reflexionar.
Con frecuencia, en la escuela primaria, los nifios
aprenden a traducir verbalmente los signos de la
Iengna escrita (una empresa de la cual no medire-
mos bastante las dificultades), y la mayor parte de
ellos necesitan poner una gran atencién para com-
prender simultineamente tanto los caracteres escri-
tos como el contenido del pensamiento que ellos
quieren expresar,

Muchos nifios de inteligencia normal, incluso en
los paises donde el analfabelismo practicamente ha
desaparecido, no llegan al fin de la escolaridad a
un estado de comprension suficiente y ven, por con-
signiente, su futuro escolar y profesional compro-
metido. _

Con frecuencia he realizado la experiencia, con

Qué es saber leer?

Por ROBERT A. DOTTRENS

mis estudiantes, preguntando a los alumnos de ca-
pacidad media, entre las diversas clases de la es-
cuela primaria, de leer en alta voz un texto de su
comprension que le era desconocido. Terminada la
lectura, les hacia las preguntas precisas sobre lo
que acababan de leer para apreciar lo que habian
retenido. Corrientemente las respuectas eran inexae-
tas; los corderos (de los cuales se hablaba en la
narracion) descendian de las cabras. y esto que ya
habia dicho uno de los actores de la escena descrita
no correspondia debidamente al zentido de las pa-
labras que él habia leido: y es que el alumno ha-
bia leido sin comprender.

Siguiendo mis investigaciones, no he tardado en
atraer la atencién de mis alummos-maestros sobre
las consecuencias de este estado de cosas: se llega a
la conclusion de que los nifios no saben resolver
los problemas de aritinética, no por incapacidad de
razonamiento, sino porque no han comprendido el
texto de los enunciados, en los que figuran con [re-
cueneia términos o giros de frases a las que no es-
tan habituados.

La ensefianza de la lectura no seria, pues, limi-
tarse al adiestramiento en la lectura oral. Dos dis-
ciplinas anejas de gran importancia, deberiun oecn-
par un puesto destacado en las actividades de la
clase: la lectura explicada y la lectura silenciosa, y
ello desde los primeros anios de la escuela

La lectura explicada exige por parte del maesiro
un trabajo serio de preparacion: eleccién del texto
v comprension perfecta de él.

La técnica es relativamente cencilla: todos los
alumnos, teniendo el texto ante los ojos, leen cada
uno por su cuenta, silenciosamente o en voz baja,
una vez o dos veces. El maestro pide en segui-
da a un alumno que lea en alta voz: la calidad de
st lectura le informa ya sobre el grado de su com-
prension; una lectura monétona, sin entonacion es-
pecial, es una simple traduceién oral de signos es-
critos.

Una lectura en el curso de la cual el alumno (por
ejemplo, trata de un dialogo) hace notar la diferen-
cia de voces. anima, «vivey de alguna manera lo
que lee, demuestra que ha alcanzado el estado su-
perior de esta ensefiatiza: la comprensiéon inmedia-
ta de lo que lee, mientras lee.

El maestro pasa pronto de las preguntas cuida-



do-amente preparadas en la clase, y los alumnos
—cada uno por su cuenta—buscan las respuestas en
el lexto que se trata de interpretar: de aqui la ne-
cesidad de reflexionar, de comprender verdadera-
mente lo que el autor ha querido decir, escribir o
expresar.

En este trabajo, en el que todos los alumnos han
colaborado en el curso de una leccion de 30 minu-
tos, se desprende la impresion general que le deja
un trozo asi estudiado: tristeza o alegria, esperan-
za o pesadumbre, bondad o maldad, solidaridad o
croismo. ete,

Ningiin ejercicio, si no esta bien comprendido y
concebido, prepara bien el desenvolvimiento de los
alumnos en cuanto al fin primero que se desea al-
canzar, comprender lo que se lee, sino, ademas,
eslo (jue es fundamental v que no nes cansaremos
de repetir: el gusto por la lectura, el deseo de leer
bellas historias para recrearse y cultivarse, objetivo
otro tanto mas necesario aleanzar en un periodo de
tiempo en el que la extensién de los medios audio-
visuales, cine, radio, I'. V., ocasiona para la lectu-
ra de entretenimiento o instructiva, un daio que
seria vano desestimar,

[.a lectura silenciosa tiene ain poco lugar en los
programas de la ensefianza y esto es deplorable.

Recordamos, ante todo, que la lectura mental o
silenciosa, la lectura de los ojos, como se dice, es
la que se emplea fuera de la escuela y en la vida.
St lee. en general. para si.

I.a lectura silenciosa presenla un caracter particu-
‘lar que la escuela no aprecia adn bastante: es in-
finitamente mas rapida que la lectura oral, articu-
lada e en alta voz. Si queremos reconocerlo, esta.
ria prohibido en las clases un ejercicio nocivo que
consiste en hacer leer una lectura a un alumno en

alta voz y obligar a los otros a seguir con los ojos
en su propio libro. Se le exige un acto imposible,
y, ademas, se compromele gravemente la creacion
de buenos habitos de lectura silenciosa, desequili-
brando el acto visual necesario en ésta. jEl reme-
dio? Un alumno lee en alta voz, los otros escuchan,
cuando el maestro llama a otro lector, el primero
pasa su libro al segundo.

Los ejercicios de lectura silenciosa son una indi-
vidualizacion del trabajo de comprension de la
lectura.

Utilizando los manuales que los alumnos tienen
en las manos, el maestro prepara en fichas zeries
de cuestiones, refiriéndose a tal o cual troze que
contienen éstos. Al llegar la hora de la lectura si-
lenciosa, el maestro les indica los textos que ha es-
cogido (no es necesario que todos los alumoos ha-

van de analizar lo mismo), da a cada alumno la

ficha que contiene las cuestiones a las que tendra
que responder por escrito, después que haya leido
en silencio el 1rozo sobre el cual tratan las cues-
tiones.

Los niiios deben ger entrenados en responder con
exactitud a todas las cuestiones, pues no tienen por
qué releer el texto para contestar,

Las respuestas relativas a las impresiones, a las
ideas generales que exigen un juicio de valor, in-
forman a los maestros sobre las capacidades inte-
leciuales v las tendencias profundas de cada uno.

Lectura explicada, lectura silenciosa: dos activi-
dades preciosas a practicar regularmente para que
la escuela primaria asegure, a todos los que la fre-
cuentan, la posesion de un capital intelecinal ina-
preciable: saber leer v comprender lo que se lee,
pues de ello depende la posibilidad de acrecentar
la enltura,
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Por VICTORINO ARROYO
DEL CASTILLO
Jefe del Departamento de Publicaciones

En lineas generales, la evaluacién
de un aspecto cualquiera debe es-
tar en congruencia con los objeti-
vos que se han propuesto alcan-
zar. Es decir, que previamente a
la evaluacion se impone una plani-
ficacién.

La planificacion puede ser reali-
zada a escala nacional, regional,
provincial, zonal o local. Es decir,
se puede planificar la consecucién
de unos objetivos generales y, des-
cendiendo de nivel, alcanzar objeti-
vos mas concretos hasta llegar al
aula de clase.

En la planificacién se han de te-
ner en cuenta la fijacion de unos
objetivos de cardacter general o par-
ticular;, la elaboracion meticulosa
de un plan de trabajo, en el que se
analicen los aspectos generales, de-
mograficos, econémicos y sociales
que de alguna forma influyen y
condicionan la marcha de la edu-
cacion, como asimismo la situaciéon
de la ensefianza, en sus aspectos
cuantitativos y cualitativos; la ez-
tension cultural; la protecciém es-
colar; la creacion de una serie de
servicios para poner en marcha to-
do el proceso de elaboracion; la
puesta en marcha del plan, fijando
una serie de etapas para su reali-
zacién; la financiacion de todo el
proceso del plan, y, por ultimo, la
evaluacion parcial o total del mis-
mo plan, cuyos resultados nos di-
ran si hay que introducir alguna
rectificacion o puede seguirse ha-
cia adelante.

La evaluacién del rendimiento es-
colar estd en funcién, pues, de la

la evaluacién del

planificacion que se haya realiza-
do. Y por ello puede realizarse
también a un nivel nacional, regio-
nal, provincial, zonal o local.

A la hora de realizar una evalua-
cion del rendimiento escolar se
puede atender a tres escalones di-
ferentes. Evaluar el rendimiento de
un sistema educativo; evaluar el
rendimiento del personal docente y
evaluar el rendimiento de los alum-
nos.

I. EVALUACION REFERIDA AL
SISTEMA EDUCATIVO

En un plan integral de educacion
existen diversidad de ensefanzas,
que persiguen objetivos diversos y
unas variadas trayectorias, que dan
una determinada armonia al siste-
ma o, a veces, producen determi-
nados puntos de friceién que seria
necesario remediar.

La evaluacién del rendimiento o
eficacia de un sistema educativo ha
de hacerse a escala nacional, selec-
cionando una serie de factores que
deben ser lo suficientemente repre-
sentativos de las caracteristicas del
sistema y debiendo cada factor es-
tar integrado por una serie de ras-
gos sencillos, claros y concritos.

Asi, pues, y referido s6lo a en-
serianza primaria, nos encontraria-
mos con los siguientes factores,
que creemos sean lo suficientemen-
te representativos para intentar
realizar en torno de ellos una eva-
luacién:

a) Factor institucional: en el
que pueden recogerse todas las ca-
racteristicas relacionadas con po-
blacién escolar, nimero de alum-
nos, cantidad de maestros, numero
de aulas, etc., tanto en sus aspectos
cuantitativos como cualitativos.

b) Factior personal: integrado
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por el personal docente y discente,
considerando también los aspectos
cuantitativos y cualitativos, en la
medida de lo posible.

¢) Factor de extension cultural:
representado por una serie de ca-
racteristicas o rasgos cuantitativos
y cualitativos que en alguna forma
tienden a elevar el nivel cultural y
promocional de la poblacién.

d) Proteccion escolar: referido a
aquellas manifestaciones que tien-
den a asegurar para todos una
igualdad de oportunidades en lo re-
ferido a formacién cultural, tanto
en su aspecto cuantitativo como
cualitativo.

e) Metodologico: representado
por un conjunto de normas y ac-
tividades que reflejan la organiza-
cion del sistema educativo desde
un punto de vista técnico o peda-
gogico y tanto en cantidad como
calidad.

1. FACTOR INSTITUCIONAL: En tor
no de él giran una serie de carac-
teristicas que pudieran estar inte-
gradas por los siguientes rasgos:

a) Poblacién escolar: numero
global de alumnos que por su edad
deben estar en la ensefianza prima-
ria, pudiendo hacerse la separacion
POr Sexos.

b) Poblacion escolarizada:@ repre-
sentado por el porcentaje de alum-
nos que de hecho estan recibiendo
ensefanza.

¢) Alumnos matriculados: expre-
sando el porcentaje en cada curso
de escolaridad.

d) Asistencia escolar: represen-
tado por las faltas reiteradas o por
la desercién escolar.

e) Anos de escolaridad: repre-
sentado por la permanencia en la
escuela y las promociones de curso,
teniendo en cuenta la problemética
que éstas implican.

f) Numero de escuelas genera-

rendimiento escolar

les: que representa el numero de
aulas en relaciéon con la poblacién
escolar.

g) Numero de escuelas diferen-
ciales: que pueden atender a esco-
lares que presenten ciertas carac
teristicas especiales.

h) Numero de maesiros; en re-
lacién con las aulas y numero de
alumnos.

Como puede apreciarse, la casi
totalidad de los rasgos anteriores
representan aspectos cuantitativos.
La obtencion de los datos y el ana-
lisis de los resultados es relativa.
mente sencillo. Pero también inte:
resa evaluar los aspectos cualitati-
vos, a veces no tan faciles de
obtener., Pero la dificultad no es
invencible. Ello puede realizarse
por medio de determinados proce-
dimientos, eliminando, en lo posi-
ble, una serie de influencias sub-
jetivas y perfilando los datos con
cierta objetividad.

2. FACTOR PERSONAL: representado
por el personal docente (Maestros,
Directores Escolares, Catedraticos
de Magisterio, Inspectores, Asisten-
tes sociales, Psicodlogos escolares,
Médicos escolares, etc.) y por los
alumnos.

La evaluacion pudiera realizarse
atendiendo a los siguientes rasgos:

a) Dimension profesional: inte-
grado por las exigencias cuantita-
tivas y cualitativas en cuanto a la
formacioén, seleccién y perfecciona-
miento profesional.

b) Dimension personal: repre-
sentado por la capacidad que se
desprende no de un titulo que se
confiere, sino de una mostracion
en el ejercicio correspondiente, y
por la actitud positiva o negativa
hacia las tareas de su profesion.

¢) Dimension social: compuesto
por la proyeccién social de su ha-

cer personal y por las relaciones
con los demaés.

La evaluacion del rendimiento de
los alumnos pudiera hacerse en
esta fase atendiendo a los siguien-
tes rasgos:

d) Nivel de conocimientos: re-
presentado por la adquisicion o no
de los conocimientos fijados para
cada curso escolar,

e) Nivel de habitos y destrezas:
integrado por las exigencias en ca-
da curso de escolaridad.

f) Nivel de razonamiento y com-
prensidn: representado por la des-
envoltura del escolar al enfrentarse
con nuevos problemas.

3. FACTOR DE EXTENSION CULTURAL:
constituido por todos aquellos he-
chos que de alguna forma contribu-
yen a elevar el nivel cultural de
una nacion e integrado por los si-
guientes rasgos:

a) Alfabetizacion de adulios: re-
presentado por la disminucién del
indice correspondiente.

b) Promocion cultural de adul-
tos: constituido por la obtencion
del C. E. P. correspondiente.

¢) Capacidad profesional: inte-
grado por el paso de unos sectores
a otros de la produccion.

d) Educacion popular: compues-
to por todo aquello que, a través
de diferentes medios de difusion
cultural, suponga unos indices de
valoracion cultural.

4. FACTOR DE PROTECCION ESCOLAR:
representado por las ayudas que
los escolares reciben y concretado
en los rasgos:

a) Becas:@ de acceso y continua-
cion en estudios superiores.

b) Dotacién a escolares: de ma-
terial y libros.

¢) Dotacién a instituciones: de
material y medios para realizar una
ensefianza eficaz.

d) Asistencia social: que el es-
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colar recibe durante su permanen-
cia en el estudio.

5. FaAcTOR METODOLOGICO: integra-
do por todas aquellas caracteristi-
cas que contribuyen a una buena
organizacion de la escuela, a una
racional distribucién del trabajo
escolar y, en definitiva, a un apren-
dizaje eficaz, que pudiera estar in-
tegrado por los siguientes rasgos:

a) Cuestionarios nacionales: ana-
lisis de su contenido en relacion
con las exigencias cientificas, psi-
colégicas y sociales y en compara-
cion con los de otros paises.

b) Programas escolares: contras-
tando la adecuacién a las caracte-
risticas concretas y peculiares de
la escuela.

¢) Calendario escolar: integrado
por los dias lectivos de clase; horas
de la jornada escolar; distribucién
de horas para las diversas asigna-
turas y pausas en el trabajo es-
colar.

d) Manuales escolares: tanto el
nimero de los existentes en rela-
cion con los escolares, como la ca-
lidad de los mismos en su conteni-
do y presentacion,

c¢) Material diddactico; existente
en cada aula escolar en relacion
con el numero de escolares y el
uso que del mismo se hace.

II. EVALUACION REFERiDA AL
DOCENTE

En este apartado nos referimos
principalmente a la evaluacion del
rendimiento profesional del maes-
tro, aunque, claro estd, con ligeras
modificaciones también pudiera
evaluarse la acci6bn de cualquiera
de los profesionales que intervienen
en la ensefianza primaria.

Fijandonos concretamente en la
escuela, tenemos que en ella con-



curren una serie de personas (do-
centes y discentes) que cuentan con
una institucién en la que se impar-
te una ensefianza y educacion, con
unos medios adecuados, y que ejer-
ce una determinada influencia en
el contorno donde radica.

Por ello creemos que los factores
esenciales para realizar una eficaz
evaluacién estarian representados
por:

a) Factor alumno: integrado por
las caracteristicas propias del su-
jeto.

b) Factor maestro: representado
por el potencial humano y profesio-
nal del mismo.

c¢) Factor cientifico: compuesto
por el conjunto de disciplinas y ac-
tividades que el maestro propone
y el alumno realiza,

d) Factor metodolégico: consti-
tuido por la adecuacién de la en-
sefianza a las caracteristicas psico-
logicas y sociales del escolar.

e) Factor instilucional: integra-
do por el peso de la influencia cul-
tural que la escuela ejerce en la
localidad.

1. Factor ALvMNo: que pudiera
estar integrado por los siguientes
rasgos :

a) Dimension intelectual: que
nos diria de !a capacidad mental
del escolar, punto de partida para
su aprendizaje.

b) Dimension afectiva: integra-
do por los rasgos méas acusados de
su personalidad y manera de ser.

¢) Dimensién social: que estaria
representado por su ajuste o des-
ajuste y el lugar que ocupa en su
grupo social.

2. FACTOR MAESTRO: que estaria
representado por los siguientes ras-
gOs:

a) Dimension profesional: inte-
grado por su actitud ante la profe-
sién, su nivel de aspiraciones, su
entusiasmo profesional, la organi-
zacion del trabajo escolar, los mé
todos de trabajo y las realizacio-
nes efectivas.

b) Dimension personal: consti-
tuido por su presencia fisica, com-
postura, vitalidad, capacidad inte-
lectual, personalidad y moralidad.

¢) Dimensién social: representa.
do por su actividad en torno a ins-
tituciones sociales, pedag6gicas y
culturales, asi como por sus rela-
ciones con las familias, autoridades
¥ comunidad en general.

3, FAcror CIENTIFICO: representa-
do por los siguientes rasgos:

a) Adquisicibn de conocimien-
tos: de acuerdo con las exigencias
establecidas para cada curso de es-
colaridad.

b) Formacion de habitos y des-
trezas: que han de corresponderse
igualmente con las exigencias que
establecen los Cuestionarios Nacio-
nales,

c) Desarrollo de actitudes posi-
tivas: como resultado de la ense-
nanza y educacion se forma una ac-
titud ante determinados problemas
de caracter vital.

4. FACTOR METODOLOGICO: que pu-
diera estar representado por los si-
guientes rasgos:

a) Adecuacién del méfodo a la
estructura del contenido cientifico:
es decir, no debe utilizarse la mis-
ma actividad metodoldgica en todas
las disciplinas, pues tienen una es-
tructura distinta.

b) Adecuacion del método a la
estructura psicolbgica’ del escolar:
representado por la utilizacién de
los mejores métodos de acuerdo
con las caracteristicas psicolégicas
del escolar.

¢) Adecuacién del mélodo a la
estructura social del escolar: inte.
grado por la utilizacion de métodos
activos de cardcter social.

d) Adecuaciéon del método a la
estructura social de la comunidad:
constituido por la adaptaciéon de la
escuela a ciertas estructuras psico-
sociales de la localidad o intento
de modificacién de las mismas.

5. FACTOR INSTITUCIONAL: (ue pu-
diera estar representado por los
siguientes rasgos:

a) Ertensién de su influencia:
es decir, el andlisis de hasta dénde
alcanza l!a influencia de la insti.
tucidén escolar.

b) Intensidad de su influencia:
representado por la direccién y sen-
tido en el que se canaliza la in.
fluencia de la institucién escolar,

¢) Aspeclos positivos o negati-
vos de su influencia; andlisis y es-
tudio con los medios y procedi-
mientos adecuados.

III. EVALUACION REFERIDA
AL ALUMNO

Ya en lo que llevamos dicho he-
mos hecho algunas referencias a
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la evaluacién del rendimiento del
alumno, integrado en conjuntos
mas amplios. Los datos recogidos
nos pueden ser utiles en este mo-
mento.

Para realizar con cierto éxito y
objetividad la evaluacién del ren-
dimiento escolar del alumno, debe-
ria tenerse en cuenta la dotacion
intelectual, psicolégica y social del
mismo, asi como la asimilacién de
un contenido cientifico y su dota-
cion de habitos positivos.

Por ello mencionada evaluacion
pudiera realizarse atendiendo a los
siguientes factores con sus rasgos
correspondientes:

1. FACTOR INTELECTUAL: represen-
tado por la dotaciébn mental del
sujeto con su indice correspondien-
te y con los rasgos:

a) Capacidad mental: que puede
ser medida con un test valido y
fiable.

b) Conocimientos culturales: re-
presentado por su saber de tipo
verbal, numeérico, espacial, natural,
social y trascendental, que resumen
todas las asignaturas escolares.

c¢) Habitos y destrezas: conse-
guidos durante su escolarizaciéon y
de acuerdo con normas ya estable-
cidas para cada curso escolar.

2. FACTOR PSICOLOGICO: Trepresen-
tado por la estructura de su per-
sonalidad, su caracter emocional y
su madurez efectiva, y que pudiera
constar de los siguientes rasgos:

a) Estructura de la personali-
dad: analizado mediante la aplica-
cion de un test o baterfa de test,
que mostrarian su polarizacién per-
sonal,

b) Vida emocional: analizando
mediante la aplicacion de tests es-
pecificos que revelan el grado de
emotividad.

¢) Madurez de criterios: de
acuerdo con su edad y formacion,
y mediante la aplicacién de prue-
bas especificamente elaboradas en
este sentido.

3. FACTOR so0CIAL: representado
por la adaptacion del sujeto, su
papel dentro del grupo y la acti
tud ante los demds, pudiéndose
analizar los siguientes rasgos:

a) Adaptacion saqcial: que nos
diria algo en torno a sus ajustes
o desajustes de cardcter social,
mediante la aplicacién de los tests
correspondientes.

b) Interés vocacional: que esta-



ria representado por la polariza-
cion del sujeto hacia determinadas
parcelas del mundo profesional.

c) Actitud o conducta: expresa-
do en su comportamiento con los
demads, consigo mismo y con las
cosas que le rodean, denotando una
manera de ser agresiva, retraida,
evasiva 0 nerviosa.

IV. TECNICAS A UTILIZAR

So6lo vamos a hacer mencion de
las mismas en lineas generales y
sin adentrarnos en sus caracteris-
ticas, que dejamos para otra oca-
sion.

1. TECNICAS REFERIDAS A LA EVA-
LUACION DE UN SISTEMA EDUCATIVO.

Ya hemos dicho anteriormente
como la evaluacion de un sistema
educativo puede hacerse a distin-
tos niveles. A nuestro entender los
responsables de esta evaluacion de-
berian ser, como representantes de
la D. G. E. P, la Inspeccion Gene-
ral de Ensefianza Primaria y los
inspectores provinciales y comar-
cales correspondientes.

Las técnicas a utilizar serian de
caracter estadistico, mediante la

recogida fiel de datos con la ela-
boracién de Cuestionarios oportu-
nos y Escalas apropiadas.

2. TECNICAS REFERIDAS A LA EVA-
LUACION DEL DOCENTE,

La evaluacion del rendimiento
profesional del docente deberia rea-
lizarse por los inspectores de zona
correspondientes y con procedi-
mientos adecuados y con una fi-
nalidad concreta y determinada.

Las técnicas que pueden utilizar-
se en esta evaluacién pudieran ser
las siguientes:

a) Informes escritos: que repre-
sentan una forma tradicional de
evaluacion y que por sus caracte-
risticas de subjetividad debieran
ser sometidos a revision.

b) Comparaciéon maestro a maes-
tro: que consiste en comparar dos
a dos todos los maestros que com-
ponen un grupo escolar, agrupa-
cibn o zona escolar, con un deter-
minado criterio.

¢) Ordenacién por rasgos: que
consiste en ordenar a los maestros
por orden de méritos de carfcter
general o especial, estableciendo
previamente unos criterios.

d) Lista de vwerificacion: que
constituye una serie de frases re-

lacionadas con el quehacer escolar,
cada una con una puntuacion de-
terminada y aplicables o no a un
determinado maestro.

e) Eleccion forzosa: es una va-
riante del método anterior y con-
siste en valorar la actuacién del
maestro por medio de frases que
describen la conducta y rendimien-
to en la tarea profesional.

f) Escalas de evaluacion: que
pueden ser de distintas clases y
formas, con caracteristicas precisas
y determinadas.

3. TECNICAS REFERIDAS A LA EVA-
LUACION DEL ALUMNO.

La evaluacién del rendimiento
del escolar es propia del maestro,
aunque en determinadas situacio-
nes pudiera realizarla el inspector
de zona correspondiente o el di
rector escolar.

Las técnicas a utilizar estarfan
constituidas por tests de inteligen-
cia, personalidad, moralidad, adap-
tacién social, afectividad, conducta,
instructivos, pruebas objetivas, es-
calas de produccién escolar, cues-
tionarios, escalas objetivas, listas

de control, entrevistas, observacion,
etcétera, cada una de ellas con sus
caracteristicas correspondientes.



Por ELISEO LAVARA GROS
Jefe del Depariamento de Coordinacién

1. AFRENDIZAJE.

Nos interesa el aprendizaje escolar, el aprendizaje
como producto de una ensefianza orientadora, espe
cificada en el tiempo.

Para orientar correctamente, el docente debe co
nocer la esencia del ¢acto didactico». En efecto, una
adecuada ensefianza s6lo es posible conociendo pro-
fundamente :

a) El fin perseguido por el aprendizaje.

b) El sujeto agente, su indole psico-fisica.

¢) La materia, su estructura noética.

d) La relacién educativa, sus principios esenciales.

Sin entrar en disquisiciones filos6ficas o psicologi-
cas acerca del concepto de aprendizaje, nos limitare-
mos a definirlo como la «adquisicién de nuevas for-
mas de conducta, resultado de la asimilacion vital
de saberes, ideales, actitudes, capacidades y destre
zas». Constituye la tarea esencial de la escuela, y nc
puede explicarse s6lo en términos psicoldgicos. ni
tampoco en términos fisicos, como pretenden algu-
nas teorias mecanicistas. Es todo el ser humano, con
su pasado y su presente, el que se embarca en e
aprendizaje; juega, pues, un papel trascendental le
madurez y experiencia del nifio (1),

No cabe duda de que esas «nuevas formas de con-
ductan son diferentes a lo largo de la evolucién in-
fantil, como diferente es el modo de adquirir los
objetivos que la originan. Esa adquisicién se facilita
conociendo los principios esenciales que rigen le
evolucion de la mente humana y los pasos que han
seguido las ciencias hasta constituirse en totalidades
légicamente estructuradas. La conjunciéon de ambos
procesos permite al docente actuar cientificamente.

En efecto, sabemos que la verdad se logra traba-
josamente, como producto de una primera vision
oscura, confusa, que no puede llamarse, en sentido
estricto, aprendizaje. Es esa vision uglobal» que te-
nemos de cuanto nos rodea. Profundizando, haciendo

{1y Lavara Gros, E.: wAprendizaje clases y formasy Servic'o,
nim. 937, 5 marzo 1966,

el principio psicolégico de la

globalizacién y el globalismo

didactico en el aprendizaje

de esa globalizacion una «sincresis», estamos dando
el primer paso intencional para aprender. Hecho
esto, pasamos a «analizar» las partes que componen
ese «todoy sincréticamente percibido. Posteriormen-
te, en una labor de sintesis, «comprendemosy, abar-
camos el «todoy», dando sentido y razon de ser a cada
una de sus partes. Realizamos luego una asimilacion
vital de lo aprendido, y estamos ya en situacion de
expresarlo con modos propios y personales. Enton-
ces podemos decir que hemos «aprehendido», en sen-
tido etimologico, vulgar y cientifico, el «objeto» que
nos proponiamos asimilar.

Por otra parte, también pueden distinguirse esas
fases en la evolucién de las «disciplinas» hasta lle-
gar a estructurarse logicamente en las ciencias que
hoy son. En un principio, la ciencia fue una, luego
surgieron las uespecialidadesy. En efecto, de un ha
cer confuso, indiferenciado, elobal, se fue pasando
a un andlisis inconsciente, casi, al principio, e in-
tencionado luego, para terminar en una sintesis ra-
zonada que colocaba el primer eslabén de la estruc.
tura noética de la materia en cuestion. Y esto, que
fue asf al principio, en el tiempo, sigue siéndolo hoy
en los pasos evolutivos que van perfeccionando y
ampliando el campo de las ciencias.

No hay duda que el conocimiento de esos upasosy
puede ayudar al docente a conjugar el ritmo evolu.
tivo de la mente infantil y los momentos capitales
de toda ciencia.

2. CUESTIONES TERMINOLOGICAS

Analizando profundamente el proceso del aprendi.
zaje, llama poderosamente la atenciéon el caracter
unitario propio de cada elemento del proceso.

En efecto, el sujeto capta «globalmenten; la ma.
teria se ofrece como un «todo» orgénico, y el do-
cente conjuga ambas realidades en un «globalismo
didécticon armonico.

Esa caracteristica psicolégica de la mente humana

de percibir totalidades organicas se denomina en
psicologia «globalizaciény; otros autores le dan el
nombre de sincretismo, esquematizacion, etc. Su rea-
lidad se postula como principio psicolégico.

Por otra parte, la reflexiéon filos6fica lleva a sos-
tener que en la gnoseologia de las materias, en su
estructuracién interna, cabe percibir una «globali-
dad», una totalidad que justifica y da sentido a sus
partes, que a la vez la especifican. Es un principio
logico.

Si la ensenanza exige adaptarse a la mente del su-
jeto y conocer los «pasos» porque fueron pasando
las disciplinas —globalidad gnoseolégica de las mis-
mas—, no puede extranarnos que haya surgido un
globalismo didactico.

En sintesis, para diferenciar a este fen6meno, se-
gun se mire desde la vertiente psicologica, desde la
de la estructura de las materias o desde el punto
de vista del maestro, quizd podamos referirnos a el
en términos de «globalizaciony», «globalidad» y «gle-
balismo didéctico», respectivamente (2).

3. EL PRINCIPIO PSICOLOGICO DE LA GLOBALIZACION.

El fenémeno psicolégico de la globalizacién se re
fiere, en un orden estrictamente psicol6gico, al acto
de percibir, pero por analogia, o quizd mejor, como
consecuencia, se extiende a las restantes funciones
cognitivas y operativas propias del ser humano.

Se ha definido como la aptitud natural, que todos
poseemos, aunque en grado diverso, de captar el
mundo externo como un todo indistinto, un con-
junto confuso, del que disociamos los elementos so-
lamente bajo el influjo de un estimulo afectivo (ne-
cesidad, tendencia, sentimiento) (3).

Es, por otra parte, un fendémeno esencial de la

(2) Agostl, M,: «Globalismo, globalizacidn lobalidads. Pe-

“g‘]}‘{;'itc 1r'lts;“_.t x‘;}!l.dﬁ, 1?5?. pags. 428--!3!’8.1r ¢ .o
( one, s etodelogia Didactica, Edit, Rial

1966, phgs. 173 y ss. S Mpdrid,

mente humana, sea cual sea el grado evolutivo de la
misma, aungque, como hemos de ver luego, a veces
la caracteriza de tal modo que permite hablar de
wedad de la globalizaciénn,

En efecto, «los psicélogos han llamado la atencién
de los educadores acerca de la diferencia natural
que existe entre el espiritu del nifio y el del adulto.
En el nifio predomina lo que Claparéde y Piaget han
llamado sincretismo, lo que Decroly denomina la
funcién de la globalizacién y lo que Revault d’Allo-
nes ha caracterizado con el término de esquematiza-
cidny (4).

Este principio, intuido desde antiguo (Ratke, Co-
menio, Adam, Jacotot, etc), no empieza a ser uti-
lizado cientificamente hasta nuestro tiempo, y ello
debido en gran parte a las reflexiones de Decroly,
que han permitido comprender toda su riqueza. De-
croly cita, como ejemplo, casos concretos de «glo-
balizaciones» que el adulto realiza de continuo, Asi
dice, cuando vemos una calle por segunda vez, la
reconocemos, aungque nos resulte imposible decir mi-
nuciosamente en qué fundamos nuestro reconoci-
miento. Algo parecido ocurre cuando contemplamos
un cuadro: «vemos» «un incendio», 0 «una carrera
de caballos», 0 «un cementerion, ete. Y s6lo intencio-
nadamente podemos analizar sus elementos.

Para méas abundamiento, recogemos algunas de las
mil experiencias que demuestran la «globalizacién»
de nuestras percepciones: cuando leemos un texto
manuscrito y por sus malas condiciones tropezamos
con alguna palabra ininteligible, la deducimos gra-
cias al contexto, o gracias también a Ia «forman
que le dan sus letras que, a pesar de su deforma-
cién, permiten «ver» la palabra. Por otra parte, es
lo gque nos ocurre cuando leemos: no vemos nunca
letras, ni siquiera silabas, sino palabras y frases.
Solo esforzandonos podemos fijarnos en las letras
y en los signos de puntuaciom.

En efecto, como dice Claparede, «si contempla-
mos un arbol lo veremos muy diferentemente si lo
miramos como un paseante o, por el contrario, como
un botanico; en el primer caso nuestra visibn sera
global y en el otro serd analftica. La percepcion
no es analitica mdés que cuando tenemos interés en
analizar. Ahora bien, el nifio, al principio, no tiene
o muestra evidentemente interés més que por el ob
jeto en bloque, considerado como una masa colo-
reada mas o menos extensa, mAs o menos distinta,
que reclama para ser aprehendida o considerada
tales o cuales movimientos de los brazos o de la
cabeza. Los detalles no pueden méas que dejarle in-
diferente, como nos dejan indiferentes los detalles
de una locomotora de la que tenemos que apartar-
nos para que no nos atropellen (5).

Por otra parte, ese «globalismon» psico-fisico lo

(4) Daottrens iw Margairaz: El aprendizaje de la lectura por
el método global. Espasa Calpe, S. A, 1983, pdg. 28.

«En cuanto al calificativo pars designar este aspecto especial
de nuestra actividad mental, proponemos el de «globalizacionm»,
como mAs general que el de poder sincrético y que esquematismo:
el primero conviene sobre todo para designar el estado percep-
tlvo; el otro Implica un andlisis previo y supone una sintesis
consciente. El cliché waglobalizacidny, para nosotros, no debe,
sin embargo, permanecer indefinidamente en el mismo punto,
sino que, por ajustes sucesivos, puede acercarse cada ves mis
;u:go:sq&rm. a 1.;nn s!ndtasum, fruto de un andlisis en varios

» 0 én el ue nan cwda necesidad
interésy (Decroly), S vor 1s it

(5) Citado por Dottrens y Margairaz, ob. cit., pig. 29.



encontramos en toda actividad humana, tanto més
marcadamente cuanto més infantil sea el sujeto.
Asi, el nifio recién nacido se mueve en bloque, y
s6lo muy lentamente va especificando sus movimien-
tos. El escolar recién ingresado aprende a leer y
escribir con todo su cuerpo, es decir, moviendo bra-
zos y piernas, torciendo el cuello, sacando la lengua
entre los labios, etc. En un plano superior, conviene
reflexionar sobre un hecho tan corriente como es el
que las propias relaciones humanas se vean esen-
cialmente condicionadas por esa estructura de nues
tra mente. En efecto, desde el simple «conocery,
que se realiza globalmente (lo que explica el que
reconozcamos a una persona, con la que sé6lo habia-
mos cambiado unas palabras, aunque nos sea impo-
sible quizd decir por qué elementos determinados
la reconocemos), y las primeras relaciones, confusas,
generales, que dan paso a un «trato mdas profundoy,
que nos permite «comprender» mejor a nuestro in-
terlocutor, hasta la individualizacién de nuestras
amistades, y la seleccion de un grupo méds o menos
reducido en el que nos integramos armoénicamente,
estamos operando basados en ese principio psicolé-
gico de la «globalizaciény.

Por otra parte, si aun en una misma persona,
como hemos visto, es muy distinta la «percepciony
de las cosas segin el interés que la mueva, es facil
comprender la diferencia existente entre la percep.
cién de un hombre cultivado y la de otro que no
lo esté. Diferencia que se acrecienta tanto mds cuan.
to més primario sea el sujeto. Y si pensamos que
la mentalidad infantil estd psicolégicamente muy
préxima a la del primitivo, comprenderemos que
sus percepciones estén cargadas de wconfusioness,
resultando catatimicas y egocéntricas.

Finalmente, es preciso admitir que, en esencia,
debe ser considerada la «globalizacién» sélo como
el primer «paso» del proceso, y al decir de muchos
autores (Piaget y Titone, entre otros) no merece
el nombre de wconocimiento» (6). En efecto, toda
globalizacién debe ser sometida a andlisis, que fa-
cilite una sintesis comprensiva que permita ser ex-
presada correctamente. No obstante, edades hay en
la evolucién del nifio que por la trascendencia de
esa primera fase, se debe estructurar toda la acti-
vidad escolar en funciéon de ella.

Sin dnimo de esquematizar, pero con el fin de ir
penetrando razonadamente en el objetivo de nuestro
estudio, podemos afirmar que:

a) En los cursos primero y segundo es correcto
afirmar que «la intuicién del todo precede al reco-
nocimiento analitico de las partes. La escuela tiene,
pues, como tarea esencial la de favorecer este pro-
ceso natural partiendo de las primeras intuiciones
globales para llegar progresivamente a disociarlas
¥y ligarlas en un razonamiento reflexivon.

(8) «Lo que Decroly llama «conocimiento por fisonomian po-

drin. i nlmmu llamarse aconocimiento por instintos. En efec-

manera del Instinto, el contacto global es un modo de
ltfnp al ambiente, no gobemado por el intelecto; es un
dirigirse hacia las conocerlas verdaderamente, sino

cosas
solamente esintiéndolasy de algin modo. No es conocimlento
verdadero, en cuanto que nunca termina en la formacién de
conceptos universales, que calan en la sustancla de las cosas:
es unwnlanbu previsor del sin lar, no consclencia de lo uni-
de aqui el cardcter fundamental de indistincidny (R. Ti-
tone, ob. cit., pags. 389-390)
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b) En los cursos tercero y cuarto, y «conforme
la mentalidad infantil, separdndose del sincretismo
percepcional, da entrada a la utilizacion del andlisis
diferenciador», se debe iniciar la diferenciacién y el
andlisis de esos objetivos de aprendizaje.

¢) Durante los cursos quinto y sexto se continuara
la diferenciacién, penetrandose en el mundo de los
saberes sistematizados.

d) Finalmente, en los cursos séptimo y octavo se
procede a la sistermatizacion de las nociones en sus
respectivas asignaturas y la de éstas en el campo
general de las disciplinas (7).

En sintesis, es preciso admitir que «por este pro-
ceso mental caracteristico el nifio adquiere el co-
nocimiento de su medio y se adapta a las condi-
ciones diversas de la vida. Como ha dicho Decroly,
y como ha demostrado Piaget, la actividad globali-
zadora es el puente entre la actividad instintiva y
la actividad inteligente superior. Funciona esponté-
neamente en el nifio y permite la adquisiciéon natu-
ral y comoda del lenguaje y de las técnicas de orden
escolar, especialmente la lectura y la escrituran (8).

Es lo que ya Nicolds Adam, en 1787, decia refe-
rido al don magistral de la madre: cuando quiere
que el nifio conozca el vestido, no se le ocurre en-
senarle separadamente los pufios, luego las mangas,
la pechera, los bolsillos, los botones, etc., sino que
le muestra el conjunto y después le dice: esto es
un vestido (9).

4, CONSECUENCIAS PEDAGOGICAS: EL GLOBALISMO DIDACTICO

Aceptado el principio psicologico de la globali-
zacién y derivado hacia la aplicacién practica que
para las ciencias de la educacion tiene, surge lo que
hemos llamado wglobalismo didéacticon, cuyo concep-
to, principios y aplicaciones vamos a pasar a estu.
diar (10).

4.1. Concepto.—Llamamos «globalismo didacticon»
al recurso empleado por el docente para conjugar
armoénicamente la globalizacién propia de la mente
humana y la globalidad esencial de toda materia.

Es lo que se ha venido llamando clasicamente
wensefianza globalizadan, esto es, el conjugar «lo in-
tegral de las materias segiin el modo de ver glo-
bal» (11), pero como el término puede llevar a con-
fusién, ya que toda ensefianza debe ser «globaly,
si ha de atender al aspecto subjetivo del aprendi-
zaje, y «globalizaday, si se fija en el aspecto objetivo,
preferimos referirnos a ese recurso docente con el
término de «globalismo didédcticon. Ademés en su
origen la «ensefianza globalizada» fue mucho menos
que lo que nosotros recogemos bajo el epigrafe de
«globalismo didécticon.

En efecto, el primer intento sistemético de «en.
sefianza globalizada» lo realiza el pedagogo alemén
Berthold Otto, quien lo emplea para caracterizar el
modo de trabajar en las reuniones semanales reali-
muutlonaﬂos Naclonaless, 6 julio 1965, Vida Escolar, nu-

meros 70-71, julio-septiembre 1965 pig. 4.
(8) Citado pnr Dal.tnans ¥ Margairaz, ob. cit., pfgs. 40-41.

(9) Ob. clt., . 28,
an Gonzélms : Diddetica, Cultural Centroamericana, B. A.
Buenos Afres, 1985 pﬁg 207,

(11) Stocker, K.: Principlos de Diddictica Moderna. Kapeluse.
Buenos Alres, 1965, pdg. 28’!



zadas entre alumnos y maestros. Es cierto que los
temas tratados en dichas conversaciones estaban
tomados de la experiencia real de los alumnos y
planteados por ellos, hallandose, pues, fuera de toda
divisiébn por materias; es clerto también que este
circulo de conversacion abarcaba la «totalidadn de
alumnos y edades, pero la preocupacién no era es
trictamente docente. Simultédnea y posteriormente,
sostiene Stocker, el concepto se empled para desig-
nar una forma didactica. wActualmente designa ¢!
ordenamiento especial de los bienes formativos
por ende una nueva forma de ensefianza gue en
lugar de las divisiones en materias pone la consi-
deracion global en unidades vitales y didacticas in
tegralesy (12),

Vemos, pues, como poco a poco se fue despla-
zando el verdadero sentido de la ensefianza globa-
lizada. En su origen, no surge contra la estructura
de los contenidos por materias, sino como un in-
tento de «naturalizar» las relaciones sujeto-materia.
Convendria reflexionar sobre este origen, lo que in-
dudablemente nos ayudaria a comprender el ver-
dadero concepto de «ensefianza globalizaday.

Cuando esta «ensefianza» tiene en cuenta el prin-
cipio psicologico de la globalizacién, conscientemen
te, v en funcién de €él, y de la globalidad del mundo
ante el cual abre los ojos el nifio, se fundamenta,
se convierte en el «globalismo didacticon que pos.
tulamos.

4.2, Principios esenciales.—a) Se funda més en
el principio psicolégico de la globalizacion que en
el principio légico de la globalidad. Su caracteristica
esencial radica en el nuevo modo de facilitar el en
cuentro entre el nifio y los temas, que aparecen en
ella en toda la plenitud y amplitud de sus relaciones
vitales (13).

b) Al apoyarse en el interés latente en el nifio
por todas las cosas de la naturaleza, permite en-
contrar en ellas una mina inagotable de asuntos

(12) Stocker, K.: Ob. cit., pags. 708.209.
(13) Stocker, K Ob, cit,, pAg. 227.

capaces de servir de pretexto para pensar, hablar,
calcular y escribir de la manera mas normal y més
racional. Es el medio utilizado por los hombres
—dice Decroly— desde su aparicion sobre la super-
ficie del globo (14).

e¢) Se fundamenta en la ley esencial del trabajo
pedagogico: ir de lo concreto a lo abstracto, de lo
simple a lo compuesto, de lo conocido a lo desco-
nocido. Pues sabemos que lo simple y concreto, ana-
lizado psicologicamente, es contrapuesto, frecuente-
mente, a lo simple y concreto analizado lo6gicamente.

No es dificil demostrar que para el nifio es mucho
mas simple y concreta la palabra «pelota» que las
letras v silabas que la componen. Por el contrario,
desde un punto de vista l6gico, la palabra es més
compleja que las letras.

De ahi que si el orden légico corresponde a las
wciencias», el orden psicolégico es el que debe regir
la estructuracion de los contenidos didéacticos. Aquél
es propio del docto, del adulto; éste lo es del in
docto, del nifio. De esa estructuracion arranca todo
el interés y activismo que caracteriza a la ensefianza
globalizada.

d) En efecto, al ofrecer al alumno el material
formative en la misma forma y organizacién con
que se le ofrece en la vida real, le posibilita la com-
prensiéon y la participacién vital en algo que se le
ofrece como natural. Recordemos el ejemplo puesto
anteriormente sobre el modo de apresar el «con-
cepto» vestido y nos serd facil comprender el inte-
rés que ha de suscitar esta técnica didactica; con
ella la ensefianza adquiere el realismo que le es esen-
cial para ser correcta.

e) Si partir de las necesidades reales es remon-
tarse a las fuentes ancestrales y blogenéticas de los
intereses, no hay duda ninguna que la u«ensefnanza
globalizadan, basada en el «método naturaly, resulta
la més adecuada en los primeros cursos de la er
colaridad primaria,

(14) Boon, G.: Aplicaciones del método Decroly a la ensefian-
zn primaria y la instruccién obligatoria. Edit. Beltrdan. Madr d,
1928, pag. 95



Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales
Escolares

En la historia de la didactica y
metodologia ocupa un lugar impor-
tante la etapa de implantacién de
las llamadas unidades didacticas.
Tanto la globalizacion, muy estu-
diada por Decroly, cuanto la llama-
da concentracion psicolégica en la
percepcion infantil proyectada en
los sistemas renovadores de la en-
sefianza, a través de los llamados
centros de interés, métodos de pro-
yecto, ensenanza sintética y otros
procedimientos, conducen hacia el
desarrollo de las unidades diddc-
ticas de globalizacion.

En los actuales Cuestionarios Na-
cionales de Ensenanza Primaria, es-
te tipo de unidades se extiende a
los tres primeros cursos. En el
prologo se insiste en que su des-
arrollo exige el planeamiento de
diversas experiencias y actividades.
También se indica la necesidad de
las guias diddcticas del maestro
que le preparen para el desarrollo
correcto de los temas presentados
en el proceso global; el eriterio
responde, como ya deciamos, a la
concentracion psicolégica que re-
querird la puesta en juego de to-
dos los poderes de accion del es-
colar, desde los sensomotores has-
ta los procedimientos que llevan a
la abstraccion.

1. SECTORES QUE DEBEN INCLUIRSE EN
LAS UNIDADES GLOBALIZADAS

Conviene hacer notar que el des-
arrollo de este tipo de unidades,

preparacién de las unidades didact

proceso de globalizacién

especialmente indicadas para los
temas que se incluyen bajo el epi-
grafe de estudios sociales, hace
impresecindible un planteamiento
que abarque tres aspectos basicos:
le, comprension, las actitudes y los
hébitos.

a) La comprension implica la ad-
quisicién del conocimiento de los
hechos, enriquecimiento del voca-
bulario (como medio a la par de
comprension y de expresion), los
conceptos y las generalizaciones. Si
so0lo se tratase del simple conoci-
miento de los hechos, entendido co-
mo captacién singular de datos es-
pecificos, bastaria con la memoriza-
cién; pero un conocimiento de este
tipo resultaria de poca utilidad en
le, labor formativa y preparacion
del alumno. Los conocimientos sélo
son ttiles en la medida en que es-
téan relacionados entre si y forman
un sistema tal que permiten al edu-
cando enfrentarse con situaciones
desconocidas y contar con un es-
quemsa que le permite resolver di-
chas situaciones probleméticas. Sé-
lo cuando tiene experiencias am-
plias y relacionadas con el tema,
puede afrontar nuevas situaciones
con éxito.

Bien es verdad que los hechos
son esenciales para percibir con
claridad los problemas, pero el
maestro debe ser consciente de que
realmente contribuyan a la com-
prension. El problema en las uni-
dades diddcticas globalizadas resi-
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de en saber la forma en que el
nifio va incrementando la compren-
sion, es decir, como va siendo ca-
paz de sistematizar progresivamen-
te los millares de percepciones que
va acumulando. Las cosas nuevas
que aprende deben ser encajadas
en un patrén o modelo que ya co-
noce; no debemos proporcionarle
el conocimiento de hechos total-
mente desprovistos de conexién
con algo ya sabido y entendido. El
incremento de informacién va li-
gado a la seleccibn, simplificacion,
organizacién y generalizacion.

Las diversas ideas deben ser con-
templadas en diferentes contextos
haciendo que adquieran el mayor
numero de experiencias amplias.
Traducido al campo de las unida
des globalizadas, cuanto antecede
viene a decir que el maestro ha de
tratar de presentar cada uno de
los temas desde el mayor numero
posible de puntos de vista; su ha-
bilidad y conocimiento de la ma-
teria ha de traducirse en el mayor
nimero posible de actividades, fa-
cetas y ejercicios para introducir
al alumno en el tema. De no ser
asi, al tener que abordar un mis-
mo tema durante varias sesiones,
se desvia en el sentido de profun-
dizar en la materia y acelerara de
modo inconveniente el proceso de
abstracecién, cuando no caiga en el
defecto de la absoluta memoriza-
cién. Es decir, si la comprension
de una unidad se lleva de modo co-

Icasyrrespondientes al

rrecto no es siquiera necesario in-
sistir y repetir en los mismos he-
chos e ideas, sino presentar la ma-
teria de forma que el nifio encuen-
tre la misma idea en diferentes
ocasiones, si bien cada una de
ellas distinta en un grado minimo
2 las demas.

b) Un segundo aspecto que no
puede abandonar el maestro al pre-
parar la unidad didactica es la en-
sefianza de las actiludes. Nos refe-
rimos a la preocupacion porque el
nifo adquiera unas determinadas
predisposiciones para reaccionar an-
te los hechos, las ideas y cuanto su-
ponga de novedad en su experiencia.
Aqui se trata muy especialmente
del cultivo del mundo afectivo.

En un esquema tradicional las
actitudes se ensefian también me-
moristicamente, como mandatos o
preceptos. El maestro cuidara, en
este campo, de hacer observacio-
nes y comentarios, en una forma
también programada y prevista, de
otra forma no ayudard al desarro-
llo de actitudes correctas.

Los temas de estudios sociales se
prestan en gran manera al desarro-
llo de las actitudes e interviene de
forma especial la actitud del maes-
tro y el ambiente que sepa dar a
sus clases.

¢) Finalmente, debemos mencio-
nar el campo de los habitos. De la
adquisicion de habitos se deriva la
pericia, la eficiencia, la capacidad

de hacer algo bien. De aqui nacz
la interrelacién que existe entre los
temas de unidades sociales globali-
zadas y la habilidad en la lectura,
uso de n1tiles de trabajo, vocabula-
rio y empleo de material didécti-
co, Las habilidades se aprenden por
medio de un proceso gradual, y
nunca su dominio llega a ser com-
pleto, si bien llega un momento en
que el alumno percibe que tiene un
dominio satisfactorio para cubrir
los objetivos que se le proponen.

Los habitos no se practican inde-
pendientemente de su aplicacion
funcional, aunque en determinadas
ocasiones sea necesario hacerlo. El
nifno mejora sus hdbitos a la par
que desarrolla la capacidad de
comprension; si bien necesita pric-
ticas complementarias que le lle-
ven progresivamente a la aplica-
cion del habito a situaciones cada
vez mas complejas, Cuando en los
Cuestionarios Nacionales aparece
el epigrafe de habitos en su aspec-
to operativo, social y mental, hay
que entender que se trata de de-
terminados ejercicios que, aplica-
dos en el estudio de las distintas
unidades, llevan al dominio correc-
to de esta capacidad en la que re-
side el valor formativo del sistema
escolar. No podemos soslayar el
problema diciendo que se trata de
aspectos evolutivos, aunque esto sea
cierto; hay que partir del principio
de que para ser aprendidos necesi-
tan practicarse.
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2. PLANIFICACION DE LAS UNIDADES
GLOBALIZADAS.

Antes de entrar en la considera
cidn parcial y concreta de cada uno
de los aspectos que deben ser re-
corridos en la aplicacibn y reali-
zacion de una unidad, es convenien-
te establecer de antemano los pa-
soe © fases que con caricter gene-
ral abarca,

Deben establecerse objetivos en
forma progresiva para que la rea-
lizacion de una unidad no se vea
polarizada de forma predominante
haciz un campo o sector tnico. Qui-
z4 no sea necesario siquiera que
el maestro prevea por escrito las
metas o finalidades que persigue
en cada unidad concreta; sin em-
bargc, esto no le liberaréa de situar
«in mente» las metas a que con
ducen las actividades. No se trata
de hacer una lista demasiado ex-
tensa, sino de tener claramente pla-
nificados los objetivos.

A lo largo de la historia de la
metodologia y diddctica se han ex-
puesto diversos esquemas de reali-
zacion de una unidad diddctica o
lecci6n. A partir de los estudios de
Herbart, han proliferado estos es-
quemas sobre los pasos o etapas
formales en el desarrollo de las lec-
ciones. Sin embargo, conviene tener
en cuenta gque el proceso seguido
en la planificacién previa de un te-
ma, es precisamente el inverso al
que debe seguirse en la ensefianza.



El maestro parte de una idea gene-
ral, de un fema, de un hecho, es
decir, de la comprensién especial o
generalizacién a la que pretende
conducir a sus alumnos; inmedia-
tamente debe pensar en la forma
de acceder a este hecho nuevo (pa-
ra el nifio) a través de otra serie
de hechos y comprensiones intima-
mente relacionados, que debe tratar
de presentar con gran riqueza ¥y
variedad. Pero en la dindmica de
la realizacion de la unidad tiene
que apelar a una serie de concepfos
que intervienen en la explanacion
de los hechos que presente. Por
otra parte, la expresion de este
concepto requiere el uso de una
terminologia, es decir, de una se-
rie de palabras especiales, con lo
cual se ve obligado, incluso, a pre-
venir los términos nuevos que pue-
de introducir. Mas si se limitara,
de esta forma, a presentar el te-
ma, probablemente no lograria la
comprensién por parte de los ni-
fios, y de ahi la necesidad que tie-
ne de apelar a una serie de hechos
especificos que llamen la atencién e
interés a los nifios. Siguiendo este
proceso de planificacién tiene que
desembocar en la identificacion de
un problema o situacion vital para
los alumnos. Aqui aparece la nece-
sidad de referirse a hechos del

mundo ambiental del nifio y poder
acceder a lo desconocido partiendo
de lo ya vivido y conocido. Hasta
ahora nos hemos limitado a reco-
rrer las fases de planeamiento de
la unidad didéctica, pero no olvi-
demos que este proceso es neta-
mente logico y s6lo posible para
una persona formada, instruida,
que desempefia el papel docente.

En el desarrollo de la unidad, el
proceso no puede ser loégico sino
psicologico, y por este motivo es
necesario invertir las fases de pla-
nificacién para que puedan tornar-
se en metas sucesivas de ensefian-
za, es decir, que el problema am-
biental y vital es el punto de par-
tida para enlazar con una serie de
hechos especificos, expresados con
una terminologia prevista, y voca-
bulario selectivo que permita acce-
der a la descripciéon de conceptos,
los cuales a su vez lleven a que el
nifnio penetre en las comprensiones
relacionadas de los hechos y des-
emboque en la comprension espe-
cial del tema.

Con las premisas anteriores, ya
es posible al maestro establecer un
plan concreto para la realizacion
de la unidad didéctica correspon-
diente a los cursos que implican la
globalizacion.
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3. ASPECTOS EN QUE PUEDE CONCRETAR-
SE LA UNIDAD DIDACTICA GLOBALI-
ZADA.

El desarrollo de una unidad di-
déctica, de este tipo, se desenvuel-
ve gracias a una planificaciébn per-
fecta no s6lo del tema, sino de cuan-
to debe rodear y ambientar a los
alumnos a lo largo de la realiza-
cién de la unidad.

El maestro debe entender que la
unidad didéctica es un verdadero
proceso. Lleva consigo actividades
sugeridas en el propio desarrollo;
ni siquiera aqui puede terminar la
inquietud del maestro, puesto que
la forma de dar culminacién a la
unidad se deriva del modo en que
se ha desarrollado progresivamen-
te. Incluso debe realizar una valo-
raciébn adecuada de la eficacia di-
dactica de su tarea.

a) Esbozo y significacion del tema.

El esfuerzo inicial, dentro de la
pauta o esquema, a que hemos alu-
dido, deberd dirigirse a considerar
los aspectos en los que se debe
hacer hincapié, y también la exten-
sibn que va a dar a cada uno de
los asuntos dentro de la unidad;
prevenir, aunque sea de un modo
convencional, la lista de problemas,



preguntas, posibles consideraciones
y un bosquejo de los principales
aspectos que piensa relacionar. En-
tonces debe establecer las relacio-
nes, es decir, el nivel de compren-
si6n, y planificarlas en funcién de
las actitudes y los hébitos que vea
como posibles en el curso o etapa
escolar en que desarrolle la uni-
dad. No puede dejar al azar la
eleccion de los recursos, a que ten-
ga que apelar para el desarrollo,
y sobre todo meditar y prever la
forma en que pueda desarrollar
las actividades de los nifios.

b) Actividades que ayudan al
maestro al iniciar la unidad di-
ddctica.

El maestro ha de valerse de una
serie de actividades que de forma
intencionada y significativa le per-
mitan explorar el interés de los
alumnos y facilitar el desarrollo del
tema. Por ejemplo, una determina-
da unidad le sugerird la necesidad
de ambientar la sala de clases con
determinados objetos reales, table-
ros de avisos, libros y cuanto con-
tribuye a motivar y crear el clima
adecuado para hacer que la uni-
dad sea intensamente vivida. Otro
aspecto puede abarcar la seleccién
de algunas lecturas breves que am-
bienten a los nifios y permitan ex-
plorar los conocimientos previos
que poseen. Dentro de la prevision
también deben incluirse determi-
nadas representaciones draméticas,

-

excursiones, visitas, etc., y en fin
la prevision del material de paso de
medios audiovisuales, diapositivas,
grabaciones, peliculas, ete.

c) Actividades sugeridas en el des-
arrollo de la unidad.

Una vez que el maestro ha rea-
lizado con los nifios una serie de
actividades introductorias, se ve en
la necesidad de recorrer el proce-
so que le permita la explanacién
completa de la unidad.

1. Ya hemos aludido a la fase
de lecturas de exploracién, pero en
el desarrollo conviene auxiliarse de
nuevas lecturas, entre las que des-
tacan las incluidas en el texto del
alumno que desarrolla este sector
de conocimientos.

2. Hay que presentar a los nifios
graficos, laminas, etc., v hacer que
vayan seguidas de comentarios y
discusion entre ellos, siempre bajo
la direcciéon del Maestro,

3. Es conveniente una fase de
practica, insistiendo y revisando
los aspectos mas dificiles, A esta
etapa debe ligarse la realizacion
de trabajos manuales, dibujos, can-
to, dramatizacion, ete.

4, Un complemento necesario es-
td en que los alumnos observen, es-
cuchen y aprecien, el material que
se les presente, con un espiritu
critico, para que saquen, alguna
conclusion personal, que deberan
anotar en sus cuadernos.

5. Aprovechar algun tipo de ac-

R .W "

tividad, en torno al tema, para en-
sayar nuevas formas de hacer las
cosas y trabajar en grupo. Esta
tarea serd asignada por el Maestro
en orden a las preferencias que
tengan los nifios y a la convenien-
cia de insistir en puntos concretos.

La culminacién de la unidad se
realiza mediante restimenes y re-
pasos, haciendo que cada nifio per-
ciba claramente la totalidad de su
trabajo en torno a la unidad.

El Maestro, anotando cuantas
observaciones le parezcan més in-
teresantes, puede enriquecer su fi-
chero, para una elaboracién més
rica y méds perfecta diddcticamen-
te. Gracias a esta tarea la presen-
tacién de la unidad en afios suce-
sivos serd més completa y ade-
cuada.
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lecciones con microscopio

DIATOMEAS MARINAS

una vegetaciéon de

ensueno

1) las algas

RECOLECCION DEL MATERIAL

En los sitios humedos y umbrios aparecen cubier-
tas de verdin las paredes, arboles y rocas. Rasque-
mos un poquito con una navaja y pongémoslo en un
tubito hasta el momento de su observacion.

Recojamos en otro tubo, con un poco de agua, hi-
lillos verdosos de la «baburrinan de charcas, pilones
o rios.

Por 1ultimo, raspemos y guardemos, en un tubo
aparte, las manchas pardas, las costras verdosas
que flotan en el agua y las sustancias viscosas que
hay en los objetos sumergidos.

Los que viven a la orilla del mar pueden recoger
en éste abundante material para sus observaciones.

MATERIAL

Ademds del corriente en estas lecciones y el que
hemos recolectado, necesitamos:

Tintura de yodo y violeta de metilo, (Podemos ob-
tenerlo disolviendo en agua un poquito de lapiz-
tinta.)

MODO DE HACER LAS PREPARACIONES

Primera.—Tomemos un poquito del verdin, diluyé-
moslo en agua y pongamos una gotita en el porta.

Segunda—Poner en otro porta filamentos de la
«baburrina» con agua.

Tercera—Colocaremos el material del ultimo tubo
de nuestra recoleccién en un platillo con agua, y lo
tendremos expuesto a la luz fuerte, pero sin que lo
dé el sol, de 24 a 48 horas. Al cabo de ese tiempo
barreremos con un pincel la superficie del agua po-
niéndolo en el porta.

OBSERVACION MICROSCOPICA

Enfocada la primera preparaciéon vemos el campo
microscopico lleno de esferitas verdes. Esas esferi-
tas son unas algas unicelulares llamadas «Pleuroco-
cos». Miradas con mds aumentos (nosotros usamos
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el microscopio escolar «Roan DCL-3, que alcanza has-
ta 750), vemos que cada esferita tiene una mancha
verde, el cloroplasto, y un nticleo brillante. Algunos
pleurococos estdn divididos en dos, tres o cuatro
partes por medio de unos tabiques. Cada una de
esas partes dard lugar a un pleurococo indepen-
diente.

Pongamos una gotita de yodo entre las dos lami-
nas y miremos de nuevo. ;Qué son esos granitos que
se han tefnido de un morado oscuro? Es el almidon
que los cloroplastos han sintetizado mediante la fun-
cién clorofilica.

Cologuemos ahora la segunda preparacién. ;No es
maravilloso 1o que se ve? (Conviene mirarla primero
con unos cien aumentos y después con un aumento
mayor, para poder apreciar otros detalles). En ella
destacan unas cintas largas, muy largas. Algunas es-
tan recorridas en toda su longitud por una o mas
cintas verdes, mds estrechas, arrolladas como un ti-
rabuzon. Son los cloroplostos. De trecho en trecho,
tabiques transversales van dividiendo a la cinta en
trozos iguales. Cada trozo es una célula, Estas algas
se llaman «Espirogiras» y se reproducen por huevos
que se forman al unirse dos células, de filamentos
que estén paralelos, por prolongaciones de sus pro-
toplasmas. (Puede contemplarse este curioso feno-
meno si la observacién se hace a principio de verano
v de noche.)

En la misma preparacién vemos ofras cintas for-
madas por una sucesién de células que tienen, cada
una, dos masas verdosas en su protoplasma. Estas
algas se llaman «Zignemasy,

Es muy corriente que, al examinar las algas, vea-
mos moverse entre ellas distintos protozoos llamén-
donos la tencién principalmente algo que salta del
alga al agua y viceversa. Enfocdndolo conveniente-
mente veremos que se trata de curiosas vorticelas
gue estiran y encogen con rapidez su pedunculo arro-
llado en espiral, como ya dijimos en otra leccion (1).

(1) Vease «Los invisibles habitantes del aguan, pu-
blicado en el nimero 68 de VIDA ESCOLAR.
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Para apreciar mejor algunos detalles nosotros pu-
simos a continuacion una gotita de violeta de me-
tilo. Con ella los cloroplastos toman un color mo-
rado y el resto de la célula se tine de rosa claro.

Pongamos, finalmente, la tercera preparaciéon. En-
tre los distintos tipos de algas que contiene no tar-
daré en llamarnos la atencion (quizas lo hayamos
visto mejor en la preparacion anterior) unos bichitos
que se mueven con un largo latiguillo. Son las «Eugle-
nas», mitad animales, mitad algas dotadas de cloro-
fila. Pero sobre todo nos sorprenderan unas diminu-
tas barquichuelas que surcan el agua con rapidez,
ora avanzando, ora retrocediendo, tan pronto girando
como deteniéndose para emprender nuevamente la
marcha. Aunque parezca lo contrario, no son anima-
les sino plantas. Se trata de unas algas curiosisimas
llamadas diatomeas, de color mas o menos pardo o
dorado, porque tienen una sustancia gue enmascara
la clorofila. La diatomea que estamos contemplando
se llama «Naviculan, Tiene, como todas las de su es-
pecie, dos valvas que pueden abrirse y cerrarse como
una caja y su tapa, Pero sigamos viendo. jQué pasa
con aquella cuyas valvas tiran uno de otra con de-
sesperados esfuerzos? No tardando mucho veremos
que se separan las dos para hacer vida independien-
te, regenerando la valva que les falta. De este modo
ungz diatomea ha dado origen a dos diatomeas hijas.

IDEAS PARA EL ESTUDIO

Las algas son vegetales con clorofila, que no tie-
nen ni raiz, ni tallo, ni hojas, ni flores, ni frutos, sino
s6lo un cuerpo llamado talo. Viven en el agua o en
sitios htimedos, y se reproducen por simple division,
como hemos visto en la diatomea, por esporas o
uniéndose dos células, como vimos en la «Espirogira».
Unas tienen una sola célula y otros son pluricelula-
res. En el mar viven las algas en cantidades ingen-
tes, tanto las microscdpicas como las gigantes. Ellas
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son las que sintetizan el 90 por 100 de la materia
orgédnica. La mayor parte son flotantes y forman el
plancton del que se alimentan los animales del mar.
Abundan muchas clases de diatomeas que, al igual
que las de agua dulce, tienen las valvas constituidas
por un esqueleto de silice con preciosos dibujos. Es-
tos esqueletos se depositan en el fondo formando el
cieno de diatomeas.

Entre las algas gigantes del mar estéan las lechu-
gas de mar de color verde, ¥ los fucos, laminarias y
correas que son pardas, lo mismo que los sargazos
o uvas de mar. Hay también algas rojas y azules.

UTILIDAD DE LAS ALGAS

Las algas alimentan, como ya hemos dicho, a to-
dos los animales que viven en el agua; pero ademas
las algas marinas tienen muchas aplicaciones:

La harina de diatomeas, llamada tripoli, sirve para
pulir, para fabricar dinamita, etc. -

De los fucos, lechugas de mar, sargazos, etc, se
extraen muchos productos industriales como el bro-
mo, el yodo, el agar que se emplea en los laborato-
rios, en las peliculas cinematogréficas, etc., el acido
alginico, que se utiliza en la industria de los tejidos,
jabones, perfumes, cremas de dientes, fibras sintéti-
cas, etc. Hay algas que se emplean también en la
alimentacién humana para hacer el pan de algas, azu-
car, helados, chocolates, postres, etc.

Gran importancia tienen también para fabricar
piensos para los ganados y como abonos, utilizdn-
dose para estas cosas, principalmente, las algas muer-
tas que arrojan las olas a la costa.

EJERCICIOS DE APLICACION

Redacciéon sobre las algas dibujando algunas de
las observadas por el microscopio.

Problema, — El mar arroja a las costas gallegas
unas 100.000 toneladas de algas muertas al afo. Si
tienen 0,5 por 100 de nitrégeno, 1 por 100 de potasio
¥ 0,1 por 100 de acido fosférico, jqué cantidad de és-
tos suministrarfan a las tierras si se empleasen to-
talmente como abono?

NAVICULA
ESPIROGIRA

EUGLENA

ZIGNEMA

ALGAS DE AGUA DULCE



paginas dedicadas a escuelas especiales de

1

CONTINUACION DE LAS ORIENTACIONES SOBRE
ALFABETIZACION

Desarrollo cronometrado de una sesién a base e
las orientaciones publicadas en los dos nuimeros an-
teriores de VIDA ESCOLAR.

A) En la primera de las tres etapas indicadas de
cuarenta dias, la sesion se desarrollara asi:

a) Conversacién sugeridora de la palabra o pala-
bras generadoras que hayan de analizarse fonética-
mente: cinco minutos.

b) Andlisis fonético de la palabra propuesta, des-
cubriendo y destacando en primer lugar sflabas vy,
por ultimo, letras: diez minutos.

¢) Escritura de los elementos graficos correspon-
dientes por separado y formando la palabra analiza-
da: diez minutos.

d) Identificacién y lectura de las letras. silabas v
palabras estudiadas en textos dados y con cajas tipo-
grificas (1), componiendo con los elementos de és-
tas la palabra y las silabas objetc de la sesién: quin-
ce minutos.

e¢) Descanso: cinco minutos.

f) Estudio y escritura de combinaciones de pala-
bras y frases que puedan componerse con las letras
descubiertas y las anteriormente conocidas: veinte
minutos.

g) Ejercicios de lectura, identificacion y composi-
cién de esas palabras y frases: quince minutos.

h) Escritura caligrifica de las letras, palabras v
frases encontradas: veinte minutos.

B) En la segunda etapa de veinte dias.
a) Lectura oral, explicada y comentada por el

maestro y por los alumnos en la forma antes indica-
da: veinte minutos,

(1) Estas cajas tipograficas se han enviado a to-
das las provincias.
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b) Escritura de copia del texto lefdo: veinte mi-
nutos

c) Copia de un breve vocabulario de palabras de
dudosa ortografia y dictado sobre ellas a continua-
cion: veinte minutos.

d) Descanso: cinco minutos,

e) Lectura silenciosa y resumen oral o escrito de
su contenido: veinte minutos.

f) En dfas alternos, resumen por escrito de lectu-
ras hechas en casa o explicacién y composicién de
documentos usuales: quince minutos.

C) En la tercera etapa, de quince dias.

a) Se desarrollard la clase como queda indicada
para la etapa anterior.

b) El tiempo sefialado para el apartado f) de di-
cha segunda etapa se distribuird semanalmente, de-
dicando dos dias a restiimenes de lecturas; otros dos
a redaccién de documentos, y otros dos a manejos de
libros y diccionarios, lectura de «Alba» y otros pe-
riédicos, ete.

D) Desde los primeros momentos de estas tareas
contra el analfabetismo, y cada vez con mds inten-
sidad a lo largo de ellas, se tendrd presente que la
estricta ensenanza de la lectura y de la escritura es
s6lo una parte de la total formacion del hombre a
que aspiramos.

Asi, en las tres etapas, después de los cien minutos
de alfabetizacion, se invertirdan diariamente los veinte
ultimos minutos (en total, dos horas cada dia) alter-
nativamente: unos dias (por ejemplo, lunes, miérco-
les y viernes) al estudio de la expresion numérica
(es decir, de esa forma especial de lenguaje que re-
presenta exclusivamente la cantidad y opera con ella),
hasta lograr el dominio de nuestro sistema de nume-
racién de las cuatro operaciones aritméticas funda-
mentales y de las férmulas més practicas y rapidas
para resolver los pequenios problemas relacionados
con las ocupaciones habituales de la localidad, v los
otros dias (martes, jueves y sdbados) a la forma-
cidn religiosa, patridtica, humana, politica y social,
etcétera, para lo que se han distribuido a todas las
provincias electréfonos con sendas colecciones de
cincuenta y dos lecciones grabadas en discos. Esas
lecciones estan destinadas a que las sigan los alum-
nos vy a que seguidamente sean comentadas y amplia-
das por el maestro.

Por JUVENAL DE VEGA Y RELEA

Director de Ia Campafia Nacional de
Alfabetizacién y Promoeién Cullural de
Adultos

alfabetizaciéon y promociéon cultural de adultos
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UNA TAREA ESPECIAL DE LOS MAESTROS TU-
TORES: LA PROMOCION DE ALFABETIZADORES
AUXILIARES

I. Dos cosas sirven de fundamento a este apartado:

a) Una, la excelente labor que, en general, vienen
realizando los maestros tutores para el mejor desarro-
llo de nuestra Campaiia Nacional de Alfabetizacion
y Promocién Cultural de Adultos a nivel local, y,
consiguientemente, la confianza que nos inspiran para
actuaciones sucesivas.

b) Otra, la necesidad de reclutar y utilizar el ma-
yor numero posible de alfabetizadores auxiliares que
atiendan a todos los casos de analfabetismo a que
nuestras escuelas regulares de alfabetizacion de adul-
tos, servidas por la plantilla nacional de 5.000 maes-
tros, no puedan atender, por razones de edad, clase
de trabajo, aislamiento, problemas hogarefios, falta
de motivaciones, etc,, de los alumnos.

En relacién con esto ultimo, varias veces hemos alu-
dido a la importancia que la movilizacién de alfabe-
tizadores auxiliares ha tenido en Campafas de tanta
resonancia como la de Venezuela (con sus 34.000 alfa-
betizadores voluntarios, «legionarios de la alfabetiza-
cién») v la de Cuba (con sus 120,000 alfabetizadores
populares «brigadistas»).

2. Importa, antes de seguir adelante, plantear y re-
solver estas cuestiones:

a) ¢Quién puede ser alfabetizador auxiliar? A la
que contestamos: toda persona culta, académicamen-
te titulada o no titulada, que desee colaborar en nues-
tra Campafia (ensefiando a leer y escribir a los que
no saben) y que ofrezcan un minimo de garantias
para hacerlo,

b) ¢A qué sector de analfabetos adultos se dirige
principalmente la actividad de esos alfabetizadores
auxiliares? A aquel sector formado por personas del
grupo familiar, amical, laboral, de vecindad, etc., del
alfabetizador que, por razones atendibles, no puedan
asistir a las clases regulares de alfabetizacion.

c) ¢Dénde reclutar y cémo preparar a esos alfa-
betizadores auxiliares? La experiencia de otros pai-
ses nos ensefia que pueden reclutarse esas colabo-
raciones personales entre alumnos de los dos lti-
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mos cursos de la escuela primaria y entre adultos
(jévenes estudiantes de ensefianzas medias, norma-
les, técnicas y universitarias; de Accién Catdlica, de
Seccién Femenina, de la Organizacién de Juventu-
des, amas de casa, empleadas de empresas labo-
rales, personas cultas en general, etc.); y, en todo
caso, como previene la Resolucién de la Direccién
General de Ensenanza Primaria de fecha 22 de ene-
ro de 1965 («B. 0. del Estado» de 4 de febrero), faci-
litindoles la orientacién técnica precisa y el material
de alfabetizacién necesario.

3. Concretamente, a base de lo expuesto, los maes-
tros tutores pueden realizar fundamentalmente la
siguiente labor:

a) Convertir la respectiva escuela en ceniro re-
clutador de alfabetizadores auxiliares, bajo la deno-
minacion de «Cruzados de la alfabetizacién de adul-
tos ».

b) Organizar a esos cruzados en dos secciones:
escolar y adulta, cada una de ellas con su presidente
y secretario.

¢) Constituir dentro de la totalidad de esos «cru-
zados» en cada una de las dos secciones: equipos, por
ejemplo, de cinco, uno de ellos subjefe, que se distri-
buyan zonas de la localidad para actuar.

d) Encomendar a cada equipo dos funciones: una,
localizar analfabetos adultos; otra, tratar de alfabe-
tizarlos en la forma, lugar y horas méds cdémodas
para los iletrados, recibiendo esos alfabetizadores del
maestro tutor las orientaciones precisas para el me-
jor cumplimiento de la tarea alfabetizadora,

e) Estar en contacto con la Inspeccién para po-
ner en marcha esa organizacién y a los efectos com-
probatorios de la Resoluciéon antes indicada.

f) Celebrar con los alfabetizadores auxiliares de
las dos secciones, por separado, reuniones periédicas,
al principio més frecuentes, después mds espaciadas,
para programacion concreta de tareas, cambio de ex-
periencias, etc.

g) Invitar a los directores de otros centros esco-
lares primarios para que creen organizaciones del
mismo tipo en la propia escuela, y promover con
todas ellas una «federacién local de cruzados de la
alfabetizacién de adultoss, con todos los detalles que
la propia iniciativa pueda sugerirles.

4. Podria ser una bella meta y coronacién de las ac-
tividades de estos «cruzados» su participacién en

et e Ll e



la fiesta que se organice cuando el analfabetismo
de adultos haya sido extinguido en la respectiva
localidad.

I1x
COMENTARIOS Y NOTICIARIO DE LA CAMPARA

1. Los televisores,

Cuando estas noticias vayan a nuestros lectores
habran llegado ya a todas las provincias los televi-
sores enviados por la Campaiia a las Inspecciones
Provinciales de Ensefianza Primaria para su distri-
bucién en los lugares en que se comnsidere que son
més necesarios. Convendra que las Inspecciones es-
tudien la mejor utilizacién de esos receptores, cons-
tituyendo en torno a ellos, con los adultos de nues-
tras escuelas, organizaciones como los llamados tele-
clubs, que sirven para la atraccién de nuevos alumnos
a clase y para contribuir, mediante las glosas y am-
pliaciones adecuadas, a la difusién v actualizacién
de la cultura, que es el objetivo de la educacién con-
tinua y popular de adultos.

2. El programa nacional de formacién profesional
obrera.

La Direccién de la Campaifia Nacional de Alfabeti-
zacién y Promocién Cultural de Adultos esta al habla

con la gerencia del indicado programa y, de acuerdo
con las conversaciones sostenidas, se recomienda a
las Inspecciones Provinciales de Ensefianza Primaria
que se pongan en relacién con los representantes pro-
vinciales de dicha gerencia, a fin de relacionar todo
lo posible los equipos fijos y mdviles de la misma
con nuestras clases de adultos alfabetizados y de
procurar, para la admisién de alumnos en los cursos
de dichos equipos, la exigencia inexcusable de la al-
fabetizacion previa, v con eso la preferencia de los
que posean el certificado de estudios primarios so-
bre los que no lo tienen, estando tnicamente alfabe.
tizados.

3. Clases especiales,

Rogamos a los inspectores y maestros que divul-
guen, especialmente entre la poblacién adulta que no
pueda asistir a las clases regulares, que Radio Na-
cional de Espana en Madrid, en su tercer programa,
hace una emisién diaria de treinta minutos, destina-
da principalmente a orientar la preparacién para el
certificado de estudios primarios y a la educacion
popular de adultos. Que Radio ECCA, de Las Palmas,
v Radio Montilla, de Cordoba, se dedican diariamen-
te a la misma tarea, incluyendo la alfabetizacion di-
recta, v que la Comisaria de Extension Cultural (Mi-
nisterio de Educacién Nacional, Alcala, 34, Madrid)
realiza unos cursos por correspondencia dedicados a
la promocién cultural de adultos.




Bote aluminio pastillas
de calcio efervescentes

Tintero

Tapon roscado
mechero de alcohol

Para multitud de practicas en diversas lecciones
de ffsica v quimica, aun las mas elementales, como
«ver» subir el termometro, «ver» la ebullicion del
agua, hacer disoluciones en caliente, «ver» fusion de
metales o metaloides, analisis de minerales por el
calor, doblar tubos de vidrio, etc., etc, se precisa
una pequena fuente de calor que sea eficaz, limpia
y segura y de disposicién inmediata.

Para ello nada mejor que el simple mechero de
alcohol tipo laboratorio. No es un material caro ni
dificil de adquirir, pero jtiene tantos alicientes el
construirlo en la misma cscuela por los mismos ni-
nos!

El sencillo laboratorio de quimica de toda escue-
la, aunque sca pequena, puede empezar por este
aparato insustituible, sencillisimo y de una utilidad
asombrosa.

Todos los materiales necesarios los pueden llevar
los nifios facilmente. Se precisa: un tintero, mas
bien grande, de poca allura y gran base, con su ta-
pon roscado. (Son adecuados los de tinta especial
para estilograficas.) Un bote cilindricos de alumi-
nio vacio de medida proporcionada al tintero (son
apropiados los de comprimidos de calcio eferves-
centes tan populares) y un trozo de hojalata pequeno.

Se empezard por hacer un agujero grande en ¢l
tapon del tintero y agrandarlo después con una lima
redonda, hasta dejarlo a la medida exterior del bote
de aluminio. Conviene quede ajustado, pero suelto
sin dificultad de movimiento. El matcrial del tapon
roscado del tintero es de bakelita, plastico o similar
vy de sencilla manipulacién para taladrar, limar o
cortar.

Del trozo de hojalata cortaremos un disco a la
medida de la boca del tintero y hacemos unos cor-
tes como indica el dibujo, que al doblarlos dejaran
sus pestanas que, introducidas dentro del tintero,
impedirdan su desplazamiento. En el centro del disco
de lata haremos una perforacién cilindrica por me-
dio de un punzén golpeandole sobre un trozo de
madera puesta al hilo, vy en ese agujero pondremos
a presién fuerte un tubito que podemos fabricar
también con la misma lata arrollindola sobre un
lapiz fino. No es necesario soldar el tubito al disco
si entra ajustado, pero si se tiene soldador eléctrico,
es sencillo ponerle unas gotitas de estafio, que le
daran mas solidez. Encima del disco de lata puede
ponerse una arandela de goma, que al sujetar el bote
de aluminio sobre ella y presionar con el tapén ros-
cado, hard un cierre hermético para evitar la eva-
poracion del alcohol cuando no se usa.
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Por JAVIER LAGAR MARIN
Maestro Nacional, Mayfins-Manresa

La mecha pueden hacerla los nifios, con varios hi-
los de algodén retorciéndolos hasta hacer el grueso
adecuado. Conviene entre justa en el tubito, pero no
fuerte.

Con el dibujo a la vista no hay dificultad de nin-
guna clase.

gradilla para tubos de ensayo

Esta demostrado sin la menor duda, que el nifio
pequeno que empieza a escribir pronto y bien, es el
que posee, entre otras cosas, una buena COORDI-
NACION MOTORA de los misculos de la mano.

Para facilitar la posesién de esa coordinaciéon e
incluso acrecentarla, se han ensayado multitud de
procedimientos. El doblado de alambres delgados
con la mano o con herramientas es uno de ellos, ¥
con un éxito sorprendente.

El trabajo que vamos a realizar hoy, parte de esa
finalidad, si bien no seran nifios pequefios los que
los realicen, sino de diez anos en adelante, y con la
ilusién de hacer otro aparato de uso en la escuela
vy que formard parte del pequefio laboratorio esco-
lar de guimica.

Como es norma habitual en todos estos trabajos,
se realizardn por nifos distribuidos por equipos se-
gun aptitudes y preferencias, en las que se respe-
tard siempre la voluntariedad.

Se empezara por una clase de dibujo, en la que a
escala natural se dibujardn los laterales, v los di-
versos pisos de la gradilla.

Se precisan como materiales unos cuantos metros
(los nifnos mismos han de saber calcularlos) de
alambre de hierro galvanizado de 2 a 3 mm. de grue-
so y que sea blando. También puede usarse y con
mejor resultado el alambre recubierto de plastico
de tender ropa que no sea muy grueso.

Para atar los pisos v laterales se usara alambre
muy fino de hierro galvanizado de 0,5 mm,, colo-
cando muy bien las vueltas buscando la simetria.
El alambre recubierto de plastico puede hacerse de
varios colores, sobre todo los pisos v el efecto es
artistico y sorprendente. El alambrito fino ha de
ser galvanizado forzosamente para que si se moja
no lo ataque la corrosion.

Es un trabajo de paciencia grande y puede resul-
tar una obra perfecta con poco empefio que se pon-
ga en ello.
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Intencion—Adelantamos que pre-
tendemos hacer la simple explana-
¢ién de una experiencia. No hemos
pensado en descubrir con este tra-
bajo nada excepcional. Pero esta-
mos convencidos de que se hace
cada vez mas necesaria la interco-
municacién de experiencias también
en el aspecto pedagdgico.

Motivacién. — La organizacién y
sistema, seguidos de ordinario en
la realizacién de los Centros de Co-
laboracién, ha dado sin duda al-
guna estimables resultados. Mas la
ejecucién de nuevas normas didac-
ticas —reclamadas por ejemplo en
la aplicaciéon de los nuevos cues-
tionarios— exigen la mutacién, el
radical giro en la actitud de la es-
cuela y precisan de una incorpora-
cién sin trabas del Magisterio a
-estas innovaciones.

Pensamos en primer lugar que
habfa que elegir bien y dosificar
convenientemente el asunio o ma-
teria de estudio. Y anticipadamen-
te a la convocatoria del Centro de
Colaboracién fijar la atencién y el
trabajo de los participantes duran-
te un perfodo de tiempo previo a
la reunién, no olvidando tampoco
aquél de que justamente fbamos
.a disponer al celebrarse ésta.

Elegimos —dentro de los propues-
tos por el C. E. D. 0. D. E. P.— un
tema central de la reunién del Cen-
tro que deberia tender a aglutinar
jdeas, opiniones y sugerencias. A
<obtener la creacién de algo asi co-
mo una nueva conciencia con cri-
terios saludables en el enfoque de
las cuestiones con una cierta dosis
.de meditacién que luego se tradu-
.cirfa en contrastacién y didlogo.

Otros temas (didactica de una
-disciplina, organizacién escolar) y
realizaciones (lecciones précticas),
deberfan guardar cierta relacién
«con el tema central y servirfan de
«contrapunto y complemento al fin
ipropuesto.

una experiencia en los centros

de colaboracién pedagdgica

Por ANTONIO ZOIDO DIAZ

Inspecior provineial de Ensefianza
Primaria. Badajoz

Se hizo necesario, pues, senalar
con nitidez, por un lado, el proceso
de trabajo previo a la reunion, y
por otro, el desarrollo de la reunion,
sometida a un horario exiguo y que
habria de ser concertado.

Quisimos luchar contra la posi-
bilidad de que la accién del Centro
de Colaboracién no se prolongara
mucho mas alld del agradable en-
cuentro del inspector con los maes-
tros de su zona. Concebimos la
coyuntura de la reunién, no soélo
como ocasién receptiva, sino activa
y protagonizadora para la totalidad
de los participantes.

Objetivos. — Pretendimos al pro-
yectar las reuniones, darles distinto
calor y color, para obtener resul-
tados mas acomodados a nuestira
pretensién. Indicir en suma, sobre
alguno de los siguientes objetivos:

— Mayor sugestividad y estimulo.

— Maés vivencia de la reunién por
parte de los asistentes.

— Colaboracién mas intensa en-
tre todos.

— Didlogo mas facil y menos
improvisado.

— Soluciones menos dictadas que
partieran, a ser posible, de
abajo a arriba.

— Tiempo mejor aprovechado
dentro de un orden.

— Programa variado con el eje
del tema principal.

CONCLUSION: Que los reunidos se
convencieran —con Sus propias
aportaciones— de la posibilidad de
afrontar las nuevas tendencias pre-
conizadas como una exigencia del
momento.

Ordenacion  preparatoria.— Con
unos dos meses de antelacion a la
fecha fijada para la reunién el
inspector convocé a los directivos
del Centro de Colaboracién: pre-
sidente, coordinador, secretario y
algin maestro al que se encargd
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desarrollar tema concreto (Fueron
citados también los de otros dos
Centros que, bajo la orientaeion
del inspector, funcionaban en la
zona, al objeto de enriquecer con
mayor amplitud colaboradora el
temario a proponer.)

Se eligié el tema central, de
entre los propuestos por el
C. E. D. O. D. E, P. Concretamente
el asi enunciado: «Aspecto formal
basico y realista de los nuevos
Cuestionarios». El inspector habia
expuesto su idea sobre lo que que-
rfa obtener del Centro y todos con-
vinieron en que la mejor forma de
romper la reserva de afrontar la
tarea exigida por los nuevos cues-
tionarios, seria un adentramiento
personal en su problematica. Dicho
tema central se convino hacerlo co-
mun a los tres centros alli repre-
sentados.

A continuacién el inspector apun.
té determinados aspectos que de-
berian ser materia de estudio, al-
gunas ideas que convendria tener
en cuenta y aquellos conceptos que
seria bueno desterrar en la aplica-
cion de los Cuestionarios. Pidié la
opinién y la aportacién de ideas,
a los reunidos, en igual linea. Ex-
pusieron sus criterios, vy se esbozd
un provecto del programa de la
reunién del Centro. Se convino que
una semana mds tarde deberfan
traer cada uno sus aportaciones al
tema, pensadas y estudiadas, pero
de forma que pudieran ser resu-
midas o expresadas en muy pocas
palabras. Con esto termina la pri-
mera entrevista o consejillo.

Ocho dias después el inspector v
los directivos del Centro volvian a
reunirse. Pronto se vio que eran
abundantes las aportaciones. Se
trataba desde el principio de no
desbordarse en excesivos puntos o
items que pudieran desconcertar o
restar densidad al propdésito. Se
discutié y fueron desechandose los

puntos de estudio poco definidos,
poco removedores y los reiterati-
vos. Para ajustar mejor el tema-
rio, se concluy6é que convenia divi-
dir el tema propuesto en dos par-
tes. Cada una de estas partes se
trataria y desarrollaria en dos re-
uniones sucesivas de los centros.
La primera se referiria tan sélo a:

Aspecto formal de los nuevos
Cuestionarios Nacionales, que se
referia a la estructura y modo de
enfoque de los mismos, La segun-
da, «Aspecto basico y realistas,
quedaria como tema central a tra-
tar en la siguiente convocatoria de
los Centros.

PLAN A REALIZAR.—Se elabord un
plan a realizar en la forma que se
indica:

a) Formulacion del
matico.

He aqui el contenido del mismo
que se envié a todos los maestros
adscritos a los Centros :

indice te-

ASPECTO FORMAL DE LOS NUE-
VOS CUESTIONARIOS
NACIONALES

Puntos a desarrollar.

1. Necesidad de los nuevos cues-
tionarios.
a) Desarrollo de la ciencia.
b) Cambios socio-econdmicos.
Etcétera.
2.° Dosificacién de materias esco-
lares.
a) Su adaptacién a la menta-
lidad y desarrollo psicol6-
gico del nifio.

b) La viabilidad de su desa-

rrollo en la labor ordina-
ria docente.
3.° Contenido de los nuevos cues-
tionarios.
a) El pase desde la realidad
a las nociones.

4.0
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6’0

7.0

Ensefianza activa.

a) Sugerencias para una ma-
yor actividad de las ensc-
nanzas.

Experiencias.

Adquisicién de conocimientos.

a) A través de una realidad
basada en una experiencia.

Precisiéon de conceptos y liber-

tad de acciéon didactica para el

maestro.

a) Necesidad de aprovechar
debidamente esta coyuntu-
ra de accidon.

Ideas a desterrar en el aspecto

formal de los nuevos cuestio-

narios.

a) Frialdad en la adquisicién
de los conocimientos,

b) Excesiva facilidad en la
presentacion de los mismos
al alumno.

¢) Memorismo.

d) Monotonia didactica.

e) Inactividad fisica y mental
del escolar.

f) Ausencia de la realidad con-
creta de la escuela y de los
intereses infantiles.

Ideas que se deben tener pre-

sentes en el aspecto formal de

los nuevos cuestionarios.

a) Profundidad de los conoci-
mientos v necesidad de que
éstos sean vividos por el
alumno.

b) Necesidad de la observa-
cién, la experimentacién y
la actividad.

c¢) Ilusién y sugestividad de la
tarea escolar.

d) Necesidad del guién, como
punto de partida.

e¢) Cumplimiento racional del
programa (no como acumu-
lacién exhaustiva).

f) Utilizacién al méaximo de
los nuevos medios diddcti-
cos de que estdn siendo do-
tadas las escuelas.
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OPINIONES Y SUGERENCIAS
(Explanaciones resumidas)
Punto 1. Presentada por el
I B S I O e e e L e e s

Punto 2° Presentada por el
Punto 3° Presentada por el
TRACBIID i it o s ity E e ot
Punto 4° Presentada por el
A S o et T e T
Punto 5° Presentada por el
TR T e re e e e e e
Punto 6° Presentada por el
190 I 1 o o [OOSR
Punto 7° Presentada por el
8 8 12 TCI0 § o0 JSRO RO
Punto 8° Presentada por el
Punto 9° Presentada por el
maestro o
OPINIONES Y SUGERENCIAS LIBREMENTE
PRESENTADAS

El director de Grupo o Agr. escolar

b) Remisién del wmismo e ins-
trucciones.—Se remitié este indice
en plazo de ocho dias a los direc-
tivos de Grupos y Agrupaciones es-
colares, acompafnado de circular,
exponiendo el propésito y la nece-
sidad de que todos los maestros
de cada Agrupacién participaran
en su estudio. Se les insistfa en
que se reunieran cuantas veces lo
precisaran y lo devolvieran diez
dias antes de la fecha fijada para
la convocatoria del Centro. Debe-
rian explanar por ultimo las apor-
taciones personales seleccionadas
entre ellos a los puntos dados o las
sugerencias libres —aceptadas todo
ello después de su discusién y es-
tudio— y plasmarlas en un maximo
de dos o tres cuartillas a doble es-
pacio. En el momento de la reunién
general del Centro, se sefalarian
por la mesa directiva los escritos
seleccionados para que sus presen-
tadores pudieran sostener sus bre-
ves tesis ante el pleno. Todos los



autores de estas cuartillas deberian
estar dispuestos a ello. Y todos —se
les recordaba en las comunicacio-
nes— por haber tocado y estudia-
do los diversos puntos, podrian ac-
tuar, si fuera preciso en el colo-
quio, sin caer en la ineficaz impro-
visacién. Deberian dar cuenta los
directores de las agrupaciones de
las reuniones celebradas a tal fin
y de su desarrollo e incidencia.

¢) Fijacion de otros temas. Su
enfoque—~Ademds de lo previsto
para el tema principal, se les dio
traslado a todos del tema de di-
dactica especial que habria de tra-
tarse en la reunion y que se acordo
fuera distinto para cada uno de los
tres centros que funcionan en la
zona. (Estos tres centros se reuni-
rian en su sesién principal distan-
ciados en tres fechas uno del otro.)
Los temas escogidos —con arreglo
a las tendencias e interés manifes-
tados ya en reuniones anteriores,
fueron concretamente en este caso:
Centro num. I1: «El cuestionario de
lenguaje». — Centro num. 2: «El
tratamiento de la Geografia como
culminacién de los conocimientos
de tipo social»—Centro niim. 3: «El
tratamiento sistematico del célculo
y las matematicas»,

Se nombraron los ponentes de
cada uno de los temas, meditando
bien la elecciéon de cada uno de
ellos, y se recomendé tanto al po-
nente elegido como a los directivos
de cada uno de los tres centros
que procuraran insertar los puntos
mas esenciales recogidos en el in-
dice tematico, e incorporarlos a la
orientacion del tema especifico.
Concretamente los ponentes formu-
laron de acuerdo con el inspector,
su exposicion tematica.

En las reuniones por pueblos v
agrupaciones todos estudiarian asi-
mismo el tema, pero dejando mads
libre iniciativa a los maestros ecn
sus reuniones, ya que el trabajo
esencial lo aportaria el ponente, v
ellos deberfan prestar atenciéon al
estudio del tema, para una mejor
informacién en el momento de la
exposicion, y en el coloquio.

También se fijaron las lecciones
priacticas y se nombraron los maes-
tros que habrian de desarrollarlas.
Versarian sobre materias de la dis-
ciplina didactica asignadas a cada
centro.

Se escogié y remitié a la par, el
tema de caracter provincial, de or-
ganizaciéon escolar —éste comun
como el tema central, para los tres
centros—, y que fue el siguiente:
«Organizacion y funcionamiento de
las agrupaciones escolares. Sus ven-
tajas v dificultades». Se escogi6

para el final el tema mas estimu-
lante y conocido. No se exigieron
en su estudio trabajos escritos, aun-
que se recomendaban algunas no-
tas preparadas por si fueran pre-
cisas. Se procurd asi descargar de
tension en el esfuerzo la labor pre-
via. Este tema, al elaborar el pro-
grama, se colocé al final de la
reunién, y dicho programa quedd
redactado va con la asignacion de
tiempoe para cada materia.

PROGRAMA

Después de una misa rezada, y a
partir de las diez de la mafana, da-
rian comienzo las sesiones de tra-
bajo con el siguiente orden:

Sesion de la marniana (4 horas de
trabajo):

1) Saludo a los reunidos del ins-
pector, con indicacién de normas a
seguir para el buen orden de las
reuniones (duraciéon maxima: 10 mi-
nutos).

2) Explanacion y sintesis del te-
ma central —por el ponente desig-
nado—, contemplando en conjunto
en dicho tema las sugerencias y
puntos dados (duracién: 20 minu-
tos).

Lectura personal de aportaciones
ya previamente seleccionadas (unas
15 a 3 minutos cada una). A conti-
nuacion, una por una, correcciones
o rectificaciones verbales de los
maestros que presentaban trabajos
sobre las mismas y no pudieron ser
leidos (5 minutos por intervencion
como maximo).

Total duracién de todos estos tra-
bajos: 2 horas.

3) Lectura de conclusiones y
puntos coincidentes (15 minutos).

4) Descanso (15 minutos).

5) Explanacion del tema de di-
ddctica especial (30 minutos).

6) Coloquio sobre el mismo —li-
bre, pero moderado y ordenado por
la mesa— (30 minutos).

Comida de hermandad.

Sesion de tarde (duracién total:
2 horas).

7) Leccion escolar de aplicacion
(exposicion, ejercicios, etc.) (30 mi-
nutos).

8) Coloquio sobre la misma (li-
bre) (30 minutos).

9) Exposicion del tema provin-
cial sobre organizacién escolar
(30 minutos).

10) Cologuio (30 minutos).

Trabajo posterior a la reunion.—
Las conclusiones redactadas provi-
sionalmente se enviarian de nuevo
a los pueblos y agrupaciones, y en
plazo de quince dias se puntualiza.
rian y mejorarian en su contenido

24

—mediante nuevas reuniones loca-
les—, redactdndose definitivamente
por la Inspeccion. Luego se reenvia-
rian de nuevo y se volveria a pre-
parar la actividad del centro de
forma andloga para la reunién si-
guiente.

IMPRESIONES FINALES
V EXPERIENCIAS

Hemos relatado sin excesivos de-
talles —pero con un suficiente ana-
lisis informativo— el proceso de
ideacion, preparacion y programa-
cién de Centros de Colaboracion, a
base de una modalidad eminente-
mente activa y participadora de sus
componentes.

Ahora podrfamos resefar el re-
sultado describiendo los pormeno-
res de la sesion del Centro. Trae-
riamos, como colofén, las conclu-
siones aceptadas y reflejariamos las
intervenciones, incidencias, clima,
etcétera. Creemos que esto se basa
en sustancia y extensiéon nuestro
proposito. No es del caso reflejar
el contenido de los actos. Tampoco
hacer el panegirico de un procedi-
miento —tan vilido como otro cual-
quiera—, pero del que, por sus fru-
tos, nos encontramos realmente sa-
tisfechos.

Consignemos simplemente alguno
de estos resultados, como consta-
tacion sincera y fiel de la experien-
cia: las sugerencias y trabajos re-
clamados de los maestros (también
las opiniones y aportaciones libres)
fueron muy numerosas; le fue difi-
cil al inspector, seleccionar las bre-
ves —y a veces enjundiosas— co-
municaciones enviadas. Se advirtio
que los maestros habian removido
v consultado libros, discutido a ve-
ces, en sus reuniones previas, an-
tes de llegar a la admision en ellas
de los trabajos. Informarse sobre
todo esto fue tarea que para la Ins
peccion revistio interés. Esta, y la
de conocer por distintos procedi-
mientos durante el tiempo previo
a la celebracion del Centro, el clima
de trabajo que animé a los compo-
nentes de las distintas agrupacio-
nes. Luego en el Pleno el papel que
desempend la Inspeccion fue esen-
cialmente moderador, orientador v
directivo. El presidente y el secre-
tario de cada Centro colaboraron
eficazmente. La intervenciones fue-
ron animadas y calurosas. Los par-
ticipantes hablaban —brevemente,
pero bien— de lo que habian pre-
parado. Muchos no precisaron leer
las cuartillas —conocian su conte-
nido—, por lo que no se excedian
en el tiempo fijado. Los objetantes,
a quienes se les concedié en pri-



mer lugar la palabra, fueron, por
lo general, maestros de aquellos que
habian aportado ideas sobre los
mismos puntos tratados.

Las reuniones generales de los
Centros resultaron, pues, calurosas
y animadas. Nunca vimos tanto en-
tusiasmo, ni una tan facil manera
de romper «el muro de hielo» que
se levanta de ordinario cuando, doc-
toralmente, el inspector o un po-
nente bien preparado, expone, sim-
plemente y los demds escuchan.

Naturalmente, no todos los ftems
o puntos tuvieron igual aceptacion.
Algunos resultaron mas accesibles
y provocaron mayor interés. No nos
imporid. Aungue asi se reflejara en
las conclusiones. Compartimos to-
talmente la opinion que sobre esta
clase de reuniones expresara el doc-
tor Villarejo de que «mas que por

las soluciones concretas aprendidas,
interesan por la enorme cantidad
de inquietudes suscitadas». Inquie
tud. Afan. Preocupacion. Esto e¢s lo
importante cuando se acompanan
de una atencion sostenida. De un
cierto periodo de estudio prolonga-
do. De la huida de la improvisacion.

El tema central genérico hizo en-
trar en situacion, con su desarro-
llo, a los Centros. Los temas de di-
dactica —y la leccién praclica— se
desenvolvieron ya en el clima ape-
tecido. No decayo el interés, aunque
el estudio no se acometiera ni tan
intensa ni extensamente. El colo-

quio en ¢l tema provincial —nutri-
do con aportaciones de experiencias
personales—, y colocado al final de
la reunion, precisé menos esfuerzo
v se desenvolvié con facilidad.
Pero no se cerro el trabajo del

Centro con la clausura de la re-
union plenaria. Se perfilé la conti-
nuacion de las tareas de las peque-
fas reuniones de las agrupaciones
y sus maestros en la forma va in-
dicada y se proyectd la accién para
la siguiente sesion.

La confirmacioén de los resultados
plenos del sistema, no podra ser co-
municada como algo efectivo hasta
que el namero de sesiones celebra-
das lo confirme estadisticamente.
Por de pronto, en el resto de las
Zonas de Inspeccion de la provin-
cia donde fue aplicado el procedi-
miento se viene poniendo en pric-
tica por libre decision de los ins-
pectores titulares, una vez exami-
nado dicho sistema dentro del se-
no del Consejo de Inspeccion.

He aqui, pues, sencillamente, la
exposicién de una experiencia.
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Antes de incluir una determinada materia dentro
de un plan de estudios hay que preguntarse si a
cierta edad los nifios la van a poder asimilar.

La matematica, como toda disciplina, pasa por
tres periodos con respecto a la maduracion de los
alumnos:

— de latencia.

— de surgimiento.

— critico.

El maestro debe respetar el primero, ayudar a des-
pertar el segundo y aprovechar el tercero, ya que la
ensenanza propiamente dicha corresponde a este 1ul-
timo.

Habida cuenta de esto, tendremos que reflexionar
también sobre cudles sean los fines de la disciplina
a ensefiar para, aprovechando la maduracién plena
del alumno, tratar de llegar a ellos. Una 1tiltima tarea
incumbe al maestro: profundizar en la diddctica de
la materia para que su enseflanza sea lo mas eficaz
posible.

La matematica tiene sin duda el valor de desarro-
llar la inteligencia, ya que para su aprendizaje es
indispensable una gran actividad mental. «Siempre
que las ciencias agucen y disciplinen el ingenio —es-
cribia Bacon—, no se han de estimar inutiles.» Pero
el valor educativo le viene a esta disciplina también
por otra razén: Sirven como instrumento intelectual
para la resolucién de problemas de la vida cotidia-
na y del mundo profesional.

(Como habran de ensefiarse las matematicas para
que sea educativo su aprendizaje?

El método expositivo de la «lecciénn clasica, que
en el alumno se traducfa en memorismo, es contra-
rio a la conquista de los fines que a esta materia se
le adjudican. La leccién que sale de los labios del
maestro asegura la actividad de éste, pero no garan-
tiza la del alumnado; siempre podremos dudar, cuan-
do se trate de una leccidn expositiva, si verdadera-
mente nuestros alumnos estdn atendiendo, y en mu-
chos casos, a la hora de comprobar resultados, nos
daremos cuenta de que en gran medida hemos per-
dido el tiempo.

El método heuristico es valiosisimo para la ense-
fianza de la matemadtica. La leccién se convierte en
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la matematica V¥ el método heuristico

Por EDUARDO SOLER FIERREZ
Licenciado en Pedagogia

un sistema de pasos micrograduados que el alumno
va resolviendo con facilidad. Quizd sea ésta la disci-
plina en que para su ensenanza mejor se pueda apli-
car este método dada su rigurosa trabazon logica. En
toda leccion de este tipo, el maestro, ante todo, debe
saber callar; presentara los objetos o figuras y esti-
mulard la actividad para que el propio nifio sea el
que llegue a las conclusiones. Convertido en investi-
gador, el alumno sigue el proceso de la leccion con
verdadero interés, se siente responsable de los resul-
tados y si el maestro, aunque indirectamente, ayuda
a que obtenga éxito, el nifio disfrutard del premio
que lleva implicito cualquier descubrimiento.

Para que las afirmaciones anteriores no aparezcan
utopicas ofrecemos a continuacién una leccion de
geometria plana, inspirada en el método heuristico.

LOS CUADRILATEROS

(Para ninos del curso 5.")

Conceptos previos.—Antes de enfrentarse con este
tema, los chicos deben dominar las siguientes nocio-
nes: plano, segmento, angulo, lineas y clases. Con-
viene también que estén introducidos en la medida
de segmentos y angulos.

Motivacion.—E! mismo método garantiza el interés
de los niflos. Conforme avanzan en la leccion sienten
la satisfaccién de ir contestando acertadamente las
distintas cuestiones. Esta satisfaccion que se experi-
menta con el acierto estimula para seguir adelante
(Thorndike). El error, aungque poco frecuente en este
meétodo, puede motivar también aunque quizd con
menos fuerza (Skinner).

El papel del maestro—En este tipo de leccion, el
maestro es como su organizador. El las planea, pre-
para el material, las dirige, pero no las expone. Des-
via la respuesta erronea, suscita la verdadera, pero
se guarda la contestacion definitiva. Es el socrates
convencido de que sus discipulos pueden llegar a la
clencia por si mismos.

Como antes hemos apuntado, el maestro dehe sa-
ber callar. Asi, su palabra serd4 fecunda v fructifera
v no atiborrara.

Presentard las diversas preguntas que se hocen a
propoésito de cada figura, una a una, con el 'n de
ordenar el proceso. Asi mismo, debera cuidar ¢.:»
el nino reproduzca los dibujos y anote las contesta-
ciones en una misma hoja de papel para, de esta
manera, facilitar la percepcion de la estructura com-
pleta de la leccion.

Ejercicios.—La leccién asi concebida es un puro
ejercicio. De ninguna manera figurardn como cosa
aparte, sino que por el ejercicio se llegard a adqui-
rir los conceptos nuevos.

Desarrollo.—El maestro empezara llamando la aten-
cion del nifio para que repare en las formas de ob-
jetos de su mundo:

iFijate en la forma de la hoja donde escribes! Al
mismo tiempo en el encerado dibujarda un rectangulo
v escribird su nombre (figura 1).

El alumno observara que la forma del dibujo que
hay en el encerado es igual a la de la hoja de pape!
que tiene delante, Seguidamente se le interrogara
para que conteste por escrito del modo siguiente:

a) (Cudntos lados tiene la hoja de tu block, o el
rectAngulo que hay dibujado?

b) (Qué lados del rectinculo son iguales? ;Que
lados son paralelos?

¢) ¢Cudntos angulos hav en el rectangulo dibu-
jado?

d) Con tu transportador de angulos observa la
medida de cada angulo. ;Son iguales los cuatro an-
gulos del rectanculo?

Anotadas por el nifio las contestaciones a las cua-
tro preguntas anteriores, el maestro dibujard un cua-
drado (figura 2).

Contesta ahora como lo has hecho anteriormente
a las siguientes preguntas:

@) ¢Cuédntos lados tiene el cuadrado que ves?

b) Mide cada uno de sus lados y anota sus medi-
das. ;Son iguales todos los lados del cuadrado? ;Son
piralelos?

¢) ¢Cuéntos
curva.

d) Mide los cuatro 4ngulos del cuadrado y com-
prueba si son iguales.

dngulos tiene? MaAarcalos con una
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e¢) Con una hoja de tu cuaderno construye un cua-
drado, de tal manera que no tengas que cortar la
hoja mas que por un lado.

He aqui otra figura. El maestro dibujard un rombo.
(figura 3).

Esta figura es un rombo y escribirda el nombre en
el encerado:

a) (Cuéntos lados tiene el romho?

b) ¢Son iguales los lados del rombo? ;Son para-
lelos?

¢) ¢(Cudntos éangulos tiene el rombo?

d) Después de medirlos con el semicirculo gra-
duado contesta: jcudntos Angulos tiene iguales?

Al rectangulo, cuadrado y rombo les puedes lla-
mar paralelogramos.
Se les presentara un trapecio (figura 4).

a) (Cuéntos lados tiene el trapecio?

b) Observa bien el dibujo. ;Cémo son los lados
AB y CD? (Y el AC y BD?

¢) (Cuantos angulos hay en el trapecio?

d) ;Son iguales los Angulos del trapecio? Con-
testa cuando los hayas medido.

Una 1altima figura: El trapezoide (figura 5).

a) (Cudantos segmentos forman este trapezoide?

b) (Son iguales los lados? ;Son paralelos?

c¢) Anota el nimero de dngulos del trapezoide.

d) (Cuénto miden cada uno de los angulos? {Son
iguales?

Ahora te vas a fijar de nuevo en las tres primeras
figuras (figura 6):

1) ¢En qué se parecen el rectdngulo y el cuadra-
do? ;Y el cuadrado y el rombo? ;Se parecen también
el rombo vy el rectdngulo? ;En qué?

2) Anota ahora los parecidos que tienen el rec-
tangulo, cuadrado y rombo, pero fijate bien, lo que
tienes que escribir es tnicamente las cosas que tie-
nen iguales estas tres figuras.

3) Observa al trapecio y el trapezoide: ;Qué pa-
recido hay entre ellos? ;En qué se diferencian?

4) Compara el trapecio con los paralelogramos y
escribe los parecidos, ;En qué se diferencian?

5) Compara el trapezoide con los paralelogramos
y escribe las semejanzas y diferencias.



nformacion

Concursos escolares de periédicos murales v cnadernos de

rotacion.

la Delegacion Nacional de [uventudes
convoca sus tradicionales concursos de pe-
riddicos murales y cuadernos de rotacion
con la finalidad de extender sus beneficiosos
efectos pedagégicm y perfeccionar estas rea-
lizaciones docentes.

El concurse de periodicos murales premia-
rd los trabajos que logren desplegar de modo
grdfico los bechos y noticias de interés esco-
lar, destacando las consecwencias morales, ci-
vicas y sociales de los acontecimientos.

La comvocatoria de cuadernos escolares de
rotacidn distinguird aguellas realizaciones gue

reflejen el trato y desarrollo dados en cada

centro a la formacion civico-soctal 'y a lu
cducacion fisica y expresen de modo estético.

Podran  participar en los concursos ante.
riores los maestros Jde Ensehianza  Primaria,
incluidos los premiados con anterioridad. Lus
convocatorias establecen distintas categorias
de premios, que abarcan todos los tipos de
centros de Ensesianza Primaria, alcanzando
el total de los premios la cantidad de CIEN
MIL PESETAS.

Los maestros interesados podrin  solicitar
informes completos sobre las convocatorias
de sus respectivas  Delegaciones de Jwven-

E. E.

tudes.

Curso para Diplomados de Educacion en Alimentacién.

El pasado dia 8 de febrero tuvo lugar la
mauguracién de un curso para Diplomados
de Educacién de Alimentacién y Nutricién.
El curso tiene por objeto formar a aque-
llas personas que se hayan de encargar de
la  educacién

alimentaria en los distintos

ambientes y estratos de la poblacién espa-

fiola: infancia y adolescencia, campesinos,
los jovenes que realizan el Servicio Social, et-
cétera, a los efectos de promover una correc-
ta y equilibrada alimentacién, la produccién
y consumo de alimentos protectores, asi como
una mejor inversion del presupuesto fami-
liar que se destina a alimentacién.

El curso tendrd una duracién de tres nc-
ses, y en ¢l se tratarin cuestiones de Edu-
cacién, Sociologia, Psicologia social, Técnicas
diddcticas y de comunicacién de masas; Nu-
trologia, Produccién de Alimentos y Eco-
nomia Doméstica.

M. E.

El nifio original no agrada a los docentes.

Dos estudiosos americanos ban realizado

una encuesta acerca de la correlacion entre
la «creatividady de un sujeto v su winteli-
gencia», esto es, entre la capacidad de in-
tuicion, observacion y expresion original, la
ingeniosidad y la genialidad, de una parte y
de otra la inteligencia como capacidad de
razonamiento licido, légico, a veces casi me-

cdnico. De la investigacion parece resultar

que, mientras el alumno «inteligente» es
muy apreciado por los docentes, el wcreativo»
lo es bastante menos: en general, los docen-
tes prefieren no tenerla en clase, no tienen
simpatia por él, aunque la media lo valo
ra bien en cuanto a inteligente. Por otra
parte, interragado: acerca del apvecio  que
de estas dos cwualidades hacia la s ciedad v

la escuela, los «inteligentesn consideran las

propias aspiraciones wvaloradas positivamente,
mientras gue los «creativosy consideran las
propias negativamente valoradas, Estos resul-
tados, que natwralmente valen sabre un pla-
no general, estadistico, y no excluyen las
excepciones, parecen confirmar las investiga-
ciones realizadas en otro lugar, tambiéa en
Italia. Es wuna sitwacion que puede ba:er
reflexionar a docentes y educadores.

0. P

Los libros de texto y programas escolares.

La revista italiana «I Diritti della Scuo-
lav durante los dias 7 y 8 de diciembre
pasado, ha celebrado una reunién de es-
tudios en Roma, cerca de la casa editora
Mondadori, para confrontar las programas

1955 en

ministeriales relacién -con los li-

bros de texto. El debate sc refiri6 a las
relaciones: Programas y libros de texto en
la unidad de la escuela obligatoria, Vida
e historia de los actuales programas, Pro-
gramas psicoldgicos y exigencias de la cul-

tura, los editores y los libros de texto, In-

terrogantes acerca de los programas y de
los libros de texto, Los programas diddc-
1955 en la unidad de la forma-
cidn de base, Los libros de texto, Los h-

ticos de

bros de lectura, hoy, El porvenir del libro

de texto en la escuela italiana.

S. B.

Coordinacién de las ciencias pedagégicas en Rusia.

Por el Gobierno de lu Federacicn de Ru-
sia, ba sido promulgada una orden que se
refiere & la creacion de wn Consejo de coor-
dinacion de las ciencias pedagdgicas. Este
consejo estd llamado a coordinar los trabajos
de investigacion de la Academia de Cien-

cias pedagdgicas, de las escuelas normales

superiores 'y de las facultades de pedagogia
de las wniversidades, con el fin de evitar
la dispersion y el paralelismo de los traba-
jos. Estd compuesto, este Consejo, por un
presidium de doce secciones gque se ocupan
cada una de wna materia particular (edu-

cacion preescolar, planificacion, métodos, et-
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cétera) y de nueve comisiones territoriales,
esto con el fin de tener en cwenta las par-
ticwlaridades geogrdficas y econdmicas locales.
Existen ademds consejos especiales para cada
problema actual (lenguas extrameras, progra-
macion, etc. ).

B. I L.



Convocatoria de concurso puiblico.

Ia Delegacién Nacional de [uventudes
convoca concurso prblico para la elabora-
Educacion Ci-

vica y Social y sus correspondientes Cua-

cidn de libros de texto de
dernos de prdcticas y ejercicios, para quinto.
sexto, séptimo y octavo Cursos de Ense-
fianza Primaria, con arreglo a las siguien-
tes bases:

Primera.—Los libros de texto y Cuader-
nos de pricticas y Ejercicios de Edwcacion
Civica y Social para los alumnos de gqwin-
to, sexto, séptimo y octavo Cursos de En-
sefianza Primaria, desarrollardin las materias
a que bace referencia el cuestionario de
Educacion Civica y Social establecido pos
la Delegacion Nacional de [uventudes, y
gue forma parte de los nuevos cwestiona-
rios Nacionales de Ensesianza Primaria apro-
bados por Orden Ministerial de fecha 8 de
julio de 1965 («Boletin Oficial del Estado».
nimero  229).

Segunda.—Los trabajos se presentardn es-
critos a mdquina, g doble espacio, por una
sola cara, y la extension de los mismos ( fo-
tografias y dibujos aparte) estard compren-
dida entre los limites siguientes:

4) Libros de texto.

Quinto curso: de 9o a 125 folios; sexto
curso; de 100 a 150 folios; séptimo curso:
de 150 a 200; octavo curso; de 175 a 2125
folios.

b) Cuadernos de pricticas y ejercicios:

Con una extension adecwada para la rea-
lizacion personal, o en equipo, de trabajos,
ejercicios, prdcticas sociales, que se deriven
del contenido del libro de texto.

Tercera—Tanto el libro de texto como el
((uaderno correspondiente, tendrdn una am-
plitud adecuada para el desarrollo tedrico-

préctico del Cuestionario en 35 sesiones.

Cuarta.—La presentacidn y exposicion del
contenido de cada sesion, J;ra' lo mds clara
y sencilla posible y debe lograr;

a) Motivar al alumno; b), promover la
facil comprension y asimilacion de las no-
ciones fundamentales; c¢), proponer niveles
de aspiracion 'y modelos de conducia: d).
ejemplificar el contenido de manera sencilla
y amena; ¢), proponer aplicaciones pricti-
cas y ejercicios que el alumno deba reflejar
en el cwaderno.

Quinta.—Tanto los libros de texto como
sus  correspondientes cuadernos, irdn  acom-
paniados del nsimero mds conveniente de es-
quemas, fotografias, dibsjos, etc., que bagan
aquéllos lo mds diddcticos posibles. Los di-
bujos pueden presentarse de forma esque-
mdtica para que sean interpretados por
nuestros dibujantes.

Sexta.—Cada
concursantes pwede concurrir a #no o va-
La presentacion del libro de

texto y cwaderno de pricticas y ejercicios co-

concursante o

equipo  de
Tias  CHYsSOs.

rrespondientes a cada curso, se realizard con-
juntamente.

Séptima.—La presentacion” de los
jos se bard por cuadruplicado, en el Institu-
to de la Juventud, calle Margués del Ris-
cal, ndm. 16, Madrid-5, antes de las doce
horas del dia 15 de octubre de 1¢66.

Octava.——Los awtores, cuyo texto y cma-

traba-

derno de pricticas y ejercicios sean premia-
dos en este Concurso, percibirdn por una
sola vez la cantidad de: CINCUENTA MIL
PESETAS, por el lote de Quinto Curso.
CINCUENTA Y CINCO MIL PESETAS,
por el lote de Sexto Curso. SESENTA MIL
PESETAS, por el lote de Séptimo Curso.
SETENTA Y CINCO MIL PESETAS, por
el lote de Octavo Curso.

Los originales gquedardn en propiedad de
la Delegacion Nacional de Juventmdes.

Novena.—A cada awtor, cwyo mombre fi-
gwrard en el libro y cuaderno correspon-
diente, se le facilitardn gratuitamente 20
ejemplares, una vez editados aquéllos, y se
le facultaré para adquirir cuantos cjempla-
res desee de los mismos con el 25 por 100
de descuento respecto del precio de venta
al piblico.

Décima.—El concurso podrd ser declara-
do desierto si ninguno de los originales pre-
sentad jese la a jmi-
cio de las dos terceras partes de los miem-
bros del Jurado.

Undécima.—La Delegacién Nacional de
Juventudes se reserva el derecho de bacer,

didad
»

o pedir al awutor de los originales que se-
leccione, las rectificaciones, aplicaciones w
otras modificaciones del texto, dibujos, ejer-
cicios, etc., que considere oportuno.
Duodécima.—El Jurado gqme calificard los
originales cstard presidido por el Director
del Gabinete de Educecion Civico-Social y
Politica del Instituto de la Juventud e in-
tegrado por un representante del Institato
de Estudios Politicos, otro de la Delegacién
Nacional de Seccion Femenina, el Director
del Gabinete de Psicopedagogia
Instituto, el Adjunto de Enserianza Primaria
de la Ensesianzas de
esta Delegacion, wn representante de Edito-

de aquel
seccion central de

rial «Doncely y tres especialistas en Educa-
cidn Civica y Social designados por la De-
legacion Nacional de Juventsdes a propuesta
del Instituto de la Juventud.

Décimotercera,—Cualguier aclaracién a es-
ta convocatoria podri ser solicitada al Ga-
binete de Educacion Civico-Social y Politica
del Instituto de la Juventud.

Ensefianza programada para el Magisterio.

El Centro de Iniciativas Pedagégicas de
la Comisarfa para el S. E. U. ha realizado
una edicién especial v restringida de mate-
rial programado, con destino al profesorado
espafiol, siendo la primera obra que aparece
en Espafa de estas caracteristicas y que

puede setvir como punto de partida para
una divulgacién de este nuevo método de
ensefianza.

La obra editada lleva el titulo de «Mate-
mdticas bdsicas» y su contenido es de indu-
dable interés para la ensefianza de esta ma-

teria a nivel de ensefianza primaria, prime-
ros cursos de Bachillerato elemental y cur-
sos de alfabetizacién de adultos. Los profe-
sores interesados pueden solicitarla al Cen-
tro de Iniciativas Pedagdgicas, Glorieta de
Quevedo, 7, o Apartado 10.128. Madrid.

Viajes de los maestros.

Como en aros anteriores, nuestro compa-
iero don Antonia ]. Onieva (calle Garcia
de Paredes, 49, Madrid-3) dirigird dos de
ellos en el préximo verano: umo, en avion,

a las islas Canarias /Gran Canaria, Tenerife,

Lanzrote y La Palma), de veintisin dias de
duracidn; y otro, en autopullman de lujo,
a continwacion del viaje anterior, de quince
dias de duracidn, a Francia, Bélgica y Ho-
landa.
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Para mayor informacidn, los interesados
deben dirigirse al citado director, remitien-
do sello si desean respuesta de cardcter par-
ticular.



RECENSIONES

Miquinas de Ensefiar v Ense-
flanza Programada

Fry, E.: Mdquinas de Ensenar y Ense-
flanza Programada. Prélogo de Juan
Manuel Moreno, Editorial Magisterio.
Madrid, 1965.

Trata este libro de Mdquinas de En-

seiiar v de Ensefanza Programada: De
las maquinas de enseiar, reconociendo el
valor que tienen o pueden tener, en de-
terminadas circunstancias, pero sin de-
- sorbitar su funcién, que es como ins-
trumento o recurso al servicio de una
ensefnanza en donde lo principal han de
ponerlo entre el programador y el maes-
tro. Ahora, sin dejar de advertir que
pucden ser instrumento muy valioso.

Es obra donde se estndia la progra-
macion de la ensefianza en todos los as-
pectos que el asunto requiere: en sus
principios cientifices, y a la manera que
estos principios pueden ser cientificos.
Recoge informacién de las principales
experiencias y analiza y critica su po-
sible valor como base informadora del
nuevo meétodo.

Y a pesar de ser libro reciente y so-
bre materias nuevas, no deja de ser un
estudio ponderado. En algunas cuestio-
nes estid ya de vuelta de ciertas afirma-
ciones un tanto optimistas v aventura-
dus de los primeros momentos, sentando
doctrina mis realista y certera.

El autor no es sélo persona estudiosa
v bien informada del asunto, sino que
¢s un enamorado de su trabajo, bien
compenetrado de su transcendencia, que
lo trae a diario entre manos en conti-
nua y viva experiencia, que vive los
problemas en su nacimiento, y que con-
trasta de conlinuo sus apreciaciones con
Jas de otros observadores, y que asi va
depurando y definiendo realidades y
métodos.,

Tiene atn otras buenas cualidades el
libro; no es sélo exposicién y critica
de principios y realizaciones, sino que
una buena parte estd dedicada a la trans-
cripcidn literal de las realizaciones mas
caracteristicas de las distintas formas de
ensefianza programada. ’

La obra es un volumen de 270 pagi-
nas. Lleva un indice alfabético muy

completo; y se compone de catorce ca-
pitulos, todos muy sustanciales e inte-
resantes, y cuatro apéndices dedicados
por entero a realizaciones.

El educador intcresado en los nuevos
métodos de ensefianza ira, seguramente,
a buscar en este libro orientaciones para
aprender a programar, Y las encontra-
ra. Encontrard orientaciones para empc-
zar, v andlisis y critica de principios ¥
de las realizaciones mas logradas. Y,
puestos en el camino de las realizacio-
nes, a este libro habrd que volver para
contratar lo gue nosotros hicimos, en
nuestros tanteos y vacilaciones, con las
dudas y las exploraciones de los que
nos precedieron, marcandonos, al fin ¥
al cabo, un camino.

Y aprenderemos. Y aprenderdn inclu-
so los fieles a los métodos tradicionales.
Que los métodos nuevos son vistos con
luz de inteligencia nueva. Y es inevita-
ble que esa luz alumbre a un tiempo
los métodos tradicionales, recobrando asi
¢stos, en parte, la vitalidad que ellos
luvieron en su origen.

Por esto es por lo que decimos que
el gran libro objeto de esta mota tienc
un destacado valor, no sélo con vistas
a cstos métodos nuevos que constiluyen
el objeto primordial de estudio, sino
para realizar una revision de los mé-
todos tradicionales, a los que alumbra
con nueva luz, para destacar en ellos
lo que siempre tuvieron de mas valioso
¥ permanente.

Lleva, por ultimo, un breve prélogo
del traductor, conciso y con la claridad
en ¢l habituales. Y esta brevedad no
impide que ya, en unos pocos parrafos,
anuncie el contenido del libro y defina,
con maestria de veterano, las caracte-
risticas de los métodos nuevos y, en
particular, de la ensefianza programada.

Davip Bavow

Tus hijos

Coreccrén «TUS HIJOS»: Edit.: Ala.
meda, Garcia Morato, 121. Madrid,
1965. Folletos de 48 pags., 10 pesetas.

La Coleccion «Tus Hijos» recoge una

serie de textos, redactados de manera
sencilla, por medio de los cuales pre-
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tende ayudar a los padres en el entoque
de sus relaciones con los hijos.

Estos textos no son férmulas infali-
bles. ~i un intercambio de experiencias
v reflexiones para ronseguir una influen.
via acertada en la educacién di los
ninos.

La Coleccion «Tus Hijosy comprende
toda la gama de situaciones y proble.
mas, desde los enidades de recién ma-
cido, hasta la edad del noviazgo, ¥ tan.
lo para nifios como para mifas.

He aqui una exposicién clara y con
creta de lo que pretenden ser estos fo-
Netos. tomada de -u inroduecién. Ysia
Coleceion estd dirizgida por el P. José
Antonio Rios, Pedagogo ¥y Pxicologo,
profundamente preccupado por los pro-
blemas de la juventud.

Los titulos de e-tos folletos som su-
mamente sugestivos @

— w;De dénde vienen los nifios?y

- Mi hija se ha enamorado.

— La edad dificil.

=~ Mamd es mi amiga.

~ lus ninos miecdosos.

-~ El derecho a jugar.

- Color, pinceles v un mino delris.

- Un bache en los: estudios.

-~ Tu hijo ante ¢l bachillerato.

- FI nino destbediente.

~ Cimo responder a las preguntas de

los nifos.

— Di a 1 hijo

maravilloso.

Estin escritos en un lenguoaje sencillo,
ameno v claro. Los autores de los dis
tintos folletos son personas responsables,
que entienden del tema y lo exponen
con Huidez v rigor. siendo comprensi-
bles para todos los lectores.

No dudamos del éxito de esta colee-
cion v es de agradecer la divalgacion de
estos temas interesantes para padres v
educadores en general.

que el mundo es

V. Al

Orientaciones acluales de sice-
logia pastoral

Hacvues, G, 3.0 Po: George y GLEASON,
S. J.: Robert W.: Orientaciones ac-
tuales de sicologia pastoral. Téenicas
modernas y conflictos emocionales.
Santander. Editorial «Sal Terrae, 321
pags.. 1964,

En e<ta obra se intenta presentar un
bosquejo sencillo de los conceplos 1éeni
cos fundamentales en la direecion que
puede servir de libro de texto para se-
minari<tas ¥ de orientacién para sacer-
dotes. ¥ no pretende ser un manual
de adiestramiento para directores, pues-
to que resultaria insuficiente. EI pro-
pésito fundamental de -los autores ha



.ido. no tantu el responder a preguntas
o solucionar dificuliades, come el cons-
«actitudes» en torno al proceso

de la solucién de problemas.

trair
mismo
Aunque el libro esté.pluncado prin.
cipalmente para seminaristas y sacerdo-
tes catolicos, los autores abrigan la ex
peranza de que catolicos laicos —padres,
profesores, monjes, direvlor&:s, los que
trabajan  con jévenes, psicologos,  psi
. encuentren también uti-

quiatras. ete. :
considerable de

Lizable una
material. Esta obra estd dividida en dos
partes. En la primera parte se estudiun
Jos aspectos psicoldgicos de la orienta.

parle este

¢ion vy direccion: Ewmociones v condue-
1. el arte de saber escuchar, pricologia
Jde la debilidad humana, masturbuacion.
homosexualidad, alcoholismo, lo~ escri-
pulox, enfermedad mental v salad men.
1al, v utilizacion de los
tales. En la segunda parte se tratan los
aspectos morales de la orientacién
direccion : Aspectos morales de la mas-
turbacion, de la homosexualidad, aleoho-
lismo v culpabilidad moral, Catelicis-
mo y psiquatria.

recursos  esta-

Ademds la obhra contiene dos: apéndi-
ces dedicados a las principales enfer-
medades mentales » a la bibliografia
reciente, facilmente asequible al fecror
espanol.

Metodologin Diddeties

b

s Renzo : Metodologie Didictiea,
Edit, Rialp. Madrid. 1963, 667 pigs.
Tradue. Manuel Rivae

Avaba de aparecer una obra muy in-
teresante para los estadiosos de fa Pee
dagogia. Su traductor, Manuel Rivas Na-
varro, Inspector de Ensefanza Primaria
¥ Profesor A. de Didictica en la Uni-
versilad de Madrid, ha realizado una
wran labor valio=a
ediviones Rialp, una vee mis,
una obra atil v eficaz en su coleccién
«Bibliotera de Fdueacidn y Cienciax So-
cialesn. & ambos nuestro sincers reco-
nocimiento  y nuestra  f{elichiacién  por
haber puesto al aleance de los pedago.
gos esta magnifica tradueeion,

una traduceton

ofrece

El autor, Renzo Titone. una de las
bersonas min calificadas en el campo
de la Pedagogia actual, ha confeccio-
nado un texto de sintesis, casi exhausti-
vo, en torne al problema metodologivo
de la ensefianzu.

La obra vonsta de cuatro partes fun-
damentales ;

En la primera parte se abords el pro-

blema de la docencia, implicado con ol
acto de ensefanza v la relacidn maestro-
escolar: v la presentacion de un con-
vepto actual de Didactica, a través de
una evolucion de cardcter historico.
En una segunda parte se ocupa de la
erientacion de la didactica
ranea, a traves de varios

contempo-
apitulos en
torno a la revalorizacién del alumno co-
mo agente principal, donde se estudian
los métodos de Mariotti, Montessori,
\eazzio escuela de la Montesea, escuela
serena de Agno, la escuela renovada y
¢l mdétodo manjoniano; en torno a la
valoracion de lu autoactividad, estudian-
do la intuicién, juego v trabajo, el mé-
todo de redeseubrimiento y texto esco-
lar y procedimientos de autocontrol y
autocorreecion; en torno a la valora-
cion del principio de globalizacién en
el aprendizaje, exponiendo los centros de
interés, el plan Morrison, los complejos
de la escuela sovidtica, la concentracién
de materias ¥ otros métodos interesan-
en torno a la individualizacion de
le ensefiunza, donde se analizan vy es-
tudian los métodos de Decroly., Man.
nheim, Oasland, Plan Dalton. Trinidad,
Plan. Winnetka, Remy y otras téenicas
de individualizacion: en torno a la so-

tes

via'izacion de la enseflanza, ¢xpouniendo
los principales métodos y sistemas: Ga-
ry, Proyectos, iniciacién social de Gar-
cia Hoz, Trabajo en equipos de Con-
<inet. las realizaciones de Freinet y
olraos,

La tercera parte estd dedicada a ex-
poner una problematira general de la
ensefianza, analizando su finalidad, el
-ujeto de aprendizaje vy la escuela, el
objetv del aprendizaje escolar, el mé-
todo de enseflanza y su estruetura v la
preparacion de lecciones.

Y. por dltimo, Ia cuarta estd
dedicada al estudio del maestro como
ciuse ejemplar y eficiente y al didlogo
como sintesis dindmica de la
enseiinnza-aprendizaje.

parte

.o
rclm‘nm

I'n Hbro interesante para todo edu-
cador vy maestro y de una traduecion
impecable,

Direetores para una  escuela

mejor

Warker:  Directores
mejor. Magisterio
< 15 em.. 126 pa-

Basser, Grag oy
parn una  escuela
Fquanol, » AL 21
ginas, 100 pesetas.

T.os libras para Directores de Centros
ewcolares son tal novedad en ¢l mundo
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de habla castellana, que no podemos re-
unicr mas de seis titulos, de los cuales
<ilo es posible ulilizar, por su conteni-
do vy desarrollo, al menos parcialmente,
dos de ellos.

La mayor parte de los Directores han
aprendido sus funciones sobre el pues-
to de trabajo, en su experiencia direc.
ta una vez les han concedido el nom-
ramiento. Su téenica, aunque inteli-
gentemente  elaborada, carece de una
fundamentacién cientifica y tedrica.

Pero la ensefianza cambia a pasos de

gigante, y el Director e ve ante la
necesidad de cambiar su actitud v {un-
damentar su actividad en principios se-
suros al mismo tiempo que comprender
las razones que mueven la vida del Co-
de los

legio, de los alummos y maes-

tros.

El libro esta concebido para cuantos
tienen misiones de direceidn en el sis-
tema escolar, concebido éste en todos
los niveles de Pero los au-
tores han preferido centrarse en la fi-
gura del Director porque sin duda éste
es el puesto clave en la ensehanza de
calidad de la educacion
que se ofrece en la clase depende di-
rectamente de la forma en que el Di-
rector plantea la ensefanza. se determi-
nan los métodos, facilita materiales o
actita en  sus profesionales
con los Maestros, La moral profesional
de un Centro depende fundamentalmen-
te de €l

ensehanza.

un pais. La

relaciones

Una buena escuela es una comunidad
formada por el Director, los Macstros
v los alumnos. Las relaciones cntre el
Direcior y los Maestros son de conside-
rable importancia, y por esta razén los
antores han puesto especial énfasis en
clla. Han dedicado tres capitulos a ana-
lizar las relaciones entre el Director ¥
los Maestros v han centrade el interés
en la «Evaluacion del staffy, conside-
rando que éste es uno de los problemas
mas dificiles que se planican al Direc.
tor ¥y un motive de preocupacion para
¢l Maestro.

El lenguaje utilizado para describir
estas relaciones es el
Se ha evitado la jerga
poco cientifica, procurando, por el con-
trario, eslar de acuerdo con la nomen-
clatura internacional.

normal entre los
profesionales.

No es de suponer que este libro, o
cualquier otro, haga buenos a los ma-
los Directores, pero cuantos hemos leido
convencidos de que
ayudara a cuantos tratan de mejorar su

la obra estamos

labor.

M.y G.



Ensefianza de In Grozioia

A

AnNGLETERRE ET Payvs pe Gantes. Minis-
TRY OF Ebptcarion: Geography of
education.  london, Her Majesty’s
Stationery  Office, 1960, 62 pdg-.

ArpissoNg, Romualde :
de la peogralivn. Histirium pare el
Maestro, nam. 24, agosto 19Y63.

Agroyo DEL Castinno, V.: Didictiea de
la Geografin v de [n Historin. En En-
ciclopedia de la Nueva Educacion.

el ensenansa

B
Bevueem. Nilda:  Geografin e Histo-
rie na escole primdria. Rio de Ja-
neiro, = ed.. s d., 106 pigs.
BrouILIETTE. Benoit: Rapport de lu

Commission de enseignement de la
Géographie de 'union Géographique
internutiona'e. Chronique pédagogique
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CUADERNOS ejercicios
DE VACACIONES y

primaria x4
Practicas p'adl(as

y ejercicios
de vacaciones

F. Queralté

T~ curso ( 6-7 aiios )
2° curso ( 7-8 aiios)

3° curso ( 8-9 aiios )
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4° curso (ingreso, 9-10 ‘afios ) DE

b4psgs. . . . . . 35 ptas. EJERCICIOS

I
Repaso completo de todo el curso Citlie completon y oradaadas

en un solo cuaderno o en bolsas
con hojos sueltas troqueladas

Atractivos, omenos, pedagdgicos

Escritura y Ortografia

A, Maille simultaneas
LIBRO DEL MAESTRO

e De la let la carta
PARA LA ENSENANZA ( skl @ lacaria)

ACTIVA DEL IDIOMA Calculo progresivo
. Grados preparatorio y (De la cifra al problema)
elemental . . 95 ptas.
il. Grado medio. . 150 ptas. F. Queralté
lil. Grado superior (en prep.) “« INICIACION
CRISTIANA

METODO PARA
~— Iﬂ (13
LA ENSENANZA DE LOS NINOS

DE LA Federico Bassé, pbro.

GEOGRAFIA libros para maestros y catequistos
TNESCO Primera comunién

Padre nuestro de los cielos s
Somos hijos de Dios ||b|'05
Jesucristo nuestro Maestro

Creo en Jesucristo para

(de los 7 a los 10 afios) el

para el alumno:

Jesucristo nuestro maestro maeS"('
EDITORIAL TEIDE, 5. A. o ddome | g

Bori y Fontestd, 18 | Creo en Jesucristo
BARCELONA-6 mi cuaderno de catequesis escuela
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“Como plantamos este arbol*

Los nuevos cuestionarios del Centro de Orienlacion Didactica han colocado a la ensenanza primaria espanola en
una tierra nueva. En un terreno educativo mas racional en su programacion. mas interesante para el nino y mas
fecundo para la actividad del maestro.

Nosotros decidimos plantar nuestro arbol de una manera acorde. De una manera nueva y distinta. Asi plantamos
nuestro arbol. Asi hemos hecho nuestros libros y cuadernos de "El arbol alegre".

Encomendamos a un grupo de especialistas que plantaran el arbol y dirigieran su crecimiento: Ellos_planificaron
los libros activos y los cuadernos de ejercicios, y fueron elaborandolos cuidadosamente. Cada leccion erd
redactada, revisada y sometida a critica particularmente y en reuniones colectivas.

Después, maestros en ejercicio la ulilizaban en sus clases y aclaraban con estas experiencias todos los puntos
dudosos: extensidn, grado de dificultad, contribucion efectiva al aprendizaje del nino, ete. etc.

Por eso nuestros libros y cuadernos del “Arbol Alegre*

e Permiten, por su plena adaptacion al nifio, una enseianza individualizada y un aprendizaje en buena medida
autéonomo.
e Liberan al maestro de la agotadora tarea de desarrollar de viva voz todos los puntos del programa.
e Dirigen fundamentalmente la actividad del maestro a
- ordenar y controlar el aprendizaje que el nifio consigue por si mismo, a través de sus paginas.
- aclarar las dudas del niho y aplicar la adecuada ensenanza correctiva que precisen sus errores
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B ¢ Asi plantamos nuestro arbol.

Y Solicite ejemplares [

) (

I “EL ARBOL A E“

; con ¢l 50°% f, LEGR

: v descuento

; Lh i IE ™ Monte Esquinza,24. MADRID (4
S ——  peepiToriaL SaTtllana ... eemciome
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