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ANGEL SANTAMARIA BARNOLA

Consejero de Educacion

AHXENN1 CAHTAMAPUA BAPHOJIA
Cosemuux no 0bpasosamernume 86npocu

Los resultados del Informe PISA de 2022 que publicé la
OCDE en diciembre de 2023 mostraron un descenso “sin
precedentes en el rendimiento de los estudiantes a nivel mun-
dial’, resultando significativa la caida en los logros educativos
en paises tradicionalmente punteros en materia educativa,
mientras otros grandes paises documentaron retrocesos no-
tables en algunas materias.

La reaccién inmediata podria ser la de atribuir los resul-
tados de este descenso a los efectos negativos de la pandemia
de Covid 19 que supuso el cierre de los centros educativos en
numerosos paises por largos periodos. Sin embargo, el infor-
me sefala que la pandemia no fue la responsable tnica del
descenso en el rendimiento escolar.

En los tltimos afios ya se habia constatado un declive sos-
tenido en pafses otrora punteros como Alemania, Finlandia,
Islandia o Suecia. Los responsables de la organizacién que
gestiona la encuesta mantienen que existe una situacion es-
tructural desfavorable en los sistemas educativos, mds visible
en Europa. Inciden en la necesidad de invertir en educacion
para espolear los resultados escolares.

Una de las carencias mds repetidas es la escasez de recur-
sos adecuados con los que cuenta el personal escolar y los do-
centes para asistir a los alumnos. Los cambios en la tecnolo-
gia, en las escuelas y en los modelos de ensefianza exigen una
actualizacién constante de las politicas que se reflejen en los
sistemas educativos.

Consolidar un futuro de éxito para los paises comienza
por invertir en la calidad de la ensefianza, la autonomfa de los
profesores y el bienestar general de los alumnos. Este ultimo
aspecto merece también una reflexion en el informe. Si bien
los paises asidticos obtienen resultados superiores a la media,
no es menos cierto que el informe revela cémo fracasan al exa-
minar el grado de la felicidad de sus estudiantes.

Paises con excelentes resultados como Singapur, Macao y
Taiwdn, registraron un alumnado con altos niveles de miedo
al fracaso, lo que cuestiona concluir que el éxito académico
propicia la felicidad general del estudiante.

Un griego a quien necesitarfamos recurrir méds a menudo
en nuestro dia a dia ya postulaba, jhace veinticuatro siglos!,
que en el punto medio se encuentra la virtud. Ojald contribu-
yamos a encontrarla intelectual y moralmente para construir
una Educacién y un mundo mejores.

Pesyararure or aoksapa Ha Ilporpamara 3a
MEXAYHAPOAHO OIICHSABAHE HA YUEHHUIUTE (PISA) ot 2022
r., nybankysan or OMCP npes meceny acxemspu 2023
. OTYETOXa ,0E3NpELEACHTEH CIap B IPEACTABSHETO
Ha YYCHHLMUTE MO LEAMs CBST, KATO IOHIDKABAHETO Ha
PE3YATATHTE € 3HAYHTCAHO B TPAAMIIMOHHO BOACIIN CTPAHH
B cdepara Ha 00pa3oBaHUETO, & IPU APYTU TOAEMH CTPaHH
Oculc OTYCTCHO SHAYUTEAHO IIOHIDKABAHE HA ycIexa IO
HSIKOH ITPEAMETH.

ITbpBara peakuus e caabuTe pe3yATaTH Aa ce OOSCHAT C
orpunareanus edpext Ha nansemusra or Covid-19, sapasu
KOSITO B MHOTO CTPaHH y4HAHMLIATA O51Xa 3aTBOPEHHU 32 ABATH
HEPHOAM OT BpeMe. Brrpeku ToBa B AOKA2AA CE TOCOYBA, Y€
[aHAEMHUSITA He € OMA2 EAMHCTBEHATA IPHYHHA 32 OTYETCHOTO
110-cA200 IPEACTABsIHE Ha YICHULIUTE.

ITpes mocaeAHHMTE TOAMHH Bede ce HabArAaBalie
YCTOMYMBA TEHACHIIM 32 CIIaA B 0Opa3OBaTEAHUTE PE3YATATH
B HsKOTra BOACIM cTpaHH karo lepmanus, Puuaanaus,
Hcaanpns u HIBenust. OTroBopHULINTE 32 OpraHU3ALUSATA,
HPOBEXAAILA AHKETATA, IOAABPIKAT TBBPACHHETO, U€ € HAAHLIC
HeGAArONpHsTHA CTPYKTYPHA CUTyalusi B 0OpasoBaTeAHUTE
cucTeMH M TS e Haif-ocesacma B Epoma. Te orpassBar
HEOOXOAMMOCTTA OT HHBECTHpPaHe B 00pa3soBaHUETO, 32 Ad Ce
HOBHUIIAT PE3YATATHTE B YYHAHIIIE.

EauH oT Hail-uecTo  cpemaHuTe OpoOAeMH €
HCAOCTHI'BT Ha ITOAXOASILIN CPEACTBA Ha PA3IOAOXKCHHE Ha
YYUTEAUTE U OCTAHAAUS YYHAMILCH IIEPCOHAA, C KOUTO Ad
ce mopnomarar ydyenunure. [IpoMeHHTE B TeXHOAOrMsITa,
B YYMAMINATA M B MOACAHTC Ha IPEHOAABAHE M3HCKBAT
[OCTOSIHHA aKTYaAU3ALMs HA TIOAUTHKHTE, OTPA3sIBALIU CC B
00pasoBaTeAHHUTE CUCTEMH.

OcurypsiBaHeTo Ha yCHEWHO ObAclie 3a CTpaHUTE
3aI04YBa C MHBECTHUPAHE B KAa4eCTBOTO Ha 0OpasoBaHHETO,
ABTOHOMHOCTTZ Ha YYHTEAHMTE H OOLIOTO GAarochCcTosHME
Ha YYCHULIUTE. J03H ITOCACACH AaCIIEKT CBIO 3aCAYXKaBa
BHHUMAaHHE B AOKAaAd. Bblpexkn dwe asumarckure cTpaHn
[OAYYABAT PE3YATATH HaA CPEAHUTE, HE ITO-MAAKO BSIPHO €,
4e AOKAAABT PAasKPHBA KAK YYCHHIIUTE OT TE3HM CTPaHHU ce
IPOBAASIT B TECTOBETE, H3CACABAIIIN CTEIICHTA UM Ha IIIACTHE.

B crpanu ¢ oramunu pesyararn karo CuHramyp,
Maxao u TaiiBan ce peructpupa, 4e y4eHHIIUTE CA C BUCOKU
HHMBA Ha CTPaX OT IIPOBAA, KOETO ITOCTABSI IIOA ChMHEHHE
3aKAIOYEHHETO, 4Y€ AKAACMUYHUST YCIIEX AONPHUHACS 34
LISIAOCTHOTO IJACTHE HA YYCHHKA.

Eaun ApeBHOrpBUKH PHAOCOD, KBM KOroTo TpsibBa
Aa ce obpblIaMe MO-YECTO B €XEAHEBHETO CH, IIPEAU LIEAH
ABAACCET U YETHPU CTOAETHS € TBBPASA, de A0OpoAeTeaTa
ce HaMupa B cpeanHara. AaHO Aa ycIeeM Aa AOIIPHHECEM 3a
OTKPHBAHETO M MHTCACKTYAAHO U MOPAAHO, 32 Ad H3IPAAUM
€AHH IO-A0ODBP CBAT ¢ 10-A006p0 06pasoBaHue.
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Az OECD 4dltal 2023 decemberében kozzétett 2022-
es PISA-felmérés eredményei ,példdtlan méreékd
visszaesést mutattak a tanuldk teljesitményében
vildgszerte” A teljesitményzuhands  sokatmondd
azokban az orszdgokban, amelyek hagyomdnyosan
vezetd szerepet toltenck be az okratdsban, mig mds
nagy orszagok jelentds visszaeséseket dokumentéltak
egyes tantargyak esetében.

Az azonnali reakcié erre az lehet, hogy a
visszaesés a Covid-19 vildgjérvdny negativ hatdsainak
tulajdonithatd, amely szdmos orszdgban az okratdsi
intézmények hosszt  idére  torténd  kényszert
bezardsahoz vezetett. A jelentés azonban rdmutat arra,
hogy nem kizirdlag a jérviny volt a felel8s az iskolai
teljesitmény hanyatldsaére.

Az elmutle években tartds csokkenést mir
megfigyeltek az egykor oktatdsi mintaorszdgoknak
tartott 4llamokban, példdul Németorszdg, Finnorszdg,
Izland és Svédorszdg. A felmérést lebonyolitd szervezet
felelései azt 4llitjak, hogy az okratdsi rendszerekben
kedvezdtlen strukeuralis helyzet van, amely Eurépdban
jobban lathatd. Hangsulyozzdk, hogy az iskolai
eredmények javitdsa érdekében be kell fektetni az
okratdsba.

Az egyik leggyakrabban ismétl8dé hidnyossig az,
hogy az iskola dolgozdi és a tandrok nem rendelkeznek
megfeleld eréforrdsokkal a didkok segitésére. A
technoldgia valtozdsai az iskoldkban és a tanitdsi
modellekben megkdvetelik az oktatdsi rendszerekben is
tikroz8d6 szakpolitikdk folyamatos frissitését.

Az orszigok sikeres jovéjének megszildrditdsa
a tanitds min8ségébe, a tandrok autondmidjéba és a
didkok 4ltaldnos jolétébe vald befekeetéssel kezdédik.
Ez utébbi szempont is megérdemli, hogy a jelentésben
figyelembe vegytik. Bar az dzsiai orszdgok 4tlag feletti
eredményeket értek el, a jelentésbdl az is kidertl, hogy
nemigen vizsgaljak didkjaik boldogsagit.

A kival6 eredményeket elére orszadgokban, példdul
Szingapur, Makad és Tajvan a didkok nagyméreékben
félnek a kudarctdl, ami megkérddjelezi azt a
kovetkeztetést, hogy a tanulmdnyi siker eldsegiti a
hallgatdk altalinos boldogsagérzetét.

Egy gordg, akit életinkben

gyakrabban kellene idézni, mar huszonnégy évszdzaddal

mindennapi

! ezel6tt meghatdrozta hogy az ,az erény mindenben a
kozépur”. Barcsak sikeriilne hozzdjarulunk ahhoz, hogy
intellektudlisan és erkolesileg megtaldljuk az erényt, és

ilymédon egy jobb oktatdst és egy jobb vildgot épitsiink.

Rezultatele Raportului PISA din 2022, publicat de
OECD in decembrie 2023, au aritat o scidere «fird
precedent in performanta elevilor la nivel globals, cu
o cidere semnificativi in rezultatele educative in tirile
traditional fruntase in domeniul educatiei, in timp ce
alte tdri mari au inregistrat regresiuni notabile la unele
discipline.

Reactia imediatd ar putea fi aceea de a atribui
rezultatele acestei scideri efectelor negative ale
pandemici de Covid 19, care a determinat inchiderea
scolilor in numeroase tiri pentru perioade lungi. Cu
toate acestea, raportul indic3 faptul ci pandemia nu a
fost singura responsabili pentru sciderea performantei
scolare.

In ultimii ani s-a observat deja o scidere constanti
in tirile care erau altidati lideri, cum ar fi Germania,
Finlanda, Islanda sau Suedia. Responsabilii organizatiei
care gestioneazd sondajul sustin ci existi o situatie
structurald defavorabili in sistemele de educatie, mai
vizibild in Europa. Ei accentucazi necesitatca de a
investi in educatic pentru a imbunititi rezultatele
scolare.

Una dintre carentele cele mai frecvente este lipsa
resurselor adecvate de care dispune personalul scolar
si profesorii pentru a sprijini elevii. Schimbirile in
tehnologie, in scoli si in modelele de invitimant
necesitd o actualizare constantd a politicilor care se
reflecti in sistemele educationale.

Consolidarea unui viitor de succes pentru tiri
incepe prin investitii in calitatea educatiei, in autonomia
profesorilor si in bunistarea generald a elevilor. Acest
ultim aspect meriti de asemenea o reflectie in cadrul
raportului. Desi tirile asiatice obtin rezultate superioare
mediei, un este mai putin adevirat ci raportul dezviluie
cum esueazi in examinarea gradului de fericire al
elevilor lor.

Tari cu rezultate excelente precum Singapore,
Macao si Taiwan au inregistrat elevi cu niveluri ridicate
de teami de esec, ceca ce pune sub semnul intrebarii
concluzia ci succesul academic promoveazi fericirea
generali a elevului.

Un grec la care ar trebui si apelim mai des in viata
de zi cu zi a postulat deja, acum douidzeci si patru de
secole!, ci virtutea este o medic intre doud excese. S3
sperim ci reusim s contribuim la gisirea acesteia din
punct de vedere intelectual si moral pentru a construi o
educatie si o lume mai bune.
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PRINCIPIOS TEORICOS
DE LA CLASE DE ELE
EN BACHILLERATO
INTERNACIONAL

Resumen

El principal objetivo de este articulo de reflexion es
analizar la propuesta diddctica de BI tanto para la
adquisicién de ELE, asi como para el desarrollo de
competencia intercultural en alumnos de los progra-
mas PAI y PD. Para ello, comenzaremos realizando
una breve introduccién histdrica al curriculo Bl y su
actual nivel de implantacién, en consonancia con los
nuevos desafios educativos, como el uso de la tecno-
logia y la internalizacién. Y posteriormente, seialare-
mos los principios educativos de la clase de ELE en BI,
como son el desarrollo eficaz de la ensefanza a través
de la indagacién y la apuesta por el aprendizaje inter-
disciplinario. Y, por tltimo, reflexionaremos sobre las
perspectivas futuras de ELE en el 4mbito de la Adqui-
sicion de Lenguas, en BIL.

Consideraciones previas

En la tltima década, el Bachillerato Internacional
(en adelante, BI) se ha posicionado con fuerza como

un programa educativo de excelencia ¢ innovacién,
que constituye un elemento de transformaciéon de
la educacién tradicional. Por tanto, se hace necesa-
rio analizar el rol que ELE juega en el Programa de
Afios Intermedios (en adelante, PAI) y Diploma (en
adelante, PD) desde una perspectiva teérica y, de for-
ma mds concreta, en el Departamento de Adquisicion
de lenguas. Para ello, hemos de entender una serie de
conceptos clave, como son el desarrollo de los perfiles
de aprendizaje y el marco que establecen los enfoques
de aprendizaje. Y a su vez, la importancia de la en-
sefianza a través de la indagacidn y la apuesta por el
aprendizaje interdisciplinario. Por ltimo, hemos de
sefialar que entendemos BI como una metodologia
interactiva y experiencial, totalmente diferente del
Bachillerato tradicional, ante todo, por estar centra-
da en el estudiante y no en los contenidos, ademds de
desarrollar estrategias y procedimientos de ensefian-
zay aprendizaje efectivos y colaborativos, no compe-
titivos, que sirvan para el desarrollo de la mentalidad
internacional. En este sentido, ELE supone una po-
derosa herramienta para el respeto intercultural y el
entendimiento mutuo sobre las diferencias cultura-
les, lingtiisticas y econémicas.
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1. Fuente: https://www.ibo.org/.

Fundamentos tedricos del programa
de B

La Organizacién de Bachillerato Internacional (OBI) es
una organizacién sin 4nimo de lucro radicada en Suiza
desde 1968, entre cuyos principios basicos, podemos
destacar la consolidacién de jovenes solidarios y con ca-
pacidad para interactuar de forma activa en el complejo
dmbito internacional. Para ello, resulta forzoso desarro-
llar la curiosidad entre los alumnos por el conocimiento
cultural y lingtiistico y, de forma mds concreta, en el caso
de ELE, el mundo panhispanico. El contintio formativo
de BI se compone de los siguientes programas: Progra-
ma de Educacién Primaria (PEP), PAly PD. En lo que
ocupa este trabajo, se desarrolla durante cinco anos en
PAI y dos en PD. A su vez, los centros educativos que
aspiran a desarrollar estos programas educativos han
de seguir las directrices de BI, mediante un sistema de
evaluacion periédica, que comprende las politicas edu-
cativas, el sistema de evaluacién o la implantacion del
curriculo y desarrollo del modelo educativo, en ciclos
de cinco afios. Por tanto, se puede sefialar que BI exige
una constante adaptacion por parte de los docentes no
solo a las actualizaciones en sus politicas y principios,
sino también a los desafios educativos globales.

La ensefianza de ELE se enmarca en el Departa-
mento de Adquisicion de lenguasy en PD constituye una
de las seis materias obligatorias, junto a los tres compo-
nentes esenciales, con los que, a su vez, estd intimamen-
te relacionada, como son la creacién de una monografia,
Teoria del Conocimiento (TOC) y las actividades de
Creatividad, Actividady Servicio (CAS) o comunitarias,
que sirven para desarrollar valores personales, como la
capacidad de iniciativa y la solidaridad. Por otra parte,
respecto al desarrollo de los contenidos, BI concede
plena libertad a los docentes, pudiendo desarrollar un
numero variable de unidades, con el fin de desarrollar
tanto un atributo de aprendizaje concreto (pensadores,
indagadores, etc.), ast como una serie de destrezas deter-
minadas, (sociales, comunicativas, de investigacion, etc.)

«LA ORGANIZACION DE BACHILLERATO

INTERNACIONAL (OBI) ES UNA
ORGANIZACION SIN ANIMO DE
LUCRO RADICADA EN SUIZA DESDE
1968, ENTRE CUYOS PRINCIPIOS
BASICOS, PODEMOS DESTACAR

LA CONSOLIDACION DE JOVENES
SOLIDARIOS Y CON CAPACIDAD
PARA INTERACTUAR DE FORMA
ACTIVA EN EL COMPLEJO AMBITO
INTERNACIONAL.»

Enfoques metodoldgicos de la clase
de ELE en Bl

Como sefiala Menéndez (2014: 183) podemos indicar
que BI posibilita que los docentes de ELE adapten el
marco conceptual y de conexiones significativas de forma
creativa ¢ innovadora. En este sentido, el docente de ELE
en BI debe partir de la identificacién de las necesidades
de los alumnos, para seleccionar los contenidos y disefiar
las actividades de forma motivadora, en relacién con los
objetivos basicos de BI, como la consolidacién de la men-
talidad internacional. De tal manera, cabe considerar que
BI apuesta de forma decidida por las nuevas metodolo-
gias como el aula invertida, el aprendizaje por proyectos
o el pensamiento de disefio. En relacién con la adquisi-
ci6n de competencia comunicativa en la clase de ELE en
BI, hay que sefialar una amplia tipologia de enfoques ted-
ricos relacionados con el método comunicativo, como el
enfoque por tareas o el método natural, pero siempre con
un cardcter expetiencial y colaborativo. Ademds, BI faci-
lita que se integren determinados aspectos ambientales,
como el uso activo de la musica, relacionados con teorfas
lingtiisticas conductistas, como la sugestopedia. Por ulti-

consejeria.bg@educacion.gob.es
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mo, respecto al sistema de evaluacion, BI distingue entre
la evaluacién formativa o procesual y la sumativa o con-
cluyente. Ademds, en el curso final del PAI'y en PD hay
una evaluacién final, que incluye un componente exter-
no, moderado por el propio BL

Por tanto, BI facilita que el proceso de adquisicién
de ELE sea flexible y creativo, en constante adaptacion
alas necesidades de los alumnos y los desafios globales.

Adquisicion de lenguas en Bl

En el PAI la clase de ELE se divide en tres niveles: emer-
gente, capazy competente que, a su Vez, comprenden seis
fases y ocho niveles de logro. En relacién con el Marco
Europeo de Referencia, resulta muy sencillo estable-
cer una equivalencia directa entre ambos modelos. Sin
duda, la adquisicién de lenguas, que podriamos definir
como el conocimiento implicito de las reglas gramatica-
les, constituye el motor que provoca el posterior apren-
dizaje, que serfa el conocimiento explicito. Por tanto, la
adquisicién no es un elemento aislado, sino el activador
de un proceso complejo para lograr competencia comu-
nicativa en L2. En este sentido, la competencia estratégi-
ca que, como sefiala Férez Mora (2012: 138) suponer
enfrentarse a los desafios de la vida real en L2, guarda
una estrecha relacién con la transferencia pragmitica.
Por tanto, resulta inevitable que el alumno de ELE en
BI asocie su conocimiento previo del sistema linguisti-
coalanueva informacién en L2. Sin duda, esta aparente
confusion, con el consiguiente riesgo de provocar erro-
res de fosilizacidn y de transferencia negativa, en Bl seria
una forma de cooperacion efectiva, para profundizar en
el conocimiento intercultural. Por tanto, la adquisicion
de ELE en BI ha de ser entendida como una herramien-
ta para lograr otros fines mds que un objetivo en si.

Entonces, la ensefianza de ELE sirve para articular
un marco intelectual que facilite tanto el pensamiento
critico, asi como la mentalidad internacional, en el de-
sarrollo global de los alumnos.

«LA ADQUISICION DE ELE EN BI HA
DE SER ENTENDIDA COMO UNA
HERRAMIENTA PARA LOGRAR OTROS
FINES MAS QUE UN OBJETIVO EN Si.»

Modelo de aprendizaje
interdisciplinario en Bl

Uno de los objetivos mas destacados del PAI es lograr que
los estudiantes aprendan a aprender y, en este sentido, se
desarrollan una serie de enfogues del aprendizaje (comu-
nicacién, colaboracion, antogestion, etc.) para fomentar el
compromiso global y el entendimiento intercultural por

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

«SERIA DESEABLE QUE EN LA
CLASE DE ELE SE DESARROLLASEN
DISTINTOS TIPOS DE PROYECTOS
COOPERATIVOS COMO, POR EJEMPLO,
LOS INTERCAMBIOS LINGUISTICOS
VIRTUALES O LA INVESTIGACION SOBRE
DISCIPLINAS CIENTIFICAS Y TECNICAS.»

parte de los estudiantes. Lo que, sin duda, obliga a los
docentes de ELE en Bl a desarrollar un modelo de apren-
dizaje interdisciplinario, ya sea entre un dnico o varios
grupos de asignaturas, para profundizar en la integracién
de métodos de analisis, conceptos de estudio y distintas
formas de comunicacién. Por tanto, el aprendizaje inter-
disciplinario supone la consolidacién de una cultura més
que un entorno, de origen constructivista. Y para ello,
BI fomenta la colaboracién con todo el conjunto de la
comunidad educativa. En este sentido, BI obliga al desa-
rrollo de un minimo de una unidad interdisciplinaria en
PAI, para la integracion de los distintos conocimientos y
habilidades que logren que el aprendizaje de ELE sea més
significativo. Ademds, resulta necesario que la institucion
educativa de BI preste un apoyo decidido, fundamenta-
do en cuatro ¢jes claramente diferenciados (tiempo espe-
cifico, asignacion de una coordinacion interdisciplinaria,
oportunidades de desarrollo interdisciplinar y planificacion
docente), que se corresponden con las principales dificul-
tades para la interdisciplinariedad. Por eso, serfa deseable
que en la clase de ELE se desarrollasen distintos tipos de
proyectos cooperativos como, por ejemplo, los intercam-
bios lingtiisticos virtuales o la investigacion sobre disci-
plinas cientificas y técnicas.

Ensefianza por indagacion en Bl

Para impulsar la indagacidn en la clase de ELE en Bl se
articula un amplio marco conceptual que surge de los
conceptos clave (comunicacion, conexiones, creatividad y
cultura), conceptos relacionados (eleccién de palabras,
convenciones de un texto, etc.) y un contexto global
(identidades y relaciones, equidad y desarrollo, etc.) A su
vez, la indagacion es la fase inicial de un ciclo complejo,
junto a la accidn y reflexion, cuyo principal objetivo es
establecer conexiones entre los conceptos anteriormen-
te sefialados, con su conocimiento del mundo previo
y la posterior aplicacién en la vida diaria. Por tanto, la
indagacion en la clase de ELE en BI surge de la formu-
lacién de una serie de preguntas especificas (ficticas,
conceptuales y de debate), sobre las que los estudiantes
han de aportar soluciones posibles, a través de la inves-
tigacion y el analisis.

Sin duda, la indagacién en los niveles iniciales de
adquisicién de ELE resulta de una gran complejidad,
por tanto, resulta necesario que los estudiantes desa-



ESPIRAL // ELE Principios teéricos de la clase de ELE en Bachillerato Internacional

rrollen una intuicidn lingiiistica, que sirva para estable-
cer transferencias positivas con la L1.'Y solo asi, resulta
posible que la indagacién sea bidireccional, pudiendo
ser iniciada tanto por el profesor como por los propios
estudiantes de ELE, ya sea sobre temas culturales o lin-
gliisticos. Por tanto, el profesor de ELE ha de establecer
el marco de adquisicién aprendizaje sobre el tema plan-
teado, para que los estudiantes sean quienes desarrollen
sus propias preguntas, de forma activa. Y, en consecuen-
cia, la adquisicidn de competencia comunicativa resulta
inseparable de la curiosidad por el conocimiento.

Conclusiones generales

Se puede indicar que BI se encuentra en un momento
de méxima difusién por adaptarse a la internalizacién
educativa con mayor flexibilidad que el Bachillerato
tradicional. Y, en esta dindmica, ELE se posiciona como
una realidad que adquiere vigor, incluso en contextos
supeditados al inglés, como India o el sudeste asiatico,
siempre rivalizando con el francés y, en menor medida,
con el aleman. Pero, ademéds de BI, ELE también se po-
siciona con fuerza en otros curriculos internacionales,
como el Certificado General de Educacién Secundaria
de Cambridge (IGCSE)

A su vez, en este mismo sentido, podemos sefalar
que el nivel de logro de la mayoria de los estudiantes
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de ELE en BI es relativamente moderado, dependien-
do en gran medida de factores extralingiisticos, como
la motivacién y la creatividad. De hecho, son pocos los
alumnos de BI que se presentan a los exdmenes DELE.
Ademis, el desarrollo pleno de los presupuestos teéri-
cos de BI, como el aprendizaje interdisciplinar, requiere
de un tiempo de planificacién y cooperacién muy con-
siderables, que en escasas ocasiones se puede poner en
préctica de forma plenamente efectiva.

Sin duda, la clase de ELE en Bl debe regirse por dos
conceptos clave, la heterogeneidad y la calidad educativa.
Y en este sentido, hay que destacar el gran nimero de
escuelas publicas que estd apostando por BI. Pues, en
ciertas ocasiones, deberfan contar con numerosos re-
cursos personales, materiales y ambientales, para poder
desarrollar plenamente la metodologia BI.

A su vez, como ya hemos senalado, la tecnologia es
un factor de motivacion clave, porque facilita espacios
alternativos de aprendizaje y favorece la interaccion real
entre alumnos. En este sentido, los docentes de ELE en
BI tienen mucha més flexibilidad y motivacién para
desarrollar diversas estrategias vinculadas a la investiga-
cién educativa.

Por ultimo, como indica Gamallo (2015: 67) pare-
ce que hay una tendencia a la publificacién de la escuela
privada y, de forma mds considerable, en los niveles de
Secundaria y Bachillerato, que puede redundar en la
merma de calidad educativa y pérdida de capacidad de
innovacion.
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LAS ESTRATEGIAS
DE CORTESIA EN LOS
DISTINTOS ACTOS
DE HABLA

El objeto de estudio del presente trabajo son las estrate-
gias de cortesia utilizadas en los diferentes tipos de actos
de habla. La investigacion se basa en obras teatrales y
literarias. La atencién se centra en los medios linguiisti-
cos que se emplean para expresar adecuadamente las in-
tenciones comunicativas de los interlocutores con el fin
de no poner en peligro su imagen publica y mantener
el equilibrio social. El andlisis se sitta en el contexto de
los recientes avances de la teorfa pragmatica relacionada
con los actos de habla.

El concepto del "acto de habla™ fue introducido
por el fildsofo del lenguaje John Austin y posterior-
mente desarrollado por John Searle. A partir de las
ideas de Austin sobre los actos locutivos, ilocutivos
y perlocutivos, Seatle propone una clasificacién de
cinco tipos de actos de habla: asertivos, directivos, co-
misivos, expresivos y declarativos (Searle 1969). Los
actos de habla han sido definidos y clasificados desde
distintos puntos de vista por muchos mds investigado-
res en varias dreas cientificas. Por poner algunos ejem-
plos, J. Habermas, G. Leech, J. House y D. Kadar, etc.
(Véase Popova 2023). El andlisis del presente trabajo
se basa en la clasificacién propuesta por Leech, donde
los actos de habla se describen en términos de coste y
beneficio para el hablante y el oyente (Leech 1983).

Segin esta clasificacidn, los actos de habla son 4 tipos
(Escandell Vidal 1996:144):

1. Actos de habla indiferentes a la cortesia. En es-
tos actos no hay distribucion entre el coste y el
beneficio. A este grupo pertenecen informar,
afirmar, confirmar, etc.

2. Actos de habla que apoyan la cortesia, es decir,
que suponen beneficio para el oyente y coste
para el hablante, ya que implican esfuerzo por
parte del hablante. A este grupo pertenecen
agradecer, felicitar, ofrecer, invitar, etc.

3. Actos de habla que entran en conflicto con la cor-
testa. Estos actos implican coste para el oyente
y beneficio para el hablante, por ¢jemplo, pre-
guntar, pedir, ordenar, etc.

4. Actos de habla dirigidos contra el mantenimiento
de la relacidn entre los interlocutores. Son actos
de habla como amenazar, acusar, maldecir, etc.

Los actos de habla del tercer tipo pueden ser des-

corteses, ya que con nuestras preguntas, érdenes o pe-
ticiones entramos en el territorio del interlocutor. En
tales casos, para conservar las buenas relaciones, hay
que recurrir a las estrategias de cortesfa. Los investiga-
dores P. Brown y S. Levinson (Brown, Levinson 1978)

formulan cuatro tipos de estrategias, que se basan en el
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«EL ACTO DE AGRADECER
NORMALMENTE SUELE PRODUCIRSE
COMO CONSECUENCIA DE
ALGUN FAVOR HECHO POR EL
INTERLOCUTOR.»

supuesto de que los participantes en la comunicacién
reclaman para si mismos una imagen publica que quie-
ren conservar. Como esta imagen es vulnerable, en la
comunicacién los hablantes tratan de minimizar la po-
sible amenaza. Estas estrategias son: 1) abierta y directa,
donde el hablante expresa sus intenciones directamen-
te; 2) abierta e indirecta, con cortesia positiva, donde el
hablante trata de mitigar la posible amenaza, buscan-
do solidaridad, simpatia y apoyo por parte del oyente;
3) abierta e indirecta, con cortesia negativa, donde los
hablantes intentan no limitar la libertad de accién del
oyente; 4) encubierta, donde el hablante deja al oyente
mayor libertad de interpretacion.

En los marcos de un articulo de este tamano es difi-
cil analizar todas las estrategias de cortesia utilizadas en
los distintos tipos de actos de habla, por lo que el andli-
sis en el presente trabajo se centra en el uso de la cortesia
y sus estrategias pragmdticas en los actos del segundo y
del tercer tipo de la clasificacién de Leech.

A los actos de habla del segundo tipo pertenecen
agradecer, felicitar, ofrecer, invitar, etc. Estos suponen
beneficio para el oyente y coste para el hablante. Pon-
gamos por ¢jemplo el acto de habla agradecer. Segiin
los autores House y Kddar (House, Kdddr 2021), agra-
decer es un acto de habla ritual, es decir, se realiza en
momentos concretos del intercambio comunicativo.
En algunos casos su uso es simplemente una reaccién
habitual, que “forma parte de las obligaciones profe-
sionales o sociales del destinatario” y no favorece al
oyente de ninguna manera. Se sucle manifestar me-
diante el uso de la palabra universal gracias (Dimitrova
2012: 99). Por ejemplo:

1. —Venga. Yo quiero un gin-tonic, por favor.

—Y el serior?
—También, un gin-tonic, gracias. (Rico Godoy
1997: 49)

Sin embargo, en otros casos el acto de habla agra-
decer puede ir acompanado de otros elementos lin-
glifsticos que le sirven de apoyo. Segun House y Kadér
(House, Kadar 2021), los actos de habla suelen formar
parte de una secuencia mds compleja, donde estos se
componen de un acto de habla principal y expresiones
adicionales que mitigan o aumentan su fuerza ilocutiva.
Por ejemplo:

2. —Gracias, Malena, gracias de todas formas,

carifio. Te debo una, recuérdamelo un dia de
estos. (Grandes 1994: 85)

En este caso, el uso del nombre propio y del voca-

tivo “carifio” modifican el acto de habla de una manera

externa. Por otro lado, el acto principal va seguido de
un enunciado que demuestra que el hablante aprecia el
favor y se propone compensar los esfuerzos de su inter-
locutor.

El acto de agradecer normalmente suele producirse
como consecuencia de algin favor hecho por el inter-
locutor. Segun el andlisis conversacional, las réplicas en
el didlogo siguen una secuencia légica. Uno de los con-
ceptos claves de dichalégica es el de pares adyacentes. Se
trata de dos enunciados, estrechamente relacionados e
interdependientes como los siguientes pares de actos de
habla: pregunta/respuesta, saludo/saludo, acusacion/dis-
culpa, etc. (Adams 1981: 73). Sin embargo, la comuni-
cacidn no siempre se limita al intercambio de dos enun-
ciados. A veces el hablante considera necesario afadir
algtin comentario o informacién adicional, lo que da
lugar a “un intercambio de tres enunciados o de cadenas
de pares adyacentes” (Tsui 1989: 547). Por ejemplo:

3. Carmina. — Tii eres muy bueno. Muy bueno.
Has hecho todo lo posible por nosotros. Te lo
agradezco mucho.

Urbano. — Eso no es nada. Ain quisiera hacer
mucho mds.

Carmina. — Ya babéis hecho bastante. Gracias
de todos modos. (Buero Vallejo 1997: 87)

En este caso el agradecimiento va acompafado de
algunas expresiones que evaltan el comportamiento del
interlocutor y algunos modificadores léxicos que apo-
yan y refuerzan el acto principal: zodo lo posible, mucho,
bastante. Este tipo de estrategias hacen referencia a la
imagen positiva del interlocutor y tienen como objeti-
vo “aumentar o mantener la autoestima de la persona”
(Leech 2014: 25). Se asocian con la expresién de ad-
miracién, cumplidos y el mantenimiento de relaciones
amistosas. Urbano reacciona al acto de agradecer con
modestia, minimizando sus méritos y quitdndole im-
portancia al favor que ha hecho. Este comportamiento
comunicativo se asocia con la maxima de modestia' de
Leech. Ante esta respuesta, Carmina vuelve a expresar
su gratitud. Este ejemplo ilustra como los participantes
en la comunicacion intentan salvaguardar y mejorar su
imagen publica mediante diferentes técticas y estrate-
gias comunicativas.

Al tercer tipo de actos de habla pertenecen los di-
rectivos como pedir, preguntar, mandar, etc. Estos su-
ponen coste para el oyente y beneficio para el hablante,
por lo tanto, para mantener buenas relaciones es impres-
cindible acudir a estrategias de cortesfa. Pongamos por
ejemplo el acto de habla pedir. Como un acto directivo,
la peticién puede amenazar el equilibrio comunicativo,
ya que el hablante invade la privacidad del oyente y co-
rre el riesgo de amenazar su imagen publica. Desde el
punto de vista pragmdtico, para realizar con éxito los
actos de habla de ordenar y pedir es recomendable uti-

1 La méaxima de modestia es una de las seis maximas conver-
sacionales, formuladas en el trabajo "Principles of pragmatics”
(Leech 1983).
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lizar formas indirectas porque dan opciones al oyente.
Las formas indirectas “resultan mds corteses porque
no imponen una obligacién, sino que “fingen™ abrir al
oyente la posibilidad de realizar o no el acto solicitado”
(Escandel Vidal 1996: 149). Por ejemplo:
4. Ponme la entrevista con el portavoz para pasado
mariana. (Rico Godoy 1997: 69)
S.  jPodria decirnos que ha pasado? (Moreno
2013: 274)

El ejemplo niimero 4) es una orden y es mucho mas
descortés que el ejemplo 5) donde se expresa una peti-
cién indirecta. El uso del verbo poder en el condicional
simple de indicativo mitiga la fuerza ilocutiva de la pe-
ticién. La interrogativa, el tiempo y el modo verbal pue-
den ser modificadores sintécticos, segun House y K4-
dér, que sirven de apoyo al acto de habla principal para
que este no resulte agresivo. Segun Seatle, las preguntas
con “poder” explicitan una de las reglas de éxito para el
acto de pedir, la que tiene que ver con la capacidad fisica
del oyente de llevar a cabo la peticion® En términos de
Brown y Levinson, en este caso la estrategia es abierta,
indirecta, con cortesia positiva. Dicha condicién de éxi-
to sustituye al mismo acto de habla primario, se toma la
parte por el todo.

«DESDE EL PUNTO DE VISTA
PRAGMATICO, PARA REALIZAR
CON EXITO LOS ACTOS DE
HABLA DE ORDENAR Y PEDIR ES
RECOMENDABLE UTILIZAR FORMAS
INDIRECTAS PORQUE DAN OPCIONES
AL OYENTE.»

Otra estrategia indirecta podria basarse en la corte-

sta negativa. Por ¢jemplo:
6. A: jAy va! Se me habia olvidado. ;Te
molestaria mucho ir ti? Es que yo, mira a esa
hora tengo una firma en el notario.
B: No te preocupes, yo no tengo firma en el nota-

rio. Iré yo. (Rico Godoy 1997: 64)
En este ejemplo la peticidn también se manifiesta
mediante una oracidn interrogativa, pero lo que ademas
atenua el acto principal es el uso del verbo molestar, que

2 Segun Searle, los actos de habla se realizan de acuerdo con
ciertas reglas o condiciones. Para el acto de habla de pedir estas
reglas son (Searle 1969: 66):

Regla proposicional - la proposicion se refiere a una accion futura.
Regla preparatoria 1— el hablante cree que el oyente es capaz de
realizar la accion.

Regla preparatoria 2 — la cosa pedida no se va a realizar en el
curso normal de los acontecimientos.

Regla de sinceridad — el hablante quiere que el oyente realice la
accion.

Regla esencial — la emisién del enunciado cuenta como un intento
del hablante de conseguir que la oyente haga la accién.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

expresa el hecho de que el hablante A se dé cuenta de
que la accién podria ser inconveniente para el oyente B
y no quiere imponer su voluntad. Se trata de la asi lla-
mada cortesia negativa, que se caracteriza por el uso de
tales verbos como importar, molestar, etc. Por otro lado,
tenemos tales modificadores como el “alejamiento de
cortesia”y el cuantificador mucho. Ademis, la justifica-
cién o ‘grounder’ propuesta por el hablante, junto con
la informaci6n adicional o ‘expander’ (House, Kédar
2021: 126), sirven de apoyo al acto principal y mitigan
la fuerza ilocutiva del enunciado atin mas.

Aqui cabe notar que tanto el acto de pedir como
el de agradecer forman parte de pares adyacentes. Por
ejemplo, ante una peticion el oyente puede reaccionar
acepténdola o rechazdndola. En ejemplo 6) el oyente
acepta la peticién asegurando al hablante que hard lo
que se le ha pedido, expresando solidaridad y coopera-
cién. En ¢jemplo 7) la peticidn queda rechazada.

7. Elvira. - ;Podrias acompaniarme hoy a comprar
un libro? Tengo que hacer un regalo y be pensa-
do que tih me ayudarias muy bien a escoger.
Fernando. — No sé si podreé.

Elvira. — Prociralo, por favor. Sin ti no sabré
bacerlo. Y tengo que darlo maiana.

Fernando. — A pesar de eso no puedo prometerte
nada. (Buero Vallejo 1997:69)

Algunas estrategias aqui se repiten. En este caso
también se recurre a una pregunta con el verbo pedir
en condicional simple, que deja la decisién al oyente,
sin imponertle la voluntad del hablante. Pero en este
ejemplo la peticién de Elvira va reforzada por una ex-
plicacidn, en la que ella dala razén por la cual se dirige
precisamente a Fernando. De esta manera se explicita
la regla de éxito de Searle, anteriormente menciona-
da, segun la cual a la hora de peditle algo a alguien,
debemos estar seguros de que nos hemos dirigido a la
persona que sca capaz de realizar la accién. Fernando
intenta rechazar la peticion indirectamente. Su reac-
cidn resulta ser un estimulo para Elvira, quien sigue
insistiendo y trata de persuadirle a cooperar con el ar-
gumento de que precisamente ¢l es la persona més in-
dicada para ayudar en esta situaciéon. Otro argumento
es la falta de tiempo. A pesar de su estrategia sutil, El-
vira no logra realizar su propésito, ya que la respuesta
de Fernando vuelve a ser evasiva.

En conclusién, el uso de las estrategias de cortesia
en los dos tipos de actos de habla analizados en este arti-
culo se puede sistematizar de la siguiente manera: para
los actos del segundo tipo de la clasificacién de Leech,
las estrategias en cuestién son opcionales, pero estas,
junto con los distintos modificadores, contribuyen a
mantener la armonia y las buenas relaciones entre los
interlocutores. Para los actos de habla del tercer tipo
de la misma clasificacién, que entran en conflicto con
la cortesfa, las estrategias en cuestién son obligatorias,
dado que reducen los efectos negativos y facilitan la co-
municacion.
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«SE TRATA DE LA ASi LLAMADA
CORTESIA NEGATIVA, QUE SE
CARACTERIZA POR EL USO DE
TALES VERBOS COMO IMPORTAR,
MOLESTAR, ETC.»

Ademds, los actos de habla, en su estructura interna,
vienen apoyados por modificadores lingiiisticos que re-
fuerzan o atentian su fuerza ilocutiva en funcién de los
objetivos comunicativos de los interlocutores. Por otro
lado, los actos de habla no se usan de manera aislada en
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Es coautora de manuales de espafiol y autora de monografias y varios articulos circunscritos
al area de los estudios hispanicos, diplomacia cultural, politica cultural y lingUistica, conceptos
y representaciones de la migracion, historia y cine.

UNA HOJA SUELTA

EN LA HISTORIA DE

LA ENSENANZA DEL
ESPANOL EN BUCAREST

Miguel Pizarro Zambrano (1897-1956) nacié en Al4-
jar, en la provincia andaluza de Huelva, durante la
Restauracién (1874-1931). Fue un entrafable parti-
dario de la Generacién del 27, periodista, profesor de
lenguay literatura espaiolas y diplomético durante los
afos de la Segunda Republica Espafiola (1931-1939).
Si bien dotado de una belleza distinguida y de inne-
gables cualidades intelectuales, el apodado Pizarrin
tuvo un destino desafortunado, lastrado por un amor
prohibido, la Guerra Civil y el exilio.

Las raices genealdgicas desempefiaron un papel
determinante. Sus padres — Miguel Pizarro Zambrano
Aparicio y Marfa de los Angeles Zambrano y Garcia
de Carabantes — eran primos hermanos. Su madre era
hermana de Blas José Zambrano, un intelectual imbui-
do del pensamiento de la Generacién del 98. Y entre
sus hijos, primos carnales que no se conocieron hasta
1917, surgi6é una auténtica historia de amor. Miguel
Pizarro Zambrano y Maria Zambrano Alarcén (1904-
1991) - futura exponente del pensamiento filoséfico
espanol, discipula predilecta del celebérrimo Ortega
y Gasset — resonaron en grado sumo y se influyeron

mutuamente’. Sin embargo, la oposicién de la familia,
miés concretamente de Blas Zambrano, quien tachaba
la relacién de incestuosa y temia los efectos de la endo-
gamia, provocd una ruptura del idilio®. Este amor pro-

1 Ninguna de las numerosas biografias de Maria Zambrano, ya sean
escuetas o noveladas, omite este momento clave de su existencia:
Centro Virtual Cervantes,

. Glosario Maria Zambrano,

. Jeslis Moreno Sanz, Sintesis Biogrdfica,
Maria Zambrano, 1904- 1991. De la razon civica a la razon poética,
Madrid, Amigos de la Residencia de Estudiantes, 2004. Antonio
Colinas, Sobre Maria Zambrano. Misterios encendidos, Madrid,
Ediciones Siruela, 2019. Esta misma idea es incluso recalcada por
los estudiosos de la personalidad de Miguel Pizarro: Marfa Isabel
Elizalde Frez, Miguel Pizarro y Zambrano, poeta y pensador del
27, Madrid, Tesis doctoral, 2014,

. Javier Herrero, Miguel Pizarro y la virginal indestructible

Maria Zambrano, en Maria de los Angeles Ezama Gil (coord.), Adn

aprendo: estudios dedicados al profesor Leonardo Romero Tobar,
Prensas Universitarias de Zaragoza, 2012, pp. 697-708.

2 Isabel Garcia Lorca, Recuerdos mios, ed. Ana Gurruchaga, Bar-

celona: Tusquets Editores 2002. Juan Carlos Marset, Maria Zam-


https://cvc.cervantes.es/actcult/zambrano/cronologia/
https://cvc.cervantes.es/actcult/zambrano/cronologia/
https://www.mariazambrano.org/biografia.html
https://www.mariazambrano.org/biografia.html
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/666723/elizalde_frez_maria_isabel.pdf?sequence=1
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/666723/elizalde_frez_maria_isabel.pdf?sequence=1
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/666723/elizalde_frez_maria_isabel.pdf?sequence=1
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hibido, con sus vueltas y revueltas, iba a repercutirse en
el destino de Miguel Pizarro, “flecha sin blanco” segtin
la expresién del poeta Federico Gareia Lorea’.

Tras unos brillantes estudios universitarios en Filo-
soffay Letras y en Derecho en la Universidad de Grana-
da (1914-1917) y una entusiasta participacién en la ter-
tulia £/ Rinconcillo*, Miguel Pizarro se habfa trasladado
a Madrid en 1919 para trabajar en el Centro de Estu-
dios Histéricos y en la redaccién del periddico de ideo-
logia liberal E/ Sol. Pero su carrera dio un vuelco impre-
visto a causa de los sentimientos que habia de reprimir.
Con sélo 25 afios, tomé la senda del extranjero, rumbo
a Japén. Se marché a Extremo Oriente con una mision
enmarcada en los programas ideados por la Junta parala
Ampliacién de Estudios y durante mas de una década
(1922-1933) - periodo que se solapé con la dictadura
del general Miguel Primo de Rivera (1923-1930) — im-
partid clases de espafiol en Osaka y Kobe. Durante este
lapso, se sumergié en la cultura local y adquirié cono-
cimientos de lengua y estética japonesas, cuyos reflejos
se apreciardn en sus escritos publicados pdstumamen-
te. Pero a pesar de la distancia y de una nueva historia
de amor que Marfa Zambrano vivié con Gregorio del
Campo Mendoza, cadete de artillerfa en la Academia
Militar de Segovia’, la relacién entre los primos conti-
nué durante un tiempo en la clandestinidad y se resta-
blecié posteriormente con el beneplacito del “patriarca”
Blas Zambrano, adquiriendo nuevos matices:

(..) en las idas y venidas desde Japdn de Miguel Pi-

zarro (...) Maria seguird viéndose con é. Esta rela-

cidn propicia a Maria Zambrano una nueva y de-
cisiva iniciacion: en el budismo Zen y su expresion
teatral en el Nob’.

«TRAS SU EXPERIENCIA JAPONESA,
MIGUEL PIZARRO VOLVIO A EUROPA
EN OTONO DE 1933, PERO NO A
ESPANA. SU SIGUIENTE DESTINO
FUE RUMANIA, COMO AGENTE
DIPLOMATICO DE LA SEGUNDA
REPUBLICA ESPANOLA»

brano: Los afios de la formacion, Sevilla: Fundacion José Manuel
Lara, 2004. Agueda Pizarro, Miguel Pizarro, flecha sin blanco,
Diputacion de Granada, 2004.

3 Federico Garcia Lorca, Canciones (1921-1924), Méalaga: Litoral,
1927. El propio Miguel Pizarro recogié esta definicién lirica, que
se convertiria en el leitmotiv de su existencia, Cf. Miguel Pizarro,
Versos, Mélaga, Ediciones Meridiano, 1961.

4 El Rinconcillo reunia, justo en un rincén del Café Alameda de Gra-
nada, a jévenes dedicados a la escritura (Federico Garcia Lorca),
periodismo (Mora Guarnido, Miguel Pizarro), critica cultural (Mel-
chor Ferndndez Almagro), filologia (José Ferndndez Montesinos)
y arte (Manuel Angeles Ortiz, Ismael de la Serna, Juan Cristébal).

5 Maria Fernanda Santiago Bolafios, Zambrano Maria, Cartas iné-
ditas (a Gregorio del Campo), Ourense, Editorial Linteo, 2012.

6 Jesuls Moreno Sanz, 2004, p. 38.

El cambio de régimen politico en Espana — la cai-
da de la dictadura de Primo de Rivera y la proclama-
ci6n de la Republica (1931) - dio a Miguel Pizarro un
fuerte impulso para regresar a su patria. En una carta
a Federico Garcia Lorca — fechada en Yokohama, el 3
de septiembre de 1931 - se percibe animado por este
pensamiento, despertado como de un letargo, decidido
adejar atrds la desolacion causada por el exilio y deseoso
de fundirse con el relieve de Espafa y sus gentes y re-
componerse asi. El entorno del que se sentia parte era el
tinico capaz de potenciar sus energfas latentes:

(..) La Repiiblica me ha hecho cambiar de proyectos

y afanes. La meta mia estd ahi entre vosotros (...) El

lirismo vacante mio se me ha hecho patridtico y tengo

unas nostalgias muy grandes, [y unos deseos! de palpar
con los ojos la carne de Esparia, de recrearme en toda
ella, de nadar en rodos los rios, los mds grandes y los
chicos, rodearla navegando por todos los mares, subir

a todas las montaias, andar por todos los caminos (...)

Diez arios van ya de estar aqui inactivo y me han con-

firmado en que yo no soy nadie sin un ambiente, sin el

calor cordial de una comparneria cualquiera (...) .

Tras su experiencia japonesa, Miguel Pizarro vol-
vi6 a Europa en otofio de 1933, pero no a Espana. Su
siguiente destino fue Rumania, como agente diplom4-
tico de la Segunda Republica Espafiola — més concre-
tamente como agregado cultural de la Legacién espa-
fiola en Bucarest — y también como profesor de lengua
y literatura espafiolas en la Universidad de Bucarest®.
Aqui conoci6 a la estudiante Gratiana Oniciu, con la
que entablé una relacién sentimental. Sin embargo,
durante las vacaciones de verano de 1934, reanudé la
historia con Marfa Zambrano - ya entonces una per-
sonalidad muy arraigada en la vida intelectual espano-
la’ -y, desde su lugar de veraneo de Estoril, le confes6
a Gratiana:

Cuando volvi a Madyid encontré a Maria, mi novia,

mauy cambiada de actitud conmigo. Hemos hablado y

hemos revivido muchas cosas que yo creia enterradas

y bien muertas. Vamos a casarnos. La quiero, ella dice

que me ha querido siempre. Nuestro amor era y es,

7 Agueda Pizarro, 2004, pp. 144-147.

8 Creado en 1930, el Lectorado de Espafiol de la Universidad de
Bucarest estuvo representado inicialmente por Evaristo Correa
Calderon e Indalecio Gil y Reglero, Cf. Carmen Burcea, Alexandru
Popescu-Telega y «Ndzuinta»: un momento en la evolucion de
la hispanistica en Rumania, n18, 2019, pp. 531-543. Carmen Bur-
cea, La fortuna de la ensefianza del espafiol en la Universidad
de Bucarest. Los comienzos, en Silvia-Alexandra Stefan, Adria-
na Ciama (coords.), Convergencias y divergencias en el espacio
iberoamericano. Estudios literarios, culturales y traductologicos,
Editura Universitatii din Bucuresti, 2023, pp. 32-42.

9 Maria Zambrano participaba en las célebres Misiones Pedagé-
gicas de los afios de la Republica, colaboraba en la Revista de
Occidente, habia publicado ya su primer libro — E/ horizonte del
liberalismo (1930) —y se habia convertido en profesora adjunta de
Metafisica en la Universidad Central de Madrid.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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ha vuelto a ser una llama muy grande. En ella estoy

ardiendo (...)"°.

Aun as, tras regresar a Bucarest, este proyecto ma-
trimonial se desmorond y la llama que lo habia estado
alentando parecié apagarse. También su doble misién
en Bucarest, diplomdtica y docente, acabaria abrupta-
mente a causa de la Guerra Civil (1936-1939).

Durante las vacaciones de verano de 1936, Miguel
Pizarro, intelectual de firmes convicciones republica-
nas, se encontraba en Barcelona. Desde alli envié una
carta a Gratiana, en la que relataba el caos creado por la
rebelién militar, mostrdndose preocupado por el futuro
de su patria, y en la cual dudaba sobre la posibilidad de
proseguir su misién en Bucarest:

Toda esta semana hemos estado preocupados por

Esparia, dolidos y acongojados (...) Las huelgas no

tenian fin, habia atentados casi diarios, los obreros,

sus sindicados y organizaciones disputaban entre si.

No habia orden. Esto parece que cargd de razdn y de

indignacion a los serioritos, a los de derechas, a los

Sascistas, y ellos han empujado a los militares a una

sublevacion que ha estallado en toda Espaia. Ayer en

Barcelona hubo todo el dia carioneo (...) Los aeropla-

nos dejaban caer bombas (...) En Madyid dicen que

han dominado los militares ya. Pero hablan de co-
lumnas, de desembarco de las tropas moras en Anda-
lucia. Asi que he seguido en Barcelona (...) No sé qué
ocurrird, ni que forma tomard mi pats, ni si seguirdn
Jjuzgando necesarios profesores en Bucarest (...)".

Nunca mds regres6 a Bucarest, pues la nueva situa-
cién politica desvid otra vez su destino. La Legacion
espafola de la calle Orlando (colindante con la Calea
Victoriei) iba a dividirse. Algunos funcionarios espa-
fioles — Luis Beneyto Marti, Agustin de Foxa, Alfonso
Merry Del Val - pasaron al bando del general Francisco
Franco, y la prensa de Bucarest registr la animadversion
entre las dos facciones — la nacionalista, representada por
el experimentado diplomético Pedro de Prat y Soutzo,
y la republicana, representada por Manuel Lépez Rey y
Arrojo, catedratico de derecho penal. En el contexto de
las nuevas alianzas politicas de Rumanfa, el marqués de
Nantouillet, Pedro de Prat y Soutzo, iba a imponerse. Y
¢l mismo actuarfa para el nombramiento del hispanista
Alexandru Popescu-Telega (1889-1970), como lector de
espafiol en la Universidad de Bucarest (1939) y miembro
correspondiente de la Real Academia Espaiola (1940)"2.

Desde Espana, Miguel Pizarro, fiel a la Republica,
deploraba la guerra fratricida y sélo veia perfilindose
el exilio:

Es muy probable que dominen (n.n. — los naciona-

listas), y entonces el destino de los que hemos salido

fuera de Espaia para no volver nunca mds es muy

10 Agueda Pizarro, 2004, p. 15. Marfa Isabel Elizalde Frez, 2014,
pp. 156-157.

" Agueda Pizarro, 2004, p. 40. Carta fechada 20/07/1936.

12 Carmen Burcea, 2023.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

triste y doloroso. Ya lo es (...) Cuando termine por-
que se acabe mi mision o quien me manda, romperé
con todo Estado, no quiero mds relaciones con cosas
oficiales (...), huir de Esparia, de Europa y de Améri-
ca. Si no puedo, trataré de morir lo mds dignamente

posible®.

«TAMBIEN SU DOBLE MISION EN
BUCAREST, DIPLOMATICA Y DOCENTE,
ACABARIA ABRUPTAMENTE A CAUSA
DE LA GUERRA CIVIL.»

Los afios de este terrible conflicto han dejado pro-
fundas cicatrices en la conciencia nacional espafiola,
plasmadas en dos conceptos a menudo reiterados — Jas
dos Espariasy el cainismo — que evocan el antagonismo
existente en Espafia y el primer fratricidio, la parabola
de Cain y Abel. Para Miguel Pizarro, estos afios coin-
cidieron también con la pérdida de su amigo Federico
Garcia Lorca, “el poeta sin tumba’, asesinado por los
nacionales, pero también con el fin de su primer amor.
Marfa Zambrano Alarcén se casé en 1936 con el histo-
riador y diplomatico Alfonso Rodriguez Aldave (1911-
2008), y el propio Miguel Pizarro Zambrano se casaria
un afo después con Gratiana Oniciu (1912-2000)".
Tras la guerra, que concluyé con la instauracién de la
dictadura franquista (1939-1975), los primos Zambra-
no se vieron obligados a convertirse en peregrinos, en
parte de la didspora intelectual espafola, sin que sus
destinos volvieran a cruzarse.

Gracias a la intervencidn del intelectual y politico
Fernando de los Rios Urruti (1879-1949), su antiguo
profesor de Derecho en la Universidad de Granada, el
gobierno republicano nombré a Miguel Pizarro Zam-
brano cénsul en San Francisco en 1937. Sumisién erala
de respaldar la causa republicana y obtener fondos para
el esfuerzo bélico. Tras el triunfo de Franco, celebrado
el 1 de abril de 1939, Miguel Pizarro continué viviendo
en Estados Unidos, y el castellano se convirti6 en su pa-
tria. Fue profesor de espafol en el Brooklyn College y
en la New School for Social Research de Nueva York y
frecuentd a compatriotas con los que compartia la mis-
ma condicidn, intelectuales en el exilio como Américo
Castro, Jorge Guillén, Pedro Salinas y otros mds.

Aunque sin defender e inédita, su tesis doctoral so-
bre Miguel de Unamuno, propuesta en 1944 en la Uni-
versidad de Columbia, bajo la direccién de Federico de
Onis, revela las cavilaciones intelectuales compartidas
con Marfa Zambrano y la similitud de su perspectiva,
condensada en los siguientes lemas: “la vida vivida y
transformada en tema poético” (Miguel Pizarro) y “la
razén poética” (Marfa Zambrano)®.

13 Agueda Pizarro, 2004, p. 42. Carta fechada 16/02/1937.

14 De este matrimonio nacié su tnica hija, Agueda (n. 1941).

15 Maria Elizalde Frez, Miguel Pizarro Zambrano. La vida vivida y
transformada en poesia, Malaga, Centro Cultural Generacion
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«LOS PRIMOS ZAMBRANO SE VIERON
OBLIGADOS A CONVERTIRSE EN
PEREGRINOS, EN PARTE DE LA
DIASPORA INTELECTUAL ESPANOLA,
SIN QUE SUS DESTINOS VOLVIERAN A
CRUZARSE.»

En 1956, Miguel Pizarro fallecid y sus escritos se
publicaron péstumamente'. En Auto de los despatria-
dos — drama en versos sobre la Guerra Civil y sus co-
rolarios, en la que se entrelazan la tradicién japonesa
(noh), el auto sacramental y la poesia mistica —, el per-
sonaje de Soffa Luna se inspiraba en Marfa Zambra-
no', testimonio de que la sombra de este amor seguia
perdurando. Marfa Zambrano abrigaba el mismo sen-
tir. Desde su exilio en Roma, tras recibir la noticia de
la muerte de su primo, le confesé al poeta Jorge Gui-
1lén la importancia capital de Miguel Pizarro Zambra-
no en su vida y en su obra:

del 27, 2021. Maria Elizalde Frez, La fuente escondida: la razén
poética de Maria Zambrano, “Aleph”, 29/10/2013.

16 Versos, Mélaga, Ediciones Meridiano, 1961, con prélogo de Jor-
ge Guillén. Poesia y teatro, Publicaciones de la Diputacion de
Granada, 2000, con introduccién de Agueda Pizarro y prélogo
de Jorge Guillén.

17 Maria Isabel Elizalde Frez, 2014, p. 264. Ma Zhenghong, “Miguel
Pizarro, un inmigrante entrometido en el Siglo de Oro, “Hipogri-
fo. Revista de Literatura y Cultura del Siglo de Oro”, n. 2, 2021,
pp. 415-427.

Cuando lo conoci yo era una nisia y él un joven bri-
lante y lleno de calidades que yo admiraba, y él me
levé al mundo de la poesiay de la belleza. Mi padye
me habia llevado siempre por el camino de la filoso-
fia. Yo he buscado la unidad, la fuente escondida
de donde salen las dos, pues a ninguna he podido

renunciar's.

Este fue el destino de Miguel Pizarro Zambrano,
que revela ademds una pdgina poco conocida sobre
la ensefanza del espaiiol en Rumania. Tras los anos
1933/4-1935/6 en los que le fue asignada a este una
misién en Bucarest, el estallido de la Guerra Civil
origind un paréntesis en la evolucién del lectorado
de espafiol, y su reflejo en el campo de la diplomacia
cultural desembocd en su reemplazo por el rumano
Popescu-Telega (1939). Nada de eso se podria explicar
fuera del contexto politico-ideoldgico de los afios 30.

18 Maria Isabel Elizalde, Hacia Maria Zambrano: desde Miguel Pi-
zarro, “Aurora”, n. 9, 2008, pp. 62-71 (p. 68).
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SEFARAD i
RETAHILA DE ABUELAS

En tierras del Gran Turco

Una gran parte de los judios sefardies expulsados del
reino de Castilla en 1492 siguié la ruta oriental, hacia
el norte de Africa y, principalmente, hacia los Balcanes,
sometidos ya en este momento al dominio del Impe-
rio otomano. El avance del poder turco habia aumen-
tado durante los siglos XIV y XV, hasta que en 1453
se produjo la conquista de Constantinopla, con la que
se consolidaba la caida definitiva de Bizancio. Los se-
fardies que llegaron a los Balcanes fueron acogidos de
buen grado por el poder otomano, confiando en lo que
podian aportar al desarrollo demogréfico y econdémico
del Imperio, principalmente en el 4émbito del comercio.

El Imperio otomano se configuré como un Estado
teocrético, en el que se gobernaba a partir de la ley reli-

“La abuela de mi abuela Mazal, tenia, por supuesto, una
abuela. Ella, por su parte, también tenia una, etc. Por
esta via genética se ha ido formando la retahila de abue-
las, cogidas de la mano, a través de los arios y los siglos,
que tiene su inicio en Toledo, a orillas del rio Tajo y se ha
extendido hasta el otro confin de Europa, en Plovdiv, a
orillas del Maritsa.”

Lejos de Toledo, Angel Wagenstein

giosa musulmana (la sharia), pero, a la vez, era un Esta-
do multié¢tnico. Con el fin de regular las relaciones entre
el Estado y las comunidades no musulmanas del Libro
(cristianos y judios), el gobierno otomano establecié
(como ya habfa ocurrido en Al-Andalus) la dhimma:
una especie de “contrato social” que concedia estatus le-
gal y proteccion gubernamental a los dbimmies, aunque
siempre como ciudadanos de segunda clase dentro de
la sociedad musulmana. La dbimma otomana estable-
cfa una serie de restricciones que marcaban la suprema-
cfa del Islam y la superioridad de los musulmanes, sin
embargo, era un instrumento legal que también ofrecia
una serie de concesiones, permitiendo una situacién de
autonomia ¢ independencia a las comunidades no mu-
sulmanas, principalmente, en lo que se referfa a su orga-
nizacién interna y a su idiosincrasia religiosa y cultural.



1. Pagina iluminada de la Hagadd de Saragjevo.

Las distintas comunidades se vefan reconocidas en la
unidad del miflet': tenfan su propio gobierno interno,
sus tribunales, mantenian su actividad religiosa, sus cos-
tumbres familiares, etc.

El contexto otomano no era completamente des-
conocido para los judios sefardies que llegaron en el
siglo XV y XVI a los Balcanes. En su bagaje vital ya
trafan la experiencia de coexistencia con cristianos y
musulmanes en la Peninsula, tanto en el periodo de
Al-Andalus como en los distintos periodos de los rei-
nos cristianos. El dominio cristiano, sin duda, fue el
mds violento y traumdtico para la comunidad judia
peninsular, cuyo desenlace final habfa sido la expul-
sion definitiva en 1492. Lanzados al exilio, fue en los
Balcanes del Imperio Otomano donde volvié a flore-
cer con mayor intensidad el mundo sefardi y donde
se configuraron los grandes centros de dicha didspora,
destacando Salénica y Sarajevo.

La comunidad sefardi volvié a la politica de la
alianza real’ que ya habia practicado en la Peninsula
y utilizaron la estructura peninsular de la aljama para
organizarse en el nuevo mundo otomano. Los judios
sefardies se establecieron como grupo separado y di-

1 Enturco, el término “millet” significa “religion” o “grupo humano” y
tradicionalmente los estudiosos otomanistas han descrito el “siste-
ma de millet” como el modo que el poder otomano tenia para re-
conocer oficialmente a la poblacién no musulmana, otorgandole a
estas comunidades cierta independencia en la gestién y gobierno
de sus asuntos religiosos, culturales, educativos, etc a cambio del
pago de la dhimma. En la actualidad, existen estudios que cuestio-
nan el concepto de millet, pero de lo que no cabe duda es de que
existié un modo de organizacion y de relacion del Estado otomano
con las comunidades no musulmanas (Alvarez, 2012).

2 El concepto de “alianza real” fue explicado en el articulo “Sefarad

I: la Peninsula, una patria itinerante”. Se refiere a la relaciéon que
las aljamas judias de la Peninsula mantuvieron con el poder real.
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ferenciado de otras comunidades judias que también
existian en la regién balcdnica’. Esta diferenciacién
se debié principalmente al pasado peninsular, que los
propios sefardies afioraban, idealizaban y del que en-
salzaban su patrimonio cultural, tratando de preser-
var su legado a través de la lengua, las costumbres y las
tradiciones. Tan intensa fue esa irradiacién identitaria
sefardi que acabé influyendo en otras comunidades ju-
dias de la regién balcdnica, como los asquenazies (que
habian ido llegando del norte de Europa tras diferen-
tes progromos) o los romaniotas (los judios griegos ya
establecidos en los Balcanes, antes de la llegada de los
sefardies). En este sentido, se puede hablar, por tan-
to, de un paulatino proceso de sefardizacién cultural
de dichas comunidades balcénicas durante el periodo
otomano, algo que, sin duda, pasé por la asimilacién
lingiiistica, es decir, por la incorporacién del uso del
judeoespafiol®.

«EN ESTE SENTIDO, SE PUEDE

HABLAR, POR TANTO, DE UN
PAULATINO PROCESO DE
SEFARDIZACION CULTURAL DE
DICHAS COMUNIDADES BALCANICAS
DURANTE EL PERIODO OTOMANO,
ALGO QUE, SIN DUDA, PASO POR LA
ASIMILACION LINGUISTICA, ES DECIR,
POR LA INCORPORACION DEL USO
DEL JUDEOESPANOL.»

La lengua de la didspora

Una de las sefias principales de identidad de la comu-
nidad sefardi en los Balcanes a lo largo del tiempo ha
sido, sin duda, la lengua. Durante los siglos XVIy XVII
la prosperidad econdmica permitié el desarrollo de la
actividad cultural en el mundo sefardi dentro del Im-
perio otomano. Los sefardies habian traido consigo sus
bibliotecas y muy temprano surgié la primera imprenta
hebraica en Estambul, en 1493, seguida posteriormente
de las imprentas de Saldnica, Adrianépolis y Esmirna.
La mayor parte de las obras publicadas en este primer
periodo son de cufio religioso, filoséfico y cientifico
siempre utilizando el hebreo como lengua de escrituray
vehiculo principal de la cultura religiosa.
Paralelamente, en la vida cotidiana sefardi se ha-
blaba ¢l judeoespaiol: también nombrado por sus

3 Benbassa y Rodrigue, 2004, pp. 94-95.

4 Un ejemplo de este proceso es el de la familia Tadjer: una familia
de origen asquenazi asentada en Bulgaria. Los antepasados se
encontraban entre los judios expulsados de Nuremberg en 1499
y se unieron a la comunidad asquenazi ya existente en Soffa. Con
el tiempo, gran parte de los asquenazies bulgaros fueron asimilén-
dose a la cultura sefardi (Ayala, 2017, pp. 10-12).
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2. Fragmento del periddico ladino La Luz, publicado en Constantino-
pla 1865, en Plovdiv en 1903y en Sofia entre 1907 y 1914. La escritu-
ra se presenta en caracteres rashies.

hablantes como djudezmo, espariolit, ladino, jidio. El
historiador y humanista Gonzalo de Illescas, en su His-
toria Pontificial (1565), afirmaba a cerca de los judios
expulsados: “pasaron muchos a Constantinopla, Sa-
l6nica, El Cairo y a Berberia, llevaron de aqui nuestra
lengua y todavia la guardan y la usan de buena gana™.
El historiador renacentista destacaba, ya en el siglo
XVI, el comportamiento lingtiistico de los sefardies en
su didspora, algo que, con toda probabilidad, debi6 de
llamar su atencién. El judeoespaiol se configuré como
una variedad del continuum lingtistico hispano que se
desarrolld (y sigui6 su propio curso histérico) fuera del
dmbito peninsular®. La didspora sefardi supuso el rea-
grupamiento en comunidades mixtas (con miembros
procedentes del reino de Castilla y de Aragén), lo que
que favorecié un proceso de koineizacion’, es decir, de
confluencia dialectal y posterior nivelacién y simplifica-
ci6n, a favor de la variante castellana. Es entre los siglos
XVIyXVII, cuando se conforma esa variedad peninsular
que serd la principal lengua de comunicacién de los sefar-
dies en el mundo mediterrdneo y, particularmente, en el
mundo otomano y que, ademds de mantener los rasgos
arcaizantes tan caracteristicos y desarrollar sus propias
innovaciones, ird incorporando formas de las lenguas
con las que entrd en contacto por diferentes motivos (el
italiano, el griego, el bulgaro, el bosnio, el turco, el 4rabe,
etc). En el dinamismo del uso de una comunidad hete-
rogénea (por sus distintas procedencias, sus diferentes
destinos y las diversas relaciones culturales), la lengua
sefardi encontré su desarrollo y particular evolucion. Si
bien nunca posey6 una norma tnica y codificada, eso no
impidié que existiese la regularidad que configura el pro-
pio uso de la lengua, los habitos lingiiisticos compartidos
y el desarrollo de la produccion literaria.

5 Molho, 1960, p. 4.

6 Burki, 2016, p. 151.

7 En su trabajo “Formacion de la lengua sefardi” (2006), Minervini
presenta el desarrollo detallado del periodo de formacion del
judeoespafiol.
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«APARTE DEL DESARROLLO EN LA
ORALIDAD COTIDIANA, YA EN EL
SIGLO XVI APARECEN LOS PRIMEROS
TEXTOS ESCRITOS EN JUDEOESPANOL
DENTRO DEL MUNDO OTOMANO.»

Aparte del desarrollo en la oralidad cotidiana, ya
en el siglo XVI aparecen los primeros textos escritos en
judeoespafiol dentro del mundo otomano. De un modo
general, los textos sefardies se caracterizaron por utilizar
la escritura hebraica (casi siempre en alfabeto rashi), algo
que también compartieron otras lenguas de la cultura
judia (el judeoalemén o yiddish, el judeodrabe o el judeo-
francés), en época moderna. En 1510 se publica en Es-
tambul el primer libro en judeoespanol, el Dinin de She-
hita y Bedika, un manual dedicado al sacrificio ritual y a
la inspeccidn de animales de consumo cotidiano®. Poste-
riormente, en 1564 aparece en Saldnica el Regimiento de
la vida de Moshé Almosnino, una obra de cardcter ético.

No obstante, es en el siglo XVIII cuando el judeoes-
pafiol entra en la escritura, sobre todo, a través de la lite-
ratura rabinica, de cuyo esplendor es ejemplo Meam Loez,
de Rabi Jacob ben Meir, publicada por primera vez en Es-
tambul, en 1730, y que presenta una gran compilacién del
saber rabinico tradicional (desde el Talmud y la hagadd,
a meditaciones filoséficas y cabalisticas). La obra estaba
escrita en un judeoespaiol claro para la comunidad, pues
se hacfa cada vez mds necesario tornar accesibles los textos
religiosos para los miembros de la comunidad, que, en su
mayoria, desconocian el hebreo. Esta literatura rabinica,
escrita en judeoespaiiol durante el siglo XVIII, fertilizd el
terreno de la literatura judeoespanola secular (prosa, ver-
50, teatro y prensa), cuyos principales centros serfan Sald-
nica, Constantinopla y Esmirna’. En las zonas periféricas
del Imperio otomano, la actividad editorial se desarrollé
mis tarde: por e¢jemplo, la primera imprenta bulgara se
fundé en Ruse en 1864 y solo treinta afos mds tarde apa-
recerfa la primera imprenta judia en la misma ciudad’.

Del millet al Estado-nacidn

El final del siglo XIX y principios del siglo XX supuso
la decadencia y, finalmente, la desaparicién del Impe-
rio Otomano. Paulatinamente, desde el siglo XVIII,
fue imponiéndose la supremacia econémica y cultural
de occidente sobre oriente. A lo largo del siglo XIX, el
Imperio otomano se descompondria en diferentes Esta-
dos-nacién: concretamente, serfa con el tratado de San
Stefano y con el Congreso de Berlin, en 1878, cuando

8 Benbassa y Rogrigue, 2004, p. 166.
9 Benbassa y Rodrigue, 2004, p. 166-167 y 172.
10 Avyala, 2017, p. 58.
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3. Sinagoga de Plovdiv.

se redefinirfan las fronteras de la regién balcdnica. A
partir de este momento, el Imperio quedaba despojado
de una gran parte de sus provincias europeas, dindose
inicio a la independencia de Serbia y de la Gran Bulga-
ria. Ese mismo afo, Bosnia-Herzegovina fue ocupada
por el Imperio austro-hiingaro. Ya en el siglo XX, las
guerras balcdnicas (1912-1913) acentuarfan ese proce-
so de fragmentacién nacional del Imperio otomano: en
este perfodo nacid el Reino de los Serbios, los Croatas y
los Eslovenos, conformdndose un nuevo mapa regional.
Finalmente, tras la Primera Guerra Mundial, el Imperio
quedé reducido a un tltimo vestigio que seria poste-
riormente la Turquia actual.

El proceso de modernizacion y de occidentalizacién
del mundo otomano pasd, necesariamente, por la frag-
mentacién en nuevos Estados-nacion, los cuales, de un
modo general, segufan en su configuracién el modelo
francés, fuertemente racionalizado y burocratizado. Las
élites del mundo otomano se sintieron seducidas por este
modelo: vieron en él nuevas posibilidades de moderniza-
ci6n de las viejas estructuras del Imperio. Sin embargo,
la emergencia del Estado-nacién contempordneo modi-
ficé profundamente la situacion de las minorfas étnicas
y religiosas que, hasta entonces, habian sido reconocidas
legalmente a través del sistema del m2é/ler dentro del mun-
do otomano. Desde finales del siglo XVIIIL, los judios
sefardies, junto al resto de comunidades no musulmanas
de los Balcanes, se vieron arrastrados a un proceso de mo-
dernizacién en el que debian renunciar a las particulari-
dades que conformaba su identidad para integrarse en un
modelo de Estado fuertemente centralizado y basado en
laidea de una sola identidad nacional.

«LA PRIMERA IMPRENTA BULGARA
SE FUNDO EN RUSE EN 1864 Y
SOLO TREINTA ANOS MAS TARDE
APARECERIA LA PRIMERA IMPRENTA
JUDIA EN LA MISMA CIUDAD.»

ESPIRAL // CULTURALES Sefarad lll: Retahila de abuelas

A este anhelo de modernizacién se unieron las éli-
tes judias orientales que quisieron verse reflejadas en el
rumbo cultural que habfan emprendido las élites judias
occidentales. En este rdpido proceso de occidentaliza-
cién cultural del universo sefardi desempefié un papel
fundamental la Alliance Israelité Universelle, instau-
rada en el territorio otomano a partir de 1862. Dicha
institucién habia sido creada en 1860 en Paris, con el
objetivo de defender los derechos de los judios y apoyar
su emancipacién a través de la creacién de escuelas lai-
cas, cuya lengua vehicular era el francés. En la Alliance
se ensefiaba, aparte del francés escrito y oral, hebreo,
historia biblica, ms otra lengua de utilidad (inglés, ale-
man, espaiol). A la labor de la Alliance, se le anadié la
obligatoriedad de la educacién primariay el aprendizaje
de las lenguas nacionales, como parte del conjunto de
derechos y deberes establecidos en las constituciones de
los nacientes Estados y a los que todos los judios, como
ciudadanos, debfan acogerse. Por ejemplo, la Consti-
tucién de Tarnovo (Bulgaria) de 1879 garantizaba la
libertad religiosa y la igualdad de derechos civiles para
todos: los sefardies se convirtieron en ciudadanos del
nuevo Estado-nacién bulgaro, sin embargo, pasarian a
tener el estatuto de minoria'l.

«ACTUALMENTE, EL JUDEOESPANOL

ESTA CONSIDERADO POR LA UNESCO
LENGUA EN PELIGRO DE EXTINCION.»

Ultima retahila

En este nuevo contexto de rapida modernizacién, el
judeoespafiol, méxima sefia de identidad del mundo
sefardi durante el Imperio otomano, fue estigmatizado
por gran parte de las élites culturales judias como “jar-
gon’, es decir, como lengua atrasada y arcaica, reducida
tnicamente al dmbito familiar. En el intenso debate que
se produjo en la prensa del siglo XIX acerca del judeoes-
pafol se pueden rastrear opiniones lingtiisticas del mo-
mento: “{Horible jergonza que el judeoespaiol! Jer-
gonza que nosotros deberfamos abandonar por eguardo
al noble pais otomano, en el cual nos contamos ventu-
rosos de vivir” o “A mesura que los tiempos modernos
penetran en las populaciones del Imperio, a mesura que
las diferentes fronteras separando los miembros de dife-
rentes razas y religiones desaparecen entre nosotros, la
utilidad de judeoespaiol, mismo por nuestras relacio-
nes {ntimas mengua considerablemente, y ¢l empeza a
devenir de més en mas dafioso”'2. El francés y el aleman
se cargaron de prestigio, como lenguas que representa-
ban la modernizacién y el desarrollo cultural también

11 Ayala, 2017, p. 44.
12 Ambas opiniones aparecen en el periédico sefardi E/ Tiempo,
publicado en Constantinopla, en 1893 (Romero, 2010, p. 444).
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para la intelectualidad sefardi. A su vez, las lenguas na-
cionales (el serbio, el croata, el bosnio, el macedonio,
el bulgaro) fueron abriéndose paso entre los miembros
de la comunidad sefardi de los Balcanes, como lenguas
de comunicacién social, vinculadas a la realizacién del
naciente concepto de ciudadanfa.

Atn asi, el judeoespafiol continué siendo lengua
de comunicacién familiar, de un modo general, hasta
la Segunda Guerra Mundial, momento en el cual co-
mienza un proceso de profunda decadencia, situacidon
que llega hasta nuestros dias. Los efectos devastadores
del Holocausto sobre la comunidad sefardi de los Bal-
canes y sobre su universo cultural, asi como los propios
procesos de asimilacidon que se han producido dentro
de la comunidad, han interrumpido draméaticamente la
transmisién generacional. Actualmente, el judeoespa-

fiol estd considerado por la UNESCO lengua en peligro

de extincidn:
“Tengo recuerdos inconexos de algunas expresiones.
Las oia de mis padres y las comprendia. Eran ape-
lativos, palabras aisladas. A veces echo la culpa a mis
padres por no habernos ensefiado esta lengua: toda
lengua es un tesoro y el ladino forma parte de nuestra
identidad sefardi. Su desgana de hablar con nosotras
en ladino y el hecho de no haber querido enseridrnos-
lo probablemente estin ligados a su deseo de que no
nos sintiéramos diferentes.”?

13 El testimonio es de la musicéloga bulgara Kler Levi y esta re-
cogido en el trabajo de Leah Davcheva, Caleidoscopio de iden-
tidades: relatos de judios sefardies en Bulgaria sobre el idioma

ladino (2022, p. 158).
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., ¢COMO OBTENER EL
TITULO DE DOCTORA POR
LA COMPLUTENSE?
UNA EXPERIENCIA EN EL
DOCTORADO

El Doctorado, tercer ciclo de estudios universitarios
(el primer y el segundo ciclo son Grado y Master), re-
quiere matizaciones porque suele provocar confusion
tanto para la gente fuera del 4mbito académico como
para los estudiantes y los aspirantes que deseen empe-
zar los estudios de doctorado. Junto con otros términos
como Pregrado, Grado, Licenciatura y Posgrado, es de-
cir, Master/Maestria, el Doctorado es uno de aquellos
conceptos a los que estamos acostumbrados y que apa-
recen mds o menos en el sistema educativo superior de
todos los paises. Desde entonces, ;qué es un doctorado?
Es el grado académico mds alto que se puede obtener en
cualquier drea de una disciplina cuyo objetivo es formar
a los doctorandos como expertos, cientificos, especia-
listas, etc. en el campo que estén trabajando a través de
un proyecto de investigacién llamado Tesis doctoral a
lo largo de cuatro afios o mas. El doctorado exige un
compromiso profundo con la investigacion y la gene-
racién de nuevo conocimiento, es decir, la redaccién de
una tesis doctoral, el pensamiento critico y analitico y,
en fin, una dedicacién y entrega total. Al fin y al cabo, el
objetivo del doctorado es contribuir al desarrollo de la

ciencia y al mundo académico. Los estudios de doctora-

do acaban con la redaccién y la defensa de la tesis docto-

ral y el doctorando/a culmina recibiendo la obtencién
del titulo de Doctor/a. Segin el Diccionario de la Real

Academia Espafola, la etimologia del término doctor/a

proviene del latin “ensefiar” y la primera y segunda en-

trada recogida nos puede servir de punto de vista. En
cuanto a la tercera entrada, encontramos el significado
difundido en el campo de medicina:

doctor, ra

Del lat. mediev. doctor, -oris; en lat. ‘profe-
sor, der. de docére ‘ensefar’.

1. m.y f Persona que ha recibido el més alto gra-
do académico universitario. SIN.: graduado

2. m.yf. Titulo particular que da la Iglesia catlica a
algunos santos en atencion al especial valor de la
doctrina de sus escritos.

3. m.y f. Médico y otro profesional especializado
en alguna técnica terapéutica, como el dentista, el
poddlogo, ctc. U. frec. como tratamiento. Doctor,
¢cudndo notaré mejorfa? SIN.: médico, facultati-
vo, galeno, matasanos.
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1. Toga doctorado

«COMO DOCTORANDA TENIA QUE

DEDICAR POR LO MENOS DOS ANOS
A LA BUSQUEDA BIBLIOGRAFICA,
LECTURAS, ANALISIS Y REDACCION
DE LOS ARGUMENTOS DEL CORPUS.»

Al mismo tiempo, en el DRAE encontramos las si-
guientes entradas para el término de doctorado que nos
permite hacer una buena idea de lo que es:
doctorado:

Del lat. mediev. doctoratus.

m. Grado de doctor.

m. Estudios necesarios para obtener un doctorado.
3. m. Conocimiento acabado y pleno en alguna materia.

DN —

Como es bien sabido, en un principio el término
“doctor” solia utilizarse para referir a los apdstoles y
también a los primeros evangelizadores quienes fueron
“doctores de la iglesia”. Sin embargo, dicho término am-
pli6 su territorio, por asi decirlo, acogiendo otras defi-
niciones alo largo de siglos. Por tanto, la tercera entrada
para el titulo de doctor se distingue de los demds signi-
ficados por su uso general y su referencia al campo de
medicina, es decir, a los galenos. Pues, lo que debemos
entender del término de doctor que se da a un docto-
rando al terminar sus estudios de doctorado es aquel
“Doctor en Filosofia” que se origind en ¢l mundo an-
glosajoén (en inglés Doctor of Philosophy, abreviado mu-
chas veces como PhD o Ph.D.) Se puede hacer un doc-
torado en dreas muy diversas, desde las ciencias sociales,
es decir, las humanidades, hasta las ciencias naturales,
médicas, etc. Lo importante es presentar trabajos bien
elaborados, estrictamente cientificos y originales. Asi-
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mismo, la pagina web de la Escuela de Doctorado de la
Universidad Complutense de Madrid también facilita
una serie de informaciones, sin embargo, lo que més me
ha parecido util es donde hace énfasis en la naturaleza
del doctorando:
Para la obtencion del titulo de doctor es necesario de-
mostrar la capacidad de realizar una investigacion
original, de manera autdnoma, con un nivel de cali-
dad reconocible a nivel internacional. |[...] La forma-
cidn doctoral se estructura en programas que ofrecen
formacion transversal y especifica correspondiente a
su dmbito, si bien la actividad esencial del doctoran-
do serd la investigadora.

Antes de adentrarme en mi experiencia como doc-
toranda en la Universidad Complutense de Madrid del
2015 hasta 2022, me gustaria contaros por qué elegi
esta carrera y de qué manera mi camino me llevé a la
Complutense y a Madrid. La verdad es que cuando em-
pecé la carrera a los dieciocho afios en el Departamento
de Filologia Hispdnica de la Universidad de Ankara en
2007, tenia escasa informacion sobre la lengua y la li-
teratura espafiolas, solamente sabia que el espaiiol era
uno de los idiomas mds hablados en el mundo después
del inglés y el chino mandarin, que en buena parte de
América Latina se hablaba, y habia leido unos capitulos
de don Quijote en el Bachillerato. Nada mds terminar el
curso preparatorio, me di cuenta de que habia elegido
una muy buena carrera para el futuro. No obstante, la
gente solfa hacerme la misma pregunta: ¢Para qué es-
tudias espafiol? ¢De qué sirve esta carrera?, etc. Hoy en
dia dudaria si alguien lo preguntase porque en un clic
uno puede informarse de la importancia del espafiol. En
cambio, los afios 2000 fueron aquellos tiempos en los
que internet todavia no nos habia capturado por com-
pleto y la difusidn del conocimiento era relativamente
lenta. Por otro lado, imaginaos que anddbamos lejos
atin de estas plataformas digitales (streaming en inglés)
dénde podemos ver peliculas y series nacionales ¢ in-
ternacionales. Creo que estos avances en la tecnologia
han contribuido mucho al intercambio de culturas, en
particular, las series espafolas, latinoamericanas y tur-
cas han aprovechado para darse a conocer, o sea, han
logrado una alta visibilidad en ¢l mundo cinematogré-
fico y de esa manera en la actualidad la audiencia turca
conoce mejor al mundo hispanohablante y viceversa.

Volviendo al tema de por qué elegi esta carrera,
tiene una explicacién muy sencilla. Teniendo en cuen-
ta su popularidad, los departamentos de inglés, ya sea
como de filologfa y magisterio, ya sea como de traduc-
cién e interpretacién, solfan tener muchos estudiantes
y ofrecfan muy variadas carreras. Sin embargo, los de-
partamentos de espafiol fueron pocos al respecto, y el
espanol fue uno de aquellos idiomas junto con el ruso,
drabe y chino que guardaban potencial para el futuro en
aquel entonces. Pues, yo elegi el espanol como carrera
considerando la proximidad cultural y por ser “medite-
rréncos” ambos paises. A partir de alli empez6 la aven-
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tura de ser estudiante de espaiol entre los afios 2007 y
2012. En el mismo afo que me gradué, me presenté a
un examen para solicitar la beca para formacién del pro-
fesorado del Ministerio de Educacién Nacional de Tur-
quia con el fin de estudiar en el extranjero y me la con-
cedieron, cosa que me causd una sorpresa total. Desde
entonces, empezo otra etapa para mi; fui a Madrid para
hacer Méster y Doctorado entre los afios 2013 y 2020.
De estos siete afios, dos pertenecieron a los estudios de
Mister y los cinco al de Doctorado. Los primeros dos
afios de Master fueron como una introduccién porque
mirdndolo desde fuera todo esto fue un entrenamiento
previo para el Doctorado.

Tomar la decision de seguir estudiando en la Com-
plutense con el Doctorado fue muy complicada para
mi. Por un lado, no sabia qué hacer para el Proyecto de
Investigacion y tampoco tenfa a nadie con quien con-
sultar sobre el doctorado y, por otro lado, esto requeria
muchos afios de trabajo y alargar mi estancia en Espa-
fia. Me daba mucha ilusién la idea de doctorarme en la
Complutense pero igualmente me preocupaba la idea
de fracasar, la soledad y estar lejos de mi familia y pais.
De alguna manera sabia o intufa que este nivel de estu-
dios exigfa mucha dedicacién y una disciplina. Parece
que no me equivocaba. En primer lugar, como estu-
diante extranjera y por no ser nativa en lengua espafola
deberia presentar el Dele C1 para poder ser admitida
en el Programa de Doctorado en Lengua Espanolay sus
Literaturas (UCM). Después de ser admitida en dicho
programa en el afio 2015, comenzd entonces la tarea de
buscar un buen tema para dedicarle mi tesis doctoral.
Cuando miro hacia atrds me doy cuenta de que decidir
el tema de investigacidn para la tesis doctoral fue la par-
te més complicada, porque esto serfa la Ginica compafiia
de un doctorando/a a lo largo de cinco 6 seis afios. Por
tanto, “hay que amar el tema de investigacién con lo-

2. Lecciones inaugurales

cura para terminar la tesis, si no, acabas sufriendo mu-
cho” dijo un profesor. Efectivamente, tuve que cambiar
dos temas hasta encontrar el tema que me gustaba para
dedicarme a mi investigacién y esto me quité dos anos
del tiempo de permanencia en el programa de docto-
rado. Ya habfa elegido el siglo XIX como periodo para
dedicar mi tesis doctoral pero todavia andaba lejos de
concretar el autor/a y obras. Al final decidi hacer una
investigacién sobre los Cuentos dramaticos (1901) y
Cuentos trdgicos (1912) de Emilia Pardo Bazan (1851-
1921) que me ofrecié como tema mi director de tesis
doctoral, Epicteto José Diaz Navarro. En un principio
pensé que podria ser muy interesante y relativamente f4-
cil trabajar sobre los cuentos porque al fin y al cabo eran
cuentos y no novelas. Pero no tardé en fijarme cuén difi-
cil podria ser un trabajo de este tipo. Al mismo tiempo,
la inmensa bibliograffa sobre la autora gallega empezé
a parecer una intimidante montana. El corpus de estas
dos colecciones sumaba a sesenta y cuatro cuentos en
total, pero siempre me tocaba revisar otros cuentos de
Pardo Bazdn para mejorar y ampliar el tema de inves-
tigacion. Como doctoranda tenfa que dedicar por lo
menos dos afos a la bisqueda bibliografica, lecturas,
anélisis y redaccion de los argumentos del corpus. Sin
duda alguna, conocer la estética pardobazaniana y su
lenguaje lleno de galleguismos fueron un reto para mi.
Veimoslo con citas:
Invierno. Después de un dia corto, lnvioso y triste, la
noche es clara, de luna; la helada prende en sus cris-
tales, resbaladizos y brillantes como espejos, el agua
de la charcas y ciénagas, y en la ladera mds abrupta
de la montasia se oye el oubear del lobo hambriento.
Dentro de la casucha del rueiro humilde, la llama de
la ramalla de pino derrama la dulce tibieza de sus
efluvios resinosos, y el glu-glu del pote conforta el estd-
mago enganando la necesidad, pues el pobre caldo de
berzas sélo mantiene porque abriga. (“La «Compa-
Aa»’, Tomo II: 175)
Llamdbanle en la aldea Santiago el Mudo no por-
que lo fuese, sino porque el mutismo voluntario equi-
vale a la mudez, y Santiago acostumbraba a callar.
Taciturno, reconcentrado, vegetaba en el pazo como
la parietaria que se adbiere al muro ruinoso. Desde
tiempo inmemorial, la familia de Santiago estaba al
servicio de aquella casa; tiltimamente, sin embargo,
se habia roto la tradicién... (“«Santiago el Mudo>’,

Tomeo III: 185)

El resto de los afios lo dediqué a la redaccién de la
tesis, pero esto daba la sensacién de que estuviera en un
viaje que no tenfa fin. Pasaban los afios y todo el mun-
do solia hacerme la misma pregunta: ; Has avanzado en
la tesis? Y yo siempre les decia que iba bien en la tesis.
Lo que pasa es que la redaccion de una tesis doctoral
no fue algo que se podria avanzar mucho de un dia
para otro sino més bien un proceso que por naturaleza
iba paso a paso. A lo largo de estos afios pasé buenos
y malos momentos y creo que lo mds destacado fue la

consejeria.bg@educacion.gob.es
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3. Doctoranda en Paraninfo de la Universidad

etapa de la pandemia provocada por el Covid-19. Me
acuerdo perfectamente del dltimo dia antes del cierre de
la Universidad cuando fui a la Biblioteca Marfa Zam-
brano para hacer las ultimas consultas bibliograficas.
Este terrible imprevisto que hizo parar el mundo ente-
ro también me afectéd mucho y tuve que pedir una baja
temporal en el programa de doctorado y volvi a Turquia
con un vuelo de repatriacién. Todo esto tuvo lugar en
el tltimo afo de mis estudios. La verdad es que la vida
en si misma es una aventura, pero el doctorado no era
para menos. Quisiera recordar a los profesores, Epicteto
José Diaz Navarro y Marfa Aboal Lépez, mis directores
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de tesis doctoral y a Luis Sdez del Alamo, coordinador
del programa de doctorado, y datles las gracias una
vez mds porque me mostraron gran facilidad y com-
prension especialmente en el dltimo afio. Después de
volver a Turquia durante la pandemia, me encerré por
asi decirlo para terminar la tesis porque sentfa que no
lograria terminarla. Esta vez me enfrenté con el proble-
ma de cémo consultar los libros desde Turquia pero los
consegui en internet, o sea, se los pedi a amigos que se
encontraban en Madrid. Los afios 2020 y 2021 fueron
complicados para mi'y para todo el mundo, pero gracias
al apoyo y compaiifa de amigos y de mis directores con-
segui terminar la redaccién de mi Tesis doctoral titula-
da “Un andlisis de Cuentos dramaticos y Cuentos trdgicos
de Emilia Pardo Bazdn” y la defendi de manera virtual
el dia 29 de abril de 2022. El tribunal calificé mi tesis
como Sobresaliente cum laude. Sin duda, esto me cau-
s6 una inmensa felicidad y orgullo. Por tltimo, el afio
pasado asisti al acto de investidura de nuevos doctores/
as del que tengo unos momentos para recordar toda la
viday que me gustaria compartir con vosotros también.

En resumen, al volver la vista atrds como profesora
doctora hoy dia, siempre me acuerdo de las siguientes
lineas de Antonio Machado (1875-1939) cuyo busto
con el que solfa coincidir cada vez que iba a la Biblio-
teca Nacional de Espafia: “Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar”. De hecho, pasa lo mismo con
el Doctorado. Me gustaria expresar una vez més que es-
tudiar y pasar muchos afios en el extranjero no es nada
fAcil, hay que querer mds o menos la ciudad en dénde se
vive y para mi Madrid ha sido y serd un hogar. Guardo
muchisimo carifio a Espafia, pais en el que vivi més de
seis anos y al que debo crecimiento profesional y, sobre
todo, personal.
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GORDANA MATIC

Profesora contratada doctora en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
de la Universidad de Zagreb donde imparte clases de literatura, civilizacion y cultura
hispanicas y la traduccion literaria. Ha publicado una serie de articulos sobre la minificcion
hispanoamericana y autores contemporaneos iberoamericanos. Forma parte del Comité
editorial del Festival del Cuento Corto Europeo. Se dedica a la traduccioén literaria. Lineas
de investigacion: literatura contemporanea iberoamericana, literatura comparada, teoria
literaria, géneros breves en sus distintas manifestaciones historicas.

EL PAPEL DE LOS
FESTIVALES LITERARIOS
EN LA PROMOCION
DE LAS LITERATURAS
HISPANICAS EN CROACIA:
EL CASO DEL FESTIVAL
DEL CUENTO CORTO
EUROPEO

Croacia alberga diversos festivales literarios que ce-
lebran la creatividad y la expresién literaria contem-
pordnea. En este articulo, me interesa destacar de qué
manera estos eventos culturales contribuyen a la pro-
mocion de las literaturas hispdnicas en Croacia. Apar-
te del andlisis de la presencia de autores de habla his-
pana en los festivales que aqui se mencionardn, pondré
énfasis en el Festival del Cuento Corto Europeo, de
cuyo comité editorial formo parte practicamente des-
de su fundacién.

Festivales literarios en Croacia

Uno de los festivales literarios con mayor tradicién en
Croacia, Revija malib knjizevnosti (Revista de literatu-
ras minoritarias, 2005-2023), organizado por el club li-
terario Booksa, se centra en destacar la importancia de
las literaturas escritas en lenguas minoritarias. Desde sus
inicios, este evento ha explorado la profundidad de la li-
teratura en diversos géneros, proporcionando un espacio
para voces creativas y experimentales de las literaturas
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consideradas minoritarias por involucrar lenguas que
no cuentan con un gran nimero de hablantes. La tltima
edicidn, celebrada en octubre de 2023, estuvo dedicada
a la poesia escrita en Malta. Hasta la fecha, Revija malib
knjizevnosti no ha acogido a autores de habla hispana.

El festival literario Pritigin, fundado en Split en
2007, es muy especifico por no cultivar la palabra es-
crita, sino la expresién oral. Bajo la tutela del profesor
Petar Filipi¢ y del reconocido y galardonado escritor
Renato Bareti¢, el festival es un homenaje a la narrativa
oral. Este evento celebra la maestria de contar historias
atn no publicadas, que se convertirdn posteriormente
en material escrito, y fomenta la apreciacién de este arte
literario tnico. El evento cuenta con un gran apoyo del
publico y se ha convertido en uno de los principales re-
ferentes en el calendario cultural de la ciudad de Split.
Es logico que no cuente con la presencia de autores ex-
tranjeros debido a la necesidad de establecer contacto
directo con el auditorio a la hora de contar e improvisar
historias en lenguas que el publico entienda, ya que el
formato requiere su reaccidon inmediata.

La editorial croata VBZ es el principal apoyo de
vRIsak (gR]Ito, 2008-2023), un festival que se organiza
enla ciudad de Rijeka, cuyas siglas sobresalen en el nom-
bre. Este evento destaca por su enfoque en la literatura
para una amplia gama de lectores, entre cllos jévenes
y adolescentes, asi como por proporcionar un espacio
dedicado ala juventud, desde el que ha inspirado a nue-
vas generaciones de lectores y escritores. En el 4mbito
del vRIsak se desarrolla la feria del libro de Rijeka, que
cuenta con la presencia de las méds importantes editoria-
les de Croacia. La tinica autora hispanohablante que ha
participado en el festival (en 2018), Ana Cecilia Prenz
Kopusar, de origen argentino y domicilio esloveno, fue

1. FEKP cartel 201

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

«ESTE EVENTO CELEBRA LA MAESTRIA
DE CONTAR HISTORIAS AUN NO
PUBLICADAS, QUE SE CONVERTIRAN
POSTERIORMENTE EN MATERIAL
ESCRITO, Y FOMENTA LA APRECIACION
DE ESTE ARTE LITERARIO UNICO.»

invitada mds por su inmersion en el dmbito cultural re-
gional que por su vinculacién con el mundo hispano.

Bajo la direccién de una de las mds productivas y
apreciadas editoriales croatas, Fraktura, el Festival Sv-
Jjetske Knjizevnosti (Festival de Literatura Mundial,
2013-2023) se destaca por traer a Croacia autores de
renombre internacional, ganadores de algunos de los
premios més prestigiosos, como el Nobel, el Goncourty
el Booker. Este evento ha enriquecido la escena literaria
croata al fomentar el didlogo cultural y la apreciacion
de la diversidad literaria global, y se ha perfilado como
gran promotor de las actualidades literarias internacio-
nales en el ambito local. En el ano 2022, el director de Ia
editorial, Seid Serdarevié, fue condecorado con la Or-
den de Isabel la Catdlica por promover relaciones cul-
turales entre Croacia y Espana y hacer llegar al publico
croata un gran numero de titulos de autores espafioles e
hispanohablantes a través de las traducciones y publica-
ciones de su editorial. Entre los escritores invitados cabe
destacar a autores hispanéfonos como Jaume Cabré, Ja-
vier Cercas, invitado en varias ocasiones, Maria Duefas,
Ernesto Mallo, Clara Usén, Eduardo Halfon, Antonio
Ortuiio, Manuel Vilas y Vanessa Montfort. La séptima
edicién del festival, la del 2019, estuvo dedicada a la
literatura en espafiol, por lo que reunié a un nimero
considerable de autores renombrados, entre ellos Fer-
nando Aramburu, Cristina Lépez Barrio, Jorge Bucay,
Samanta Schweblin, Laura Restrepo y Elena Medel.

LitLink — Knjizevna Karika (2013-2023), orga-
nizado por HDP (Asociacién Croata de Escritores),
es un punto de encuentro para escritores emergentes y
establecidos con editoriales nacionales e internaciona-
les. Este festival ha impulsado, en gran medida, la tra-
duccién de autores contemporaneos croatas al inglés,
francés o alemdn, asi como la publicacién, en croata,
de obras de los autores invitados. El festival atin no ha
contado con autores de habla hispana, sin embargo,
segun la informacién proporcionada por la direccion,
en la edicién de 2024 acogerd por primera vez a varios
escritores y editores hispanohablantes.

El Zagreb Book Festival (2015-2023) se ha conver-
tido en un pilar fundamental para los amantes de la lite-
ratura en la capital croata. Organizado por la Editorial
Ljevak, este festival ha proporcionado una plataforma
vital para la interaccién entre autores, lectores y edito-
res, contribuyendo al vibrante panorama literario local.
Aunque ¢l festival promueve la literatura universal y
cuenta con la participacion de autores extranjeros, hasta
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ahora la presencia hispana ha sido minima. En sus ocho
ediciones pasadas, solo se invité a tres autores: Andrés
Barba, Cristian Crusat y Teresa Forcades.

«EL DIRECTOR DE LA EDITORIAL, SEID
SERDAREVIC, FUE CONDECORADO
CON LA ORDEN DE ISABEL LA
CATOLICA POR PROMOVER
RELACIONES CULTURALES ENTRE
CROACIA Y ESPANA.»

Festival del Cuento Corto Europeo

El Festival del Cuento Corto Europeo (conocido en in-
glés como Festival of European Short Story o FESS), fun-
dado en 2002, se erige como el evento mds antiguo en
Europa dedicado exclusivamente a las formas narrativas
breves. Este acontecimiento cuenta con el respaldo del
Ministerio de la Cultura de Croacia, la Oficina Cultural
dela Ciudad de Zagreb, asi como el apoyo de prestigiosos
institutos culturales internacionales, tales como el British
Council, Goethe-Institut, Instituto Cervantes, Instituto
Camées y Osterreichisches Kulturforum Zagreb, entre
otros. La Embajada de Espafia en Zagreb ha apoyado asi-
duamente al evento desde su inicio.

Con una trayectoria que abarca mas de dos décadas,

3. FEKP cartel 2019

«ESTE EVENTO, ENRIQUECIDO POR
LA DIVERSIDAD DE PERSPECTIVAS
CULTURALES QUE APORTAN SUS
PARTICIPANTES, OFRECE UNA

el festival se ha convertido en un punto de encuentro em-

blemético para la literatura breve, y ha sido capaz de atraer

a mds de 320 autores de 30 paises, no solo europeos, sino
del mundo entero. Este evento, enriquecido por la diver-
sidad de perspectivas culturales que aportan sus partici-
pantes, ofrece una plataforma tnica para el intercambio
de ideas y la celebracién de la creatividad literaria.

2. FEKP_cartel 2015

PLATAFORMA UNICA PARA EL
INTERCAMBIO DE IDEAS Y LA
CELEBRACION DE LA CREATIVIDAD
LITERARIA.»

A lo largo de sus ediciones, el FESS ha llevado a
cabo mds de 500 eventos culturales, gracias a los cua-
les ha podido brindar a los asistentes una experiencia
rica en contenido literario y artistico. La participacidn
de 1500 entusiastas de la literatura, junto con la asis-
tencia de aproximadamente 20 000 visitantes, subraya
la importancia y el atractivo que este evento ha logrado
a nivel nacional e internacional.

En este lugar, me parece oportuno recordar las pa-
labras del escritor hispano-argentino Andrés Neuman,
quien acudié al FESS en dos ocasiones. Este prolifico
autor, traducido al croata, expres6 sus pensamientos
con motivo del vigésimo aniversario del festival:

Cada vez que pienso en los conflictos culturales de

Europa, me viene a la memoria el milagro del FESS.

Cada vez que me pregunto qué sentido tienen los via-

Jjes, me viene a la mente el hogar del FESS. Y cada vez

que me hablan de un festival en cualquier parte del

mundo, cuento la historia del FESS. Su pasién por
la inteligencia. Su exquisito programa. Su extraordi-
nario equipo humano, al que es imposible no querer.

Y —last but certainly not least— su sentido del humor.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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El FESS es una locura que ha salido delivantemente
bien. El FESS es la revolucién croata: qualité, créa-
tivité et fraternité! Exagerando un poco, el FESS es
la cura a (casi) todos nuestros males: imposible ser
cinicos después de haberlo conocido. ; Queremos por lo
menos otros 20 arios!

Este festival no solo destaca por la calidad de los
relatos presentados, sino también por su capacidad para
fomentar la colaboracién cultural a través de alianzas
con diversas instituciones y embajadas. Al unir fuerzas
con actores clave en el 4mbito cultural, el FESS se po-
siciona como un faro de la creatividad literaria, promo-
viendo la diversidad y la interconexién entre las distin-
tas tradiciones literarias tanto europeas como globales.

«LA EMBAJADA DE ESPANA EN

ZAGREB HA GALARDONADO LAS
MEJORES TRADUCCIONES CON
DIVERSOS PREMIOS, DESDE LIBROS
Y DICCIONARIOS DE ESPANOL
HASTA ESTANCIAS CORTAS EN
UNIVERSIDADES ESPANOLAS. »

Historia, organizacion, formato

El festival fue ideado por el reconocido escritor y editor
croata Roman Simi¢, junto con un grupo de académicos
entusiastas, principalmente procedentes de distintos de-
partamentos filolégicos de la Facultad de Humanidades
y Ciencias Sociales de la Universidad de Zagreb. Fue
respaldado inicialmente por una pequefa editorial inde-
pendiente llamada MD, cuyo patrocinio, crucial en los
primeros afos, luego pasé ala Editorial Profil y posterior-
mente a la Asociacién Croata de Escritores (HDP).

En un principio, el comité editorial consistia ex-
clusivamente en docentes de la Universidad de Za-
greb; sin embargo, a partir del afio 2005, se sumaron
colaboradores de la Universidad de Zadar. El comité
organizador consiste en una seccién académica y artis-
tica y otra encargada de la administracién, relaciones
publicas y marketing. La organizacién del evento no
serfa posible sin la participacién de voluntarios, estu-
diantes universitarios de diversas filologfas modernas
en Zagreb y Zadar.

La actividad principal del FESS es la presentacion
de los autores invitados, lo que incluye la lectura de re-
latos breves en la lengua original del autor, con proyec-
cién de traducciones al croata e inglés. Dentro del FESS
también se llevan a cabo presentaciones individuales de
autores croatas y extranjeros, asi como lanzamientos y
promociones de libros traducidos al croata de autores
invitados. El festival se desarrolla durante seis dias en
dos localidades croatas, con el propdésito de animar la
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4. Escritora espafiola Sara Mesa en el FESS de 2023

escena cultural local. Ademds de la capital croata, Za-
greb, ciudades como Osijek, Beli Manastir, Hvar, Za-
dar, Split, Vis, Dubrovnik, Varazdin, Pazin, Sibenik y
Rijeka, esta tltima con més asiduidad, han sido anfitrio-
nas de la segunda parte del festival.

En el 4mbito académico, a base de lecturas de
textos de autores invitados, se desarrollan distintas
actividades didacticas, talleres y concursos de traduc-
cién para los estudiantes de distintas filologias (inglés,
holandés, sueco, italiano, aleman) en la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad
de Zagreb. Hasta el momento se han organizado cua-
tro concursos de traduccidon para los estudiantes del
segundo ciclo de literatura y lengua espanola de la
Universidad de Zagreb, seguidos por talleres ofrecidos
por especialistas en la materia. A los estudiantes se les
ha proporcionado la oportunidad de comentar sus tra-
ducciones en los encuentros y charlas con los autores
invitados organizados en la Facultad. La Embajada de
Espana en Zagreb ha galardonado las mejores traduc-
ciones con diversos premios, desde libros y dicciona-
rios de espafiol hasta estancias cortas en universidades
espafiolas.

Uno de los objetivos del FESS es presentar paises
o regiones en los que conviven distintos idiomas (Es-
cocia, Irlanda, Gales, Catalufia, Pais Vasco, Malta) y li-
teraturas en “idiomas minoritarios’, entre ellos maltés,
vasco, cataldn, letén, islandés, holandés o gaélico, como
contrapeso a las lenguas dominantes en sus correspon-
dientes paises. En este dmbito se editaron 18 antologias
del cuento breve (irlandés, alemdn, italiano, holandés,
cubano, polaco, francés, lituano, austriaco, canadiense,
hungaro, checo, serbio, australiano, esloveno, croata,
noruego, y cuentos de la Commonwealth), una recopi-
lacién de cuentos de autores invitados con ocasién del
décimo aniversario del Festival, asi como tres antologfas
llamadas Ekran price (Cuentos formato pantalla), reco-
pilaciones de los mejores cuentos seleccionados en tres
certdémenes celebrados entre 2003 y 2005. Desde 2019,
también se organiza un concurso para autores jovenes
hasta los 19 afos.



ESPIRAL // EXPERIENCIAS El papel de los festivales literarios en la promocién de las literaturas hispanicas en Croacia

Presencia de autores de habla
hispana en el Festival del Cuento
Corto Europeo

Ademds de los programas literarios en sentido estricto,
los participantes del FESS debaten temas relevantes
para la época y el mundo en que vivimos. Algunos de
ellos han sido las perspectivas y limitaciones de la UE;
los conflictos en Oriente Medio a través de encuentros
entre autores drabes e israclies; la (im)posibilidad de la
cooperacion cultural en la zona de la antigua Yugosla-
via; sexualidad y sociedad; o el activismo en la literatu-
ra. La importancia que el Festival otorga a la relevancia
social también se refleja en los temas a los que se han
dedicado las tltimas ediciones: “Patrimonio’, entendi-
do como lengua y cultura, historia, nacidn, raza, clase
o género; “Puerto de Europa, puerto de diversidades’,
desarrollado en la ciudad de Rijeka durante su desig-
nacién como capital europea de la cultura; “On/No
Trespassing”, con énfasis en el cruce de cualquier tipo
de fronteras en el sentido literal y metaférico; y “Homo
Narrans’, sobre la necesidad humana de narrar historias.
Los dos ultimos, “Cambios” y “Razén y sentimientos”,
probablemente no necesiten explicaciones adicionales.
En el ano 2015, el tema del FESS fue “Las Améri-
cas’, sobre sus descubrimientos y redescubrimientos li-
terarios y culturales; las Américas divididas, opuestas y
unidas por la historia, los idiomas, las ideologfas y los
océanos. Los invitados hispanohablantes de esa ediciéon
fueron dos autores mexicanos con domicilio en EE. UU,,
Valeria Luiselli y Alvaro Enrigue; dos autores de origen
peruano pero afincados en Espafia, Fernando Iwasaki
y Santiago Roncagliolo; Harkaitz Cano, escritor vasco
cuyas actividades literarias, a menudo vinculadas con la
musica, se han desarrollado entre San Sebastidn y Nueva
York; el argentino Leopoldo Brizuela; y, finalmente, el
ensayista, novelista, traductor y antiguo director de la
Biblioteca Nacional Argentina, Alberto Manguel.

Entre los autores de habla hispana que participaron
en distintas ediciones del FESS, aparte de los anterior-
mente nombrados, cabe mencionar a Nuria Barrios,
Juan Manuel de Prada, Bernardo Atxaga, Empar Mo-
liner, Cristina Cerrada, Jordi Punti, Lucia Etxebarria,
Lolita Bosch, Lucia Ramis, Willy Uribe, Xabier Mon-
toia, David Roas, Andrés Neuman, Bel Olid, Yuri He-
rrera, Samanta Schweblin, Carlos Fonseca, Rosa Mon-
tero, Guillermo Martinez, Ignacio Martinez de Pison,
Antonio Ortufio y Patricia Esteban Erlés, entre otros.
La espafiola Sara Mesa cierra esta lista de personalidades
literarias de gran renombre: acudié a la tltima edicién
del FESS, que se desarrolld en Zagreb y Zadar del 14 al
18 de junio del afio pasado.

Para concluir esta breve exposicion sobre los festi-
vales literarios en Croacia, asi como sobre el evento que
ha contribuido en gran medida a promover y divulgar
literaturas escritas en lengua espafola, considero con-
veniente citar las palabras de la renombrada escritora
y periodista espafiola Rosa Montero. Para felicitar dos
décadas de la actividad del Festival del Cuento Corto
Europeo, hace dos anos nos dirigié unas palabras para
recordarnos que estamos realizando un trabajo digno
de ser cultivado y continuado, ya que, gracias a él, el pu-
blico croata ha podido conocer de cerca y en persona
grandes voces literarias del mundo hispano:

De entrada, ya me parece un atrevimiento singular,

una proeza épica montar un festival internacional

de cuento corto. Pero si a esto afiades el hecho de

conseguir consolidarlo, hacer que dure nada mds y

nada menos que veinte anios, y encima navegar con

éxito por tiempos tan turbulentos como los que esta-
mos viviendo, la cosa adquiere ya niveles legenda-
rios. Quisiera aniadiv, ademds, que el FESS quizd
sea el festival literario mds loco, inusitado, feliz,
tumultuoso, hermoso y mdgico que he vivido jamds.

Fueron unos dias dnicos y eléctricos. Gracias por

crear tanta belleza. [Y feliz aniversario!

consejeria.bg@educacion.gob.es
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ESPANA MAS ALLA DE
LAS GRANDES CAPITALES:
LA UNIVERSIDAD DE
OVIEDO Y EL POTENCIAL
DE ESTUDIAR EN
ASTURIAS

Estudiar en Espaia es tendencia. Como destino mds
elegido del programa Erasmus y tercer pais europeo en
popularidad para los estudiantes de todo el mundo, Es-
pafia se erige como un puente entre continentes. Cuna
del segundo idioma més hablado del mundo, al que se
estiman 750 millones de usuarios en el afno 2050, Espa-
fia conecta Europa con Américay da entrada a un mer-
cado global en constante expansion.

El pais puede presumir de un robusto sistema uni-
versitario con 87 instituciones de educacién superior,
50 de ellas publicas, y reconocido por su tradicién, su
calidad y su posicionamiento en los rankings internacio-
nales. No en vano, Espana se sitta entre los 20 primeros
paises en el indice de competitividad global del Foro
Econémico Mundial, lo que avala la calidad de su siste-
ma educativo y su capacidad para formar profesionales
altamente cualificados.

«EL PAIS CUENTA CON UNA RED

DE UNIVERSIDADES DE ALTA
CALIDAD MAS ALLA DE SUS
GRANDES NUCLEOS URBANOS

QUE OFRECEN VENTAJAS MUY
SIGNIFICATIVAS A LOS ESTUDIANTES
INTERNACIONALES.»

1. Edificio histérico Universidad de Oviedo

Entre las razones por las que mas de 160.000 estu-
diantes se han matriculado en universidades espanolas
durante el curso 2023/2024, no puede obviarse la ex-
periencia de vivir en un pais que ofrece, con su clima
envidiable y su diversidad geogréfica como telones de
fondo, un rico patrimonio histdrico y una vibrante vida
cultural, social y gastronémica.

Sin embargo, pese a sus mas de 500.000 kilémetros
cuadrados y las 17 regiones que la componen, no es in-
frecuente que el imaginario colectivo reduzca Espana a
sus grandes capitales y, en lo académico, a las universi-



dades que se ubican alli. Entre las posibilidades que a
menudo pasan desapercibidas, el pais cuenta con una
red de universidades de alta calidad més all de sus gran-
des nucleos urbanos que ofrecen ventajas muy significa-
tivas a los estudiantes internacionales.

Dentro ellas, la Universidad de Oviedo destaca por
su historia, por la diversidad y calidad de su oferta aca-
démica y por el entorno privilegiado que la rodea, que,
junto a un patrimonio natural, cultural y artistico tnico,
ofrece uno de los costes de vida mds accesibles del pais.

Fundada en 1608, la Universidad de Oviedo se
extiende, entre mar y montafa, por tres ciudades de la
regién de Asturias: Oviedo, Gijén y Mieres, y ofrece 60
titulaciones de grado y 60 de posgrado en todas las dreas
del conocimiento, desde filosofia y letras hasta ingenie-
rfa, pasando por ciencias, ciencias sociales y juridicas y
ciencias de la salud.

«LA INSERCION LABORAL DE GRAN
PARTE DE ESTAS TITULACIONES ES
EXTREMADAMENTE ALTA.»

De acuerdo con el tltimo Ranking Shangi por es-
pecialidades (Global Ranking of Academic Subjects),
algunos de estos estudios se encuentran en el podio
mundial, como Fisica y Ciencia y Tecnologfa (en el top
200 mejor del mundo), Salud Publica y Ciencia y Tec-
nologia, ambos en el top 400, y Ecologfa, en el top 500.

Ademds, la insercién laboral de gran parte de es-
tas titulaciones es extremadamente alta. El Campus de
Mieres, por ejemplo, tiene una tasa de desempleo cero
entre sus egresados, lo que implica que la practica tota-
lidad de los estudiantes que completan sus estudios en
esta escuela politécnica (con grados en Ingenierfa Civil,
Ingenierfa de Minas, Ingenierfa Geomdtica e Ingenieria
Forestal, ademds de dobles grados) encuentra trabajo en
el momento de graduarse.

En todo caso, la relacidn entre las titulaciones de la
Universidad de Oviedo y el mercado laboral no se limi-
taal Campus de Mieres. La institucidn tiene mas de 500
acuerdos con empresas de todos los sectores en las que

2. Escuela Politécnica de Ingenieria de Gijon
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sus estudiantes pueden realizar sus pricticas profesio-
nales y, a menudo, encontrar su primer empleo.

El mejor ejemplo de esta convivencia con el sec-
tor productivo es la Milla del Conocimiento, una
suerte de “Sillicon Valley” asturiano que agrupa, en
torno al campus de la Universidad de Oviedo en Gi-
jon, a compaififas punteras en innovacién y tecnologfa
que tienen una gran vinculacién con la institucién
académica.

Casi una veintena de los programas de Bachelor
ofrecen, ademds, itinerarios bilingiies con mds de la
mitad de los créditos ECTS impartidos en inglés. Esta
apuesta por el multilingiiismo estd también patente en
la Casa de las Lenguas, un centro de idiomas pertene-
ciente a la Universidad de Oviedo donde los estudian-
tes tienen la oportunidad de aprender hasta 15 idiomas
y obtener acreditaciones oficiales en inglés, alemdn, ita-
liano y francés.

La apuesta por la internacionalizaciéon tiene su
méxima expresion en la Alianza INGENIUM, un
consorcio de diez universidades europeas liderado des-
de 2023 por la Universidad de Oviedo que se dedica a
impulsar la movilidad estudiantil y a fortalecer la coo-
peracién en investigacion y desarrollo, abriendo nuevas
oportunidades para los estudiantes y el personal acadé-
mico.

Junto a estas fortalezas, los estudiantes de la Uni-
versidad de Oviedo tienen la suerte de residir en una
de las mejores regiones de Espana para vivir, Asturias.
Con una ubicacién privilegiada, en la costa septentrio-
nal del pais, la region disfruta de un clima templado y de
una naturaleza exuberante que se extiende por todo su
territorio, con un tercio de su superﬁcie como espacio
natural protegido.

El precio que los extranjeros deben pagar a cambio
de este entorno es muy reducido. Gracias a ser una re-
gion periférica y no muy poblada, el coste de vida en
Asturias es el tercero més accesible de toda Espafia, y su
capital, Oviedo, tiene el tercer coste de vida més barato
de Europa Occidental, segtn el anélisis de 66 ciudades
que ha hecho ¢l portal especializado Expatistan.

También es una regién segura, con la segunda tasa
de criminalidad mds baja de Espafia (que es de por si
uno de los paises con menos crimen de Europa) y bien
conectada, mediante su acropuerto internacional y su
red ferroviaria, con otras capitales espafiolas y del con-
tinente.

«LA INSTITUCION TIENE MAS DE 500
ACUERDOS CON EMPRESAS DE
TODOS LOS SECTORES EN LAS QUE
SUS ESTUDIANTES PUEDEN REALIZAR
SUS PRACTICAS PROFESIONALES Y,

A MENUDO, ENCONTRAR SU PRIMER
EMPLEO.»

consejeria.bg@educacion.gob.es
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En conclusién, Espaia es mucho mds que sus gran-
des capitales. La Universidad de Oviedo es un claro
ejemplo de las ventajas que ofrece estudiar en regiones
menos pobladas pero igualmente ricas en cultura, his-
toria y oportunidades académicas. Con una educacién
de alta calidad, costos de vida accesibles, una fuerte co-
nexién con el sector productivo y un entorno natural
y cultural tnico, Oviedo se presenta como una de las
mejores alternativas para que los estudiantes internacio-
nales construyan su futuro.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

3. Campus de Oviedo
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ESTUDIOS HISPANICOS EN
LA FACULTAD DE LETRAS
DE LA UNIVERSIDAD
BABES-BOLYAI

La Seccién de Estudios Hispanicos:

La seccion de Estudios Hispénicos pertenece al De-
partamento de Lenguas y Literaturas Roménicas. Di-
cho departamento cuenta con més de 20 profesores y
200 alumnos, entre los cuales estamos seis profesores
de espanol. Hay cinco profesores titulares y, desde
septiembre de 2021, se cuenta de nuevo con un lector
MAEC-AECID de Espaiia. Cuatro de los profesores
titulares son rumanos y, desde este afio, hay un profe-
sor mexicano.

Todos los estudiantes de la Facultad de Letras tie-
nen dos idiomas en su curriculum, con lo cual hay es-
tudiantes que tienen el espafiol como lengua A y otros
que la tienen como lengua B. Esto supone una reduc-
cién horaria de la lengua B, pero sin mucha diferencia
con respecto a la lengua A.

Se ofrecen asignaturas especializadas y optativas
de lengua. Las asignaturas optativas solo estdn dispo-
nibles para los estudiantes que eligen el espaniol como
lengua A. Durante este curso académico, en primero
hay tres grupos: dos de nivel inicial y uno de nivel in-
termedio-avanzado. En el primer afio, los estudiantes
siempre se dividen en grupos de estos dos niveles para
algunas materias, mientras que otras las cursan juntos
en el mismo grupo. En total, este afio hay 65 alumnos
de primero, de los cuales 18 son de Espafiol A y 47 de
Espanol B. En segundo hay 53 y en tercero 57.

Existen acuerdos de colaboracién con universida-
des espafiolas para realizar estancias de estudios a tra-
vés del programa Erasmus de uno o dos semestres, que
se pueden solicitar desde el primer afio de estudios.
Todos los afios hay varios estudiantes que participan
en este programa de movilidad y estudian en univer-
sidades como la de Cadiz, Valencia, Mélaga, Vallado-
lid, etc. Actualmente hay dos estudiantes de segundo
afio cursando el segundo semestre en la Universidad
de Huelva.

Los estudiantes llevan a cabo précticas docentes
durante el segundo semestre de su tercer afo acadé-
mico en instituciones preuniversitarias locales, como
colegios y liceos.

Todas las clases se realizan por las tardes los lunes,
miéreoles y jueves entre las 14.00 y las 20.00. La dura-
cién de las clases es de dos horas. También se atienden
las consultas de los estudiantes en el horario de tutoria
establecido al principio de cada semestre.

Los grados en Rumanfa duran tres afios y algunas
de las asignaturas que se imparten son las siguientes:

En el primer semestre se imparte Curso pricti-
co de ejercicios gramaticales 1 (primer afno), Curso
practico de expresién oral (primer afio), Seminario de
literatura del s. XIX (tercer afio), Curso y seminario
optativo de expresion oral y escrita (tercer afio).

En el segundo semestre se continta con Curso
practico de e¢jercicios gramaticales 2 (primer ano),
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1. Ciclo de cine de dedicado al cineasta espafiol Luis Garcia Berlanga

Curso y seminario de literatura medieval y renacen-
tista (primer ano), Curso optativo de espafiol coloquial
(segundo ano), Seminario de literatura del s. XVIII (se-
gundo afo), Seminario optativo de lexicologfa y seman-
tica (tercer afio).

Actividades del Departamento de
Lenguas y Literaturas Romanicas:

El Departamento organiza de manera bianual el Co-
loquio Internacional Romania Contexta. La ultima
edicién fue el III Coloquio Internacional, que traté el
tema “Exceso y abuso en las lenguas y literaturas rom4-
nicas’, y se celebré los dias 14 y 15 de octubre de 2022.

Por otra parte, el I Encuentro con Influentes en
ELE es un proyecto llevado a cabo por dos profesores
de la secci6n espanola y el lector MAEC-AECID que
ha consistido en la realizacién de entrevistas a profesio-
nales de la ensefianza del espafiol como lengua extran-
jera de todo el mundo en las que se tratan cuestiones
relacionadas con la didéctica, con el objetivo de ser
difundidas en linea y que sean de utilidad tanto para
compafieros como para futuros profesores. Ademds, el
acceso a dicho contenido cuenta como curso de forma-
cién en la universidad. Proximamente se publicaran las
actas a través de la editorial de la universidad.

También se realizan podcasts con dramatizaciones
de textos de la literatura espafiola medieval y renacen-
tista, de la Ilustracién y de siglo XIX, para contar con
un repositorio de voces del alumnado rumano.

Se organizé un ciclo de cine dedicado al director
espafol Luis Garcia Berlanga, con un coloquio poste-
rior, el 17 de noviembre de 2022, al que asistieron alum-
nos y profesores y que resulté muy interesante.

Antes de las ultimas vacaciones invernales se
realizé un mini concierto de Navidad, el 14 de di-
ciembre de 2023, en el que los estudiantes cantaron

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

2. Estudiantes durante la proyeccion de “Bienvenido, Mister Marshall”

villancicos en cuatro idiomas: espafiol, francés, ita-
liano y portugués.

Con el deseo de seguir formdndose y asi poder
actualizar sus conocimientos, el profesorado también
participa en las actividades organizadas por el Insti-
tuto Cervantes de Bucarest en colaboracién con la
Embajada de Espana y la Agregaduria de Educacién
en Rumania, como en el Encuentro de profesores de
ELE 2023 en Bucarest, desarrollado los dias 5y 6 de
mayo de 2023 en el Instituto Cervantes de Bucarest, o
las Jornadas formativas para profesores de ELE, enfo-
cadas a la ensefianza de espafol a nifios y adolescentes,
que comenzaron en formato virtual el 25 de abril y ac-
tualmente estdn en progreso.

La actividad mds reciente en la que ha participado
nuestra seccién ha sido la lectura colectiva de “El in-
finito en un junco’, de Irene Vallejo, con ocasidn del
Dia del Libro el 23 de abril de este mismo afio. En esta
iniciativa de la Embajada de Espafia en Rumania han
colaborado diez profesores de la Facultad de Letras de
la Universidad Babes-Bolyai.

Visitas y movilidad académica de los
docentes:

El 25 de mayo de 2022 contamos con la visita del St.
Francisco Javier Menéndez Sinchez, agregado de Edu-
cacién en Rumanfa, que conocié a nuestros profesores
y las instalaciones de la Facultad de Letras.

Ademis, nuestra seccidon acoge todos los afos a
profesores visitantes que imparten docencia a través
del programa de movilidad Erasmus. En los tltimos
dos afios hemos contado con los siguientes ponentes:

e Dra. Alba Diz Villanueva, de la Universidad

Complutense, Madrid. Impartié una confe-
rencia sobre algunas diferencias entre los idio-
mas rumano y espaiol el 8 de abril de 2022.
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e Dr. Ion Alkorta, de la Universidad del Pais
Vasco. Habl4 sobre las diferencias entre textos
cientificos y textos divulgativos el 23 de mayo
de 2022.

e Dr. Xavier Frias Conde, de la Universidad
Nacional de Educacién a Distancia, Madrid.
Abordé las formas de tratamiento en las len-
guas iberorromances el 3 de abril de 2023.

e Dra. Odalis Hidalgo, del SUNY Cortland
College, Nueva York. Trat6 temas como la li-
teratura peruana de las mujeres del siglo XIX
el 24 de abril de 2023, o Latinoamérica y su
relacién cultural con los Estados Unidos el 27
de abril de 2023.

e Dr. Javier Navarro Navarro, de la Universi-
dad de Valencia. Se adentré en el concepto
de Espafia y sus origenes el 19 de octubre de
2023.

Asimismo, algunos profesores también participa-
mos en programas de movilidad Erasmus y CEEPUS
a través de la red de universidades colaboradoras para
estancias académicas de una semana, ya sea en Espaa o
en otros paises europeos.

3. Biblioteca de espafiol

La biblioteca de espaniol:

Contamos con una biblioteca de espafiol y gran parte
del material esta disponible también en formato digital.
El Consulado Honorario de Espafia en Cluj-Napoca ha
contribuido con la donacién de libros a la biblioteca.

Otras actividades académicas:

Al comienzo de cada afio académico se realiza una re-
union con los nuevos estudiantes de primero para que
conozcan a los profesores y hablarles sobre la organiza-
cién de las clases y las evaluaciones, asi como presentar
la biblioteca de espafiol y sus recursos.

Cuando finaliza el tercer afio, al terminar los estu-
dios de grado, se realiza una ceremonia de graduacion
en el Auditorium Maximum de la universidad.

Pronto tendremos una jornada de puertas abier-
tas que, como cada afo, estard enfocada a presentar la
seccién de espaiol. A lo largo del viernes 31 de mayo,
los estudiantes de tltimo afo de liceo interesados en la
seccidén de espanol podrén visitar nuestra facultad, ver
las instalaciones y hablar con algunos de los profesores.
iOs animamos a conocernos!

consejeria.bg@educacion.gob.es
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DANIELA ALEXANDROVA

Profesora asistente doctora en la NBU y colaboradora del Instituto Cervantes de Sofia,
poeta y traductora.

Imparte clases de ELE, morfologia y lexicologia espafiola, traduccion especializada.

Sus intereses profesionales se centran en historia del castellano, cultura y actualidad del
mundo hispano, nuevos enfoques de enseflanza de ELE.

VIAJE DE UN RAPERO
A LAS ENTRANAS DEL
HUMANISMO

Esta unidad pretende ser mas bien una propuesta de modelo didéctico para los profesores de ELE que imparten clases
a partir del nivel B2. Busca responder a dos problemas actuales a los que se enfrentan los docentes: por una parte, el
aprendizaje activo del léxico y por otra, la sincronizacion del material educativo con el desarrollo actual de la lengua
espafola.

En cuanto al primer punto, estamos convencidos de que el idioma se aprende para comunicar, es decir, es tarea
primordial del profesor encontrar temas que despierten el interés del estudiante, motivandolo a expresar aquel conte-
nido (emocional e intelectual) que lo atafie personalmente. Esto supone un rol activo del profesor, quien, ademds de
mediador en la comunicacidn, ejerce también de facilitador del proceso de aprendizaje, ofreciendo recursos atractivos
de informacidn cultural, histérica y de actualidad.

El segundo punto que mencionamos arriba se refiere al desarrollo de la lengua viva y més concretamente, a que
el uso de libros de texto impresos debe ser cumplimentado con otras fuentes, ya que el lenguaje hablado cambia a un
ritmo muy rapido. La clave para solucionar este problema estd en que el profesor de ELE se aventure a llevar a sus
clases la lengua hablada, a través de medios electrénicos, por ejemplo: revistas, periddicos, blogs, peliculas, programas
de radio y television, etc.

Dinamizan la clase, motivan a los estudiantes y el proceso se convierte en una actividad gratificante para las dos
partes. Eso si, solo en caso de que hayamos hecho el esfuerzo de adaptar nuestro input a objetivos concretos de acuer-
do al nivel y las necesidades del aprendiz.

En esta propuesta veremos como un articulo actual puede convertirse en una ensefianza de valores, de fe en el
cambio y en las fuerzas individuales, en una clase motivadora y ejemplo personal de superacién. Mucho mejor serfa si
el profesor invitase al aula a un personaje que tuviera qué compartir con los estudiantes en vivo, pero esta prictica a
veces resulta contraproducente, ya que los alumnos se cohiben y se muestran pasivos.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Titulo Viaje de un rapero hacia las entrafias del humanismo

Ambito  ELE: Léxico actual y cultura

Destinatarios Estudiantes con un nivel B2 (MCER).

Objetivos y «  Profundizar en el conocimiento de la lengua y cultura espafiola actual
competencias - Familiarizarse con el lenguaje de las medias en linea
- Conocer al primer gramatico de la lengua castellana, Nebrija, y a lin-
guistas actuales como Lola Pons
«  Saber expresar y defender su propio punto de vista a partir de un
ejemplo de vida motivador.
. Competencias de comprension y andlisis de texto

Destrezas Comprensién de lectura, expresion oral

Recursos y Materiales y recursos de internet
materiales Copia de las actividades

Temporalizacion Esta unidad didactica se desarrollard en 90", en dos partes: compren-
sién de lectura (conocimiento de la lengua actual) y expresién oral. Ser-
vird de punto de partida para trabajar con los articulos y videos de Lola
Pons (enlaces adjuntos).

Contenidos LingUisticos, culturales

Evaluacion

40

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Actividad 1(15’) : Por el titulo se empieza

¢Qué os siguiere el titulo de este articulo, publicado en E/ Pais, Viaje de un rapero hacia las entrasias del humanismo?
El profesor aclara la expresion las entrasias de y anima con preguntas a los estudiantes para que comenten el titulo.
Preguntas generales:

QQ{é tipo de musicaes el rap? QQI'C' mensaje encierran sus canciones?

Puesta en comun: los raperos son los chicos de la protesta, los insumisos, etc.

Pregunta: ¢qué entendéis bajo humanismo? ¢cudles son los siglos del humanismo?

Los estudiantes efectuardn una busqueda en internet y pondrdn en comun sus respuestas.

Ejemplo: El humanismo supone un conocimiento de la cultura cldsica, un respeto a los valores de la sociedad actual, etc.
Pregunta: ¢qué tiene que ver un rapero con el humanismo?

Ejemplo: la busqueda de la verdad
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Actividad 2: Léxico desconocido

Aclaracién didéctica general: Para llevar a cabo este tipo de actividades, es importante que el profesor estime correc-
tamente cudl es el léxico clave para la comprensién general del texto y, ademds, qué palabras resultardn desconocidas.
Deberia elegir palabras de ambos grupos, para no desmotivar a los estudiantes, enfrentdndolos a una lista numerosa
de palabras nuevas.

Tarea 1:
(Consulta de diccionario, trabajo individual — 57, Puesta en comun, ejemplos — 10"

Antes de leer el articulo para comprobar nuestras hipétesis sobre la relacion entre el rapero y el humanismo, explica
el significado y da ejemplos del empleo de las siguientes palabras:

coquetear inmersién

plaza bisagra

apostillar conducir

titdn hilo

puntos referencia

entrafias reivindicar
Tarea 2:

Trabajo individual de lectura y comprension del texto (15)

La clase se divide en dos grupos que van a trabajar con diferentes partes del articulo adaptado. Esta actividad servird
para ejemplificar el uso contextual del léxico y comentar los cambios de significado en el contexto periodistico. Al a1
final, en parejas de ambos grupos, se cuentan el texto completo.

Grupo 1

Completa el texto con las siguientes palabras. Pon los articulos segln convenga y conjuga los
verbos en el tiempo y modo adecuado:

coquetear, referencia, entrafias, plaza, la bisagra, conducir

Viaje de un rapero a del humanismo

El artista Haze un documental que recupera la figura de Elio Antonio de Nebrija, autor
de la primera Gramatica Espafiola, en el que participan voces de linguistas, cineastas, periodistas
y musicos.

El viaje habia comenzado antes. Sergio Lépez Haze, una de las voces mas destacadas del hip
hop en Espafia, es conocido por su historia de superaciéon. Nacido y criado en el barrio sevilla-
no de Los Pajaritos, uno de los mas deprimidos del pais, con las drogas, paso por la
cércel y hoy es para sus seguidores después de haber conseguido un titulo universitario
(se licencio en Filologfa Hispanica a los 37 afios) y un premio al mejor expediente de master en
Estudios Americanos, ademas de hacerse con una de profesor funcionario en Lengua
y Literatura.

Este perfil “del rapero fil6logo que sabe traducir el lenguaje académico al habla de la calle” lo
ha convertido en la perfecta para encajar en el presente a otro perfil excepcional: Elio
Antonio de Nebrija, médximo exponente de la historia de nuestra lengua y en el que puede resu-
mirse una frase que viralizé el propio Haze en el discurso que pronuncié al recoger su premio de
fin de méster: “Los estudios dignifican”.
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Grupo Il

Completa el texto con las siguientes palabras. Pon los articulos segln convenga y conjuga los
verbos en el tiempo y modo adecuado:

puntos, titdn, reivindicar, hilo, inmersion, apostillar

Es asf como comienza un nuevo periplo del rapero sevillano, que sera conductor de la
pelicula documental Elio, en la vida de Nebrija, autor de la primera gramatica castellana,
que coincide con las celebraciones del quinto centenario del fallecimiento del humanista y que
recorre, en una suerte de road movie, todas las ciudades en las que vivid el sevillano.

Més alld, Nebrija fue historiador, pedagogo, traductor, exégeta, docente, lexicografo, impresor,
editor (de obras propias y ajenas), cronista real y poeta. Entendié como pocos el negocio de la
imprenta (sus descendientes fueron impresores) y “fue el primero en los derechos de
autor, Barahona, algo absolutamente visionario en ese momento fronterizo entre la
Edad Media y el Renacimiento en el que aparece el espafiol como lengua”.

“Como presentacion del personaje, hay que destacar que Nebrija fue muy longevo, murid a los
78 afios, y se desplazé mucho, algo poco habitual en el siglo XV”, explica Lola Pons. De Lebrija a
Salamanca, recorriendo diferentes de Extremadura, hasta viajar a Bolonia y termi-
nar su vida en Alcalad de Henares, el documental recorre cada una de las latitudes que marcaron

42

la vida de un linglista considerado por la catedratica como “un

, Una persona Unica en

su tiempo, de esas pocas que aparecen en la Historia y modifican su curso”.

3. Actividad 3 (15’)

Ahora toca leer la entrevista con Haze. En parejas, los estudiantes ordenan las preguntas correspondientes a cada

respuesta.

Pregunta

El hombre con quien cometié el robo murié de
sobredosis. ;Ha ido a muchos funerales?

Respuesta

1. Me salvé la suerte el éxito en la musica con
el rap y mis padres, que me educaron en valo-
res y me animaron a estudiar.

Queria ser narco”, dice en el libro. ;Qué lo im-
pidié

2.Fue en 1999. Tenia una causa pendiente por
robo con intimidaciéon. Me pusieron en busca
y captura, y pasé un mes y un dia preso. La
cércel me ensefié a tener miedo a ese tipo de
vida y a valorar la familia. Vi sufrir a mi madre,
a mi hermano...

En su discurso al recoger el premio del master
reivindicé las posibilidades que da la educa-
cion: “Los estudios dignifican”, dijo. También
lamentd que solo el 2% de los vecinos de Los
Pajaritos acceden a la universidad. ;Qué hace
falta para que sean mas?

3. El primer robo con intimidacion y el dltimo.
No ibamos armados, pero utilizamos la violen-
cia. Me habfa ido de casa por una pelea con
mis padres. Pensé que podia llevar la vida de
algunos amigos que desgraciadamente no
tenfan lo que yo: una familia unida, una voca-
cion...

;Coémo recuerda los dias de prision? ;Apren-
di6 algo?

4. Si, murieron muchos chavales que conocia.
Mi barrio vivié la masacre de la heroina.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria



ESPIRAL // UNIDADES DIDACTICAS  Viaje de un rapero a las entrafias del humanismo

Hace dos afios tuvo a su primer hijo, Sergio. 5. Soy muy de Los Chichos y muy de Cama-

;Lo tendré més facil que Sergio padre? rén. Me dedico a rapear, aungue con melodias
flamencas. Me habria encantado ser cantaor,
pero no tenia facultades. Aun asi, me siento
mas flamenco que rapero, entre otras cosas
porque el gremio del hip hop me criticé mu-
cho por fusionarlo.

JEra su primer robo? 5. La universidad es un privilegio del que po-
demos disfrutar casi la sociedad al completo.
Cada vez tiene menos valor un titulo en el
sentido de que no te garantiza una carrera la-
boral estable y aun asi las necesidades de la
zona en la que me he criado hacen muy dificil
gue suba la ratio de graduados. Deseo con
todas mis fuerzas que cada vez sean mas, que
la mayoria de noticias que salen del barrio no
sean por actos delictivos y que una persona
gue se ha criado en ese ambiente, que sienta
ese ahogo, vea que se puede salir.

Al recuperar la libertad, llegé la musica... 6. Va a tener menos necesidades materiales y
eso puede ser perjudicial en algin momento
si su madre y yo no sabemos gestionarlo. Me
preocupa que tenga demasiadas cosas, que
no lo valore. Pero pienso en mi pasado y en
su futuro, y son muy diferentes.

Actividad 4 (5): 43

Escuchemos el audio de Haze

5. Expresion oral (157), basandonos en los textos y en la cancion.

Preguntas ¢jemplo:

¢Cudl es la leccidn de vida que te llevas de Haze?

¢Aprendiste sobre Nebrija algo nuevo que no sabias?

¢Conoces a personas que han dado un cambio de 360 grados en su vida?
¢Crees que los estudios son necesarios hoy en dia?

Propuesta para la sesién siguiente:
Video de Lola Pons:

Fuentes:
Articulo 1
Articulo 2
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https://www.youtube.com/watch?v=VVh-7uf1sww
https://www.youtube.com/watch?v=hN1-k3dtrxM
https://elpais.com/cultura/2022-01-09/viaje-de-un-rapero-a-las-entranas-del-humanismo.html
https://elpais.com/cultura/2021-09-23/haze-quise-ser-narco-me-salvaron-mis-padres-y-el-rap.html#?rel=mas
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