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PRESENTACION

Esta guia, que aborda la elaboracion de un plan de fomento de la lectura en un centro de Educacion
Primaria, se organiza en varios capitulos sobre las cuestiones fundamentales que se presentan al emprender
esta tarea.

2N A una breve introduccion sobre el papel que desempefian
E‘F[ los centros educativos en el desarrollo de las competencias
iy de lecturay escritura en la infancia, le sigue el primer capi-

tulo, que contiene el marco legal en el que el plan lector se
legitima y se evidencia como una necesidad para dar cum-
plimiento a la normativa vigente

i‘f;ﬁ? El capitulo dos concreta la definicion de un plan lector y
o | los pasos para disefiarlo. En él se integran: la evaluacion
i E— A R q q q q ,

v — inicial, los objetivos, los agentes implicados, las lineas de

articulacion, la evaluacion final y su difusion. En el epigrafe
de las lineas de articulacion del plan lector nos detenemos,
a modo de ejemplo, en dos posibilidades que pueden servir
de orientacién a la hora de realizar la puesta en marcha del
mismo.

En el capitulo tres se recogen, de manera esquematica, las
O(‘) caracteristicas del alumnado al que se dirige el plan, centra-
) 7:\/5 das en sus intereses lectores, y que resultan fundamentales
para la seleccion de los textos con los que se ponga en
practica el plan de fomento de la lectura.

\ En el siguiente capitulo se ofrece un conjunto de activida-

\; des (una por cada area comun del curriculo de Educacion

IL'J | Primaria) que ejemplifica el enorme abanico de préacticas
{

— que pueden realizarse en un centro escolar para fomentar
la lectura y escritura desde la creatividad y el juego.

Por ultimo, se propone una seleccion de libros infantiles
destinados a abordar algunas cuestiones sociales actuales
gue surgen en las aulas de Educacion Primaria.

Los libros no son respuestas, sino objetos culturales que per-
miten las conversaciones, las ventanas que se abren a otras
vidas, los puentes que permiten transitar desde la ficcion hasta
las realidades en las que las nifias y los niilos se ven inmersos.

( - La bibliografia cierra la guia. Recursos y textos de docen-
M tes y profesionales de la educacién que permiten ampliary
= profundizar en cada uno de los aspectos tratados.

En esta guia se utillizan los términos «plan de fomento de la lectura», «plan de lectura» y «plan lector» para re-
ferirse a la actuacién general que han de llevar a cabo todos los centros segun la normativa educativa vigente.



INTRODUCCION

La lectura y la escritura en un centro de Educacion Primaria

La Educacion Primaria garantiza a todas las nifias y los nifios su incorporacion al mundo de la lectura y la es-
critura. Supone el acceso a una gran parte de la cultura que se produce en nuestras sociedades y la posesion
de un instrumento privilegiado que posibilitara a los alumnos la comprension, el conocimiento y la motivacion
para situarse en el mundo. Es tarea de la escuela construir un entorno favorable para que la lectura pase de
ser exclusivamente una tarea escolar a una actividad esencial, que otorgue la palabra a las nifias y los nifios,
despierte su curiosidad, les dé la posibilidad de imaginar y les permita crear.

Es un instrumento imprescindible en el aprendizaje es-
colar: los conocimientos de las distintas areas se expresan

Wiy,
\\\\\\ ////// mayoritariamente de forma linguistica y simbdlica; dichos

\ 7,
\\\\\ ///// d conocimientos, a su vez, se obtienen de fuentes escritas y,
N Z en la actual cultura audiovisual, se precisa la competencia
S Z lect der a los distintos codi
S = ectora para acceder a los distintos cédigos.
=  Lacompetencia =
= lectora =
2 S
z S
Z N
Z N\
7, &
/////// T IINI\\\\\\\\\\ \ Implica el desarrollo de numerosas habilidades y com-

plejos procedimientos para decodificar, comprender y
construir significados. Si bien es cierto que el aprendizaje
del cédigo se realiza sin demasiada dificultad, se necesita un
proceso de asociacion lento a partir de una practica delibe-
rada y constante.

La escuela resulta clave para garantizar que todas las nifias y los nifios tengan la posibilidad de participar
de un contexto donde las practicas lectoras se multipliquen, se promueva la escritura y la conversacion para
aprender, para compartir en comunidades lectoras y para disfrutar de la lectura personal.



CAPITULO |
Marco legal



La realizacion de la presente guia para la elaboracion de un plan de fomento de la lectura para Educacion
Primaria se enmarca en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, asi como en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se esta-
blecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Los aspectos pedagdgicos vinculados a la elaboracion
del Plan lector del centro se concretan en:

La necesidad de dedicar un tiempo diario a la lectura, asi como trabajar la comprension lectoray la
expresion oral y escrita en todas las areas de primaria (Preambulo, Articulo 19.3 de la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, y articulo 6, apartado 3 y apartado 8 del Real Decreto 157/2022, de 1
de marzo).

La atencion prioritaria por parte de las Administraciones educativas en el fomento de la lecturay el
uso de las bibliotecas (Articulo 2.2 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre).

El compromiso de las Administraciones educativas en la promocion de planes de fomento de la
lectura y de alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y lenguajes (Articulo 19.3 de la Ley Orga-
nica 3/2020, de 29 de diciembre y articulo 6, apartado 8 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo).

La presencia necesaria del Plan de lectura en el Proyecto Educativo de Centro (Articulo 121.2 de la
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre).

La necesidad de coordinar el trabajo de los centros educativos con el entorno escolar (adminitra-
ciones, entidades y asociaciones) (Articulo 110.4 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre).



La necesidad de adoptar medidas curriculares y organizativas inclusivas especialmente con
el alumnado que presente dificultades en comprension y expresion (Articulo 16, apartado 6
del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo).

El compromiso de las familias o tutores legales con el centro escolar para que estas par-
ticipen en actividades favorecedoras del progreso académico del alumnado (Articulo 21,
apartado 5 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo)

Las competencias clave expuestas en el Anexo |, Perfil de salida del alumnado al término
de la ensefianza béasica del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, que el alumno debe haber
adquirido al finalizar la ensefianza basica concreta. Entre las competencias clave, dicho
Anexo define la competencia en comunicacion linglistica y la vincula a la construccion del
conocimiento en todos los ambitos del saber en los siguientes términos:

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccién del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por
ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la
lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como
a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por
ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

A estos aspectos se suma la orientacion de la ley que aborda el papel de la biblioteca
escolar como un instrumento integrador y dinamizador de las practicas lectoras:

La existencia de una biblioteca escolar que contribuya a la creacion y al desarrollo del Plan
de lectura (Articulo 113, LOMLOE. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre).

1. Los centros de ensefianza dispondran de una biblioteca escolar.

2. Las Administraciones educativas completaran la dotacién de las bibliotecas de
los centros publicos de forma progresiva. A tal fin elaboraran un plan que permita
alcanzar dicho objetivo dentro del periodo de implantacion de la presente ley.

3. Las bibliotecas escolares contribuiran a fomentar la lectura y a que el alumno
acceda a la informacién y otros recursos para el aprendizaje de las demas areas
y materias y pueda formarse en el uso critico de los mismos. Igualmente, contri-
buiran a hacer efectivo lo dispuesto en los articulos 19.3 y 26.2 de la presente ley.

4. la organizacién de las bibliotecas escolares debera permitir que funcionen como
un espacio abierto a la comunidad educativa de los centros respectivos.

5. Los centros podran llegar a acuerdos con los municipios respectivos para el uso
de bibliotecas municipales con las finalidades previstas en este Articulo.



El punto 7 del apartado de Competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura del Real De-
creto 157/2022, de 1 de marzo, se centra en la importancia de la biblioteca escolar y en la necesidad
de crear comunidades lectoras con referentes compartidos en los siguientes términos:

La biblioteca escolar puede convertirse en un centro neuralgico del aprendizaje de los saberes
basicos y de la adquisicion de competencias, que ofrece recursos tanto para compartir, reflexio-
nar y expresar preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la innovacion,
la creatividad y el pensamiento critico de la comunidad educativa. Es también recomendable
configurar comunidades lectoras con referentes compartidos; desarrollar estrategias que ayuden
al alumnado a seleccionar los textos de su interes, apropiarse de ellos y compartir de manera
personal y creativa su experiencia personal de lectura; y establecer contextos en los que surjan
motivos para leer, a partir de retos de indagacion, y que propongan maneras de vincular afecti-
vamente a los lectores y lectoras con los textos. A medida que se avance en la adquisicion de la
competencia, sera posible reducir progresivamente el acompafiamiento docente.

Contamos, pues, con un marco legislativo y pedagogico muy solido que considera fundamental el desa-
rrollo de la competencia comunicativa del alumnado a partir de la destreza basica de la lectura. La elabo-
raciéon del Plan de fomento de la lectura del centro garantiza vehicular todas las acciones propuestas desde las
distintas areas, desde el entorno y desde las distintas instituciones educativas para la consecucion de tal fin.
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CAPITULO II

Definicion y disefio de un plan de lectura
en un centro de Educacion Primaria



El Plan de fomento de la lectura es el documento en el que se incorpora el conjunto de objetivos, me-
todologias y actividades que se desarrollan en el centro educativo para garantizar la adquisicion de la
competencia lectora.

El Plan de lectura permite planificar y sistematizar la ensefianza de la lectura y su fomento desde todas las
areas con la participacion de la comunidad educativa y de las entidades presentes en el entorno escolar.

En el Plan de fomento de la lectura se recoge el compromiso del centro para trabajar la comprension y la
produccion de diversos tipos de texto en diferentes soportes y medios, la animacion a la lectura y la busqueda
y seleccién de informacion a través de la biblioteca escolar, la biblioteca publica y las tecnologias de la infor-
macioén y la comunicacion.

El Plan de fomento de la lectura del centro es:

12

Un proyecto que, partiendo de la situacion real
del centro, requiere ser programado con obje-
tivos, estrategias, acciones, tiempos y res-
ponsables.

Un proyecto inclusivo para todo el alumnado.
Todas las actividades incluyen materiales y re-
cursos adaptables para que ningun alumno se
vea privado de la actividad programada. Debe
responder a la diversidad del alumnado.

Un proyecto en el que todos los tipos de texto
y todos los soportes y formatos analégicos
y digitales tienen que estar presentes, pues
todas las manifestaciones de la palabra en
forma oral y escrita tienen espacio en un Plan
lector en un centro educativo del siglo XXI.

Un proyecto integrado en el Proyecto Educativo
de Centro, al igual que el Plan de Convivencia y,
por ello, comprometido directamente con sus ob-
jetivos. No hay que olvidar que el Plan de fomento
de la lectura contribuye a la adquisicion y el desa-
rrollo de las competencias clave en el alumnado a
partir de la lectura y la escritura.

Fuente: https:/www.educa.jcyl.es/educacyl/cm/
gallery/planlectura/5.2.html

Un proyecto concebido para todos los nive-
les y para todas las areas del curriculo, por-
que son todos los docentes los que conceden
a la lectura un lugar esencial en sus programa-
ciones didacticas.

Un proyecto contextualizado, realista, flexi-
ble y consensuado.

Un proyecto que puede ser articulado desde
la biblioteca escolar y se sirve también de
los recursos culturales del entorno (biblio-
tecas publicas, museos, fundaciones, audito-
rios...)

Un proyecto que incluye procedimientos de
seguimiento, revision y evaluacion para ga-
rantizar el cumplimiento de los objetivos pro-
puestos.



Sin embargo... hay numerosas publicaciones que hacen referencia a como abordar la puesta en marcha de un
Plan de fomento de la lectura en un centro escolar. Contamos con muchos materiales, algunos citados en la
bibliografia, que resultan muy completos e iluminadores.

éQué ocurre para que el diseiio de un Plan
siga suponiendo un desafio?

Se pueden avanzar algunas hipotesis

Requiere tiempo del horario de los docentes para
trabajar en equipo y consensuar ideas, objetivos y ac-
—- tividades en torno a las practicas de lectura y escri-
tura del centro. Y estos tiempos son escasos o inexis-
tentes en muchos centros escolares.

Precisa tener a disposicion de los docentes y del
L alumnado textos en diversos soportes, editados para

Disefiar un plan de - la infancia y la juventud, de calidad y actualizados. Sin
fomento de la lectura material adecuado y seleccionado la tarea de la pro-
mocion de la lectura se hace inviable.

Exige contar con bibliotecas (escolar, de aula, pu-
blicas) con recursos para actividades de promocién
y practica no solo de la lectura, sino también de la
_- escritura y alfabetizaciones en «otro lugar y con otras
reglas» que no son las del aula. Una biblioteca escolar
fomenta y alimenta al Plan lector del centro.

La promocion de la lectura, entendida como habito
g0z0s0, se relaciona con la transmision de un gusto
y, para ello, es aconsejable que los que lo transmi-
tan lo hayan experimentado en primera persona.

Estas premisas son fundamentales para establecer un plan de fomento de la lectura con futuro. La disponibilidad
de recursos materiales y humanos es imprescindible, unida a la conviccion de que el dominio de la lectura
y la escritura es condicion indispensable para la inclusion y el gjercicio de la ciudadania de todo el alumnado.
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2.2. Diseiio del Plan de fomento de la lectura

El disefio concreto del Plan respondera a las necesidades detectadas a partir de la evaluacion inicial
y a los objetivos especificos derivados de las mismas.

En todo caso, el Plan atendera a:

EL o!esarrollo yla Para ello se partira, en todas las areas, de textos reales y de
mejora de l?‘ diferente naturaleza y dificultad, aplicando las estrategias u ope-
competencia raciones necesarias para la construccion de significado en los
lectora. distintos contextos.

En relacién con este aspecto es clave la deteccion temprana del
alumnado con dificultades y carencias en lectura y escritura.

Para ello se procurara la creacion de un clima lector donde se

El fomento multipliquen las mediaciones para acercar los textos al alum-
del gusto nado, articulando estas acciones como piezas de un rompeca-
por la lectura. bezas complejo y no como momentos aislados. Contar con los

recursos de la biblioteca escolar, con las TIC y medios como la
radio escolar u otros recursos del entorno, que permitan conec-
tar estas acciones con las practicas sociales de la lectura de las
que el alumnado participa en su vida fuera del centro escolar.

2.2.1. Analisis sobre la situacion de las practicas lectoras en el
centro y de las dificultades lectoras del alumnado del centro

Un Plan de fomento de la lectura es un proyecto que se genera en un contexto determinado y que parte de una
situacién concreta que, una vez analizada, no puede modificarse en su totalidad, sino estableciendo prioridades.
Se impone, pues, partir de una evaluacion inicial de la situacion en las que se encuentran las practicas lectoras
en el centro.

La evaluacion inicial se centrara en:

Contexto sociocultural en el que Metodologias empleadas en las Recursos materiales y huma-
esta situado el centro educativo. actividades de lecturay escritura. nos. Dotacion de la biblioteca
escolar y otros recursos.

Eﬂﬁg

Practicas lectoras y escri- La biblioteca escolar: importan-
toras del centro: logros vy cia en la practica docente e im-
dificultades. portancia como espacio de ocio.
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Los resultados obtenidos deberian ser el punto de partida para trazar un plan de lectura (de puesta en
marcha o de mejora) estableciendo prioridades, tiempos y responsables para su desarrollo.

En este punto es imprescindible mencionar la necesaria deteccion temprana de los alumnos con dificultades
lectoras y la inmediata intervencion. En el Plan se incluira un epigrafe sobre las medidas para atender las difi-
cultades en el desarrollo de las habilidades lectoras que incorpore un programa de apoyos y refuerzos en las
diferentes habilidades.

Los objetivos del Plan del centro estan en relacion con las necesidades detectadas en la evaluacion inicial.
Su formulacién sera clara, concreta y acompafiada de indicadores objetivos que valoren su grado de consecu-
cion.

15

A continuacion, se refieren los objetivos que pue-
den servir de marco a la hora de concretar los
objetivos especificos de cada centro.

Despertar el gusto por
la lectura como via
para acceder al cono-
cimiento y como fuen-
te de placer personal y
social.

Mejorar la produccion
de textos orales y mul-
timodales (ademas de
trabajar la adecuacion,
la coherencia, la cohe-
sion y la correccion, sera
necesario cumplir con
las normas de cortesia
linglistica, de la escu-
cha activa y de coope-
racion conversacional).

Mejorar la lectura, la
comprension y la in-
terpretacion de todo
tipo de textos (para ello,
los docentes de las di-
versas materias abor-
daran los textos con es-
trategias metodoldgicas
comunes).

Disponer de los medios
materiales y humanos
necesarios para el desa-
rrollo del Plan.

Mejorar la produccion
de textos escritos y
multimodales

(para ello, los docentes
de las diversas areas
trabajaran las cuatro
fases de produccion de
un texto: planificacion,
escritura, revision y edi-
cion).

Hacer participe a la co-
munidad educativa y a
las instituciones del en-
torno de los beneficios
del Plan, y de la necesi-
dad de su presencia para
el éxito del mismo.



2.2.3. A quiéen implica el Plan de fomento de la lectura

Un Plan de fomento de la lectura tiene sentido dentro de la comunidad educativa porque busca la trans-
versalidad y la horizontalidad de manera que la lectura y la escritura impregnen la vida escolar construyendo
lo que Teresa Colomer denomina «una comunidad de lectores». Se pretende crear un contexto en el que la
lectura cumpla con los usos y funciones que desempefia en la sociedad: comunicar, aprender, disfrutar, crear,
informarse... Y esto se consigue a través de practicas muy diversas que implican a toda la comunidad y que
atienden a aspectos como aprender a leer, leer para aprender y desarrollar el gusto por la lectura.

Los docentes

Un Plan de lectura implica a todas las areas del centro escolar, de manera que el alumnado tenga la oportuni-
dad de practicar la lectura y la escritura desde diversos enfoques, en variados soportes y con diversa tipologia
de textos.

Una vez reconocido que la diversidad de areas y de enfoques constituyen elementos enriquecedores en el
proceso educativo, nos parece interesante detenernos en dos aspectos metodoldgicos que podrian tener un
caracter transversal, implicarian a todas las areas y favorecerian la aprehension de los textos propuestos a los
alumnos desde unas directrices comunes. Para orientar a los docentes proponemos atender a dos claves utiles
para desarrollar estrategias de comprension de lectura en cualquier area.

Para que el alumno encuentre el sen-
1 tido a la actividad lectora, se pueden

plantear acciones en cada uno de los

momentos del proceso (Solé, I., 2014).

Antes de la
lectura

Comprender los pro-
positos  explicitos e
implicitos del texto,
activar y aportar los
conocimientos previos
referentes a los conte-
nidos, tipo de texto, es-
tructura externa...

Durante
la lectura

Establecer inferencias
de distinto tipo, revisar
y comprobar la propia
comprension mientras
se lee y tomar medidas
ante errores o fallos en
la comprension.

Después de la
lectura

Concretar las ideas
principales, elaborar
resimenes vy sinte-
sis que conduzcan a
la transformacion del
conocimiento.

La finalidad de la lectura se orientara desde el principio a la comprensién; no solo a la descodificacion,

correccion y velocidad lectora.
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Se introducen los conceptos de género discur-

2 sivo y tipo de texto como punto de partida para
abordar los tipos de texto en cualquier soporte
que pueda usar y encontrar el alumnado.

Asi, los Wamados géneros discursivos se agrupan de acuerdo con los contextos sociales y actividades en los
gue se emplean, formando ambitos o dominios del discurso: académico (trabajo escolar, tesis doctoral, confe-
rencia, examen...), juridico (sentencia, decreto, notificacion...), politico (mitin, declaracion...), medios de comuni-
cacioén (noticia, entrevista, crénica, editorial, columna, anuncio...), literario (novela, oda, fabula...), vida cotidiana
(lista de la compra, pésame, felicitacion, carta, receta...), ocio (chiste, adivinanza, cancion...)

Los Wlamados tipos de texto organizan los contenidos en esquemas textuales reconocibles: narrativos, des-
criptivos, expositivos, argumentativos y prescriptivos.

El acercamiento didactico a los géneros discursivos y a los tipos de texto adquiere sentido en tanto facilitan la
comprension del texto desde su contexto y desde su organizacion (en las actividades propuestas se indica el
género discursivo y el tipo de texto que se trabaja).

En el Plan que disefiemos los docentes pueden participar en muchas de las actividades que se proponen para
el alumnado, evidenciando que se trata de docentes y por tanto de adultos. Sera una manera explicita de visua-
lizar que la practica de la lectura implica también a los que ya «saben leer» y que ser lector es una experiencia
que desborda el hecho de ser aprendiz.

Los docentes reclaman con frecuencia formacion en lectura en un sentido amplio. No solo en conocer como se
desarrolla el complejo proceso mental de decodificacion y comprension lectora, sino también en el de ampliar
su conocimiento sobre los libros destinados a la infancia y a la adolescencia, estrategias de promocion de lec-
turay nociones basicas sobre la gestion y organizacion de una biblioteca escolar. Asimismo, el Plan de fomento
de la lectura también deberia contemplar estos requerimientos formativos esenciales para ser competentes
en su disefio.

Un Plan lector tiene como objeto mediar entre los textos escritos y sus destinatarios. No solo para que leany
escriban mas y mejor, sino, como sefiala Felipe Munita (2021) citando a Bombini, para evitar su exclusién de los
procesos de participacion social y cultural mediados por lo escrito.

Se hace, pues, imprescindible buscar la motivacion y la implicacion del alumnado:
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Mediante la promo-
cién de actividades
de socializacion de
la lectura (reco-
mendar, conversar,
leer en voz alta a
otros mas peque-
fos, narrar, escu-
char...).

A través del refuer-
zo de la autoimagen
como lectores (hacer
presentaciones, opi-
nar, escribir biografias
lectoras...).

Con la creacion de
espacios para la
subjetividad y los
sentimientos  que
provoguen la expe-
riencia de la lectura
(clubes de lectura,
debates, recomen-
daciones...).

Con la planificacion
y disefio de acti-
vidades que pro-
muevan una actitud
activa y critica del
alumnado hacia la
lectura.



En el disefio de un Plan de lectura de centro, y sobre todo en lo que se refiere a cultivar el gusto por
la lectura, hay que introducir dinamicas que permitan mezclar en las actividades varios niveles de lecturay
otorgar a las opiniones de los nifios y las nifias un mayor protagonismo mediante el disefio de mecanismos de
escucha e intercambio.

Un Plan de lectura permite que las actividades propuestas se realicen desde agrupamientos multiples: parejas,
grupos de alumnos pertenecientes a una misma clase, grupos de alumnos con adultos (docentes, familias o
adultos expertos en un area) o grupos de alumnos pertenecientes a distintos niveles interesados por un tema
comun (por ejemplo, en la realizacion de un pddcast sobre los vampiros).

Es necesario tener en cuenta la deteccion temprana del alumnado vulnerable ya sea porque muestren di-
ficultades especificas de aprendizaje, se hayan integrado tardiamente en el sistema educativo, tengan altas
capacidades o porque presenten, en definitiva, alguna vulnerabilidad educativa para procurar, con los apoyos
necesarios, adaptar las actividades propuestas a sus posibilidades (los niveles de dificultad se pueden graduar
y los textos propuestos presentan distintas opciones).

Como en cualquier area de la educacion y de la cultura, el contexto familiar y social resulta clave. La pre-
sencia de libros y de modelos lectores en los hogares contribuye a despertar en las nifias y los nifios el interés
por las palabras, por la conversacion y la lectura.

Sin embargo, existen muchas dificultades familiares que impiden esta implicacion:

Precariedad ReCUrsos Tiempo fFaLta de
laboral ormacion

El centro escolar puede promover este interés por las palabras buscando su participacién en actividades que
puedan replicar en sus hogares: sesiones de lectura en voz alta, recomendacidn de libros, llegada de libros
a las familias.

La familia es un agente mas dentro del Plan, ya que su participacion resulta clave para despertar el interés por
la lectura en sus hijos e hijas, por esto, cabe programar sesiones formativas accesibles, destinadas a las
familias, con el objeto de coordinar criterios y acciones de mediacion que cobren un mayor significado en el
contexto familiar:

Como leer en voz alta Criterios para escoger un libro

Practicas de escritura en
el entorno del hogar
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La biblioteca escolar

Contar con buenos libros y con tiempo para leerlos parece una obviedad dentro de un proyecto de fomento
de lectura. Contar con un espacio que posibilite estos encuentros y acoja un abanico de practicas lectoras que
integra niveles, formatos y destinatarios, se hace imprescindible.

La biblioteca escolar garantiza la presencia en el centro educativo de material para leer, seleccionado y
valorado; garantiza la creacion de dinamicas participativas de recomendacién y conversacién y propone formu-
las de relacionarse con la lectura y la escritura desde una perspectiva horizontal en la que no hay evaluacion y
todas y todos son bien recibidos.

La biblioteca escolar cumple también la funcion de formar en el uso de las habilidades para evaluar y utilizar la
informacion en cualquier soporte, formato o medio.

Por todo esto, la puesta en marcha de una biblioteca escolar, si no funcionara como tal, deberia ser prioritaria
en la creacion de un Plan de lectura.

2.2.4. Dos ejes, en los que puede organizarse el Plan de fo-
mento de la lectura

En el disefio del Plan de lectura las actividades que se planifiquen se pueden organizar en torno a distintos ejes:

Actividades que fomentan la
comprension lectora y activi-
dades que fomentan el gusto.

Lectura individual por la lecturay la escritura.

y colectiva.

Lectura libre
y guiada.

Actividades por materias y
actividades transversales.

Los ejes no son excluyentes, cualquier organizacion es valida si, como se ha insistido, se establecen con rigor
los tiempos, los espacios, los objetivos, los destinatarios y las personas responsables.

A continuacion, se hacen dos propuestas organizativas de un Plan de lectura en torno a dos ejes: la periodicidad
de las actividades y los soportes que se elijan para su realizacion y se enumeran un conjunto de actividades a
modo de ejemplo.

Lo importante no sera el formato del Plan sino la reflexion previa, el marco compartido y los acuerdos
adoptados en torno al Plan de lectura.
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1.

La periodicidad

A

Actividades

ordinarias:
se realizan de

manera cotidiana.

Requieren planificar
objetivos, destinata-
rios, tiempos, espa-
cios y personas res-
ponsables.

Actividades
periodicas: se
realizan quincenal
o mensualmente.

Requieren planificar
objetivos, destina-
tarios, tiempos, es-
pacios y personas
responsables.
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Establecer tiempos de lectura y escritura diarios
en cada materia. (Ver actividades por materias).

Apertura de la biblioteca con horario establecido
para el préstamo de materiales.

Actividad de promocion de lectura en los re-
creos: lectura en alta voz / biblioteca ambulante
en el patio.

Visita a la biblioteca para actividades programa-
das: club de lectura / presentacion de libros / los
expertos hablan.

Abrir la jornada cada dia con una cita literaria
que la comunidad escolar aporta para un «Banco
de citas».

«LLos profesores también leen». Recomendacion
de libros de los docentes en diversos soportes y
formatos: tablon, pddcast, invitacién a la clase,
biografias leidas.

«El libro de familia». Recomendacion de libros de
los familiares en diversos soportes y formatos:
mural, invitacion al aula, pddcast.

Mesa de novedades y exposicion de libros que
respondan a un tema: de actualidad, literario, de
interés para el centro, curricular, novedades in-
corporadas a la biblioteca.

Club de lectura mensual abierto a toda la comu-
nidad educativa.

Participacion en actividades propuestas por ins-
tituciones del entorno (ayuntamientos, bibliote-
cas publicas, auditorios...) Llegan a los centros
muchas ofertas y habra que elegir las que se
adecuUen a los objetivos y a los destinatarios del
plan.

Reunion de responsables de lectura.

Circulacién de libros por los hogares: maletas o
mochilas viajeras.

Formacion destinada a los docentes que puede
impulsarse desde el propio centro a través de
grupos de trabajo y seminarios.

Formacion destinada a las familias para cuya
implicacién puede contarse con las AMPAS.

Guias de lectura o selecciones de libros sobre
temas concretos, autores, efemérides: los per-
sonajes malos en la literatura, la naturaleza en
la poesia, el dia de la ciencia, el dia de la mujer.
Sera importante no desaprovechar dos momen-
tos en los que las familias requieren listados de
libros como la Navidad y el verano.



C

Actividades
extraordinarias:
se realizan una

vez al ano.

Requieren planificar
objetivos, destinata-
rios, tiempos, espa-
cios y personas res-
ponsables.

2.

Los soportes

Celebracién de dias especiales: conmemo-
raciones, centenarios, aniversarios y fechas
relevantes para la comunidad educativa.

Concursos: fotografia, pddcasts, dibujo, tea-
tro, recitacion...

Rutas literarias por el pueblo, la ciudad y el
campo para rastrear textos literarios o las
huellas de un autor.

Participaciéon en programas instituciona-
les como el Concurso Escolar de Lectura y
Escritura, organizado por la Asociacion de
editores de Madrid (https:/concurso-es-
colar-lectura.es) o la participacion en los
Premios Clubes de lectura escolares pro-
movidos por el Ministerio de Educacion For-
macion Profesional y Deportes.

Celebracion de mercadillos, trueques de li-
bros.

El Plan de fomento de la lectura puede pivotar en torno a las expresiones en las que la palabra y la imagen se
manifiestan. Puede darse prioridad a unas o a otras dependiendo de los objetivos marcados a partir de la eva-
luacion inicial.

A

Los textos
escritos

Los buenos libros ensefian a
leer, de ahi que la valoracion
de los textos y la seleccién de
los mismos sean indispensa-
bles para el éxito del Plan.

La mera presencia de libros
no garantiza el gusto por la
lectura, ni que cualquier libro
sirva para animar a leer. Las
actividades orientadas a de-
sarrollar una mirada critica
hacia los textos, que permi-
tan apreciar la arquitectura de
las obras, que abran la mirada
a nuevos temas o que inviten
avalorar el arte de la escritura
y de la divulgacion, posibilita-
rian formar lectores compe-
tentes, criticos y capaces de
construir sentido.
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Se propone

Recomendar libros entre iguales: booktu-
bers, TikTok, podcasts, radio, conversacio-
nes, club de lectura.

Recomendar libros por parte de expertos
lectores (docentes, familiares) o expertos
en determinados temas: invitados a las au-
las o a la biblioteca.

Organizar comités de lectura que propon-
gan adquisiciones para la biblioteca.

Seleccionar libros para una gufa de lectura
organizada en torno a un tema, un persona-
je, un género literario, un tono: humoristico,
dramatico...

Escribir biografias lectoras: «<Cémo me hice
lector o lectora» incluyendo los titulos que
fueron importantes en su trayectoria la for-
macion como lectores (docentes, familias,
alumnado y adultos mayores).


https://concurso-escolar-lectura.es
https://concurso-escolar-lectura.es

La imagen

Los albumes ilustrados (na-
rrativos y documentales) y los
comics han experimentado
un crecimiento notable en los
catalogos de las editoriales in-
fantiles y juveniles y se espera
gue aumenten en las bibliote-
cas escolares. Tal crecimiento
conlleva la necesidad de al-
fabetizar al alumnado en los
distintos codigos visuales.

La riqueza de estos materia-
les nos permitira disefiar pro-
puestas muy variadas desti-
nadas a valorar los aspectos
mas artisticos y los comunica-
tivos de las obras. Estos libros
ya no solo se orientan a lecto-
res iniciales o a lectores debi-
les; el lenguaje de la imagen y
su universalidad abre puertas
a la comunicaciéon tanto con
lectores competentes como
con lectores con dificultades
en la expresion o lectores de
integracion tardia en la lengua.

Son materiales que, por sus
multiples posibilidades inter-
pretativas, abren el campo de
la creatividad a todos sus re-
ceptores.

En toda interpretacion huma-
na, también en la de las ima-
genes, esta implicado el pen-
samiento linguistico.

Tal y como afirma Colomer
(2010):

«Supone un desafio enten-
der cdmo funciona la lectura
de los dlbumes, hasta qué
punto la competencia visuoal
y linglistica se desarrollan
en paralelo o en colabora-
cién, hasta qué punto el lec-
tor fusiona la lectura de co-
digos o la alterna de forma
disruptivar.
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Se propone

Crear textos para albumes ilustrados sin
texto.

Conectar artes visuales y literatura a tra-
vés de la creacion de foto-libros o libros
de artista.

Disefiar sesiones de conversacion con
albumes y comics sobre temas referidos
a filosofia, politica, o centrados en emo-
ciones, sentimientos, conflictos... Gene-
ralmente son textos breves en los que la
abundancia de iméagenes abre caminos a
la conversacion y a la subjetividad.

Reflexionar oralmente sobre el significa-
do del uso del color (en clave de emocio-
nes y sentimientos) en una seleccion de
albumes ad hoc.



C

La oralidad

La comprension, interpretacion y pro-
duccion de textos orales resultan fun-
damentales para construir conocimien-
to, formar opinidn, establecer vinculos
personales e intervenir de manera acti-
va en diferentes contextos sociales.

Saber expresarse en el registro ade-
cuado, defender una idea, exponer un
tema, resumir un argumento o discutir
sin imponer son objetivos de todo Plan
lector y, por ende, conciernen a todas
las areas.

Tanto la poesia como el cuento, espe-
cialmente popular, resultan modalida-
des muy adecuadas para desarrollar la
oralidad y las habilidades conectadas
con la diccion, memoria'y emocion. Del
mismo modo, exponer en clase curio-
sidades de un libro informativo o jugar
a responder a las preguntas de unas
tarjetas filosoficas (Wonder Ponder) in-
crementara el desarrollo de esta com-
petencia comunicativa.

D

Otros soportes

La familiaridad del alumna-
do con los ordenadores, los
teléfonos inteligentes y sus
aplicaciones enriquece la va-
riedad de soportes para los
contenidos recogidos en el
plan de lectura que disefie-
mos. Las posibilidades que
ofrecen internet y las redes
sociales para crear conversa-
cién entre iguales no pueden
desaprovecharse en un pro-
yecto cuya referencia funda-
mental son las practicas so-
ciales de lecturay escritura.
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Se propone

Se propone

Rapear textos poéticos o periodisticos.

Recoger a través de una grabacion un
mismo cuento, una receta, un juego y
analizar las diferencias en la expresion
oral (estructura del discurso, adecua-
cién del tono y del registro...)

Recitar poemas leyéndolos o memori-
zandolos.

Organizar discusiones que enfrenten
dos posturas dispares, observando los
requerimientos de toda interaccion oral
(estrategias para tomar y ceder la pa-
labra, mantener actitudes de escucha
activa, expresarse con fluidez y claridad,
tener en cuenta la cortesia linglistica y
la cooperacion conversacional).

Recomendar libros siguiendo un guion
previamente elaborado en: YouTube, pdd-
cast, o en un club de lectura.

Presentar datos de un libro informativo.

Escuchar narraciones de cuentos sin
soporte escrito ni visual.

Recomendacion de libros a través de YouTu-
be siguiendo la estela de conocidos book-
tubers.

Compartir textos escritos por el alumnado
en una plataforma propia del centro esco-
lar siguiendo los modelos de Goodreads o
Wattpad.

Las posibilidades de jugar con las imagenes
de los libros, ya sean las cubiertas, las ilus-
traciones o la fotografia con una pequefia
resefia.



2.2.5. La evaluacion del Plan de fomento de la lectura

La evaluacion del Plan tiene como mision valorar el grado de consecucion de los objetivos propuestos
tanto en la mejora de las competencias del alumnado como en sus aspectos organizativos y estructurales.

La evaluacién pone en evidencia los logros y las debilidades del Plan y abre el camino para la reflexion y para la
supresion o introduccion de nuevas actuaciones.

La evaluacion no tendria que realizarse solo al final del curso escolar, sino que serfa posible establecer sesiones
de reflexion sobre la marcha del mismo a lo largo de su implementacion. No obstante, no debe confundirse la
evaluacion del Plan con la evaluacion de la competencia en comunicacion linguistica del alumnado. EL Plan in-
troduce variantes (agrupamientos, materiales, espacios, agentes...) y actuaciones que implican a todo el centro
escolar.

En la bibliografia sobre la creacién de Planes de lectura se incluyen métodos, modelos y herramientas de eva-
luacién mas o menos complejos. Nuestra propuesta es sencilla: una valoracion cuantitativa del cumplimiento
de los objetivos, del desarrollo de las actividades y del grado de participacion de los agentes implicados en el
mismo.

Siempre existe la posibilidad de ser mas exhaustivos realizando encuestas al alumnado, a las familias y pidien-
do a los docentes que cumplimenten formularios de evaluacion sobre las actividades realizadas. Al igual que
hay que ser realistas en la planificacion, hay que serlo en la evaluacion. Es preciso incorporar procedimientos
gue nos aporten datos fiables para la reflexién y la mejora.

Propuesta de formulario de evaluacion:

Despertar el gusto Se ha Se ha Se ha No se ha
por la lectura como conseguido mejorado, producido detectado
via para acceder al en grado pero solo sensibiliza- mejora sig-
conocimiento y como Optimo en algunas cién, pero nificativa
fuente de placer per- areas no una gran

sonal y social. incidencia

Mejorar la lectura, la Se ha Se ha Se ha No se ha
comprension y la in- conseguido mejorado, producido detectado
terpretacion de todo en grado pero solo sensibiliza- mejora sig-
tipo de textos Optimo en algunas cién, pero nificativa

" areas no una gran

o incidencia

2

=

-

g Mejorar la produccion Se ha Se ha Se ha No se ha
de textos escritos y conseguido mejorado, producido detectado
multimodales en grado pero solo sensibiliza- mejora sig-

Optimo en algunas cién, pero nificativa
areas no una gran
incidencia
Mejorar la produccion Se ha Se ha Se ha No se ha
de textos orales y conseguido mejorado, producido detectado
multimodales en grado pero solo sensibiliza- mejora sig-
Optimo en algunas cién, pero nificativa
areas no una gran
incidencia
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Desarrollo y realiza- Se han po- Se han rea- Solo se han Se han
cion de las activida- dido realizar lizado mas completa- programado
des propuestas todas las de la mitad do algunas actividades
actividades de las acti- actividades pero no se
8 programa- vidades han com-
& das con pletado su
3 exito realizacion.
w
(14
>
@ Disponer de los Se ha dis- Se han Se han me- No ha habi-
o medios materiales y puesto de mejorado jorado muy do mejora ni
g humanos necesarios recursos los recursos poco los en recursos
S para el desarrollo del materiales materiales, medios ma- materiales
E Plan. suficientes pero no se teriales y la ni humanos
< y de per- ha contado implicacion
sonal con con perso- del personal
suficiente nal suficien- no ha sido
dedicacion te. suficiente
horaria
Hacer participe a Se ha La implica- Solo ha La implica-
toda la comuni- involucrado cion de la participado cién de la
2 dad educativay a bien toda la comunidad puntual- comunidad
g las instituciones comunidad educati- mente la educativa
g del entorno de los educativa: va ha sido direccion fue buena
o beneficios del Plan direccion, desigual y y parte del al princi-
- y de la necesidad de profesorado, puntual profesorado, pio, pero
°<‘ su presencia para el familias y y solo en en general
o éxito del mismo. alumnado algunos gru- no ha sido
pos y algu- suficiente
nos padres

La busqueda de la implicacién de todos los integrantes de la comunidad educativa en el desarrollo del Plan
lector requiere no solo del interés y el entusiasmo individual. Se hace imprescindible elaborar un plan de comu-
nicacion que amplifique y difunda las acciones que se realicen. Ya nada publico puede hacerse sin ser contado.
La difusion permite vincular a mas personas al proyecto y conseguir que el Plan lector tenga impacto en

el entorno.

Organizar un plan de comunicacion es una actividad que implica diversas acciones en torno a la lecturay a la
escritura: planificar, dialogar, redactar, buscar material grafico o leer en voz alta.
El uso de la radio escolar, el blog o la web del centro posibilitan otras formas de difusion que conectan
facilmente con el alumnado y aseguran que el trabajo realizado se difunda.

La difusién se presenta como otra tarea que hay planificar y hay que contar con tiempo para realizarla; ademas,

requiere elaborar los contenidos y velar por su calidad.

Seria conveniente contar con equipos (de docentes y de alumnado) responsables de los distintos medios para
valorar la informacién que se quiere difundir y decidir el género, el tipo de texto y el soporte mas conveniente
(articulo breve, video corto, entrevista) para visibilizar en el entorno la importancia que la actividad lectora tiene

en el centro escolar.
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CAPITULO 1l

Caracteristicas de las lectoras
y lectores de Educacion Primaria



Escoger un corpus de libros para construir el fondo de la biblioteca escolar o para incrementarlo, buscar libros
para recomendar al alumnado o elegir algunos titulos para desarrollar actividades de promocion de lec-
tura, necesita un conjunto de criterios.

Dos de los criterios fundamentales para una seleccion bibliografica en un centro escolar son:

Los destinatarios El soporte

La combinacion resulta esencial para que la seleccion responda tanto a los gustos e intereses de los lectores
cuanto a la calidad de los textos. El centro escolar, en su papel de agente democratizador de la cultura, ha de
dar oportunidades también descubriendo otros textos (mas alla de los exitos comerciales) y presentando obras
cada vez mas complejas y capaces de incorporar a todos los alumnos a la cultura escrita.

Para describir las caracteristicas de los lectores y las lectoras segun cada franja de edad podemos partir de la
psicologia evolutiva de Piaget que pone las bases para conocer los diferentes periodos de desarrollo de
la infancia y la adolescencia.

Se resumen los periodos y subperiodos por los que las nifias y los nifios van transitando y se hace una breve
descripcion de sus caracteristicas e intereses, especialmente los relacionados con las preferencias lectoras.

No obstante, hay que precisar, aunque no sea nuestra especialidad, que de la idea de la concepcion lineal y
acumulativa del modelo «de escalera» de la evolucion madurativa de nuestro alumnado que establecia Piaget
se ha pasado a un modelo de «olas que se superponen» (Houdé, 2006) y donde la interaccién con el medio y
los estimulos resultan decisivos en los cambios de etapa.

Investigaciones (Cassany, 2008; Martin Vegas, 2018; Torijano, 2004) apuntan la importancia del error en el
aprendizaje para el desarrollo humano y concluyen que la emocion, la naturaleza fundamentalmente social
del ser humano, junto con las interacciones sociales, juegan un papel fundamental en la evolucion psicologica.

Todas estas aportaciones deberian valorarse a la hora de realizar propuestas de titulos y mediaciones lectoras,
teniendo ademas en cuenta que la situacion socioecondmica tambien se relaciona con el desarrollo cognitivo.

A nivel fisico

Esta etapa se caracteriza por ser el inicio _
de laescolaridad, en la que se atraviesan De lenguaje
cambios notables

De destrezas

Los niiios y las nihas comienzan a:

Comprender causas vy Comprender lo abstracto

Pensar de manera logica . .
consecuencias a través de lo concreto.
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Se afinan y mejoran las habilidades fisicas y motrices

En esta etapa

Se ponen las bases de la lectoescrituray al finalizar se dominan las destre-
zas mecanicas que marcaran el desarrollo lector del sujeto, sus progresivas
capacidades comprensivas y expresivas.

Los nifios y las nifias comienzan a diferen-
ciar el yo del no yo, y descubren la realidad
del entorno como algo distinto de si mis-
mos.

Los periodos de atencién aumentan y se
esfuerzan en adquirir las habilidades lec-
toras.

Muestran interés y curiosidad por conocer
su medio y a las personas que les rodean.

Buscan afecto y seguridad en su relacién
con los adultos.
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Se interesan:

+  Por los cuentos maravillosos y los per-
sonajes fantasticos.

+  Por los cuentos de animales y por los
libros de imagenes.

Buscan libros que les permitan empatizar

con los protagonistas.

Les agradan los relatos cortos o aquellos
divididos en capitulos en los que los fina-
les invitan a continuar, pueden ser cerra-
dos o crear una expectacion que invita a
seguir leyendo.

Necesitan una gran variedad de libros para
ir afianzando sus progresos en lectoes-
critura: formatos como comics, revistas
y libros informativos resultan de particu-
lar interés en esta etapa. Los textos y las
historias se vuelven mas complejos y ex-
tensos y los albumes ilustrados, con ima-
genes cada vez mas detalladas, les invitan
a interpretar, describir, imaginar, descubrir
detalles, descifrar significados y conversar
con los mediadores.

Necesitan libros sobre su entorno, los
compafieros, la familia, la casa, la ciudad,
la escuela y la naturaleza cercana. No im-
porta si los libros estan protagonizados
por personas o animales personificados,
ya que estos funcionan como mascaras de
las personas reales.

Valoran la lectura en voz alta, los tiempos
compartidos en torno a los libros y recla-
man la relectura de los cuentos. Es un
momento esencial para hacer de la lec-
tura un tiempo de afecto y acogida, para
convertir el enorme esfuerzo que supone
la decodificacion en el placer de compartir
logros.



Desarrollo del lenguaje ampliando vocabu-
lario y posibilidades expresivas.

Buscan afecto y seguridad en su relacion
con los adultos.

Se desarrolla el sentido del humor, les
agradan las situaciones incongruentes.

Muestran un gran interés por el folklore,
retahilas, canciones, historias rimadas,
juegos de palabras y ritmo. Cantar, jugar y
dramatizar pequefios textos son activida-
des que pueden realizarse a partir de los
libros.

Valoran la lectura en voz alta, los tiempos
compartidos en torno a los libros y recla-
man la relectura de los cuentos. Es un
momento esencial para hacer de la lec-
tura un tiempo de afecto y acogida, para
convertir el enorme esfuerzo que supone
la decodificacion en el placer de compartir
logros.

Les gustan los libros de humor absurdo,
los juegos de palabras y las sorpresas en
los finales.

Los niiios y las nifias progresaran en la capacidad de razonar y comprender objetivamente dentro de los
limites de lo concreto.
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Conforme vaya avanzando la etapa

Podran abstraery, al final de la misma, tal vez utili-
cen una inteligencia basada en la logica abstracta.

El pensamiento intuitivo y subjetivo de la época
anterior va dejando hueco al pensamiento logico.

En esta etapa aumenta tanto la capacidad de razonar cuanto la importancia de la memoria.

El énfasis en la lectura
habra que ponerlo en

La fluidez

La entonacion

Las pausas

La autoescucha

Y tambien en
la comprension
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Se consolidan las destrezas lectoras.

La lectura no es muy fluida, por ello, es
importante mantener el habito de la lec-
tura en voz alta

Establecen amistades y relaciones mas
fuertes y complejas con sus amigos o pa-
dres.

Se amplia el abanico de géneros (fanta-
sfa y realismo, literatura popular y tradi-
cional y literatura actual, poesia, comic,
no ficcion, revistas...) y su nivel de com-
plejidad. Las propuestas con un lenguaje
y una ilustracion ricos, que apuestan por
el argumento en lugar de la descripcién,
gue mantienen la tensién y la intensidad
en su desarrollo y tienen una trama no
predecible, son una alternativa excelen-
te.

Es necesario adecuar el vocabulario al
nivel del alumnado, estimulando, a su
vez, el aprendizaje de nuevas palabras.
El lenguaje, los recursos estilisticos vy
la estructura del texto también han de
adaptarse a las capacidades y habilida-
des de los lectores.

Debe insistirse en la importancia de la
lectura en voz alta (tanto por parte de los
nifios y las nifias, cuanto por parte de los
adultos que acompafian) para afianzar la
fluidez, el ritmo, la comprensién lectora.

Un lector experto posibilita la busqueda
de personajes en los libros-juego o el se-
guimiento de la narracién con solo ima-
genes o el reconocimiento de elementos
culturales insertos en el libro, incluso
puede facilitar el acceso a algunas obras
clasicas de la literatura universal: Pipi
Calzaslargas, Pinocho, El mago de Oz.

Favorecer la identificacion de los lecto-
res con las situaciones y los personajes
es importante en este momento de su
desarrollo, sin embargo, también resulta
conveniente mostrar nuevas situaciones
y contextos que les faciliten empatizar
con los demas. Los libros de ambientes
mas cercanos dan paso a los de aventu-
ras de pandillas, los de viajes y los infor-
mativos.

Leer lo que leen sus compafieros refuer-
za su imagen como lectores. Sentirse
parte de una comunidad de lectores sera
decisivo para construir y compartir signi-
ficado por lo que los libros «populares»
pueden tener espacio en las propuestas
lectoras.



Tienen un concepto de tiempo
bien conformado

Han desarrollado su capa-
cidad para formar juicios de
causalidad

Han ido ganando la capacidad
para utilizar una logica que les
permite llegar a conclusio-
nes abstractas desligadas de
casos concretos

Las niflas y los
nifios han adqui-
rido en esta etapa
de las operaciones
concretas varias
habilidades funda-
mentales:

Son capaces de catalogar los
objetos segun sus caracteristi-
cas y determinar si pertenecen
a un conjunto o a una jerarquia

Controlan mejor las relaciones
espaciales

Y, sobre todo, su capacidad de
razonamiento aumenta (rever-
sibilidad y anticipacion)

En otras palabras, a partir de este momento, pueden «pensar sobre pensar» y eso quiere decir que

pueden analizar y manipular deliberadamente esquemas de pensamiento.
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También pueden utilizar el razonamiento

hipotético deductivo.



En el proceso de desarrollo lector es Aparece un gran interés por:

el momento de crear habitos lectores y
de facilitar, a través de mediaciones, cla-
ves que permitan desarrollar interpreta-
ciones de los textos.
Los libros de aventuras

Las historias de misterio y
detectives donde hay enigmas
que resolver

Se mantiene el gusto por textos ya visitados en
etapas anteriores:

Cuentos fantasticos (suelen recha-
zar los clasicos)

Y de ciencia ficciéon

Narraciones mitolégicas Relatos humoristicos

Libros de poemas Adivinanzas

De actividades (cocina, manuali-

Libros informativos (animales, de-
dades, jardineria...)

portes)

Y de experimentos.

Es un buen momento para introducir libros con preguntas de caracter filosofico que les invite a cuestio-
narse la realidad y a poner en funcionamiento el pensamiento lateral.
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Aumenta su capacidad de atencidn, por lo
que son capaces de comprender textos
mas extensos.

Comparten referentes y gustos con las
niflas y niflos de su edad. Establecen
amistades y relaciones mas fuertes y
complejas con sus amigos o pares. Dis-
minuye su egocentrismo y, en el aspecto
emocional, es cada vez mas importante
tener amigos. Son mas conscientes de
su cuerpo a medida que se acerca la pu-
bertad.

Se inicia el desarrollo de la conciencia
social.

Al mejorar la competencia lectora, cobran in-
terés historias mas complejas, con personajes
vigorosos y dindmicos y trayectorias vitales con
las que se identifican. Frente a esto, conviene
evitar libros con mensajes explicitos o moralejas
que los haga alejarse de la lectura.

Es importante mantener las rutinas de lectura
adquiridas: leer en voz alta y leer delante de gru-
pos de alumnos mas pequefios (apadrinamien-
to) los reafirma como lectores.

En estas edades las tareas escolares aumentan
y se suman a otras actividades extra (deportes,
idiomas...), por lo que hay que brindarles oportu-
nidades de leer en el entorno escolar y en mo-
mentos de ocio.

Su imagen como lectores se refuerza en el con-
sumo de colecciones de libros protagonizados
por los mismos personajes que responden, con
frecuencia, a un esquema narrativo idéntico
donde se sienten cémodos y seguros. Si bien no
hay que negar estas lecturas, el papel del centro
escolar es abrir el abanico de propuestas, bus-
cando incrementar sus habilidades interpretati-
vas y ampliar sus gustos.

Los formatos audiovisuales y digitales forman
parte de su dia a dia y el centro escolar pue-
de incorporarlos eligiéndolos adecuadamente
como hara con los libros.

Las editoriales dedicadas a la LIJ han incorpora-
do a sus colecciones un buen numero de titulos
de libros de no ficcion que abordan temas muy
especificos que preocupan a las nifias y nifios de
esta franja de edad: la sexualidad, la alimenta-
cion, las relaciones personales, la presencia de
las redes sociales en sus vidas, el acoso... Estos
libros les permiten explorar los temas que les
preocupan desde un enfoque informativo, ac-
cesible y riguroso, ajenos al sensacionalismo de
otros medios.

El desarrollo de la conciencia social impulsa a
los lectores también a la busqueda de tramas
con problemas humanos, sociales o politicos.
La literatura infantil puede jugar un importante
papel en la educacién moral del alumnado, en el
sentido de proporcionarle historias que le lleve
a reflexionar sobre cuestiones éticas. No se trata
de aportar moralejas, sino textos que les ayu-
den a la construccién de su identidad personal
y ciudadana.



CAPITULO IV

Propuesta de actividades para el Plan de fomento
de la lectura de Educacion Primaria



El éxito de un Plan lector requiere algo mas que un conjunto de practicas dispersas y esporadicas puestas
en marcha por una pequefia parte de los docentes del centro sin conseguir otra repercusion que el aprovecha-
miento para el grupo escolar que las experimente.

Se hace necesario organizar
estas actividades en
un proyecto:

Contemplando tiempos

Interrelacionando la lectura indivi-
dual con las practicas sociales

La promocion de la lectura y la escritura sobre todo, promo-
viendo la horizontalidad, en el sentido de conseguir que se
establezcan relaciones entre los miembros de la comunidad
escolar que rompan con el esquema tradicional y se alcen:

Puentes de escucha

Conversacion

Recomendacién Entre los nifios y las nifias

e intercambio

Entre los adultos y la infancia

Entre familias y docentes.

Se presenta un abanico de practicas de mediacion lectora relacionadas con los objetivos educativos, con las
materias curriculares y con las competencias y destrezas reflejados en el marco legal vigente para la Educacion
Primaria, pero se incide en la trasversalidad de las propuestas para que no se entiendan como actividades pro-
pias de las didacticas especiales, sino como contribucion a un proyecto mas amplio, articulado y consensuado
por la comunidad educativa. Se trata de hacer visible que la ensefianza de todas las materias puede girar alre-
dedor de practicas de lectura y de escritura de las alumnas y los alumnos del centro.

Todas estas actividades tienen sighificado en un contexto en el que se busca la familiaridad y la presencia

de los libros y de la lectura. El centro escolar debe difundir las acciones que se realizan a través de un plan
de comunicacién utilizando los recursos disponibles:

Revista Redes
Web Blog del centro sociales
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1. Todo puede ser poesia

Promover la escritura literaria. Desarrollar la mirada poética.

Objetivos Despertar la sensibilidad y el respeto por el entorno natural
y urbano.

A quién se dirige Segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria.

Agrupamientos Individual.

Implica a Alumnado.

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural / Lengua
Castellana y Literatura.

Competencia/s Competencia en conciencia y expresion culturales / compe-
que desarrolla tencia en comunicacion linguistica.
Destrezas que - Compresion oral

Expresion oral

desarrolla IC .
Expresion escrita

Género discursivo Literario.



Tipologia textual
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Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Bibliografia

Descripcion.

Se trata de una actividad que pretende poner en practica la
escritura poética a partir de la exploracién del juego con la
palabra. En un primer momento, se parte de la observacién
detenida de la naturaleza o de un espacio urbano: mirar con
calma un espacio definido, anotar lugares, olores, sabores,
texturas..., a continuacioén, a través de la palabra, transfor-
mar el lenguaje descriptivo en un lenguaje poético que no
se basa exclusivamente en la rima, sino en un modo «de
mirar» y de reflejar esa mirada.

Se entrega a cada participante una ficha:

TODO PUEDE SER POESIA

Estoy frente a.. (lugar, Y lo describo poética-
olor, textura). mente asi:
(Es como.../ Se parece
a..)

No se trata tanto de hacer un poema, sino de promover la
mirada poetica sobre el entorno y jugar con el lenguaje, des-
pertando en el alumnado sentimientos positivos hacia la
naturalezay el mundo que les rodea. Finalmente se leen en
voz alta los textos en el aula o en la biblioteca escolar, sugi-
riendo a las nifias y los nifios alternativas a sus propuestas.

Esta actividad necesita continuidad para que los participan-
tes se hagan sensibles al concepto de lenguaje poético. Es
una actividad que puede formar parte de una programacion
mas amplia dedicada a la poesia en el centro escolar en la
gue se promueve la lectura de poemas y textos poéticos,
se memorizan poemas y se presenta desde la biblioteca
escolar una seleccion de libros de poesia.

Cordova Rosas, A. (recop.) (2021). Cajita de fdsforos. Antolo-
gia de poemas sin rima. Palomino, J., IL. Ekaré.

Munita, F. (2021). Yo, mediador(a). Mediacidn y formacion de
lectores. Octaedro.



Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Geénero discursivo

2. Lecturas con altavoz

Practicar la lectura en voz alta. Compartir historias.
Acceder a textos complejos. Potenciar la capacidad
de escuchay atencion. Crear vinculos emocionales.

Todos los ciclos de Educacion Primaria.

Colectivo/ apadrinamiento.

Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).

Lengua castellanay Literatura.

Competencia en comunicacion lingUistica.

Compresion oral
Expresion oral

Literario.
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Tipologia textual

Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Bibliografia

Narracion, descripcion y dialogo.

La lectura en voz alta favorece no solo el desarrollo de
destrezas relacionadas con la decodificacion, la correc-
cién, la velocidad lectora, la entonacion, el ritmo vy la
comprension. Son otros muchos los beneficios de la
lectura en voz alta si se realiza periddicamente, esco-
giendo los textos adecuados e invitando a personas que
lean de manera expresiva, transmitiendo entusiasmo y
aportando viveza a los textos.

Los agrupamientos pueden ser de muy diversos tipos:
los docentes leen, las alumnas y alumnos de los cursos
superiores leen a los de cursos inferiores, se invita a un
lector o lectora experto para que lea...

Es esencial escoger bien los textos: narraciones cortas
en las que intervengan pocos personajes o largas que
puedan dividirse en capitulos e interrumpir la lectura en
momentos de tension e intriga. Textos que contengan
elementos ritmicos, repeticiones, que permitan la anti-
cipacioén del lector y capten su atencion.

Si es un proyecto de la biblioteca escolar, los textos
pueden agruparse por temas o géneros: cuentos para
temblar, cuentos de risa, cuentos de animales que ha-
blan, etc.

Para que sea facil escoger las lecturas, la biblioteca es-
colar puede tener un rincén estable con libros adecua-
dos para ser leidos en voz alta o, si no es posible, mar-
cados como apropiados para esta actividad.

La lectura en voz alta puede ser una actividad periédica
que se programa cada semana en la biblioteca escolar
con una duracion de 15 a 20 minutos. La actividad tam-
bién puede organizarse en el aula con los libros selec-
cionados por la biblioteca.

Cox Gurdon, M. (2020). La magia de leer en voz alto.
Urano.
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Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Geénero discursivo

3.Y tu, ¢qué sabes?

Reforzar la autoimagen del lector. Leer libros informa-
tivos. Despertar la curiosidad por temas relacionados
con la naturaleza o las ciencias en general.

Todos los ciclos de Educacién Primaria.

Individual.

Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).

Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural / Len-
gua castellana y Literatura.

Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e in-
genieria / competencia en comunicacion linguistica.

Expresion oral
Comprension lectora
Expresion escrita

Académico.
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Tipologia textual

Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Bibliografia

Exposicion y descripcion.

Esta propuesta tiene como punto de partida los libros
informativos o libros documentales. Alejados del enci-
clopedismo y centrados en monografias, cada vez mas
singulares, abarcan todas las areas del conocimiento y
despiertan la curiosidad y el asombro entre la poblacion
infantil. Escasean en las bibliotecas escolares, pero re-
sultan muy atractivos desde su propuesta de lectura:
fragmentaria, con varios niveles de lectura y abundan-
tes ilustraciones.

La actividad que se propone invita a la lectura indivi-
dual sobre un aspecto de la realidad (habra que hacer
una seleccién previa) para después comunicar al grupo
alguno de los conocimientos adquiridos a partir de la
misma. Bajo el nombre de «Y tuU ;qué sabes?» se organi-
Za una sesion con una propuesta definida, en este caso,
relacionada con los libros de naturaleza, muy abundan-
tes en las colecciones de las editoriales infantiles y ju-
veniles: ¢Qué sabes de las hormigas? ;Qué sabes del
cambio climatico? ;Qué sabes de los arboles?...

Para el desarrollo de la sesién se establecen reglas: du-
racion de la comunicacion (5 minutos maximo); tipo de
informacion (curiosidades, datos, comparaciones, ré-
cords...); correccion en la organizacion del discurso, en
la expresion y en la diccion.

Esta actividad puede hacerse una vez a la semana en la
biblioteca escolar o en el aula.

Garraldn, A. (2013). Leer y saber. Los libros informativos
para nifios. Tarambana libros.
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Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Geénero discursivo

4. Asi lo decimos por aqui

Desarrollar la expresion escrita. Despertar el interés por
otras culturas. Promover el respeto hacia otras culturas.

Tercer ciclo de Educacion Primaria.

Colectivo.

Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).

Lengua Extranjera.

Competencia plurilinglle / competencia en comuni-
cacion linguistica / competencia personal, social y de
aprender a aprender.

Compresién oral
Comprension lectora
Expresion escrita

Académico.



Tipologia textual: Exposicion y descripcion.

L Realizacion de un diccionario multilinglie de emociones
Descripcion de y sensaciones. El punto de partida serd, como en cual-
la actividad: quiera de las actividades, una seleccién de varios titulos

que puedan inspirar estas creaciones.

Se parte de la definicién de una emocion que propor-
ciona la profesora o el profesor y se pide que los partici-
pantes en la actividad le asignen un nombre, que puede
existir o se puede inventar. Si hay en la clase alumnos 'y
alumnas de otras nacionalidades se incorpora la defini-
cién en la lengua correspondiente. A cada emocién se
dedica una pagina que puede ilustrarse y que se puede
encuadernar cuando se considere terminado.

Ejemplo de definiciones:

Sensacion que se experimenta al no poder parar de
comer las patatas fritas de la bolsa.

Sensacion que se experimenta con el primer bafio
del verano.

Emocidn que se siente el primer dia de colegio.
Impresion que se produce cuando no nos invitan a
una fiesta a la que van todos.

Esta actividad tiene otras posibilidades como:

Escribir un recetario de las comidas de los diversos
paises de los que procedan los alumnos, organi-
zado como: una comida de fiesta, un postre, una
ensalada...,, con los nombres de los alimentos en
cada idioma.

Escribir un libro de juegos de calle de los diversos
paises.

Escribir un libro de frases hechas o refranes de
cada pais que signifiquen lo mismo.

o La actividad puede desarrollarse durante una sesion
Periodicidad lectiva semanal a lo largo de un mes. Puede formar
parte de una programacion especial sobre intercultu-

ralidad.

Frances Sanders, E. (2016). Lost in translation. Libros del
I ; Zorro Rojo.
Bibliografia Sala, F. (2019). Calle Babel, n? 10. Recetas del mundo para
compartir. Edelvives.
Squilloni, A. (2022). El libro de los saludos. (Capdevila, O.,
IL). A buen paso.



5. Mejor con musica

Objetivos Poner en relacion diversas tipologias de textos con dis-
tintos estilos musicales. Adecuar los contenidos de los
textos a ritmos variados. Sensibilizar al alumnado hacia
la expresividad de la literatura.

A quién se dirige Segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria.

) Equipos de tres o cuatro alumnas y alumnos.
Agrupamientos

N Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).
Implica a

Area/s con la

que se relacio- Educacion artistica (Musica)/ Lengua Castellana y Lite-

o ratura.
na la actividad:
Competencia/s Competencia digital / competencia en comunicacion
que desarrolla lingtistica
Destrezas que +  Compresion oral
desarrolla La expresion oral

La comprension lectora

Geénero discursivo Literario.
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Tipologia textual:

Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Bibliografia

Narracion, descripcion.

Crear acompafiamientos musicales a diversos textos
literarios elegidos por el alumnado que participa. Aten-
diendo a varias consignas y a una seleccion previa de
textos por parte de los docentes, las nifias y los nifios
deben elegir la muUsica adecuada para un fragmento
textual.

Para ello, se pondra a disposicion de los alumnos di-
ferentes instrumentos de percusion escolar musicales
(triangulo, maracas, cascabeles, xiléfonos, flauta) para
que escojan los adecuados y puedan introducir senci-
llos arreglos ritmicos o melddicos durante el transcurso
de la lectura en voz alta del texto.

Para que la actividad resulte asequible, los textos ele-
gidos tendran un tono marcado: lirico (alegre y triste),
misterioso, humoristico... Una vez que haya construido
esta pieza literaria-musical y que se haya realizado una
audicion, se reflexionaria sobre las decisiones que los
han llevado a seleccionar los instrumentos y a marcar
determinados ritmos. Aqui se evidenciarfa lo que en-
tendemos por el tono o el color de un texto.

La actividad puede desarrollarse durante una sesion
lectiva semanal a lo largo de un mes.

Alonso, M. L. (2012). Estoy detrds de ti y otros cuentos
de terror. SM.

Coleccion de poesia de la editorial Kalandraka.
Priestley, C. (2009). Cuentos de terror de los objetos
malditos. SM.



46

6. Nos vemos entre libros

Objetivos Crear contenidos digitales para expresar ideas propias
sobre la experiencia lectora. Expresar por escrito opi-
niones sobre lecturas. Compartir gustos e intereses so-
bre lecturas.

A quién se dirige Segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria.

Agrupamientos Equipos de tres o cuatro alumnas y alumnos.

. Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).
Implica a

Area/s con lz_" Educacién artistica (Plastica y Visual), Lengua Castella-
que se relacio- nay Literatura.

na la actividad:

Competencia/s Competencia digital / competencia en comunicacion
que desarrolla lingistica.

Destrezas que + Compresion oral

desarrolla +  Laexpresion oral

+  Lacomprension lectora
+  La expresion escrita

Geénero discursivo Medios de comunicacion.
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Tipologia textual:

Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Bibliografia

Argumentacion.

La recomendacion de libros entre iguales como un re-
curso eficaz para que los miembros de un grupo lean un
libro determinado. La recomendacién se practica entre
amigos, entre los miembros de un club, entre un circulo
de expertos y, por qué no, entre alumnos y alumnas de
un centro. Cuando un libro o una pelicula nos han gus-
tado el primer impulso es comunicarlo y hablar de ello
con los que nos rodean. Trasladar las ganas de hablar de
libros en el aula se puede vehicular a través de las TIC y,
en este caso, a través de la realizacion de un video que
tenga como finalidad transmitir el entusiasmo por una
lectura. Como en el caso del pddcast, hay que contar
con una parte técnica que es importante para que el
resultado sea digno y tenga valor estético. Al igual que
los booktubers mas populares habra que cuidar la parte
artistica y visual.

La biblioteca escolar podria contar con un pequefio set
donde se grabaran estos videos. Para iniciarse se puede
partir de una sencilla ficha donde se indiquen algunos
ftems que hay que abordar en el guion:

El titulo, autor y editorial del libro

¢Por qué nos ha gustado el libro?

¢Qué nos ha sorprendido?

Lectura de un pequefio fragmento

Quién nos descubrid este libro

Otros libros parecidos o que puedan tener relacion
con él por el tema, el autor/ ilustrador

Es interesante incluir en la elaboracién del video ele-
mentos visuales que apoyen la recomendacion como un
decorado, objetos alusivos, disfraces, la presencia del li-
bro sobre el que se hace el video. Todos estos recursos
haran mas atractiva la visualizacion.

La actividad puede desarrollarse durante una sesion
lectiva semanal a lo largo de un mes. Esta actividad se
puede desarrollar de manera periddica en la biblioteca
escolar.

Fombelle,T. (2023). 7107 maneras de leer. (Chaud, B., IL).
Combel.

Jones Prince, A. (2022). Eres lector, eres un escritor. (Da-
vinier, C,, IL.). Maeva.

Liao, J. (2019). Si no te gusta leer, no es culpa tuya. Bar-
bara Fiore.
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Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Género discursivo

7. Erase una vez... las matematicas

Expresar con creatividad conceptos matematicos sen-
cillos. Familiarizar al alumnado con el vocabulario ma-
tematico basico. Desarrollar la expresion escrita y es-
tetica.

Segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria.

Equipos de tres o cuatro alumnas y alumnos.

Alumnado.

Matematicas / Educacion Artistica.

Competencia en comunicacion linglistica / competen-
cia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria /
competencia en conciencia y expresion culturales.

La comprension lectora
La expresion escrita
La expresion artistica

Literario.



Tipologia textual: Narracion y descripcion.

Hacer un album ilustrado que combine en su modo de expre-
sion el caodigo linguistico y el codigo de la imagen. Mediante

Descripcion de la transformacion de los numeros, las medidas y las figuras

la actividad: geomeétricas en imagenes, se propone a la clase la creacion
de un album ilustrado colectivo que tenga como protagonis-
tas a los conceptos matematicos. No se trata de una activi-
dad que ensefie matematicas, pero si que ayude a mejorar la
comprension lectora manejando el vocabulario y la termino-
logia propia del area. La creacion de un texto literario sencillo
puede tener muchos puntos de partida:

El protagonista: «El triangulo que queria ser circulo», «El
numero perdido».

El libro de las comparaciones: crear un album ilustrado
en el que se visualicen diversas comparaciones (referi-
das a la medida, area, peso, temperatura y tiempo) con
elementos cotidianos de su entorno: «Un kilo equivale a
cinco libros de la biblioteca», «Un metro es como cinco
boligrafos puestos en fila», «Dos minutos es lo que se
tarda en comer el bocadillo en el recreon.

Los numeros de mi clase: transformar a lenguaje nume-
rico todo lo que hay en la clase y hacer con ello un al-
bum ilustrado. ¢{Cuantas cabezas hay en clase? ¢y 0jos?
¢y dedos de las manos? ¢cuantas ventanas? Una especie
de calculadora magica pondra numero e imagenes a este
album.

Como se puede comprobar con esta actividad, cualquier area
curricular es susceptible de convertirse en un tema literario.
En este caso, lo interesante sera el manejo del vocabulario
propio de la disciplina, pero también el desarrollo de la escri-
turay el conocimiento del propio soporte: el album ilustrado.
Habra de combinar texto e ilustraciones, maquetarlo y con-
vertirlo en un libro que puede formar parte de la biblioteca
escolar del centro.

En los catalogos editoriales puede encontrarse un buen nu-
mero de albumes relacionados con las matematicas con en-
foques muy creativos que nos daran muchas pistas sobre
como enfocar esta actividad.

Periodicidad La actividad puede desarrollarse durante una sesion lectiva
semanal a lo largo de un trimestre. Requiere tiempo para pre-
parar, desarrollar la idea, escribir, dibujar, maquetar y encua-
dernar.

Aguilera, C. (2022). 9 Kildmetros. (Lyon, G., IL.). Ekaré.
L ; Cheng, E. (2021). Molly y el misterio matemdtico. (Artymowska,
Bibliografia A., IL). Ideaka.
Minhos Martins, 1. (2019). En mi casa somos. (Matoso, M., IL).
Takatuka.
Trius, M. (2020). ;Cudnto mide? (Julve, O., IL.). Zahori.
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Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Geénero discursivo

8. Preguntario

Promover el interés por los temas relacionados con la
salud, la educacién fisica, alimentacion, cuidado y co-
nocimiento del cuerpo, juegos, deportes. Desarrollar la
expresion escrita. Practicar estrategias de escucha acti-
va y cortesia linguistica.

Todos los ciclos de Educacion Primaria.

Individual o por parejas.

Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).

Educacion Fisica / Lengua Castellana y Literatura.

Competencia en comunicacién linglistica / competen-
cia personal, social y de aprender a aprender / compe-
tencia ciudadana / competencia emprendedora / com-
petencia en conciencia y expresion culturales.

Compresion oral

La expresion oral

La comprension lectora
La expresion escrita

Académico.
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Tipologia textual:

Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Bibliografia

Dialogo y exposicion.

Se centra en la formulacion de preguntas relevantes en
torno a la Educacién Fisica. A partir de una seleccion
de libros informativos relacionados con los deportes, la
alimentacion y la salud se propone que formulen pre-
guntas por escrito que les inquieten. Estas preguntas
seran depositadas en una cajita de manera anénima. Al
terminar la actividad se elige una pregunta y se lee en
voz alta para saber si alguien puede responderla. Si no
es posible, el docente invitara a una persona experta en
la materia. Aprender a formular preguntas es importan-
te para tomar conciencia de lo que no se sabe o para
buscar nuevas respuestas.

La lectura se concibe como un instrumento que apor-
ta informacion y conocimiento a los lectores y también
genera nuevas preguntas porque despierta la curiosi-
dad. La introduccion en la clase de personas adultas
expertas en diversos temas es esencial para despertar
el interés por la lectura. Los invitados seran presenta-
dos destacando su formacion y sus lecturas favoritas.

La actividad puede desarrollarse durante una sesion
lectiva semanal a lo largo de un trimestre.

Bunting, P. (2020). Los microbios y tu. Edelvives.

Duthie, E. (2018). Mundo cruel. (Martagon, D., IL.). Wonder
Ponder.

Motta, V. (2021). ELl gran libro de las Olimpiadas. (Poli, L.,
IL.). Combel.

Tytgat, J. y De Vlieger, E. (2023). jCuidado, venenos! (Van
Doninck, S., IL). Takatuka.
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9. Somos la biblioteca

Hacer participe a la comunidad educativa en la organi-
zacion y dinamizacién de la biblioteca escolar. Desarro-

Objetivos llar criterios de seleccion. Promocionar la lectura com-
partida. Comprometer a cada uno de los participantes
en un proyecto colectivo.

A quién se dirige Todos los ciclos de Educacion Primaria.

. Colectivo.
Agrupamientos
N Alumnado y adultos (docentes, familias y otros).
Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Educacién en Valores Civicos y Eticos.

Competencia/s Competencia ciudadana / competencia emprendedora
que desarrolla / competencia en conciencia y expresion culturales.
Destrezas que - Compresion oral

desarrolla - Laexpresion oral

Género discursivo Academico.



Tipologia textual: Dialogo y argumentacion.

Descripcion de Se trata de una actividad marco capaz de contener otras

la actividad: muchas actividades que tienen como objetivo la impli-
cacion de la comunidad educativa en la organizacion y
en la promocién de la biblioteca escolar y del Plan de
lectura.

Es importante insistir en la practica de la recomenda-
cion y las sugerencias para crear y ampliar el fondo de la
biblioteca escolar. El hecho de incorporar fondos deberia
responder a un proceso de toma de decisiones colectivo
en el que, ademas del limite presupuestario, entraran en
juego tambien la construccion de criterios de selecciony
un enfoque critico. «El roce con los libros» es fundamen-
tal para desarrollar el gusto y el juicio sobre los libros.

Se propone la creacion de varias instancias escolares
que dan voz a los miembros de la comunidad educativa
fomentando el contacto con los libros:

En cada clase se crea la figura de los responsables de
la biblioteca que recogen las sugerencias de sus com-
pafieras y compafieros y se rednen en un encuentro
mensual con otras aulas para discutir estas propuestas
de adquisicién. En esta conversacion se plantearan la
popularidad de los libros, la relaciéon con otros titulos
de la coleccidn, la pertinencia o no de su compra. Es un
espacio donde las nifias y los nifios van a presentary a
defender sus propuestas formandose como lectores.

Entre los docentes se hace necesario también visualizar
su compromiso y su implicacion con la lectura y pueden
hacerlo a través de un tablén en el que expresen sus re-
comendaciones para que la biblioteca adquiera los titu-
los que proponen. La presencia de los docentes es clave
en el descubrimiento y en la aficion a la lectura.

De la misma manera, se propondra a las familias que
hagan sugerencias de lectura y que las canalicen a tra-
vés de un responsable de la asociacion de madres vy
padres del centro, la cual también interviene en estas
reuniones mensuales.

Cuando los titulos propuestos se adquieran, antes de
formar parte de las estanterias, estaran unos dias en la
mesa de novedades y llevaran una ficha o una nota indi-
cando el nombre de la persona que sugirié su compra.
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Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:

Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Género discursivo

10. Rimas scracheantes

Fomentar la creatividad y el pensamiento logico/ Jugar
en grupo compartiendo una experiencia de escritura
creativa

Segundo y tercer ciclo de primaria

Equipos de tres o cuatro alumnas y alumnos

Alumnado y docentes

Educacion plastica y visual / Lengua castellana vy lite-
ratura

Competencia en comunicacién linglistica / competen-
cia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria

La comprension lectora
La expresion escrita
La expresion artistica

Literario.
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Tipologia textual

Descripcion de
la actividad:

Narracion y descripcién

Disefiar un juego con Scratch donde a través de ilustraciones se
creen rimas sencillas y musicales. Partimos de la inspiracion que
nos propone una coleccion de libros de la editorial Kalandraka, es-
critos por Antonio Rubio e ilustrados por Oscar Villan, que combi-
na una serie de ilustraciones para crear sencillas frases musica-
les basadas en la rima. La propuesta que presentamos parte de la
idea de escoger diversos objetos, que funcionan en realidad como
pictogramas, que colocados en un determinado orden y al apare-
cer su nombre escrito en la pantalla crean una frase musical. Esta
actividad puede tener dos modalidades que se adeculan a la edad
de los participantes

1. Enuna estanteria, disefiada por el programa, hay colocados una
variedad de ilustraciones sencillas: varias lunas, un sol, un rui-
sefior, un caracol, un corazén, un girasol. La programacion se
realiza escogiendo cuatro ilustraciones que, colocadas una a
continuacién de la otra, forme una frase musical. Se obtienen
puntos a medida que se consigan mas rimas variando un ele-
mento de la eleccion.

2. Con solo algunas palabras del poema de Alberti, «<Nocturnoy,
los participantes deben escoger de un gran baul donde se en-
cuentran dibujos que representan los objetos relacionados con
el poema, que seran los que se deben colocar en el espacio que
aparece en blanco en el poema. Gana quien haya colocado mas
objetos en el lugar correcto del poema.

Toma y toma la llave de Roma,
porque en Roma hay una calle,
en la calle hay una casa,
en la casa hay una alcoba,
en la alcoba hay una cama,
en la cama hay una dama,
una dama enamorada,

que toma la llave,

que deja la cama,

que deja la alcoba,

que deja la casa,

que sale a la calle,

que toma una espada,

que corre en la noche
matando al que pasa,

que vuelve a su calle,

que vuelve a su casa,

que sube a su alcoba,

gue se entra en su cama,
que esconde la llave,

que esconde la espada,
guedédndose Roma

sin gente que pasa,

sin muerte y sin noche,

sin llave y sin dama.



Periodicidad

Bibliografia

Objetivos

A quién se dirige

Agrupamientos

Implica a

Area/s con la
que se relacio-
na la actividad:
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La actividad puede desarrollarse durante una sesién lec-
tiva semanal a lo largo de un trimestre. Requiere tiempo
para disefiar los dibujos, el esquema del juego vy realizar
la programacion.

Rubio, A. (2018). Luna. (Villan, O., IL.). Kalandraka y otros
libros de la coleccion De la cuna a la Luna.

11. Dramatizacion poética

Desarrollar la autoconfianza, la autoestima y la empa-
tia. Fomentar la capacidad de colaborar con sus iguales.
Promover la comunicacion verbal y no verbal: gesto, voz
y movimiento.

Primer ciclo de primaria

Equipos de tres o cuatro alumnas y alumnos

Alumnado

Educacion artistica / Lengua castellana y Literatura
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Competencia/s
que desarrolla

Destrezas que
desarrolla

Geénero discursivo

Tipologia textual:

Descripcion de
la actividad:

Periodicidad

Competencia en comunicacion linguistica / competen-
cia emprendedora / competencia personal, social y de
aprender a aprender

La comprension lectoray la expresion artistica
Compresion auditiva

Literario.

Narracion, descripcion y dialogo.

A partir de una seleccion de libros con juegos de pa-
labras y poemas en los que predomina la musicalidad,
se propone representar varias escenas desarrollando el
juego dramatico. No se trata de poner en pie una obra
con personajes en un espacio, sino de jugar con la voz,
el gesto y el cuerpo escenificando un texto en el que hay
que transmitir las ideas y las emociones que el poema
ha provocado. Aunqgue el clima del juego debe presidir
esta actividad, los poemas deben ser escogidos, primero
por el docente y después por cada grupo para sentirse
comodos con lo que van a representar.

Los grupos deberan ensayar lo que después mostraran
al resto de sus compafieros, que intentaran averiguar
qué estan representando. Se concluye la accion con la
lectura del poema. Esta actividad requiere que el grupo
de clase ya haya trabajado la expresion corporal y ges-
tual en otras ocasiones pues se trata de adaptar un tex-
to poético a uno dramatico. El poema no puede incluirse
en la representacion. Después de la representacion el
docente puede iniciar un dialogo con los que han pre-
senciado la puesta escena. ¢lLes ha gustado? ;Qué han
sentido?

La actividad puede desarrollarse durante una sesién lec-
tiva semanal a lo largo de un trimestre. Requiere tiempo
para escoger los poemas por parte de las nifias y los
nifios y decidir qué se va a representar y ensayar.



Fuertes, G. (2017). El hada acaramelada. (Martinez, R.,
Bibliografia ||.) Nordica.

Rodari, G. (2020). Retahilas de cielo y tierra. (Hijo, T., IL).

SM .

Vacas Polo, R. (20M). Nifios raros. (Hijo, T., IL). SM.

TABLA RESUMEN DE ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA PRIMARIA

Nombre de la A quién De- Género Tipologia

Objetivos: Agrupamientos: Irafplliee streza Discursivo textual

actividad se dirige

. Promover la escritura con Segundo Individual Alumnado CMN, CECy CA, Literario Descripcion
intencionalidad literaria. y tercer CMSCy CcL EOy
. Desarrollar la mirada ciclo de LCL EE
1.- Todo puede e
ser poesia poética. Edu-
P . Despertar la sensibilidad cacion
por el entorno natural 'y Primaria
urbano.
. Practicar la lectura en Todos Colectivo/ Apa- Alumnado LCLy CcL CAy Literario Narracion,
voz alta. los ciclos drinamiento y adultos LPL CE descripcion
. Compartir historias. de Ed- (docentes, y dialogo
. Acceder a textos com- ucaciéon familias y
2.- Lecturas con . . .
altavoz plejos. Primaria otros)
. Potenciar la capacidad de
escuchay atencion.
. Crear vinculos emocio-
nales.
. Reforzar la auto imagen Todos Individual Alumnado CMN, CMy EO, Académi- Exposicién y
del lector. los ciclos y adultos CMSCy CL CLy co descripcion
. . . Leer libros informativos. de Ed- (docentes, LCL EE
3.-Y ta, ¢qué L . L
. Despertar la curiosidad ucacion familias y
sabes? . . .
por temas relacionados Primaria otros)

con la naturaleza o las
ciencias en general.

. Desarrollar la escritura. Tercer Colectivo Alumnado LE CP, CL CA, Académi- Exposicion y
. . . Despertar el interés por ciclo de y adultos y CPAA CLy co, vida descripcion
4.- Asi lo deci- S
B otras culturas. Edu- (docentes, EE cotidiana,
mos por aqui . L L .

. Promover el respeto hacia cacion familias y ocio.
otras culturas. Primaria otros)

. Expresar por escrito opin- Segundo Equipos de tres Alumnado EA(MD) CDy CA, Medios de Argu-
iones sobre lecturas. y tercer o cuatro alum- y adultos y LCL CcL EEy comuni- mentacion

. Compartir gustos e inter- ciclo de nas y alumnos (docentes, CL cacion

5.- Lecturas al eses sobre lecturas. Edu- familias y
oido . Crear contenidos digitales cacion otros)
para expresar ideas pro- Primaria
pias sobre la experiencia
lectora.

. Crear contenidos digitales Segundo Equipos de tres Alumnas y EA(PV) CDy CA, Medios de Argu-
para expresar ideas pro- y tercer o cuatro alum- alumnos, y LCL CL EO, comuni- mentacion
pias sobre la experiencia ciclo de nas y alumnos docentes, Coy cacion

6.- Nos vemos lectora. Edu- adultos. CL
entre libros . Expresar por escrito opin- cacion
iones sobre lecturas. Primaria
. Compartir gustos e inter-

eses sobre lecturas.

. Expresar con creatividad Segundo Equipos de tres Alumnado MAy EA CL, CM CLy Literario Narracion y
conceptos matematicos y tercer o cuatro alum- y CEC EE descripcion
- sencillos. ciclo de nas y alumnos
7.- Erase e
. Familiarizar al alumna- Edu-
una vez...las " 22
et do con el vocabulario cacion
matematicas Lat L. . .
matematico basico Primaria
. Desarrollar la expresiéon

escrita y estética.
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TABLA RESUMEN DE ACTIVIDADES PROPUESTAS PARA PRIMARIA

. Promover el interés por Todos Individuales o Alumnado EFy CL, CA, Académi- Dialogo y
los temas relacionados los ciclos por parejas y adultos LCL CPAA, EO, co exposicion
con la salud, la educacién de Ed- (docentes, CC, CE Coy
fisica, alimentacién, ucacion familias y y CEC CcL
cuidado y conocimiento Primaria otros)

8.- Preguntario del cuerpo, juegos, de-
portes.

. Desarrollar la expresion
escrita.

. Practicar estrategias de
escucha activa y cortesia
lingtistica.

. Hacer participe a la co- Todos los Colectivo Alumnado VCE CC, CE CAy Académi- Dialogo
munidad educativa en ciclos de y adultos y CEC EO co y argu-
la organizacion y dinam- primaria (docentes, mentacion
izacion de la biblioteca familias y
escolar. otros)

9.- Somos la . Desarrollar criterios de
biblioteca seleccion.

. Promocionar la lectura
compartida.

. Comprometer a cada uno
de los participantes en un
proyecto colectivo.

. Fomentar la creatividad y Segundo Equipos de tres Alumnado EPV, CL,CM CLy Literario Narracion y
el pensamiento logico. y tercer o cuatro alum- y docentes LCL EE descripcion

10.- Rimas . Jugar en grupo, compar- ciclo de nas y alumnos
scracheantes tiendo una experiencia de Edu-
escritura creativa cacién
Primaria

. Desarrollar la au- Primer Equipos de tres Alumnado. EA, LCL CL, CA, Literario Narracion,
tonfianza, la autoes- ciclo de o cuatro alum- CPAA, CLy descripcion
tima y la empatia. Primaria nas y alumnos CE EO y dialogo

11.- Drama- Fomentar la capacidad de
tizacion poética colaborar con sus iguales.

. Promover la comunicacién
verbal y no verbal: gesto,
voz y moviemiento

ABREVIATURAS EMPLEADAS EN LAS TABLAS DE ACTIVIDADES

CM, CMN y CMSC

AREAS DE PRIMARIA

Conocimiento del Medio natural, social y cultural, que se podra desdoblar
en Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales.

EA, EA(PV) y

Educacion Artistica, que se podra desdoblar en Educacion Plastica y Visual,

EA(MD) por una parte, y Musica y Danza, por otra

EF Educacion Fisica.

LCLy LPL Lengua Castellana y Literatura, Lengua propia y Literatura
LE Lengua Extranjera

MA Matematicas.

VCE Educacion en Valores civicos y éticos
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COMPETENCIAS

CL Competencia en comunicacion linguistica.

CP Competencia plurilingle.

CM Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

CD Competencia digital.

CPAA Competencia personal, social y de aprender a aprender.

cc Competencia ciudadana.

CE Competencia emprendedora.

CEC Competencia en conciencia y expresion culturales
DESTREZAS

CA Compresién auditiva

EO La expresién oral

CL La comprension lectora

EE La expresion escrita




CAPITULO V

Seleccion de libros



Un corpus adecuado de libros para formar parte de un Plan de fomento de la lectura no es sinénimo de un
conjunto de obras clasicas o excelentes, sino de flexibilidad y adaptacion al contexto y a las necesidades
del momento. Se propone una seleccién de libros que abordan temas relacionados con algunas de las preocu-
paciones actuales que se plantean en las aulas de manera que las alumnas y los alumnos puedan establecer
conexiones entre lo que la literatura les propone y sus inquietudes vitales.

jAviso para navegantes!

Ocurre, a veces, que cuando el criterio para preparar una seleccién de titulos es la busqueda de un tema que
se ajuste a las necesidades curriculares, la literatura puede quedar en entredicho. En esta seleccion se han
combinado los temas con la calidad literaria de las obras, que se refleja en la construccién de las historias, la
voz de los personajes, el nivel de la propuesta estética de los titulos seleccionados vy, en el caso de las obras
informativas, el rigor y la claridad de los contenidos. Se han combinado diversos niveles de complejidad en
el tratamiento de las obras para presentar una oferta que sea accesible a nifias y nifios con mas dificultades
lectoras.

Abreviaturas:
N: narrativa, I: informativo, C: comic, P: poesia.

A través de la lectura podemos sensibilizar al alumnado acerca de conservar y cuidar la Tierra. El interés por
el medio ambiente puede suscitarse desde la informacion, el conocimiento, la curiosidad y el asombro. Estos
libros invitan a aproximarse a la naturaleza y a respetarla, también a empatizar con la vida de una nifia y un
nifio que hacen su apuesta personal por mejorar el mundo. Serfa ideal acompafiar estas lecturas con salidas al
campo o con propuestas de observacion que inviten cotidianamente a mirar con detenimiento la naturaleza.

Belhadi, N. (2022). El regreso de los lobos y coleccidon Club del pequefio activista. (Majewski, M., IL.). Zahori.
+6 (C)

Davies, N. (2023). Nuestro mundo. 24 horas en el planeta Tierra. (Desmond, J., IL.). Adriana Hidalgo Editora.
+6 (1)

Fernandez Sainz, S. (2021). £l bosque es nuestra casa. (Roig, S., IL). A buen paso. +9 (1)

Peixe Dias, M. y Texeira do Rosario (2022). Ahf fuera, guia para descubrir la naturaleza. (Carvalho, B. P, IL).
Planeta. +9 (1)

Pintadera, F. (2021). La mejor jugada de Madani. (Catalina, R., IL). Ekaré. +6 (N)
Starkoff, V. (2022). jGracias, madre tierra! Akiara Books. +6 (1)

Stewart, S. (2012). La jardinera. (Small, D., IL.). Ekaré. +6 (N)

La convivencia es un aprendizaje. Sentirse personas respetadas y acogidas en el entorno escolar favorece la
vida del grupo y la de cada uno de sus miembros. Los libros escogidos descubren algunos conflictos que se
presentan en el ambito escolar y sus propuestas de resolucion que pasan por la aceptacion de opiniones y di-
ferencias de una manera pacifica. La literatura crea espacios para pensar y pensarse: asi, a través de las obras
literarias, los lectores y las lectoras pueden desarrollar su sensibilidad ante situaciones de acoso, discrimina-
cién y burlas. Los libros no dan soluciones para la vida, pero invitan a reflexionar.
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Clarke, E. (2022). Violeta y las gafas mdgicas. Astiberri. +12 (C)

El Hematocritico (2022). Dofia problemas. (Roca, P, IL). Anaya. +9 (N)

Paola, T. de (2020). Oliver Button es una nena. Kalandraka. +6 (N)

Parvela, T. y Valverde, M., IL. (2017). Elia y el broncas. (Valverde, M., IL) SM. +6 (N)

Rubio Herrero, A. (2022). Con los brazos abiertos. (Giron, M., IL.). Kalandraka.

Disfrutar de una vida saludable desde pequefios esta relacionado con la actividad fisica, la dieta sana, la higiene y
el descanso. Los titulos seleccionados no pretenden orientar a las nifias y a los nifios hacia vidas sanas, sino con-
tar historias reales y ficticias en las que se presentan personajes que, a través de sus emociones y sentimientos,
llevan a los lectores a conocer sus decisiones en torno a la alimentacion y el deporte. Son libros que no proponen
modelos de vida ideales, sino que aportan posibilidades para conversar sobre sus practicas y sus ideas en torno
a estos temas. Combinar estas lecturas con la invitacion al aula de personas que puedan transmitir experiencias
inspiradoras es un buen complemento para conectar la literatura y la vida saludable.

Jenny Jordahl, J. (2021). ¢A ti qué te ha pasado? Liana. +9 (C)

Llorca Zabala, F. (2015). Pequefios grandes gestos en el deporte. (Arrazola Otaduy, A., IL). Alba. +9 (1)

Mourlevant, J.C. (2020). Jefferson. Nordica. +11 (N)

Sala, F. (2019). Calle Babel, 10. Recetas del mundo para compartir. Edelvives. +9 (1)

Vendel E. Van de. (2020). Entre palmas y aplausos. (Erlbruch, W., IL). Barbara Fiore. +6 (P)

Una educacion inclusiva supone reconocer y valorar la diversidad para favorecer el desarrollo de las nifias y los
nifios. Los libros contribuyen a visibilizar la diversidad cultural social, étnica o cognitiva y sensorial, y, con ello,
proponen puentes de empatia hacia sus personajes. Estos contenidos permitiran conocer historias de diversidad,
y también dar la voz y el protagonismo a cada uno de los participantes en el aula porque todos somos singulares.

Mlarkar Crnic, I. (2022). Aqui cerca vive una nifia. (Skerl, P, IL.). Fondo de Cultura Econdmica. +8 (N)

Mafas, P. (2015). La vida secreta de Rebeca Paradise. SM. +9(N)

Palacio, J. R. (2012). Wonder. La leccidn de August. Nube de tinta. +9 (N)

Paola, T. de (2020). Oliver Button es una nena. Kalandraka. +6 (N)

Roskifte, K. (2021). Todos contamos. Maeva. +8 (1)

Los medios de comunicacion y las redes sociales tienen una fuerte presencia en la vida de las nifias y los nifios.
Los libros infantiles seleccionados se hacen eco de las enormes ventajas y los considerables riesgos que esto
implica. Se proponen historias donde se visibilizan situaciones de escapismo, aislamiento y soledad provocadas
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por un mal uso de la tecnologia digital. Son historias que invitan a reflexionar criticamente y a valorar la importan-
cia de las redes personales presenciales (familia, amigos, escuela) para encontrar el equilibrio entre los grandes
beneficios de la tecnologia y los lazos reales que vinculan a las personas.

Carrilho, A. (2021). La nifia de los ojos ocupados.Thule. +6 (N)

Coni La Grotteria (2021). Bullying. (Saez, M., I.). Flamboyant. +8 (1)

Cordell, M. (2014). jHola!, jHola! Juventud. +6 (N)

Cosicosa (2022). Entre maquinas inteligentes. (Seixas, A., I.). Flamboyant. +8 (1)

Mafias Romero, P. (2020). Formidable nifio rata. El ataque del troll fantasma. (Yayu, IL.). Harper Kids. +9 (N)

Alonso Blazquez, F. (2017). «Ensefiar literatura a los adolescentes». En Tarbiya, Revista De Investigacion E Innova-
cion Educativa, (37).
https:/revistas.uam.es/tarbiya/article/view/7217

Cassany, D.,, Luna, M.y Sanz, G. (2008). Ensefiar lengua. Grao.
Colomer, T. (2005). Andar entre libros. FCE.

Colomer, T. (2009). «Entre la literatura y las pantallas: el auge de la fantasia épicar. En Colomer, T. (coord.) Lec-
turas adolescentes. Grao.

Cox Gurdon, M. (2020). La magia de leer en voz alta. Barcelona. Urano.
Federacion de Gremios de Editores de Espafia (2023). Hdbitos de lectura y compra de libros en Esparia 2022.

Flores Cortina, S., Mufioz Calzada, P. y Flores Gonzalez J. (1992). Desarrollo infantil e intereses lectores. Educacion
vy biblioteca, (25) 54-55.

Garralon, A. (2013). Leer y saber. Los libros informativos para nifios. Tarambana libros.
Houdé, O. (2006). La psicologia del nifio. Piaget revisado y superado. Popular.
Jover, G. (2007). Un mundo por leer. Educacion, adolescentes y literatura. Octaedro.

Jover, G. (2017). ¢Y la lengua oral? El diario de la educacidon (3-4).
https:/eldiariodelaeducacion.com/2017/04/03/y-la-lengua-oral/.

Laboratorio Contemporaneo de Fomento de la Lectura. Fundacion German Sanchez Ruipérez (2022). Jovenes y
lectura. Estudio cualitativo y propuestas. Madrid. GSR.
https:/fundaciongsr.org/wp-content/uploads/2022/01/Jovenes-y-lectura.pdf.

Martin Vegas, R. A. (2018). Desarrollo de la competencia linguistica y literaria en la educacion primaria. Sintesis.

Morduchowicz, R. (2010). La generacidon multimedia. En: G. Lluch (Ed.). Las lecturas de los jovenes. Un nuevo lector
para un nuevo siglo. Anthropos.

Munita, F. (2021). Yo, mediador(a). Mediacidn y formacidn de lectores. Octaedro.

Olid, I. (2009). Entre chicos y chicas: la fuerza de los estereotipos. La nueva «chick lit» para adolescentes. En: T.
Colomer (coord.). Lecturas adolescentes. Grao.

Petit, M. (2014). ¢ Por qué incentivar a los adolescentes a que lean literatura? Enunciacion, (1) https:/es.scribd.com
document/436029535/Por-que-incentivar-a-los-adolescentes-para-que-lean-
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https://revistas.uam.es/tarbiya/article/view/7217

https://eldiariodelaeducacion.com/2017/04/03/y-la-lengua-oral/.

https://fundaciongsr.org/wp-content/uploads/2022/01/Jovenes-y-lectura.pdf.
https://es.scribd.com/document/436029535/Por-que-incentivar-a-los-adolescentes-para-que-lean-
https://es.scribd.com/document/436029535/Por-que-incentivar-a-los-adolescentes-para-que-lean-

Rubio, A., Sanmartin, A., Tudela, P. y Ballesteros, J. C. (2019). Bardmetro juvenil 2019. Centro Reina Soffa sobre Ado-
lescencia y Juventud. Fad.

Silva-Diaz, C. (2009). Entre el escrito y uno mismo: realismo juvenil y construccion de identidades. En: Colomer, T.
(coord.). Lecturas adolescentes. Grad.

Silva Diverio, I. (coord.) (2007). La adolescencia y su interrelacidn con el entorno. INJUVE
Solé, I. (1993). Estrategias de la lectura y la ficcion. Cuadernos de pedagogia, (216), 25-27.

Solé, I. (2014). El aprendizaje en la competencia lectora en Lomas, C. (coord.) La educacion linguistica, entre el
deseo y la realidad. Octaedro

Torijano, J.A. (2004). Errores de aprendizaje, aprendizaje de los errores. Arco Libros.

Equipo de Coordinacion Pedagogica del PLC
(2016 y 2017). Orientaciones y herramientas

Cémo elaborar un Plan de Lectura de para la evaluacién de un PLC. En Materia-
Centro. Plan de lectura de Castillay Ledn. les de referencia para la elaboracion de un
https:/www.educa,jcyles/educacyl/cm/ga- PLC. Direccion General de Innovacion. Con-
llery/planlectura/s.2.html sejerfa de Educacion. Junta de Andalucia.

https:/www,juntadeandalucia.es/educacion/

portals/delegate/content/bb707583-0548-

42e6-bf30-9f37a0c83827/Orientaciones%20

y%20herramientas%20para%20la%20evalua-

Ci%C3%B3n%20de%20un%20PLC

Iza Dorronsoro, L. (2006). El plan de

lectura en los centros de Educacion

Infantil y Primaria. Gobierno de Nava- Lluch, G.y Zayas, F. (2015). Leer en el cen-
rra. Departamento de Educacion. tro escolar. El plan de lectura. Octaedro.

https:/www.educacion.navarra.es/do-

cuments/713364/714655/elplandelec-

tura.pdf/4cacb098-4adb-40fe-9d96-

6arf4260b126
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https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/elplandelectura.pdf/4cacb098-4adb-40fe-9d96-6a7f4260b126
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https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/elplandelectura.pdf/4cacb098-4adb-40fe-9d96-6a7f4260b126
https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/elplandelectura.pdf/4cacb098-4adb-40fe-9d96-6a7f4260b126

Miret, I, Bard, M., Dussel, |. y Mafig, T.
(2021). Huellas de un viagje. Trayectorias
y futuros de las bibliotecas escolares en
Galicia. Conselleria de Cultura, Educa-
cion e Universidade de la Xunta de Galicia.
https:/libraria.xunta.gal/sites/default/files

downloads/publicacion/huellas_de_un_viaje.

pdf

Piquin Cancio, R. (2012). Proyectos
documentales integrados. Gobierno

de Navarra. https:/www.educacion.

navarra.es/web/publicaciones/

catalogo/-/asset publisher/JO-

Nibm8mCym?2/content/proyec-

tos-documentales-integrados?in-

heritRedirect=false

Ramada Prieto, L. (2021). Ficcién digital en las bibliotecas. Diputacié Barcelona. Xarxa de Biblioteques

Municipals. https:/www.lamarea.com/wp-content/uploads/2022/01/L ABORATORI-CAST-BAIXA.pdf

Lista de blogs que ofrecen selecciones de libros infantiles y juveniles realizadas por profesionales de diversos
campos: la critica, la docencia, el periodismo, la mediacion y las librerias. Cada uno aporta una vision alejada de
compromisos editoriales, poniendo atencion a las novedades y a los libros de fondo.

Barrionuevo, J. A. Un periodista en el bolsillo.
http:/unperiodistaenelbolsillo.com/

Belmonte, R. Donde viven los monstruos: LIJ.
http:/romanbal.blogspot.com/

Cantavella, A. J. La coleccionista.
http://lacoleccionista-libroalbum.blogspot.
com

CEGAL. Club Kirico.
https://issuu.com/club_Kkirico

Cordova, A. Linternas y bosques.
https://linternasybosques.wordpress.com/

El templo de la mil puertas. Revista online de
Literatura Juvenil.
https:/www.eltemplodelasmilpuertas.com/

Fundacion German Sanchez Ruipérez
https:/www.canallector.com/
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Garralon, A. Anatarambana.
https://anatarambana.substack.com/

Gongalves da Silva, F. Pez linterna.
https:/www.pezlinterna.com/blog

Gonzalez, L. D. Bienvenido sala de fiesta.
https://bienvenidosalafiesta.com/

La casa de Tomasa. La casa de Tomasa blog.
https://casadetomasa.wordpress.com/

Lépez Villar, B. Didola, pidola, pon.
http://didolapidolalij.blogspot.com/

Nebreda, A. Biblioabrazo.
https://biblioabrazowordpress.com/

Revista Babar
https://revistababar.com/wp/

Rodriguez, M. J. Lupa del cuento.
https:/lupadelcuento.org/

Senls, J. Dulce pepinillo.
http:/dulcepepinillo.blogspot.com/
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