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Prologo

el desarrollo del éGrea de Lengua Castellana vy Literatura de la Edu-

cacién Secundaria Obligatoria. Contiene, por consiguiente, ele-
mentos legales, de obligado cumplimiento, junto con otros elementos de
cardcter orientador o meramente informativo. Cada una de sus secciones
tiene diferente rango normativo y también un contenido diverso.

E ste volumen recoge la normativa y la informacién necesaria para

1) La primera seccién presenta los objetivos, contenidos curriculares y
criterios de evaluacién que para el drea completa, y para su desarrollo a
lo largo de la etapa, han sido fijadas en el Anexo del Real Decreto por
el que se establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria.
Se trata, por consiguiente, de una norma oficial, que corresponde al pri-
mer nivel de concrecién del curriculo para esta drea: el nivel del curricu-
lo oficialmente establecido, que constituye base y marco de sucesivos
niveles de elaboracién y concrecién curricular. En el preambulo del citado
Real Decreto se recogen los principios bdsicos del curriculo, asi como el
sentido de cada uno de los elementos que lo componen: objetivos, conte-
nidos, criterios de evaluacién y principios metodolégicos.

En el ambito de su responsabilidad vy dentro del marco del ordenamien-
to educativo, los profesores han de contribuir a determinar, concretar v
desarrollar los propésitos educativos a través de los proyectos de etapa,
de las programaciones y de su propia practica docente. El Real Decreto
establece, ante todo, que los equipos docentes elaboren para la correspon-
diente etapa proyectos curriculares de cardcter general, en los que el
curriculo establecido se adecue a las circunstancias del alumnado, del cen-
tro educativo y de su entorno sociocultural. Esta concrecién ha de referirse
principalmente a la distribucién de los contenidos por ciclos, a las lineas
generales de aplicacion de los criterios de evaluacién, a las adaptaciones
curriculares, a la metodologia y a las actitudes de cardcter didactico. Por
otro lado, cada profesor, en el marco de estos proyectos, ha de realizar su
propia programacién, en la que se recojan los procesos educativos que se
propone desarrollar en el aula.

2) La segunda seccién del libro tiene también cardcter oficial, pero no
estrictamente normativo. Esta extraida del Anexo de la Resolucién de




5 de marzo, del Secretario de Estado de Educacién (B. O. E. 25-111-92), en
el apartado correspondiente a esta drea. Para facilitar el trabajo de los
profesores en esa concrecién vy desarrollo curricular a partir de los objeti-
vos, contenidos y criterios de evaluacién establecidos, dicha Resolucion
ha concretado, con caracter orientador, una posible secuencia de obje-
tivos y contenidos por ciclos, asi como posibles criterios de evaluacion
también por ciclos, para todas y cada una de las dreas.

Como elemento de juicio, al elaborar los proyectos y programaciones
curriculares, puede ser Gtil tomar en cuenta esta propuesta de secuencia
que, en todo caso, les servirG para su propia reflexiéon. Por otro lado, en
la hipétesis de que, por cualquier razén, un equipo docente no llegue a
disenar su propio provecto curricular, o no llegue a hacerlo en todos sus
elementos, la secuencia vy organizacién de contenidos y criterios de eva-
luacién de la Resolucién adquieren automdticamente valor normativo en
suplencia del proyecto inexistente o incompleto.

Esta segunda seccién tiene dos partes claramente diferenciadas: unas
indicaciones para la secuencia de los objetivos y contenidos en los ciclos vy
unos criterios de evaluacién para los ciclos. En cada caso, un cuadro resu-
men presenta, en esquema, los elementos mas destacados de la secuencia
v permite comparar los ciclos con mayor comodidad. El cuadro, de todas
formas, ha de leerse como un resumen esquemdtico del texto completo y
en ninguna manera lo sustituye.

3) La tercera seccién presenta Orientaciones diddcticas y para la eva-
luacién, cuyo carécter, reflejado en su denominacién, es orientativo y tam-
bién informativo. Son orientaciones y recomendaciones de la Direccién
General de Renovacion Pedagégica, que recogen y amplian las que en su
dia aparecieron en el Diserio Curricular Base y que serdn de utilidad para
el profesorado en su practica diaria en esta drea concreta. Con ellas se
pretende ayudar a los profesores a colmar la brecha que va de [as inten-
ciones a las practicas, del diseno al desarrollo curricular; es decir, y en
concreto, del curriculo establecido y de los proyectos y programaciones
curriculares a la accién y a las realidades educativas.

Esta seccién tiene, a su vez, dos grandes apartados, las orientaciones
propiamente didéacticas v las orientaciones para la evaluacién. En ella
se contienen reflexiones de cardcter variado acerca de cémo entender y
poner en prdctica, para la docencia en esta Grea, los principios metodolé-




gicos fundamentales que sobre la ensenanza y el aprendizaje se contienen
en el curriculo establecido. Se recogen también los problemas vy los plan-
teamientos diddcticos especificos de esta drea, y, en general, se trata de
proporcionar indicaciones vy sugerencias que faciliten al profesor su tarea
en relacién con un conjunto de cuestiones a las que el curriculo oficial no
responde, precisamente por tratarse de un curriculo abierto que las deja
en manos del propio profesor. Son cuestiones relativas a cémo ensenar,
cébmo evaluar, cudndo evaluar y, en cierta medida, también qué evaluar.
Todas estas reflexiones pueden servir al profesorado, primero, para la ela-
boracién del proyecto v de la programacién curricular, y también, mas
adelante, como material de referencia al que cabe acudir cuando sea pre-
ciso en cualquier momento.

4) La cuarta seccién, con la que el libro concluye, es una Guia de
Recursos didacticos, bibliogrdficos y otros. En ella se contiene amplia
informacién acerca de libros, materiales curriculares, fuentes de infor-
macién y, en general, recursos utiles para el desarrollo curricular de la
respectiva drea, con breve noticia descriptiva v comentario valorativo acer-
ca de ellos. Es una informacién no exhaustiva, sino seleccionada. Como
sucede en cualquier seleccién de ese género, hay en ella opciones y valo-
raciones que hubieran sido quiza otras de haber sido otros los autores. El
Ministerio de Educacién y Ciencia, que ha coordinado este trabajo a tra-
vés del Servicio de Innovacién, agradece a los autores su colaboracién en
esta obra, que seguramente seré de gran utilidad para los profesores.

En esta cuarta seccion el profesorado encontrard un repertorio sufi-
cientemente completo de los recursos bibliograficos vy de otros materiales
curriculares con los que puede contar para poner en practica en el aula el
curriculo establecido. La Guia no tiene el propésito de ser exhaustiva. No
pretende presentar en listado completo todo lo que existe en el mercado
nacional o internacional. Méas bien, en ella se presenta una seleccién de
aquello que puede resultar especialmente util y valioso. Los comentarios
que acompanan a la presentacién de cada material contribuyen a facilitar
al profesorado su propia selecciébn y servirle como instrumento de refle-
xién estructurada y organizada, que conecta los elementos del curriculo
establecido con los materiales curriculares y diddcticos ya existentes.
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Lengua Castellana y
Literatura

Introduccion

El lenguaje constituye una actividad humana compleja que asegu-
ra dos funciones basicas: la de comunicacién v la de representacion,
mediante las cuales, a su vez, cabe regular la conducta propia v
ajena. Son funciones, por otra parte, que no se excluyen entre s,
sino que aparecen de forma interrelacionada en la actividad lingiiisti-
ca. Las representaciones —lingiiisticas v de otra naturaleza— consti-
tuyen el principal contenido de la comunicacién; y la comunicacién,
a su vez, contribuye a la construccién de la representacion de la rea-
lidad fisica y social. La educacién y el aprendizaje en esta area han
de atender a esa multiple funcionalidad de la lengua en sus funciones
tanto de comunicacién y de representacién como de regulaciéon del
comportamiento ajeno y propio. Ha de incluir también una inicia-
cién al texto literario como manifestacién de la funcionalidad de la
lengua.

Los seres humanos se comunican entre si a través de diferentes
medios v sistemas: los gestos, la musica, las representaciones plasti-
cas, los simbolos numéricos y gréficos. El lenguaje verbal, medio mas
universal de comunicacién, permite recibir y transmitir informacio-
nes de diversa indole e influir sobre las otras personas con las que
interactuamos, regulando y orientando su actividad, al mismo tiempo
que ellas influyen sobre nosotros y pueden regular y orientar nuestra
propia actividad. La comunicacién es, por consiguiente, una funcién
esencial del lenguaje en el intercambio social.

Pero el lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacién inter-
personal. Es, ademas, un medio de representacién del mundo. Aun-
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que nuestra representacion del mundo fisico v social también contie-
ne elementos no lingiiisticos, de imagenes sensoriales estrechamente
vinculadas a la percepcién y a la motricidad, v aunque esta represen-
tacién no lingtiistica sea precisamente la tipica del ser humano en los
primeros afios de su existencia, en la persona adulta y también en el
nifno, desde el momento en que ha adquirido dominio sobre el len-
guaje, la mayor parte de su representacién es de caracter lingtiistico.
El lenguaje, en consecuencia, esta estrechamente vinculado al pensa-
miento y, en particular, al conocimiento. Mediante operaciones cog-
nitivas, que en gran medida constituyen el lenguaje interior, nos
comunicamos con nosotros mismos, analizamos los problemas con
los que nos vemos confrontados, organizamos la informacién de que
disponemos (especialmente la informacion disponible en los registros
de memoria), elaboramos planes, emprendemos procesos de deci-
sién: en suma, regulamos v orientamos nuestra propia actividad. En
este sentido, el lenguaje cumple una funcién de representacion y de
autorregulacion del pensamiento y de la accién.

Aprender un lenguaje es aprender un mundo de significados vin-
culado a un conjunto de significantes. Eso vale para cualquier len-
guaje, pero mucho més para el primer lenguaje, para la lengua lla-
mada materna, aquella cuya adquisicién coincide con la primera
socializaciéon del nifio y que es utilizada en la vida cotidiana. Cuando
el nifio aprende el lenguaje en la interaccion con las personas de su
entorno, no aprende Gnicamente unas palabras o un completo siste-
ma de signos, sino también los significados culturales que estos sig-
nos transmiten, y, con tales significados, los modos en que las perso-
nas de su entorno entienden e interpretan la realidad; en este senti-
do, se debe fomentar la eliminacién de los prejuicios sexistas, que
normalmente acttian discriminando a la mujer al transmitir una ima-
gen estereotipada y falsa. El lenguaje contribuye de esta forma a
construir una representacion del mundo socialmente compartida v
comunicable; y contribuye con ello también a la socializacion del
nifio, a su integracién social y cultural. Sirve, pues, de instrumento
béasico para la construcciéon del conocimiento y la adquisicion de
aprendizajes, asi como para el dominio de otras habilidades y capaci-
dades no estrictamente lingtiisticas.

De acuerdo con una concepcién funcional de la lengua, el ambito
de la actuacién educativa en esta area ha de ser el discurso, la activi-
dad lingiistica discursiva, en la cual convergen y se cumplen las dife-
rentes funciones de la lengua. Ello implica que la educacién lingtiisti-
ca ha de incidir en diferentes ambitos: el de la adecuacion del discur-
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so a los componentes del contexto de situacién, el de la coherencia
y cohesion de los textos, y el de la correcciébn gramatical de los
enunciados.

El objetivo tltimo de la educacién en Lengua vy Literatura en la
Educacién Secundaria Obligatoria ha de ser que los alumnos y las
alumnas progresen en el dominio personal de las cuatro destrezas
basicas e instrumentales de la lengua, destrezas que han debido
haber adquirido ya en la etapa anterior: escuchar, hablar, leer y escri-
bir. Al finalizar la Educacién Primaria, los alumnos deben dominar ya
dichas destrezas. En el transcurso de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria, la accién pedagégica estaré dirigida a afianzar esas compe-
tencias y a desplegarlas en profundidad, con especial hincapié en la
expresion escrita, cuyo dominio todavia es limitado, y continuando la
reflexion sistemética sobre la Lengua v la Literatura iniciada en la
etapa anterior. Se trata ahora de enriquecer el lenguaje, tanto oral
como escrito, en el doble proceso de comprension y de expresién y
de avanzar en la educacién literaria.

La comprensién es un proceso activo. Para comprender, el
receptor establece conexiones entre el mensaje actual y la informa-
cién y conocimiento previos; realiza inferencias e interpretaciones;
selecciona, codifica y valora. Todo esto requiere un sujeto activo, que
participa en la determinacién del sentido del mensaje recibido y
comprendido v que contribuye con ello a dotarlo de significado. Edu-
car en la comprension del lenguaje significa favorecer el desarrollo
de estrategias que permitan interpretar, relacionar y valorar la infor-
macién y los mensajes que los nifios v las nifias reciben en la vida
cotidiana. En particular, la educacién en la capacidad de escucha ha
de propiciar en ellos una actitud activa de mente abierta y participati-
va ante los mensajes recibidos. Esta actividad en el proceso de com-
prension contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

A través de la expresion lingiiistica podemos transmitir a los
demas nuestros sentimientos, vivencias, ideas y opiniones. A su vez,
la practica de la expresién en los procesos que la educacién ha de
impulsar contribuye a generar ideas, a centrar la atencién sobre un
tema, a organizar la estructura del mismo, a darle forma de acuerdo
con criterios de adecuacién, coherencia y correccién, v a hacer todo
ello con un estilo personal que sea manifestaciéon de algo propio que
se desea compartir con otros,

El alumno es el protagonista activo en el proceso de comunica-
cién lingtiistica en su doble dimensién: receptiva y productiva. El
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desarrollo de su capacidad lingilistica depende en gran medida del
intercambio comunicativo con los comparieros y con el profesor en
el marco escolar. En este contexto tiene una gran importancia el uso
de la lengua como instrumento para el aprendizaje de las distintas
areas, es decir, como mediador didactico. En todas las areas se
aprende lengua al realizar sus aprendizajes especificos. El dominio
del discurso adecuado a las situaciones de aprendizaje es una respon-
sabilidad de la escuela en las diferentes éreas, ya que desde todas
ellas se ha de colaborar al desarrollo de la capacidad de utilizar el
lenguaje como instrumento de representacién y de conocimiento.

En particular todas las areas lingtiisticas, que buscan el desarrollo y
mejora de la capacidad de comprensién y expresion, deben participar
de un marco teérico de referencia comiin y de unos criterios didacticos
coherentes y que respeten la especificidad de cada disciplina.

La lengua ha de estar presente en la escuela como un instrumen-
to para representar y para comunicar sentimientos, emociones,
recuerdos..., para obtener y ofrecer informacién, y para promover o
realizar un curso de accién determinado. Potenciar el desarrollo de la
comunicacion lingtiistica en los alumnos es propiciar que esa comu-
nicacién se despliegue y actualice en todas sus funciones y dimensio-
nes.

En esta etapa, como en la anterior, es preciso trabajar a partir de
los usos reales de la lengua por parte de los alumnos. El entorno lin-
gliistico en el que viven, junto con los factores culturales y socioeco-
noémicos que lo determinan, trae consigo importantes diferencias en
la competencia y usos lingtiisticos de los alumnos, entre otras, dife-
rencias dialectales, lexicograficas v fonologicas. Es preciso asumir
ese bagaje lingtiistico, que es el lenguaje funcional de los alumnos, y
partir de él para sugerir y propiciar patrones lingtiisticos que amplien
las posibilidades de comunicacién y de insercién social. En este enri-
quecimiento, y, en su caso, rectificacién, el lenguaje del profesor y
los textos que utiliza han de desempenar un papel modélico para
una mejor competencia lingiiistica.

En todo caso, los alumnos han de apreciar las diferentes varieda-
des lingiisticas, tanto las existentes entre diferentes lenguas como las
propias de distintos grupos en el uso de una misma lengua, apre-
ciando incluso aquellas variedades que acaso estan culturalmente
desvalorizadas, pero que cumplen las funciones comunicativa y
representativa dentro de un determinado medio social. También, v
sobre todo, el alumno ha de valorar las otras lenguas del Estado
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espariol que coexisten oficialmente con el castellano. En este senti-
do, la educacién ha de favorecer el conocimiento y la valoracién
positiva de la realidad plurilingiie v pluricultural del Estado; vy, a partir
de ello, la valoracién positiva de la pluralidad de las lenguas que se
hablan en el mundo.

El dominio basico de la lengua oral es una condicién previa para
dominar la lengua escrita. Las posibles deficiencias en la primera
(pobreza de léxico, mala articulacién, etc.) acaban reflejandose en la
segqunda. En cualquier caso, lenguaje oral y lenguaje escrito se apo-
yan mutuamente, lo que obliga a plantear su ensefianza y aprendiza-
je en estrecha relacién.

A lo largo de la Educacién Primaria ha de desarrollarse el aprendi-
zaje de la lectura y de la escritura. Es un aprendizaje que se realiza en
un contexto de comunicaciéon y como proceso interactivo, encuadra-
do, ademaés, en un marco de construccion de sentido, de significados.

Como resultado de los aprendizajes de la etapa anterior, al
comienzo de ésta los alumnos han de dominar de forma rapida y
facil la correspondencia entre fonemas vy grafias. Es una correspon-
dencia que debe consolidarse en la Educacion Secundaria, siempre
en forma contextualizada, en estrecha dependencia de la funcién
comunicativa de la lengua v en relacién con los dos ejes fundamenta-
les de comprensién y de expresién. La educacion en el lenguaje
escrito ha de consolidar v desarrollar ahora los elementos de selec-
cién, anticipacién, planificacién y estructuraciéon de los mensajes:
elementos que, aun estando también presentes en las producciones
orales, adquieren importancia considerable en las producciones
escritas, donde es posible leer y releer tantas veces como se quiera,
e igualmente es posible revisar un texto, después de escrito, y modi-
ficarlo antes de darlo por terminado.

El hecho de que la lengua escrita, mucho méas que la lengua oral,
requiera de una ensefianza sistemética v planificada se ha utilizado
algunas veces como argumento para justificar una presencia mayor,
cuando no exclusiva, de la lengua escrita en la ensefianza escolar. No
hay razones validas, sin embargo, para primar el conocimiento de la
lengua escrita en relacién con la lengua oral, sobre todo cuando
ambos tienen muchos elementos comunes. La Educacién Obligatoria
debe favorecer, ante todo, el funcional uso del lenguaje, sea oral, sea
escrito; es decir, el uso del lenguaje en cuanto eficaz instrumento de
comunicacién y de representacion.
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El dominio de la lengua escrita debe permitir a los alumnos descu-
brir las posibilidades que ofrece la lectura (v también la propia escritu-
ra) como fuente de placer y fantasia, de informacién y de saber. Junto
con los conocimientos que sobre la lengua misma ofrecen los textos
escritos (léxico, morfosintaxis, ortografia, organizacion del discurso,
etc.), dichos textos amplian los conocimientos y experiencias del
alumno sobre realidades distintas a las de su entorno inmediato.

Los textos escritos, ademas, constituyen medios culturales para la
construccion social del sentido. Todos los textos, en cuanto tales,
son portadores de significacion. Pero ciertos tipos de textos, va lite-
rarios, ya filosodficos, va de sabiduria popular, buscan intencional-
mente la exploracién y la construcciéon del sentido. Entre las expe-
riencias educativas que el area de Lengua y Literatura ha de aportar
esta el contacto con discursos en los que se plasma la bisqueda
humana del sentido, una biisqueda emprendida también a través de
otras producciones culturales.

Estos textos contribuyen, en rigor, no sélo a orientar en la explo-
racion del sentido, sino también a ampliar la vision del mundo, a
desarrollar la capacidad de andlisis y de critica, v a despertar la con-
ciencia de la comunicacién de cada sujeto lector con una tradicién y
una cultura en la que han nacido ciertos textos y en la que el mismo
lector ha llegado a ser persona.

Los textos escritos, sobre todo los literarios, ofrecen especiales
posibilidades de goce y disfrute, tanto en su lectura y comprensién
como en su produccién por parte de los alumnos. En un contexto de
actividad significativa vy creativa, los alumnos han de ser capaces de
hacer un uso personal de la palabra escrita, asi como de la oral,
explorando sus propias posibilidades expresivas y tratando de expre-
sarse libremente.

En relaciéon con el uso personal de la palabra, sea oral, sea escrita,
aparece la cuestion del relativo peso v equilibrio por establecer entre
los elementos convencionales del lenguaje v la originalidad personal
en su uso. El aprendizaje de la lengua incluye el conocimiento de sus
convenciones, de sus reglas: fonolégicas, morfosintacticas, ortografi-
cas, discursivas... El cumplimiento de las reglas convencionales del
lenguaje, en una expresiéon de acuerdo con ellas, esta al servicio de
una comunicacién mas eficaz. Esta comunicacién, junto con la repre-
sentacién de la realidad, es lo que ha de regir todo el aprendizaje vy
uso de la lengua. El dominio de los codigos oral y escrito, la asimila-
cién de las convenciones lingiiisticas, de uso, estructura y forma, han
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de supeditarse a un intercambio comunicativo fluide entre emisor y
receptor y, junto con eso, han de ordenarse también a un uso perso-
nal, auténomo v creativo del lenguaje. Fomentar en los alumnos este
uso del lenguaje contribuye a potenciar su educacion integral como
sujetos autébnomos, conscientes y creativos en el mundo en que viven.

El desarrollo de las capacidades verbales es un componente del
desarrollo de la capacidad simbélica general. El lenguaje, ademas,
interactGia frecuentemente con otros codigos. La educacion lingtiisti-
ca ha de contemplar esta interaccién e incluir en el curriculo la rela-
cion entre codigo verbal y codigos no verbales, tanto en la comuni-
cacion ordinaria como en los medios de comunicacion.

Las producciones verbales, orales v escritas, de los propios alum-
nos, del profesor v de autores consagrados (textos literarios) han de
ser el principal instrumento de trabajo. A partir de ellas y del conoci-
miento implicito que posee todo hablante ha de proceder la reflexién
sistematica sobre la Lengua, mediante una aproximacion inductiva
que implica autocorreccién y toma de conciencia para hacer explici-
to lo implicito. El planteamiento comunicativo y funcional orientado
a la mejora de las capacidades lingtiisticas exige, en la etapa de
Secundaria Obligatoria, realizar la reflexién gramatical y sobre la
comunicacion a partir de textos reales v en su contexto.

En la Educacién Secundaria se lleva a cabo una reflexion explicita
y sistematica acerca de las caracteristicas del lenguaje. Para ello sera
necesario introducir los conceptos y procedimientos de analisis de la
Lingtiistica y, en general, de las ciencias del lenguaje. Estos concep-
tos y procedimientos deben ser ya introducidos, en su nivel basico,
en esta etapa, para ayudar a progresar a los alumnos en el analisis
reflexivo de la Lengua. El cuerpo de conocimientos y de procedi-
mientos de disciplinas lingiiisticas, de critica literaria, de semantica,
de teoria del texto, etc., son instrumentos necesarios para ayudar al
profesor a educar a los alumnos en una conciencia reflexiva acerca
de la comunicacion y de la representacion lingiistica.

En lo que concierne a la educacién en el lenguaje, esos elemen-
tos especificos de la Educacién Secundaria Obligatoria se refieren,
principalmente, a mejorar y ampliar la capacidad de comprensién de
los diferentes tipos de mensajes orales y escritos, asi como la capaci-
dad de expresion mediante una mayor coherencia, correccion idio-
matica y adecuacion a la situacion, a desarrollar y afianzar el habito
de la lectura, y a profundizar en la reflexion sistemética acerca de la
Lengua.
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Respecto de la Literatura, la educacién en esta etapa ha de desa-
rrollar el conocimiento y el aprecio del hecho literario como hecho
lingiiistico, producto de un modo de comunicacién especifico, explo-
rando y considerando de manera formal los principales tipos de pro-
cedimientos literarios, como expresion del mundo personal y fuente
de goces estéticos, y como producto social y cultural, que se enmar-
ca en un contexto social e histérico.

Objetivos generales

La ensenanza de la Lengua y Literatura en la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos y alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos, reconociendo sus
diferentes finalidades y las situaciones de comunicacién en que se
producen.

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y correc-
cion, de acuerdo con las diferentes finalidades v situaciones comuni-
cativas y adoptando un estilo expresivo propio.

3. Conocer y valorar la realidad plurilinglie de Espana v de la
sociedad y las variantes de cada lengua, superando estereotipos
sociolingtiisticos y considerando los problemas que plantean las len-
guas en contacto.

4. Utilizar sus recursos expresivos, lingiisticos y no lingtiisticos,
en los intercambios comunicativos propios de la relacion directa con
otras personas.

5. Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los
medios de comunicacién, con el fin de ampliar las destrezas discursi-
vas y desarrollar actitudes criticas ante sus mensajes, valorando la
importancia de sus manifestaciones en la cultura contemporanea.

6. Beneficiarse y disfrutar autbnomamente de la lectura y de la
escritura como formas de comunicacién y como fuentes de enrique-
cimiento cultural y de placer personal.

7. Interpretar y producir textos literarios y de intencién literaria,
orales v escritos, desde posturas personales criticas y creativas, valo-
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rando las obras relevantes de la tradicion literaria como muestras
destacadas del patrimonio cultural.

8. Reflexionar sobre los elementos formales vy los mecanismos de
la lengua en sus planos fonolégico, morfosintactico, léxico-seméntico
y textual y sobre las condiciones de produccién y recepcion de los
mensajes en contextos sociales de comunicacién, con el fin de desa-
rrollar la capacidad para regular las propias producciones lingtiisticas.

9. Analizar v juzgar criticamente los diferentes usos sociales de
las lenguas, evitando los estereotipos lingiiisticos que suponen juicios
de valor y prejuicios (clasistas, racistas, sexistas, etc.), mediante el
reconocimiento del contenido ideolégico del lenguaje.

1

10. Utilizar la lengua como un instrumento para la adquisicién
de nuevos aprendizajes, para la comprension y analisis de la reali-
dad, la fijacién y el desarrollo del pensamiento v la regulaciéon de la
propia actividad.

Contenidos

1. Usos v formas de la comunicacién oral

Conceptos

1. La comunicacién oral: elementos vy funciones:

— Necesidades de comunicacién e intencién comunicativa:
actos de habla.

— La situaciéon de comunicacion v sus elementos.

— La lengua oral como fuente de informacién, conocimien-
to, placer, persuasion, manipulacién, etc.

— Rasgos distintivos de la lengua oral: fonéticos, prosédicos,
paralingtiisticos, etc.

2. Tipos y formas de discurso en la comunicaciéon oral:

— Estructuras textuales basicas: la narracién, la descripcién,
la exposicion, la argumentacion, etc.

— La conversacion, el coloquio, el debate, la entrevista, etc.
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Registros y usos sociales de la lengua oral.
Finalidad, situacion y contexto comunicativo.

Jergas y lenguajes profesionales.

3. Diversidad lingtiistica y variedades dialectales de la lengua oral:

La realidad plurilingiie y pluricultural de Espanfa.
Fenémenos de contacto entre las distintas lenguas.

Uso y difusién internacional del espariol y de las otras len-
guas de Espana.

Procedimientos

1. Comprension de textos orales de distinto tipo:

Identificacion de actos de habla.
Reconocimiento de los rasgos distintivos de la lengua oral.

Interpretacion del sentido figurado, el doble sentido, las
ironias, las falacias, etc.

Reconocimiento de la relaciéon entre situacion, contexto v
registro de uso.

Reconocimiento del contenido ideolégico de la lengua oral.

2. Andlisis de textos orales de distinto tipo (narraciones, descrip-
ciones, exposiciones, didlogos, coloquios, entrevistas, etc.), atendien-
do a su intencién comunicativa, a las caracteristicas de la situacién
de comunicacién v a sus elementos formales.

3. Comentario oral de textos v escritos de distinto tipo:

Reconocimiento de las caracteristicas y partes del texto
comentado.

Diferenciaciéon de las ideas principales y secundarias.
Organizacion del propio discurso.

Elaboracién, expresiéon y justificacion de la opinién per-
sonal.

Confrontacién e intercambio de opiniones.

4, Lectura expresiva en voz alta de textos (entonacién, pausas,
énfasis, etc.).
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5. Produccion de textos orales con distintas finalidades v con
arreglo a situaciones de comunicacién y contextos sociales diversos:

— Planificacion, realizacion y evaluacion de descripciones y
narraciones.

— Planificacién, realizacién y evaluacién de exposiciones y
argumentaciones.

— Planificacion, realizacion v evaluacion de didlogos, colo-
quios, debates y entrevistas, etc.

Actitudes

1. Valoracion de la lengua oral como instrumento para satisfacer
una amplia gama de necesidades de comunicacién (transmitir infor-
macién, expresar sentimientos e ideas, contrastar opiniones, etc.) y
para regular y modificar conductas.

2. Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas expre-
sadas a través de la lengua oral.

3. Valoracion vy respeto por las normas que rigen el intercambio
comunicativo en didlogos, coloquios, debates, etc.

4. Interés, esfuerzo y autoexigencia en la elaboracion rigurosa y
sistematizada de las producciones orales propias, reconociendo el
error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

5. Respeto e interés por la diversidad lingiiistica y por las varie-
dades dialectales y de uso de la lengua oral.

6. Sensibilidad hacia el aspecto lidico y creativo de la lengua oral.

7. Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales que
regulan los usos orales y ante las expresiones de la lengua oral que
suponen una discriminacién social, racial, sexual, etc.

2. Usos y formas de la comunicacién escrita

Conceptos

1. La comunicacién escrita, elementos v funciones:

— Necesidades de comunicacion e intencién comunicativa,
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La situaciéon de comunicacion y sus elementos.

La lengua escrita como fuente de informacién, conoci-
miento, placer, persuasion, manipulacién, etc.

Caracteristicas graficas de la lengua escrita.

. Tipos y formas de discurso en la comunicacién escrita:

Estructuras textuales basicas: la narracién, la descripcion,
la exposicion, la argumentacion, efc.

Registros y usos sociales de la lengua escrita.
Finalidad, situacién y contexto comunicativo.

Usos especificos de la lengua escrita: el informe, la memo-
ria, el resumen, etc.

Los lenguajes especificos: cientifico, técnico, juridico,
administrativo, humanistico, periodistico, etc.

3. Diversidad lingtiistica y variedades dialectales en la lengua
escrita:

La realidad plurilingtie v pluricultural de Espana.
Fenémenos de contacto entre las distintas lenguas.

Uso y difusién internacional del espariol y de las otras len-
guas de Espatia.

4. Usos de las fuentes de documentacién escrita.

Procedimientos

ks

Comprensién de textos escritos de distinto tipo:

Identificacién de las caracteristicas graficas de la lengua
escrita.

Interpretacién del sentido figurado, el doble sentido, la iro-
nia, la falacia, etc.

Reconocimiento de la relacion entre situacion, contexto y
registro de uso.

Reconocimiento del contenido ideolégico de la lengua
escrita.

Interpretacion de usos especificos.
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2. Anélisis de textos escritos de distinto tipo (narraciones, des-
cripciones, exposiciones, etc.) atendiendo a su intencién comunicati-
va, a las caracteristicas de la situacién de comunicacién y a sus ele-
mentos formales.

3. Comentario escrito de textos orales y escritos de distinto tipo:

— Reconocimiento de las caracteristicas y partes del texto.
— Diferenciacién de las ideas principales y secundarias.
— Organizacion del propio discurso.

— Elaboracién, expresion v justificacién de la opinién per-
sonal.

4. Preparacion, realizacion v evaluacion de textos escritos de dis-
tinto tipo (informes, cartas, crénicas, entrevistas, ensayos, etc.).

5. Utilizaciéon de los recursos expresivos (entonacién, pausas,
énfasis, etc.) adecuados a las caracteristicas de los textos en la lectu-
ra en voz alta de los mismos.

6. Utilizacion de textos escritos con distintas finalidades: basque-
da de informacién, conocimiento de personas, situaciones e ideas,
diversion, goce, etc.

7. Consulta y aprovechamiento de las fuentes de documentacion
escrita para la realizacion de tareas concretas.

8. Utilizacion del lenguaje escrito en la realizacién de tareas de
aprendizaje, en la resolucién de problemas cotidianos y en la organi-
zacion de la propia actividad (esquemas, guiones, planes, agendas,
resiimenes, subrayados, instancias, impresos, formularios, recetas,
avisos, efc.).

9. Aprovechamiento de las posibilidades que ofrecen las nuevas
tecnologias para la produccién, manipulacién de textos y tratamien-
to de la informacion.

Actitudes

1. Valoracién de la lengua escrita como instrumento para satisfa-
cer una amplia gama de necesidades de comunicacién (transmitir
informacion, expresar sentimientos e ideas, contrastar opiniones,
etcétera) y para regular y modificar conductas.
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2. Interés por la lectura como fuente de informaci6on, aprendiza-
je, conocimiento v placer.

3. Receptividad, interés v respeto por las opiniones ajenas
expresadas a través de la lengua escrita.

4. Interés y deseo de expresar por escrito ideas y sentimientos
de forma rigurosa y sistematica, procurando un estilo propio vy reco-
nociendo el error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

5. Respeto hacia las convenciones de la norma escrita, valorando
simultaneamente la potencialidad innovadora y creativa de su uso.

6. Valoracion del aspecto ladico y creativo de la lengua escrita.

7. Respeto e interés por la diversidad lingiistica y por las varie-
dades dialectales y de uso de la lengua escrita.

8. Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales que
regulan los usos escritos y ante las expresiones de la lengua escrita
que suponen una discriminacién social, racial, sexual, etc.

3. La lengua como objeto de conocimiento

Conceptos

1. La lengua como producto y proceso social v cultural en cam-
bio permanente.

2. La norma lingiiistica.

3. El discurso como unidad de sentido y unidad formal. Partes del
discurso. Relacion texto-contexto. Adecuacion y cohesion textual.

4, Oracién simple y compuesta. Tipos de oraciones. Constitu-
yentes oracionales.

5. Relaciones morfo-sintécticas. Concordancias. Clases de
palabras.

6. Vocabulario. Sentido propio y figurado. Polisemia, homoni-
mia, sinonimia y antonimia; familias léxicas y campos semanticos;
modismos, locuciones y frases hechas; neologismos, extranjerismos,
sexismos.

7. Normas ortograficas. Ortografia del discurso. Ortografia de la
oracion. Ortografia de la palabra.
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Procedimientos

1. Andlisis y comentario formal, significativo y contrastado de
discursos, parrafos y oraciones.

2. Utilizacién de marcas de adecuacion del texto al contenido v
de procedimientos de cohesion textual.

3. Andlisis, clasificaciéon, representacion y manipulacion de uni-
dades lingiiisticas.

4. Utilizacion de las normas ortograficas en la produccion de tex-
tos orales v escritos.

5. Utilizacién de distintos tipos de diccionarios en la produccién
y comprensiéon de textos propios y ajenos (orales y escritos).

Actitudes

1. Valoracién de la lengua como producto y proceso sociocultural
que evoluciona y como vehiculo de transmision y creacién cultural.

2. Respeto por las convenciones lingfiisticas y por las normas de
correccion, coherencia v adecuacién en las producciones orales y
escritas.

3. Respeto e interés por la diversidad lingiiistica v por las varie-
dades dialectales y de uso en las producciones orales y escritas.

4. Actitud positiva hacia la bisqueda de propuestas que superan
lo estrictamente convencional en el uso de las formas de la lengua.

4. La literatura

Conceptos
1. La literatura como producto lingtiistico y estético.

2. La literatura como instrumento de transmisiéon y de creacién
cultural y como expresion histérico-social:

— Periodos. Caracteristicas histéricas sociales y culturales.

— Obras y autores de especial relevancia de cada periodo.
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3. Los géneros literarios:

— La épica (argumento, narrador, espacio, tiempo, estruc-
tura, tema, etc.). Obras destacadas del género épico. Evo-
lucién del género épico.

— La dramaética (texto y espectaculo; estructura, personajes,
recursos, etc.). Obras destacadas del género dramatico.
Evolucién del género dramatico.

— La lirica (verso vy prosa; temas, recursos retéricos). Obras
destacadas del género lirico. Evolucién del género lirico.

— El ensayo y otros géneros literarios.

— Temas y mitos literarios.

Procedimientos

1. Lectura e interpretaciéon de textos literarios:

— Identificacién de los rasgos formales, semanticos y prag-
maticos de los textos literarios.

— Comparacién y diferenciacién de géneros.
— Comparacién de textos literarios de diferentes épocas.

2. Reconocimiento de las relaciones entre los textos literarios y
el entorno histérico, social y cultural de su produccién.

3. Lectura expresiva (entonacion, pausas, énfasis, etc.] y en voz
alta de textos literarios.

4. Elaboraciéon de un juicio personal argumentado sobre algunos
textos literarios.

5. Producciéon de textos literarios y de intencién literaria de los
diferentes géneros, respetando sus caracteristicas estructurales y bus-
cando un estilo propio de expresion.

Actitudes

1. Valoracién del hecho literario como producto lingtiistico, esté-
tico v cultural.

2. Interés y gusto por la lectura de textos literarios de diferentes
géneros, épocas vy autores, especialmente contemporéneos, tendien-
do a desarrollar criterios propios de seleccién y valoracién.
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3. Valoracion de las diversas producciones literarias en lengua
castellana y en las otras lenguas de Espafia como expresion de su
riqueza pluricultural y plurilingiie,

4. Interés y deseo por expresar las propias ideas, sentimientos y
fantasias mediante los distintos géneros literarios.

5. Sensibilidad estética ante las producciones literarias propias
y ajenas, valorando los elementos creativos e innovadores de las
mismas.

6. Sensibilidad y, en su caso, actitud critica ante el contenido ideo-
légico de las obras literarias y ante planteamientos de determinados
temas y expresiones que suponen una discriminacion social, racial,
sexual, etc.

7. Valoracion critica ante las determinaciones sociales que condi-
cionan el consumo de textos literarios.

5. Sistemas de comunicacion verbal y no verbal

Conceptos

1. Caracteristicas e interaccién de la comunicacién verbal y
no verbal.

2. Importancia de los lenguajes no verbales en la comunicacién
humana.

3. Lenguajes no verbales en grupos sociales diferentes por razén
de sexo, edad, procedencia, cultura, etc.

4. Los medios de comunicacién: prensa, radio, televisién, etc. La
publicidad.

5. Lenguaje verbal vy lenguaje de la imagen: el comic, la fotono-
vela, el cine, el video y el ordenador.

6. Lenguaje verbal, lenguaje musical, lenguaje gestual y lenguaje
de los objetos y de los ambientes: la mimica, la cancién, la dramati-
zacion, la recitacion, los ritos y las costumbres.

Procedimientos

1. Anélisis de las diferencias, semejanzas y relaciones entre los
lenguajes verbales y no verbales.




2. Interpretacién de diferentes tipos de mensajes en los que se
combinan el lenguaje verbal con otros lenguajes no verbales.

3. Manipulacién de diferentes tipos de lenguajes no verbales,
explorando sus posibilidades comunicativas y expresivas.

4. Produccion de mensajes en los que se combinan el lenguaje
verbal con otros lenguajes.

5. Anélisis y exploracion de las posibilidades comunicativas de
algunos medios de comunicacion (prensa, radio, television, etc.).

6. Andlisis de los elementos configuradores del discurso publi-
citario.

Actitudes

1. Valoracién de los lenguajes no verbales como instrumentos de
comunicacién y de regulacién y modificaciéon de conductas.

2. Respeto por los codigos de los diferentes lenguajes no verba-
les y por las normas que regulan su uso.

3. Valoracién de los mensajes culturales contenidos en distintos
lenguaijes no verbales.

4. Recepcion activa y actitud critica ante los mensajes de los dis-
tintos medios de comunicacion.

5. Interés y receptividad ante las nuevas tecnologias de la comu-
nicacién y actitud critica ante su uso.

6. Actitud critica ante los usos discursivos, verbales y no verbales,
orientados a la persuasién ideologica (especialmente el discurso tele-
visivo y el discurso publicitario) y ante la utilizacién de contenidos y
formas que suponen una discriminacion social, racial, sexual, etc.

Criterios de evaluacion

1. Captar las ideas esenciales e intenciones de textos
orales, de diferente tipo y distinto nivel de formalizacion,
reproduciendo su contenido en textos escritos.

Este criterio trata de comprobar si el alumno comprende el con-
tenido esencial del mensaje oral que recibe, diferenciandolo de aque-
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llas informaciones que son complementarias. Reconocera las carac-
teristicas de los diferentes tipos de discursos relacionandolos con la
situacién de comunicacion en que se producen. El grado de com-
prensiéon oral del alumno se mostrard mediante la reproduccion del
mensaje en textos escritos. Conviene partir de textos producidos por
los mismos alumnos; sin embargo, es necesario utilizar textos que
tengan cierto grado de formalizacién.

2. Elaborar el resumen de una exposicion o debate oral
sobre un tema especifico v conocido, reflejando los princi-
pales argumentos v puntos de vista de los participantes.

El criterio trata de comprobar si el alumno v la alumna captan el
contenido v la intencidén de los razonamientos expuestos por cual-
quiera de los ponentes. Deben identificar los elementos contextuales
en que se produce el discurso, observar la coherencia interna de los
argumentos vy su utilizacion adecuada. La capacidad comprensiva se
manifiesta en la produccién que el alumno realizard mediante el
empleo de cualquiera de las técnicas de resumen (organizadores
temaéticos, esquematizaciéon de contenidos, oraciones teméticas,
etcétera).

3. Sintetizar oralmente el sentido global de textos escri-
tos, de diferente tipo vy distinto nivel de formalizacion, identi-
ficando sus intenciones, diferenciando las ideas principales v
secundarias, reconociendo posibles incoherencias o ambigiie-
dades en el contenido y aportando una opiniéon personal.

Se pretende evaluar en el alumno las capacidades de seleccion, de
relaciéon y de sintesis que éste realiza durante el proceso de compren-
sion. En este proceso es necesario que el alumno distinga las partes
del texto, su importancia v significacion, que diferencie las ideas princi-
pales de las secundarias y que infiera aquellos datos que no estan expli-
citos en el mensaje. Todo ello desde la consideracion del texto como
resultado de una actividad lingiiistica en un contexto determinado. En
el desarrollo de este proceso se ird formando una opinién sobre el
contenido del texto que pueda ser expuesta en la sintesis oral.

4. Integrar informaciones procedentes de diferentes tex-
tos sobre un mismo tema con el fin de elaborar un texto de
sintesis en el que se reflejen tanto las principales informa-
ciones y puntos de vista encontrados como el punto de
vista propio.




El criterio pretende comprobar la capacidad para integrar infor-
maciones escritas procedentes de diversas fuentes, con el fin de con-
seguir una mayor comprension de aquellos textos que muestran
complejidad, de tal modo que sea capaz de formular hipétesis ade-
cuadas a su trabajo v a sus necesidades. Su capacidad comprensiva
debe permitir al alumno elaborar ideas apoyadas en las informacio-
nes contrastadas y en sus propios conocimientos.

5. Exponer oralmente el desarrollo de un tema de forma
ordenada y fluida ajustandose a un plan o guion previo,
siguiendo un orden légico en la presentacion de las infor-
maciones y argumentos, adecuando el lenguaje utilizado al
contenido y a la situacion de comunicacién y manteniendo
la atencion del receptor.

Se pretende determinar si el alumnado es capaz de organizar la
exposicion de sus ideas sobre un tema ajustandose a un plan elabora-
do de antemano e integrando la informacién disponible con sus pro-
pias ideas vy experiencias. Junto con lo anterior, se trata de observar
la habilidad del alumno para buscar y mantener la atencién del recep-
tor mediante distintos procedimientos (uso de formas apelativas, con-
trol de la entonacién, articulacion, volumen de la voz, pausas, etc.).

6. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos,
descriptivos, expositivos v argumentativos), adecuandolos a
la situacién de comunicacion, utilizando la estructura organi-
zativa de cada uno v respetando los criterios de correccion.

Este criterio trata de comprobar que los alumnos son capaces de
producir textos narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos
adecuados a la situacién comunicativa, organizando sus partes y
componentes de acuerdo con las estructuras propias de dichos tipos
de texto. A su vez, se debe mostrar un uso apropiado de los procedi-
mientos de cohesién (usos anaforicos de los pronombres, repeticio-
nes, sustituciones, elipsis, etc.), de los elementos de conexiéon (con-
junciones, adverbios, locuciones adverbiales, etc.) y de construccio-
nes sintacticas simples y compuestas.

7. Planificar y llevar a cabo, individualmente o en equi-
po, la consulta de diversas fuentes de informacion median-
te el manejo de indices, fichas y otros sistemas de clasifica-
cion de fuentes, en el marco de trabajos sencillos de inves-
tigacion.
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El criterio centra su atencién en la capacidad del alumno para efec-
tuar investigaciones asequibles a su edad y formacién, tanto de forma
individual como en equipo. Exige planificar la actividad, organizar la
informacion necesaria, contrastarla y deducir conclusiones objetivas
que sean Utiles para el fin que se pretende. El alumno debera conocer
v manejar los sistemas de clasificacién (ficheros, indices, etc.) de la
biblioteca del centro u otras semejantes que sean de posible consulta,

8. Identificar el género al que pertenece un texto literario
leido en su totalidad, reconocer los elementos estructurales
basicos v los grandes tipos de procedimientos retéricos
empleados en él y emitir una opinién personal sobre los
aspectos mas apreciados y menos apreciados del mismo.

El criterio se centra en la lectura activa de textos completos por
parte del alumno, teniendo siempre presente como finalidad
principal el placer de la lectura y de la recreacién. Para la consecu-
cibn de este criterio debera reconocer elementos estructurales que
marcan la identidad del texto literario (argumento, personajes, accio-
nes, espacios, tiempos, etc.), la variedad de registros presentes en el
texto, y los grandes tipos de procedimientos retéricos empleados
(recurrencias, imagenes, seleccion léxica, etc.).

9. Utilizar las propias ideas y experiencias para la pro-
duccion de textos de intencion literaria, empleando cons-
cientemente estructuras de género y procedimientos retori-
cos y recurriendo a modelos de la tradicion literaria.

El criterio pretende demostrar si el alumno vy la alumna son capa-
ces de iniciar un proceso de creacion de un texto literario sirviéndose
de sus propias vivencias y emociones, asi como de aquellos ejemplos
de autores consagrados que la literatura les ofrece. Mostraran una
cierta desenvoltura en el empleo de las estructuras propias de cada
género y usaran los recursos expresivos del lenguaje literario, tanto
en prosa como en verso, que se hayan trabajado en la practica peda-
gbgica del aula.

10. Establecer relaciones entre obras, autores v movi-
mientos que constituyen un referente clave en la historia de
la Literatura vy los elementos mas destacados del contexto
cultural, social e historico en que aparecen.

El criterio trata de comprobar en el alumno su comprension del
fenémeno literario como una actividad comunicativa estética v, a su
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vez, como un producto social y cultural situado en un contexto histé-
rico determinado. Para ello es necesario que el alumno conozca los
autores, obras y hechos literarios mas representativos de la historia
de la Literatura y los relacione con los acontecimientos culturales y
sociales existentes en el contexto de su produccién.

11. Utilizar la reflexion sobre los mecanismos de la len-
gua y sus elementos formales (marcas de adecuacion,
estructuras textuales, procedimientos de cohesion, estruc-
tura de la oracién, formaciéon de palabras) para una mejor
comprension de los textos ajenos v para la revisiéon v mejo-
ra de las producciones propias.

El criterio pretende evaluar si el alumno vy la alumna tienen en
cuenta el funcionamiento de los elementos lingtiisticos en distintos
planos (elementos que muestran la relacion del texto con el contex-
to, estructuraciéon de textos, construccién y conexiéon de oraciones y
procedimientos de formacion de palabras) tanto en la interpretaciéon
como en la producciéon v revisién de textos.

12. Identificar, localizar v describir los fené6menos de
contacto entre las distintas lenguas v las grandes varieda-
des dialectales de Espana senalando algunas de sus mani-
festaciones en el ambito de la produccion literaria.

Se trata de comprobar que el alumno conoce las lenguas habladas
en Espafia y su extension, el parentesco entre ellas, las relaciones con
otras lenguas v los factores que explican y caracterizan las situaciones
de contacto de lenguas, poniendo especial atencion en su realidad més
proxima. El alumno conocera, ademas, la existencia de los grandes dia-
lectos de cada lengua y seréa capaz de situarlos geograficamente.

13. Identificar algunos rasgos lingiiisticos propios de
distintos usos sociales de la lengua mediante la observacion
directa v la comparacion de producciones diversas.

El criterio trata de evaluar en el alumnado su capacidad para
reconocer distintos usos sociales de la lengua. Mediante la participa-
cién en situaciones reales directas como entrevistas, coloquios, tertu-
lias, situaciones familiares, y observando los medios de comunica-
cién reconocera el uso de variedades del lenguaje determinado por
factores de indole social.
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14. Identificar en textos orales y escritos de distinto tipo
imagenes v expresiones que denoten alguna forma de dis-
criminacién social, racial, sexual, etc., explorar alternativas
que eviten el uso de las mismas vy utilizar dichas alternati-
vas en las producciones propias.

La intencién es comprobar que el alumno localiza los usos discri-
minatorios de ta lengua existentes en los texios orales, escritos e icoH-
nico-verbales, reflexiona sobre la practica social v personal, cons-
ciente o inconsciente, de los mismos vy propone v utiliza alternativas
de uso no discriminatorias. Es conveniente que la observacién se
centre especialmente en aquellos mensajes procedentes de los
medios de comunicacién social y en la interrelacién entre el cédigo
verbal y los codigos no verbales.

15. Producir mensajes en los que se integren el lenguaje
verbal v los lenguajes no verbales (iconico, gestual vy musi-
cal), atendiendo a las principales caracteristicas de la situa-
cion de comunicaciéon y utilizando los procedimientos
expresivos de los diferentes codigos.

Con este criterio se intenta poner de manifiesto si el alumno es
capaz de identificar mensajes en que se integran diferentes lenguajes,
los principales elementos de la situacién comunicativa; es decir, el
emisor, el tipo de receptor a quien se dirige v la intencién comunicati-
va. Mediante la produccion de mensajes en los que se combinan el
lenguaje verbal con otros lenguajes, el alumno identificara las posibili-
dades comunicativas de la imagen, del gesto o de la musica sefialando
los procedimientos, medios v formas de persuasién utilizados en los
lenguajes no verbales en contraste con el lenguaje verbal.







Lengua Castellana y Literatura I
Secuencia por Ciclos







Secuencia de los objetivos
y contenidos por ciclos

El area de Lengua vy Literatura puede organizarse estructurando
las capacidades vy los contenidos en torno a tres ejes vertebrado-
res que, a su vez, son complementarios: los usos y formas de la len-
gua en situaciones de comunicacion, la reflexiéon sistemética sobre
ellos y la literatura como un uso lingiiistico especifico.

El desarrollo de estos tres ejes estructurales en equilibrio continuo
vy progresivo debe, por una parte, enlazar con su tratamiento en la
etapa anterior y, por otra, posibilitar a los alumnos el avance gradual
en la capacidad de comprensiéon vy expresion de discursos
orales y escritos. Esta progresion, que parte de una actuaciéon
pedagbgica en las formas lingiiisticas espontaneas de los alumnos,
debe incorporar en su proceso ciclico estructuras textuales de mayor
complejidad presentes en los contenidos del area, de tal modo que
los alumnos y alumnas logren, al final de la etapa, una pragmatica
discursiva capaz de satisfacer sus necesidades comunicativas.

La reflexion lingiiistica, que tiene como fin la mejora de la
capacidad comunicativa del alumno, centra su anélisis en la coheren-
cia del discurso, su adecuacion a la situacién, su cohesién textual y
su correccion idiomatica, utilizando textos reales de los alumnos, del
profesor y, especialmente, de autores consagrados. Estos indices
textuales hacen converger los aspectos fundamentales del proceso
de reflexion lingiiistica en cada ciclo. De esta forma, su mayor o
menor exigencia de aplicacion en las producciones de los alumnos
marca el grado que los diferencia de ciclo.

El texto literario como producto lingiiistico, estético y sociocul-
tural configura un tercer eje del area. La interpretacién del contenido
y de la forma de un texto literario supone asegurar en el alumno un
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camino gradual para la lectura placentera, asi como para el desarro-
llo de su capacidad comprensiva y expresiva. Por otra parte, el estu-
dio permanente de la literatura permite al alumno avanzar, en el
segundo ciclo, en la comprensién del fenémeno literario como un
producto social v cultural que surge en un contexto histérico deter-
minado y utilizar el texto literario como ejemplo para sus propias
producciones.

En fa Educacién Secundaria Obligatoria se deben trabajar todos
los contenidos del érea, es decir, conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Un tratamiento recurrente de los mismos, a lo
largo de los dos ciclos de la etapa, lleva asociado un grado de ampli-
tud v profundidad progresivo y, por tanto, exige una mayor capaci-
dad comprensiva por parte del alumno. En consecuencia, la practica
pedagbgica parte de lo general, simple y esponténeo y ha de avan-
zar hacia lo complejo, abstracto y formalizado.

Primer ciclo

Usos de la lengua en situaciones
de comunicacion

En el primer ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria convie-
ne tomar como punto de partida la actividad comunicativa en la que
el alumnado se ha ejercitado, tanto de forma espontanea como pla-
nificada, durante la Educacién Primaria. Esta préctica escolar, que le
ha instruido en las cuatro destrezas basicas (escuchar, hablar, leer y
escribir), continuara a lo largo del ciclo como el ejercicio necesario
para el desarrollo de las capacidades de comprensién y expresion
oral y escrita.

Durante este ciclo, se debe trabajar para que los alumnos y alum-
nas alcancen un nivel de comprension que les permita recono-
cer el contenido esencial del discurso, inferir aquellos datos que no
estan explicitos en él (sentido figurado, doble sentido, ironias, etc.),
diferenciar las ideas principales y secundarias e identificar los ele-
mentos formales de la comunicacién (situacién, intencién, tema,
auditorio, etc.), de tal modo que puedan reproducir el sentido global
del mensaje y emitir una opinién personal sobre las ideas que contie-
ne el discurso.
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En este sentido, es preciso que los alumnos y alumnas desarrollen
su capacidad de produccion de textos orales y escritos, mane-
jando estructuras textuales narrativas, descriptivas y expositivas, y
participando en conversaciones, coloquios y debates orales progra-
mados en el aula, que respondan a sus necesidades practicas y esco-
lares. En cualquiera de estas actividades se debe procurar que el
alumno mantenga una actitud de respeto por las normas que rigen el
intercambio comunicativo. Asimismo, es importante que el alumno
adecue el discurso a la situacién en que se produce el mensaje
mediante el uso del registro lingiiistico apropiado, que utilice proce-
dimientos de cohesion textual y que aplique la correccion lingtiistica,
considerando siempre el error como parte integrante del proceso de
aprendizaje.

Por otra parte es necesario que la actividad comunicativa, desa-
rrollada en el aula, se amplie a aquellos discursos en los que interac-
than los sistemas verbales v no verbales de comunicacion. La
observacion, la exploracién y el andlisis practicos brindaran a los
alumnos las posibilidades para interpretar los mensajes que se basan
en sistemas iconicos y en coédigos musicales y gestuales, de tal mane-
ra que el alumno conozca sus posibilidades comunicativas, los valore
y adquiera una actitud critica ante su manipulacion.

Conviene fomentar la capacidad de leer en voz alta v la escu-
cha de esta indole de lectura e iniciarse en las técnicas especificas de
lectura de los medios de comunicaciébn de masas. El alumno debe des-
cubrir, a lo largo del ciclo, las posibilidades que ofrece la lectura como
fuente de placer v fantasia, asi como de informacién y de saber.

El caracter funcional de la lengua, trabajado ya en la etapa ante-
rior, permite al alumnado progresar en su utilizaciéon como instru-
mento imprescindible para la adquisicion de nuevos apren-
dizajes. En este sentido, parece muy indicado que, durante este
ciclo, se realicen resiimenes, esquemas, guiones, planes de trabajo,
efc., los cuales le permitan llevar a cabo aquellas tareas de aprendi-
zaje que le son necesarias para resolver los problemas cotidianos y
para planificar, construir y mostrar su propia actividad. Es importan-
te que el alumno revise los textos producidos y que utilice para ello
las ayudas necesarias (enciclopedias, diccionarios, etc.) y todos aque-
llos recursos que puedan facilitarle informacién, como la biblioteca
de aula o de centro. Teniendo en cuenta la importancia actual y futu-
ra de los procesos de comunicacién, es oportuno que va en este
ciclo el alumnado conozca nuevas tecnologias y las use como recurso
de consulta para el tratamiento de la informacion.
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El aprendizaje de la lengua estéa estrechamente relacionado con la
realidad circundante del alumno. Asi pues, tomando como punto de
partida la reflexion sobre las caracteristicas lingiiisticas mas inmedia-
tas, en este ciclo los alumnos y alumnas desarrollaran la capacidad
de valorar la realidad lingiiistica de Espaiia. reconociendo la
existencia de varias lenguas y localizando las variedades dialectales
de la suya. Esta valoracién intensificara en ellos su capacidad de inte-
rés, respecto y reconocimiento de la riqueza que supone la variedad
lingliistica y cultural del pais.

A lo largo de los procesos de aprendizaje se ha de procurar que
los alumnos vy alumnas desarrollen su capacidad de participacion,
cooperacion y solidaridad tanto en aquellas actividades que se rea-
licen en pequerios grupos o equipos de trabajo como las que se lleven
a cabo individualmente. Es importante que la convivencia en el aula
fomente y posibilite la adquisicién de un cierto grado de autonomia
del alumno vy, a su vez, un espiritu solidario con sus comparfieros.

Interpretacion y produccion de textos literarios

La comprension de un texto literario presupone en el alum-
no una concepcion de la literatura desde una perspectiva comunicati-
va, de tal modo que capte la obra literaria simultineamente como
producto lingtiistico y estético.

La interpretacion de los textos literarios debe permitir a los
alumnos y alumnas identificar rasgos formales, semanticos y prag-
maticos de los textos, segiin las caracteristicas formales de expresion
literaria (prosa y verso), determinados elementos estructurales de la
obra (el tema, el argumento, los personajes, los tiempos, los espa-
cios, etc.) y algunos tipos de procedimientos retéricos utilizados por
el autor (imagenes, comparaciones, personificaciones, seleccion léxi-
ca, etc.). Este conjunto de conocimientos y procedimientos facilita al
alumno la comprensién del sentido global del texto y la valoracion de
sus dimensiones estéticas.

La lectura de textos literarios completos, practica permanen-
te en este ciclo, tiene como finalidad principal para los alumnos que
éstos disfruten y se recreen en lo que leen, asi como el afianzamien-
to permanente de su hébito lector.

A partir de las ideas y experiencias personales y en contextos de
actividad creativa, el alumno intentar4 producir sus propias crea-
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ciones de intencion literaria, asi como recrear textos literarios esco-
gidos, expresandose con libertad y procurando respetar las caracte-
risticas formales del género escogido.

Reflexion sobre la lengua

Perfeccionar el uso de la lengua exige reflexionar sobre ella, sus
componentes v sus reglas de funcionamiento. Para analizar los
mecanismos de la lengua, conviene trabajar sobre textos comple-
tos, ya que éstos constituyen la unidad basicamente comunicativa, y
ello permite reflexionar sobre las propias estructuras textuales.

Esta reflexion en el primer ciclo de la Educaciéon Secundaria Obli-
gatoria se debe centrar en la identificacién de los elementos formales
del texto en los planos fonico, morfosintactico, léxicosemanti-
co v textual, de acuerdo con la norma lingiiistica, con la intencién
del emisor y con el contexto de comunicacion en que se produce.

A su vez es conveniente en este ciclo explorar las estructuras
de la lengua en el discurso, en la oracién y en la palabra, realizan-
do en los textos operaciones sintagmaticas y paradigmaticas (cam-
bios de orden, sustituciones, ampliaciones, transformaciones, trans-
gresiones, etc.), de tal modo que la manipulacién de los textos per-
mita al alumno reconocer las posibilidades expresivas v ludicas del
lenguaje. En este sentido, el profesor, partiendo de los contenidos
trabajados en la etapa anterior, debe dirigir la reflexion hacia el reco-
nocimiento de esquemas de comprensién global de diferentes tipos
de texto, asi como de las estructuras adecuadas a los distintos tipos
de discursos con el fin de que el alumno las utilice para la planifica-
cién y produccién de sus propios mensajes. El texto posee conteni-
dos no explicitos que el alumno debe reconocer e incorporar, por
medio de su reflexiéon, al contenido global del discurso. A su vez,
conviene profundizar en la diferente intencionalidad que existe en
una asercion, una orden, una exclamacién, una interrogacion, etc. y
en sus elementos ortogréaficos y ortolégicos (articulacion, entonacion,
volumen de voz, pausas, etc.).

En lo que concierne a la correccion gramatical, parece opor-
tuno introducir contenidos relacionados con: la oracién, sus elemen-
tos constituyentes, la concordancia, las clases de palabras, sus princi-
pales procedimientos de formacién y su rendimiento en los diferen-
tes tipos de discursos. Un buen modo de tratamiento de la ortografia
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del discurso, de la oracion y de la palabra es convertirla en una préac-
tica constante en todo el ciclo, tanto para aquellas actividades direc-
tamente relacionadas con la produccion de textos, como para aque-
llas otras referidas a su revision.

Es caracteristico de este primer ciclo que los alumnos y alumnas
progresen en la adquisicion de vocabulario y en el afianzamiento
del que ya poseen, asi como en la identificacién de campos semanti-
cos. Deben ejercitarse, por tanto, en la utilizacion de anténimos,
sinébnimos, homénimos, etc.; modismos, locuciones, refranes, etc.;
neologismos, extranjerismos, etc.

En la préactica reflexiva de cada unidad de comunicacién (palabra,
oracion, texto) es preciso tener presentes los criterios de coheren-
cia, adecuacion a la situacion, cohesion textual y correcciéon
lingiiistica, para que el alumno asegure su eficacia comunicativa.

Por (ltimo, el alumno se debe ejercitar en el reconocimiento de
algunos aspectos de las determinaciones ideolégicas vy sociales
(politica, funcién social, sexo, raza, etc.) que regulan los usos orales y
escritos de la lengua, a través de las practicas discursivas que se lle-
ven a cabo a lo largo de este ciclo.

Segundo ciclo

Usos de la lengua en situaciones de comunicacion

La capacidad comunicativa se ha de manifestar, a lo largo de este
segundo ciclo, en la comprensién y produccién de textos orales y
escritos, teniendo siempre en cuenta la intencién del emisor y la
situacién comunicativa.

Es congruente, por tanto, impulsar la capacidad comprensiva
que permita al alumno interpretar el contenido explicito e implicito
del mensaje; es decir, el sentido del texto, asi como el significado de
los elementos no verbales que lo acomparian (gestos, posturas, utili-
zacion del espacio, etc.) tanto en situaciones de comunicacién perso-
nal como interpersonal (exposiciones, coloquios, debates, argumen-
taciones, etc.). El desarrollo de esta capacidad posibilita al alumnado
la identificacion de los factores contextuales (papel social, sexo,
edad, etc.) que intervienen en cada situacién comunicativa, la justifi-
cacién de los mensajes segin su intencién (informar, explicar, per-
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suadir, convencer, etc.), el reconocimiento del tipo de registro usado
por el emisor y la organizacién interna del propio discurso. Estas
capacidades han de manifestarse en las diferentes situaciones comu-
nicativas, formales e informales, y con los distintos interlocutores
que el medio escolar le proporcione.

Conviene, en este ciclo, seguir trabajando con aquellos tipos de
textos orales y escritos que se han manejado en el ciclo anterior
(narracién, descripcién, exposicién, etc.); sin embargo es necesario
que los alumnos y alumnas desarrollen su capacidad de comprension
y produccién de las estructuras textuales argumentativas. Es oportu-
no, ademas, que ejerciten su capacidad comprensiva en textos espe-
cificos orales y escritos que sean de uso habitual individual (telegra-
mas, formularios, folletos, instrucciones, etc.), en aquellos otros tex-
tos que muestren usos sociales determinados de la lengua oral y
escrita {la carta, el bando, el acta, el aviso, etc.), en los teéricos,
entre los que se encuentran los de uso especifico para la ensenanza
(el resumen, el esquema, el guidn, etc.), en los textos literarios y en
los de los medios de comunicacion.

En el proceso de produccion de textos orales y escritos el
alumno ha de tener en cuenta los pasos previos de una planificacién
textual, de tal manera que reconozca las diferentes partes de un dis-
curso, aplique los procedimientos de organizacién de los contenidos
en las distintas unidades discursivas (capitulos, apartados, péarrafos,
etc.) v elabore y justifique su opinion personal. Asimismo, debe utili-
zar su riqueza léxica sirviéndose de los apoyos necesarios que le per-
mitan resolver sus dudas. En cualquier caso, la produccién de textos
orales y escritos se mantendra acorde con los principios de coheren-
cia, adecuacion, cohesién y correccién textuales.

Por otra parte, el alumno, que ha comprobado la importancia de
los lenguajes no verbales en la comunicacién humana, reconocera la
presencia de los diversos codigos que interactiian en los me-
dios de comunicacion, atendiendo al valor expresivo de los recur-
s0s no verbales, y aplicara su capacidad de interpretacién a los dife-
rentes tipos de mensajes en los que se combinan ambos lenguajes.
Es importante que muestre sensibilidad y actitud critica hacia la posi-
ble manipulacioén de contenidos v formas en los discursos de los dis-
tintos medios de comunicacion. Conviene, ademaés, que el alumno
explore las posibilidades comunicativas de los géneros periodisticos a
través de sus propias producciones, incorporando el uso del ordena-
dor si se considera de interés para la practica concreta y para el
alumno o grupo de alumnos que la realiza.
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Un modo adecuado de que los alumnos y alumnas manejen la
informacion que les sea necesaria para realizar sus tareas de apren-
dizaje es que ejerciten, tanto individualmente como en equipo, su
capacidad de obtencién, confrontacién, seleccién y procesamiento
de la misma. Para ello resulta muy util que contintien practicando
técnicas de reduccién de la informacién (sintesis, fichas, uso del
ordenador, etc.), ya trabajadas en el primer ciclo, v se avance en el
conocimiento del tratamiento de la informacién v las técnicas que le
sirven de soporte. La acciéon pedagégica en el aula debe posibilitar al
alumnado conocer y analizar los procesos de comunicaciéon de la
sociedad actual, practicando el uso de las tecnologias de la informa-
cién disponibles en el centro vy reflexionando criticamente sobre su
manipulacién.

A lo largo de este ciclo conviene explorar técnicas de investi-
gacion que exijan de los alumnos tomar notas, elaborar ficheros,
contrastar fuentes, deducir conclusiones, etc., como pasos necesa-
rios para una mayor comprension de textos complejos y para la emi-
si6n de hipétesis que sean adecuadas a los trabajos que se realicen.

Partiendo del reconocimiento de la realidad lingiiistica de Esparnia,
adquirido en el ciclo anterior, se pretende ahora que el alumno pro-
fundice en la comprensién de las interrelaciones entre lenguas y
culturas y analice algunos problemas que plantean las lenguas en
contacto. Es importante, por otra parte, que su préactica escolar
observe el uso de la normativa de su lengua propia y sea capaz de
describir rasgos lingiiisticos especificos de las variantes sociales del
idioma. Es oportuno, en este segundo ciclo, que los alumnos tomen
conciencia de la difusién actual del espafiol por el mundo v de las
perspectivas de su expansion futura.

En la convivencia habitual del aula, los alumnos y alumnas mos-
traran una actitud critica ante temas, imagenes y expresiones
explicitas e implicitas que denoten discriminacién social, racial o
sexual, reflexionando oportunamente sobre la practica personal y
proponiendo férmulas de correccion.

Interpretacion y produccion de textos literarios

Tomando como punto de partida las capacidades que se han
desarrollado en el ciclo anterior y continuando con la lectura de tex-
tos literarios completos, en este ciclo parece indicado tender hacia el
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conocimiento de la obra literaria como producto estético v creativo,
identificado por rasgos personales, histéricos, sociales vy culturales.

Es parte esencial del ciclo que el alumno conozca los principa-
les periodos de la historia literaria, su caracterizacion y los
autores mas representativos, no perdiendo de vista la relacion que
guarda el sentido de la obra con el entorno social y cultural de su
produccién.

Sirviendose de la lectura sistematica y comentada de obras lite-
rarias conviene entrar en el analisis de textos literarios, de tal
manera que el alumno interprete las transposiciones seménticas de
los enunciados de la obra que le permitan comprender su contenido
global, distinga sus elementos estructurales y formales, diferencie la
variedad de registros presentes en el texto, aprecie los recursos
expresivos utilizados por el autor v sea capaz de elaborar una valora-
ciéon personal.

Es apropiado trabajar ahora en el desarrollo de la capacidad del
alumno para producir textos literarios o de intencién literaria,
observando el respeto a las caracteristicas formales de los distintos
géneros e intentando buscar un estilo de expresién propio. No obs-
tante conviene ser consciente de la dificultad que puede suponer
para el alumnado la produccién literaria como tal, por lo que resulta
de gran utilidad que realice con frecuencia ejercicios sobre técnicas
que favorezcan la consecucién de este objetivo, como el comentario
de textos, debates, redacciones, interpretaciones orales y escritas,
elcétera.

Reflexion sobre la lengua

La practica reflexiva sobre la lengua debe suponer una continuidad
con el ciclo precedente, intentando conseguir una sistematizacion de
los contenidos aprendidos. La reflexion lingiiistica sobre un texto
debe considerarse al servicio de una mayor comprensién y una mejor
expresion, estableciendo siempre una relacion entre la significacién
total del discurso v el valor de sus elementos constitutivos.

El objetivo, por tanto, no es el aprendizaje de procedimientos de
andlisis en cuanto tales, sino que los alumnos y alumnas compren-
dan los mecanismos de la lengua para desarrollar su capacidad
de uso en las diferentes estructuras en relacion con la intencion, el
tema, el receptor v el contexto en que ese uso se produce.
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Conviene utilizar textos completos, va que éstos constituyen
la unidad comunicativa bésica, reflexionando sobre las propias
estructuras textuales v no sblo sobre las oracionales. De esta mane-
ra, el estudio de contenidos sintacticos se subordina a los seménticos
y pragmaticos y permite al alumno ejercer su capacidad reflexiva
sobre la actividad lingtiistica y metalingiiistica, distinguiendo entre
oracién, proposicién y enunciado, diferenciando los distintos actos
de habla y manejando principios de analisis semantico en el discurso,
en la oraciéon v en la palabra.

A su vez, la reflexiéon debe incidir sobre los elementos de conexién
del discurso (organizadores, conectores, procedimientos de avance de
la informacién, etc.), las relaciones de coordinaciéon y subordinacion
(I6gicas v circunstanciales) v los constituyentes oracionales.

Al mismo tiempo es importante que se reflexione sobre la orto-
grafia del discurso (guiones, incisos, puntuacién, comillas, paréntesis,
etc.), de la oracién (concordancia, puntuacién, signos de interroga-
cibn y exclamacion, etc.) v de la palabra (acentuacion, diéresis, etc.) v,
a su vez, sobre su ortologia (articulacién, entonacién, énfasis, etc.).

El alumno debe valorar aspectos tales como la comprensién de la
funcién de los diferentes registros y su uso conveniente en cada
situacion, el dominio consciente de la norma v el respeto a la diversi-
dad dialectal, buscando en todo momento la eficacia comunicativa.

En el plano léxico, la reflexién se centra en los procedimientos
de formacién de palabras (composicién, derivacién, etc.) v en la
observacion del rendimiento que adquieren en los distintos discursos.

Ademas, es necesario tener en cuenta las fuentes léxicas de la
lengua con el fin de ampliar la riqueza de vocabulario del alumno. Asi
pues, la lectura, las practicas discursivas en el aula y la reflexion sobre
los textos posibilitaran al alumno la utilizacién apropiada de los térmi-
nos en su discurso. Arcaismos, cultismos, neologismos, extranjerismos,
sexismos, modismos y otras agrupaciones de vocablos forman parte del
caudal léxico que el alumno debe haber adquirido al final de esta etapa.

Por ultimo, los alumnos y alumnas reflexionaran sobre el concep-
to de campo semantico para entender en la préactica fenébmenos
como la polisemia, sinonimia, antonimia, etc. y los valores connota-
tivos existentes en un texto. En este sentido la interpretacion de tex-
tos permitira a los alumnos captar la transposicion de contenidos
que el autor realiza en los enunciados de un texto literario, de tal
modo que comprendan los contenidos metaféricos existentes en él.
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Estos cuadros, que son un complemento de la secuencia de objetivos
v contenidos descrita anteriormente, facilitan al profesor una vision
conjunta de la gradacién que se ha establecido entre los ciclos.

No sustituyen al texto de la secuencia; por el contrario, sélo pueden
interpretarse correctamente acompariados de la lectura de la misma.
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Primer ciclo
USos Comprension — Inferir lo implicito en el discurso.
ORALES Y
ESCRITOS

— ldeas esenciales, secundarias.

— Elementos formales (situacion,
intencion, tema...).

— Lenguajes no verbales: iconicos,
musicales y gestuales.

— Lectura comprensiva.

— Reconocimiento, respeto e interés
por la riqueza linglistica y cultural
de Espana.
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Segunda ciclo

— Contenido explicito e implicito. El
sentido.

— Elementos no verbales.

— El contexto: situacion, intencién,
interlocutor, funcién social...

— Tipos de textos:
+ Practicos de uso individual.
» Practicos de uso social.

» Tedricos. Especificos de ense-
fianza.

« Literarios.
» De los medios de comunicacion.

— Los lenguajes no verbhales: sus c6-
digos.

— Los medios de comunicacion.

— Problemas de contacto entre len-
guas y culturas.

' Continua

(%]




Continua ‘.

Primer ciclo

Usos Expresion — Estructuras textuales: narrativas,
ORALES Y descriptivas, expositivas.
ESCRITOS

— Conversaciones, cologuios, deba-
tes...

— Indices textuales:
« Coherencia.
= Adecuacion a la situacién.
» Cohesion textual.
= Correccion linglistica.

— Respeto de las normas del didlogo.

— Participacién, cooperacion y solida-
ridad.
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Segundo ciclo

— Estructuras textuales: narrativas,
descriptivas, expositivas, argumen-
tativas.

— Produccién de textos:
« Planificacion.
= Organizacion.
» Desarrollo: unidades discursivas.
» Evaluacion.

— indices textuales:
» Coherencia.
» Adecuacion.
+ Cohesion.
« Correccion.

— Mensajes no verbales: Interpreta-
cion ¥y produccion.

— Actitud critica ante temas de discri-
minacion social, racial, sexual...

‘ Continda

o
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Continta ‘

usos La Lengua
ORALES Y como
ESCRITOS instrumento

de aprendizaje

Primer ciclo

— Tareas de:

» Planificacion: el guién, el plan de
trabajo.

» Reduccion: el subrayado, el resu-
men.

» Ampliacién: el trabajo en equipo.
» La exposicién en clase.

* Revision: la correccion de textos
con ayudas como el diccionario,
etcétera.

— Conocimiento y uso de las nuevas
tecnologias.
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Segundo ciclo ————

— Tratamiento de la informacion:
« Obtencion: fichas...

+ Desarrollo: sintesis, comentarios,
ampliaciones...

Investigacién: fuentes...

Presentacion: esquemas...

» Técnicas de procesamiento: uso
de ordenador.

— Profundizacién en el uso de las
nuevas tecnologias.
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REFLEXION
LINGUISTICA

Reflexién

y
analisis

Primer ciclo

— Elementos formales del texto:
» Fénicos.
» Morfosintacticos.
* Léxico-semanticos.
» Textuales.

— Mecanismos de la lengua:

« En el discurso: orden, sustitucio-
nes...

« En la oracion: sus constituyentes.
La concordancia.

+ En la palabra: clases. Formacion.
— Indices textuales:

» Coherencia.

« Adecuacion.

+ Cohesion.

» Correccion.

— Esquemas de comprensién global
de los diferentes tipos de textos.

— Estructuras textuales.
— Uso adecuado del vocabulario.

— Correccién gramatical y ortografi-
ca.

— Determinaciones ideolégicas y
sociales en los textos.
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Segundo ciclo

— Elementos formales del texto:
» Fonicos.
» Morfosintacticos.
 Léxico-semanticos.
» Textuales.

— Mecanismos de la lengua:

* En el discurso: organizadores,
conectores...

« En la oracion: coordinacion,
subordinacion...

» En la palabra: formacioén. Rendi-
miento.

— Indices textuales:
« Coherencia.
« Adecuacion.
» Cohesion.

= Correccion.

— Estructuras textuales: aplicacion
didactica.

— Actos de habla.

— Procedimientos de:

« Semantica del discurso, de la
oracion y de la palabra. Valores
connotativos. Transposicion de
contenidos.

» Fuentes léxicas. Utilizaciéon apro-
piada de los términos.

« Ortografia del discurso, de la ora-
cion y de la palabra.
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EL TEXTO
LITERARIO

Interpretacion y
produccion de textos
literarios

Primer ciclo
— La obra literaria como producto lin-
guistico:

« |dentificacién de rasgos formales,
semanticos y pragmaticos.

« Elementos estructurales: tema,
argumento, voces, espacio, tiem-
po...

» Procedimientos retéricos.

— La obra literaria como producto
estético:

+ Disfrute de la lectura.
* Expresion creativa.
+ Habito lector.

— Producci6n literaria:

» Creacién de textos de intencion
literaria.

* Recreacion de textos literarios.
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——— Segundo ciclo ———

— La obra literaria como producto lin-
guiistico. Anélisis e interpretacion de
textos completos:

» Sentido del texto.
Transposiciones semanticas.

.

Elementos estructurales y forma-
les.

» Registros en el texto.
« Recursos expresivos.

.

Valoracién personal.

— La obra literaria como producto
social y cultural:

 La obra en el tiempo y espacio de
su produccion.

« Caracteristicas del movimiento lite-
rario en que se inserta la obra.

» Autores representativos. Sus obras
mas importantes.

— Produccion literaria del alumno,
observando:

« Caracteristicas formales de los
géneros.

= Manejo de técnicas de produccion:
redaccion, debate, comentario...

+ Busqueda de un estilo propio.
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Criterios de evaluacion
por ciclos

Primer ciclo

1. Captar las ideas esenciales e intenciones de textos
orales, de diferente tipo y distinto nivel de formalizacion,
reproduciendo su contenido en textos escritos.

El criterio trata de comprobar si el alumno comprende el conteni-
do esencial del mensaje oral que recibe, diferenciandolo de aquellas
informaciones que son complementarias. Reconocera las caracteris-
ticas de los diferentes tipos de discursos relacionandolos con la situa-
cibn de comunicacién en que se producen. El grado de comprensién
oral del alumno se mostrarda mediante la reproduccién del mensaje
en textos escritos. Conviene partir de textos producidos por los mis-
mos alumnos; sin embargo, es necesario utilizar textos que tengan
cierto grado de formalizacion.

2. Sintetizar oralmente ¢l sentido global de textos escri-
tos, de diferente tipo y distinto nivel de formalizacion, iden-
tificando sus intenciones, diferenciando las ideas principa-
les y secundarias, reconociendo posibles incoherencias o
ambigiiedades en el contenido v aportando una opinién
personal.

Se pretende evaluar en el alumno las capacidades de seleccion,
de relacion y de sinfesis que éste realiza durante el proceso de com-
prension. En este proceso es necesario que el alumno distinga las
partes del texto, su importancia v significacién, que diferencie las
ideas principales de la secundarias v que infiera aquellos datos que
no estan explicitos en el mensaje. Todo ello desde la consideracién
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del texto como resultado de una actividad lingiiistica en un contexto
determinado. En el desarrollo de este proceso se ira formando una
opinion sobre el contenido del texto que pueda ser expuesta en la
sintesis oral.

3. Exponer oralmente las propias ideas sobre un tema
de interes, integrando la informacion disponible y mante-
niendo la atenciéon del receptor.

El criterio pretende demostrar si el alumno es capaz de expresar,
de forma oral y en publico, sus ideas y vivencias personales, docu-
mentandose, si es preciso, sobre determinados aspectos del tema.
En su exposicion, el alumno debe buscar el contacto con el receptor
mediante el uso de pronombres y mantener su atencién cuidando la
entonacion, el volumen de su voz, la pronunciacién (evitando titu-
beos, muletillas, inhibiciones, etc.) y practicando las pausas.

4. Elaborar guiones, planes de trabajo, esquemas, etc.,
necesarios para la planificacion, construcciéon y revisiéon de
la propia actividad, sirviendose de aquellas técnicas mas
atiles en las tareas de aprendizaje.

Este criterio centra su atencién en la utilizacion de la lengua para
la realizacion de tareas de aprendizaje, la resolucién de problemas
cotidianos y la organizacion de la propia actividad. Pretende demos-
trar que los alumnos y alumnas son capaces de organizar los pasos
necesarios para el desarrollo de la actividad, respetando las normas
lingliisticas, el orden y la claridad, cuidando la presentacion y utili-
zando las técnicas que les sean ttiles como el subrayado, instruccio-
nes para-textuales, elaboracién de esquemas, etc. Revisaran sus pro-
pias producciones sirviéndose de ayudas necesarias como consultas,
contrastes, diccionarios, enciclopedias, etc.

5. Identificar el género al que pertenece un texto litera-
rio leido en su totalidad; reconocer los elementos estruc-
turales basicos y los grandes tipos de procedimientos reto6-
ricos empleados en él, y emitir una opinion personal so-
bre los aspectos mas apreciados v menos apreciados del
mismo.

El criterio se centra en la lectura activa de textos completos por
parte del alumno, teniendo siempre como finalidad principal el pla-
cer de la lectura y de la recreacion. Para la consecucion de este obje-
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tivo deberéa reconocer elementos estructurales que marcan la identi-
dad del texto literario (argumento, personajes, acciones, espacios,
tiempos, etc.), la variedad de registros presentes en el texto v los
grandes tipos de procedimientos retéricos empleados (recurrencias,
iméagenes, seleccion léxica, etc.).

6. Reflexionar sobre los usos propios y ajenos de la len-
gua identificando los elementos formales basicos en los pla-
nos fénico, morfosintactico, léxico-semantico y textual.

El criterio pretende comprobar si el alumno, a partir de la refle-
xién sobre las propias producciones orales v escritas, asi como de las
ajenas, conoce los elementos formales de los diferentes planos.
Debe reconocer elementos fénicos (acentos, pausas, puntos, etc.),
los componentes morfosintacticos de la oracién (tiempos verbales,
concordancias, funciones sintécticas, distincién de oraciones, etc.),
elementos textuales (conectores temporales y espaciales, etc.), pro-
cedimientos de formacién de las palabras, construccién de familias
lexicas y sus relaciones (sindnimos, antoénimos, etc.) y los campos
semanticos.

7. Conocer la realidad lingiiistica de Espana (lenguas y
contactos entre lenguas) v localizar las variedades dialecta-
les de su lengua, valorando la diversidad como manifesta-
cion de identidad y riqueza cultural.

El criterio esta dirigido a comprobar que el alumno conoce, reco-
noce y sitta la realidad plurilingtie de Espafia, valorando la diversidad
lingtiistica como una manifestacién de identidad comunitaria v como
muestra de la riqueza cultural del pais.

El alumno conocera la existencia de los principales fenémenos de
contacto entre las lenguas de Esparia v serd capaz de localizar las
variedades dialectales de su lengua.

8. Identificar caracteristicas lingiiisticas del medio social
en el que habita mediante la observaciéon directa y compa-
rarlas con los rasgos propios de otras variedades presentes
en distintos medios.

Con este criterio se pretende evaluar en el alumno su capacidad
para reconocer los usos sociales de la lengua en la practica lingiisti-
ca de su entorno. Participando en situaciones reales directas como
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entrevistas, coloquios, tertulias, situaciones familiares..., v observan-
do determinados medios de comunicacién local como revistas, peri6-
dicos, bandos, anuncios, vallas... reconocera el uso de variedades del
lenguaje determinadas por factores de indole politico, popular,
comercial, escolar, juvenil, etc. En el trabajo de aula se estableceran
comparaciones entre los diferentes usos sociales observados, aten-
diendo a sus rasgos lingiiisticos especificos.

9. Producir mensajes utilizando los cédigos mimico-ges-
tual, icénico v musical para reconocer las posibilidades
comunicativas de los lenguajes no verbales.

El criterio pretende poner de manifiesto la comprension y el
aprecio que el alumno tiene de las virtualidades expresivas de los sis-
temas de comunicacién no verbal. Debe observar y diferenciar las
posibilidades comunicativas que ofrece el uso de cada uno de los
cédigos no lingiiisticos en la produccién de mensajes, valorando la
importancia de estos lenguajes en la sociedad actual.

Segundo ciclo

1. Elaborar el resumen de una exposicion o debate oral
sobre un tema especifico y conocido, reflejando los princi-
pales argumentos y puntos de vista de los participantes.

El criterio trata de comprobar si el alumno y la alumna captan el
contenido y la intencion de los razonamientos expuestos por cual-
quiera de los ponentes. Deben identificar los elementos contextuales
en que se produce el discurso, observar la coherencia interna de los
argumentos y su utilizacién adecuada. La capacidad comprensiva se
manifiesta en la produccién que el alumno realice mediante el
empleo de cualquiera de las técnicas de resumen (organizadores
tematicos, esquematizacién de contenidos, oraciones temaéticas,
palabras-clave, etc.).

2. Integrar informaciones procedentes de diferentes tex-
tos sobre un mismo tema con el fin de elaborar un texto de
sintesis en el que se reflejen tanto las principales informa-
ciones y puntos de vista encontrados como el punto de
vista propio.
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El criterio pretende comprobar la capacidad del alumno para
integrar informaciones escritas procedentes de diversas fuentes, con
el fin de conseguir una mayor comprension de aquellos textos que
muestran complejidad, de tal modo que sea capaz de emitir hipétesis
adecuadas a su trabajo y a sus necesidades. Su capacidad comprensi-
va debe permitir al alumno elaborar ideas apovadas en las informa-
ciones contrastadas y en sus propios conocimientos.

3. Exponer oralmente el desarrollo de un tema de forma
ordenada y fluida, ajustandose a un plan o guion previo,
siguiendo un orden logico en la presentacion de las infor-
maciones y argumentos, adecuando el lenguaje utilizado al
contenido v a la situacion de comunicacion y manteniendo
la atencién del receptor.

Se pretende determinar si el alumnado es capaz de organizar la
exposicion de sus ideas sobre un tema acomodandose a un plan ela-
borado de antemano e integrando la informaciéon disponible con sus
propias ideas y experiencias. Junto con lo anterior, se trata de obser-
var la habilidad del alumno para buscar y mantener la atencion del
receptor mediante distintos procedimientos (uso de formas apelati-
vas, control de la entonacién, articulacién, volumen de la voz, pau-
sas, etc.). Procurard, ademas, usar el lenguaje adecuado a la situa-
cién y a la finalidad del discurso.

4. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos,
descriptivos, expositivos, argumentativos), adecuandolos a
la situacion de comunicacion, utilizando la estructura orga-
nizativa de cada uno v respetando los criterios de correc-
cion.

Este criterio trata de comprobar que los alumnos son capaces de
producir textos narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos
adecuados a la situacién comunicativa, organizando sus partes y
componentes de acuerdo con las estructuras propias de dichos tipos
de texto. A su vez, se debe mostrar un uso apropiado de los procedi-
mientos de cohesién (usos anaféricos de los pronombres, repeticio-
nes, sustituciones, elipsis, etc.), de los elementos de conexiéon (con-
junciones, adverbios, locuciones adverbiales, efc.) y de construccio-
nes sintacticas simples v compuestas.

5. Planificar y llevar a cabo, individualmente o en equi-
po, la consulta de diversas fuentes de informacion, median-
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te el manejo de indices, fichas y otros sistemas de clasifica-
cion de fuentes, en el marco de trabajos sencillos de inves-
tigacion.

El criterio centra su atencién en la capacidad del alumno para lle-
var a efecto investigaciones asequibles a su edad y formacién, tanto
de forma individual como en equipo. Exige planificar la actividad a
desarrollar, organizar la informacion necesaria, contrastarla y deducir
conclusiones objetivas que sean Utiles para el fin que se pretende. El
alumno debera conocer y manejar los sistemas de clasificacion (fiche-
ros, indices, etc.) de la biblioteca del centro y otras semejantes que
sean de posible consulta.

6. Utilizar las propias ideas vy experiencias para la pro-
ducciéon de textos de intencion literaria, empleando cons-
cientemente estructuras de género y procedimientos retori-

. s

cos y recurriendo a modelos de la tradicion literaria.

El criterio pretende demostrar si el alumno y la alumna son capa-
ces de iniciar un proceso de creacion de un texto literario sirviéendose
de sus propias vivencias v emociones asi como de aquellos ejemplos
de autores consagrados que la literatura le ofrece. Mostraran un cier-
to desenvolvimiento en el empleo de las estructuras propias de cada
género y usaran los recursos expresivos del lenguaje literario, tanto
en prosa como en verso, que se hayan trabajado en la préactica peda-
gogica del aula.

7. Establecer relaciones enire obras, autores y movi-
mientos que constituyen un referente clave en la historia de
la literatura y los elementos mas destacados del contexto
cultural, social e historico en que aparecen.

El criterio trata de comprobar en el alumno su comprension del
fendmenao literario como una actividad comunicativa estética y, a su
vez, como un producto social v cultural situado en un contexto hist6-
rico determinado. Para ello es necesario que el alumno conozca los
autores, obras y hechos literarios mas representativos de la historia
de la literatura y los relaciones con los acontecimientos culturales vy
sociales existentes en el contexto de su produccién.

8. Utilizar la reflexién sobre los mecanismos de la len-
gua y sus elementos formales (marcas de adecuacion,
estructuras textuales, procedimientos de cohesion, estruc-
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tura de la oracién, formacion de palabras) para una mejor
comprension del texto y para la revision y mejora de las
propias producciones.

Este criterio pretende evaluar si el alumno y la alumna tienen en
cuenta el funcionamiento de los elementos lingiiisticos en distintos
planos (elementos que muestran la relacion del texto con el contex-
to, estructuracion de textos, construccién y conexion de oraciones y
procedimientos de formacién de palabras) tanto en la interpretacion
como en la produccion v revision de textos.

9. Identificar, localizar y describir los fenémenos de con-
tacto entre las distintas lenguas y las grandes variedades
dialectales de Espafa, sefialando algunas de sus manifesta-
ciones en el ambito de la produccion literaria.

La intencién del criterio se centra en comprobar que el alumno
conoce las lenguas habladas en Espana y su extension, el parentesco
entre ellas, las relaciones con otras lenguas v los factores que expli-
can y caracterizan las situaciones de contacto de lenguas, poniendo
especial atencién en su realidad mas préxima. El alumno conocera la
existencia de los grandes dialectos de cada lengua y sera capaz de
situarlos geograficamente.

10. Identificar algunos rasgos lingiiisticos propios de
distintos usos sociales de la lengua mediante la observacion
directa y la comparacion de producciones diversas.

El criterio trata de evaluar en el alumnado su capacidad para
reconocer distintos usos sociales de la lengua. Mediante la participa-
cién en situaciones reales directas como entrevistas, coloquios, tertu-
lias, situaciones familiares y observando los medios de comunica-
cién, reconocera el uso de variedades del lenguaje determinado por
factores de indole social.

11. Identificar en textos orales y escritos de distinto tipo
imagenes y expresiones que denoten alguna forma de dis-
criminacion social, racial, sexual, etc., explorar alternativas
que eviten el uso de las mismas y utilizar dichas alternati-
vas en las producciones propias.

La intencién del criterio se centra en comprobar que el alumno
localiza los usos discriminatorios de la lengua existentes en los textos
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orales, escritos e iconico-verbales, reflexiona sobre la practica social
y personal, consciente o inconsciente, de los mismos y propone y
utiliza alternativas de uso no discriminativo. Es conveniente que la
observacion se centre especialmente en aquellos mensajes proceden-
tes de los medios de comunicaciéon social y en la interrelacion entre
el codigo verbal y los codigos no verbales.

12. Producir mensajes en los que se integren el lenguaje
verbal v los lenguajes no verbales (icénico, gestual y musi-
cal), atendiendo a las principales caracteristicas de la situa-
cion de comunicaciéon y utilizando los procedimientos
expresivos de los diferentes codigos.

El criterio intenta poner de manifiesto si el alumno es capaz de
identificar, en mensajes en los que se integran diferentes lenguajes,
los principales elementos de la situacién comunicativa; es decir, el
emisor, el tipo de receptor a quien se dirige y la intencién comunica-
tiva. Mediante la producciéon de mensajes en los que se combinan el
lenguaje verbal con otros lenguajes, el alumno identificaréa las posibi-
lidades comunicativas de la imagen, del gesto o de la musica sefialan-
do los procedimientos, medios y formas de persuasion utilizados en
los lenguajes no verbales en contraste con el lenguaje verbal.




Secuencia por ciclos

A continuacion se presenta, en forma de cuadros, una posible secuencia de
los criterios de evaluacion por ciclos.




Primer ciclo

Captar las ideas esenciales e in-
tenciones de textos orales, de di-
ferente tipo y distinto nivel de for-
malizacion, reproduciendo su
contenido en textos escritos.

Sintetizar oralmente el sentido
global de textos escritos, de dife-
rente tipo y distinto nivel de for-
malizacién, identificando sus in-
tenciones, diferenciando las
ideas principales y secundarias,
reconociendo posibles incohe-
rencias o ambigliedades en el
contenido y aportando una opi-
nién personal.

Exponer oralmente las propias
ideas sobre un tema de interés,
integrando la informacion dispo-
nible y manteniendo la atencién
del receptor.

4, Elaborar guiones, planes de tra-

bajo, esquemas, etc., necesarios
para la planificacion, construc-
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Segundo ciclo

1. Elaborar el resumen de una ex-
posicién o debate oral sobre un
tema especifico y conocido, refle-
jando los principales argumentos
y puntos de vista de los partici-
pantes.

2. Integrar informaciones proceden-
tes de diferentes textos sobre un
mismo tema con el fin de elabo-
rar un texto de sintesis en el que
se reflejen tanto las principales
informaciones y puntos de vista
encontrados como el punto de
vista propio.

3. Exponer oralmente el desarrollo
de un tema de forma ordenada y
fluida, ajustandose a un plan o
guion previo, siguiendo un or-
den logico en la presentacion de
las informaciones y argumentos,
adecuando el lenguaje utilizado
al contenido y a la situacion de
comunicacion y manteniendo la
atencion del receptor.

4. Producir textos escritos de dife-
rente tipo (narrativos, descripti-
vos, expositivos, argumentati-
vos), adecuandolos a la situacion
de comunicacién, utilizando la
estructura organizativa de cada
uno y respetando los criterios de
correccion.

5. Planificar y llevar a cabo, indivi-
dualmente o en equipo, la con-
sulta de diversas fuentes de in-

' Continta
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Contintia ‘

Primer ciclo

cién y revision de la propia activi-
dad, sirviéndose de aquellas téc-
nicas mas utiles en las tareas de
aprendizaje.

Identificar el género al que perte-
nece un texto literario leido en su
totalidad, reconocer los elemen-
tos de procedimientos retéricos
empleados en él y emitir una opi-
nién personal sobre los aspectos
mas apreciados y menos apre-
ciados del mismo.

Reflexionar sobre los usos pro-
pios y ajenos de la lengua identi-
ficando los elementos formales
basicos en los planos fénico, mor-
fosintactico, Iéxico-semantico y
textual.

Conocer la realidad lingliistica de
Espana (lenguas y contactos en-
tre lenguas) y localizar las varie-
dades dialectales de su lengua,
valorando la diversidad como
manifestacion de identidad y ri-
queza cultural.
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Segundo ciclo

formacién, mediante el manejo
de indices, fichas y otros siste-
mas de clasificacién de fuentes,
en el marco de trabajos sencillos
de investigacion.

Utilizar las propias ideas y expe-
riencias para la produccion de
textos de intencion literaria, em-
pleando conscientemente estruc-
turas de género y procedimientos
retéricos y recurriendo a modelos
de la tradicién literaria.

Establecer relaciones entre obras,
autores y movimientos que consti-
tuyen un referente clave en la his-
toria de la literatura y los elemen-
tos mas destacados del contexto
cultural, social e histérico en que
aparecen.

Utilizar la reflexion sobre los
mecanismos de la lengua y sus
elementos formales (marcas de
adecuacién, estructuras textua-
les, procedimientos de cohesion,
estructura de la oracién, forma-
cion de palabras...) para una me-
jor comprension del texto y para
la revisidn y mejora de las pro-
pias producciones.

Identificar, localizar y describir los
fenomenos de contacto entre las
distintas lenguas y las grandes
variedades dialectales de Espa-
na, sefialando algunas de sus
manifestaciones en el ambito de
la produccion literaria.

‘ Continta
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Continua '

8.

Primer ciclo

Identificar caracteristicas linglisti-
cas del medio social en el que
habita mediante la observacion
directa y compararlas con los ras-
gos propios de otras variedades
presentes en distintos medios.

Producir mensajes, utilizando los
cbédigos mimico-gestual, iconico
y musical para reconocer las po-
sibilidades comunicativas de los
lenguajes no verbales.
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10.

11;

i2.

Secuencia por Ciclos

Segundo ciclo ————

Identificar algunos rasgos lingiis-
ticos propios de distintos usos
sociales de la lengua mediante la
observacion directa y la compa-
racion de producciones diversas.

Identificar en textos orales y es-
critos de distinto tipo imagenes y
expresiones que denoten alguna
forma de discriminacion social,
racial, sexual, etc., explorar alter-
nativas que eviten el uso de las
mismas y utilizar dichas alternati-
vas en las producciones propias.

Producir mensajes en los que se
integren el lenguaje verbal y los
lenguajes no verbales (icénico,
gestual y musical), atendiendo a
las principales caracteristicas de
la situacién de comunicacién y uti-
lizando los procedimientos expre-
sivos de los diferentes cédigos.
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Orientaciones generales

Los objetivos v los contenidos del area de Lengua Castellana y
Literatura hacen referencia al qué vy para qué ensefiar. Asimismo, los
criterios de evaluacién responden a los aspectos esenciales del qué
evaluar. Las Orientaciones didacticas, sin embargo, ofrecen informa-
cién didactica al profesor especialmente sobre el como v cuando
ensenar y sobre el como y cuando evaluar, atendiendo a las
peculiaridades evolutivas de los adolescentes, entre los doce vy dieci-
séis anos, al enfoque comunicativo y reflexivo del area de Lengua
Castellana y Literatura v a las caracteristicas propias del proceso de
aprendizaje. Aspectos todos ellos que es necesario tener en cuenta
para cualquier planificacién adecuada del area.

Consideraciones generales sobre el curriculo
de Lengua Castellana y Literatura

El que la educacién obligatoria se extienda hasta los dieciséis anos
facilita la incorporacion de los jovenes al mundo laboral, ofreciendo a
todos una base cultural comin méas completa que la de épocas ante-
riores. La Lengua y la Literatura ofrecen un campo idéneo para
lograr una asimilacién critica que les permita ser ciudadanos capaces
de ejercer plenamente sus derechos y deberes. Sin embargo, aun
ofreciendo una educacién equivalente para todos, ésta debe adaptarse
a cada sujeto v a sus multiples intereses, respondiendo asi al principio
de atencion a la diversidad que se recoge en el Decreto de curriculo.

La Lengua en la Educaciéon Secundaria Obligatoria debe trabajar-
se de modo que se garantice el desarrollo vy la adquisicion de
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todos los contenidos (conceptuales, procedimentales v acti-
tudinales) fundamentales para la formacién de cualquier persona.
El alumno se prepara para la vida, en la que tendra que contar con
instrumentos y técnicas que le permitan seguir forméandose de acuer-
do con sus necesidades a lo largo de toda la existencia. La propia
complejidad del area de Lengua Castellana vy Literatura, la diversidad
lingtiistica de Espaiia v la evidente variedad de situaciones concretas
en que se pueden encontrar los hablantes, aconseja asumir conteni-
dos abiertos y planteamientos metodolégicos flexibles.

Los conocimientos adquiridos

Todo docente debe conocer las caracteristicas del proceso evolutivo
del muchacho de doce a dieciséis afios, saber que en esta etapa desa-
rrolla en gran manera su inteligencia, que empieza a construirse una
concepcién nueva del mundo v que se relaciona con €l de formas dife-
rentes, por lo que los mecanismos de comunicacién resultan funda-
mentales, ya que amplia sus capacidades de relacion, de suposiciones,
de elaboracion de hipétesis, de generalizacién... Este proceso puede
facilitarse mediante el enriquecimiento correspondiente de la compren-
sién y expresion lingtiisticas v literarias. Lo mismo podriamos decir en
el campo afectivo, que también se hace mas complejo y, en algunos
momentos, critico e inestable, como en el caso de la necesidad alterna-
tiva de camaraderia y soledad, rebeldia v apatia, fantasia e inseguridad,
inquietudes sexuales, etc. A satisfacer estas demandas puede contribuir
un uso mas rico del intercambio lingtiistico a la par que la Literatura
puede ofrecer un vasto horizonte de expectativas vitales. En lo social, el
adolescente quiere mas autonomia familiar vy afirmacion del yo, busca
cauces de insercién social, se une en pandillas... Estos requerimientos
exigen una mayor capacidad de didlogo, apertura, debate, reflexion,
lectura, conversacién, atenciéon a los argumentos del otro, etc.

A lo largo de su vida escolar y de sus propios aprendizajes extra-
escolares, los alumnos han acumulado conceptos, han adquirido una
amplia experiencia en habilidades y mantienen determinadas actitu-
des hacia el proceso de aprendizaje. Asi, todos poseen ciertas
ideas sobre la gramatica o la literatura, relacionan y organizan
estas ideas en estructuras de alcance més general, que utilizan como
base para continuar sus aprendizajes. Estas teorias personales les
dan pautas para orientar las nuevas exploraciones y atender a aque-
llos aspectos que consideran relevantes, explicar v justificar hipétesis
de acuerdo con sus normas de légica interna, etc.
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Orientaciones Didacticas

No obstante, no hay que olvidar que cada alumno posee un
determinado nivel de competencia cognitiva general cuyo
desarrollo, aunque estrechamente relacionado con los conocimientos
anteriormente descritos, dificulta o facilita, en algunos momentos, la
adquisicién de otros, lo que implica un perfil diferente de cada alum-
no. Es oportuno para el profesor tener en cuenta esta diversidad,
puesto que a partir de ella podra realizar las adaptaciones especificas
a los diversos grupos existentes en su aula.

Dado, pues, el distinto grado de conocimientos conceptuales,
procedimentales vy actitudinales con que los alumnos y alumnas pue-
den llegar a la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, y tenien-
do en cuenta las distintas circunstancias personales vy sociales de
cada uno, resulta aconsejable realizar a principio del curso, una
prueba inicial que revele esta situacion con el fin de que el
profesor pueda confeccionar una programaciéon de aula posible, en
tanto que se ajuste al punto de partida real de cada estu-
diante. De esta forma el profesor esta efectuando un primer v defi-
nitivo paso para adaptar el curriculo a los diferentes niveles en que
puedan estar sus alumnos.

Aprendizaje v motivacion

Para mantener la motivacién de los adolescentes es imprescindi-
ble atender a su diversidad de intereses, necesidades y capacidades.
En este sentido resulta necesario, por ejemplo, aceptar las diferen-
cias entre los jovenes, valorar positivamente sus progresos,
ofrecer amplias gamas de actividades o asuntos optativos de investi-
gacién, permitir la eleccién personal de temas de trabajo, etc.

La Lengua y Literatura que se pretende ensenar debe conectar
con las necesidades e inquietudes de los procesos vitales, afectivos y
existenciales de los alumnos, lo que favorece una participacion
realmente activa, motivada y productiva. Para ello es necesario tratar
temas o asuntos significativos, actuales, cercanos, atrayentes, etc.

La Lengua v la Literatura se aprenden de modo significativo
cuando lo que se adquiere ayuda a conseguir los propésitos desea-
dos: entender, expresar, disfrutar mas y mejor la realidad de cada
uno. En un entorno en el que la juventud se sienta segura y respeta-
da estara mas predispuesta a compartir y manifestar sus opiniones o
dudas, v a aceptar correcciones; son ellos quienes deben enfrentarse

83




con la experiencia concreta de resolver problemas como los de des-
cubrir las claves de un texto, escribir un relato, encontrar el matiz
temporal 0 modal de una frase, etc.

La motivacién del alumno es condicion esencial para que se
logren aprendizajes significativos. Las miltiples concreciones de
desarrollo en el aula que permite el disefio de este érea, deben ser
consideradas por el profesor para despertar el interés de los estu-
diantes. Para ello hay que tener en cuenta que:

1.° El adolescente suele estar muy motivado por aquellos asun-
tos que estan proximos a su mundo personal (edad,
gustos, intereses, aficiones, etc.) o al medio social en el que
vive (barrio, agrupaciones juveniles, deportivas, etc.). En este
sentido puede resultarles muy grato realizar tareas como
estudiar el folclore de su localidad, reconocer los usos socia-
les de la lengua en la practica lingiistica de su entorno, etc.

2.° También son motivadores para los alumnos los temas leja-
nos, fantasticos o exéticos; por ejemplo, pueden sentirse
atraidos por una novela que se desarrolle en la corte del rey
Arturo, que trate de la vida en Alaska o imagine un mundo
futuro.

En cualquier caso nunca conviene olvidar que la motivaciéon de
los alumnos suele depender méas de la metodologia de ensefianza y
aprendizaje que del tema u objeto de estudio.

Criterios para la secuencia de contenidos

De la concepcién constructivista del aprendizaje, que se propone
para la aplicacién didactica del curriculo en la Reforma del Sistema
Educativo, tres son los criterios generales basicos que se derivan de
ella, necesarios para la elaboracion de secuencias de capacidades y
contenidos, asi como para sus concreciones posteriores en unidades
didacticas.

En primer lugar, y atendiendo a las caracteristicas del area, la
secuencia de capacidades y contenidos debe permitir al profesor un
tratamiento recurrente de los mismos, de tal modo que la préactica
didactica comporte un avance gradual en el desarrollo de las capaci-
dades por parte del alumno. Los Proyectos curriculares, por tanto,
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deben programar los contenidos de Lengua y Literatura de manera
espiral, para que, en las programaciones de aula, se trabajen en dife-
rentes grades y momentos a lo largo de los dos ciclos de la etapa.

El segqundo criterio lo aportan las teorias constructivistas que pos-
tulan una secuencia que parta de lo general v simple para llegar
a lo particular y complejo, avanzando, de esta manera, hacia
adquisiciones cada vez mas rigurosas y diversificadas.

En tercer lugar hay que considerar la dificultad inherente al trata-
miento de los distintos tipos de contenidos (conceptuales, pro-
cedimentales, actitudinales), los cuales exigen una préactica meto-
dolégica concreta y constante a lo largo de la etapa. Para ello, la
estrategia didactica estara orientada a actividades que desarrollen
la préactica comunicativa, la reflexion sobre los elementos lingtiisti-
cos, el andlisis, la interpretacion v la produccién de textos, asi como
la participacion y cooperaciéon de los alumnos. El profesor puede uti-
lizar estos elementos comao criterios de seleccion de contenidos que
le faciliten el tratamiento de la diversidad en el aula.

En general, para la secuencia de capacidades y contenidos del
area hay que tener en cuenta que la lengua es como la vida y que en
ella los usos y aprendizajes no se producen de manera claramente
jerarquizada. Por eso, lo mas adecuado es el tratamiento ciclico,
enriquecido progresivamente en amplitud, profundidad y matizacio-
nes, lo que exige una planificaciéon sistematica v coherente
desde la Educacién Primaria. Las repeticiones y las vueltas atras
seran utiles para profundizar en conocimientos iniciados, afianzar
capacidades adquiridas y enmendar posibles errores de aprendizaje y
revisar los avances de los diversos grupos de alumnos.

El que los contenidos se presenten divididos en cinco agrupamien-
tos, segin el decreto de curriculo, correspondientes a la Educacién
Secundaria Obligatoria, responde a la necesidad de orientar adecua-
damente al profesorado en lo que se refiere a los diferentes aspectos
que conviene trabajar en esta etapa; pero esto, evidentemente, no
significa que cada uno de ellos represente el veinte por ciento de la
disciplina, ni que sea posible desarrollar uno en si mismo, separando-
lo totalmente de los otros. Asi, en la practica pedagégica, es conve-
niente que lo oral se apoye en lo escrito y viceversa. Tampoco pue-
den desarrollarse aisladamente los conceptos, los procedimientos v
las actitudes: por ejemplo, ser capaz de participar en un coloquio no
solo requiere conocer ciertos conceptos, sino también, v a la vez,
dominar los correspondientes procedimientos y actitudes.
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El carécter abierto de este curriculo requiere una organizacién
didéactica articulada v flexible. Los Proyectos curriculares de Lengua v
Literatura tendran que respetar las conexiones entre los contenidos
que aqui aparecen divididos, obedeciendo a criterios analiticos de
organizacién v a la légica interna de la propia disciplina. A su vez,
las unidades didacticas que se deriven de los Proyectos curriculares,
deberan incluir contenidos interrelacionados de los tres tipos, y, con-
secuentemente, en las actividades de ensefianza vy aprendizaje se
consideraran ejercicios y trabajos referidos a todos ellos.

Criterios para el disefio y seleccion de
actividades vy estrategias didacticas

Las actividades de Lengua y Literatura no pueden disefarse
como modelos abstractos alejados de la vida. Los jovenes deben
saber para qué sirven, adénde conducen, de manera que las asuman
voluntariamente y, también, deben contar con los medios y materia-
les que requiere el trabajo académico.

Por eso, algunas actividades que surjan espontaneamente en el
aula pueden resultar Gtiles para desarrollar o afianzar capacidades o
valores. En estos casos, entre otros, es donde aparecen y se formu-
lan problemas de verdadera relevancia para el adolescente, pues en
ellos no tiene exclusivamente que estudiar, sino construir discutiendo,
reflexionando en comiin, cooperando con los demas, disefiando pro-
yectos de trabajo, etc.

La Lengua y Literatura debe verse como un é&rea integradora y
necesariamente multidisciplinar, por eso quizad como en ninguna
otra deben mantenerse los criterios de curriculo abierto, flexible, equi-
librado, realista... El profesor y el grupo de alumnos pueden disefiar,
de forma conjunta, actividades que permitan al estudiante compren-
der y emitir cualquier tipo de mensaje, razonar logicamente, usar criti-
camente las fuentes de informacién, planificar y organizar su trabajo,
expresar de manera correcta, apropiada v elegante, sus ideas, valorar
los logros estéticos de la lengua, adquirir nuevos conocimientos por si
mismo, aprovechar los conocimientos previos para conformar los
nuevos, escuchar y respetar las ideas de los otros manteniendo su au-
tonomia, organizar cada vez mejor su pensamiento, trabajar en equi-
po analizando vy produciendo sin competitividad, aprovechar la lengua
y la literatura para interrelacionarse satisfactoriamente con el medio.
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Tanto los Proyectos curriculares de cada centro, como la progra-
macién de actividades de aula por parte de cada profesor o grupo de
profesores del &rea, deben tener en cuenta la realidad de su alumna-
do concreto, e inicialmente tienen que intentar dar, y no quitar, segu-
ridad a los adolescentes. Los alumnos que poseen una idea positiva
de si mismos aprenden méas y mejor, v esta autoestima se afian-
za o se pierde segin se utilicen o no las metodologias ade-
cuadas. No es el cerebro sélo el que adquiere la competencia comu-
nicativa, sino la persona completa, y a ella, en su totalidad, debe
atender el docente (por eso es importante desarrollar en los nifios y
jovenes la autoconfianza y la autodisciplina, la posibilidad de disfrutar
aprendiendo, ampliando el sentido operativo de la mente, guiando-
los para que asuman iniciativas personales, deseos de comunicacién
con los demas, etc.). El docente debe comprobar en qué situacién se
encuentra cada alumno y qué contenidos tiene va interiorizados,
para que, a partir de ellos, pueda construir los nuevos. En este senti-
do, no conviene olvidar que los procesos de aprendizaje son diferen-
tes en cada sujeto y, por ello, el profesor adoptara algunas estrate-
gias para todo el grupo y otras que atiendan a las caracteristicas y
necesidades individuales e, incluso, a las de grupos de alumnos que
exijan un tratamiento diversificado de la materia.

Actividades apropiadas a los diversos ritmos
de aprendizaje del alumnado

Si bien es cierto que no se pueden hacer programaciones modéli-
cas y validas para todos los grupos, centros, zonas, etc., no hay que
olvidar que si se desea conseguir ciertos aprendizajes, es necesario
promover las experiencias apropiadas para desarrollarlos. Estas
deben ser variadas (va que los estudiantes se encuentran en distintas
situaciones de aprendizaje v aprenden de diversas maneras) vy aten-
der a los diferentes ritmos del alumnado. Es imprescindible, por
tanto, proyectar partiendo del grupo concreto, en el centro concreto
v en el momento concreto, lo cual no quiere decir que no se pueda
ofrecer una serie de estrategias didacticas apropiadas para el desem-
perio de la tarea docente.

Ademas se buscara un tipo de propuesta que tenga en cuenta las
aportaciones audiovisuales e informaticas vy el aprendizaje por
descubrimiento, que favorezca las técnicas de trabajo auténomo v en
equipo, que desarrolle el pensamiento divergente, se complemente
con talleres de teatro, periodismo, cémic, video, radio, etc., es decir,
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todo aquello que implica toma de conciencia y desautomatizacién de
los usos comunicativos.

La clase de Lengua, o el proceso de aprendizaje de las diferen-
tes facetas de la misma, no puede limitarse a la transmisién mas o
menos activa de unos contenidos, sino que debe ofrecer diversas
situaciones a través de preguntas y respuestas personales, creati-
vas, criticas, que ayuden a desenvolverse también en las demas dis-
ciplinas.

Es fundamental proporcionar a los alumnos los medios necesa-
rios para que se acostumbren a asumir actitudes criticas, creati-
vas, solidarias y eviten dogmatismos, exclusivismos; es decir, ayu-
darles a regular su propia conducta de acuerdo con principios perso-
nales y a la vez comunitarios. Dado que la vida moderna fragmenta
al hombre en funcién de multiples exigencias, resulta méas necesario
que nunca pluralizar sus capacidades y destrezas, y ello es esencial
en Lengua, instrumento base de toda nueva adquisicion.

Esta area esta concebida para facilitar el desarrollo de todas v
cada una de las capacidades humanas de comunicacién; por eso, su
flexibilidad implica la interrelacion en el tratamiento de la gramatica,
la historia de la literatura, la lexicografia, la ortografia, etc. Nunca
debe aceptarse como vélida la conducta exclusivamente receptiva,
teérica, memoristica o repetitiva como base del aprendizaje del
alumno, lo cual no implica un rechazo de la memorizacién o de la
receptividad.

Los alumnos poseen esquemas previos que, a veces, no resultan
suficientemente precisos, completos, integrados ni ajustados a la rea-
lidad. En muchas ocasiones éstos se manifiestan en forma de “erro-
res” o faltas de matizacién en la valoracién de un texto, al escribir, al
definir conceptos, etc. Del andlisis de estos errores puede partir el
profesor para programar tareas que permitan al estudiante superar
estadios anteriores.

El profesor debe tener en cuenta las ideas y habilidades de sus
alumnos como componentes béasicos e iniciales del proceso de
aprendizaje. Por ello, es importante que los progresos del estudiante
se consideren mas en relacién con su propia situacién que en fun-
cibn de una programacion ideal; de aqui la importancia de que el
profesor aplique un tratamiento diversificado al curriculo de su disci-
plina segiin la composicién de grupos de su clase.
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La interaccion entre los alumnos.
El trabajo en equipo

La adquisicién de habilidades, destrezas, actitudes e, incluso,
conocimientos teéricos sobre la Lengua y la Literatura no se logran
mediante una mera recepcioén pasiva, sino a través de la propia
accién constructiva del alumno. En Lengua pocos conocimientos
vélidos se consiguen sin la interaccién con los demas, porque el area
esta orientada desde un enfoque de eficiencia comunicativa, por lo
que resulta fundamental aprovechar todas las oportunidades para
mejorar y enriquecer esa competencia en sus multiples aspectos. En
este sentido es necesario tomar conciencia de la estrecha correlacion
existente entre el dominio de la lengua y el progreso en las otras
areas. Asi, por ejemplo, la comunicacion oral y escrita estara presen-
te, practicamente, en todas las actividades de aprendizaje del alumno
en el centro, siendo también observada en las adaptaciones curricu-
lares que se realicen en la practica educativa.

En consonancia con lo expuesto se propone una metodologia
eminentemente activa, lo que significa una dinadmica de interaccién
permanente entre profesor y alumno v entre los propios
alumnos, los cuales, en conjunto, pueden muchas veces disefiar las
actividades y autoevaluarse o coevaluarse.

La escuela resulta un medio 6ptimo para que los alumnos se rela-
cionen con otros jévenes de su edad, expresandose y comprendién-
dose, y para que el profesor se integre como uno maés, si bien guian-
do vy orientando el proceso didactico, de modo que se consigan los
objetivos previamente asumidos. Toda la educacién es un didlogo
entre los adultos y los jovenes; pues bien, en la clase de Lengua v
Literatura este didlogo no sélo es instrumental, sino objeto de cono-
cimiento en si mismo. También conviene insistir en la necesidad del
papel modélico del profesorado de todas las disciplinas en lo referen-
te al empleo de los distintos usos lingiiisticos.

El trabajo en equipo es de gran importancia en una etapa edu-
cativa que se define como comprensiva y que asume el valor que
supone este tipo de trabajo como uno de sus objetivos. El profesor,
que conoce bien la importancia de esta técnica, puede pretender la
consecuciéon de objetivos, como los que se sefalan a continuacién,
por medio del trabajo en grupo.

— Una valoracién justa de aquellos caracteres inhibidos, timi-
dos, con afan protagonista, acaparador, etc.
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— La dinédmica de relaciones sociales que crea el trabajo en
grupo, siendo consciente de la necesidad de trabajo en equipo
en el mundo actual.

— El hecho de compartir, tomando conciencia de que cualquier
companero puede tener algo que ensenfar.

— El trasvase de conocimientos realizado con la naturalidad
v franqueza caracteristicas de esta edad.

De este modo, el trabajo en equipo le posibilita al profesor una
amplia gama de actividades en su préctica didactica del aula. Son
muiltiples los campos concretos de trabajo a que pueden estar dirigi-
das estas actividades en Lengua v Literatura. Se muestran a conti-
nuacién algunos ejemplos:

* preparacion y realizacion de debates;

e desarrollo de pequerios trabajos de investigacion;
= interpretacién constrastada de textos;

e andlisis comparado;

* acopio de léxico;

* creacion literaria;

* elaboracion de articulos, entrevistas e, incluso, el periédico de
clase;

* representaciéon de montajes teatrales;

* eifcetera.

Diferentes tipos de estrategias

En esta area resulta itil combinar los dos grandes tipos de
estrategias: las expositivas v las de indagacién.

Estrategias expositivas: son aquellas mediante las que se pre-
senta un conocimiento ya elaborado.

— Se centran en capacidades de expresiéon y comprension oral y
escrita.

— Su desarrollo comprende distintos y progresivos pasos:
¢ sintesis y seleccion de materiales;

e claboracién de un esquema o guién;
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¢ desarrollo ordenado de las ideas;

e diferenciacion de la informacién esencial de la comple-
mentaria;

* uso de un lenguaje adecuado al contenido y a la situacién;
* revision de la exposicion.

— Las actividades facilitaran el anclaje de los nuevos conocimien-
tos en los que ya posee el alumno.

— Suelen ser adecuadas en planteamientos introductorios, pano-
ramicos, resimenes o puestas en comun.

— Se suelen utilizar fundamentalmente para la presentacién de
conceptos.

— No resultan funcionales en el aprendizaje de procedimientos o
adopcion de actitudes.

— Conviene hacer un uso restringido y matizado de las mismas,
aunque en algunos casos las estrategias basadas en el aprendi-
zaje significativo por recepcién pueden resultar validas.

Estrategias de indagacion: se caracterizan por requerir la
estructuracién y seleccion de la investigacion e informacién obteni-
da, siguiendo pautas méas o menos precisas.

— Mediante estas estrategias el alumno se enfrenta a situaciones
nuevas y problematicas, en las que debe utilizar reflexivamen-
te sus conocimientos previos y contrastarlos con los que va
adquiriendo.

— Pueden aplicarse para la realizacién de comentarios de texto
las dramatizaciones, los debates, la elaboracion de analisis lin-
giiistico, la realizacién de proyectos de trabajo, etc.

— Resultan especialmente indicadas para el aprendizaje de los
contenidos procedimentales del area, asi como para la adqui-
sicién de los habitos, actitudes y valores.

En este sentido es preciso subrayar la relevancia educativa que
tienen las tareas sin solucién univoca o cerrada, en las que distintas
opciones o conclusiones son aceptables y validas, pues permiten que
los alumnos reflexionen sobre la complejidad de la lengua v la litera-
tura, sobre el caracter relativo de los valores estéticos, sobre la evolu-
cién permanente de la lengua v, en tltima instancia, sobre la natura-
leza provisional y perfectible del saber humano.




Un caso particular de indagacion lo constituyen las estrategias
de produccion de textos orales v escritos, literarios y no li-
terarios, que fomentan la creatividad personal y la plasmacién ver-
bal e interrelacionada de miuiltiples conocimientos y destrezas, al mis-
mo tiempo que permiten disfrutar de las posibilidades ludicas de la
lengua.

Recursos didacticos

Los textos

Para un trabajo adecuado en el aula es preciso contar con distin-
tos materiales didacticos. Los textos orales y escritos siguen teniendo
lugar destacado a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje de
la lengua v la literatura, asi como una seleccién de los mismos adap-
tada a los conocimientos de los alumnos. Por otra parte, el profesor
debe contar con el aporte actual de las nuevas tecnologias, teniendo
en cuenta que proporcionan medios v productos cada vez mas utiles
y atractivos para el joven.

En la denominacién de material oral y escrito se incluye un
amplio conjunto de textos:

— para el profesor: lingiiisticos, didacticos, con enfoques inter-
disciplinares, literarios, informativos, etc.:

— para el alumno: libros de texto (no uno solo v excluyente, sino
varios). Libros de caracter monogréfico, libros de lectura, etc.;

— para el trabajo de aula: seleccion de textos y antologias.
La prensa periédica ocupa un lugar especial en esta area
como material de andlisis, reflexion y comentario lingtiistico v
cultural en general.

Los materiales audiovisuales

Los materiales audiovisuales tienen cada vez mas incidencia en la
educacién, v han de tener un papel relevante en lengua y Literatu-
ra. Objetivo vy contenido del area es que se aprenda a diferenciar
y leer los diversos mensajes de la imagen, la misica y el
gesto, va que conforman otra manera de comprender y expresar la
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realidad. Ademaés, su utilizaciébn motiva y ayuda a los alumnos, espe-
cialmente a los que presentan dificultades verbales. Las aportaciones
de los medios audiovisuales provienen tanto de los contenidos y
caracteristicas propias de los distintos mensajes, como de la dinami-
ca de discusiones y debates que pueden generar en el aula; ademas,
brindan al docente la posibilidad de grabar y observar su comporta-
miento y el de sus alumnos durante el desarrollo de las clases, con-
virtiéendose, como se dice tantas veces, en instrumentos esenciales
para la evaluacion en Lengua vy Literatura.

Las producciones audiovisuales pueden utilizarse, por ejem-
plo, para relacionar los contenidos lingiiisticos o literarios con la vida
cotidiana, con las propuestas de otras disciplinas, con los mensajes
que se reciben a través de los medios de comunicacién social. Existe
gran variedad de material audivisual sobre obras literarias concretas,
autores, épocas, técnicas de expresién oral y escrita, afianzamiento
ortogréfico, etc., que pueden ser objeto de estudio, de coloquios cri-
ticos e instructivos, v facilitar, asi, la comprensién por parte del
alumno.

Del mismo modo, se hace necesario contar con el material que
implicitamente se esta citando al relacionar los espacios: libros de
consulta, de texto o de lectura, medios audiovisuales (hardware y
software) en general (franelografo, retroproyector, proyector de dia-
positivas, proyector de opacos, video, televisor, magnetéfono, efc.;
franelogramas, transparencias, diapositivas, cintas-casetes grabadas y
virgenes, cintas de video, laminas, etc.) v materiales realizados por los
propios alumnos o el profesorado, que también se conservaran en los
espacios oportunos para la posterior consulta por parte de todos.

El uso del ordenador

El empleo del ordenador para el aprendizaje de los contenidos
del &rea ofrece numerosas aplicaciones practicas, ademas de la moti-
vacion que su uso puede agregar por si mismo. El ordenador ayu-
da en el tratamiento de la informacién, pues permite consultar
rapidamente multitud de datos, procesarlos con agilidad, elaborar
gréficos, ordenar los materiales de diferentes maneras, corregir tex-
tos, ampliarlos, reducirlos, mutilarlos, transformarlos, etc. El usuario,
por otra parte, interacciona con el ordenador, aportando datos nue-
vos en funcién de los resultados que se van obteniendo, lo que con-
vierte a éste en un instrumento interesante para la investigacion.
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El progresivo aumento del nimero de programas dedicados a len-
gua y literatura y a procesamiento de textos permite suponer que la
introduccion de los ordenadores en el aula dependera del protagonis-
mo que el profesor quiera darle. Sin embargo, a la hora de analizar
el rendimiento del ordenador como medio didactico, el profesor
debera valorar, entre otras cosas, el esfuerzo que sus alumnos necesi-
tan realizar para manejar un programa, relacionandolo con la calidad
de los aprendizajes adquiridos sin perder de vista la sociedad en la
que se desenvolveran los jovenes y la misma evolucién de la tecnolo-
gia informatica.

Los espacios

Aunque la clase sea un lugar de convivencia, en cierto sentido no
deja se ser un ambito artificial; por ello, el esfuerzo para que los
alumnos experimenten la necesidad vy el gusto por la comunicacion
debe acentuarse. El aula (v el centro, en general) ha de ser un lugar
en el que el adolescente tenga algo que decir y en el que su palabra
sea tenida en cuenta, de manera que participe, opine, coopere,
debata sus ideas y valores, etc.

Es necesario que existan espacios apropiados (dentro y fuera
del aula) que permitan y fomenten las diferentes actividades (investi-
gacién, dramatizacion, coloquios, audiciones, visionados, etc.), que
posibiliten un tratamiento de la diversidad y en los que se encuentren
facilmente los materiales necesarios: biblioteca de aula v de centro,
archivos, mediateca, laboratorio de sonido y de imagen, etc., al igual
que otros adecuados para la lectura silenciosa, la creatividad en equi-
po o individual, la elaboracién de materiales, la grabacion de activi-
dades, etc. Por tanto, el aula del grupo, la sala de lecturas de la
biblioteca, el laboratorio de sonido e imagen v un salén de actos son
los espacios indispensables para realizar las actividades propias
del area.

La atencion a la diversidad

Dar respuesta desde la comprensividad a las necesidades educati-
vas de todos los alumnos y alumnas es uno de los grandes retos que
la Ensefianza Secundaria Obligatoria plantea al profesorado.
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Al margen de las vias especificas que permiten afrontarlo (optati-
vidad, adaptaciones curriculares, diversificacién curricular), la aten-
cion a la diversidad de los alumnos hay que entenderla como una
caracteristica de la practica docente ordinaria, de acuerdo con uno
de los principios metodolégicos recogidos en el decreto de curriculo
vy que se formula de la manera siguiente:

“El profesor debe ajustar la ayuda pedagégica a las diferen-
tes necesidades del alumnado y facilitar recursos y estrate-
gias variadas que permitan dar respuesta a las diversas
motivaciones, intereses y capacidades que presentan los
alumnos de estas edades.”

Se trata, por tanto, de entender la actividad docente como un
proceso en el que es preciso ofrecer respuestas diferenciadas en
funcién de la diversidad de los alumnos y alumnas. El problema con-
cierne sobre todo a la forma de enseiar y de organizar el aula,
asi como a la capacidad de ajustar la actuacién del profesor a lo
que son capaces de aprender sus alumnos, sin renunciar a los
objetivos didacticos de la unidad que se esté trabajando.

Para llevar a cabo este tipo de tareas en el marco del aula ordina-
ria, las programaciones de cada profesor deben incluir determinados
aspectos que contemplen, de forma anticipada, el tratamiento de
la diversidad en el seno del grupo-clase.

En este sentido, se considera necesario planificar un conjunto de
actuaciones posibles que, en el proceso de ensenanza y aprendizaje,
permitan dar respuesta a las diversas situaciones que presenten los
alumnos del grupo. Y ello supone tener presente este aspecto sobre
todo en relacién con los contenidos, las estrategias didacticas v
la evaluacion.

Contenidos

Se trata de distinguir claramente los contenidos que sean basi-
cos de los que se consideren complementarios, entendiendo por
basico un contenido que resulte imprescindible para aprendizajes
posteriores y/o que contribuya al desarrollo de capacidades
basicas (comprensiéon verbal, razonamiento légico, busqueda v
seleccion de informacién, evaluacién critica de la misma, etc.) v/o
que posea una gran funcionalidad (es decir, que resulte ftil en
diversas situaciones de la vida ordinaria).




Asimismo la determinacién de contenidos basicos y complemen-
tarios debe ir acompanada de una reflexion sobre el grado de difi-
cultad de unos y otros, con el fin de prevenir problemas de aprendi-
zaje prestando mayor atencion a los que sean méas complejos v ade-
mas resulten esenciales por alguna de las razones indicadas.

Tanto la seleccién de contenidos béasicos (de un bloque tematico,
de una unidad didactica) como la determinacion del grado de dificul-
tad facilita el tratamiento de la diversidad en el aula, yva que permite
establecer prioridades, distribuir el tiempo de acuerdo con ellas v fijar
unos minimos para todos los alumnos sin que ello suponga necesa-
riamente que el conjunto de ellos ha de lograr los mismos aprendiza-
jes y en el mismo grado para todo tipo de contenidos.

Estrategias didacticas

Favorecer el tratamiento de la diversidad supone posibilitar multi-
ples estrategias ligadas tanto al método de ensefianza como a la
organizacién interna del grupo-aula. En concreto se deben prever y
fomentar:

— Actividades de aprendizaje variadas, en el sentido de que
permitan distintas modalidades o vias de aprendizaje, posibili-
dad de eleccion de unas frente a otras, asi como que presen-
ten distintos grados de dificultad.

— Materiales didacticos diversos: mas o menos complejos,
mas o menos centrados en aspectos practicos ligados a los
contenidos, etc.

— Distintas formas de agrupamiento de alumnos, combi-
nando el frabajo individual con el trabajo en pequefios grupos
heterogéneos y con el trabajo en gran grupo o grupo-aula, asi
como agrupamientos flexibles que trasciendan el marco del
aula.

Evaluacion

En relacion con este aspecto, siempre desde el punto de vista de
la atencion a la diversidad, se sefiala a continuacién la necesidad de
utilizar:
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— Procedimientos de evaluacion inicial antes de comenzar
un proceso de aprendizaje (de un bloque de contenidos, de
una unidad didactica) para conocer la situacién de partida de
cada alumno.

— Actividades de evaluacion formativa v sumativa ajusta-
das a las diversas modalidades indicadas anteriormente res-
pecto a las actividades de aprendizaje.

Respecto a los criterios de evaluacion es imprescindible tener
en cuenta, a la hora de interpretarlos y aplicarlos, todas las conside-
raciones hechas anteriormente acerca de los contenidos y, sobre
todo, acerca de la improcedencia de pretender que todos los alum-
nos adquieran los mismos niveles de aprendizaje sobre la totalidad de
los contenidos trabajados.

En consecuencia, los criterios de evaluacién (especialmente los
ligados a contenidos esenciales) se deben concretar en actividades o
pruebas de distinto grado de dificultad.

A lo largo de estas Orientaciones didacticas se ha intentado apli-
car los criterios de atencién a la diversidad que, de forma general se
acaban de enunciar, en cada uno de los elementos del desarrollo del
curriculo del area de Lengua Castellana y Literatura.







Orientaciones especificas

Relaciones con otras areas

En la Educacién Secundaria Obligatoria aparece como novedad
para el alumno una gran diversidad de profesores especialistas por
curso. El aprendizaje se realiza a través de areas méas o menos inde-
pendientes y los horarios se transforman en algo maés rigido. A todo
esto debe atender el docente, promoviendo que cada asignatura no se
convierta en un compartimento estanco, sino que también, e inicial-
mente, el profesorado trabaje en equipo. Esto, para el responsable de
Lengua y Literatura, es tarea facil, pues la lengua se usa en todas
las areas y la literatura suele abarcar los mas variados temas.

En el disefio de unidades o actividades didacticas interdisciplina-
res sera necesario tener en cuenta las diferentes perspectivas y apor-
taciones disciplinares y sus contribuciones educativas. En cada cir-
cunstancia, las areas relacionadas pueden ser distintas y variar, tam-
bién, el grado e intensidad de la vinculacién establecida.

En el caso de nuestras disciplinas, la estrecha correlacion existen-
te entre el dominio de la lengua y el progreso en las otras areas defi-
ne la razéon de la necesidad de un tratamiento interdisciplinar. No
solo el profesor de lengua, sino los de las demés disciplinas, deben
tomar conciencia de que la lengua es un mediador didactico de
uso permanente en el aula. La comunicacién oral y escrita esta
presente, practicamente, en todas las actividades de aprendizaje del
alumno en el centro. Por tanto, cualquier profesor debe traba-
jar en equipo con su compaiiero de Lengua v Literatura e
incorporar en su programacion de aula la valoracién del uso de la
lengua que sus alumnos y alumnas hacen en la practica escolar.
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Al margen de proyectos interdisciplinares concretos, y de consi-
derar la lengua como un instrumento propedéutico, seria preciso
tener presente unas relaciones permanentes con los distintos “apar-
tados del saber” que, a fin de cuentas, apuntan a una misma direc-
cién: al conocimiento del universo y del ser humano. Asi pues, a
modo de ejemplo y particularizando, diremos que:

— Las Ciencias Naturales nos remiten, por una parte, al
mundo de lo real, de los referentes concretos, cuyas cualida-
des y propiedades hemos de tener en cuenta a la hora de
hablar del mundo, describirlo y ceiirnos a la realidad
con precision. Nos ofrecen, incluso, un modelo de lenguaje
de gran objetividad, con rigor léxico vy claridad en sus estruc-
turas.

— Las Ciencias Sociales son el marco indispensable para
situar los textos que se van a utilizar. Conviene tener en cuen-
ta y leer aquellas novelas, biografias, etc. que puedan rentabili-
zarse en las dos areas.

— Las Lenguas Extranjeras parten de una misma concepcion
lingiiistica y, por tanto, su tratamiento se emparenta directa-
mente con el del area de Lengua Castellana y Literatura.

— La Misica vy La Educacion Plastica v Visual, ademas de
exhibir las caracteristicas propias de un sistema de comunica-
cién, ayudan a comprender el significado del hecho artistico,
paralelo al verbal, aunque de distinta naturaleza. Ambas se
combinan con el lenguaje verbal para construir determinados
mensajes.

— La Educacion Fisica ayuda a comprender que el cuerpo,
con su conformacién y movimiento, es portador de significa-
do, y bien expresa y comunica sustituyendo a la palabra o
bien es un refuerzo complementario de la misma.

Por otra parte, ensenar diferentes aspectos de Lengua y Literatu-
ra es algo muy distinto a aprender o educarse con la lengua, lo que
implica no sélo saber usar con versatilidad los cédigos y registros,
sino adquirir plenamente el manejo de la herramienta que mas capa-
cita para comprender y expresar la realidad exterior e interior, Con-
siderada el &rea de esta manera, so6lo es posible trabajar cada uno
de sus contenidos en conexion con los demas, pues ninguno
tiene valor por si mismo, sino en la relacién que genera dentro del
propio sistema.
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Ademaés, el profesor de Lengua y Literatura, no puede dejar de
ocuparse de los temas que interesan a los adolescentes, es decir, que
el area requiere necesariamente la interdisciplinariedad desde este
punto de vista. En funcién de esta concepcién importa, por una
parte, estandarizar los conocimientos lingiiisticos y literarios basicos
y, por otra, desestandarizar los usos para permitir la autoexpresién y
el desarrollo de recursos personales e imaginativos.

Organizacion de los contenidos

Usos y formas de la comunicacién oral

Siendo este bloque uno de los mas trabajados en la etapa anterior,
en la Secundaria Obligatoria cabe, fundamentalmente, ampliar su
aprendizaje v profundizaciébn. No es necesario justificar la enorme
importancia de la comunicacién oral, aspecto sobre el que la sociedad
esta de acuerdo. Resulta evidente que si el alumno no sabe emitir o
recibir comprensivamente los mensajes no puede aprender ni expre-
sarse, v que el lenguaje oral es béasico para el desarrollo del escrito.

La competencia comunicativa (oral y escrita) no puede adquirirse
mediante el aprendizaje de estructuras formales; este estudio es pos-
terior y explica los usos, pero no los genera. Sin embargo, el estudio
de muchos de estos contenidos se mantiene, bien entendido que
adecuando los métodos y las técnicas de trabajo; de aqui que las acti-
vidades no deben centrarse en la imitacion, la repeticion o la memo-
rizacién, por citar algunos ejemplos. El docente partira de los
intereses de los alumnos, pero para ir méas alla, buscando refor-
zar lo adquirido e incrementéndolo paulatinamente, por lo que cuida-
ra sus propios usos lingiiisticos y evitara el desalifio en la expresion.

La adquisicién de habitos, destrezas, normas, procedimientos
adecuados para la comunicacién oral, como todo aprendizaje dentro
de la escuela, debe abordarse sistematica y metodolégica-
mente, lo que implica objetivos claros a lo largo del curso, con-
tenidos apropiados y revisables, actividades encaminadas al fin pro-
puesto y evaluacién constante del proceso, que permita la correc-
cion de la propuesta en los casos en que se revele poco efectiva.

La competencia comunicativa oral se da siempre en una situacion
de comunicacién concreta. En la practica didactica el alumno debe
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tener en cuenta la situacion de comunicacién en que se pro-
duce, aunque en muchos casos se tendra que presuponer tal situa-
cion, tarea en la que el profesor puede realizar una funcién impor-
tante. El alumno adecua su discurso a la situacién, utilizando el regis-
tro lingiiistico apropiado, dando cohesién al texto y procurando una
correccion lingtiistica.

Suele caracterizarse el lenguaje oral como més espontaneo, utili-
tario v sencillo que el escrito. Logicamente, el hablante debe tener
en cuenta que el oyente no puede consultar diccionarios, ni “releer”
con calma sus frases, ni dejar de escuchar un rato para luego conti-
nuar, lo que exige que la comunicacién sea mas precisa, breve o,
incluso, que en ciertas circunstancias se deban repetir algunos men-
sajes. No hay que olvidar la importancia de la comunicaciéon oral en
una sociedad democratica en la que los derechos vy deberes de la
convivencia exigen la participacién de los ciudadanos en reuniones,
asambleas, comisiones de trabajo, etc.

Estrategias didacticas

Entre los tipos de actividades que deben considerarse para el tra-
tamiento de la lengua oral en el aula, estan aquellos que fomentan:

— la regulacién del tono de voz v la vocalizaciéon adecuada;
— la lectura expresiva, la recitacion, la dramatizacién;
— el desarrollo de la espontaneidad, sencillez y fluidez;

— el manejo agil v suelto en diferentes actuaciones (conferencia,
discurso, coloquio, debate...);

— la improvisacion;
— la posibilidad de evitar las frases hechas, muletillas, etc.;
— el uso del registro adecuado a cada situacion;

— la adecuacién del mensaje a la funcién correspondiente (argu-
mentacion, exposicion, narracion...);

— la ordenacién de ideas y el énfasis en las que sean claves;

— como oyente: prestar atencion, respetar las ideas de los
demas, preguntar cuando no se entiende, etc. y

— la posibilidad de captar los defectos de otros hablantes (mass
media, comparieros, etc.) y analizarlos.
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Todas estas capacidades requieren una practica programada y un
seguimiento continuo por parte del profesor. Asi pues, el ense-
fante debe estar atento para senalar las contradicciones, pedir que
se precisen las vaguedades, lograr que todos participen y corregir
incorrecciones y fallos de coherencia y propiedad. Uno de los objeti-
vos es lograr que los alumnos se expresen con responsabilidad, man-
teniendo una actitud relajada y gestos mesurados, intentando com-
prenderse entre ellos sin querer imponer siempre sus opiniones.

El docente tendra que idear actividades lingtiisticas importantes
cuando la espontaneidad del grupo no las posibilite. En este sentido
hay que tener en cuenta, por una parte, los diferentes tipos de gru-
pos: rurales, urbanos, bilingiies, con necesidades educativas especia-
les, etc. y por ofra, los distintos niveles de alumnos que hay en el
grupo. Se sugieren a continuacién posibles lineas de actuaciéon didac-
tica en el aula:

— Atendiendo a las exigencias de comprensiéon y expre-
sion, conviene practicar en el aula actividades como las si-
guientes: restimenes de relatos, debates sobre noticias o acon-
tecimientos vividos, didlogos inventados, interpretacién de
textos, dramatizaciones, creacién de programas de radio (rea-
les o figurados), publicidad de productos imaginarios...

— Resulta imprescindible promover o simular situaciones
diversas que exijan distintos tratamientos formales.
Dichas situaciones se prestan a tratar multiplicidad de temas,
cuyo desarrollo siempre sera una consecuencia de la situacién
comunicativa que se haya elegido en cuanto a los temas, los
contextos y los aspectos formales. Es de gran utilidad trabajar
sobre canciones, programas radiofénicos v televisivos, conver-
saciones espontaneas grabadas, efc.

— No se deben desechar las oportunidades que la actividad
escolar ofrece para la expresion oral. Asi, por ejemplo, la
organizacion de proyectos, debates sobre problemas del cen-
tro, y de las agrupaciones de alumnos, etc., ademas de las
manifestaciones ladicas (sonoras, conceptuales, gestuales, etc.)
que incluyen los textos orales.

— Para poder escuchar con mayor eficacia, conviene efectuar
grabaciones con magnetéfono o video, que permitan repetir
las secuencias y analizarlas en grupo. Por ofra parte, con esta
préactica se facilita la superacién de temores y ansiedades, se
descubre lo gratificante de la comunicacién, se aprende a
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ordenar mejor la expresiéon de los pensamientos, sentimien-
tos, fantasias, etc., y, a la vez, se aprende a escuchar a los
otros. Ademas, se constatan los errores gramaticales, los titu-
beos, las muletillas, la falta de léxico adecuado, la mala articu-
lacién, la gesticulacion exagerada, etc.

En cualquier tipo de programacion, y no sélo alli donde el aula se
configure con una situacién plurilingiie, se debe asumir el tratamien-
to de la diversidad lingiiistica, materializandolo en actividades
didacticas centradas en aspectos como los siguientes:

— conocer Y respetar las lenguas existentes en Esparia;

— reconocer los diferentes dialectos del castellano (andaluz,
canario, leonés, etc.);

— eliminar los prejuicios y estereotipos lingiiisticos (lenguas supe-
riores, variantes dialectales méas puras que otras, etc.);

— analizar de forma sucinta los desarrollos histéricos v las distin-
tas connotaciones sociales de las lenguas en Espania;

— valorar la importancia unificadora de una lengua estandar v
aceptar su normativa, v

— valorar la riqueza que supone la pluralidad lingtiistica del pais.

De la misma manera se debe practicar con el alumnado de esta
etapa la reflexién sobre el contenido ideoldgico del lenguaje, anali-
zando cualquiera de sus dimensiones: social, sexista, racial, etc. y
concretando en ejercicios de correcciéon propia sus manifestaciones.

Cuando se va a trabajar sobre un texto oral, conviene que el
docente aclare qué objetivo se pretende y, en funcién del mismo,
puede anticipar el tema, indicar las ideas principales, explicar aspec-
tos formales que ofrezcan dificultad, con el fin de que los oyentes
orienten su atencién v el analisis y comentario resulte mas eficaz v
rico; de esta forma, se garantizara una mejor comprensién general.

La expresion oral

La producciéon de textos orales puede estar referida a textos
espontaneos y/o formalizados y atenderse de forma individual o gru-
pal. En cualquier caso, su préactica en el aula se centra en textos
descriptivos, narrativos, expositivos y agumentativos, aten-
diendo al orden de secuencia que previamente se les haya dado en la
programacioén curricular del area. Se sefialan a continuacién los
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pasos que conlleva su produccion y que pueden orientar al profesor
para su transformacién en actividades didacticas:

— determinacién del tema;

— investigacién sobre el mismo: buisqueda, seleccion v sintesis de
ideas, acontecimientos, ejemplos, razonamientos, etc.;

— ordenacién del contenido, secuenciandolo y jerarquizandolo;

— eleccién del modo mas adecuado de expresion, de acuerdo
con los contenidos y los receptores;

— desarrollo verbal;

— elaboracién de un esquema o guién de apoyo;

— anticipacién de la ejecucion (ensayo de ia diccion, presencia
corporal, gesticulacién, etc.), v

— previsién de problemas de relacién con el auditorio.

Por otra parte, cuando se practiquen tipos de discurso grupal
—conversaciones, debates, entrevistas— se atendera principalmente
a actividades propias de la interaccion social. En este caso, el profe-
sor ha de marcar pautas para su desarrollo en cuanto a funciones,
actitudes, intereses, etc. de los participantes.

La utilizacién de textos escritos para recitar o dramatizar también
ofrece grandes posibilidades didacticas, tanto para fomentar la
expresividad como para mejorar la pronunciacién y entonacién, ade-
mas de desarrrollar el uso de la memoria vy facilitar el conocimiento
de textos literarios modélicos.

La recepcion de textos orales, bien a través del profesor, de los
comparieros o de los medios de comunicacién, es un instrumento
para intensificar la comprension, ejercitar la critica y realizar analisis
del lenguaje v del paralenguaje.

Por dltimo, no hay que olvidar que las actividades de expresion
oral pueden generar otras de expresiéon escrita, como restimenes,
ampliaciones, etc.

Cualquiera de estas actividades o secuencias de actividades per-
miten un tratamiento de las mismas en equipos preparados expresa-
mente para su aplicacion o que estén establecidos previamente en la
dinamica de la clase. En cualquier caso, el profesor es quien debe
observar la conveniencia del tratamiento concreto en su aula, guian-
dose por su programacion de grupo.

105




Usos y formas de la comunicacion escrita

A todo proceso de observacion, adquisicién o comprensiéon
puede seguir (y conviene que siga) la expresion de lo logrado; a la
vez, muchas actividades de expresién oral pueden pasar a précticas
de escritura con alguna, o incluso ninguna, modificacién. Las redac-
ciones no pueden trabajarse ni aislada ni asistematicamente: la per-
feccién de los recursos expresivos del alumno a través de su propia
actividad debe sistematizarse e inscribirse en el resto de la practica
total de Lengua. Aungue pueda parecer dificil, aiin en esta etapa,
buena parte del fracaso escolar se debe a deficiencias en la compren-
sién de las lecturas y en la capacitacion necesaria para la escritura.

En el Proyecto curricular de etapa deben planificarse metodologi-
camente los aprendizajes de las técnicas, habilidades y destrezas de
comprension Y expresion escrita que se consideren convenientes,
atiles y gratificantes para los alumnos y definir el grado su adquisi-
cién que se pretende en cada ciclo. Mediante este tipo de propuestas
sera posible aplicar las nuevas nociones gramaticales adquiridas,
mejorar y enriquecer el vocabulario, estimular la invencién, desarro-
llar diferentes recursos expresivos, habituarse a la observaciéon vy la
sintesis, etc.

Asi, se disenaran actividades para desarrollar estrategias
de comprension lectora como las siguientes:

— En cuanto al contenido del texto:

= distinguir las distintas partes de un texto (titulo, capitulos,
notas a pie de pagina, citas, indice, etc.) y establecer rela-
cién con posibles significados;

* considerar el texto dentro del contexto en el que se produce;
* mostrar la continuidad argumental del texto;

» diferenciar ideas principales y secundarias;

» inferir aquellos datos que no estan explicitos en el texto;

* reconocer las incoherencias y/o ambigiiedades existentes
en el contenido del texto;

+ identificar el significado global del texto, aplicando procedi-
mientos de cambios de orden, sustituciones, ampliaciones,
transformaciones, etc.;
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¢ identificar la intencién del autor;

* conocer el rendimiento significativo de las palabras que ufi-
liza, y

¢ |ocalizar las expresiones que denoten algin tipo de discri-
minaci6n, asi como las ideologias subyacentes al texto.

— En cuanto a la estructura:

s reflexionar sobre la construcciéon del texto: estructuracion,
procedimientos de cohesién, marcas de adecuacion, cone-
Xion v secuencias de oraciones;

¢ aplicar o aclarar conceptos sintacticos mostrando la rela-
cion de determinadas estructuras oracionales del texto con
la estructura general del contenido.

— En cuanto al analisis de la lengua:

» reflexionar sobre el lenguaje utilizado para construir el
texto: originalidad, distanciamiento del lenguaje estandar,
diferencia con el del propio alumno, etc.;

e observacién del léxico empleado: trazar campos léxicos y
campos semanticos y relacionarlos con el significado del
texto;

» diferenciar el lenguaje literal y figurado, tratando de expli-
car éste;

e estimular la opinién personal y critica del alumno sobre el
texto.

Teniendo en cuenta que en la Ensefianza Secundaria Obligatoria,
muchos alumnos no saben realizar una verdadera lectura comprensi-
va de un texto, es fundamental que se practiquen con frecuencia
estas y ofras actividades, orientadas a la adquisicién de la compren-
si6n lectora, utilizando textos tanto literarios como no litera-
rios. En cualquier caso, el manejo de estas habilidades por parte de
alumnos y alumnas debe ser previo a la elaboraciéon de restimenes,
fichas de lecturas, comentarios generales, etc.

Por otra parte, es conveniente trabajar con textos escola-
res de otras materias, de tal modo que los alumnos y alumnas cap-
ten la importancia de la lengua oral y escrita como un instrumento
necesario para el aprendizaje de cualquier disciplina.




La produccién escrita

La tarea de redactar, que exige una indudable sintesis lingiiisti-
ca, es fundamental en esta etapa, superados va los ciclos de inicia-
cion a la escritura. Toda adquisicién de un sequndo codigo exige el
dominio del primero; es decir, en este caso, el del lenguaje oral. En
la escritura aparece una mayor reflexion sobre la propia expresién,
mayores exigencias de autocorreccién, dominio ortografico y de
puntuacion, etc. Mejor o peor, todos los nifios y adolescentes se
defienden hablando, pero pocos manejan con facilidad la escritura.

Con respecto a la expresion escrita, es necesario que el profesor
disefie, en su programacién de aula, actividades que posibiliten el
seguimiento de su elaboracion. Para ello es Gtil determinar tres eta-
pas concretas:

— 1.° etapa: preparacion del texto:

« eleccidn oportuna del tema, establecidendo relacién con
temas latentes en el contexto (de las diferentes asignaturas,
ultimas lecturas de clase, preocupaciones nacionales e
internacionales del momento...);

= ser consciente de la intencidn que se pretende: informar,
convencer, efc.;

* investigacion de datos sobre el contenido: ideas,
hechos, argumentos, etc. a través de la memoria, la imagi-
nacion, la reflexion o la consulta;

* decidir la estructura organizando sus partes segin el tipo
de texto;

¢ elegir una forma de elocucién: dialégica, narrativa,
argumentativa, etc.;

* precisar los elementos de la situacidon comunicativa:
;quién habla?, sa quién?, ;donde?, etc.;

« clegir el registro lingiiistico oportuno: coloquial, culto, ete.

— 2.* etapa: la fijacion del texto:
* ordenacién del contenido (secuencia y jerarquizacion);
e uso de la estructura propia del tipo de texto escogido;

» disposicion grafica oportuna (titulo, méargenes, sangrias,
parrafos, diversos tipos de letra, etc.);
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¢ utilizacién de un vocabulario adecuado v rico;

+ aplicacion de procedimientos de cohesidén oracional y
supraoracional (usos anaféricos, repeticiones, sinénimos,
elipsis, etc.) v de elementos de conexién (conectores logi-
cos, relacionantes espacio-temporales, etc.),

* redaccién del texto.

— 3.7 etapa: la revision del texto:

« correccion del texto en sus planos lingiiisticos: fénico,
morfo-sintactico, léxico-seméntico v textual;

¢ autoevaluacion realizada por el propio alumno,

* coevaluacion de los comparieros.

Las tareas de expresién oral y escrita deben graduarse de acuer-
do con la dificultad en el uso de la lengua, teniendo en cuenta la
complejidad del referente y atendiendo al distinto grado de madurez
en el ejercicio de la capacidad comunicativa por parte de los alum-
nos. De este modo, un desarrollo posible es pasar de la descripcion
a la narracion, de la narracién al comentario, del comentario a la
argumentacién, aunque casi nunca se dan separados de modo ab-
soluto.

Teniendo en cuenta que se pretende un aprendizaje significativo y
funcional, conviene aprovechar las miultiples situaciones de
la vida cotidiana que exigen la escritura, como: notas recordato-
rias, conclusiones de reuniones, planes de trabajo, cartas, informes,
impresos, memorias, trabajos monogréaficos... Paulatinamente se
iran introduciendo nuevas y mas complejas especificaciones en las
producciones escritas. La variedad de textos escritos permitird reco-
nocer diferentes finalidades y usos de la lengua, desde los meramen-
te pragmaticos hasta los lidicos o estéticos.

Para realizar estas tareas adecuadamente el alumno tendré que
respetar las normas lingiiisticas, cuidar la presentacién, escribir con
letra clara, etc. La revision y mejora de los trabajos elaborados es
siempre necesaria hasta tal punto que el alumno tome conciencia de
los errores cometidos y pueda aprender de su tratamiento didactico.

A través de la lectura continua y de la reflexion en el aula dirigida
por el profesor, es esencial que el alumno conozca las caracteristicas
de los diferentes tipos de textos (narrativos, descriptivos, expositivos,
argumentativos, etc.), asi como su estructura v organizacion textual.
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Sélo de este modo el alumno sera capaz de recrearlos vy reproducir-
los conscientemente.

El profesor, en su programacién de aula, tendra en cuenta las
dificultades y peculiaridades propias de cada tipo de textos
en relacion con el grado de conocimientos de sus alumnos, de tal
manera que, en su practica didactica, pueda profundizar en el trata-
miento de alguno de los elementos caracteristicos del texto y hacerlo
de forma ajustada a las necesidades de aquellos. Asi, por ejemplo,
junto con la descripcion puede trabajarse la adjetivacion; con la
exposicion, el sustantivo; con la narracion, el verbo; con la argumen-
tacién, los nexos gramaticales, etc.

La lengua como objeto de conocimiento

En el dominio del lenguaje verbal, la comprension y la expresion
son anteriores a la reflexién consciente v sistematica sobre las teo-
rias que intentan explicar los usos lingiiisticos. Como bien se sabe, es
decisiva la relacion existente entre el dominio de la lengua v la capta-
cién de la realidad. Nombrar es, de algin modo, poseer. Cualquier
persona con capacidad para interpretar y expresarse estd en mejores
condiciones que otra que presente dificultades, pues éstas pueden
marginarla.

En el campo de los estudios sobre la lengua es donde resulta
especialmente importante adecuar los objetivos generales a las
posibilidades del grupo, mediante las estrategias correspondien-
tes. El profesor desemperia aqui un papel fundamental, seleccionan-
do v estructurando contenidos, optando por la corriente gramatical
adecuada, usando los recursos més convenientes en cada caso, gra-
duando metodologicamente las dificultades, integrando los conoci-
mientos, efc.

Reflexionar teniendo como objeto de conocimiento el lenguaje es
una tarea importante pues la lengua es fundamental en la vida de la
persona y de la sociedad; de esta manera, deja de ser un instrumen-
to cuyas leyes se ignoran, para convertirse en el estudio que el indivi-
duo hace de cémo dice y se dice, de su propia cualidad de asumirse
como sujeto hablante. Asi el lenguaje, instrumento para la organiza-
cién del pensamiento, no sélo colabora con éste, sino que el pensa-
miento “piensa el lenguaje”. Gracias a la lengua se regula la conduc-
ta propia y ajena, se reelabora la propia experiencia y se conoce la
de los demas, ya estén préximos o lejanos en el tiempo vy el espacio.
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El estudio del lenguaje no se cumple exclusivamente con el estudio
lingtiistico sino que precisa de la Filosofia, la Psicologia, la Sociologia,
la Historia, etc., tarea que rebasa los intereses de la Educacion Secun-
daria Obligatoria, pero que no puede escaparse a la vision sinteti-
zadora del profesor que, siguiendo un criterio, podra establecer los
vinculos con la Sociologia, la Biologia, los estudios diacrénicos o de
Lingtiistica Comparada... en el momento que crea oportuno.

Enfoque lingiiistico

A lo largo de toda la educacién obligatoria conviene seguir un
enfoque lingiiistico concreto y una misma nomenclatura, asumidos
ambos por el departamento de profesores de Lengua v Literatura,
de Lenguas Extranjeras y Clasicas, de modo que se eviten confusio-
nes v esfuerzos metalingiiisticos inttiles. En este sentido, es impor-
tante considerar con prudencia los criterios lingiiisticos que se han
de adoptar, teniendo en cuenta la falta de actualizacién de ciertas
corrientes tradicionales v el limitado desarrollo para el castellano de
ofras teorias nuevas. Siempre sera mejor aplicar una gramatica bien
conocida, que otra que cree dudas al profesorado o no le satisfaga,
sobre todo si son las modas las que la imponen. No hay que olvidar
que la lengua no es un producto acabado, sino una actividad, v que
nuevos usos exigiran nuevas interpretaciones, por lo que su adquisi-
cién y conocimiento se basa en un proceso de desarrollo que implica
una permanente construccion dindmica.

Pretender ofrecer una disciplina integrada, sin desgajar sus multi-
ples parcelas y presentarlas sin conexién alguna, desaconseja ejerci-
cios mecanicos, sin sentido para el alumno, ya que la gramética es
instrumental y el objetivo de su dominio consiste en que los
alumnos usen conscientemente y mejor los mecanismos de
la lengua, por lo que nunca deben perderse de vista los valores
semanticos, pragmaéticos e, incluso, literarios.

Al programar el area, los profesores pueden elegir una corriente
lingtiistica o, eclécticamente, la interrelacion coherente de varias,
pero nunca se debe ignorar con qué elementos se esta tra-
bajando vy sobre qué instancias cientificas y pedagégicas se
apoyan éstas, va se trate de disenar actividades para la compren-
sion y la expresion, como para la adquisicion de contenidos gramati-
cales, de historia del 1éxico, de la expansion geografica de un rasgo,
etcétera.




La organizacion de los contenidos

La gradacion de las capacidades y contenidos de Lengua y Litera-
tura puede presentar cierta dificultad por los multiples campos que
son caracteristicos del area (gramatica, ortografia, escritura, lectura,
literatura, lexicologia, etc.) y, ademas, porque los aprendizajes se
realizan en profundidad segiin se avanza en la etapa. Por ello, el
equipo de profesores del departamento debe:

— secuenciar los contenidos interciclos;
— reflexionar sobre qué contenidos centrarse en cada ciclo;
— asegurar los logros de una mejor competencia lingtiistica;

— graduar la reflexién sobre los mecanismos de la lengua vy sus
elementos formales.

Para analizar los mecanismos de la lengua, conviene trabajar tex-
tos completos, ya que éstos constituyen la unidad basicamente
comunicativa, a diferencia de la frase u oracion, y ello permite, por
tanto, reflexionar sobre las propias estructuras textuales (y no soélo
oracionales) y evita centrarse exclusivamente en la sintaxis, con lo
que se pueden considerar complementariamente a ella cuestiones de
otra indole. La frase es un elemento del texto y para comprender
éste en su conjunto no basta con analizar sus estructuras oracionales,
pues incluso éstas, muchas veces, no pueden describirse adecuada-
mente si no se tienen en cuenta las oraciones anteriores y posterio-
res (contexto). Tratar la lengua en su dimensién comunicativa no
excluye la necesidad de estudiar los diversos elementos constitutivos
del habla, pues la significacion plena de la palabra o de la oracion
s6lo es posible en el discurso.

En la vida extraescolar, para el nifio y el adolescente la comunica-
cibn es esponténea, efectiva y significativa, pero en el aula no suele
suceder lo mismo: los discursos pueden tener un mayor grado de
formalizacién; por ello, la reflexion sobre los mismos podria condu-
cir a que almacenaran vy repitieran informacién que no comprenden,
conceptos tedricos que no interiorizan, entre otras razones porque
se presentan descontextualizados. No es esto lo que se pretende en
ningn caso, sino que la reflexion sobre la propia lengua
ayude a entender y organizar cada vez mejor cualquier tipo
de texto oral y escrito, propio v ajeno.

La seleccién del material sobre el que se vaya a trabajar, por
tanto, no puede ser arbitraria, sino obedecer a criterios disciplinares
y didacticos:
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— nivel de los educandos;

— intereses, necesidades y ritmos diversos;

— paso de lo conocido a lo desconocido;

— gradacioén de la complejidad lingiiistica o literaria;

— relacién con el referente cultural;

— relacién con otras asignaturas lingilisticas;

— etcétera.

Tampoco es posible olvidar que las clases de Lengua, hoy, se
producen en una sociedad que diariamente pretende ser modelada
por los medios de comunicacion, y que las producciones verbales de
estos mismos medios pueden aportar elementos para realizar, en el
aula, analisis clarificadores. La mayoria de las actividades de observa-
¢ién, comprension o analisis conviene que se contintien con otras de

expresion, en las que se recojan los mismos elementos con sus posi-
bles variantes dentro de la norma lingiiistica.

Estrategias metodolégicas

Desde un punto de vista metodolégico, conviene seguir un proce-
so inductivo, es decir, comenzar por casos concretos, cercanos,
hasta llegar a generalizaciones. Esta es una materia que describe rea-
lizaciones reales y posibles y, por tanto, no puede agotar todos los
hechos de la lengua, por lo que, como ya se ha dicho, debe proce-
der por induccién, basandose en ejemplos especialmente claros y
caracteristicos para crear una teoria general.

No se busca solamente la adquisicién de la teoria, sino la com-
prension de los diferentes mecanismos de la lengua. El alum-
no puede comprobar el funcionamiento de la lengua operando en
los textos:

— cambios de orden,
— sustituciones,

— transformaciones,
— transgresiones,

— ampliaciones,

— reducciones,

— etcétera.
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Se trata de que aprenda a preguntarse, a formularse interrogacio-
nes sobre los hechos de la lengua y sus posibilidades; de que pro-
ponga respuestas, de que recree, aplique v retenga reglas, recursos,
variantes, efc.

El alumno puede acceder a los contenidos descubriéndolos por si
mismo o extrayéndolos de diferentes contextos. Para poder inducir
la nociébn, cualquiera de ambos métodos exige practicar determi-
nados pasos como los siguientes:

— la observacion,
— el analisis,

— la comparacién,
— la interpretacion,

— la investigacion.

Actividades didacticas

Se pretende que los alumnos y alumnas adquieran conocimientos
gramaticales, fundamentalmente, con objeto de que los utilicen
para comprender y expresarse mejor v con mayor facilidad.
La gramética no ensefia por si sola a hablar bien, pero ayuda a corre-
gir errores, a subsanar deficiencias y a desplegar nuevos recursos.

Las actividades de anélisis gramatical se centran en los planos fo-
nolégico, morfosintactico, léxico-semantico y textual, teniendo en
cuenta los criterios de coherencia, adecuacién a la situacién, cohe-
sion textual y correccion lingiiistica. Las tareas correspondientes a la
reflexion gramatical, tanto en ejercicios de comprensién como de
produccién textual, abarcan un campo amplisimo. Por esto el profe-
sor, en su programacion de aula, planificara un desarrollo progresivo
de esta actividad, refiriéndose a ejes nucleares como los siguientes:

— Sobre la relacién del texto con el contexto.
— Sobre estructuracién de textos: tipos.

— Sobre construccién y conexioén de oraciones:
* representacion de unidades gramaticales,
* uso de organizadores y conectores,

* procedimientos de avance de la informacion,

e ecfcétera.
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— Sobre procedimientos para mantener la continuidad del sen-
tido:
¢ pronominalizacién,
* sustitucion léxica,
e clipsis,
* efceétera.
— Sobre procedimientos de progresién tematica:
e orden de las palabras,
® repeticiones,
* ejemplificaciones.
— Sobre métodos de formacion de las palabras:
* composicion,
* derivacion,
s eicétera.
— Sobre correccién gramatical de cada uno de los planos lingiiis-
ticos.
— Sobre la ortografia y ortologia:
¢ de la palabra,
¢ de la oracién,
s del discurso.

— Saobre localizacién de campos semanticos, fenomenos como:
¢ la polisemia,
* sinonimia,
* antonimia,
¢ valores connotativos.
— Sobre las fuentes léxicas de la lengua:
¢ palabras griegas vy latinas,
® arcaismos,
* neologismos,
® extranjerismos.

— Sobre los usos discriminativos de la lengua.
Estos y cualesquiera otros ejes de contenido permiten una grada-

ciébn en su tratamiento didactico de tal manera que el profesor
puede, por una parte, realizar una practica recurrente de los mismos
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y, por ofra, ofrecer a sus alumnos una amplia gama de actividades
diversas que posibiliten a los distintos grupos internos de clase traba-
jar a la vez sobre el mismo contenido y en distinto nivel de profundi-
zacion,

Ahora bien, ;cé6mo puede el profesor realizar estas secuencias de
actividades que permitan a los alumnos trabajar sobre un mismo
contenido en distinto grado de profundidad?

Veamos un ejemplo:

Sobre el contenido procedimental: analisis, clasificacion,
representacion v manipulacion de unidades lingiiisticas del
bloque La lengua como objeto de conocimiento.

1. Se graduaria el contenido en actividades practica-
bles en el aula:

e [dentificar, a partir de un texto sencillo, los sustantivos
que se encuentren en él.

¢ Definir los rasgos diferenciadores de género y niimero de
cada uno.

* Localizar sus sustituciones por pronombres.
» Agrupar los sustantivos encontrados en familias léxicas.
¢ Agrupar los sustantivos en campos semanticos.

¢ Definirlos por la funcién sintactica que cumplen en su
oracién.

* Explicar la cohesion sintactica que aportan dichos pro-
nombres en el texto.

» [Uso consciente del sustantivo, en sus distintas funciones
sintacticas, en la produccién de un texto.

2.° Se valoraria el nimero v la calidad de las actividades
que ha realizado cada grupo.

Como puede apreciarse, las diferencias entre lo que se pide a los
alumnos pueden ser importantes, pese a que todas las actividades se
pueden considerar como interpretaciones validas de unos mismos
contenidos.
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La literatura

La sociedad actual, excesivamente pragmaética y utilitaria, valora
poco los usos del lenguaje no convencionales, gratuitos, ludicos,
gozosos. Asi, se tiende a evitar en la comunicacion las manifestacio-
nes de la sensibilidad, la afectividad, la plasmacion estética, ya que el
simple uso mercantil disminuye la riqueza del léxico, deteriora los
matices sintacticos v empobrece los recursos expresivos.

Sin embargo, la realidad es que el lenguaje no sélo sirve para
intercambiar informacién; también es un proceso-producto cul-
tural propio de la identidad de cada comunidad. En él se
plasman las tradiciones, valores, conquistas de un pueblo a lo largo
de su historia; por eso el habla no sélo recibe los aprendizajes que la
especie realiza mediante el coédigo genético, sino que también acu-
mula la experiencia de las generaciones anteriores a través de los
diferentes registros lingliisticos.

Las obras literarias, no sélo ellas, nos ofrecen modelos para la
propia escritura, fomentan el habito de la lectura, amplian los esque-
mas verbales, enriquecen el léxico, abren a otras opiniones, orientan
sobre temas nuevos, transforman la funcién lingtiistica mecanica en
expresion personal, colaboran en la mejor comprensién de la cultura
propia v ajena, ayudan en la elaboracion del pensamiento, fomentan
la fantasia, agudizan la visién critica, desarrollan el gusto estético e
introducen en conocimientos metalingiisticos v extralingtiisticos.

Los conocimientos literarios deben acercar a los alumnos a la
creacion y recreacién de sus propios textos. En la practica de aula,
los alumnos y alumnas intentaran producir sus creaciones literarias y de
intencion literaria a partir de las ideas, vivencias v emociones personales.
Para ello es necesario que el profesor logre en el aula contextos favora-
bles a la actividad creativa de tal manera que el alumno se pueda expre-
sar con libertad y espontaneidad buscando, incluso, su propio estilo.

El profesor no debe olvidar que la obra literaria es un producto
histérico, pero tampoco que su funciébn no es fundamentalmente
ensenar historia, meras cronologias, listas de temas, caracteristicas
de época nunca observadas directamente en los textos. Los conoci-
mientos literarios no pueden convertirse en un esmalte de lujo, de
adorno; en la literatura estd el hombre completo, con su arte, su
ciencia y su técnica. La literatura es la lengua modélica de
cada pueblo a lo largo de su historia. Por todo ello, conviene
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entenderla como informacién y como vivencia, como interpretacién
y como expresion, como plasmacién de una realidad y blisqueda de
la utopia.

La motivacién literaria en el aula

Para el aprendizaje de la literatura, como para cualquier otro, es
imprescindible estar motivado; pero la motivacién, en este caso,
no puede consistir en partir de su “utilidad” inmediata, sino a largo
plazo, y si de la rapida produccién de gratificaciones personales y
sociales. Sin embargo, cualquiera acepta que contribuye a la forma-
cién individual, puede fomentar la libertad, dignidad, compromiso y
solidaridad social v, desde el punto de vista estrictamente disciplinar,
mejorar o afianzar los usos del lenguaje v los criterios estéticos.
Debe, por tanto, tenerse en cuenta:

— La adecuacién de los argumentos de las obras a los intereses
del alumnado.

— Las diferencias de los posibles lectores:
¢ individuales (tipo romantico, realista, fabulador...);
* sociales;

* cicétera.

— Que la lectura, analisis, debate y valoracién sea de textos
completos en la medida de lo posible.

Las motivaciones pueden partir de muiltiples causas; no olvide-
mos, por ejemplo, que muchas de las peliculas que atraen a los jove-
nes son revisiones de viejas leyendas o novelas actuales. La literatura
expresa las necesidades, los logros, los anhelos de la Humanidad, en
una época determinada y en una sociedad concreta.

La ensefnanza de la literatura no puede convertirse en la memori-
zacién de nombres, obras y fechas, sino que el aprendizaje debe
consistir en una experiencia vital. A través de la literatura popu-
lar se pueden conocer ideas diversas, tradiciones y recursos lingtiisti-
cos para expresarlas, situacion que se enriquece con la lectura de los
grandes escritores y con la produccion propia.

Conviene que el profesor, al comentar los textos en clase, ofrezca
distintos enfoques de andlisis basados en criterios rigurosos, al mar-
gen de dogmatismos, v que desarrolle aproximaciones atractivas a la
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realidad de los alumnos. De una u otra manera, el profesor debe
programar, especialmente en el segundo ciclo, actividades para el
trabajo en clase del comentario de texto que comprendan los
siguientes pasos:

1.° Clasificacién segin tipo de discurso.

2. Analisis del contenido:
* contextualizacion,
* temas principales vy secundarios,
* significado global,
¢ intencién del autor.

3.” Andlisis de la estructura segiin el tipo de discurso y género
(livica, narrativa, argumentativa...).

4.° Analisis lingiiistico-literario: empleo de los conocimientos lin-
gliisticos para explicar las peculiaridades del lenguaje literario.

5.2 Valoracién:
* relacién con los intereses del alumno,
* relacion con los valores socio-culturales actuales,
* reflexion acerca de la dificultad v de la calidad estética.

Parece imprescindible sefialar que los centros deben contar
con el caudal bibliografico suficiente para garantizar los présta-
mos de libros requeridos por el alumnado v, ademas, siempre resulta
atrayente que autores contemporaneos se presten a coordinar deba-
tes sobre sus obras o las de sus amigos. De esta manera, el alumno
viaja con la imaginacién a paises y zonas insospechados de su exte-
rior y de su interior. Asi, podra confrontar normas y valores diversos
que reforzaran o pondran en crisis algunos aceptados sin reflexién
critica.

Hay alumnos que no precisan ningtn tipo de motivacién para dar
salida a su capacidad creadora. Sin embargo hay otro sector que
precisa unas atenciones muy directas para encontrar las
claves mas elementales de la produccién personal. Existen
muchos tipos de ejercicios que obligan a suplir, encontrar, alterar,
etc. el contenido de una historia. Simplemente el hecho de reprodu-
cir, con pequeiias variantes, un modelo presentado, origina un texto
nuevo. Avanzar en esta linea, incluyendo més elementos personales
v eliminando los ya dados, es una forma de mostrar al alumno sus
posibilidades creativas.
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Resulta conveniente la lectura puiblica de sus propios textos
(cuando su dimensiéon lo permite), lo cual demuestra que la creacion
no es patrimonio exclusivo de los literatos con mayuscula, sino que
es una capacidad del ser humano.

La lectura

Leer literatura significa abrir las puertas a un sinfin de actividades
didacticas que pueden reportar gran riqueza lingiiistica, cultural,
social, estética y ludica a los alumnos vy alumnas de esta etapa. Para
ello es aconsejable llevar a cabo actividades que potencien:

— la comprension del texto;
— la reflexion sobre las ideas expuestas;

— la captacion de los principales rasgos literarios de la expresion
del texto;

— la observacion de las caracteristicas de la época y del autor;

— la comparacion de los niveles de lengua encontrados en el
texto;

— la recreacion de los temas tratados en la obra;
— el estimulo hacia la creacién de textos personales.

Los nifios/adolescentes no sélo deben saber leer, sino también
seleccionar y gozar de su propia lectura, para lo cual, en la Educa-
cion Secundaria Obligatoria hay que trabajar en la lectura siste-
matizada y comentada de ciertas obras (ordenadas atendiendo a
su menor o mayor dificultad, interés, conveniencia, oportunidad,
etc.) de las diversas formas de produccion literaria, situdndolas en su
contexto histérico y valorando su grado de originalidad. Resulta muy
interesante realizar comparaciones con el resto de las artes. Conven-
dria no olvidar nunca que la obra literaria se escribe mas para que se
disfrute que para que se estudie, v la tarea fundamental del docente
es fomentar esa capacidad.

Puede diferenciarse la formacion literaria de la informacioén litera-
ria. La primera se consigue mediante la lectura. Pero también
poniendo en escena obras teatrales, recitando o cantando poemas,
produciendo textos diferentes, etc; actividades todas que posibilitan
el cultivo del gusto estético.

Al profesor le corresponde orientar a los alumnos en la
seleccion de sus lecturas. Un criterio posible consistiria en
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comenzar por obras breves (ya que se aconseja su lectura completa)
y pasar paulatinamente a otras més extensas, al igual que elegir las
menos complejas inicialmente e ir avanzando en dificultad.

Sin la literatura, el lenguaje verbal quedaria reducido y empobre-
cido irremediablemente, y, ;cémo privar a nadie del derecho a cono-
cer, usar y disfrutar de las palabras mejor dichas? Cualquier persona
deberia tener posibilidad de expresarse bellamente sobre el amor, la
amistad, la naturaleza; intentar equilibrarse manifestando con soltura
sus problemas, dolores, frustraciones; ser capaz de verbalizar un
posible o utépico futuro con imaginacién; entrever las calladas inten-
ciones en un discurso politico... Incluso el futuro técnico o cientifico
debera saber cémo interpretar y escribir una monografia o un ensa-
yo sobre su especialidad e, igualmente, disfrutar del teatro, valorar
una pelicula, comprender las canciones, leer comprensivamente la
prensa... Una sociedad sin literatura, en cualquiera de sus manifesta-
ciones (narraciones, dramas, poemas, ensayos) estaria histéricamen-
te muda, careceria de desarrollo cultural. La literatura no es tnica-
mente expresion de la realidad, sino parte de la misma, ya que la
humanidad también es la expresion de si misma.

Aplicaciéon metodolégica

Las propuestas de acercamiento a la cultura literaria en lengua
castellana son multiples. Se sefialan algunas:

— Para algunos profesores el proceso diacrénico parece funda-
mental, porque muestra el desarrollo evolutivo; otros conside-
ran que resulta méas interesante para el alumno comenzar por
los autores contemporaneos proximos a ellos en lenguaje e
inquietudes, para luego ir “avanzando” hacia el pasado. Sea
cual sea la opcion, es esencial realizar una selecciéon adecuada
de obras y autores.

— Ofra manera posible de trabajar consistiria, por ejemplo, en el
desarrollo de los cuatro géneros basicos, uno por curso (no se
cuestiona aqui su “realidad”, sino que se aprovecha su “utili-
dad” didactica), aunque en cada época debiera marcarse la
relacién didactica con los otros, con las demas artes y discipli-
nas humanisticas, cientifico-técnicas y, ademas, con el resto
de literaturas del Estado o extranjeras. Asi, podrian comentar-
se y realizarse préacticas de redaccion (individuales y colectivas)
sobre la evolucion del género lirico, narrativo, dramatico v
ensayistico a lo largo de los cuatro cursos de la Educacion
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Secundaria Obligatoria, bien empezando con los textos actua-
les, bien partiendo de nuestros origenes. De esta manera,
quiza se facilitaria el trabajo en forma de talleres que reforza-
ran la comprensién y expresion sistematicas.

— También podria centrarse el aprendizaje en torno a los gran-
des temas plasmados en nuestra literatura (el amar, el herois-
mo, la debilidad humana, las convenciones sociales, la bus-
queda del conocimiento, etc.), siempre que no se perdiera su
concepcién como produccion verbal y estética enmarcada en
una realidad histérica.

Lo fundamental es que el profesor se pregunte qué contenidos
son los méas adecuados para que su grupo alcance los objetivos prefi-
jados, v no se haga esclavo de cémo las cosas se han realizado hasta
ahora, ni de innovar por innovar.

Sistemas de comunicaciéon verbal y no verbal

El lenguaje verbal sélo es uno, si bien el principal, de los sistemas
significantes que el hombre produce y practica para comunicarse,
Tanto el gestual, como el musical o el visual (ya sean fotografias, cine,
pintura, etc.) transmiten los mensajes que un sujeto emite para otros
receptores, y ello se hace sobre la base de un cédigo especifico que no
necesariamente se subordina al verbal. Parece fundamental en la
actualidad comprender y valorar las posibilidades expresivas
de los sistemas verbales y no verbales en cuanto “lenguajes”, es
decir, como signos que se articulan de acuerdo con “sintaxis” propias.

En este contexto semiolégico, la lengua es Ginicamente un siste-
ma particular de comunicacién, puesto que el lenguaje verbal se pre-
senta combinado con otros tipos de lenguajes (iconicos, gestuales,
musicales), tanto oral como graficamente, vy, si se deconoce su signi-
ficado, no sélo se pierde su valor informativo general, sino que tam-
bién se disminuye parte del valor informativo de la palabra.

En la Educacion Secundaria Obligatoria es necesario, por tanto, brin-
dar a los estudiantes la formacién adecuada para que puedan compren-
der lo que expresan los mensajes que se basan en sistemas iconicos y en
codigos musicales, gestuales v rituales. En este sentido, toda programa-
cién debe atender a las posibilidades comunicativas del cine, la musica, la
fotografia, la publicidad, el propio cuerpo, etc. en la clase de Lengua.
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Los medios de comunicacién y los aprendizajes

A veces, se supone que la mera utilizacion de medios audiovisuales
o informaticos asegura un aprendizaje eficaz y moderno. Esto no
resulta asi cuando sblo se introduce una nueva tecnologia en una vieja
propuesta educativa. La mas revolucionaria tecnologia no garantiza
por si misma una renovacién pedagégica ni disciplinar. Tampoco
resulta conveniente considerar los distintos medios de comunicacién
de masas como rivales extraescolares. Parece mejor tender un
puente, reflexivo y practico, entre lo que ofrecen estos me-
dios y los aprendizajes que se adquieren en las aulas. Muchas
veces, en aquéllos las relaciones estan prefijadas, se oculta lo que no
se desea mostrar, se ofrece un producto seductor y acabado y no se
ofrece el proceso de elaboracién (por ejemplo, cuando la imagen v la
melodia son un vehiculo para la venta, como ocurre en la publicidad).
Analizados y comentados, estos usos sirven como irrenunciables ins-
trumentos de reflexion semidtica, caracteristicos de nuestra época. Si
al proyectarse una imagen o emitirse una cancién, el sujeto no la per-
cibe de manera consciente, critica, no esta en condiciones ni de cap-
tarla activamente ni de reinventarla y desmitificarla, por lo que puede
ejercer sobre él un poder persuasivo, inconsciente, despersonalizador.

Ante la insistente presencia de los medios de comunicacién de
masas, el nifo, el joven e, incluso, el adulto, se enfrentan a discursos
nuevos, muchas veces opuestos a aquéllos con los que han sido edu-
cados. Los actuales aprendizajes deben tener en cuenta no sélo la
realidad, sino la interpretacién que otros ofrecen de esa realidad. En
esta sociedad que fomenta la competitividad, la deshumanizacién, el
expolio de la naturaleza, conviene motivar a los adolescentes hacia
nuevas formas de expresion corporal, teatral, musical, cinematogra-
fica, pictérica, poética..., que les permitan manifestarse, relacionar-
se, disfrutarse, comprenderse, comprometerse para lograr una ver-
dadera sociedad participativa, antielitista, plural, respetuosa con lo
distinto. La educacién debe ayudar a que el consumidor pasi-
vo de los diferentes lenguajes se convierta en emisor creati-
vo. No se trata sélamente de que como individuo sea capaz de inte-
grarse de manera Util en la sociedad, sino también de que como
miembro libre y responsable pueda responder a los interrogantes
que le plantea la vida; por ello hay que lograr la interaccion entre la
escuela y la comunidad, y una manera de hacerlo es la introduccién
de los medios de comunicacion social en el aula. La frecuentacion de
estos medios puede contribuir a que el alumno extienda v profundice
su comprension de la realidad.
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En el area de Lengua Castellana y Literatura conviene tratar
el hecho global de la comunicacién y de los medios que la
posibilitan, para conocer los codigos en los que se difunden los
diferentes mensajes v valorar sus formas de impacto. Junto al libro,
la prensa y la radio hay otros productos que invaden nuestro tiempo
y que crean cultura, y ante los que no se puede estar inerme, por lo
que hay que romper la separacién tajante y peligrosa entre los que
producen los mensajes y los que los consumen. Si mediante los
diferentes lenguajes se pueden reflejar opiniones, proponer conduc-
tas y conformar valores, en una sociedad democrética conviene que
todos los sectores intervengan, pues los lenguajes gestuales, iconi-
cos o musicales tanto pueden unir como separar, informar-formar o
manipular, aburrir o distraer, educar o alienar, segiin como sean
utilizados.

Lenguajes no verbales

Hay muchas maneras de acceder al mundo; una, quiza primaria,
consiste en partir de la conciencia del propio cuerpo v sus posibilida-
des expresivas; la motricidad, en su sentido mas amplio, resulta el
centro de la experiencia existencial. Vivir conscientemente la rela-
cién espacio-cuerpo-tiempo a través del gesto, la accién, el ritmo, o
la interrelacion personal ti-yo-él a través de la mirada, la postura, el
tacto, etc. ayudan a la persona a expresarse como corporeidad
insertada en situaciones concretas. En la adolescencia, el cuerpo se
transforma v los jévenes deben asumir un nuevo esquema corporal
que les permita aceptarse como son, perder inhibiciones y asumir
que su cuerpo manifiesta sentimientos y actitudes, v que, como la
palabra, por ejemplo, permite la creacién personal. Las técnicas de
relajacion e improvisacion, los juegos dramaticos, etc. favorecen la
conciencia corporal, la coordinacion entre el gesto y la lengua, afir-
man la libertad, afianzan destrezas béasicas, ayudan a la socializacion
y a la maduracién de la individualidad, v exigen, obviamente, la
interdisciplinariedad.

La musica acompana tradicionalmente a la danza y al canto, con
lo que abre dentro de la disciplina de Lengua v Literatura gran varie-
dad de caminos ain no transitados, de acuerdo con objetivos de
aprendizajes concretos para los alumnos y para los equipos interdisci-
plinares de profesores, como podria ser, por ejemplo, explicitar la
conexion entre las leyes de organizaciéon del producto literario de una
época con relaciéon a otro musical y otro pictérico, mostrando las
divergencias, las coincidencias, los avances o retrocesos respectivos.
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Por otra parte, conviene tener en cuenta la enorme atraccién del
cine, la television, el video, asi como su poder de sugestion, que,
aunque ciertamente implican una gran capacidad comunicativa, con-
llevan un peligro evidente de manipulacion de masas, especialmente
el discurso publicitario. Es aconsejable, por ello, fomentar en el aula
una actitud critica ante estos usos dicursivos orientados hacia
la persuasién ideologica.

Las aportaciones de estos lenguajes a la educacién pueden ser
miiltiples. Algunas de ellas quedan expuestas a continuacion:

— presenta significados en movimiento, lo que exige atencion;

— intensifica o distorsiona la realidad, por lo que precisa de la
observacion;

— acelera o disminuye la velocidad;

— representa historias del pasado o fantasias del futuro y acerca
culturas lejanas;

— puede retransmitirse en varias ocasiones;
— amplia o reduce los objetos de acuerdo con las conveniencias;

— muestra procesos fisico-naturales imperceptibles a simple
vista;

— ofrece satisfacciones estéticas:

— etcétera.

En este sentido, se sugieren posibles actividades relacionadas con
la lengua y que el profesor puede poner en préactica en el aula:

— traduccién de relatos verbales a visuales, o a la inversa;

— explicaciéon oral o escrita de planos cinematogréficos, encua-
dres, montajes, procedimientos técnicos empleados, etc.;

— realizacion de debates sobre el mensaje global de ciertas pe-
liculas:;

— elaboracién de esquemas que diferencien los datos fundamen-
tales de los secundarios;

— conversién en historieta, fotonovela o relato breve de un
guién de cine;

— redaccion de guiones;




— coloquios sobre los valores que manifiestan ciertas peliculas;

— sesiones de cine-férum en las que se analicen las caracteristi-
cas técnicas, comunicativas, estéticas de diferentes proyeccio-
nes, etc.

El lenguaje de las historietas o fotonovelas intenta imitar la sinta-
xis cinematografica mediante la sucesién de dibujos o fotografias,
con lo que se pretende ofrecer la ilusién del movimiento. Si una
fotografia o un dibujo pueden considerarse como un enunciado, su
ordenacion en secuencias constituird una narraciéon. En este aspecto,
es obvia la relacion entre el lenguaje iconico vy el verbal y
sus influencias didacticas.

El valor polisémico de la imagen, el sonido o el gesto se pone de
manifiesto en el proceso de interpretacién por parte de un sujeto o
varios simultaneamente. A veces, su significado se precisa mediante
la palabra; de esta forma, la lengua completa, reduce, contradice,
amplia, etc. los otros lenguajes. La misma fotografia puede cambiar
su significado al ser incluida en diferentes articulos. Asi, la imagen y
la palabra forman un todo nuevo, distinto del que ofrecian por sepa-
rado el icono y la expresion verbal. Las imagenes que se suelen utili-
zar en la ensefianza (transparencias, diapositivas, carteles, videos,
historietas, etc.) se apoyan en soportes verbales y surgen como un
texto diferente.

La observacién y el andlisis de estos soportes como préctica de
clase posibilita al profesor el trazado de muiltiples actividades didacti-
cas dirigidas a la comprensién de su contenido y forma. Asi, en las
historietas hay que aprender:

— las posibilidades expresivas de las frases que se encierran en
los globos correspondientes, de los tipos y tamaros de letras
(trazos temblorosos indican miedo, tipos grandes indican gri-
tos, onomatopeyas, ruidos, emaciones, etc.);

— los diversos planos, detalles, &ngulos de enfoque, etc.

Las historietas, las fotonovelas, los telediarios, los anuncios, las
peliculas, las canciones, las pantomimas, lo mismo que las novelas,
los poemas liricos o el teatro, no emiten mensajes objetivos. Sus
productores son personas con ideas, creencias y valores subjetivos.
Por ello, la eleccién que realizan de los elementos de sus mensajes v
de estos mismos esta tefiida de sus intereses y concepciones. La
publicidad, por ejemplo, puede estar al servicio de una sociedad de

126




Orientaciones didacticas
I———— B 2 202w

consumo, autoritaria, sexista, etc. Y el ciudadano debe estar prepa-
rado para defenderse de su influencia y evitar, asi, ser complice pasi-
vo, manteniendo una postura critica y superadora. Actualmente, el
adolescente es un consumidor avido de mensajes audiovi-
suales vy, a menudo, carece de la capacidad necesaria de
distanciamiento reflexivo.

Anadalisis e interpretaciéon de textos no verbales

Un meétodo recomendable de analisis exigiria los siguientes pasos:

— hacer una “lectura” lo més objetiva posible de los elementos
que componen el texto visual, gestual, sonoro y/o audiovisual
(con o sin complementos verbales);

— observar su estructuracion (reiteraciones, ausencias, recursos
tradicionales, innovaciones...), la forma, el tema, la historia vy
el conflicto si lo hay, la intencionalidad del autor, las lineas de
fuerza, la carga cromatica, etc.;

— constatar la “lectura™ subjetiva que se pretende hagan los re-
ceptores.

De aqui se desprenden multiples actividades que el profesor
puede llevar a cabo en el aula. Asi, resulta interesante que cada
alumno o grupo de alumnos realice algiin proyecto en el que se lle-
ven a efecto las siguientes actividades:

— elegir un tema v el cédigo adecuado (o posible, conside-
rando los medios con que se cuente);

— seiialar los objetivos vy los contenidos necesarios para
lograr el proposito deseado;

— escribir el guion artistico;

— programar su tiempo de ejecucion;

— hacer acopio del material de trabajo;

— elaborar el guion técnico (planificacion, iluminacién, mon-
taje, sonido, descarte, etc.).

A los estudiantes les resulta reveladora su propia practica, por lo
que es importante —unas veces como actividad de motivacién, otras
como actividad de desarrollo— que hagan fotografias, historietas,
fotonovelas, canciones, pantomimas, videos; que estos productos se
comenten y analicen en clase; y que se desmitifique su inaccesible
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realizacion para los no profesionales. En todo caso, el profesor debe
tener conciencia clara de que favorecer la creatividad del alumno es
facilitar su maduracién, su liberacién del yo y su relacién con los
demas.

Indudablemente, los contenidos de este quinto bloque, igual que
los anteriores, deben secuenciarse con criterios didacticos en
el aula, partiendo de los mas féciles, como pueden ser las fotogra-
fias, los dibujos, los mimos o las canciones, para llegar a las fotono-
velas, comics, collages, pantomimas, arreglos musicales e, incluso,
al cine, video, representacion teatral, puesta en escena de alguna
comedia musical, etc.

Temas transversales

La lengua es vida v en ella se reflejan, unas veces de forma
espontanea otras formalizada, las realidades del individuo y de la
sociedad. Por ello, hablar de educacién para la paz, el medio
ambiente, la salud, el consumo, etc., no es un asunto artificial o for-
zo0so, sino que, al contrario, puede surgir inesperadamente en cual-
quier texto oral o escrito utilizado en la clase o en cualquier situacion
del entorno habitual del adolescente.

El hecho de que la practica misma del aula reproduzca de forma
continua temas v vivencias del mundo exterior ofrece al profesor la
posibilidad de incorporar el tratamiento general de estos
temas en el propio ritmo de la clase, hacerlos emanar de forma
natural de las actividades lingiiisticas que se desarrollan dia a dia, de
tal manera que no supongan para el profesor una actividad aislada,
afiadida y sin coherencia didéactica. Conviene tener en cuenta que el
trabajo sobre estos temas, debido a su proximidad humana, puede ser
un medio de incrementar el interés de los alumnos en las préacticas
propiamente lingtiisticas y contribuir a una participacién mas intensa.

Programar actividades que fomenten el conocimiento, la reflexién
vy la correccién de actitudes acerca de cualquiera de los temas tras-
versales va conocidos supone que el profesor esta atento a una
seleccion de textos que motive su tratamiento, y a situaciones
de la propia dinamica del aula que permitan una reflexién retrospec-
tiva de la conducta observada, al interés de los alumnos y a la pro-
gramacién general del curso establecida por el equipo de Seminario.
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Asi, el profesor puede encauzar su aplicacién en clase, aprove-
chando los habituales intercambios comunicativos, los debates o
peliculas programadas, orientandolas hacia aspectos de salud, medio-
ambiente, la paz u otros. Esta actividad se puede completar elaborabo-
rando murales en equipo, analizando textos que aborden especi-
ficamente el tema —por ejemplo, anuncios publicitarios con respeto
del consumo de los medios de comunicacion—, creando textos argu-
mentativos que fomenten en los compareros un sentido critico v una
toma de conciencia sobre el tema, etc.

Pero yendo todavia mas lejos, temas como la igualdad de oportu-
nidades entre los sexos, la educacion moral y civica, la educacién vial
y la educacién para el consumo —todos ellos con un fuerte compo-
nente actitudinal— merecen un tratamiento especifico desde
esta drea debido a su relacién mas directa con la lengua. En este
sentido, la reflexion y la correccién de los usos discriminatorios de la
lengua conviene que se traten en la clase asumiendo criterios no
sexistas y fomentando en los adolescentes una actitud critica v abier-
ta hacia la lengua. Por otra parte, el ambiente que se cree en el aula
debe facilitar por si mismo una educacién moral y civica fundamen-
tado en el respeto, el didlogo v la autocritica de los mismos alumnos
y alumnas que forman la comunidad grupal v escolar. Pretender que
los alumnos aprendan a descifrar, criticar y valorar el contenido ideo-
l6gico de cualquier mensaje que nos llega a través de los medios de
comunicacion es una tarea lenta pero necesaria. Para ello el profe-
sor se puede valer de multiples ejemplos extraidos de cualquier
medio de comunicacién. Por iltimo, fomentar la educacién vial
supone motivarles para un conocimiento e interpretacion de las
sefiales de trafico méas usuales, siendo conscientes de que constitu-
yen un codigo de comunicacién que establece unos deberes, unas
posibilidades v unas conveniencias viales, tanto a conductores como
a peatones.

El profesor puede encontrar una informacién méas amplia y espe-
cifica sobre las estrategias didacticas v los diversos recursos que
puede emplear para el tratamiento de cada uno de estos temas en
los documentos sobre Temas transversales que forman parte de
estos Materiales para la Reforma.







Orientaciones
para la evaluacion

Principios generales

La evaluacién es parte integrante del proceso de ensefianza y
aprendizaje, y actia como el elemento catalizador de los cambios que
se han producido en los alumnos (conocimientos adquiridos y grado
de adquisiciéon de las capacidades) y del mismo desarrollo del proceso
en el aula (actuacién del profesor, la adecuacion de las unidades
didéacticas de la programacion al Proyecto curricular de etapa, eficacia
de los recursos empleados y de la metodologia aplicada, etc.).

En este sentido, la evaluacién debe permitir al alumno reflexionar
sobre sus logros y problemas encontrados a lo largo del proceso vy al
profesor disefiar actividades especificas de ayuda, incluidas las de
recuperacién y profundizacién, para cada uno de los alumnos y
alumnas, observando su adecuacion a los objetivos propuestos.

La evaluacién no tiene un fin en si misma, sino que es un instru-
mento del proceso didactico que posibilita una reflexion critica y una
mejora global del mismo. La evaluacién es, por tanto, formativa,
puesto que constata la validez o invalidez de todos los elementos que
intervienen en el proceso, convirtiéndose en un instrumento de
ayuda v no de censura, valorando el progreso de los alumnos de
acuerdo con los objetivos propuestos en el Proyecto curricular, indi-
cando las principales dificultades de éstos en su consecucién e infor-
mando al profesor de la eficacia e ineficacia de su programacion y
metodologia.

La importancia de la evaluacién como elemento del proceso de
ensenanza y aprendizaje no esta solo en conocer lo que los estudian-
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tes aprenden en cada momento, sino en la utilidad didactica que se
puede dar a los datos que se extraen de ella; es decir, en el para
qué, de tal modo que le permita al profesor realizar las indicaciones
presisas con el fin de que superen los errores v dificultades. No hay
que asumir la postura negativa de descalificar, sino sefalar, guiar
hacia la opcién correcta o més acertada en cada caso. La evaluaciéon
nunca debe consistir en una “nota” que se da al alumno, sino en una
orientacion del nuevo aprendizaje o en un replanteamiento de aquél
que ha sido mal adquirido.

La evaluacion formativa comporta un caracter integral ya que
comprende todos los elementos que intervienen en la accién educati-
va. El profesor sabe, ademaés, que en el curriculo de Lengua Castella-
na y Literatura hay tres tipos de conocimientos, es decir, conceptos,
procedimientos y actitudes, v que, tradicionalmente, no todos han
sido objeto de evaluaciéon. Tal y como estan concebidos en el disefo,
todos los contenidos deben ser evaluados por los profesores, con la
misma importancia y en cualquiera de las formas de evaluacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Otra caracteristica de la evaluacion formativa es su aspecto regu-
lador del proceso educativo, puesto que constata el nivel de logro
de los objetivos, analiza las deficiencias especificas en la adquisicién
de los mismos y reajusta la programacion de aula v la metodologia
oportuna,

Para que la evaluacién cumpla plenamente su papel orientador, el
profesor debe comunicar a cada alumno las sucesivas valoraciones
que va realizando sobre su proceso de aprendizaje, junto con las
alternativas oportunas para reconducirlo en caso necesario, y
poniendo siempre de relieve los progresos alcanzados. Las familias
recibiran igualmente informacién sobre la evolucién de sus hijos en
el centro escolar, pues es imprescindible la accién conjunta familia-
profesores en la educacién de los alumnos.

En la Educacién Secundaria Obligatoria adquiere una especial
relevancia la funcién orientadora como consecuencia del doble
sentido, terminal y propedéutico, de esta etapa. Por ello, la asesoria
del alumno hacia estudios o trabajos futuros se llevara a cabo par-
tiendo de los datos que aporte la evaluacién continua realizada
durante los distintos cursos de la etapa y estando de acuerdo con el
nivel y facilidad de adquisicién que éste haya alcanzado respecto de
los tres tipos de contenidos del area.
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Evaluacion de los aprendizajes

¢{Queé evaluar?

Sobre los usos v formas de la comunicacién
oral v escrita

La evaluacion del texto oral y/o escrito debe dirigirse siempre a
evitar la fijacién de incorrecciones y nunca a reprimir la expresién.
En este sentido su valoracion se centrara en cada unidad de
comunicacion (palabra, oracion, texto), utilizando como ele-
mentos indicativos la coherencia del texto, la adecuacién a la situa-
cién de comunicacion, su cohesién textual v la correccién lingiiistica.
Se pueden considerar elementos observables, entre otros, los si-
guientes:

— incoherencias y ambigiiedades;

— disposicién, adecuada o no, de sus contenidos;
— puntuacion;

— reglas de concordancia;

— complejidad sintactica;

— variedad vy uso correcto de conectores;

— errores ortograficos y ortolégicos;

— efcétera.

El texto puede presentar otros aspectos evaluables que indiquen
cierta calidad textual:

— muestras de estilo propio;

— riqueza y precision de léxico;

— creatividad personal;

— ausencia de conceptos superfluos;
— carencia de digresiones en el texto;

— etcétera.

También el profesor puede exigir del alumno que su trabajo tenga
unos minimos:

133




— legibilidad e inteligibilidad del texto;
— presentacién del escrito;

— cierta fluidez;

— ortografia elemental;

— efcétera.

Sobre la lengua como objeto de conocimiento

Se hace necesario, en este bloque, valorar aspectos tales como:

— la comprensién de la funcién de los diferentes niveles de habla
Vv su conveniencia en cada sifuacién {medio de expresién,
tema de la comunicacién, atmésfera formal o informal, estilo
personal, etc.);

— el funcionamiento de los elementos lingtiisticos en los distintos
planos (fonolégico, morfosintactico, léxico-semantico y textual);

— el dominio consciente de la norma, respetando la diversidad dia-
lectal o la importancia de la eficacia y elegancia comunicativa;

— la reflexién sobre las estructuras de la lengua, las formas de
organizacién del discurso, los usos innovadores, etc.

Sobre la Literatura

La evaluacién cualitativa de los aprendizajes solo se puede llevar a
cabo mediante la observacion, el didlogo vy el intercambio constante
entre profesor y alumno. Para ello hay que contar con indicadores
que faciliten el proceso. A continuacion se sefalan algunos:

— la capacidad para identificar los géneros, las caracteristicas
fundamentales de la época vy autor, las relaciones entre las
obras y el medio social de su produccién, la estructura y el
andlisis de los recursos lingliisticos més sobresalientes, los
valores connotativos y multisemanticos del discurso literario;

— la sensibilidad estética de los alumnos ante los textos vy su ori-
ginalidad;

— el gusto por la lectura. Mostrar criterios de seleccién de obras;

— el interés por la produccién personal de textos literarios o de
intencion literaria;
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— la captacién del contenido ideologico de la obra;

— su sentido critico. Manifestacién de su opinion personal;

— valoracion de producciones literarias y autores de las otras len-
guas de Esparia.

Algunos de estos aspectos resultan dificiles de cuantificar v de
valorar mediante exdmenes. Por tanto, los trabajos habituales de
clase (comentarios de texto, debates, redacciones, interpretaciones
orales o escritas, recreaciones, etc.) constituiran el principal elemen-
to para la valoracion de los puntos citados.

Sobre los sistemas de comunicacién verbal vy no
verbal

Convendria considerar la lectura denotativa que cada alumno
hace de los usos sociales de los diferentes lenguajes. El profesor
valora la capacidad critica que presentan ante ellos, constatando:

— si diferencian lo objetivo de lo subjetivo;

— si pueden distanciarse de la ficcion que representan;
— si extraen informacion valiosa v adecuada;

— si muestran criterios de seleccién;

— si aprovechan recursos extra e intraescolares;

— si son capaces de trabajar en equipo corresponabilizandose
del proceso vy el producto final;

— si manejan técnicas adecuadas a cada lenguaje;
— si pueden aplicar lo aprendido a su propia realidad;

— si vencen el temor o indiferencia hacia nuevos medios de
expresion;

— si buscan soluciones innovadoras a los problemas que se pre-
sentan;

— si relacionan e integran lo que aprenden dentro y fuera de la
escuela;

— si aprovechan las posibilidades de los diferentes lenguajes no
s6lo como entretenimiento, sino como agentes de cultura;

— si son capaces de rechazar mensajes presentados de forma
atrayente basandose en su propio criterio;
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— si pueden caracterizar los usos lingtiisticos que aparecen en una
pelicula, una revista, un texto publicitario, una historieta, etc.

Igualmente, se evaluara:

— si saben analizar la expresion gestual de los personajes de un
cémic, clasificar sus onomatopeyas, completar una historieta
partiendo de vifietas sueltas, elaborar un comic en grupo...;

— si pueden dibujar tipos de gestos (alegria, tristeza, colera,
miedo, etc.);

— si son capaces de enumerar los efectos de sonido en una peli-
cula, seleccionar fragmentos musicales que sugieran terror,
romanticismo, religiosidad, etc.;

— si muestran las habilidades necesarias para realizar un cartel,
un anuncio radiofénico o televisivo...;

— si pueden constatar diferencias ideolégicas, estéticas, de
impacto social, etc., comparando la misma noticia difundida
por distintos medios;

— si son capaces de imaginar el decorado de una obra teatral, de
expresar historias sencillas mediante pantornimas, etc.;

— si demuestran capacidad critica frente a los mensajes multime-
dia, de comparacion entre los mensajes segiin el medio que
los emita, de expresion interactiva entre diferentes lenguajes.

Significado de los criterios de evaluacién

Los criterios de evaluacion indican las capacidades, los conte-
nidos v el grado de adquisicion de ambos que se espera que
los alumnos alcancen al final de la etapa, segiin las decisiones que
previamente se hayan tomado en el Proyecto curricular. En ellos se
presta una atencién equilibrada a los cinco tipos de capacidades
(cognitivas, motrices, de equilibrio personal, de relacién interperso-
nal v de actuacién e inserciéon social), asi como a los tres tipos de
contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes). De este modo
guardan una intima conexién, por una parte, con las capacidades
recogidas en los objetivos generales de etapa y de éarea y, por otra,
con los contenidos de los distintos bloques, haciendo referencia a
tipos v grados de aprendizaje.

Son éstos objetivos evaluables y, por tanto, el elemento del
curriculo que permite al profesor evaluar al final de la etapa si los

136




Orientaciones Didédcticas
...

aprendizajes se han realizado o no. A su vez, secuenciados por
ciclos, reflejan los aprendizajes considerados basicos en cada
ciclo (Resolucion de 5 de marzo de 1992, B. O. E. de 25-111-92); es
decir, aquellos que el alumno necesita haber alcanzado para poder
afrontar los del ciclo siguiente y, por tanto los aprendizajes minimos
para la promocién. En cualquier caso, nunca pueden ser criterios
mecanicos de promocion, puesto que estan pensados para cumplir
una funciéon formativa vy servir de punto de referencia para el Proyec-
to curricular, en el que los profesores pueden incluir otros criterios
atendiendo a las caracteristicas del centro.

Los criterios de evaluacién tienen diversas funciones:

— Orientan al profesorado en la elaboracion del Proyecto cu-
rricular y de la Programacion de aula.

Son instrumentos de evaluacion formativa. Suponen
para el profesor un banco de indicadores sobre las capacida-
des adquiridas por sus alumnos. Permiten, por tanto, tomar
medidas pedagégicas dirigidas a compensar las carencias
encontradas y valorar el tipo de programacion adecuada que
necesita el alumno en caso de no superarlos, tanto si promo-
ciona al ciclo siguiente como si no promociona y permanece
en el mismo.

Utilizados como referencia comun en la elaboracién de los
Provyectos curriculares v Programaciones de aula, los criterios
de evaluacion adquieren una funcién homogeneizadora de
gran alcance, puesto que son los garantes de que los profeso-
res del area se pongan de acuerdo en cudles deben ser los
minimos para todos sus alumnos y alumnas, asegurando unas
experiencias educativas basicas para todos.

Al final de la Educacién Secundaria Obligatoria, los criterios
de evaluacion adquieren una funcién sumativa, permitiendo
al profesor conocer el estado real de los aprendizajes que, en
un momento dado, tiene cada alumno.

Analizando los distintos criterios, se observa que:

¢ El decreto de curriculo concede a la comunicacién como fun-
cién primaria del lenguaje una gran atencién, como se ve en
los siete primeros en los que se combinan las capacidades de
comprension y expresion oral y escrita, y se muestran sus
posibilidades de graduacién con indicadores textuales, contex-
tuales y con el manejo de la informacion.




Elaboracion

Posteriormente se valoran los usos sociales y discriminatorios
de la lengua a través de su identificacibn, comparacién y
correccion.

Finalmente, la interaccién de los lenguajes verbales y no ver-
bales se centra en la comprensién y producciéon de mensajes
en los que intervienen diferentes codigos.

La evaluacién de los aprendizajes en literatura se agrupa en
tres criterios, dirigidos a la lectura de textos literarios como
fuente de placer, a la produccién de textos y a la comprensién
de la obra literaria como producto social v cultural.

En el criterio undécimo se evalla la reflexién sobre la lengua
centrandose en el funcionamiento de los elementos lingiiisti-
cos en los diferentes planos.

Por tltimo, en la diversidad lingiiistica convergen el conoci-
miento de las lenguas y sus variedades, asi como la valoracién
de la riqueza lingtiistica y cultural que suponen.

En la elaboracion de estos criterios de evaluaciéon se han utiliza-
procedimientos y pasos como los siguientes:

1.° Identificacion de capacidades en un determinado grado

o nivel.

Por ejemplo: del objetivo general niimero 1 se selecciona la capaci-
dad “comprender discursos orales”; en el siguiente grado de com-
prension “sus diferentes finalidades y situaciones de comunica-
cién”.

2.° Seleccion de contenidos que, por ejemplo, pueden ser:

* ‘“diferenciacion de ideas principales y secundarias”;
* ‘“interpretacién del sentido de un texto”;

* “reconacimiento de la relacidn entre situacién, contexto y
registro de uso”;

* “realizacién de textos escritos”.

3.° Combinando la capacidad elegida y los contenidos

marcados se configura el objetivo que, utilizando las ejem-
plificaciones anteriores, se puede formular asi:

“Captar las ideas esenciales e intenciones de textos orales, de
diferente tipo v distinto nivel de formalizacién, reproduciendo
su contenido en textos escritos.”
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Para la aplicaciéon del criterio, el profesor ideard previamente Aplicacion
tareas concretas que le permitan llevar a cabo la evaluacién. Por
ejemplo:

— Escribir una moraleja sobre un cuento leido en clase.

— Elaboracién de un esquema sobre un tema expuesto publica-
mente por un comparnero.

— Previa proyeccion de un documental sobre la conservacion del
patrimonio natural de la zona, hacer un resumen de las razo-
nes expuestas para ello.

Teniendo en cuenta la diversidad posible de grupos existen-
tes en el aula con respecto a los niveles de aprendizaje, el profesor
realizard una secuencia de actividades adaptada a estos niveles, cuya
realizacion marque una continuidad e indique una progresion
en los aprendizajes de los alumnos. Para ello se debe partir de
los conocimientos previos confirmados en la toma de contacto inicial
de un proceso de aprendizaje, centrarse en los contenidos basicos
del criterio, delimitar la idea-eje (uso o reflexion) v, teniendo en cuen-
ta los recursos didacticos de que se dispone, hacer explicitas las acti-
vidades en forma gradual. A continuacién se muestra un ejemplo
aplicado al criterio anterior:

Actividad 1. Identificar una situacién a partir de la descripcién es-
crita realizada por un comparnero.

Actividad 2. Elaborar un esquema en el que se diferencien las ideas
principales de las secundarias de una exposicién oral
realizada por el profesor.

Actividad 3. Resumir por escrito un debate presenciado por televi-
sién, subrayando la intencién del discurso de cada uno
de los participantes.

Actividad 4. Analizar por escrito y comparativamente los elementos
lingliisticos y paralingiisticos, textuales y paratextuales
de una conversacién entre comparieros en el patio y de
una sesién parlamentaria grabada con anterioridad.

¢Como evaluar?

Para llevar a cabo este modelo de evaluacién, incorporado total-
mente al proceso de ensefianza y aprendizaje, es importante que el
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profesor utilice instrumentos como la observacion continua de los
diferentes aspectos evaluables de la lengua oral y escrita, la revi-
sion y el analisis sistematicos de los trabajos de clase de los alum-
nos (individuales y de grupo) v la elaboracién de pruebas especifi-
cas sobre los usos lingiiisticos v el grado de conocimiento de la len-
gua, los cuales le permitan garantizar, en la medida de lo posible, la
objetividad v validez de la evaluacion.

Instrumentos de observacion

La observacion de la actividad didactica v de los alumnos es algo
que todo profesor realiza de forma continua en el aula. Sin embargo
sucede gque, normalmente, no la utiliza como intrumento de evalua-
cibn ni se sirve, a veces, de los datos observados para valorar los
aprendizajes correspondientes. Esta técnica exige que el profesor
programe los pasos que posibiliten su posterior seguimiento en la
practica:

— Proveerse de indicadores concretos y de tablas de
observacion que permitan su puesta en préactica.

— Redistrar los datos observados en algtin archivo. En este senti-
do conviene abrir un registro personal para cada alumno
(anecdotarios, listas de control, escalas de valoracién descripti-
va, cuestionarios, etc.) donde se deje constancia de las activi-
dades que realiza y las observaciones pertinentes sobre las
mismas. En él se anotaran también indicaciones sobre el nivel
inicial, valoraciones de pruebas especificas, intereses demos-
trados, asi como los datos suministrados por los propios alum-
nos, sus padres o tutores.

La observacién conviene que se realice en diferentes situaciones
y momentos, por ejemplo:

* en el trabajo individual;
e en el trabajo en equipo:

¢ en actividades fuera del aula: en el centro (biblioteca, semina-
rios...) v fuera del centro (salidas culturales, presencia de obras
de teatro...).

El profesor, que convive con el alumno en tan diferentes contextos
y situaciones educativas, puede diferenciar con facilidad las interven-
ciones espontaneas de aquellas ofras que tienen un grado mayor de
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formalidad, teniendo siempre en cuenta, incluso, el marco socio-lin-
gtiistico donde se sitlian (charla, entrevista, discusion, debate...) y aten-
diendo, por tanto, a los indicadores propios de cada tipo de discurso.

Desde el momento en que el profesor tome conciencia de la
importancia de la observacién en el aula, encontrara multiples
momentos en que aplicarla. Por ello no es necesario realizar conti-
nuamente una observacion simultanea y exhaustiva de todos los indi-
cadores planteados v a todos los alumnos.

Aquellas tareas de lengua oral o escrita, que exijan al alumno la
realizacion de diferentes y progresivos pasos en su desarrollo, permi-
tirdn al profesor una observacién gradual y mas rica en los tipos de
contenidos observados.

Como se desprende de todo lo referido hasta aqui, la observa-
cion continua de los alumnos y alumnas en la clase es un pro-
cedimiento importante para la evaluacién de los contenidos actitudi-
nales del area.

La revision del cuaderno de clase

Los trabajos de clase constituyen una rica fuente de informacién
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje seguido por cada estu-
diante. En ellos aparecen ejercicios, resimenes, esquemas, comenta-
rios, investigaciones, y se manifiesta implicita o explicitamente su
competencia lingtiistica y literaria.

El cuaderno de clase puede ser un reflejo de aspectos importan-
tes de la actividad didactica llevada en el aula. En este sentido, no
solo proporciona indicadores de las capacidades que esta desarro-
llando el alumno, sino que también facilita al profesor instrumentos
de reflexion para la mejora de la programacién.

La exploracién de los cuadernos permite observar datos tan
importantes como su presentacion, la grafia v la ortografia, el nivel
de expresion escrita, la revision o no de sus trabajos por parte del
alumno, etc. A partir de ellos, el profesor puede aplicar una estrate-
gia didactica para el tratamiento personal del error.

Las pruebas especificas

Cualquier tipo de prueba, tanto oral como escrita, tiene siempre
un caracter didactico. Su aplicacién, por tanto, no debera suponer,
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en ningun caso, ruptura en el proceso de ensefnanza y aprendizaje,
sino que constituira una actividad mas del mismo.

Las pruebas se plantearan de manera que sus respuestas mues-
tren lo que los alumnos saben (no lo que no saben), exijan razona-
miento, utilizacién de diferentes técnicas o manifestacién de actitu-
des concretas, y no sélo memorizacién de conocimientos.

Resulta oportuno recordar que distintos tipos de pruebas
evaliian diversos tipos de contenidos. Asi, mediante las prue-
bas objetivas se puede comprobar fundamentalmente la adquisicion
de conceptos, mientras que en las exposiciones orales o escritas es
posible observar la capacidad de expresarse con coherencia, adecua-
ciébn y correccion, de argumentar légicamente, de sintetizar, de rela-
cionar, etc.

La elaboracion de una prueba especifica, por ejemplo escrita,
exige tener en cuenta algunos aspectos tan elementales como impor-
tantes:

— Caracteristicas del texto que se propone:
* que esté elegido segin las cuestiones que interesen;

e que presente las aspectos técnicos sobre los que se va a
preguntar;

* que el alumno posea los conocimientos previos necesarios.
— Sobre las cuestiones:

e claridad;

¢ variedad y grado de dificultad;

* necesidad de razonamiento, actitud critica, creatividad...;

* evitar aquellas que provoquen desconcierto;

* exigencia de técnicas (reduccién, ampliacién, transforma-
cién...) adquiridas en clase.

— Ofros aspectos:
s que el alumno disponga del tiempo que necesite;
¢ uso del diccionario, si se considera conveniente;

* que el profesor tenga claros y definidos los criterios para
evaluar la prueba.

142




Orientaciones Diddcticas
I B .

La evaluaciéon de la expresiéon oral

En la valoraciéon de la expresion oral debe prevalecer el criterio
cualitativo sobre el cuantitativo, predominando la apreciacion
sobre la medicién. Dicha apreciaciéon exige unas pautas claras de
seguimiento y observacién individual que, a grandes rasgos, se pue-
den resumir en:

— el interés del alumno o alumna por las actividades propuestas;

— trabajo en la preparacion de éstas (acopio de material, organi-
zacién del desarrollo);

— grado de aceptacion de las indicaciones;

— adecuacion a la situacién comunicativa, observando el registro
lingtiistico y la funcién oportuna;

— claridad articulatoria, fluidez verbal, oprtunidad de la entona-
cién y del paralenguaje textual;

— soltura o inhibicién en la expresion;
— respeto a la manifestacién de opiniones.

Como instrumentos aplicables a la evaluacién especifica de los
usos v formas de la comunicacién oral, ya se han citado las grabacio-
nes con magnet6fono o video, a lo que habra que anadir cualquier
tipo de registro sistematico que ayude a la anotacién objetiva de los
puntos destacables en el proceso de valoracion de las adquisiciones
en lenguaje oral, citados anteriormente.

Todo esto supone que la planificacion del uso didactico de textos
producidos por los alumnos, tanto de manera informal como formal,
debe favorecerse y estar prevista en la programacién de grupo. A su
vez, el conjunto de profesores del seminario de Lengua Castellana y
Literatura asegurara su préactica didactica de forma permanente en el
Proyecto curricular de etapa.

Teniendo en cuenta la importancia que tiene para la expresion
oral el grado de espontaneidad que posea el discurso, no es muy
aconsejable realizar pruebas puntuales destinadas a comprobar el
dominio de esta capacidad, especialmente en el primer ciclo de la
Secundaria Obligatoria. Sin embargo, no conviene descartar el inte-
rés que tiene para los alumnos la reflexion sobre los elementos
estructurales de un texto que contenga un cierto grado de formaliza-
cion. Parece aconsejable, por tanto, que haya un avance gradual
en el tratamiento de la formalizacién del discurso, llegando a
una mayor incidencia en su practica didactica en el segundo ciclo.
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La valoracién de la comunicacién oral exige un cuidado especial,
debido a su alto contenido emocional; una evaluacién inadecuada
puede inhibir mas que fomentar el progreso. Por ello, resulta funda-
mental involucrar a los estudiantes en el analisis y evaluaciéon de sus
producciones.

La evaluacién de la produccién escrita
La produccién escrita del alumno permite multiples direcciones
de observacién para el profesor:

— el mayor o menor desarrollo de capacidades como la observa-
cién, la comprension, la imaginacién y la creacién;

— la delimitacién clara del asunto que se desea tratar;

— la estructuracion organizativa del texto. Elaboracién de esquemas;
— el uso del registro adecuado;

— la cohesién del texto (sus unidades internas de comunicacion);
— el trabajo de técnicas de investigacién o ampliaciéon de un tema;

— la aplicacion préactica de los conocimientos gramaticales, foni-
cos, morfologicos, sintacticos, léxico-semanticos y textuales;

— la elaboracién de producciones individuales o en grupo;

— la capacidad de crear temas o reelaborar aquellos sugeridos
por el profesor;

— los hébitos de revisién y mejora del texto producido;

— la participacién en la autoevaluacién y coevaluacién del trabajo.

Valoracioén de la reflexion sobre la lengua

Hay que tener en cuenta que no es lo mismo aprender para
saber que aprender para ensenar, por lo que el profesor no preten-
dera que los alumnos lleguen a dominar todo lo que él sabe de lin-
gtiistica. Quiza sea la reflexién sobre, y con, la lengua la labor que
mejor pone en relacién todas las modalidades del pensamiento, ya
que para la persona la lengua es instrumento del conocimiento, obje-
to de estudio y caracteristica de su condicién de ser humano. Esta
misma riqueza hace evidente la dificultad que implica evaluar las
adquisiciones de los miltiples contenidos que comprende: concep-
tuales, procedimentales, actitudinales. Todos los contenidos de este
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bloque deberan ser trabajados conjuntamente con los de los demas vy
nunca de manera aislada o descontextualizada.

Cualquier programaciéon puede y debe reencauzarse segun los rit-
mos reales de aprendizaje, considerando, entre otras razones, que la
participacion activa del alumno es una prueba de que se va por buen
camino Y que el trabajo en grupo facilita el intercambio vy la resolu-
cién de problemas. Si se parte de que los héabitos lingiiisticos son
modificables, el profesor debe guiar al estudiante a un mejo-
ramiento constante de su competencia, mediante su refle-
xion sobre la misma.

La evaluacién de los lenguajes no verbales

El profesor debe mantener una actitud de constante verificacion y
correccion del proceso de aprendizaje cuando ésta sea necesaria,
partiendo de la evidencia de que la sociedad actual se manifiesta
como un entorno comunicativo permanente, mltiple y cambiante.
La falta de respuesta verbal por parte del alumno no siempre
indica falta de conocimiento, sino que puede manifestar una difi-
cultad para expresarse mediante la lengua, considerando que
tanto los sistemas sensoriales como los motrices, desemperian un
importante papel en el aprendizaje, por lo que es fundamental alen-
tar la comunicaciéon multisensorial. Cuando se presenta informacion
en el aula o en la vida extraescolar mediante cédigos verbales, iconi-
cos y musicales, el alumno tiene mayores posibilidades de captarla;
por ejemplo, una manera de adiestrar las capacidades de observa-
cion es pedir a los adolescentes que dibujen, que reproduzcan los
sonidos de la naturaleza o los ruidos de una ciudad, que imiten los
movimientos o gestos de animales u otras personas...; ademas, hay
que considerar que cada estudiante tiene distintas habilidades y des-
trezas, y que si se les permite demostrarlas todos pueden experimen-
tar lo que es el “éxito”.

Autoevaluaciéon y coevaluaciéon

La autoevaluacion del estudiante pretende la reflexién critica
sobre su propio proceso y, como ¢onsecuencia, el que se corres-
ponsabilice de su educacién, que tome conciencia de avances, retro-
cesos, negligencias, inadecuaciéon de técnicas de trabajo, etc. La
autoevaluacion, igualmente, favorece la independencia v el conoci-
miento de si mismo, sus posibilidades y limitaciones.




Esta reflexion critica que se indica para el alumno vale parcial-
mente con respecto a la actuacién del profesor. Asi, el docente
podra conocer v reflexionar con mas objetividad v provecho sobre
sus actitudes, el ambiente de trabajo que logra, la atencién que pres-
ta a los grupos, las intervenciones que realiza y cémo las realiza, etc.

No sélo el profesor, sino también todos los alumnos y alum-
nas del grupo deben valorar la capacidad discursiva y creativa de
sus companeros, el interés por manifestar su propio mundo interior,
su desenvoltura en el empleo de las estructuras de cada género, el uso
de los recursos expresivos trabajados en clase, el estilo personal, etc.

¢Cuando evaluar?

Cualquier momento del proceso de ensenanza puede ser adecua-
do para valorar la evolucién de los aprendizajes. Ahora bien, se pue-
den identificar tres situaciones que marcan los momentos claves para
el profesor en su actividad docente: la comprobacién de los conoci-
mientos que traen sus alumnos, el desarrollo continuo y progresivo
del proceso y la evidencia de los conocimientos adquiridos en un
momento dado.

Es conveniente recordar que, en muchas ocasiones, el aprendiza-
je se produce cuando el alumno tiene ocasién de analizar sus propias
equivocaciones (proceso de ensayo y error), mientras se “juega” (por
ejemplo, a inventar reglas personales sobre lo que se puede decir,
como decirlo, cuando, etc.), o se delibera verbalmente, penetrando
en el campo de las experiencias lingiisticas, integrandolas o relacio-
nandolas.

Evaluacion inicial

Pretende detectar los conocimientos previos, capacidades y acti-
tudes que presentan los alumnos y alumnas al comienzo del proceso
educativo con la intencién de adecuar el proceso de ensefianza que
se va a iniciar a sus posibilidades reales.

No tiene por objeto cuantificar los conocimientos que tienen los
alumnos de la clase mediante la aplicacién de una prueba comin a
todos, sino que su intencién radica en que el profesor adquiera un
conocimiento, lo méas exacto posible, de los conocimientos previos
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que poseen sus alumnos en relacién con aquellos que exige la pro-
gramacion de aula, v comprobar las diferencias extremas en que se
debe situar su programacion. Evidentemente su realizacion puede lle-
varse a efecto de formas muy distintas por cada profesor.

La evaluacion inicial es la base de un necesario tratamiento diver-
sificado de la programacién. Adecuar el proceso de ensefianza signi-
fica que, partiendo de aquellos contenidos conceptuados como mini-
mos para todos los alumnos y alumnas, el profesor graduara el pro-
ceso de adquisicion de los objetivos por parte de sus alumnos,
teniendo siempre en cuenta la diversidad de grupos internos existen-
tes en su clase.

Evaluacién continua

La valoracion de los aprendizajes debe hacerse de forma conti-
nua a lo largo de toda la etapa, y por tanto, del ciclo. En este senti-
do se concibe como un método que permite conocer la evolucion de
jos alumnos en el aprendizaje. El profesor, iomando como punto de
partida los conocimientos previos constatados en las pruebas de la
evaluacion inicial, confirma a través de los trabajos diarios los avan-
ces, los logros, la madurez y el grado de adquisicién de las capacida-
des que los alumnos vy alumnas van adquiriendo, asi como las dificul-
tades encontradas en la evolucion del proceso.

La informacién sobre la evaluaciéon realizada sera facilitada v
comentada con los alumnos y se referird no sélo a los resultados
obtenidos en un periodo de tiempo determinado, sino también al
proceso seguido por cada estudiante en relacién con su
punto de partida v con los objetivos propuestos para la
etapa, sin necesidad de efectuar comparaciones con los demas com-
parieros. Es importante que el alumnado conozca los criterios de
evaluacion fijados en el centro y reciba estas valoraciones periédica-
mente, de modo que la evaluacién cumpla su funcién formativa de
manera inmediata y continua, surtiendo los efectos deseados de
correccién o refuerzo del camino emprendido.

Evaluaciéon sumativa

Esta evaluacién recoge los resultados alcanzados por el conjunto
de la clase en un momento dado y, ademas, el grado de consecucién
por cada alumno de los objetivos programados en la unidad. Su inte-
rés no esta sélo en si misma, sino en las posibilidades de correccién,
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adaptacion, mejora, etc. de la programacién que el profesor puede
realizar en un determinado momento del proceso.

Evaluacion de la intervencion didactica

La respuesta al qué evaluar comprende también a todo el pro-
ceso didactico, esto es, el disefio mismo de la programacion, las acti-
vidades desarrolladas, los materiales y recursos empleados y la pro-
pia actuacién del profesor. Posiblemente, en periodos anteriores, su
importancia se haya minimizado, sin embargo, es fundamental revi-
sar y mejorar la programacion inicial a la luz de resultados posterio-
res, comentar con los alumnos las actividades v tareas realizadas,
cuestionar el uso concreto y oportuno de ciertos recursos utilizados
(textos, materiales audiovisuales, modos de funcionamiento...) y valo-
rar uno mismo su propia actuacién. En cualquier caso, el profesor
debe captar las causas de los desajustes entre lo que se
espera enseiiar y lo que realmente se enseiia.

Para este tipo de evaluacién conviene que el profesor se dote de indi-
cadores que le permitan apreciar con facilidad aspectos como la conve-
niencia, la adecuacion, la oportunidad, incluso los mismos
resultados obtenidos de aquellos elementos que, de una forma u otra,
han intervenido o han sido usados a lo largo del proceso de ensenanza.

La evaluaciéon de la préctica educativa debe incluir también una
valoracién sobre la atencion al tratamiento de la diversidad que el pro-
fesor haya manifestado en el desarrollo de su programacion. De este
modo, la planificacion de estrategias que favorezcan los diferentes rit-
mos de trabajo, la aplicacién gradual de actividades que sobre un
mismo contenido pueden realizar diversos grupos de la clase, el distin-
to grado de dificultad que conllevan las tareas concretas, los tiempos
mas o menos prolongados de realizacion, etc. son todos elementos
indicativos que posibilitan una valoracién de la atencion a la diversidad.

No hay que olvidar, por tltimo, que durante las horas de trabajo en
el aula ocurren demasiadas cosas, muchas de ellas dificiles de constatar
de manera directa. Por ello, ademés de la propia atencién, es ftil el
registro en video de algunas clases o, incluso, la asistencia de
algin companero como observador cualificado. Lo importante, en
cualquier caso, es que profesor y alumnos reflexionen mutuamente
sobre los logros v deficiencias observadas en la practica docente.
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Introduccion

El objetivo que se persigue al elaborar esta Guia documental y
de recursos es presentar al profesorado una selecciéon de materiales
basicos v disponibles a los cuales se pueda recurrir en la habitual
practica docente. A su vez se trata de ofrecer la informacién necesa-
ria para localizar los menos conocidos en el momento que asi se
quiera. Seria deseable que las bibliotecas de los centros o de los res-
pectivos seminarios contasen con un amplio fondo de materiales y
que, ademas, éstos se sometiesen a una renovacion si no permanen-
te, al menos periddica. De este modo se facilitaria la tarea constante
de programar, preparar unidades didacticas, materiales de aula, etc.,
y también se pondria al alcance de la mano un amplio abanico de
enfoques y posibilidades que ayudasen a escapar de concepciones y
actividades monoliticas.

Llevar a cabo dicha selecciéon obliga a optar por unos criterios
que ayuden a discernir, eliminar y agrupar obras, aun siendo cons-
ciente de lo limitado e imperfecto de esta labor. El punto de partida
de este trabajo se cifie a los contenidos (conceptos, procedimientos y
actitudes) fijados en el curriculo de la Educacién Secundaria Obliga-
toria para el territorio de gestién del Ministerio de Educacién y Cien-
cia. Queda claro que estan al margen de la intencién central revistas,
libros, articulos, etc., de indudable valor lingtiistico o literario, pero
ajenos a los intereses manifestados.

Por el contrario, se omiten otras obras, valiosas a pesar de no ser
de reciente publicacién, por la dificultad (o imposibilidad) de encon-
trarlas. Si bien su mencién hubiera sido interesante a la vista de proé-
ximas ediciones se ha decidido anotar Ginicamente aquellas que resul-
tan accesibles y de las que, ademas, se podia ofrecer una resena,
exceptuando algunos casos. Respecto a los comentarios se ha pro-
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curado que su longitud fuese uniforme, aunque en algunos casos, y
dada la extension de ciertos trabajos, hubiera sido conveniente mos-
trar de una manera mas minuciosa las diferentes partes del todo, de
forma que se pudieran elegir directamente los capitulos o paginas
deseadas.

A lo largo de todo el trabajo hay una voluntad expresa de man-
tener cierto equilibrio entre las distintas partes que lo componen, de
manera que no se sobrecarguen unas a costa de otras. En cuanto al
apartado antologias, ha parecido més oportuno omitirlo, ya que el
aluvién de este tipo de trabajos en el mercado es tal que, si se
hubiera hecho una seleccién, otros de méritos y propiedades simila-
res hubieran quedado menospreciados. Los silenciamientos que se
puedan encontrar han sido involuntarios, pero se debe confiar en
que en un futuro inmediato abunden las guias y orientaciones que
complementen ésta y mantengan informados a los profesores.

También es conveniente recordar la dificultad de encuadrar algu-
nos materiales en el esquema de trabajo prefijado, va que perfecta-
mente podrian haberse ubicado en varios lugares distintos. En parti-
cular se ha presentado el problema en el apartado de “Didactica de
aspectos parciales” v en el de los “Materiales de aula”. El enfoque de
algunos trabajos, orientados hacia un estudio total del texto, permite
diversos entrecruzamientos de forma que a veces se abarca, por
ejemplo, tanto el analisis de los mecanismos de recepciéon como los
de produccién, tanto el estudio de la lengua oral como el de la escri-
ta, tanto el andlisis lingtiistico como el literario. Ello obliga a tomar
una decisién por el enfoque que se cree de caracter predominante,
sin que esto implique descartar otras multiples aplicaciones.

Una vez que se han hecho explicitas las principales motivaciones
que alumbran el trabajo presentado a continuacién, es oportuno
manifestar la conviccién de que cualquier inventario de titulos, obras
o materiales seria practicamente indtil si no se contase con la imagi-
nacién, creatividad v capacidad transformadora del profesorado,
pues de lo contrario esta guia de recursos no dejaria de ser pura letra
muerta.

Por ultimo, conviene tener en cuenta las guias documentales y de
recursos de Inglés v Francés que forman parte del documento Area de
Lenguas Extranjeras incluido en estos Materiales para la Reforma.
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Material impreso

Libros sobre el contenido disciplinar
del area

Actos de lenguaje

Pl AuUsTIN, J. L. Cémo hacer cosas con palabras. Barcelona: Pai-
dés, 1981.

El trabajo transcribe el contenido de doce conferencias pronun-
ciadas por Austin. En su comienzo diferencia las expresiones consta-
tativas de las realizativas aplicando el concepto verdad/falsedad a las
primeras y afortunadas/desafortunadas a la segundas. Analiza distin-
tos tipos de infortunio y presenta criterios para distinguir a las reali-
zativas. Después, basdndose en la fuerza de estas expresiones, carac-
teriza tres tipos de actos lingiiisticos: locucionarios, ilocucionarios y
perlocucionarios.

V| SEARLE, J. Actos de habla. Madrid: Catedra, 1990.

Estableciendo como unidad minima de comunicacién lingiiistica
el acto de habla, Searle trata de mostrar que hablar un lenguaje es
participar en una conducta gobernada por reglas. Define tres tipos
de actos de habla y analiza sus aspectos diferenciadores, apoyandose
en las reglas regulativas y constitutivas. El trabajo interesa por su
capacidad de ser inmediatamente aplicado en el analisis de la comu-
nicacién lingiiistica, e incluso por la posibilidad de ser extensible a
otras esferas de la actividad humana.
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Filosofia del lenguaje

¥ CHomsky, N., v PIAGET, J. Teorias del lenguaje. Teorfas del
aprendizaje. Barcelona: Critica, 1983.

Obra destinada particularmente al publico interesado por los fun-
damentos del lenguaje y por el desarrollo de las estructuras cognosci-
tivas. Confrontacién de las teorias constructivistas de Piaget v las

innatistas de Chomsky, a través de un debate mantenido por los mis-
mos en 1985.

P! Cromsky, N. (1971). El lenguaje v el entendimiento. Barcelo-
na: Seix Barral, 1980.

El contenido de esta obra se organiza en dos bloques. El primero
se centra en el lenguaje y el entendimiento (pasado, presente, futu-
ro). El sequndo estudia el &rea de interseccion de la lingiiistica, filoso-
fia y psicologia, examinando las nociones basicas sobre la interpreta-
cibn semantica de las estructuras sintacticas, explorando el valor que
la gramatica generativa tiene para la psicologia v buscando puntos
de contacto entre lingtiistica v filosofia.

¥’ VoLosHiNov, V. N. (1929). El signo ideolégico v la Filosofia
del Lenguaje. Buenos Aires (Argentina): Nueva Visién, 1976.

Andlisis de la realidad del signo desde la conciencia de que todo
lo ideolégico posee un valor semiético. La palabra es el signo ideol6-
gico por excelencia debido a sus propiedades: pureza semiética, neu-
tralidad ideolégica, participacién en la conducta comunicativa, mate-
rial semi6tico de la vida interior y presencia en todo acto consciente.

Exposicién de las dos corrientes del pensamiento de la Filosofia
del lenguaje: por una parte, el subjetivismo individualista vy, por otra,
el objetivismo abstracto.

Lingiiistica enunciativa

P BeNVENISTE, E. Problemas de lingiiistica general. Madrid: Siglo
XXI, 1977.
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Guia Documental y de Recursos
ST ..

De los veinte estudios que recoge la obra, uno de ellos, el titulado
El aparato formal de la enunciacién, muestra cémo la enunciacién
es resposable de ciertas clases de signos que no pueden explicarse
desde la descripcion que la lingiiistica hace del empleo de las formas.
La enunciacién, es decir, el acto de poner individualmente la lengua
en funcionamiento, presupone unas condiciones iniciales (alocutorio,
referencia) que originan indicios de persona, indicios de ostensién,
formas temporales, ademés de las grandes funciones sintécticas:
interrogacién, asercién, intimacién, modalidades...

Lingiiistica situacional

P BRONCKART, J. P. Las ciencias del lenguaje. ;Un desafio para
la ensefianza? Paris: UNESCO, 1985.

El autor centra su trabajo en el acto de la enunciacién. Tomando
como punto de partida el dominio social de la lengua, estudia el
papel que juega en el discurso cada uno de sus elementos: emisor,
receptor, mensaje, contexto, etc.

Pl BRONCKART, J. P. Le functionnement des discours. Un mo-

déle psycologique et une méthode d’analyse. Paris: Dela-
chaux-Niestlé, 1985.

Inspirandose en el interaccionismo social de Vigotsky, el autor
trata, por una parte, de poner las bases de un modelo de produccién
que defina el conjunto de operaciones que un sujeto realiza en su
actividad discursiva. Por otra parte, y en un plano préactico, presenta
un método de analisis destinado a identificar las caracteristicas esen-
ciales de los textos, estableciendo relaciones entre las unidades lin-
gliisticas aparentes y las operaciones psicol6gicas subyacentes.

P! BRONCKART, J. P. Teorias del lenguaje. Barcelona: Herder,
1980.

Tiene por objeto presentar los aspectos esenciales de las princi-
pales formulaciones de la lingiiistica, de la psicolingiiistica v de la psi-
cologia del lenguaje, colocandose en el punto de vista del usuario.
Bronckart abre, siguiendo los pasos de Benvéniste perspectivas
hacia una nueva etapa de la reflexion.
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Lingiiistica textual

P! Ban, D., y ScHNEUWLY, B. Vers une pedagogie du texte. Fran-
ce: Le Francais Aujourd'hui, n.® 79, 1986.

Reflexion tedrica y experimentacién se funden en este trabajo
encaminado a ofrecer las directrices necesarias para que el alumno
construya correctamente los textos a partir de unas estrategias con-
cretas. Esencialmente se centra en el texto argumentativo.

V| BerNARDEZ, E. Introduccién a la lingiiistica del texto. Madrid:
Espasa Calpe, 1982.

Punto central de la obra es el analisis de los procedimientos de
cohesitn del texto. Su aporte resulta fundamental para comprender
la estructuracién interna, las secuencias sintacticas, semanticas o
léxicas vy sus interrelaciones que salvaguardan la unidad global del
texto.

¥ BerNARDEZ, E. Lingtistica del texto. Madrid: Arco/libros,
1987.

Comprende una parte tedrica (qué es texto, tipologia textual,
relaciones de la lingiiistica textual con ofras disciplinas); una parte
dedicada a modelos de analisis con tres tipos distintos: basados en la
semantica, en el Modelo Estructura del texto/Modelo Estructura del
Mundo, v en los actos de habla; una tercera de aplicaciones con dos
ejemplos: uno de tipo gramatical y otro de procedimientos de confi-
guracién textual.

P! Haiupay, M. A. K. El lenguaje como semiética social. Méxi-
co: Fondo de Cultura Econémica, 1982.

Adecuar el texto a las caracteristicas esenciales del mensaje v al
emisor, tanto presente como previsible, supone por parte del emisor
el uso del registro idiomatico apropiado.

P! Petom, J. S. Lingiiistica del texto v critica literaria. Madrid:
A. Corazon, 1979.
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Guia Documental y de Recursos
e S

¥l Ricau, G. Gramadtica del discurs. Barcelona: Servei de Publica-
cions de la Universitat Auténoma, 1931,

Se describen los procedimientos de organizacién y cohesién del
texto. Elementos lingtiisticos como la progresién temaética, las relaciones
lbgicas, los enlaces supraoracionales, asi como las estructuras y conexio-
nes entre oraciones merecen un tratamiento profundo en esta obra.

Pl Van Duk, T. (1977). Texto y contexto. Madrid: Catedra, 1988.

Aborda un estudio especificamente lingiistico del discurso, desaten-
diendo propiedades discursivas de la estructura superficial (estructura
morfosintactica) v centrandose en aspectos de semantica discursiva
tales como cohesion, coherencia, topico del discurso. La sequn-
da parte establece relaciones entre la seméntica y la pragmética.

P Van Duk, T. (1978). La ciencia del texto. Barcelona: Paidés,
1983.

La obra pretende ser una introduccién elemental para la descrip-
cién interdisciplinar de los distintos tipos de textos. Para ello atiende
a distintos niveles de analisis (semantico, pragmatico v estilistico)
v a las relaciones con el contexto psicolégico (psicologia de la ela-
boracién del texto) y con el contexto social (tipos de marcos socia-
les con sus correspondientes participantes habituales).

Pl Van Duk, T. Estructuras vy funciones del discurso. México:
Siglo XXI, 1980.

Enfoque interdisciplinar del discurso, cuyas propiedades se anali-
zan desde varias perspectivas: lingtiistica, pragmatica, cognoscitiva y
social. Aproximacion a una tipologia —atin no construida— del dis-
curso. Entre los distintos tipos se le presta especial atencion al dis-
curso literario.

Pragmatica lingiiistica

V| BERRENDONNER, A. Elementos de pragmadtica lingtiistica. Bar-
celona: Gedisa, 1987.
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El autor aporta aquellos aspectos que resultan fundamentales
para propiciar la reflexion sobre el hecho del traspaso de informa-
cibn que se realiza en el discurso entre emisor y destinatario.

”! Haiupay M. A. K. Exploraciones sobre las funciones del len-
guaje. Barcelona: Médica vy Técnica, S. A., 1982.

Explora la utilidad que el lenguaje tiene para el hombre. Ofrece
una interpretacién del desarrollo del lenguaje infantil y relaciona las
funciones adquiridas en el aprendizaje de la lengua con una teoria
funcional del lenguaje adulto. Sugiere una interpretacién del funcio-
namiento del lenguaje en un marco social, y formula principios
socio-seménticos que relacionan el significado con la estructura inter-
na del lenguaje v con las circunstancias sociales en que actta.

Pl Haiupay M. A. K., y Hasan, R. Cohesion in English. London:
Longman, 1976.

La obra se centra, principalmente, en el estudio de los procedi-
mientos de cohesién del texto, presentando al lector una reflexion
profunda sobre los elementos organizadores, conectores, secuencia-
dores, etc., que lo estructuran.

Psicolingiiistica

P! ENGELKAMP, J. Psicolingtifstica. Madrid: Gredos, 1981.

Partiendo de la relacién que guardan los estudios psicolingiiisticos
con la gramética generativa, el autor se interesa por la forma en la
que el receptor percibe, refiene v elabora la lengua, de qué forma se
organiza su memoria y cuéles son las propiedades lingiiisticas que
influyen en estos procesos. También se ocupa de las condiciones que
inclinan al hablante a formular una determinada expresién y de la
importancia que juega el lenguaje en la interaccion social.

P! HerNANDEZ PiNA, F. Teorias psicolingiiisticas y su aplicacién
a la adquisicién del espanol como lengua materna. Madrid:
Siglo XXI de Esparia, 1984.
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Guia Documental y de Recursos

La obra se concibe como una aplicacion empirica de las teorias
presentadas en la primera parte del trabajo en torno a dos temas: la
adquisicion del lenguaje v las relaciones del pensamiento-
lenguaje. A continuacién la autora confronta los trabajos teéricos
con la realidad, observando el desarrollo verbal de su propio hijo, a
traves de los niveles fonolégico, léxico, semantico v morfosintactico.

P Lopez GARCIA, A. Psicolingtiistica. Madrid: Gredos, 1991.

Con un enfoque prioritariamente lingtiistico, la obra permanece
articulada en torno a las propiedades de las lenguas naturales: duali-
dad, reflexividad v prevaricacion, las cuales se emplean en el
analisis de los distintos temas v en la voluntad de realzar el caracter
complementario de distintas teorias del presente siglo que atienden
exclusivamente una o alguna de las propiedades citadas.

Pl Luri, A. R. Conciencia y Lenguaje. Madrid: Visor, 1984.

Tomando como punto de partida los conceptos que sobre el len-
guaje v la conciencia habia formulado en su dia Vigotsky, el autor
reflexiona sobre el papel que juega el lenguaje en la formacién de la
conciencia y de la actividad consciente de la persona. De este modo,
estudia el desarrollo, el trascurso y la desintegracién de la actividad
verbal del hombre. Entra, ademas, en el estudio neuropsicolégico de
las afasias, utilizando el método lingtiistico para su andlisis.

P! MiLER, G. A. Lenguaje y habla. Madrid: Alianza, 1989.

Enlazado el tema del lenguaje con diversas disciplinas, Miller
busca entre ellas un eje metodologico v opta por los fundamentos
biolégicos del lenguaje humano. A partir de ellos selecciona un serie
de temas procedentes de distintos enfoques. Asi analiza la evolucién
del lenguaje, la mecénica de la conversacion, la sintaxis, el léxico v la
relacion entre pensamiento v lenguaje.

P! VicoTsky LEv, S. Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: La
Pléyade, 1977.

La obra estudia la interrelacion del pensamiento vy el lenguaje
desde la infancia, mostrando la evolucién del significado de la pala-
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bra a través de sucesivas etapas, atendiendo a la formacién del
concepto cientifico, analizando la funcién del lenguaje escrito en
relacién con el pensamiento y la importancia del lenguaje interiori-
zado.

P! VicoTsky Lev, S. El desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores. Barcelona: Critica-Grijalbo, 1979.

Recomendable para comprender la evolucién de los procesos
cognitivos. El desarrollo es fruto de la interaccién entre el mundo
exterior y el interior. Por medio del intercambio social es posible pro-
gresar a través de la Zona de Desarrollo Préximo, la cual no seria
superable sin la intervencién del entorno (padres, compafneros, pro-
fesores). Al internalizar los influjos externos se alcanza una nueva
etapa evolutiva y memoria, percepcién y pensamiento adquieren
nuevas funciones.

P! WEeRTscH, J. V. Wgotsky v la formacién social de la mente.
Barcelona: Paidés, 1988.

Werst actualiza la tesis vygotskiana segiin la cual nuestra mente
tiene un origen social. Para ello se apoya en dos puntos: uno, en las
funciones mentales superiores como resultado del trabajo de la fuer-
za social; otro, en la idea de mediacion semio6tica. Aunando el carac-
ter descontextualizado de los procedimientos de mediacién semidtica
y el desarrollo de las funciones mentales, orienta el andlisis socio-
histérico hacia la explicaciéon del cambio sociocultural, motor del
individual.

Sociolingiiistica

P! FisHMAN, J. Sociologia del lenguaje. Madrid: Catedra, 1982.

El autor nos introduce en conceptos basicos de la sociologia del
lenguaje: interaccién de grupos pequenios y pertenencia a grandes,
uso vy actitudes hacia el lenguaje, normas lingtlisticas y de conducta,
cambios de la misma... También se preocupa por asuntos de lingiis-
tica aplicada vy, de forma muy especial, por el funcionamiento del
bilingliismo v la diglosia.
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Guia Documental y de Recursos

Pl Hubson, R. A. La sociolingiiistica. Barcelona: Anagrama,
1982.

Ofrece una visién flexible y fragmentaria de la descripcién de la
lengua, cuyas categorias no considera con limites claros, prefiriendo
hablar de prototipos. A través de numerosas pruebas muestra cémo
los elementos lingiiisticos del habla se relacionan directamente con
los contextos sociales en los que aparecen. La mente almacena
dichas unidades lingiiisticas junto a los contextos correpondientes,
por lo que el estudio del lenguaje no puede perder de vista ni la reali-
dad psicolégica ni la social.

P RoOTAETXE, K. Sociolingliistica. Madrid: Sintesis, 1988.

La obra se presenta como una introduccién a la sociolingtiistica,
definiéndola, presentando conceptos fundamentales y mostrando
métodos y teorias de esta reciente disciplina. Parte del interés radica
en el hecho de que la autora conozca el contexto ligtiistico de las
distintas lenguas hispanas y acuda a ellos para ejemplificar a lo largo
del libro. El dltimo capitulo dedica una parte a la planificacién lin-
giiistica del espariol, gallego, catalan y euskera.

P Stusss, M. Lenguaje v escuela: Analisis sociolingtiistico de la
ensenanza. Madrid: Cincel, 1984.

La obra nos previene de las actitudes que se mantienen acerca
del lenguaje e invita a pensar si las diferencias del lenguaje normati-
vo son deficiencias. ¢Es el fracaso educativo fracaso lingtiistico o,
mas bien, proviene de las diferencias sociolingiiisticas entre escuela y
alumno? Hay que conocer el comportamiento sociolingtiistico dentro
del aula y la relacién que, a través del lenguaje, establecen alumnos y
profesores, porque la ensefianza es comportamiento sociolingtiistico.

Teorias literarias

P AuLLON DE HARO, P. Introduccién a la critica literaria actual.
Madrid: Playor, 1983.

Con un cierto grado de complejidad, la presente obra recoge
estudios de diversos autores (Huerta Calvo, Albadalejo, Rodriguez
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Puértolas, Castilla del Pino, Garcia Berrio) acerca de la evolucién de
la critica literaria desde el Neoclasicismo, el concepto de género en
las distintas teorias literarias, la critica literaria marxista, v la aplica-
cion del psicoandlisis al estudio de la literatura.

P| BaJTiN, M. Teoria vy estética de la novela. Madrid: Taurus,
1989.

El autor resume su teoria sobre la novela, ya esbozada en su estu-
dio “Problemas de la Poética de Dostoiewski”, v la analiza desde
diferentes dngulos, centrandose principalmente en el problema del
tiempo y el espacio como elementos bésicos de su evolucién. Refle-
xiona sobre el problema del contenido, el material v la forma en la
creacion, mostrando cémo la estructura de una forma literaria puede
reflejar, a través del lenguaje, el trasfondo béasico de la realidad
social.

V| Jauss, H. R. La literatura como provocacién., Barcelona:
Peninsula, 1976.

Critica a la historia literaria convencional y basqueda de nuevos
métodos de analisis que concilien el caracter estético de la obra y el
histérico. Tal dicotomia se resuelve atendiendo al efecto de la recep-
cion, ya que el lector realiza una valoracién estética al comparar las
obras con otras leidas; el caracter histérico es visible en el enriqueci-
miento de la comprensién, a lo largo de las sucesivas generaciones,
que evidencian su valor historico.

¥ LotMmaN, Y. Estructura del texto artistico. Madrid: Istmo,
1988.

El texto artistico exhibe un segundo tipo de estructura que se
superpone a la de la lengua natural. Dicha estructura se compone de
una jerarquia de relaciones intratextuales, asi como de otra serie de
relaciones extratextuales, a través de las cuales se eleva la capacidad
informativa v se reduce la redundancia de los mensajes no artisticos.
A su andlisis v a la determinacion del valor estético dedica Lotman
este trabajo.
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Guia Documental y de Recursos
..

Pl MavoraL, J. A. Pragmatica de la comunicacién literaria.
Madrid: Arco/Libros, 1986.

La obra recoge articulos de diversos autores (Van Dijk, Lazaro
Carreter, Levin, Ohmann, Posnier, Oomen) que desde diversas pers-
pectivas se preguntan qué tipo de acto de habla constituye el discur-
so literario, cuéles son las relaciones del mismo con otro tipo de dis-
cursos o de qué modo puede caracterizarse la literatura, no a través
del codigo lingiiistico sino de los elementos de la comunicacion.

P MavYoRrAL, J. A. Estética de la recepcién. Madrid: Arco/libros,
1987.

Los distintos articulos que constituyen la obra se nos presentan,
no como una discipling, sino como un conjunto de afractivas teorias
que todavia no han forjado un método adecuado para la investiga-
cién. No obstante, nos aproximan a una percepcion radicalmente
distinta del fenémeno literario, en cuanto que el lector ocupa una
posicién prioritaria, en detrimento del texto y del mismo autor.

P SELDEN, R. La teoria literaria contemporanea. Barcelona:
Ariel, 1987.

De forma clara, breve y precisa el autor presenta las principales
teorias literarias del siglo xx, sus principios basicos v su posterior
evolucién. De este modo pasa revista al formalismo ruso, marxismo,
estructuralismo, postestructuralismo v teoria de la recepcion.

¥ SHEMELLING, M. La literatura comparada. Madrid: Alfa, 1988.

En esta obra se enfocan las teorias bajtinianas desde un punto de
vista didactico, de tal manera que puede ser un instrumento de gran
utilidad para el profesor en su préactica de aula.

Pl WOLFGANG, l. El acto de leer. Madrid: Taurus, 1987.

Leer es una actividad donadora de sentido en la que el sujeto de
la operacién estd condicionado por el texto del propio discursa. El
texto controla la actividad lectora. Su estructura consiste en la suma
de elementos y puntos de indeterminacién que guian la actividad
imaginativa y hermenéutica de la lectura.
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Libros sobre la ensefnanza y el aprendizaje
del area

Didactica del area en general

P! ALCALDE, L.; LoPez, V., y otros. El drea de Lengua v Literatu-
ra en la Etapa 12-16. Salamanca: CEP, 1990.

Compendio de las intervenciones de sus autores en el curso de
Actualizacion Cientifico Didactica de Lengua y Literatura, celebrado
en Salamanca en el curso 1989-90.

En este libro se recogen y desarrollan las reflexiones de un grupo
de profesores sobre aspectos fundamentales y novedosos del nuevo
curriculo de Lengua y Literatura.

P Aivarez MENDEZ, J. M. Teoria lingiiistica v ensefanza de la
lengua. Madrid: Akal, 1987.

A través de una seleccidon de textos lingiiisticos y didacticos,
estructurados en cuatro partes (aportes de la teoria lingiiistica a la
ensefianza de la Lengua, didactica de la gramética, aspectos concre-
tos de la practica docente y aspectos de actualidad en los campos
teéricos y préacticos de la materia), el autor intenta descubrir qué
puede aportar la teoria lingiiistca a la ensefianza de la Lengua. El
libro ofrece un gran interés tanto a estudiosos de la disciplina como
a los profesores que tienen como responsabilidad ensenarla.

P! Grotta, N., y otros. Lengua v Literatura. Actual enfoque
metodolégico. Buenos Aires (Argentina): Losada, 1988.

Aporta una serie de guias sobre el tratamiento en el aula de la
Lengua y la Literatura. La intencién final de los autores es conseguir
que el alumno encuentre Gtil y placentero el aprendizaje de la lengua
a través del manejo de los textos literarios.

P Hans, A. 12 formas bdsicas de enseriar. Madrid: Narcea,
1989.

Presenta doce formas basicas para seguir una didactica de aula:
“narrar y referir, mostrar, contemplar y observar, leer con los alum-
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nos, escribir y redactar, elaborar un curso de accién, construir una
operacion, formar un concepto, construccién solucionadora de
problemas, elaborar, ejercitarse y repetir, aplicar”. Organizadas en
una doble dimensién, psicolégica y didactica, cada una de ellas
ofrece una fundamentacién teérica y una reflexién practica, muy
utiles ambas en los procesos de aprendizaje de cualquier etapa
educativa.

P HerNANDEZ, F., y otros. Aspectos diddcticos de Lengua y Lite-
ratura. Zaragoza: ICE, Universidad de Zaragoza, 1985.

El estudio se centra en determinados aspectos lingiiisticos y
didacticos de los lenguajes técnico-profesionales, con respecto a su
posible tratamiento en el aula.

Didactica de aspectos parciales

Lengua oral

| ARSeNIO, S. Una metodologia de la lengua oral. Madrid:
Escuela Espariola, 1983.

Tras una primera parte en la que se analiza la especificidad de la
lengua oral en el marco de la comunicaciéon y se comparan sus dife-
rencias con la lengua escrita, el autor nos presenta un planteamiento
préactico, estableciendo una serie de etapas metodolégicas, técnicas
para el trabajo de los alumnos v orientaciones de actuacién v evalua-
cién para el profesor.

P! Garcia-CAERO, ., y otros. Expresién Oral. Biblioteca de recur-
sos didacticos. Madrid: Alhambra, 1986.

Encabezadas las unidades por un minimo de contenido teérico,
se presentan a continuacién las propuestas de trabajo en las que se
marcan objetivos vy procedimientos. Las distintas unidades res-
ponden a los siguientes temas: lectura expresiva, la descripcion, el
relato, la entrevista, el debate, la exposicién vy la conferencia.

P! Birecua, J. M. Qué es hablar, Barcelona: Salvat, 1982.
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Hablar es realizar individualmente un enunciado sobre unos ejes
basicos: los llamados indices de enunciacion. El estudio del enuncia-
do se enriquece, tal como muestra Blecua, con las recientes discipli-
nas del lenguaje. La conversacion, encadenamiento de enunciados,
se analiza desde distintos angulos: lenguaje no verbal, coherencia
interna, organizaciéon de secuencias, grado de ritualizacién, uso de
registros lingiiisticos, formas de cortesia, etc.

P Garcia, J., y MEpiNa, A. Didéctica de la Lengua y la Litera-
tura. Madrid: Anaya, 1984.

De forma practica y facilmente aplicable al aula, esta obra trata
con especial énfasis la expresion oral, desarrollando estrategias
didacticas para estudiantes correspondientes a la etapa Secundaria
Obligatoria.

¥ GmENEz, G., y otros. Aspectos didécticos de lengua espariola 1.
Bachillerato. Zaragoza: ICE, Universidad de Zaragoza, 1985.

Pretende mostrar al profesor de Secundaria técnicas fundamenta-
les de redaccién, de expresion oral y del comentario ligiiistico de tex-
tos con la intencion de efectuar, con facilidad, un seguimiento del
alumno en clase.

Pl JeorrrOY-FAGGIANELLI, P. Cémo expresarse (Metodologia de la
expresion). Barcelona: Oikos-Tau, 1990.

La comunicaciébn mecanico-sensorial ha modificado las relaciones
humanas. Seria un error condenar a las méaquinas de la “era Marco-
ni’, tanto como despreciar el poder del lenguaje, instrumento de
comunicacién, ademas de vehiculo para el pensamiento v el conoci-
miento. Por eso, la autora invita a mantener vy perfeccionar nuestras
habilidades expresivas y comunicativas por medio de unos ejercicios
que flexibilizan vy fortifican los mecanismos mentales y verbales.

P! Perro DE Luca, M. O. Didéctica de la lengua oral. Buenos
Aires (Argentina): Kapelusz, 1989,

La autora analiza las dificultades de la lengua y, particularmente,
las de la lengua oral en el plano del lenguaje, de los mecanismos psi-
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colégicos v el mensaje. La segunda parte, de caracter metodolégico,
se cifie a la conversacion-debate y a la exposicion. Finalmente se
dan indicaciones para la evaluacion.

Lectura

Pl Aznag, E.; Cros, A., v QUINTAN, LI. Coherencia textual v lec-
tura. Barcelona: ICE, Universitat de Barcelona.

Trabajo de clara orientacién préactica, destinado a mejorar la com-
prension lectora del alumno, no la produccién, con un enfoque de
lingtiistica textual. Dividido en dos partes, la primera se ocupa de
exponer unos conocimientos teéricos minimos, mientras que la
segunda analiza unos textos propuestos y ofrece unas preguntas de
control para el alumno, todo ello, claro estd, desde los presupuestos
de la lingtiistica del texto.

P! BARRENTOS, C. Libro-forum, una técnica de animacién a la
lectura. Madrid: Narcea, 1986.

Se presenta la técnica del libro-forum aplicada a obras literarias
pertenecientes al género narrativo. La metodologia de interaccién
grupal que propone se orienta a la reconstruccién colectiva del signi-
ficado de la obra a partir de los distintos elementos que la integran.
El enjuiciamiento de la obra, el estimulo de la fantasia v el gusto por
la lectura son otros de los fines que se pretenden en la misma.

P BARRIENTOS, C. La poesia en el aula. Madrid: Narcea, 1985.

Con la finalidad de acompanar a los alumnos y alumnas en el
desarrollo de la receptividad y valoracién de la expresion poética, se
ofrece una metodologia de lectura colectiva de poemas que esta
estructurada a partir de tres de los elementos basicos que sustentan
la realidad poética: percibir la realidad, sentirla y expresarla. Esta
técnica puede utilizarse como motivaciéon y recapitulacién de Unida-
des Didacticas que tengan como objetivo interpretar y producir tex-
tos literarios.

P! BARRENTOS, C. Orientaciones diddcticas sobre la lengua. Pro-
yecto 12/16. Madrid: Narcea, 1987.




La actividad de la lectura en la préctica escolar es un trabajo teéri-
co-préactico integrado dentro de un conjunto de orientaciones didacti-
cas sobre el desarrollo del lenguaje oral y escrito en las edades de
doce a dieciséis afios. En é| se aborda la comprensién lectora en
tanto que proceso cognitivo y se presentan actividades orientadas a la
reconstruccion de la coherencia de textos. También se ofrecen suge-
rencias sobre técnicas y estrategias para motivar a la lectura literaria.

Pl Coleccién M. E. C.: Coleccién de textos para valorar el do-
minio lector del alumno y reformar su aprendizaje. Madrid:
M. E. C., Direcciébn General de Educacién Basica, 1980.

V! CHEYNEY, A. B. La ensefianza de la lectura por el periédico.
Madrid: Cincel-Kapelusz, 1981.

El autor elige el periédico como instrumento para el desarrrollo
de la habilidad lectora, de la capacidad critica v del conocimiento de
la lengua. Esta eleccién no se debe a las caracteristicas internas del
periédico, sino a su importancia en la sociedad actual de forma que
la lectura habitual en el aula puede convertirse en practica cotidiana
para la vida.

FERNANDEZ DE LA TORRE, N. Vocabulario superior. Madrid: Pla-
yor, 1986.

Destinado por el autor a un nivel medio de instruccién, atiende a
ocho tipos diferentes de ejercicios: lectura, comprensién, matizacion
semantica, asociacion, definiciones, sinonimia y antinomia, polise-
mia, precision léxica.

¥ FOUCAMBERT, J. Cémo ser lector. Barcelona: Laia, 1989.

Centrada en la comprensién del texto, muestra al lector los ele-
mentos que debe manejar para descodificar el texto, facilitindole
conocimientos sobre la estructura comunicativa, la intencién, el
conenido de la obra, etc.

¥ Lacau, M. H. Didéctica de la lectura creadora. Buenos Aires:
Kapelusz, 1966.
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Recopilacion de los resultados obtenidos por la autora en su
empeno por interesar a sus alumnos adolescentes en las obras litera-
rias y evitar asi el tedio o rechazo que producen las lecturas obliga-
das. Para ello expone el método utilizado v ofrece una coleccién de
testimonios lectores recogidos a lo largo de los anos.

P MoRERoO, J. El equipaje del lector. Introduccién a la lectura
de textos literarios. Madrid: Mondadori, 1990.

El libro, pensado para estudiantes de Secundaria, ofrece un préac-
tico recorrido por las habilidades lectoras que los jovenes deben
desarrollar, desde la practica del resumen de textos no literarios a la
explicacién de textos literarios. Tras repasar los elementos estilisticos
y estructurales que con mas frecuencia se encuentran en los textos,
el volumen incluye tres comentarios de otros tantos fragmentos en
los que se aplican las anteriores explicaciones. Muy (til para alum-
nos poco experimentados como lectores.

P| ROTGER, B., y ROQUE, J. M. Cémo leer prensa escrita. Madrid:
Escuela Espafiola, 1982.

Tras unos primeros capitulos en los que se presenta el nacimiento
y desarrollo de la prensa, asi como su funcién en la sociedad y en la
educacioén, los autores pasan a exponer los rasgos del género perio-
distico, las caracteristicas formales del periédico y el funcionamiento
de la prensa en la sociedad actual. Al final ofrecen un conjunto de
aplicaciones didacticas.

Pl SoLApANA CARRO, A. Cémo leer textos poéticos. Hacia una
lectura creativa. Madrid: Akal, 1989,

El autor utiliza variados textos poéticos para introducir al alumno
en el mundo de la poesia, ensefiarle a percibir, sentir, analizar, com-
prender. El mérito de la obra radica en la multiplicidad de angulos
desde los que se contempla el hecho poético, lo cual resulta mas
aleccionador que reproducir un esquema previamente dado.

Lengua escrita

P ALBERT RoBATO, M. Redaccién v estilo. San Juan. Puerto Rico:
Marle, 1988.




El titulo reproduce la divisién de la obra: la primera parte atiende
problemas relacionados con la construccién del texto (correccién
morfosintactica); la segunda técnicas propias de los diferentes tipos
de textos (monografia, carta, narracién, didlogo, etc.). En ambas par-
tes explica conceptos, propone métodos y practicas v termina cada
capitulo con un cuadro sinéptico.

P Cassany, D. Describir el escribir. Barcelona: Paidés Comunica-
cion, 1989.

Obra de caracter practico y de aplicacion inmediata al aula, se
divide en dos partes: la primera, se dedica a presentar la necesidad
de aprender el codigo escrito y muestra las formas mas convenientes
de hacerlo; la segunda, se centra en los procesos de composicién del
texto, recogiendo distintas teorias, y atendiendo particularmente a
dos de ellas, de caracter psicolingtiistico, a través de las cuales expli-
ca los distintos pasos seguidos en la construcciéon del texto.

P! Ferreres, V. Ensefianza y valoracién de la composicién escri-
ta. Madrid: Cincel, 1984.

Obra de caracter practico, secuencia contenidos con sus consi-
guientes objetivos y técnicas didacticas. No obstante, el lugar central
del trabajo lo ocupa la biisqueda de un método objetivo de orienta-
cibn para el alurmmo v de valoracion para el profesor. Este meétodo,
que el autor denomina médulo de espacio K consiste en limitar el
desarrollo de unas ideas a un espacio textual prefijado por el profesor.

P FoNTANILLO MERINO, E. Cémo utilizar los diccionarios. Madrid:
Anaya, 1983.

Tras una clasificacion de los diccionarios segtin sus caracteristicas
v las necesidades o intenciones del usuario, el autor muestra las posi-
bilidades didacticas del mismo a través de las aplicaciones practicas
en el aula.

P! JeorrROY-FAGGIANELLI, P. Cémo expresarse. (Metodologia de
la expresién) op. cit.

Esta obra ido comentada en el apartado de lengua oral.
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Se incluye de nuevo aqui porque las habilidades expresivas que se
tratan en ella corresponden también a la comunicacién escrita.

P! Poca, A. La escritura. Teoria y préctica de la transmisién.
Barcelona: Montesinos, 1991.

La autora reflexiona sobre la funcion de la escritura, sobre la lite-
ratura como memoria de nuestra identidad, sobre la historia de las
escrituras y su didactica. Concretando: la relacién inmediata de la
obra con las tareas pedagégicas se maniliesta en las relaciones que
se establecen entre escritura humana v escritura cibernética. ;Puede
la segunda sustituir a la primera? ;Dénde estriba la superioridad de
la escritura del hombre sobre la de la méaquina?

¥ Queneau, R. Ejercicios de estilo. Madrid: Catedra, 1991.

Escribir también puede convertirse en un juego divertido en lugar
de un aburrido ejercicio escolar. Al escribir todos podemos realizar
transformaciones, sustituciones, supresiones, adjunciones... aunque
los resultados no lleguen a ser tan brillantes como los de Queneau en
sus Ejercicios de estilo. Su obra muestra las muiltiples posibilidades
de variacion sobre una pequena anécdota dada.

P! RopARl, G. Gramaética de la fantasia. Introduccién al arte de
inventar historias. Barcelona: Reforma de la escuela, 1979.

Reivindicacion de la fantasia como atributo importante de la inte-
ligencia. Presenta una serie de técnicas con su consiguiente aplica-
ci6én. Aunque Rodari en principio se refiere al nifio hay que recono-
cer que sus practicas son perfectamente aplicables o transferibles al
mundo del adolescente.

P! Seco, M. “La lengua coloquial: entre visillos”, de Carmen Mar-
tin Gaite en El comentario de textos, (pags. 360-377). Madrid:
Castalia, 1973.

Resume una serie de indicaciones précticas para el analisis de la
lengua coloquial, teniendo en cuenta principalmente los niveles mor-
fosintactico v léxico.
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Gramatica

¥/ Herranz, M. L., y BRUCART, J. M. La sintaxis: principios teé-
ricos. La oracién simple. Barcelona: Critica, 1987.

La obra trata de actualizar la practica pedagégica aplicando los
avances de la investigacion. Asi, adopta la version gramatical maés
reciente de los modelos generativos: el modelo de reaccién y ligamen-
to presentado por Chomsky en 1981. Objetivo principal es reivindicar
un tipo de analisis sintactico basado en la argumentacion, superando la
obsesion por rellenar diagramas o representaciones arbéreas.

¥ PozueLo, M. Un sistema prdctico v actualizado para el andli-
sis sintactico de las oraciones. Arganda del Rey (Madrid): Gra-
ficas Don Bosco, 1991.

Con una voluntad esencialmente clarificadora, el autor propone
un método de andlisis que desarrolla en tres etapas: 1) Distinguir
categorias gramaticales, sintagmaticas y funciones, haciendo hinca-
pié en la claridad terminolégica. 2) Dominio de terminologia aplica-
da. 3) Analisis de la oracién simple.

Abundancia de representaciones esquematicas.

P! Rovaccl, O. El comentario gramatical. Teoria vy préctica.
Madrid: Arco/Libros, 1990.

Dirigida al estudiante universitario, atiende a los fundamentos
morfosintacticos del espariol. Cada unidad se acompana de la biblio-
gafia correspondiente. La segunda parte se dedica al analisis de pro-
puestas concretas.

Interaccién lenguajes verbales no verbales

P! BenVENISTE, E. Problemas de lingiiistica general. Madrid: Siglo
XXI, 1977.

A partir de las formulaciones de Peirce y Saussure, Benvéniste,
en el estudio Semiologia de la lengua, incluido en esta obra, trata
de averiguar cuél es el lugar de la lengua en la semiologia. Para ello
comienza analizando las caracteristicas de cualquier sistema de sig-
nos (musical, plastico, etc.) y establece la naturaleza v posibilidades
de relacion entre distintos sistemas semi6ticos.
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P CeBRIAN, J. L. jQué pasa en el mundo? Los medios de in-
formacién de masas. Barcelona: Aula Abierta. Salvat, 1981.

Dadas las caracteristicas divulgativas de la coleccién en la que se
publica esta obra, se presentan de forma sencilla el origen, funcioén,
mecanismos e interrelacién de los distintos medios de comunicacién.
Evidentemente, hay datos que ya han quedado desfasados.

P Davis, F. La comunicacién no verbal. Madrid: Alianza, 1984.

El trabajo responde —no en cuanto a su organizacion, pero si en
cuanto a su contenido— a dos puntos centrales: el cuerpo vy la
interaccion (ritmo conversacional, arte de conversar, saludos y des-
pedidas, tacto). Resulta de interés las observaciones relativas a la
importancia de los modelos culturales en configuraciones especificas
o en la interpretacion que las sociedades actuales confieren a ciertos
significados, como por ejemplo el olor.

P Eco, U. Apocalipticos e integrados. Barcelona: Lumen,
1984.

Mediante el analisis de los mitos actuales, de los productos que
nos ofrecen los mass media (cémics, cancién de moda, television),
de la forma en la que el publico recibe v digiere, Eco hace un analisis
de la cultura actual, ante la cual los intelectuales toman posiciones
apocalipticas o integradas, es decir, se alzan en defensores de las for-
mas presentes o las rechazan como sintoma del fin de la cultura.

¥ FontaniLLO, E., y RiEsco, M. 1. Teleperversién de la lengua.
Barcelona: Anthropos, 1990,

Inventario de usos incorrectos tomados de TVE y clasificados por
tipos. Con ellos se bosqueja un diagnéstico del uso actual de la len-
gua y se muestran aquellos puntos donde se repiten las fluctuaciones
v las dudas. Desde una perspectiva pedagégica el trabajo interesa
por la proximidad del alumno al medio televisivo y su inconsciente
receptividad.

P! Knapp, M. La comunicacién no verbal. Barcelona: Paidos,
1982.
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A partir de la observacion o del experimento, Knapp acumula
abundantes formas de expresién y comunicacién por medio del cuer-
po, del uso de los artefactos y de la utilizaciéon del espacio. Las clasi-
fica, establece las funciones que cumplen y analiza los efectos conse-
guidos.

Vi LotMan, Y. M., y Escuela de Tartu. Semiética de la cultura.
Madrid: Catedra, 1988.

P! MUKAROVSKY, J. Arte v Semiologia. Madrid: A. Corazén,
1971.

Tratamiento del sexismo en el lenguaje en el aula

V| CAMERON, D. Feminism and Linguistic Theories. Londres:
Mac Millan Press, 1985,

Se aborda el lenguaje como un instrumento fundamental de la
construccién y transmision de la estructura patriarcal, para concluir
que la lingliistica esta también construida desde una perspectiva
androcéntrica que es necesario desvelar.

V| MinsTERIO DE EpucACION v CEENCIA. Guia diddctica para una
orientacién no sexista. Madrid: M. E. C., 1990.

Se trata de un recurso, tanto teérico como préactico, de gran utili-
dad para el trabajo de aula en Secundaria Obligatoria en el que se
trabajan determinados métodos didacticos para eliminar en clase los
contenidos sexistas del lenguaje.

P SuBIRATS, M., y BRULLET, C. Rosa v azul: la transmisién de los
géneros en la escuela mixta. Madrid: Instituto de la Mujer.

Investigacién sobre el sexismo en la edad escolar. Expone los
datos maés relevantes obtenidos del analisis del lenguaje: las relacio-
nes verbales establecidas entre docentes y alumnos y alumnas, las
diferencias observadas en las relaciones y el comportamiento verbal
voluntario de nifos y nifias. Contiene tablas estadisticas y biblio-
grafia.
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P Viou, P. El infinito singular. Madrid: Céatedra, 1991.

Se analiza la posicién de las mujeres en la produccion del discur-
so v la diferencia sexual como elemento determinante del mismo.

P InsTiTUTO DE LA MUJER. Propuestas para evitar el sexismo en
el lenguaje. Madrid: Cuadernos bibliograficos, 1989.

I MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Recomendaciones para un
uso no sexista de la lengua. Madrid: M. E. C., 1988.

Pl UNESCO. Recomendaciones para un uso no sexista del len-
guaje. Paris: BPS/1D, 1990.

Evaluacion

P! ALLENADE, F., y otros. Fichas de lenguaje v lectura compren-
siva. 3. Madrid: Cepe, 1987.

El libro pretende establecer unos criterios de evaluacion y autoe-
valuaciéon sobre el desarrollo de las destrezas de comprensiéon lecto-
ra. Para ello ofrece al profesor una serie de fichas de lectura que
pueden ser de gran utilidad para la practica de clase.

P JoHnsToN, P. H. La evaluacién de la comprensién lectora. Un
enfoque cognitivo. Madrid: M. E. C. v Ed. Visor, 1989.

Se analizan los factores que influyen en la comprensiéon lectora
del alumno. Se exponen, ademas, las nuevas corrientes de la evalua-
cion de la lectura.

P! ROTGER AMENGUAL, B. Evaluacién formativa (V.9). Madrid:
Cincel, 1990.

Se exponen los diferentes tipos de evaluaciéon del proceso educa-
tivo (de objetivos, formativa, procesual y sumativa) aplicados al alum-
no vy a la intervencion pedagogica y, ademas, incorpora en la valora-
cion elementos del contexto como el centro y la familia.
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P TriaDO, C., v FORNS, M. La evaluacién del lenguaje. Barcelo-
na: Antropos, 1989.

En este libro las autoras pretenden plantear los problemas que
presenta la evaluacion del lenguaje. Posteriormente a una reflexion
sobre la adquisicion del lenguaje que se realiza en la primera parte,
en la segunda se aborda directamente el problema de la evaluacién
como tal, sus criterios y objetivos y su evoluciéon en los tltimos afos.
En la Gltima se exponen vy critican las pruebas llamadas de compe-
tencia lingtiistica tanto de conocimiento como de tests de lenguaje.

Materiales de aula

Proyectos de etapa

P! AA. VV. Propuestas de Secuencia. Lengua Castellana y Lite-
ratura. Secundaria Obligatoria. Madrid: M. E. C. y Escuela
Espariola, 1992. (En proyecto).

Documento actualmente en proyecto, comprende tres ejemplos
de secuencia que, tras establecer unos criterios basicos de aprendiza-
je significativo vy elegir un esquema central como punto de partida
concreto, realizan una secuencia interciclos, atendiendo a la caracte-
rizacion general de cada uno de ellos, distribuyendo los contenidos y
graduando las capacidades. Comprende ademés una secuencia intra-
ciclos, en la cual se fijan los conceptos de cada nivel, asi como los
procedimientos v actitudes correspondientes. Son autores de dichas
propuestas los profesores siguientes: Alcalde, L.; Gonzélez, L.; Perz,
S.; Barrientos, C.; Camarero, M., y Herrero, C.

P! BarriENTOS, C. “El tema de la solidaridad en la literatura para

nifos vy adolescentes” en Educacién y Solidaridad. Madrid:
Narcea, 1987.

El capitulo que se cita recoge la contribucién desde el area de Len-
gua Castellana y Literatura a un proyecto interdisciplinar orientado al
desarrollo de actitudes solidarias. En dicho capitulo se analizan las
diferentes modalidades adoptadas por el valor solidaridad en obras de
literatura para nifios y adolescentes, y se proponen actividades de lec-
tura orientadas a reconocer dicho valor por parte de los lectores.
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P! DeL CARMEN, L., y ZABALA, A. Guia para la elaboracién, se-
guimiento y valoracion de Proyectos Curriculares de Centro.
Madrid: CIDE, 1991.

Empleando como marco el Disefio Curricular Bésico, cuyos con-
tenidos (qué ensenar) y estructura se explican, los autores analizan
los abjetivos y los elementos basicos del Prayecta curricular de cen-
tro (cuando v cémo ensenar; qué, como y cuando evaluar) y se esta-
blecen las condiciones necesarias para su elaboracion.

P Prapa VICENTE, M. D. Provecto de evaluacién de programas.
Madrid: M. E. C. Direcciébn General de Ensefianzas Medias,
1982.

I VUV. AA. La biblioteca de centro. Madrid: M. E. C. y Ed. Cas-
talia, 1991.

Los objetivos de esta obra de coedicion son facilitar el camino de
la formacién permanente del profesorado y abrir las vias para aco-
meter con eficacia la Reforma del Sistema Educativo. Esta concebida
como una coleccién de manuales informativos sobre los temas prio-
ritarios v de interés en la vida de los centros. A continuacién se citan
aquellos trabajos que guardan alguna relaciéon con el area de Lengua
Castellana y Literatura y estan disponibles en el momento actual:

e MARZAL, M. A.: La biblioteca de Centro vy la biblioteca de aula.
e Muro, N.: El tiempo de libre disposicién.
e SALVADOR, A.: La informatica en la accién tutorial.

e NaDpAL, A., vy PERez, V.: Los medios audiovisuales al servicio
del centro educativo.

Proyectos de ciclo

P! CaMARERO GEA, M. Comprensién v expresion. Guia didéctica.
Madrid: Castalia, 1987.

Guia concebida para el primer ciclo de bachillerato experimental,
ofrece una programacién dividida en cuatro capitulos: actividades
generales para realizar a lo largo del ciclo, actividades especificas
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para cada uno de los cursos organizadas en torno a las formas de
elocucién, evaluacién y esquema general de programacion.

P! MarTiNEz LAINEZ, A.; RODRIGUEZ GONZzALO, C., v ZayAas HER-
NANDO, F. Para narrar. Valencia: Generalitat Valenciana, Conse-
lleria de Cultura, Educaci6 i Ciencia, 1990.

P MarTiNez LAINEZ, A.; RODRIGUEZ GONzALO, C., v ZaYAaS HER-
NANDO, F. Para informar(se). Valencia: Generalitat Valenciana,
Conselleria de Cultura, Educacié i Ciencia, 1990-1991.

Este conjunto (las dos obras citadas previamente) de materiales
didécticos pertenece a un proyecto para la experimentacién de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria, dentro del marco del Programa
de Reforma de la Generalitat Valenciana, y corresponden al primer
ciclo de la etapa: Para narrar, al primer curso: Para informar(se), al
segundo. El material de cada curso comprende los médulos “Trabajo
con textos” y “Actividades gramaticales”, asi como una guia para el
profesor. El médulo “Trabajo con textos” organiza, en diversas uni-
dades didacticas, actividades de anédlisis, planificacién y produccién
de textos orales v escritos. Estas actividades constituyen el eje de
toda secuencia didactica. El médulo “Actividades gramaticales” pro-
porciona ejercicios para el trabajo sisternatico de reflexion sobre la
lengua y sus condiciones de uso. El trabajo se organiza en diversos
niveles: la relaciéon del texto con el contexto, la cohesién del texto, la
construccién de la oracién vy la formacién de las palabras. Este
médulo esté al servicio del médulo central “Trabajo con textos”. La
guia del profesor proporciona, unidad a unidad, las orientaciones
teéricas v didacticas, asi como la bibliografia especifica, para la utili-
zacion de los modulos que se han descrito. Esta guia contiene, ade-
mas, una introduccién teérica sobre el tipo de actividad discursiva vy
de secuencia(s) textual(es) sobre las que se dirige el foco de la ense-
fianza y aprendizaje en cada curso, una relacién comentada de las
lecturas que se proponen y una bibliografia general. Para narrar
contiene las modificaciones aconsejadas tras una experimentacion.
En Para informar(se), estas modificaciones no se han incorporado
todavia. El formato de estos tltimos materiales consiste en cuaderni-
llos trimestrales (1.° y 2.° trimestres) mas una unidad didéctica final
de evaluaciéon global del curso. El proyecto completo incluye los
materiales didacticos para la ensefianza v aprendizaje del valenciano,
que responden a la misma orientacion y estructura que los resena-
dos, ya que una de sus finalidades mas importantes es favorecer la
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planificacién de una ensefianza integrada de las dos lenguas oficiales
de la Comunidad Auténoma.

Unidades didacticas v materiales de aula

P| GRruPO ALBORAN. Materiales para la clase. Ciclo superior de
E.G.B. Madrid: Popular, 1987.

Comprende diez modulos en los que trata de buscar el desarrollo,
de forma secuencial, de programas de comprensién de textos para
alumnos de doce a dieciséis afios.

P! Grupo NADR. Taller de lengua. Para un aprendizaje activo de
las ensefianzas medias. Madrid: Zero, 1989.

Pretende la aplicacién de un método activo de trabajo en una tri-
ple dimension: lingiistica (basicamente gramatical), elaboracién de
relatos (redaccién vy léxico principalmente) v la aplicacién en clase de
un taller que comprenda contenidos teéricos y que busque una capa-
cidad creativa y ludica en los alumnos.

P MiNisTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Fichero de publicaciones
de los CEP. Madrid: M. E. C. Direccién General de Renovacion
Pedagoégica. Subdireccion de Formacion del Profesorado, 1991.

La animacién a la lectura, aspectos de lingiistica y la literatura son
los tres temas centrales que agrupan la informacién que este fichero
proporciona para el tratamiento del area en la Secundaria Obligatoria.

En cuanto a la lectura se aportan unidades didacticas que tratan
aspectos distintos sobre los mecanismos de animacién a la lectura, el
desarrollo de la capacidad de expresién, la formacion en clase de
talleres de lectura (poesia, relatos, tebeos, prensa, etc.) fomentando
la comprensién del vocabulario v la conexién con otras areas de la
etapa a través de la lectura.

La Lingiiistica recoge contenidos de fonética, morfologia, sintaxis,
léxico v ortografia v las aplica, en algunas unidades didacticas, al comen-
tario de texto lingtiistico, distinguiendo los diferentes planos metodolégi-
cos: fonético-fonologico, morfo-sintactico vy léxico-semantico.
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La didéctica de la Literatura comprende desde la sensibilidad de
los alumnos hacia el gusto por las obras literarias, el comentario de
textos poéticos, la comprension de algunos fenémenos literarios
vanguardistas en el siglo xX, hasta unidades que intentan la produc-
cion literaria en la préactica de aula.

Pl MmisterIo DE Epucacion v Ciencia y Ed. Vicens Vives. Taller

de escritura. Madrid: Archivo del profesor. Recursos didacticos,
1989.

La intenci6n del taller se sittia en que los estudiantes aprendan a
usar la lengua escrita mediante continuos ejercicios de reproduccién
de textos. El método consiste en un fraccionamiento de las dificulta-
des relacionadas con las operaciones del proceso de produccién de
un texto.

Pl MebiNA, M.; FUENTES, C., v GARcia F. Taller de lectura v re-
daccién. Madrid: Trillas.

Se explica la clasificacion de textos seguin sus funciones, estructu-
ras y aspectos semanticos. Por otra parte se ensenan técnicas para
llevar a cabo una lectura comprensiva del texto.

Pl ReizABAL, M. V.. “Técnicas de comprensién y expresién poé-
tica”. Ejemplificaciones del Disefic Curricular Base. Madrid:
M.E. C., 1989.

Esta unidad didactica se centra en el estudio de algunas caracte-
risticas de la lirica v en el dominio de técnicas de comprension y
expresion poéticas, con el fin de lograr que los adolescentes quieran
y puedan manifestar las vivencias de su mundo v se adentren en los
valores de la literatura para conocerlos y recrearse en ellos.

V| RouAN, M., y SastRe E. El cé6mic en la escuela. Aplicaciones
diddcticas. Valladolid: ICE, Universidad de Valladolid, 1986.

Introduce la utilizaciéon de la imagen en la ensenanza de la
Lengua. Desarrolla, incluso, técnicas de comentario de texto para el
ultimo ciclo de la E. G. B.
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Libros de consulta para el alumnado

El nimero de antologias de cuentos, poemas , textos, etc... que
se pueden indicar, es muy numeroso. No obstante, siempre se que-
daré sin citar un nimero atn mayor de libros interesantes para tra-
bajar en el aula. Por ello, esta guia se limita a ofrecer unos criterios
que deben ser prioritarios a la hora de seleccionar una antologia
para trabajar en clase:

— Adecuar la dificultad de la antologia al nivel de comprensién y
a los intereses tematicos de los alumnos.

— Conocer la antologia para comprobar que su contenido se
adecua a los propositos perseguidos por el profesor.

— Valorar la utilidad de introducciones, guias de lectura, comen-
tarios, anotaciones, etc.

V| Antas, D. Auxiliar para el comentario de textos literarios
(précticas y textos resueltos). Barcelona: P. P, U., 1987.

Se resalta su utilidad, no por la oferta de textos ya resueltos, sino
por la posibilidad de ser utilizado como libro de consulta de términos
o conceptos usados en el analisis literario.

P AuToRes vARIOS. Textos literarios comentados. Nivel basico.
Pamplona: Cenlit Ediciones, 1991.

En este volumen colectivo se incluyen cuarenta textos literarios
esparioles, desde la lirica tradicional a la literatura actual, comenta-
dos a un nivel que tiene en cuenta el publico al que se dirigen: los
estudiantes de doce a dieciséis afios. Todos los comentarios siguen
un esquema similar, que se configura como un método de aprendiza-
je para jovenes que, ante fodo, han de saber captar el sentido de los
textos y el valor expresivo de la lengua literaria.

P! BataLA, M. D, y otros. Volver a leer. Relatos para clase de
lengua. Ensefianzas Medias. Barcelona: Oikos Tau, 1987.

Conjunto de relatos a los que se les aplica un esquema de trabajo:
aproximacién al texto, en la que se atiende a la formulacién escrita
v a la lectura oral; estudio del tema, con la estructura y la gramati-
ca; ejercicios de consolidacion y creatividad.
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Diccionarios

Pl CuraveL, E., y otros. Iniciacién al andlisis de textos. Barcelona:
Teide, 1984.

Conjunto de textos agrupados en tres bloques de progresiva difi-
cultad y seleccionados atendiendo a diferentes registros lingiiisticos y
a distintos tipos de textos. Cada uno esta seguido de un comentario
que fija la estructura, formula el tema v analiza el lenguaje.

P! Diez PACHECO, B., y MaRTINEZ, J. C. Metodologia para el co-
mentario de textos literarios y no literarios. Madrid: Alba, 1987.

Atiende a los distintos tipos de géneros literarios y a textos de carac-
ter histérico, periodistico, cientifico, publicitario, juridico y administrativo.

P! Diez, M., y otros. El aprendizaje del comentario de textos.
Madrid: Nadir, 1991.

Exposicién de un método de comentario y desarrollo de comen-
tarios filoséfico, histérico, periodistico v literario.

P| DoMiNGUEZ CAPARROS, 1. Introduccién al comentario de tex-
tos. Madrid: M. E. C., 1977.

El autor pretende una interpretacion lingiiistica de los hechos y
del estilo literario de un texto. Se apoya en cuatro puntos de obser-
vacion: la palabra, la frase, el campo significativo y las relaciones
entre el texto y la realidad exterior designada por él mismo. Como
ilustracion de su método, el autor realiza, en la sequnda parte, varios
ejemplos de comentarios de autores clasicos de la literatura.

P! FerNANDEZ, M. S. Hacia el comentario de texto en la E. G. B.
Madrid: Narcea, 1977.

Indicaciones procedimentales sobre el comienzo del comentario
de textos en los tltimos afios de la Ensefianza General Bésica.

P! BARBERA ALBALAT, V. Diccionario ortogrdfico. Barcelona:
Vicens Vives, 1987.

Util como libro para biblioteca de aula. El alumno puede consul-
tar las dudas ortogréficas mas frecuentes y los problemas relaciona-
dos con la conjugacion verbal.
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P FontaniLLo MERINO, E. Diccionario Anaya de la Lengua.
Madrid: Anaya, 1980.

P MARTINEZ DE Sousa, J. Diccionario de ortografia. Madrid:
Anaya, 1985.

P ONLEVA MoRaLES, N. Diccionario bdsico de terminologia gra-
matical. Madrid: Playor, 1989.

Terminologia tradicional y moderna, ilustrada con ejemplos.
Estructurada en dos partes: ordenacién tematica v ordenacion alfa-
bética de términos.

P ZamQul, J. M. Diccionario razonado de sinénimos y contra-
rios. Barcelona: De Vecchi, 1984.

P ALONSO MARcos, A. Glosario de Teoria Gramatical. Madrid: Gramaética
Magisterio Espariol, 1986.

El trabajo ofrece la terminologia gramatical unificada por el
M. E. C., poniendo especial énfasis en la comprensién v el aprendi-
zaje de los conceptos por encima de las diferencias terminolégicas.
Para ello recoge la relacion de términos, los define y los aplica a
ejemplos concretos.

I CARMENA MARTINEZ, J., v NAVARRO RANNINGER, P. Andlisis sin-
tactico. Madrid: S. M., 1991.

Clara visién de la sintaxis (oracién simple v compuesta) en 32
temas, organizados cada uno de ellos en dos paginas: la de la
izquierda presenta la teoria con los ejemplos vy la de la derecha las
actividades. Contiene apéndice de correccién, por lo que puede
emplearse para el autoaprendizaje.

P FErRNANDEZ, M. L., v FERNANDEZ, I. Gramadtica espanola.
Madrid: Universidad y Cultura, 1987.

Sencilla, escueta, elemental, de corte académico. Abarca fonolo-
gia, morfologia v sintaxis. Las permanentes referencias a la gramati-
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ca tradicional son contrastadas con enfoques de distintos lingtiistas:
Larochette, Lazaro Careter, Martinet, Gili Gaya...

P! HerNANDEZ, G. Andlisis gramatical. Teoria y préctica. (Ejerci-
cios de autoaprendizaje). Madrid: SGEL, 1990.

Organizado en cuatro bloques: introduccién a la oracién, grupo
nominal, grupo verbal y oracién compleja. Adquieren gran
importancia dentro de la obra los ejercicios, graduados segtin el nivel
de dificultad, con actividades de evaluacién al final de cada lecciéon y
de autoevaluacion y recapitulacién tras cada bloque.

Pl Mabprazo, P. G. Gramdtica. Madrid: Editorial Piramide,
1989.

Lo estrictamente gramatical puesto en relacion con la Semaéntica
y la Estilistica para aplicar los conocimientos gramaticales a la com-
prensién o produccién de textos. Al final de cada unidad temética se
proponen modelos de anélisis v ejercicios resueltos. Enfocado hacia
el autoaprendizaje.

Pl CAMARERO, M. Expresién y comprension. Madrid: Castalia,
1987.

Apoyado en la practica de la etapa experimental de la Reforma en
el primer ciclo de Bachillerato, el autor presenta su trabajo en torno a
cuatro unidades tematicas: la argumentacién, la descripcion, la narra-
cion y el didlogo. Ofrece una amplia seleccion de textos de los dife-
rentes géneros y aplica actividades didacticas con el fin de que el pro-
fesor elabore estrategias de trabajo para las citadas formas de elocu-
cion. La obra se completa con un glosario de términos, un esquema
de la gramatica, comentarios de texto y lecturas recomendadas.

Pl MoREROQ, J. Guia de lectura del teatro espariol contemporg-
neo (1939-1989). Madrid: Akal, 1990.

El libro contiene una breve historia de medio siglo de teatro espa-
nol v una antologia de escenas pertenecientes a doce dramaturgos
representantes de los movimientos mas destacados en esos afos. La
tltima parte del volumen ofrece guias para un comentario técnico de
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los textos seleccionados y una serie de propuestas recreativas en
torno a los mismos. De este modo, no sélo se presentan al lector
muestras significativas de la creacién dramatica espafola, sino una
amplia gama de sugerencias para penetrar, desde diversos angulos,
en el fenémeno teatral.

P RiNCON, F., v SANCHEZ ENCISO, dJ. La fabrica del teatro. Barce-
lona: Teide, 1985.

P RincON, F., v SANCHEZ ENciso, J. El taller de la novela. Barce-
lona: Teide, 1985.

P Rincon, F., y SANCHEZ ENcIso, J. El alfar de la poesia. Barcelo-
na: Teide, 1985.

Los talleres literarios se ofrecen como una opcion distinta a la
tradicional historia de la literatura. Aunque la visién histérica no se
pierde totalmente de vista, ya que se presentan un conjunto de tex-
tos representativos de distintas épocas y movimientos, la parte fun-
damental se elabora como instrumento de trabajo para que el alum-
no conozca las técnicas elementales de los distintos géneros literarios
y sea capaz con ellas de construir su propia obra.

P ARRIBAS, J. Recuperacién ortogrdfica para Ensefianzas
Medias. Bilbao: Publicaciones Fher, 1986.

Atiende la ortografia del acento, del fonema y de los signos de
puntuacién. Es utilizable como cuaderno de trabajo para la autoco-
rreccién, con espacio para realizar ejercicios de evaluacién inicial, de
cada regla en particular, de evaluacion final y de perfeccionamiento
destinados a relacionar la ortografia con sus conocimientos de lin-
giiistica.

P! Boner, R., v RINCON, F. Ortografilandia (I, II, I1I). Barcelona:
Teide, 1987.

Cuadernos de ortografia construidos como si fuesen “un parque
de atracciones” a base de juegos orales, escritos, para hacer indivi-
dualmente o en grupo, en clase o fuera de clase.
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¥ JMENez, J., y ESTEVE, M. J. Distografia (1 v 2). Madrid: CEPE, 1983.

Presenta un método que prioriza la imagen visual y, a su vez,
potencia un aprendizaje individualizado de vocablos.

I MmranDA PODADERA. Ortografia practica. Madrid: Hernando, 1991.

De caracter esencialmente préactico, ademés de incluir reglas de
palabras dudosas, ofrece distintos vocabularios: de palabras extranje-
ras de uso corriente, con su pronunciacién vy significado; de palabras
homofonas y parénimas; de nombres histéricos v geogréaficos de
interés general. Ademaés, una serie de textos compuestos por el
autor con abundantes palabras de ortografia dudosa.

P Boner, R.; LABORDA, J.; RINCON, F., v SANCHEZ ENciso, F.
Morfonética del humor. Barcelona: Teide, 1986.

Este cuaderno de trabajo para un trimestre se enfoca hacia la
reflexién morfolégica v la construcciéon de textos, ciféndose a dos
ejes: al enfoque humoristico y al analisis de los codigos fundamenta-
les de cinco medios de comunicacién. Finalmente confluyen las dos
lineas en la elaboracién de un trabajo que vierte a los moldes de un
medium el cuento escrito anteriormente en registro de humor.

P BoNEeT,. R., y otros. Sintaxis del suspense y la aventura. Bar-
celona: Teide, 1986.

Continuacion de la morfonética del humor. Se estructura en
torno al cuento de miedo, de ciencia ficcion, policiaco, de aventuras,
cuento lirico y en verso. El analisis de las distintas estructuras sintac-
ticas facilita la construccion y el montaje de los propios textos.

P MARTINEZ SANCHEZ, J. F. La narracién infantil. Madrid: M. E. C.
INCIE, 1977.

Conjunto de lecturas infantiles narradas por alumnos de diez a
trece afios en una experiencia educativa entre alumnos y profesor. El
autor se propone ensayar diversas rutas en el aprendizaje de la lectu-
ra como un elemento vivo de la comunicaciébn humana en los estu-
diantes preadolescentes. A su vez, puede ser utilizado como libro de
lecturas en el aula.

188




Guia Documental y de Recursos

P Esteviez, Cl. Cémo mejorar mi redaccién. Curso de redac- Texto:
cion para Ensenanzas Medias. Bilbao: Publicaciones FHER, Rodaccién
1986.

Concebido como un cuaderno de trabajo para la autocorreccién,
sus contenidos se desarrollan en los siguientes apartados: aplicacion
de conocimientos gramaticales, enriquecimiento de léxico, guias
para el estudio de diversos tipos de escritos y miscelanea.

¥ PeEprAzA JiMENEZ, F. B. Métodos de trabajo cientifico para las

Ensenianzas Medias. Madrid: Bruno, Coleccion Nueva Escuela,
1988.

Préactico repertorio de técnicas y habilidades que son necesarias
para acostumbrarse a trabajar cientificamente. Desde la elaboracién
de fichas a la organizacién de bibliotecas, pasando por la metodolo-
gia de la investigacion vy la redaccién de trabajos en la Enserianza Se-
cundaria. El libro expone con sencillez, rigor y amenidad los elemen-
tos fundamentales de un aprendizaje de capital importancia para los
estudiantes, por su valor instrumental.

P PESQUERA, J. Las buenas palabras. Manual del lenguaje ha-
blado y escrito. Madrid: Piramide (Biblioteca préactica), 1981.

Supone una ayuda para resolver las dudas o errores lingiiisticos.
Se divide en dos partes: del bien hablar y del bien escribir.

Revistas

De caracter general

P Apuntes de Educacién. Grupo ANAYA. C/ Josefa de Valcar-
cel, 27. 28027 Madrid.

Y| Cuadernos de Pedagogia. Ed. Fontalba. C/ Valencia, 359.
08009 Barcelona.

Son de especial interés los siguientes monograficos:

e Reforma y Curriculo. Nam. 168.




e [El area de Lengua y Literatura. Nam. 181.

* La construcciéon de los aprendizajes. Reforma, curriculum y
constructivismo. Nim. 188.

* Materiales Didacticos. Nam. 194,

P1 Cuadernos para la Reforma. Alhambra (Longman). C/ Claudio
Coello, 76. 28001 Madrid.

V| Infancia y aprendizaje. Pablo del Rio. C/ Carretera de Canillas,
138. 20043 Madrid.

* Monografico de especial interés nim. 1: La adquisicion del
lenguaje. (1981).

¥) Infodidac. C/ Puenteéareas, 15. 28002 Madrid. Teléf.: 413 61 03.

V| Perspectiva escolar. “Rosa Sensat”. C/ Corsega, 271. 08008
Barcelona. Teléf.: 237 07 01.

P Revista de Educacién. Centro de Publicaciones del Ministerio
de Educacién y Ciencia. Ciudad Universitaria. 28040 Madrid.

V| Telos. Cuadernos de comunicacién, tecnologia vy sociedad.
FUNDESCO. C/ Alcala, 61. 28014 Madrid. Telef.: (91) 435 12 14.

Especificas de Didactica

¥ CLIJ. Cuadernos de literatura infantil. Ed. Fontalba. C/
Valencia, 359, 6.° 1.%. 08009 Barcelona.

Especializada en estrategias para consolidar el habito lector de los
alumnos, esta revista puede aportar al profesorado de Lengua
Castellana y Literatura de la Educacién Secundaria Obligatoria
elementos importantes para la formacion de sus criterios sobre
seleccién de libros para los alumnos de esta etapa.
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P Comunicacién, lenguaje v educacién. Aprendizaje. C/ Lope
de Hoyos, 141. 28002 Madrid.

V| El publico. Revista de teatro. Centro de Documentacién Tea-
tral. C/ Capitan Haya, 44. 28020 Madrid.

P Signos. CEP. C/ Magnus Blikstad, 58. 33207 Gijén. Asturias.
Ntmeros 1, 2, 3y 4.

El nuevo marco curricular demanda un perfil de educador que sea
investigador en la accién, es decir, capaz de plantearse la refle-
Xién sobre la préactica docente. Para ello necesita una actualiza-
cién cientifico-didactica que, en muchos casos, no se posee. La
revista signos pretende ser un espacio de encuentro, en el que la
informacion auténoma v rigurosa permita avanzar al profesorado
en este proceso.

Pl Zeus (Revista sobre experiencias audiovisuales, informaticas v
programas multimedia en general). Apdo. Correos 43074.
28080 Madrid. Telef.: (91) 719 48 70.
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Materiales audiovisuales

Los materiales que se resefian a continuacién estan distribuidos
en tres apartados segiin su pertenencia a unos u otros bloques de
contenidos del &rea.

1. Usos y formas de la comunicacion oral
5. Sistemas de comunicacién verbal y no verbal

Imagen, lengua y comunicacion (30 min.)

Montaje de secuencias (television, cine vy publicidad) para trabajar
la lengua y la comunicacion audiovisual, que pertenecen a distintos
géneros: informativo, dramatico, publicitario, etc. Facilita la adquisi-
cion de destrezas y aprendizajes de conceptos, asi como el desarrollo
de un debate. Ofrece, ademas, una guia didactica de aplicacién de
cada documento con sugerencias de uso.

Producido y distribuido por P. N. T. I. C., 1989.

1

La informacion de este apartado ha sido realizada por el Programa de Nuevas
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. La mayor parte de los mate-
riales que en él se citan se pueden encontrar en los Centros de Profesores y han
sido utilizados v evaluados por el Programa de Nuevas Tecnologias.




4. La Literatura
5. Sistemas de comunicacién verbal y no verbal

L'Odysée (30 min.)

Libre adaptacién de los capitulos centrales de la Odisea de Home-
ro, a través de una presentacion variada de estilos y tendencias artisti-
cas y visuales. No lleva alocucién, por lo que no ofrece problemas de
traduccién (excepto en los titulos, facilmente interpretables). Com-
prende también una guia didactica elaborada por el P. N .T. L. C.

Producido por Monteur, Telegraph, INA. Distribuye “Doble A"
Films & Tapes. En Francés.

Cuentos y leyendas

Comprende mas de veinticinco titulos, entre los que se incluyen:
Maese Pérez el Organista. El Serior de Bembibre. Yllan, el mdagico de
Toledo. El amor y la muerte. La leyenda del Caballero de Olmedo.

Son adaptaciones dramatizadas de distintas leyendas, que pueden
servir de motivacion e incentivo para la lectura, asi como un analisis
critico de la puesta en escena con relacion al texto original.

Producido v distribuido por TVE.

Autores espanoles contemporaneos

Comprende diez videos, entre ellos los dedicados a Gabriel Cela-
va, Francisco Avala, Rafael Alberti, etc.

Constituyen un testimonio directo de los autores sobre su infancia,
su entorno vital, sus obras, etc., en el marco de una entrevista. Es
interesante en cuanto que nos permite conocer al hombre v al escri-
tor a través de sus propias palabras y vivencias, aunque la imagen sea
repetitiva. Puede ser adecuado para: motivar, dar informaciéon.

Producido por el Centro de las Letras Espaiolas.

Distribuye: Ministerio de Cultura.

Ciudades y Rutas

Comprende diez titulos, entre ellos: Ruta del Cid. El Camino de
Santiago. La Ruta del Quijote...
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Conjunto de diapositivas con texto explicativo que realizan un
recorrido por las distintas rutas propuestas, aportando datos de
caracter geogréfico, histérico-artistico y literario. Facilitan el trabajo
interdisciplinar, ayudan a situar las obras en un contexto real y moti-
van la realizacién de viajes literarios y culturales.

Se acomparia de una guia didactica.

Producido v distribuido por La Muralla, S. A.

Literatura Hispanoamericana en Imagenes

Conjunto de diapositivas acompariadas de texto explicativo y de
una interesante bibliografia, referidos a los dos temas siguientes:
Teatro del siglo xx, Literatura fantastica y realismo maravilloso.

El primer titulo es adecuado para apreciar las analogias y diferen-
cias entre el teatro espanol y sudamericano. El segundo ilustra el
tema a través de imégenes de peliculas, novela gética y el mundo de
la cébala, haciendo un recorrido por los relatos del género en distin-
tas épocas y paises. Se afiade una guia didactica.

Producido v distribuido por La Muralla, S. A.

Literatura Espafiola en Imagenes

Afortunada seleccién de imagenes compuesta por 32 titulos, que
proporciona una interesante relacion de las manifestaciones literarias
con otros hechos artisticos, acompanadas de extensos comentarios
explicativos. Facilitan el trabajo interdisciplinar y aportan informa-
cion. Pueden motivar, en algunos casos, a la lectura. Se acompana
de una guia didactica.

Producido v distribuido por La Muralla, S. A.

5. Sistemas de comunicacion verbal y no verbal

Georges “Méliés 88” (54 min.)

Se trata de un montaje con obras originales del francés G.
Meélies. Es una excelente produccion, con connotaciones surrealistas,
que permite: analizar el cine primitivo y la técnica del trucaje y moti-

195




var la creatividad videografica. Los guiones son sencillos. Los conte-

nidos se organizan por bloques. Se completa con una guia didactica
elaborada porel P.N. T. I. C.

Producida por Ina-Telegraph-Mikros Image, 1988.
Distribuida por “Doble A" Film.

Comic Noveno Arte

Es una coleccién —tres videos de 30 minutos cada uno— sobre
la historia del comic desde sus inicios en 1900 hasta la actualidad.
Su acertado aprovechamiento de todos los efectos, movilidad v soni-
do facilita un acercamiento atractivo y mativador. Tiene rigor en el
tratamiento del tema manteniendo un tono 4gil y una gran calidad
visual. Es adecuado para motivar, informar y estimular la imagina-
clon.

Producido por EPISA. ETB, Gobierno vasco y Ministerio de Cul-
tura, 1989. Distribuye: Arasa.

Zbigniew Ribczinski (1 hora v 58 min.)

Es una produccién antologica del realizador Zbigniew Ribezinski
desde sus primeras creaciones cinematogréaficas hasta sus tltimas
experiencias. Presenta imagenes variadas v de gran calidad, elabora-
das en chromakey, sobreimpresién, fragmentacién... Por su riqueza
de contenidos puede servir de motivacién para la creatividad plastica
y literaria y el desarrollo de los valores estéticos. Se complementa
con una guia didactica elaborada por el P. N, T. 1. C.

Producido por Film polski-Thekitchen-Zbig Vision, 1974-1988.
Distribuye: “Doble A" Film.

Curso de Iniciacion a la Lectura de la Imagen v al
Conocimiento de los M. A. V. S.

Material de gran calidad en cuanto a la imagen v sonido, que
ofrece un estudio sobre la tecnologia, el proceso de produccién y el
lenguaje audiovisual, centrandose ademas en medios especificos: La
imagen; Fotografia, prensa y video; La imagen en movimiento y
El comic.
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Puede ser adecuado para motivar, dar informacién, ensefiar des-
trezas y adquirir conceptos, promover un debate y estimular la imagi-
nacién. Se acompana de una guia de orientacion para el alumno, dos
volimenes para el desarrallo tedrico del curso y dos audiocasetes.

Producido v distribuido por la U.N.E.D. (1987-1988).

Programas de ordenador

Los criterios de seleccién de esta lista se basan en los siguientes
aspectos: su posible aplicacion como medio didactico para abordar
los objetivos y contenidos del area, en conjuncién con su nivel de
calidad vy, especialmente, su facilidad de manejo. No hay que olvidar,
por otra parte, la rapida evolucion que experimenta constantemente
el campo de la informética, por lo que es dificil asegurar la vigencia
permanente de los programas actuales.

Programas didacticos

Leer mejor

Programa de entrenamiento progresivo para mejorar las técnicas
de lectura funcional mediante ejercicios dirigidos a: ampliacién del
campo visual y de la discriminacién lectora, mejora de las técnicas de
exploracitn de textos, de anticipacién lectora v comprension textual.
Es un programa muy (til para los alumnos con problemas en este
sentido, especialmente en los primeros cursos de la Educacién
Secundaria Obligatoria.

Edita: Edicinco, S. A., 1988.

Lexicon (1 vy 2)

Programa que genera ejercicios de tipo “cloze” y “cloze divergen-
te” a partir de textos introducidos por el profesor. Es sencillo de utili-
zar y no requiere conocimientos informaticos. Aplicable fundamen-
talmente en la Educacién Secundaria Obligatoria, sobre todo en sus
tres primeros cursos.

Edita: P. N. T. . C. (M. E. C), 1987. Programa de libre distribucién.
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Gestibib (v. 2.0)

Permite realizar las operaciones méas comunes relacionadas con la
gestion de bibliotecas. Es muy sencillo de manejar v no presupone
conocimientos informéticos, aportando una variedad interesante de
operaciones, aunque esta version no esté destinada al campo profesio-
nal del documentalismo. Es aplicable tanto para la gestién de la biblio-
teca del centro como otras mas especificas (departamento, aula...).

Edita: Programa de Nuevas Tecnologias. Ministerio de Educacién
y Ciencia.

Genhis

“Micromundo” de Logo que permite la generacién y lectura de
historias ramificadas, del tipo “elige tu propia aventura”, a las que
pueden incorporarse graficos disefiados con este lenguaje. Tiene el
inconveniente de la rigidez del editor de Logo v su lentitud en la lec-
tura de los gréficos. Facilita la comprensiéon y expresion escrita y la
generacién y estructuracion de ideas. Adecuado esencialmente para
el primer ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Requerimientos técnicos: Necesita ACTI-LOGO para ejecutarse.

Editad P NG T 1G5, TO8T.

Programas de propésito general

Son programas originariamente sin fines pedagégicos, pero que
pueden utilizarse como recursos didacticos mediante el disefio de
aplicaciones adecuadas.

Paquetes integrados

Se utilizan fundamentalmente los médulos de Procesador de Tex-
tos y Gestor de ficheros de bases de datos, que favorecen la realiza-
ciébn de actividades relativas a la creaciéon y manipulacion de textos,
asi como a la consulta y clasificacion de datos. Son aplicables a toda
la Secundaria puesto que las actividades son disefiadas por el profe-
sor; solo hay que tener en cuenta el grado de conocimiento del pro-
grama que ello puede implicar.
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Se sugieren tres paquetes diferentes: la serie Assistant es quiza la
mas sencilla pero la que presenta menos posibilidades u opciones; el
paquete Microsoft Works es el que tiene el entorno de trabajo mas
novedoso v actual y presenta una auténtica integraciéon entre sus
modulos, sin anadir dificultad al manejo del programa. Lo mejor de
Open Access es la potencia de su gestor de bases de datos relaciona-
les, aunque conlleva cierta complejidad de uso.

71 IBM Wisepak: Serie assistant 2.0

Contiene: Writing Assistant, Filing Assistant, Reporting Assistant-
Graphing Assistant, Planning Assistant.

Edita: IBM Corp. (1986). Distribuye: IBM. Esparia.

P Open Acess Il
Edita: Software Products International, 1986.
Distribuye: Software Products International (Ibérica), S. A.

P Microsoft works 2.0
Edita: Microsoft Ltd, 1989. Distribuye: Microsoft.

Gestores de base de datos documentales
7 Knosys (Version 2.3 en adelante)

Utiliza un lenguaje de consulta muy asequible para los alumnos y es
facil de manejar. Favorece actividades relacionadas con la bisqueda, selec-
cién, y tratamiento de informacién textual (incorpora un editor de textos)
en sus dos vertientes: como fuente de informacién en temas curriculares y
como técnicas de trabajo e investigacién. En funcién de la complejidad de
las actividades disefadas puede aplicarse en toda la Ensefianza Secundaria.

Edita: Micronet S. A., 1987. Distribuye: Micronet, S. A.

Programas de autoedicion
P! Express Publisher

Programa flexible que permite combinar dibujos graficos con tex-
tos en distintos formatos. Resulta muy (til para la creacién de peri6-
dicos o publicaciones escolares, carteles, cémics, transparencias, etc.
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y, en general, para trabajar lo relativo a la interaccion de codigos
verbales y no verbales.

Edita: Power Up Software Corporation, 1991. Idealogic.

¥| First Publisher

Programa que permite combinar dibujos y gréaficos con textos.
Ofrece variadas opciones relativas al disefio del formato (encolumna-
do, tipos de letra, “filetes”...). Resulta muy util para la creacién de
peri6dicos o publicaciones escolares, carteles, transparencias... y para
trabajar lo relativo a la interaccién de codigos verbales y no verbales.

Edita: Software Publishing Corp., 1988. Distribuye: Idealogic.

¥V| First Publisher Gallery

Coleccién de dibujos para ser utilizados con First Publisher sobre
diferentes topicos (animales, deportes, mapas, transportes...). Muy
atil para ilustrar las publicaciones escolares.

Edita: Software Publishing Corp. Distribuye: Idealogic.

Hipertextos/Hipermedia
V| Linkway (v. 2.1)

Programa que permite generar, presentar y modificar aplicaciones
que contienen texto, dibujos, imagenes de video y sonido..., para faci-
litar el acceso a la informacion introducida a través de recorridos pre-
viamente establecidos, donde las pantallas se conexionan entre si de
diversas maneras vy segin los criterios establecidos por el usuario.
Posibilita una lectura ramificada de la informacién. Aplicable en toda
la etapa secundaria, aunque con distintos niveles de profundidad.

Edita: IBM Corp., 1991.

Programas vy periféricos para alumnos con
necesidades educativas especiales

Tablero de conceptos

Periférico que sustituye al teclado alfanumerico. Se trata de una superfi-
cie del tamario DIN A3 sensible al tacto, dividida en celdillas programables.
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El programa Htacén, que acompana a este periférico, permite al
profesor adaptar cualquier otro programa para ser manejado desde
este dispositivo por los alumnos que, debido a problemas motéricos,
tengan dificultad para manejar el teclado normal.

Distribuye: Grupo Montalvo Asesores, S. A., Avda. Gran Capitéan, 36.
Cordoba. Teléf.: 47 70 50 - 47 72 09.

Programa “Vista”

Programa residente que aumenta los caracteres y dibujos de cual-
quier programa para facilitar su manejo a los alumnos con proble-
mas visuales.

Distribuye: Direccién General de la O. N. C. E. Contacto: coordi-
nador de Nuevas Tecnologias (actualmente D. Jestis Arroyo).

Simulador de teclado

Es un programa residente que emula el funcionamiento del tecla-
do v que deja un espacio en memoria para cargar un segundo pro-
grama, Constituye una alternativa para el acceso al ordenador a
estudiantes con discapacidad motérica.

Distribuye: Programa de Nuevas Tecnologias.
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Otros datos de interés

Movimientos de Renovacion Pedagogica

Organizaciones de cierta trayectoria innovadora en cualquiera de
los subsistemas de educacion. Suelen organizar cursos de formacion
de profesorado peri6dicamente y algunas realizan cursos de verano
todos los afios, siendo el enfoque didactico el principal objetivo de su
realizacion.

Accion Educativa. C/ Principe, 15. 28012 Madrid. Teléf.: (91)
429 50 29.

Rosa Sensat. C/ Corsega, 271. 08008 Barcelona. Teléf.: (93)
237 07 01.

Grupos de teatro:

— Asociacion Espaiiola de Teatro Infantil y Juvenil
(A. E. T. L. J.). Av. de Baviera, 14. 28028 Madrid. Teléf..
(91) 246 84 75.

— Asociacion para la Expresion Dramatica en Espania.
Apdo. 1064. 18080 Granada. Teléf.: (958) 22 67 85.

Organizaciones de interés profesional

I. C. E. s. Existentes en todas las universidades.

Normalmente unidos a los departamentos de Psicologia v Peda-
gogia de las respectivas facultades de cada universidad, tienen
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como funcién principal capacitar a los alumnos —a través de los
C. A. P— en la didactica de aquellas materias que pretenden
ensenar en los centros. Suelen disponer de bastantes materiales
impresos de gran utilidad para el profesorado de Ensefianza
Secundaria. Esporadicamente organizan cursos sobre la ensefian-
za y el aprendizaje de Lengua y Literatura.

Asociacion de Didactica de las Lenguas (Seccién Espaiiola).
Departamento de Didactica. Escuela Universitaria de Formacion
Profesional. C/ Juana de Arco, 1. 35004 Las Palmas de Gran
Canaria.

Asociacion de Profesores Europeos de Espaiiol. Sede:
Copenhague. Vocal en Espafia: Sara Arcas. Radio Nacional de
Esparia. Casa de la Radio. 28023 Madrid.

Asociacion de Profesores de Espaiiol “Francisco de Queve-
do”. Leganitos, 18, 3.°. 28013 Madrid.

Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua
Extranjera. Apdo. Correos 60109. 28080 Madrid.

Asociacion Espaiiola de Lingiiistica Aplicada. Facultad de Filo-
sofia y Letras. Universidad de Granada.

Asociacion de Intérpretes, Traductores v Profesores de
Espaiiol. Apdo. Correos 470. 37080 Salamanca.

Centro Madrilefio de Investigaciones Pedagégicas (C. E. M. L. P.).
C/ Mejia Lequerica, 21. 28004 Madrid. Teléf.: (91) 446 51 55.

Tiene como principal objetivo ayudar al perfeccionamiento del
profesorado.

Centro Dramatico Nacional. Teatro Maria Guerrero. C/ Tamayo
y Baus, 4. 28004 Madrid. Teléf.: (91) 319 47 69.

Colegios de Doctores y Licenciados.

Instituto Cervantes. C/ Libreros, 15, Alcal4d de Henares. 28801
Madrid. Teléf.: (91) 883 02 77
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Lugares para visitar con los alumnos

Expodidactica. Av. Reina Cristina. 08004 Barcelona. Teléf.: (92)
423 31 01.

Celebracién anual y de forma alterna entre Madrid y Barcelona.
Organizada este afio por “Fira de Barcelona”. Para su celebra-
cién en Madrid informa IBERDIDAC.

Expolingua. Actilibre. C/ Bolivia, 36. 28036. Madrid. Teléf.:
259 12 74.

Exposicién dedicada al mundo de las lenguas, de la comunicacién
y de la cultura. Organizada anualmente por la Fundacién Actili-
bre, su objetivo es concienciar sobre la importancia del conoci-
miento de otros idiomas. Se estructura en forma de simposio,
ofreciendo a los participantes cursos monograficos, mesas redon-
das, debates, y exposiciones importantes de material didactico.
Se realiza en el mes de abril en la estacién ferroviaria de Chamar-
tin de Madrid.

Ferias del libro

Se suelen celebrar anualmente y en la mayoria de las capitales de
provincia. En Madrid se ubica en los jardines del Retiro durante el
mes de mayo.

Feria del libro antiguo y de ocasion

Se suele celebrar en el mes de octubre en Madrid.

Interdidac

Salén internacional de la educacién. Mes de marzo. IFEMA.
Madrid.

Arco. Parque Ferial “Juan Carlos I". 28067 Madrid. Apdo 67067.
28028 Madrid.

Arte y cultura en general. Con acento galerista e innovador. Cele-
bracién anual. Mes de febrero.
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Museos v otros centros?

* Museo del libro y de las artes plasticas. C/ de la Con-
quista, 2. “Pueblo Espariol”. Parque de Montjuich. Barcelona.
Teléf.: (93) 223 69 54.

Creado en 1975 como recuerdo de la celebracién del V cen-
tenario de la imprenta, contiene objetos interesantes sobre la
comunicacion y la tecnologia graficas.

¢ Museo Romantico. C/ San Mateo. 28004 Madrid. Teléf.:
(91)448 10 71

» Casa de Lope de Vega. Madrid.
« Casa de Cervantes. Madrid.

Programas de interes

Lingua. Ministerio de Educacién y Ciencia. C/ Paseo del Prado,
28. 28014 Madrid. Telef.: (91) 420 08 89.

Tiene como objeto ayudar a la mejora del aprendizaje de las len-
guas nacionales de los Estados miembros de la Comunidad Eco-
némica Europea, con especial atencion a las menos ensefiadas,
mediante la concesién de becas para la formacion de profesores,
de ayudas a la formacién lingtiistica de alumnos (alumnos de Filo-
logia), de subvenciones a instituciones para favorecer la forma-
cién lingtiistica en la vida econoémica v de elaboracion de materia-
les didécticos de lenguas extranjeras.

Educacién y biblioteca. C/ Lopez de Hoyos, 135, 5.° D. 28002
Madrid. Teléf.: (91) 519 13 82.

A esta organizacién puede acudirse para realizar consultas con-
cernientes a la organizacion de bibliotecas. Ademas lleva a cabo
una labor interesante de formacién de profesorado. Edita una
revista mensual que ofrece informacién amplia de documentacion
y recursos didacticos.

2 HipaLco MoNTEAGUDO, R., v otros. Recorridos didécticos por Madrid. Madrid:
La Libreria, 1990. Presenta recorridos de gran interés para los alumnos.

206




Guia Documental y de Recursos

Prensa-Escuela

Desde este programa se organizan actividades de formacién de
profesores y alumnos sobre el tratamiento de la informacion v la
comunicacion y su didactica en el aula. Se elaboran, ademas,
materiales didécticos para facilitar el uso de los medios de comu-
nicacién en la clase.

Para cualquier informacién complementaria conviene consultar al
Centro de Profesores mas préximo o al Programa Prensa-Escue-
la, Alcala, 34, 6.° planta. 28014 Madrid. Teléf.: (91) 521 59 04.

Dispone de un Servicio Telematico Prensa-Escuela, consultable
via Ibertex. Estara disponible a partir de junio de 1992.

Convocatorias de concursos oficiales

Publicaciones escolares. Convocatoria anual en B. O. E. durante
el mes de octubre.

Premio Giner de los Rios. Convocatoria anual en B. O. E. en el
mes de noviembre.

Servicios de publicaciones

Biblioteca de la escuela de Arte Dramatico. Plaza Isabel II,
s/n, 3.7 planta. 28013 Madrid. Teléf.: (91) 241 43 81.

Centro de Documentacién Teatral. C/ Capitan Haya, 44.
28020 Madrid. Teléf.: (91) 572 33 11.

Centro de Investigacion, Documentacién y Evaluaciéon
(C. 1. D. E.). Ciudad Universitaria, s/n. 28040 Madrid. Teléf.:
(91) 549 77 00.

Directorio de Centros de Documentaciéon y Bibliotecas
especializadas. Ministerio de Educacién y Ciencia. Direccién
General de Investigacion Cientifica y Técnica. Centro de publica-
ciones. Madrid.

Servicio de Publicaciones del M. E. C. C/ Alcala, 36. 28014.
Madrid. Telef.: (91) 522 76 44. Ciudad Universitaria, s/n.
28040 Madrid. Teléf.: (91) 449 77 00 (ext. 322).
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Servicios de Publicaciones del Ministerio de Cultura.
C/ Gran Via, 51. 28040 Madrid. Teléf.: (91) 543 93 66.

Programoteca, Videoteca y Centro de Documentacion.
P. N. T. I. C. C/ Torrelaguna, 58. 28027 Madrid. Teléf.: (91)
408 20 08.

Casas distribuidoras de material didactico

Organismos, editoriales y distribuidoras de
materiales audiovisuales

Arasa. C/ Pintor Verafajardo, 2. 01008 Vitoria. Telef.: (945)
24 79 04.

Doble A Film & Tapes. C/ Calvario, 9. 28012 Madrid. Teléf.:
(91) 411 25 61.

Ministerio de Cultura. Servicio de Publicaciones: Gran Via, 51.
28013 Madrid. Telef.: (91) 247 33 12.

M. E. C. (Ministerio de Educacién y Ciencia); Servicio de Publicacio-
nes. Gran Via, 51. 28040 Madrid. Teléf.: (91) 449 77 00.

La Muralla C/ Constancia 33. 28002 Madrid. Teléf.: (91) 416 13 71
-415 36 87.

RTVE. Subdirecciéon de Comercializacion v Ventas de RTVE.
C/ Govelas, 37. La Florida. 28023 Madrid. Teléf.: (91) 372 88 18.

U. N. E. D. (Universidad Nacional de Educacién a Distancia). Distri-
bucién Audiovisual. C/ Alberto Aguilera, 34. 28015 Madrid.
Teléf.: (91) 593 05 37.

Organismos, editoriales y distribuidoras de
programas informaticos

Ashton-Tate C/ Lépez de Hoyos, 327. 28043 Madrid. Teléf.: (91)
388 30 10.
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Edicinco . C/ Platanos, 30. 46025 Valencia. Teléf.: (96) 349 66 55.

IBM Espaiia. C/ Santa Hortensia, 26-28. Madrid 28002. Teléf.:
(91) 397 60 00.

Idealogic, S. A. C/ Valencia, 85. 08029 Barcelona.

Micronet, S. A. C/ Santa Engracia, 6, 1.°. Madrid 28010. Teléf.:
(91) 410 50 01.

Microsoft Ibérica. Avda. Colmenar, Sector Foresta, 2-3-4. Tres
Cantos, 28760. Madrid.

Software Products International (Ibérica). C/ Serrano, 27.
28001 Madrid. Teléf.: (91) 431 62 60.
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