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Real Decreto que establece
el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria ()

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General de Sistema Educativo, determina en su articulo cuarto que
constituyen elementos integrantes del curriculo los objetivos, conteni-
dos, métodos y criterios de evaluacién de cada uno de los niveles,
etapas, ciclos, grados v modalidades en los que se organiza la practi-
ca educativa. Dispone también que corresponde al Gobierno fijar los
aspectos basicos de curriculo o ensefianzas minimas para todo el
Estado, mientras es competencia de las Administraciones Educativas
establecer el curriculo. Por tanto, una vez definidas las ensefnanzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria por
el Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio, procede establecer el
curriculo para el ambito de competencia del Ministerio de Educacién
y Ciencia,

Como va se ha apuntado, los objetivos educativos, los conteni-
dos, los criterios de evaluacion y la metodologia son los elementos
constitutivos del curriculo. A través de los mismos se manifiestan los
propésitos educativos del curriculo. Ahora bien, en el ambito de su
responsabilidad v dentro del marco del ordenamiento educativo, los
Profesores contribuyen también a determinar tales propésitos educa-
tivos cuando, a través de los proyectos de etapa, de las programacio-
nes y de su propia préactica docente, proceden a concretar y desarro-
llar el curriculo.

El curriculo que se incluye en el anexo del presente Real Decreto
requiere, pues, una ulterior concrecion por parte de los Profesores en
diferentes momentos. Es preciso, ante todo, que los equipos docentes

(") Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre (B. O. E. niim. 220, de 13-IX-1991).




elaboren para la correspondiente etapa proyectos curriculares de
caracter general, en los que el curriculo establecido se adecue a las
circunstancias del alumnado, del Centro educativo y de su entorno
sociocultural. Esta concrecion ha de referirse principalmente a la dis-
tribucion de los contenidos por ciclos, a las lineas generales de aplica-
cién de los criterios de evaluacion, a las adaptaciones curriculares, a
la metodologia y a las actividades de caracter didactico. Finalmente,
cada Profesor en el marco de estos provectos ha de realizar su propia
programacién, en la que se recojan los procesos educativos que se
propone desarrollar en el aula.

La necesidad de asegurar un desarrollo integral de los alumnos en
esta etapa y las propias expectativas de la sociedad coinciden en
demandar un curriculo que no se limite a la adquisicion de conceptos
y conocimientos académicos vinculados a la ensefianza mas tradicio-
nal, sino que incluya otros aspectos que contribuyen al desarrollo de
las personas como son las habilidades préacticas, las actitudes y los
valores. La educacion social y la educaciéon moral constituyen un ele-
mento fundamental del proceso educativo que ha de permitir a los
alumnos actuar con comportamientos responsables dentro de la
sociedad actual v del futuro, una sociedad pluralista, en la que las
propias creeencias, valoraciones y opciones han de convivir en el
respeto a las creencias y valores de los demas.

La amplitud del curriculo asi definido tiene su reflejo en la especi-
ficacion, en cada una de las areas, de tres tipos de contenidos: los de
conceptos, relativos también a hechos v principios; los de procedi-
mientos y, en general, variedades del “saber hacer” teérico o practi-
co, v los referidos a actitudes, normas y valores. En este ultimo
aspecto junto a los de orden cientifico, tecnolégico v estético, se
recogen, en toda su relevancia, los de caracter moral, que impreg-
nan toda la educacion.

El caracter integral del curriculo significa también que a él se
incorporan elementos educativos basicos que han de integrarse en
las diferentes areas v que la sociedad demanda, tales como la educa-
cién para la paz, para la salud, para la igualdad entre los sexos, edu-
cacién ambiental, educacién sexual, educacién del consumidor y
educacion vial.

En el presente Real Decreto se recogen asimismo los objetivos
correspondientes a la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria v a
las distintas areas que en la misma se han de impartir, asi como los
contenidos y criterios de evaluacién correspondientes a cada una de
ellas y los principios metodologicos generales de la etapa.




Los objetivos de la etapa y de las distintas areas, asi como los
criterios de evaluacién, son los regulados por el Real Decreto
1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ense-
fianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria
Obligatoria. Los contenidos recogen los incluidos en las ensefianzas
minimas del citado Real Decreto y los completan hasta definir la
integridad del curriculo en este aspecto. La metodologia educativa,
que no forma parte de las ensefianzas minimas, pero si del curriculo,
se define asimismo en el anexo al presente Real Decreto.

Los contenidos no han de ser interpretados como unidades teméa-
ticas ni, por tanto, necesariamente organizados en el mismo orden en
el que aparecen en este Real Decreto. No constituyen tampoco uni-
dades didacticas diferentes los tres apartados en que se presentan:
conceptos, procedimientos vy actitudes. Su organizacion en estos tres
apartados tiene la finalidad de presentar de manera analitica unos
contenidos de diferente naturaleza, que pueden y deben estar presen-
tes a través de diferentes unidades didacticas, en distintos momentos
y mediante diferentes actividades. Los proyectos y programaciones
curriculares que realicen los equipos docentes han de incluir los tres
tipos de contenidos recogidos en el curriculo, pero no tienen por qué
estar organizados necesariamente en estos tres apartados.

Los criterios de evaluacién constan de un enunciado y de una breve
explicacion del mismo y estan fijados por areas para el conjunto de la
etapa. El comentario que acomparia al enunciado de cada criterio con-
tribuye a su interpretacion en el contexto de otros elementos del curri-
culo, y tiene un propésito de flexibilizacion, ya que estos criterios
nunca han de ser entendidos de manera rigida. En todo caso, han de
ser aplicados en el marco global del curriculo, teniendo en cuenta los
obijetivos y contenidos de la correspondiente érea.

Los criterios de evaluacién establecen el tipo v grado de aprendi-
zaje que se espera que los alumnos hayan alcanzado con respecto a
las capacidades indicadas en los objetivos generales. El nivel de cum-
plimiento de estos objetivos en relacién con los criterios de evalua-
cion fijados no ha de ser medido de forma mecéanica, sino con flexi-
bilidad, teniendo en cuenta la situacién del alumno, el ciclo educati-
vo en el que se encuentra, y también sus propias caracteristicas y
posibilidades. Ademas, la evaluacion cumple fundamentalmente una
funcion formativa, al ofrecer al profesorado unos indicadores de la
evolucién de los sucesivos niveles de aprendizaje de sus alumnos,
con la consiguiente posibilidad de aplicar mecanismos correctores
de las insuficiencias advertidas. Por otra parte, esos indicadores




constituyen una fuente de informacion sobre el mismo proceso de
ensenanza. De esta forma, los criterios de evaluacién vienen a ser
un referente fundamental de todo el proceso interactivo de ensefian-
za y aprendizaje.

La etapa de Educacion Secundaria Obligatoria recoge los dos
afios de extension de la educacion obligatoria vy gratuita fijados en la
Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo. Esta extension ha permitido configurar una etapa
educativa nueva, respecto al sistema educativo anterior. con caracte-
risticas propias. Esa novedad vy caracter especifico deben quedar
reflejados en los contenidos curriculares de la etapa. El sentido de la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria v sus contenidos estan
regidos por las finalidades que la Ley fija para este tramo educativo,
en el que hay que asegurar la unidad y coherencia curricular. A esto
han de contribuir los Profesores responsables de la etapa, trabajando
en equipos docentes coordinados.

Los procesos educativos en esta etapa, igual que en otros
momentos, se hallan estrechamente relacionados con los procesos
de desarrollo de los alumnos. La unidad v el sentido de esta etapa
educativa se corresponden con el momento evolutivo de los alumnos
entre los doce v los dieciséis afios. Son afios que coinciden con la
preadolescencia v la primera adolescencia, v en los que los alumnos
experimentan importantes cambios fisiologicos v psicolégicos. La
configuracion de la Educacion Secundaria Obligatoria como una
etapa, sin que se produzca una interrupcién a los catorce afos, pre-
tende ofrecer una respuesta educativa unitaria a los adolescentes en
tal periodo, aportando los elementos educativos de orden cognitivo,
afectivo, social y moral que les permitiran desarrollarse de forma
equilibrada e incorporarse a la sociedad con autonomia y responsa-
bilidad.

El horizonte educativo en esta etapa, en suma, es el de promover
la autonomia de los alumnos, no sélo en los aspectos cognitivos o inte-
lectuales, sino también en su desarrollo social v moral. Esa autonomia
culmina, en cierto modo, en la construccion de la propia identidad, en
el asentamiento de un autoconcepto positivo v en la elaboracion de un
proyecto de vida, vinculado a valores, en el que se reflejen las prefe-
rencias de los adolescentes, y también su capacidad de llevarlo a cabo.
A ello ha de contribuir el curriculo v toda la accién educativa, tanto la
desarrollada en cada una de las areas concretas, cuanto la ejercida a
través de la tutoria y de la orientacién educativa.
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Los intereses de los alumnos, su motivacién, e incluso sus aptitu-
des, se diferencian progresivamente a lo largo de esta etapa. Aun
conservando un fuerte caréacter comprensivo, la Educaciéon Secun-
daria Obligatoria debe permitir y facilitar itinerarios educativos distin-
tos, que se correspondan con esos intereses y aptitudes, v en los que
se concreten los aspectos propedéuticos y orientadores, sobre todo
del tltimo ciclo de la etapa.

La atencién a esa diversidad, tal y como se recoge en este Real
Decreto, tiene varios aspectos. Queda reflejada, ante todo y para la
generalidad de los alumnos, en las materias optativas, con peso
lectivo creciente al final de la etapa. En el Gltimo ano, ademas, el
alumno ha de elegir dos areas de entre estas cuatro: “Musica”, “Tec-
nologia”, “Educacién Plastica y Visual” v “Ciencias de la Natura-
leza”. Por otro lado, las “Matematicas”, en ese mismo cuarto aro,
pueden ser cursadas de acuerdo con dos opciones distintas que se
relacionan mas estrechamente con itinerarios educativos diferentes
en los estudios posteriores.

Las adaptaciones curriculares, que han de realizarse igualmente
en otras etapas para alumnos con necesidades educativas especiales,
constituyen otra via de atencion a la diversidad. Las necesidades edu-
cativas especiales, a veces permanentes, detectadas y atendidas ya
en la Educacion Primaria, aparecen en alumnos que, por cualquier
razoén, estan en situacién no solo diversa, sino de desventaja en su
capacidad de aprender. En la Educacién Secundaria Obligatoria ha
de proseguir la especial atencion y la oportuna adaptacién curricular
para los alumnos que desde la etapa anterior, o en algiin momento
de esta etapa, presentan tales necesidades.

Por otro lado, en la Educacion Secundaria Obligatoria para alum-
nos con mas de dieciséis afnos se prevé un modo especifico de aten-
ci6én a la diversidad, al poder establecer para ellos, tras la oportuna
evaluacion, diversificaciones del curriculo. A través de una metodolo-
gia especifica de contenidos, e incluso de éreas diferentes de las
establecidas con caracter general, estas diversificaciones pretenden
desarrollar en los alumnos las capacidades y objetivos educativos de
esta etapa.

El Real Decreto establece asimismo las condiciones en las cuales
pueden realizarse esas diversificaciones personalizadas, regulando,
en todo caso, la obligatoriedad para el alumno de cursar tres areas
del curriculo basico y también materias de los &mbitos social v lin-
gtiistico y cientifico-tecnologico.




Finalmente, en este Real Decreto se recoge que para los alumnos
que no alcancen los objetivos de esta etapa se desarrollaran progra-
mas educativos de garantia social, con contenidos de formacién basi-
ca-profesional, que les permitan incorporarse a la vida activa o pro-
seguir estudios adecuados a sus intereses, especialmente de forma-
cién profesional especifica de grado medio.

En su virtud, a propuesta del Ministerio de Educacién y Ciencia,
previo informe del Consejo Escolar del Estado, v previa delibera-

cién del Consejo de Ministros en su reunion del 6 de septiembre
de 1991,

DISPONGO:

Articulo 1.°

El presente Real Decreto constituye el desarrollo, para la
Educacién Secundaria Obligatoria, de lo dispuesto en el apartado tres
del articulo cuatro de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, e
integra lo establecido en el Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio,
por el que se establecen las ensenanzas minimas correspondientes a
la Educacién Secundaria Obligatoria.

Articulo 2.°

El presente Real Decreto sera de aplicacion en el &mbito territo-
rial de gestion del Ministerio de Educacion y Ciencia.

Articulo 3.°

1. La Educacién Secundaria Obligatoria comprende cuatro afios
académicos, desde los doce a los dieciséis anos de edad de los alum-
nos, y se organizara en dos ciclos de dos anos cada uno.

2. Los alumnos se incorporaran a la Educacién Secundaria
Obligatoria, tras haber cursado la Educacion Primaria, en el ano
natural en que cumplan doce afos de edad. salvo que hubieran per-
manecido en la Educacién Primaria un ano mas de los seis estableci-
dos, en virtud de lo dispuesto en el articulo 11 del Real Decreto
1006/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensefanzas
minimas correspondientes a la Educacion Primaria.
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Articulo 4.°

Con el fin de desarrollar las capacidades a las que se refiere el
articulo 19 de la Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, los alum-
nos deberan alcanzar a lo largo de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria los objetivos siguientes:

a) Comprender y producir mensajes orales y escritos con propie-
dad, autonomia y creatividad en castellano, en su caso, en la lengua
propia de su Comunidad Auténoma, v al menos en una lengua
extranjera, utilizandolos para comunicarse y para organizar los pro-
pios pensamientos, v reflexionar sobre los procesos implicados en el
uso del lenguaje.

b) Interpretar y producir con propiedad, autonomia y creatividad
mensajes que utilicen codigos artisticos, cientificos y técnicos, con el
fin de enriquecer sus posibilidades de comunicacién y reflexionar
sobre procesos implicados en su uso.

c) Obtener y seleccionar informacién utilizando las fuentes en las
que habitualmente se encuentra disponible, tratarla de forma auténo-
ma y critica, con una finalidad previamente establecida y transmitirla
a los demés de manera organizada e inteligible.

d) Elaborar estrategias de identificacion y resolucion de proble-
mas en los diversos campos del conocimiento y la experiencia,
mediante procedimientos intuitivos v de razonamiento légico, con-
trastandolas y reflexionando sobre el proceso seguido.

e) Formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus caracteris-
ticas y posibilidades, v desarrollar actividades de forma auténoma y
equilibrada, valorando el esfuerzo y la superacién de las dificultades.

/) Relacionarse con otras personas y participar en actividades de
grupo con actitudes solidarias y tolerantes, superando inhibiciones y
prejuicios, reconociendo y valorando criticamente las diferencias de
tipo social y rechazando cualquier discriminacién basada en diferen-
cias de raza, sexo, clase social, creencias vy otras caracteristicas indi-
viduales sociales.

g) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcionamien-
to de las sociedades, en especial los relativos a los derechos y debe-
res de los ciudadanos, v adoptar juicios y actitudes personales con
respecto a ellos.
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h) Conocer las creencias, actitudes y valores basicos de nuestra
tradicién y patrimonio cultural, valorarlos criticamente y elegir aque-
llas opciones que mejor favorezcan su desarrollo integral como per-
sonas.

i) Analizar los mecanismos basicos que rigen el funcionamiento
del medio fisico, valorar las repercusiones que sobre él tienen las
actividades humanas y contribuir activamente a la defensa, conserva-
cion y mejora del mismo como elemento determinante de la calidad
de vida.

j) Conocer y valorar el desarrollo cientifico y tecnolégico, sus
aplicaciones e incidencia en su medio fisico y social.

k) Conocer y apreciar el patrimonio cultural y contribuir activa-
mente a su conservacion y mejora, entender la diversidad lingtiistica
y cultural como un derecho de los pueblos v de los individuos, v
desarrollar una actitud de interés y respeto hacia el ejercicio de este
derecho.

l) Conocer y comprender los aspectos basicos del funcionamien-
to del propio cuerpo y de las consecuencias para la salud individual y
colectiva de los actos v las decisiones personales, v valorar los bene-
ficios que suponen los habitos del ejercicio fisico, de la higiene v de
una alimentacién equilibrada, asi como el llevar una vida sana.

Articulo 5.°

1. A los efectos de lo dispuesto en este Real Decreto, se entien-
de por curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria el conjunto
de objetivos, contenidos, métodos pedagégicos v criterios de evalua-
cién que han de regular la practica docente en dicha etapa.

2. El curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria es el que
se incluye en el anexo del presente Real Decreto.

Articulo 6.°

1. Las éareas de la Educacion Secundaria Obligatoria seran las
siguientes:

a) “Ciencias de la Naturaleza”.
b) “Ciencias Sociales, Geografia e Historia”.

¢) “Educaciéon Fisica”.
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d) “Educacién Plastica y Visual".

e) “Lengua Castellana y Literatura”.
) "Lenguas Extranjeras”.

g) “Matematicas”.

h) “Musica”.

i) “Tecnologia”.

2. A las areas citadas en el apartado anterior se afiadira en la
Comunidad Auténoma de las Islas Baleares el area de “Lengua
Catalana y Literatura”.

3. Las areas mencionadas seran cursadas por los alumnos a lo
largo de los dos ciclos de la etapa. No obstante, en el cuarto afo de
la etapa los alumnos habran de elegir dos entre las cuatro areas
siguientes:

a) “Ciencias de la Naturaleza”.
b) “Educacién Plastica y Visual".
c) “Musica”.

d) “Tecnologia”.

4. El drea de “Matemadticas”, que serd cursada por todos los
alumnos, se organizara en el cuarto curso en dos variedades diferen-
tes, cuyo contenido respectivo se explicita en el anexo del presente
Real Decreto.

5. Los Centros educativos podran organizar las ensefianzas del
area de “Ciencias de la Naturaleza” en cada uno de los cursos del
segundo ciclo de la etapa en dos materias diferentes: “Biologia vy
Geologia” y “Fisica y Quimica”.

6. La educacion moral y civica, la educacién para la paz, para la
salud, para la igualdad entre los sexos, la educacién ambiental, la
educaciéon sexual, la educaciéon del consumidor v la educacién vial
estaran presentes a través de las diferentes areas a lo largo de toda
la etapa, tal como se especifica en el anexo del presente Real De-
creto.

7. Los contenidos incluidos bajo el epigrafe “La vida moral y la
reflexion ética”, dentro del area de “Ciencias Sociales, Geografia e
Historia”, se organizaréan como materia en el tltimo curso de la
etapa, sin perjuicio de los restantes contenidos del area que habran
de impartirse en dicho curso.
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Articulo 7.°

1. Ademés de las areas mencionadas en el articulo anterior, el
curriculo comprendera materias optativas, cuya presencia, junto con
las previsiones de opcionalidad contenidas en el articulo anterior,
permita responder a los intereses y necesidades del alumnado,
ampliar las posibilidades de su orientacion, facilitar su transiciéon a la
vida activa y contribuir al desarrollo de las capacidades generales a
las que se refieren los objetivos de la etapa.

2. Con objeto de responder a las finalidades expuestas en el
apartado anterior, la oferta de materias optativas de los Centros, en
cada curso y a lo largo de la etapa, debera ser suficientemente diver-
sa y equilibrada. Entre las materias optativas se incluiran en todo
caso una segunda lengua extranjera durante toda la etapa, una mate-
ria de iniciacion profesional en el segundo ciclo vy cultura clasica al
menos en un curso del sequndo ciclo.

3. El nimero de materias optativas que hayan de cursar los
alumnos y el horario correspondiente se determinarén en el contex-
to de lo dispuesto en el articulo 8.° del presente Real Decreto. En
todo caso, las materias optativas tendran un horario lectivo creciente
a lo largo de la etapa.

4. Las materias optativas podran establecerse a propuesta de los
Centros o por decisién del Ministerio de Educacién y Ciencia, al que com-
peteréa en el primer supuesto la aprobacién de las propuestas citadas.

Articulo 8.°

El horario de las diferentes areas y materias en la Educacion
Secundaria Obligatoria sera establecido por el Ministerio de
Educacién y Ciencia.

Articulo 9.°

1. Los Centros docentes concretaran y completaran el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria mediante la elaboracién de
proyectos curriculares de etapa, cuyos objetivos, contenidos, meto-
dologia v criterios de evaluacién respondan a las necesidades de los
alumnos.

2. Los proyectos curriculares de etapa deberan contener una
adecuacion de los objetivos generales de la etapa al contexto socio-
econémico y cultural del Centro y a las caracteristicas del alumnado,
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criterios metodolégicos de caracter general, decisiones sobre el pro-
ceso de evaluacién y en materia de optatividad y de diversificacion
curricular.

3. Los proyectos curriculares de etapa incluiran asimismo la distri-
bucién por ciclos de los objetivos, contenidos v criterios de evaluacién
de la etapa. Dicha distribucién no debera variar para un mismo grupo
de alumnos a lo largo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

4. Los proyectos curriculares de etapa que realicen los respecti-
vos equipos de Profesores formaréan parte de la programacion de las
actividades docentes de cada Centro y se incorporaran a la progra-
maciéon general correspondiente.

5. El Ministerio de Educacion v Ciencia formentard la elaboracion
de materiales que favorezcan el desarrollo del curriculo v dictard dis-
posiciones que orienten el trabajo del Profesorado en este sentido.

Articulo 10

Los Profesores desarrollarén programaciones de su actividad docen-
te de acuerdo con el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria v
en consonancia con el respectivo proyecto curricular de etapa.

Articulo 11

La funcion tutorial v orientadora que forma parte de la funcion
docente se desarrollara a lo largo de toda la etapa.

2. El Profesor tutor de un grupo de alumnos tendra la responsa-
bilidad de coordinar tanto la evaluacién cuanto los procesos de ense-
fianza y de aprendizaje, asi como la funcién de orientacién personal
de los alumnos, con el apoyo, en su caso, de los servicios de orienta-
cién del Centro.

3. La orientacion educativa sera especialmente atendida en el
segundo ciclo de la etapa v reforzada en el Gltimo afio con objeto de
que los alumnos alcancen la preparacion necesaria para realizar al
final de esta etapa las opciones académicas y profesionales mas
acordes con sus capacidades e intereses.

Articulo 12

1. La evaluacién se llevara a cabo teniendo en cuenta los objetivos
educativos, asi como los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo.
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2. La evaluacién del aprendizaje de los alumnos seréd continua e
integradora, aunque diferenciada segin las distintas areas y materias
optativas del curriculo.

3. La evaluacién de las materias que resulten de desglosar un
area del curriculo se integrara en la evaluacion del area.

Articulo 13

1. La evaluacién sera realizada por el conjunto de Profesores del
respectivo grupo de alumnos, coordinados por el Profesor tutor de
dicho grupo y asesorados por el servicio de orientacion de Centro.
Dichos Profesores actuaran de manera colegiada a lo largo del pro-
ceso de evaluacion y en la adopcién de las decisiones resultantes de
dicho proceso.

2. Los Profesores evaluaran tanto los aprendizajes de los alum-
nos como los procesos de ensefianza y su propia practica docente
en relacion con el logro de los objetivos educativos del curriculo.
Igualmente evaluardn el proyecto curricular emprendido, la progra-
macién docente y el desarrollo real del curriculo en relacién con su
adecuacion a las necesidades educativas del Centro y a las caracteris-
ticas especificas de los alumnos.

3. Al término del primer ciclo y de cada uno de los cursos del
segundo ciclo, y como consecuencia del proceso de evaluacién, se deci-
dira acerca de la promocion de los alumnos al ciclo o curso siguiente.

Articulo 14

1. En el contexto del proceso de evaluacion, cuando el progreso
de un alumno no responda a los objetivos programados, los
Profesores adoptarén las oportunas medidas de refuerzo educativo v,
en su caso, de adaptacién curricular,

2. En el marco de dichas medidas, al final del primer ciclo v del ter-
cer curso, se decidira si el alumno promociona o no al ciclo o curso
siguiente, oidos el alumno y sus padres. La decisién adoptada iréa acom-
panada, en su caso, de medidas educativas complementarias encamina-
das a contribuir a que el alumno alcance los objetivos programados.

Articulo 15

1. El conjunto de Profesores al que se refiere el articulo 13
podré decidir la promocién, desde el primer ciclo al segundo, o
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desde el tercer curso al cuarto, de aquellos alumnos que, habiendo
sido evaluados negativamente en algunas de las areas, hubieran
alcanzado en términos globales los objetivos educativos del respecti-
vo ciclo o curso. En este supuesto se tendra en cuenta la madurez
del alumno v sus posibilidades de progreso en los estudios posterio-
res. El mismo criterio se utilizara al término de la etapa para recono-
cer al alumno el derecho a obtener el titulo de Graduado en Edu-
cacién Secundaria.

2. La decisién de que un alumno permanezca un afio mas en un
ciclo o curso podra adoptarse una vez al término del primer ciclo o
de alguno de los cursos del segundo ciclo.

3. El Ministerio de Educacién y Ciencia establecera las condicio-
nes en las que, excepcionalmente, la decision a la que se refiere el
apartado anterior pueda adoptarse una segunda vez, al final de un
ciclo o curso distinto, oidos el alumno y sus padres.

Articulo 16

El Ministerio de Educacién y Ciencia dictara las normas de proce-
dimiento pertinentes en materia de evaluacién y promocién de los
alumnos.

Articulo 17

1. En la Educacién Secundaria Obligatoria podran realizarse
adaptaciones curriculares que se aparten significativamente de los
contenidos y criterios de evaluacién del curriculo, dirigidas a alumnos
con necesidades educativas especiales. Tales adaptaciones podran
consistir en la adecuacién de los objetivos educativos, la eliminacién o
inclusién de determinados contenidos v la consiguiente modificacion
de los criterios de evaluacién, asi como en la ampliaciéon de las activi-
dades educativas de determinadas areas curriculares.

2. Las adaptaciones curriculares a las que se refiere este articulo
tenderan a que los alumnos alcancen las capacidades generales pro-
pias de la etapa de acuerdo con sus posibilidades.

3. Las adaptaciones curriculares citadas estaran precedidas, en
todo caso, de una evaluacién de las necesidades educativas especia-
les del alumno y de una propuesta curricular especifica.

4. El Ministerio de Educacién y Ciencia determinara las condicio-
nes en las que los alumnos con necesidades educativas especiales
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que no obtengan el titulo de Graduado en Educacién Secundaria
podran acceder a una formacion adaptada que les cualifique para su
incorporaciéon al mundo del trabajo.

Articulo 18

1. Para alumnos con mas de dieciséis afios podran establecerse
diversificaciones del curriculo, previa evaluacion psicopedagogica,
oidos los alumnos y sus padres, y con el informe de la inspeccion
educativa.

2. Las diversificaciones del curriculo tendrén como objetivo que
los alumnos adquieran las capacidades generales propias de la etapa.
Para ese fin, el curriculo diversificado incluira, al menos. fres areas
del curriculo basico e incorporara, en todo caso, elementos formati-
vos del ambito lingtiistico v social, asi como elementos del ambito
cientifico-tecnolégico.

3. El programa de diversificacién curricular para el alumno debe-
ra comportar una clara especificaciéon de la metodologia. contenidos
y criterios de evaluacién personalizados.

4. El Ministerio de Educacién y Ciencia dictara disposiciones que
orienten la realizacién de las diversificaciones curriculares a las que
se refiere este articulo,

Articulo 19

1. Los alumnos que al término de la Educacion Secundaria
Obligatoria hayan alcanzado los objetivos de la misma recibiran el titulo
de Graduado en Educacién Secundaria, que facultara para acceder al
Bachillerato v a la Formacién Profesional especifica de grado medio.

2. Todos los alumnos, en cualquier caso, recibiran una acredita-
cion del Centro educativo en la que consten los afios cursados y las
calificaciones obtenidas en las distintas areas v materias. Esta acredi-
tacion ird acompanada de una orientacion sobre el futuro académico
y profesional del alumno, que en ninglin caso sera prescriptiva y que
tendra caracter confidencial.

Articulo 20

1. Para los alumnos que, habiendo cumplido al menos los dieciséis
anos, no hubieran alcanzado los objetivos de esta etapa se organizaran
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programas especificos de garantia social, con objeto de proporcionar-
les una formacién basica y profesional que les permita incorporarse a
la vida activa o proseguir sus estudios, en los términos establecidos por
el articulo 23 de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre.

2. El Ministerio de Educacién y Ciencia regulara los programas
especificos de garantia social, promovera Convenios con otras
Administraciones e Instituciones, ptblicas o privadas, para su realiza-
cién y facilitara recursos materiales y personales que contribuyan a la
eficacia de dichos programas.

Articulo 21

Las ensenanzas del area de la “Religion Catodlica” y la organiza-
ci6bn de actividades de estudio para los alumnos que no cursen tal
area se ajustarén a lo dispuesto en el articulo 16 del Real Decreto
1007/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensenanzas
minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria.

DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera.—E| Ministerio de Educacion v Ciencia impulsara la
colaboracién con las Comunidades Auténomas que no tengan ple-
nas competencias en materia de educaciéon, con objeto de incorpo-
rar al area de las “Ciencias Sociales”, Geografia e Historia, aspectos
relativos a las peculiaridades culturales del ambito propio de cada
Comunidad Auténoma. En este contexto, se presentara asimismo
especial apoyo a la elaboracién de materiales que favorezcan el desa-
rrollo del conjunto del curriculo v en especial del correspondiente al
area mencionada.

Segunda.—De acuerdo con las exigencias de organizacion y
metodologia de la educacién de adultos, tanto en la modalidad de
educacion presencial como en la de educacion a distancia, el
Ministerio de Educacién y Ciencia podra adaptar el curriculo al que
se refiere el presente Real Decreto conforme a las caracteristicas,
condiciones v necesidades de la poblacion adulta.

DISPOSICIONES FINALES

Primera.—Se autoriza al Ministro de Educacién y Ciencia para
dictar las disposiciones que sean precisas para la aplicacién de los
dispuesto en este Real Decreto.

19




Segunda.—El curriculo establecido en el presente Real Decreto
sera la aplicacién supletoria en las Comunidades Auténomas con
competencia plena en materia de educacién, de conformidad con lo
establecido en el articulo 149.3 de la Constitucién.

Tercera.—E| presente Real Decreto entrara en vigor el dia
siguiente de su publicacién en el Boletin Oficial del Estado.

Dado en Madrid, a 6 de septiembre de 1991.
JUAN CARLOS R.

El Ministro de Educacién v Ciencia,
JAVIER SOLANA MADARIAGA
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ANEXO

Principios metodologicos
de la etapa

En un curriculo abierto, los métodos de ensenanza son en amplia
medida responsabilidad del profesor y no deben ser completamente
desarrollados por la autoridad educativa. Unicamente en la medida
en que ciertos principios pedagégicos son esenciales a la nocién y
contenidos del curriculo que se establece esta justificado senalarlos.
Por ello, con la finalidad de regular la practica docente de los profe-
sores en la Educacién Secundaria Obligatoria, v para desarrollar el
curriculo establecido en el presente Real Decreto, se sefialan los
siguientes principios metodolégicos de caracter general, principios
que son validos para todas las areas de esta etapa.

La actividad constructiva del alumno es el factor decisivo en la
realizacion de los aprendizajes escolares. Es el alumno quien en (lti-
mo término moedifica y reelabora sus esquemas de conocimiento,
construyendo su propio aprendizaje. En este proceso el profesor
actlia como guia y mediador para facilitar la construccion de apren-
dizajes significativos que permiten establecer relaciones entre los
conocimientos y experiencias previas v los nuevos contenidos.

El profesor ha de proporcionar oportunidades para poner en
practica los nuevos conocimientos, de modo que el alumno pueda
comprobar el interés y la utilidad de lo aprendido y asi consolidar
aprendizajes que trascienden el contexto en que se produjeron. Es
igualmente importante propiciar en las actividades la reflexién perso-
nal de lo realizado vy la elaboracién de conclusiones con respecto a lo
que se ha aprendido, de modo que el alumno pueda analizar el avan-
ce respecto a sus ideas previas.

El proceso de ensenanza ha de estar presidido por la necesidad
de garantizar la funcionalidad de los aprendizajes. asegurando que
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puedan ser utilizados en las circunstancias reales en que el alumno
los necesite. Por aprendizaje funcional se entiende no solo la posible
aplicacién practica del conocimiento adquirido, sino también y sobre
todo el hecho de que los contenidos sean necesarios y dtiles para lle-
var a cabo otros aprendizajes y para enfrentarse con éxito a la adqui-
sicion de otros contenidos.

La funcionalidad del aprendizaje no es Unicamente, sin embargo,
la construccion de conocimientos ttiles v pertinentes, sino también el
desarrollo de habilidades vy estrategias de planificacién y regulacién de
la propia actividad de aprendizaje, es decir, aquellas relacionadas con
el aprender a aprender. En este sentido, se debe favorecer que los
contenidos de procedimientos se apliquen a diferentes ambitos y con-
textos y prever situaciones en que sea preciso representarse la natura-
leza del aprendizaje que se va a realizar, asi como su sentido y perti-
nencia respecto de otras situaciones y circunstancias.

Los contenidos deben presentarse con una estructuracion clara
de sus relaciones, planteando, siempre que se considere pertinente,
la interrelacién entre distintos contenidos de una misma &rea y entre
contenidos de distintas areas. En el primer ciclo, esta interrelacion
debe plantearse desde una perspectiva mas interdisciplinar, favore-
ciendo el anélisis de los problemas dentro de un contexto y en su
globalidad, para posteriormente, en el segundo ciclo, ir profundizan-
do progresivamente en las estructuras conceptuales mas especificas
de las disciplinas.

Los proyectos y programaciones de los profesores han de refor-
zar los aspectos préacticos a los que tradicionalmente se ha reservado
un espacio muy reducido y marginal en el curriculo escolar. Por
un lado, se ha de incorporar una dimension practica en todas las
areas, asegurando con ello una Formacién Profesional de Base apro-
piada para este nivel educativo. Esta incorporaciéon supone poner de
relieve el alcance y significacion que tienen cada una de las areas en
el ambito profesional, estableciendo una mayor vinculacién de la
escuela con el mundo del trabajo vy considerando ésta como objetivo
de ensenanza y aprendizaje v como recurso pedagogico de primer
orden.

El profesor debe ajustar la ayuda pedagégica a las diferentes
necesidades del alumnado y facilitar recursos o estrategias variadas
que permitan dar respuesta a las diversas motivaciones, intereses y
capacidades que presentan Jos alumnos de estas edades. Las tres
vias existentes para el tratamiento de la diversidad, adaptaciones
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curriculares, espacio de opcionalidad v diversificacion curricular, no
deben ser consideradas en ningiin caso come alternativas excluyen-
tes, sino mas bien como caminos que se complementan v que deben
ser practicados simultaneamente.

La primera via, y también la mas importante, responde a la nece-
sidad de adaptar la practica educativa mediante la elaboracion de
proyectos curriculares y programaciones que tengan en cuenta las
caracteristicas concretas de los alumnos a los que se dirigen. Estos
proyectos y programaciones generales deben, a su vez, experimen-
tar adaptaciones especificamente dirigidas a determinados grupos de
alumnos y alumnas con unas caracteristicas particulares. Asi, segiin
las circunstancias, se podréa adaptar el material didactico, variar la
metodologia, proponer actividades de aprendizaje diferenciadas,
organizar grupos de trabajo flexibles, acelerar o frenar el ritmo de
introduccién de nuevos contenidos, organizarlos v secuenciarlos de
forma distinta, o dar prioridad a unos bloques de contenidos sobre
otros, profundizando en ellos y amplidndolos.

La conveniencia de atender la diversidad del alumnado en el
entorno de aprendizaje mas estimulante del grupo heterogéneo
exige asumnir las diferencias en el interior del grupo clase como algo
caracteristico del quehacer pedagégico. Ello supone una evaluacion
individualizada, en la que se fijan las metas que el alumno ha de
alcanzar a partir de criterios derivados de su propia situacion inicial.
Esta evaluaciéon inicial, a menudo, supone la necesidad de plantear
intenciones v estrategias diferenciadas que, en general, deben tradu-
cirse en propuestas de metodologia activas v no meramente transmi-
sivas.

En la atencion a la diversidad a través del espacio de opcionalidad
se ofrece a todos los alumnos la posibilidad de desarrollar las mismas
capacidades de los objetivos generales de la etapa siguiendo itinera-
rios diferentes de contenidos. ltinerarios que, en unos casos, pueden
ser mas accesibles para determinados alumnos, en otros pueden
conectar con posibles opciones futuras, o bien pueden responder a
sus gustos v preferencias y que. por tanto, v en cualquiera de los
casos, van a suponer un refuerzo en la motivacién v disposicion
favorable de los alumnos hacia los aprendizajes que se les proponen.

La organizacion del curriculo en areas a cargo de profesores
especialistas en esta etapa, asi como el caracter abierto v flexible de
la propuesta curricular, contieren gran importancia al trabajo conjun-
to del equipo docente. El proyecto curricular es un instrumento liga-
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do al &mbito de reflexion sobre la practica docente que permite al
equipo de profesores adecuar el curriculo al contexto educativo par-
ticular del centro.

La informacién que suministra la evaluacion debe servir como
punto de referencia para la actuacion pedagogica. Por ello, la eva-
luacién es un proceso que debe llevarse a cabo de forma continua y
personalizada, en la medida en que se refiere al alumno en su desa-
mollo peculiar, aportandole informacién sobre lo que realmente ha
progresado respecto de sus posibilidades, sin comparaciones con
supuestas normas estandar de rendimiento.

Los procesos de evaluacion tienen por objeto tanto los aprendiza-
jes de los alumnos como los procesos mismos de ensenanza. La
informacion que proporciona la evaluacién sirve para que el equipo
de profesores disponga de informacién relevante con el fin de anali-
zar criticamente su propia intervencion educativa y tomar decisiones
al respecto. Para ello, la informacién suministrada por la evaluacién
continua de los alumnos debe relacionarse con las intenciones que se
pretenden v con el plan de accién para llevarlas a cabo. Se evalla,
por tanto, la programacién del proceso de ensefianza y la interven-
cion del profesor como organizador de estos procesos.

Es preciso concretar dentro del provecto curricular las formas,
instrumentos y situaciones mas adecuadas para realizar este tipo de
evaluacién. En él, los equipos docentes, ademas de contextualizar los
objetivos generales v criterios de evaluacion de etapa, deberan espe-
cificar los objetivos y criterios de evaluacion para cada uno de los
ciclos, incluyendo en estos otros los aprendizajes relacionados con el
correspondiente proyecto curricular,

Es necesario que el alumno participe en el proceso a través de la
autoevaluacion y coevaluacion, en una etapa en la que se pretende
impulsar la autonomia del alumnado v su implicacion responsable, y
en la que la elaboracion de juicios y criterios personales sobre los dis-
tintos aspectos es una intencién educativa preferente.

Por tltimo, la configuraciétn de una etapa comprensiva a la vez
que diversificada, asi como con caréacter tanto terminal como prepa-
ratorio, hacen imprescindible un sistema eficaz de orientacién, inte-
grado en el proceso de ensefianza v aprendizaje, que propicie el
desarrollo personal de los alumnos v les capacite para tomar decisio-
nes sobre su futuro académico vy profesional.
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Esta orientacion ha de tener caracter personal y educativo, con-
tribuyendo a la formacién integral del alumno, facilitando su auto-
conocimiento, autonomia e iniciativa v favoreciendo el desarrollo de
criterios personales. A ello contribuye el ofrecer informacién perma-
nente sobre la evolucién del alumno, su integraciéon social v su situa-
cién con respecto al proceso de aprendizaje, el dialogar sobre sus
posibilidades y la madurez v el desarrollo alcanzados.

Ha de ser, ademas, orientacion académica y profesional, ayudan-
do al alumno a tomar decisiones sobre diferentes opciones que se le
presentan, sin prejuicios v con la madurez suficiente, sin que la eva-
luacién decida exclusivamente por él, con conocimiento de todas las
posibilidades. Las decisiones que toman los alumnos de Educacién
Secundaria Obligatoria pueden influir considerablemente sobre su
futuro personal vy profesional. La importancia de estas decisiones
exige una orientacion no limitada a proporcionar informacién actua-
lizada del mundo laboral o de itinerarios académicos y profesionales.
Debe suponer, sobre todo, facilitar oportunidades de aprendizaje v
de experiencia personal relacionadas con el mundo del trabajo v de
su entorno social, de conocimiento y experiencias directas de otros
Centros de educacion postobligatoria.
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Ciencias de la
Naturaleza

Introduccion

Las Ciencias de la Naturaleza se caracterizan por el estudio empi-
rico de la realidad natural: la materia inerte y los seres vivos en sus
multiples aspectos, niveles de organizacién y modos de relacion. Se
contraponen a las ciencias formales, como las Matematicas o la
Légica, por utilizar la observaciéon y la experimentacién para con-
trastar sus enunciados, v se distinguen de otras ciencias empiricas
por su objeto de estudio, que es el medio natural.

A lo largo de este tltimo siglo, las Ciencias de la Naturaleza han
ido incorporandose progresivamente a la sociedad y a la vida social,
convirtiéndose en una de las claves esenciales para entender la cultu-
ra contemporanea, por sus contribuciones a la satisfacciéon de nece-
sidades humanas. Por eso mismo, la sociedad ha tomado conciencia
de la importancia de las ciencias v de su influencia en asuntos como
la salud, los recursos alimenticios v energéticos, la conservacion del
medio ambiente, el transporte y los medios de comunicacion. En
consecuencia, es conveniente que la educacién obligatoria incorpore
contenidos de cultura cientifica, como una parte de la cultura en
general, y que prepare las bases de conocimiento necesarias para
posteriores estudios, mas especializados.

El conocimiento de las Ciencias de la Naturaleza, tanto en sus ele-
mentos conceptuales y teéricos como en los metodologicos v de
investigacion, capacita a los alumnos para comprender la realidad
natural y poder intervenir en ella. Facilitar el acceso de los alumnos a
las Ciencias de la Naturaleza es un objetivo primordial de la educacion
obligatoria, que ha de introducirles en el valor funcional de la ciencia,
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capaz de explicar y predecir fenébmenos naturales cotidianos, asi como
ayudarles a adquirir los instrumentos necesarios para indagar la reali-
dad natural de una manera objetiva, rigurosa y contrastada.

En la Educacién Primaria las disciplinas cientificas estaban inte-
gradas con otras en una sola area denominada “Conocimiento del
Medio”. En la Educacién Secundaria Obligatoria, dichas disciplinas
cientificas se organizan como area independiente para alumnos que
por su edad van siendo capaces de comprender conceptos, razona-
mientos e inferencias de caracter abstracto, operando sobre simbo-
los v representaciones formalizadas. Las disciplinas objeto de estudio
en esta area son Fisica, Quimica, Biologia v Geologia. En las tltimas
décadas, estas disciplinas se han diversificado, dando lugar a otras
nuevas, como la Bioquimica, la Geofisica o la Biologia Molecular,
que responden a la especializacién progresiva del saber cientifico.
Por otro lado, y en estrecha conexién con ellas, hay otros saberes,
como la Astronomia, la Meteorologia o la Ecologia, de naturaleza
claramente interdisciplinar. Conviene que algunos de sus elementos
sean incorporados a la educacién obligatoria.

Este planteamiento de areas permite que al final de la etapa los
alumnos empiecen a comprender las diferencias entre las disciplinas
en cuanto al objeto de estudio y en cuanto a procedimientos de inda-
gacién y de contraste. Si en los primeros cursos es conveniente un
enfoque predominante de area, en los tltimos puede optarse por
otro mas vinculado a las disciplinas que la integren.

El curriculo de esta area ha de corresponderse con la naturaleza de
la ciencia, como actividad constructiva y en proceso en permanente
revision, v que consiste en esa actividad tanto como en los productos
de conocimientas adquiridos en un momento dado. A esta concepcién
de la ciencia como actividad constructiva le corresponde un plantea-
miento didactico que realce el papel activo v de construccién cognitiva
en el aprendizaje de la ciencia. En ese proceso desempefian un papel
los preconceptos, suposiciones, creencias y, en general, marcos pre-
vios de referencia, de los alumnos. Estos suelen construir el conoci-
miento a partir de sus ideas y representaciones previas, de sus concep-
tos, suposiciones y creencias. La ensenanza de las Ciencias de la Natu-
raleza debe promover un cambio en dichas ideas v representaciones
mediante los procedimientos de la actividad cientifica. El profesor debe
pasar de transmisor de conocimientos elaborados a agente que plantea
interrogantes y sugiere actividades, v el alumno, de receptor pasivo a
constructor de conocimientos en un contexto interactivo. En particular,
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y sobre todo, ha de hacer al alumno més capaz de aprender por si
mismo de manera crecientemente auténoma.

Al finalizar la Educacién Primaria, los alumnos conocen los seres
vivos presentes en el entorno, asi como algunas de sus caracteristicas,
semejanzas v diferencias; son capaces de identificar y diferenciar los
principales componentes fisicos y biolégicos del medio; saben de la
existencia de cambios v transformaciones, tanto en los seres vivos
como en la materia inerte; y son conscientes de la influencia modifica-
dora que ejercen los seres humanos en el medio en el que viven. Estos
y otros conocimientos han de ser consolidados en el area de Ciencias
de la Naturaleza. En ella se profundizara en las caracteristicas universa-
les que definen a los seres vivos, analizando su diversidad en términos
de organizacién; se exploraran algunas leves generales que rigen todos
los procesos de la materia, a la vez que las diferencias entre la materia
inerte y los seres vivos; se exploraran las interacciones entre los distin-
tos componentes de la materia, asi como los principios que rigen sus
cambios vy trasformaciones: se valorara la influencia transformadora de
los seres humanos sobre el equilibrio y el entorno natural.

Los contenidos se organizan en esta area alrededor de algunos
conceptos fundamentales tales como energia, materia, interaccion v
cambio. A través de ellos se reconoce la importancia de la adquisicién
de las ideas mas relevantes del conocimiento de la naturaleza v de su
organizacién vy estructuracién en un todo articulado y coherente.

Pero igual importancia que a los conceptos debe concederse a los
procedimientos. Al sistema conceptual altamente organizado de la
ciencia estan indisolublemente vinculadas pautas v reglas que carac-
terizan métodos cientificos de indagacion de la realidad. Por ello, los
alumnos han de conocer y utilizar algunos métodos habituales en la
actividad cientifica a lo largo del proceso investigador: planteamiento
de problemas y formulacion clara de los mismos; utilizacion de fuen-
tes de informacién de manera sistematica y organizada; formulacién
de hipotesis pertinentes a los problemas; contraste de hipétesis
mediante la observacion rigurosa v, en ciertos casos, la planificacion
y realizacién de experimentos; recogida, organizacion y analisis de
los datos; discusién de conclusiones; comunicacién de resultados
mediante el oportuno informe.

Junto a la adquisicién de conceptos, uso y dominio de procedi-
mientos, debe estimularse el desarrollo de actitudes de curiosidad e
interés por todo lo relativo al medio y a su conservacién, y también
de cuidado del propio cuerpo, de flexibilidad intelectual y de una dis-

28




posicién de rigor metédico v critico, de gusto por el conocimiento y
la verdad, de aprecio del trabajo investigador en equipo, de exigen-
cia de razones y argumentaciones en la discusion de las ideas v en la
adopcién de posturas propias, de rigor para distinguir los hechos
comprobados de las meras opiniones.

El 4rea de Ciencias de la Naturaleza contribuye de forma decisiva
al desarrollo y adquisicién de capacidades que se sefialan en los obje-
tivos generales de la Educacién Secundaria Obligatoria, tales como:
una mejor comprension del mundo fisico, de los seres vivos v de las
relaciones existentes entre ambos, mediante la construccién de un
marco conceptual estructurado; la adquisiciébn de procedimientos y
estrategias para explorar la realidad v afrontar problemas, dentro de
ella, de una manera objetiva, rigurosa vy contrastada; el desarrollo de
habilidades de comprension y expresion correcta y rigurosa de textos
cientificos y tecnolégicos; la adopcion de actitudes de flexibilidad,
coherencia, sentido critico, rigor y honestidad intelectual; equilibrio
personal, mediante el conocimiento de las caracteristicas, posibilida-
des v limitaciones del propio cuerpo en cuanto organismo vivo, cuya
salud vy bienestar depende de sus relaciones con el medio, al cual,
por otra parte, también es preciso cuidar y mejorar.

La organizacién flexible de la Educacién Secundaria Obligatoria
lleva a que el area de Ciencias de la Naturaleza deje de ser obligato-
ria en el cuarto curso. El sentido que esta area debe tener en este
cuarto afio se sefiala al final del apartado de contenidos.

Objetivos generales

La ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza en la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria tendrd como objetivo contribuir a
desarrollar en los alumnos v alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender vy expresar mensajes cientificos utilizando el len-
guaje oral y escrito con propiedad, asi como otros sistemas de nota-
cién y de representacion cuando sea necesario.

2. Utilizar los conceptos basicos de las Ciencias de la Naturaleza
para elaborar una interpretacién cientifica de los principales fenéme-
nos naturales, asi como para analizar v valorar algunos desarrollos y
aplicaciones tecnolégicas de especial relevancia.

30




Ciencias de la Naturaleza

3. Aplicar estrategias personales, coherentes con los procedi-
mientos de la Ciencia, en la resolucién de problemas: identificacion
del problema, formulacién de hipétesis, planificaciéon v realizacion de
actividades para contrastarlas, sistematizacion vy andlisis de los resul-
tados y comunicacion de los mismos.

4. Participar en la planificacion y realizacién en equipo de activida-
des cientificas, valorando las aportaciones propias v ajenas en funcién
de los objetivos establecidos, mostrando una actitud flexible y de cola-
boracién y asumiendo responsabilidades en el desarrollo de las tareas.

5. Elaborar criterios personales y razonados sobre cuestiones
cientificas y tecnolégicas basicas de nuestra época mediante el con-
traste y evaluacion de informaciones obtenidas en distintas fuentes.

6. Utilizar sus conocimientos sobre el funcionamiento del cuerpo
humano para desarrollar y afianzar habitos de cuidado v salud corpo-
ral que propicien un clima individual y social sano y saludable.

7. Utilizar sus conocimientos sobre los elementos fisicos y los
seres vivos para disfrutar del medio natural, asi como proponer, valo-
rar y, en su caso, participar en iniciativas encaminadas a conservarlo
v mejorarlo.

8. Reconocer y valorar las aportaciones de la Ciencia para la
mejora de las condiciones de existencia de los seres humanos, apre-
ciar la importancia de la formacién cientifica, utilizar en las activida-
des cotidianas los valores vy actitudes propios del pensamiento cienti-
fico, y adoptar una actitud critica y fundamental ante los grandes
problemas que hoy plantean las relaciones entre Ciencia v sociedad.

9. Valorar el conocimiento cientifico como un proceso de cons-
truccion ligado a las caracteristicas y necesidades de la sociedad en
cada momento histérico y sometido a evolucion y revisiébn continua,

Contenidos

1. Diversidad y unidad de estructura
de la materia

Conceptos

1. Caracteristicas de los sistemas materiales. Propiedades més impor-
tantes. Estados de agregacién. Sistemas homogéneos y heterogéneos.
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2. Disoluciones, sustancias puras y elementos quimicos.

3. Discontinuidad de los sisternas materiales. Teoria atémica.
Naturaleza eléctrica de la materia.

4. Clasificacién de los elementos quimicos, metales y no metales,
Sistema Periédico. Regularidades en los primeros elementos del
Sistema Periédico. Union entre atomos.

5. Elementos y compuestos mas abundantes en los seres vivos y en
la materia inerte. Utilizacién de materiales de interés en la vida diaria.

Procedimientos

1. Manejo de instrumentos de medida sencillos (balanza, probe-
ta, termémetro, etc.) estimando el error cometido.

2. Expresién de la concentracién de una disolucién (% en peso,
% en volumen, gr./1.).

3. Utilizacién de procedimientos fisicos basados en las propieda-
des caracteristicas de las sustancias puras, para separar éstas de una
mezcla.

4, Identificacién de algunos procesos en los que se ponga de
manifiesto la naturaleza eléctrica de la materia.

5. Identificacién de elementos, sustancias puras vy algunas mez-
clas importantes por su utilizacion en el laboratorio, la industria y la
vida diaria.

6. Representacién mediante férmulas de algunas sustancias qui-
micas presentes en el entorno o de especial interés por sus usos y
aplicaciones.

Actitudes

1. Reconocimiento de la importancia de los modelos vy de su
confrontacién con los hechos empiricos.

2. Valoracién de la provisionalidad de las explicaciones como
elemento diferenciador del conocimiento cientifico y como base del
caracter no dogmatico v cambiante de la Ciencia.

3. Sensibilidad por el orden y limpieza del lugar de trabajo y del
material utilizado.
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2. La energia

Conceptos

1. Cualidades de la energia: presencia en toda actividad, posibili-
dad de ser almacenada, transportada, transformada v degradada.

2. Propagacion de energia sin transporte de masa. Movimiento
ondulatorio. Luz y sonido.

3. Calor y temperatura. Cambios de estado. Propagacién y efec-
tos del calor.

4. Clases de energia®. Energia cinética y potencial®.'

5. *Procesos de transferencia de energia de unos sistemas a
otros: trabajo y calor. Potencia y rendimiento®.

6. *Principio de conservacién de la energfa®.

7. La energia y la sociedad actual. Retos en la utilizacion de
recursos. Energias alternativas.

Procedimientos

1. Identificacién y anélisis de situaciones de la vida cotidiana en
las que se produzcan transformaciones e intercambios de energia.

2. Utilizacién de técnicas de resolucién de problemas para abor-
dar los relativos al trabajo, potencia, energia mecénica y calor.

3. Realizacién de experiencias sencillas dirigidas a analizar y
cuantificar algunos efectos del calor sobre los cuerpos (cambios de
estado, dilataciones, etc.).

4. Anélisis e interpretacion de las diversas transformaciones
energeéticas que se producen en cualquier proceso y concretamente
en las maquinas, en las que se manifiesta la conservacion de la ener-
gia v su degradacion.

5. Analisis de algunos aparatos y maquinas de uso cotidiano,
comparando su consumo y rendimiento.

6. Planificacién v realizacién de experiencias sencillas dirigidas a
analizar la descomposicion de la luz blanca, a explorar los efectos de
las mezclas de colores, asi como la reflexién y la refraccién de la luz.

1 Los contenidos entre asteriscos son especificos del cuarto curso.
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7. Identificacién de fenémenos de propagacién de la luz y el
sonido en el entorno.

8. Elaboracion de conclusiones y comunicaciéon de resultados
mediante la redaccién de informes y realizacién de debates.

Actitudes

1. Valoracién de la importancia de la energia en las actividades
cotidianas y de su repercusion sobre la calidad de vida v el desarrollo
econdmico,

2. Toma de conciencia de la limitacién de los recursos energéticos.

3. Reconocimiento y valoracién de la importancia de los fené-
menos ondulatorios en la civilizaciéon actual y de la trascendencia de
sus aplicaciones en diversos ambitos de la actividad humana.

3. Los cambios quimicos

Conceptos

1. Introduccién a las transformaciones quimicas. Conservacion
de la masa.

2. Intercambios energéticos en las reacciones quimicas. Signi-
ficado de las ecuaciones quimicas.

3. Modificacién del desarrollo de las reacciones quimicas. Anali-
sis de alguno de los factores. Catalizadores.

4. Importancia de las reacciones quimicas en relacién con aspec-
tos energéticos, biolégicos v de fabricacion de materiales.
Procedimientos

1. Identificacién en procesos sencillos de transformaciones fisicas
y quimicas.

2. Realizacion de experiencias que permitan reconocer las reac-
ciones mas caracteristicas y algunas de sus propiedades.

3. Interpretacién y representacion de ecuaciones quimicas.
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4. Reconocimiento de reacciones exotérmicas y endotérmicas.

5. Realizacién de experiencias en las que se observe la modifica-
cién de la velocidad de reaccién al variar la temperatura, la concen-
tracién, asi como la presencia de catalizadores.

6. Proceder en el laboratorio teniendo en cuenta las normas de
seguridad en utilizacién de productos y en la realizacion de experien-
cias.

Actitudes

1. Valoracion critica del efecto de los productos quimicos presen-
tes en el entorno sobre la salud, la calidad de vida, el patrimonio
artistico y en el futuro de nuestro planeta, analizando a su vez las
medidas internacionales que se establecen a este respecto.

2. Valoracién de la capacidad de la Ciencia para dar respuesta a
las necesidades de la Humanidad mediante la produccién de materia-
les con nuevas propiedades y el incremento cualitativo vy cuantitativo
en produccién de alimentos y medicinas.

4. La Tierra en el Universo

Concepios

1. El Sistema Solar. Componentes, tamario y distancias.

2. *El problema de la posicién de la Tierra en el Universo, Algu-
nas explicaciones historicas®.

3. La Tierra como planeta. Movimiento de la Tierra y la Luna.
Explicacion de algunos fenémenos como las estaciones, las fases de
la Luna y los eclipses.

4. El Universo. Componentes, escalas y medios de observacion.

Procedimientos

1. Emisién de hipétesis explicativas sobre el movimiento de los
planetas y del Sol.
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2. Interpretaciéon de fenémenos naturales relacionados con el
movimiento de la Tierra y de la Luna apoyéndose en maquetas o
dibujos.

3. Observacién del firmamento a simple vista y con instrumentos
sencillos.

4. Utilizacién de técnicas que permitan la orientaciéon tanto
durante el dia como durante la noche.

5. Representacién e interpretacién de las diferentes escalas en el
Universo.

6. Analisis y comparacién de los modelos mas importantes del
Universo que la Humanidad ha desarrollado a lo largo de la historia.

7. Comparacién entre las conclusiones de las experiencias reali-
zadas v las primitivas ideas emitidas.

Actitudes

1. Valorar la actitud de perseverancia y riesgo del trabajo de los
cientificos para explicar interrogantes que se plantea la Humanidad.

2. Interés en recabar informaciones historicas sobre la evoluciéon
de las explicaciones cientificas a problemas planteados por los seres
humanos.

3. Valoracion y respeto a las opiniones de otras personas y ten-
dencia a comportarse coherentemente con dicha valoracion.

5. Los materiales terrestres

Conceptos

1. La atmésfera. Variacion de la composicién, densidad, tempe-
ratura y presién con la altura. El papel protector de la atmésfera.
Fenomenos atmosféricos. Algunas variables que condicionan el tiem-
po atmosférico. Aparatos de medida. Los rasgos mas caracteristicos
de los mapas del tiempo.

2. El aire. Composicion. Propiedades: peso, movimiento de sus
particulas, compresibilidad, capacidad de alterar materiales. Impor-
tancia para los seres vivos.
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3. El agua. Propiedades: buen disolvente, gran capacidad calorifi-
ca, capacidad de alterar materiales. Ciclo del agua. Importancia para
los seres vivos. El problema del agotamiento de los recursos.

4. Las rocas y minerales fundamentales que componen el relieve
espariol. Propiedades e importancia econémica. Textura y disposicion
de las rocas en el campo. Grandes unidades litologicas de Espana.

5. El suelo. Destruccion, cuidado y recuperacion.

Procedimientos

1. Planificacién y realizacién de experiencias sencillas dirigidas a
estudiar algunas propiedades del aire vy del agua.

2. Recogida y representacion de datos meteorolégicos utilizando
aparatos de medida, interpretacion de tablas, graficos v mapas rela-
cionados con los fenémenos atmosféricos v con los pronésticos del
tiempo.

3. Identificacion mediante claves de rocas y minerales, a partir
de la exploracién de sus propiedades, utilizando instrumentos opor-
tunos: navaja, lima, acido, balanza, lupa...

4. Establecimiento de relaciones entre las propiedades de las
rocas y minerales y su aprovechamiento.

5. Separacion, identificacién y analisis de los componentes de un
suelo.

Actitudes

1. Valoracién de la importancia del aire no contaminado para la
salud v la calidad de vida v rechazo de las actividades humanas con-
taminantes.

2. Reconocimiento v valoracién de la importancia del agua para
los seres vivos y para la calidad de vida, desarrollando una actitud
favorable hacia el ahorro en el consumo de la misma.

3. Reconocimiento v valoracién de la importancia de las rocas,
los minerales y el suelo para las actividades humanas, asi como, la
necesidad de recuperar las zonas deterioradas por una previa explo-
tacion industrial.
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6. Diversidad v unidad de los seres vivos

Conceptos

1. Los seres vivos vy su diversidad. Algunas relaciones entre mor-
fologia, funcién, modo de vida. Los grandes modelos de organiza-
cién de animales y vegetales. Presencia de los animales y vegetales
en la vida cotidiana.

2. La célula como unidad de estructura de los seres vivos. Orga-
nizacion unicelular y pluricelular. Presencia en la vida cotidiana de las
bacterias v los virus.

3. La unidad de funcién en los seres vivos. El ser vivo como siste-
ma. Nutricién autétrofa y heterotrofa. Reproduccion sexual y ase-
xual. La percepcion de estimulos, la elaboracion v la produccion de
respuestas.

4. “Los cromosomas v la transmision de la herencia. Las muta-
ciones”.

Procedimientos

1. Identificacion de los grandes modelos taxonémicos a los que
pertenecen animales y plantas con la ayuda de claves, dibujos v fotos.

2. Observacion v descripcion de seres unicelulares v células vege-
tales y animales mediante la realizaciéon de preparaciones con mate-
rial fresco utilizando el microscopio optico.

3. Realizacién de experiencias para abordar problemas relacio-
nados con la realizacién de funciones vitales, partiendo siempre de
algunas hipotesis explicativas,

4. Observacion y descripcién de ciclos vitales en animales y plan-
tas, sabiendo utilizar técnicas diversas de reproduccion en vegetales
(bulbos, acodos, esquejes, semillas).

5. Realizacion de experiencias con seres vivos para detectar dife-
rentes respuestas ante la presencia de determinados estimulos.

6. Elaboracién de conclusiones en equipo y redaccion de infor-
mes donde se comparen las primitivas hipotesis explicativas con los
resultados de las investigaciones.
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Actitudes

1. Cuidado y respeto por los animales y plantas, tanto en el
medio natural como en el aula.

2. Rechazo por las practicas coleccionistas, para evitar el dete-
rioro del medio natural.

7. Las personas y la salud

Conceptos

1. La salud v la enfermedad. Crecimiento y desarrollo. Impor-
tancia de la adquisicion de estilos de vida saludables. El ejercicio fisi-
co, salud buco-dental, prevencién de accidentes y enfermedades
infecciosas. Grupos de alto riesgo en los accidentes de tréfico en
zona urbana y carretera.

2. La nutriciébn humana. Los habitos alimenticios y la relacion
con la salud. Dieta saludable y equilibrada. Obesidad. la conserva-
cion, manipulacion y comercializacion de los alimentos. Las perso-
nas como consumidores.

3. La reproduccién humana. Los cambios corporales a lo largo
de la vida. Aparato reproductor masculino y femenino. Fecundacién,
embarazo, parto. La sexualidad humana como comunicacién afectiva
y opcion personal. Diferentes pautas de conducta sexual. El sexo
como factor de discriminacion en la sociedad. Métodos anticoncepti-
vas Y nuevas técnicas reproductivas. Enfermedades de transmision
sexual. Habitos saludables de higiene sexual.

4. La relacién y la coordinacién humana. La percepcién de la
informacion, su procesamiento y la elaboracion de respuestas. Fac-
tores en la sociedad actual que repercuten en la salud mental. El pro-
blema del tabaco, alcohol v drogas; sus efectos sanitarios y sociales.
Estilos de vida saludables. Utilizacion del sistema sanitario. Consumo
de medicamentos, su eficacia v sus riesgos.

Procedimientos

1. Realizacion de investigaciones y utilizaciéon de modelos para
contrastar hipotesis emitidas sobre problemas relacionades con los
procesos de nutricion, reproduccion o relacién.
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2. Disefio de estrategias para constrastrar algunas explicaciones
dadas ante un problema de salud individual, escolar o de la comu-
nidad.

3. Utilizacién de técnicas en orden a la elaboracion de dietas equili-
bradas a la conservacién de alimentos v a la deteccién de fraudes.

4. Utilizacion de procedimientos para medir las constantes vitales
en diferentes situaciones de actividad corporal e interpretacion de
analisis de sangre y orina.

5. Analisis y comparacién de diferentes métodos anticonceptivos.

6. Diseiio de un plan organizado de distribucion del tiempo de
trabajo vy ocio.

7. Practica de normas elementales de socorrismo en caso de
accidente.

Actitudes

1. Tolerancia vy respeto por las diferencias individuales que tienen
su origen en caracteristicas corporales como edad, talla, grosor, v
diferencias fisicas y psiquicas.

2. Valoracién de los efectos que tienen sobre la salud los habitos
de alimentacién, de higiene, de consultas preventivas v de cuidado
corporal.

3. Interés por informarse sobre cuestiones de sexualidad v dispo-
sicion favorable a acudir en demanda de ayuda a profesionales y
centros especializados.

4. Reconocimiento y aceptacion de diferentes pautas de conduc-
ta sexual v respeto por las mismas.

5. Actitud responsable y critica ante las sugerencias de consumo
de drogas y de actividades que suponen un atentado contra la salud
personal o colectiva.

6. Reconocimiento de la necesidad de cumplir las normas de cir-
culacién como medio para prevenir los accidentes de tréfico.

7. Reconocimiento y aceptacién de la existencia de conflictos,
interpersonales v grupales, v valoracién del didlogo como medida de
salud mental ante los mismos.
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8. Interaccion de los componentes abioticos
v bioticos del medio natural

Conceptos

1. Los ecosistemas. Componentes. Interacciones entre los seres
vivos y los factores abioticos. Las adaptaciones. Relaciones troficas.
*Ciclos de materia v flujo de energia®.

2. *Autorregulacién del ecosistema. El problema de las plagas.
La lucha biologica®.

3. Algunos ecosistemas frecuentes en Espana.

Procedimientos

1. Planificacion y realizacién de actividades que permitan con-
trastar algunas de las explicaciones emitidas sobre relaciones en los
ecosistemas.

2. Interpretaciéon y elaboracién de gréficas sobre datos fisicos v
quimicos del medio natural.

3. Interpretacién de maquetas y mapas topograficos sencillos.

4. Clasificacién e identificacion de animales y plantas a partir de
datos recogidos en el campo, con ayuda de instrumentos de labora-
torio, claves y guias.

5. Elaboracién e interpretacion de catenas, cadenas y redes trofi-
cas en ecosistemas lerrestres y acuaticos.

6. Planificacion y realizacién de investigaciones para observar la
influencia de algunos factores abi6ticos en los seres vivos en el
medio natural o en terrarios y acuarios.

7. Prediccion de la evoluciéon de un determinado ecosistema ante
la presencia de algiin tipo de alteracion.

8. Elaboracién y difusion en el aula, el centro o la localidad de las
conclusiones obtenidas del estudio de ecosistemas terrestres y acuéaticos.

Actitudes

1. Cuidado y respeto por el mantenimiento del medio fisico v de
los seres vivos como parte esencial del entorno humano.
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2. Reconocimiento y valoraciéon de la funcién que cumplen los
diferentes componentes del ecosistemna vy su contribucion al equilibrio
del mismo.

9. Los cambios en el medio natural. Los seres
humanos, principales agentes del cambio

Conceptos

1. Cambios naturales en los ecosistemas. Cambios en las pobla-
ciones. Cambios en las rocas debidos a procesos geolbgicos exter-
nos. La formacién de las rocas sedimentarias. *Algunas alteraciones
en la disposicion normal de las rocas en el campo. Otras manifesta-
ciones de la dindmica interna de la Tierra. La configuracion en pla-
cas de la superficie terrestre®.

2. Cambios en los ecosistemnas producidos por la accién huma-
na, Acciones de conservacién y recuperaciéon del medio natural.

3. *La Tierra, un planeta en continuo cambio. Cambio en los
ecosistemas a largo plazo. Los fosiles como indicadores. Algunas
explicaciones histéricas al problema de los cambios. Fijismo v evolu-
cionismo. Algunas relaciones entre genética v evolucion”®.

Procedimientos

1. Planificacion y realizacion de actividades que permitan con-
trastar algunas de las explicaciones emitidas sobre las causas de los
cambios en el medio natural.

2. Busqueda de explicaciones geolégicas a las caracteristicas
observadas en las rocas, en el campo, en diapositivas, en el medio
urbano o en el laboratorio y planificacion de experiencias para dar
respuesta a los interrogantes planteados.

3. Establecimiento de relaciones entre las alteraciones en el relie-
ve y los problemas practicos que la sociedad debe abordar para pre-
venir catastrofes.

4. Utilizacion de técnicas para conocer el grado de contamina-
cion del aire y el agua, asi como para su depuracion.

5. Andlisis critico de intervenciones en el medio a partir de una
recogida de datos utilizando distintas fuentes.
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6. Comparar diferentes explicaciones que se han dado al proble-
ma de los cambios en la Tierra, a partir de textos y videos.

Actitudes

1. Interés por conocer los cambios experimentados en el relieve,
en las poblaciones vegetales y animales de la zona, asi como las reper-
cusiones que sobre la vida de las personas ejercen dichos cambios.

2. Defensa del medio ambiente, con argumentos fundamentados
y contrastados, ante actividades humanas responsables de su conta-
minacion y degradacion.

10. Las fuerzas v los movimientos

Conceptos

1. Movimiento. Necesidad de referencias. *Estudio cualitativo de
cualquier movimiento. Tratamiento cuantitativo del movimiento recti-
lineo uniforme. Célculo de la aceleracion®.

2. Las fuerzas. Efecto sobre los cuerpos. “Principios de la dina-
mica. Condiciones de equilibrio®.

3. “La Gravitacion Universal. El peso de los cuerpos. La sintesis
newtoniana®.

4. "Fuerzas de interés en la vida cotidiana. Presion y fuerzas en
fluidos”®.

Procedimientos

1. Disefio y realizacion de experiencias para el analisis de distin-
tos movimientos donde se tomen datos, se tabulen y se obtengan
conclusiones.

2. Diserio y realizacion de maquinas sencillas y aparatos de
medida para el aprovechamiento eficaz de las fuerzas y para la medi-
da de éstas y de otras magnitudes como la presion.

3. Analisis y descripcion de las variaciones de las fuerzas produ-
cidas por las maquinas.




4. Observacion y andlisis de movimientos que se producen en la
vida cotidiana emitiendo posibles explicaciones sobre la relacion
existente entre fuerzas y movimientos.

5. Utilizacion de técnicas de resolucién de problemas para abor-
dar los relativos a movimientos y fuerzas.

6. Identificacién de fuerzas que intervienen en diferentes situacio-
nes de la vida cotidiana.

7. Disefio y realizacién de experiencias con emision de hipétesis y con-
trol de variables, para determinar los factores de que dependen determina-
das magnitudes como la presién o la fuerza del empuije debida a los fluidos.

Actitudes
1 Disposicién al planteamiento de interrogantes ante hechos y
fenébmenos que ocurren a nuestro alrededor.

2. Reconocimiento y valoracion de la importancia del trabajo en
equipo en la planificacién vy realizacion de experiencias, asumiendo
los diferentes roles (liderazgo, responsabilidad, etc.).

3. Reconocimiento y valoracion de la importancia de los habitos
de claridad y orden en la elaboracion de informes.

4. Responsabilidad y prudencia en la conduccién de bicicletas y
ciclomotores.

11. Electricidad v magnetismo

Conceptos

1. Fenémenos de electrizacion. Cargas y fuerzas eléctricas. Ley
de Coulomb.

2. Corriente eléctrica. Diferencia potencial e intensidad. Trans-
formaciones energéticas en un circuito eléctrico.

3. Imanes. Efecto de una corriente eléctrica sobre una aguja
imantada. Estudio cualitativo de la induccion electromagnética.

4, Normas de seguridad en la utilizacién de la electricidad.
Procedimientos

1. Explicacién de problemas de la vida cotidiana en relacién con
fenémenos de electricidad v magnetismo.
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2. Disefo, construccién, representacion gréfica e interpretacion
de circuitos eléctricos sencillos en corriente continua que respondan
a un problema sencillo.

3. Utilizacion correcta de instrumentos de medida en circuitos
eléctricos elementales, comunicando los resultados con el orden de
precision adecuado.

4. Realizacién de experiencias sencillas dirigidas a explorar v
analizar diferentes procesos y fenémenos relacionados con la electri-
cidad vy el magnetisma.

5. Identificacion y andlisis de las transformaciones energéticas
que tienen lugar en las maquinas y aparatos eléctricos elementales.

6. Anélisis comparativo de las formas de produccién de energia
eléctrica contemplando diversos factores como transformacion ener-
gética asociada, rendimiento, coste econémico e incidencia en el
medio ambiente.

7. Utilizacién de distintas fuentes de informacién: prensa diaria,
revistas, diapositivas, videos, informes de empresas. publicidad, etc.,
acerca de los problemas de consumo de electricidad en la sociedad
actual.

Actitudes

1. Sensibilidad hacia la realizacién cuidadosa de experiencias,
con la eleccién adecuada de instrumentos de medida y el manejo
correcto de los mismos.

2. Respeto a las instrucciones de uso vy a las normas de seguri-
dad en la utilizacién de los aparatos eléctricos en el hogar y en el
laboratorio.

3. Reconocimiento y valoracién de la importancia de la electrici-
dad para la calidad de vida v el desarrollo industrial y tecnolégico.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO

El hecho de que el area de Ciencias de la Naturaleza sea una
materia optativa en el cuarto curso de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria supone decidir la distribucién de los contenidos entre el ulti-
mo curso v los tres anteriores.
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Los criterios que se van a tener en cuenta para dicha distribucién
tienen que ver con la complejidad de los contenidos de Fisica y Qui-
mica v de Ciencias Naturales, que aconsejan posponer aquellos con
mavyores dificultades de comprension.

Dichos criterios aconsejan dejar para el cuarto curso los conteni-
dos que se citan a continuacion.

En Ciencias Naturales se abordara el estudio de los siguientes niicleos:

1. Ciclos de materia y flujo de energia en el ecosistema.
Autorregulacién del ecosistema. El problema de las plagas.
La lucha biologica.

Se trataria de ahondar en la dindmica interna del ecosistema a
través del conocimiento del caracter ciclico de la materia vy del flujo
de la energia entendiendo la degradacion en términos de dificultad
de reutilizacion.

Por otra parte, la comprension de las posibilidades de autorregu-
lacion de un ecosistema permitiria entender algunas causas que pro-
pician la aparicién de plagas v el sentido de la lucha biolégica para
sofocarlas.

2. Algunas alteraciones a la disposicion normal de las
rocas en el campo. Otras manifestaciones de la dinamica
interna de la Tierra. La configuracion en placas de la super-
ficie terrestre.

Conocidos ya algunos aspectos de la dindmica externa mas facil-
mente abordables, se trataria aqui de profundizar en los aspectos de
dinamica interna que condicionan en gran medida los primeros v en
cuya explicacion se ha avanzado mucho en los dltimos anos a partir
de la teoria de tecténica de placas.

3. La Tierra, un planeta en continuo cambio. Los cam-
bios en los ecosistemas a largo plazo. Los fosiles como in-
dicadores. Algunas explicaciones historicas al problema de
los cambios. Fijismo v evolucionismo. Algunas relaciones
entre genética vy evolucion.

Se profundizaria aqui en los grandes cambios que han afectado v
contintian afectando a nuestro planeta, teniendo en cuenta los indi-
cios biologicos v geologicos existentes, a la vez que se trataria de
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construir algunas explicaciones que desde el punto de vista de la his-
toria de la ciencia se han dado para explicarlos. Por tltimo, a la luz
de algunos aspectos bésicos de genética, se podria ampliar y actuali-
zar el concepto de evolucion.

Los contenidos de Fisica v Quimica seran:

1. Estudio cualitativo de cualquier movimiento. Tra-
tamiento cuantitativo del movimiento rectilineo uniforme.
Calculo de la aceleracion. Efecto de las fuerzas sobre los
cuerpos. Principios de la dinamica. Condiciones de equili-
brio. Fuerzas de interés en la vida cotidiana. Presion y fuer-
zas en fluidos.

Se trataria de profundizar en el tratamiento cualitativo de cual-
quier movimiento, sea rectilineo o curvilineo, pudiendo asi justificar
la existencia de fuerzas en los movimientos curvilineos uniformes. Se
puede también cuantificar el movimiento rectilineo uniforme v calcu-
lar la aceleracién en situaciones especialmente sencillas.

Se trataria, asimismo, de aplicar las leyes de Newton a casos en
que la fuerza resultante se calcula de manera muy directa v no sea pre-
cisa la descomposicion de las componentes, Por otra parte, se pueden
conocer también las condiciones para el equilibrio, asi como reconocer
la presencia de fuerzas en la vida cotidiana, v estudiar aquellas de espe-
cial interés préctico como las debidas a la presién en el interior de los
fluidos y al rozamiento, formalizando lo minimo posible v no llegando
a conceptos como el de coeficiente de rozamiento.

2. Ley de la Gravitacion Universal. El peso de los cuer-
pos. Sintesis Newtoniana. El problema de la posicion de la
Tierra en el Universo: algunas explicaciones historicas.

Se pretende estudiar la gravitacion universal llegando a la expre-
sibn matematica. Conocer las respuestas que se han dado a la posi-
cién de la Tierra en el Universo v destacar el interés que tuvo, histori-
camente, el hecho de poder realizar esa sintesis newtoniana consis-
tente en la unificacion de la concepcién de la materia terrestre y
celeste, al estar toda ella, por igual, sometida a la ley de la gravitacién
universal.

3. Energia cinética v potencial. Principio de conserva-
cion de la energia. Calor y trabajo como formas de transfe-
rencia de energia. Potencia y rendimiento.
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Habiéndose estudiado va las caracteristicas de la energia, se trata
de analizar sus transformaciones aplicando el principio de conserva-
cién, utilizando a su vez la idea de degradacién para comprender la
existencia de crisis energéticas. También habria que realizar un trata-
miento de calor ligado a los conceptos energéticos, como un proceso
de transferencia, al igual que el trabajo. Asimismo se pueden estudiar
de manera cuantitativa los efectos del calor sobre los cuerpos, el estu-
dio del trabajo en casos particulares en que no sea precisa la trigono-
metria, y manejar los conceptos de potencia y de rendimiento.

Criterios de evaluacion

Estos criterios de evaluacion habran de utilizarse de manera flexible
teniendo en cuenta si los alumnos cursan o no esta area en el (ltimo
afo, en funcion de los contenidos que configuran este cuarto curso.

1. Utilizar la Teoria Cinética para explicar algunos feno-
menos que se dan en la naturaleza, tales como la dilatacion,
los cambios de estado y los procesos de propagacion del
calor, y para interpretar los conceptos de presion en gases y
de temperatura.

Se trata de comprobar que el alumnado es capaz de explicar
estos fenébmenos naturales por el hecho de que la materia es discon-
tinua, que sus particulas estan en movimiento y que éste se puede
maodificar al aportarles energia. Se pretende, asimismo, evaluar si es
capaz de interpretar cualitativamente la presién en los gases y la
temperatura, lo cual permite diferenciar esta tltima del concepto de
calor y explicar el comportamiento de los gases.

2. Obtener sustancias puras a partir de sus mezclas utili-
zando procedimientos fisicos (destilacion, decantacion y
cristalizacién) basados en las propiedades caracteristicas
de las sustancias puras, describir algiin procedimiento qui-
mico que permita descomponer éstas en sus elementos y
valorar algunas aplicaciones practicas de estas técnicas.

Se trata de comprobar que los alumnos v las alumnas saben iden-
tificar las diferentes sustancias, utilizar técnicas de separacién de
mezclas, entendiendo que estas técnicas son procedimientos fisicos
basados en las propiedades caracteristicas de las sustancias puras,
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como densidad, punto de fusién y de ebullicién, v que saben que las
sustancias puras estan a su vez formadas por uno o mas elementos
combinados, por lo que se necesitan procedimientos quimicos, como
la electrélisis o la descomposicién térmica, para separarlos. Se trata
de valorar también estas técnicas por su gran aplicacion, ya sea en la
sanidad, en la industria de perfumeria o drogueria, en las plantas
desalinizadoras, en la mineria, etc.

3. Aplicar el conocimiento de la composicion universal
de la materia para explicar hechos como la existencia de
elementos quimicos tanto en sustancias inertes como en
seres vivos v la diferencia entre elementos v compuestos.

Se trata de comprobar si el alumno ha entendido que, ante el
problema de cuéles son los componentes de la materia, la teoria at6-
mica da una respuesta coherente, tanto para la materia inerte como
para los seres vivos, justificando, desde su constitucién, las diferentes
formas en que se presenta.

4. Utilizar el conocimiento de las propiedades de la
energia (posibilidad de almacenamiento, presencia en toda
actividad, transformacion) para explicar algunos fen6me-
nos naturales y cotidianos vy aplicar el “principio de con-
servacion de la energia” al analisis de algunas transfor-
maciones.

Se trata de comprobar que el alumnado en un primer nivel rela-
ciona las cualidades de la energia, capacidad de almacenamiento y
de transformacion con la existencia de recursos energéticos vy su
manifestacién en diferentes formas. Ademas, se trataria de saber, en
un segundo nivel de evaluacion, si el alumno aplica adecuadamente
el Principio de Conservacion, valorando, a su vez, los costes y bene-
ficios de la utilizacién de distintas fuentes.

5. Utilizar la teoria atomica y algiin modelo de estructura
del atomo para explicar el comportamiento eléctrico de la
materia, la conservacion de la masa en toda reaccion quimica
v la formacién de nuevas sustancias a partir de otras.

Este criterio intenta comprobar si los alumnos interpretan, desde
la teoria atémica, las posibilidades que tiene la Humanidad de crear
nuevos materiales como los plasticos, los medicamentos, etc., y valo-
rar su importancia para mejorar la calidad de vida, sin pretender que
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conozcan como son tales reacciones. Asimismo, se trata de com-
prender los fenémenos eléctricos como consecuencia de la propia
constitucion de la materia.

6. Interpretar algunos fenémenos naturales con apoyo
de maquetas o dibujos del Sistema Solar, utilizando la ley
de la gravitacion universal para justificar la unién entre los
elementos que componen el Universo, la atraccion de cual-
quier objeto en la superficie de los astros v las variaciones
del peso de los cuerpos.

Se frata de comprobar que el alumnado es capaz de justificar
algunos fenémenos naturales como la duracién de los anos, los
eclipses, las fases de la Luna o las estaciones, reproduciendo los
movimientos de la Luna y la Tierra sobre un modelo observable. Se
evaluarad también si comprende que la fuerza de la gravedad mantie-
ne unido el Universo, que en cualquier planeta que estuviésemos
permaneceriamos pegados a su superficie por actuar la fuerza de la
gravedad siempre hacia adentro v que dicha fuerza disminuye con la
distancia.

7. Explicar, a partir del conocimiento de la composicion
v propiedades del aire v del agua, su importancia para los
seres vivos, la existencia de fenomenos atmosféricos y de
algunos cambios en el relieve.

Se trata de evaluar si se conoce la composicién v algunas propie-
dades del aire vy del agua como su peso v su capacidad de alterar
materiales, algunas especificas del agua como su caracter disolvente
o su existencia habitual en los tres estados, permitiendo explicar
algunos hechos como su necesidad para respirar, la absorciéon de
sustancias, la presién atmosférica, la formacion de nubes, la ero-
sion, etc.

8. Identificar rocas y minerales, con ayuda de claves o
guias, mediante la observacion y recogida de datos sobre
sus propiedades mas caracteristicas, y establecer algunas
relaciones con el uso que se hace de ellas.

Se trata de comprobar que el alumnado reconoce las rocas béasi-
cas que conforman el relieve espafiol a partir de la observaciéon de
una serie de propiedades como: si son homogéneas o heterogéneas,
estan formadas por cantos o cristales, reaccionan o no con el acido
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clorhidrico, presentan aspecto esquistoso, etc. Asimismo, se evalta
en este criterio si sabe identificar minerales de importancia por ser
componentes muy frecuentes de rocas o por poseer interés econd-
mico a partir de la observacién de propiedades como: color, brillo,
dureza, densidad, exfoliacion...

9, Explicar la unidad de estructura y funcion de los seres
vivos a partir de la Teoria Celular v enumerar, ademas, algu-
nos hechos de la vida cotidiana que ponen de manifiesto la
existencia de otros seres vivos como las bacterias y los
virus.

Este criterio pretende comprobar si comprenden que los seres
vivos estan formados por unidades llamadas células v que este hecho
explica la existencia de caracteristicas comunes que los definen. Ade-
mas, deben saber relacionar la existencia de bacterias y virus con la
causa de enfermedades como la tuberculosis, la gripe o el sida, o res-
ponsables de procesos de gran utilidad para Ja Humanidad como la
descomposicién de la materia organica o su accién en la industria.

10. Identificar los principales modelos taxonémicos a
los que pertenecen ejemplares diversos de animales y plan-
tas, a partir de la observaciéon de sus caracteristicas mas
relevantes con la ayuda de claves o guias, estableciendo
algunas relaciones entfre i{a presencia de determinadas
estructuras y su adaptacion al medio y valorar la importan-
cia de adoptar una actitud de respeto hacia todas las for-
mas de vida.

Este criterio intenta evaluar si los alumnos v las alumnas saben
indicar cuales son los rasgos relevantes externos e internos que
explican la pertenencia de un animal o una planta a un modelo de
organizacion determinado. Ademas, deben conocer algunas de las
diferentes formas en que los seres vivos realizan sus funciones vitales
y que favorecen su adaptacién a distintos medios: diversas maneras
de captar el alimento, de respirar, de responder ante estimulos o de
reproducirse. Por Gltimo, deben comprender la importancia de res-
petar a todos los seres vivos.

11. Explicar los procesos fundamentales que ocurren en
los alimentos desde su ingestion hasta su llegada v aprove-
chamiento en las células v justificar, a partir de ellos, unos
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habitos alimentarios v de higiene saludables, independien-
tes de practicas consumistas inadecuadas.

En este criterio se evaluara si el alumnado conoce de manera
general las funciones de cada uno de los aparatos (digestivo, respira-
torio, circulatorio, excretor) y la relacion existente entre ellos. tratan-
do de explicar las razones por las cuales conviene adoptar unos habi-
tos alimentarios v de higiene individual v colectiva para disfrutar de
un estado saludable y prevenir algunas alteraciones como: la anemia,
la obesidad, la arteriosclerosis y la diabetes. Ademaés, es importante
comprobar que ha desarrollado una actitud critica ante algunos habi-
tos consumistas poco saludables.

12. Explicar la funcion coordinadora y equilibradora del
sistema nervioso ante la presencia de distintos estimulos,
senalar algunos factores sociales que alteran su funciona-
miento y repercuten en la salud y valorar, en consecuencia,
la importancia de adoptar un estilo de vida sano.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos vy alumnas han
llegado a conocer de manera general cual es el esquema de funcio-
namiento del sistema nervioso, siendo capaces, ademas, de aplicar
dicho esquema a casos sencillos como la explicaciéon de actos refle-
jos, v a alglin caso algo mas complejo como la respuesta ante un
exceso de frio. Deben conocer también algunos factores que alteran
dicho sistema, como las drogas, el exceso de trabajo, el paro, el
ruido, la competitividad, la falta de dialogo... Por tltimo, deben valo-
rar la importancia de desarrollar un estilo de vida saludable y propio,
independiente de modas sociales poco adecuadas.

13. Establecer diferencias entre sexualidad y reproduc-
cion en las personas y aplicar los conocimientos sobre el
funcionamiento de los aparatos reproductores a la com-
prension del fundamento de algunos métodos de facilita-
cion de la procreacion v de control de la natalidad, asi
como a la necesidad de adoptar medidas de higiene y
salud.

A través de este criterio se intenta comprobar que los alumnos y
las alumnas saben distinguir el proceso de reproduccién como un
mecanismo de perpetuacion de la especie, de la sexualidad entendi-
da como una opcién de comunicacion afectiva v personal. Deben
conocer, ademas, los rasgos generales del funcionamiento de los
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aparatos reproductores y explicar a partir de ellos las bases de algu-
nos métodos de control de la reproduccion o de algunas soluciones a
problemas de procreacién. Por tltimo, deben saber explicar la nece-
sidad de tomar medidas de higiene sexual individual y colectiva para
evitar enfermedades como el sida, la sifilis o la gonorrea.

14. Disenar vy realizar experiencias con plantas y anima-
les de facil manejo para determinar la incidencia de algunas
variables que intervienen en los procesos de la fotosintesis
v la respiraciéon, aportando datos que demuestren la gran
importancia de ambos procesos para la vida.

El objetivo del criterio es confirmar que los alumnos conocen
algunos aspectos de la respiracion y la fotosintesis a través de la
investigacién de la incidencia de algunas variables como la luz, el
oxigeno, la clorofila, el alimento, sin entrar en procesos quimicos
ni en la determinacion de las diferentes fases en las que se produ-
cen. Deben saber, ademas, enumerar las ventajas que aportan las
plantas verdes al resto de los seres vivos v la gran importancia del
proceso de la respiracién como procedimiento para la obtenciéon de
energia.

15. Caracterizar un ecosistema a traves de la identifica-
cion de sus componentes abidticos y bidticos v de algunas
de sus interacciones.

Se trata de comprobar que los alumnos ¢ alumnas comprenden el
concepto de ecosistema a través del estudio de ecosistemas concre-
tos, sabiendo determinar algunos rasgos abiéticos (luz, humedad,
temperatura, pH, rocas, topografia) v biéticos (animales y plantas
mas abundantes) v que son capaces de establecer algunos tipos de
interacciones como las relaciones alimenticias v las adaptativas.

16. Reconocer en la naturaleza indicadores que denotan
cambios en los seres vivos y huellas de procesos de ero-
sion, transporte y sedimentacion producidos por diferentes
agentes geologicos externos.

En este criterio se trata de comprobar que el alumnado tiene una
concepcién dinamica de la naturaleza, va que es capaz de identificar
algunos indicadores que denotan, por ejemplo, fenémenos de erosion
en los materiales, traslado de unos lugares a otros, cambios en los cur-
sos de los rios, modificaciones estacionales en animales y plantas, etc.
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17. Identificar alteraciones en las rocas y otros fenome-
nos en la naturaleza debidos a la acciéon de agentes geologi-
cos internos explicando, a la luz de los conocimientos
actuales, algunas causas que pueden haberlos provocado v
senalando algunas normas que deben tenerse en cuenta
para prevenirlos o atenuarlos.

Este criterio pretende comprobar si reconocen en el campo, en
diapositivas o a través de noticias, algunas manifestaciones de la
dindmica interna como la presencia de pliegues v fallas o de fenéme-
nos sismicos o volcanicos, tratando de explicarlos teniendo en cuen-
ta la configuracion de la superficie terrestre en placas v su dinamica.
Por otra parte, deben conocer algunas normas internacionales como
las que regulan los asentamientos de poblaciones y la construccién
de obras publicas para disminuir el efecto de las catéstrofes.

18. Determinar, con ayuda de indicadores o datos biblio-
graficos, la existencia de fenémenos de contaminacion,
desertizacion, disminuciéon del ozono, agotamiento de re-
cursos y extincion de especies, indicando v justificando algu-
nas alternativas para promover un uso mas racional de la
naturaleza.

Se trata de evaluar si los alumnos y las alumnas saben identificar
algunas alteraciones concretas muy comunes producidas por los
seres humanos en la naturaleza, mediante la utilizacion de técnicas
sencillas (indicadores biologicos para la contaminacién, pruebas qui-
micas simples) o bien recogiendo datos en publicaciones para deter-
minar el avance de la desertizacion del pais. el problema de la lluvia
acida o del efecto invernadero, la disminucion de los acuiferos, los
excesos de caza y pesca, etc. Por dltimo, deben saber explicar las
causas de una serie de pautas de actuacién, individuales y colectivas,
para salir al paso de algunos de estos problemas.

19. Indicar algunos datos sobre los que se apova la con-
cepcion de que la Tierra ha sufrido grandes cambios a lo
largo del tiempo, que han afectado al relieve, al clima, a la
distribucion de continentes y océanos y a los seres vivos.

Este criterio evalta si han adquirido una concepcién global de
tipo dinamico que afecta a toda la naturaleza. Deben conocer algu-
nos ejemplos de como era la naturaleza en algunas épocas pasadas,
indicando la presencia de seres distintos a los actuales, de distribucio-
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nes diferentes de mares y tierras, de climas distintos, etc., siendo
conscientes de que el problema de los cambios en la Tierra ha sido
objeto de explicaciones diversas a través de la historia de la Ciencia.

20. Tomar datos espacio-tiempo de algunos movimien-
tos a partir de rastros, fotografias de exposicion multiple v
de experiencias realizadas o dadas, ordenarlos en tablas y
graficas y extraer consecuencias cualitativas de ellas, lle-
gando a calcular las ecuaciones del movimiento uniforme vy,
en casos sencillos, el valor de la aceleracion.

Este criterio intenta comprobar que el alumnado sabe recoger
datos de un movimiento y tabularlos, de manera que se puedan
sacar conclusiones cualitativas de él o de cualquier otro, teniendo en
cuenta el caracter aproximado de la medida, tales como: si el mévil
lleva movimiento uniforme o variado, si se acelera o se frena, si esta
parado, si va hacia un lado o hacia ofro, etc. También se evalia en
el criterio si el alumno sabe calcular, en el caso del movimiento recti-
lineo uniforme, cualquier magnitud, conocidas las otras, v si es recti-
lineo uniformemente acelerado, el valor de la aceleracién, pero no
se pretende que maneje las ecuaciones de este movimiento.

21. ldentificar las fuerzas que actian sobre los objetos
estaticos o el movimiento en situaciones sencillas y aplicar
el conocimiento de algunas de sus leyes para interpretar
aplicaciones practicas elementales que mejoran el aprove-
chamiento de la naturaleza.

Este criterio pretende comprobar que saben identificar el tipo de
fuerzas que actia en situaciones cotidianas, como las gravitatorias,
eléctricas, elasticas o las ejercidas por los fluidos, explicar su efecto
sobre los cuerpos cuando éste sea sencillo, y comprobar las posibili-
dades del ser humano para modificar la naturaleza segiin su conve-
niencia. Adernas, deben saber explicar aplicaciones como la amplifi-
cacion de las fuerzas con las maquinas, la modificacién del rozamien-
to en funcién de su aplicacion, y la utilizacion de las caracteristicas
especiales de los fluidos para la creacién de mecanismos tecniolégi-
cos Utiles a nuestra sociedad, como el barémetro, los barcos, etc.

22. Disenar y montar circuitos, respetando las normas
de seguridad, en los que se puedan comprobar los efectos
electromagnéticos, y otros circuitos de corriente continua
en los que se puedan llevar a cabo mediciones de la intensi-
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dad de corriente y la diferencia de potencial, indicando las
cantidades resultantes de acuerdo con la precisiéon del apa-
rato utilizado.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos v las alumnas
son capaces de hacer electroimanes, producir desviaciones en la
direccion de una aguja magnética, de producir corrientes metiendo y
sacando un imén en una bobina, etc., de hacer montajes con pilas,
resistencias eléctricas e interruptores que den respuesta a una situa-
cién sencilla planteada y de utilizar correctamente aparatos de medi-
da como amperimetros y voltimetros sabiendo dar la cantidad con el
niimero de cifras adecuado.

23. Explicar fenémenos naturales referidos a la transmi-
sion de la luz y del sonido y reproducir alguno de ellos
teniendo en cuenta las leyes de su transmision y las condi-
ciones que se requieren para su percepcion.

Este criterio intenta evaluar si el alumno puede aplicar los conoci-
mientos del comportamiento de la luz v el sonido para explicar feno-
menos naturales como: las fases de la Luna, las imagenes que se for-
man en los vidrios y en el agua, el eco, la reverberacion, etc., y de
reproducir alguno de ellos.

24. Determinar, mediante el analisis de algiin fen6meno
cientifico o tecnolégico, algunos rasgos distintivos del tra-
bajo cientifico, como su influencia sobre la calidad de vida,
el caracter de empresa colectiva en continua revision y
algunas limitaciones v errores.

Este criterio pretende comprobar que se tiene una imagen del
trabajo cientifico como un proceso siempre en continua construccién
y nunca acabado, que se apoya en los trabajos de muchas personas,
que tiene los condicionamientos de cualquier actividad humana y que
por ello puede verse afectada por variables de distinto tipo.
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e Historia

Introduccion

Los grupos humanos han concedido siempre enorme importan-
cia al hecho de que las jovenes generaciones conozcan las tradicio-
nes, las experiencias colectivas y la organizacion vy funcionamiento
de la sociedad. Gran parte de la educacion, en su funcién socializa-
dora, ha consistido en conocer la propia sociedad, su pasado histori-
co, asi como el espacio v territorio en que se desarrclla la vida del
grupo. En la sociedad moderna, es la escuela la institucion principal-
mente encargada de asegurar esa funcién.

En la Educacién Primaria, el conocimiento de la sociedad ha es-
tado incorporado a un area mas amplia, de “Conocimiento del
Medio”. La delimitacion progresiva de esa area, como corresponde
al nivel evolutivo de los alumnos en la etapa de Secundaria, reclama
un mayor rigor y profundizacion en los mismos, conforme se hace
en varias areas diferenciadas, entre ellas la de “Ciencias Sociales,
Geografia e Historia”. En esta area, y por comparaciéon con la de
“Conocimiento del Medio” de Primaria, se diversifican los conceptos
v se afina y perfecciona su comprensiéon; se abordan los problemas
en un nivel méas elevado de abstraccién y generalizacion; se amplian
v se hacen mas complejos los procedimientos de indagacion y anali-
sis; se analizan espacios v tiempos a diversas escalas, mas alejadas
de la percepcién inmediata de los alumnos; v, en general, se consoli-
dan y enriquecen las actitudes y los valores relacionados con la reali-
dad humana.

A semejanza de la etapa educativa anterior, aunque con un peso
relativo diferente, se mantienen los dos polos basicos y complemen-
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tarios del conocimiento de la realidad: el relacionado con la expe-
riencia personal y el socialmente compartido y organizado en disci-
plinas cientificas. A lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria
se mantiene la tension entre ambos: la experiencia de los alumnos y
sus esquemas previos de conocimiento contintian siendo un referen-
te imprescindible en el proceso de seleccién y organizacién de los
contenidos de aprendizaje, asi como en la planificacién de la ense-
nanza en orden a un aprendizaje significativo; pero la estructura
social y disciplinar del area cobra una importancia creciente que ha
de manifestarse en los contenidos basicos.

Los contenidos formativos mas tradicionales en el ambito del
conocimiento de la sociedad han sido los de la Historia y la Geogra-
fia. Estas dos disciplinas destacan, no sélo por su mayor antigiiedad
académica vy tradicion educativa, sino también por el hecho de ser
las ciencias que consideran la realidad humana y social desde una
perspectiva mas global e integradora. Con todo, en la formacién de
los jovenes hay contenidos basicos que esas dos ciencias no pueden
cubrir por si solas de forma satisfactoria, por o que esta area ha de
nutrirse de otras disciplinas, como son Sociologia, Antropologia,
Economia, Historia del Arte, Ecologia, etc.

Las disciplinas mencionadas tienen en comiin algunos rasgos des-
tacados en relacion con su objeto de estudio, los seres humanos en
sociedad, con sus conceptos, sus procedimientos de investigacion y
explicacion e, incluso, con las actitudes y valores que promueven.
No obstante, presentan también diferencias notables en sus respecti-
vos cuerpos conceptuales, en sus métodos y técnicas de trabajo v, en
general, en sus perspectivas de analisis v objetivos.

El tratamiento educativo apropiado para la inclusién de varias dis-
ciplinas en una sola area no es la mera yuxtaposicién de las mismas,
ni tampoco una globalizacion en la que se desdibuje la naturaleza
especifica de cada una de ellas; el planteamiento curricular adecuado
estéd en una posiciéon equilibrada entre ambos extremos, subrayando
las relaciones v rasgos comunes de las disciplinas tanto como el
caracter especifico de las mismas. Se trata de recoger las contribucio-
nes de cada disciplina y de ponerlas al servicio de unos objetivos edu-
cativos de naturaleza méas general. El énfasis otorgado a la Geografia
y a la Historia se corresponde precisamente con su mayor capacidad
estructuradora de los hechos sociales. En tal planteamiento, el cu-
rriculo bésico de esta area deja un ancho margen de libertad para que
las programaciones curriculares se organicen con un mayor peso de
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consideraciones disciplinares o, por el contrario, con un enfoque inte-
grador, pero haciéndolo, en todo caso, equilibradamente.

La ensenanza en esta area se encamina a que los alumnos ad-
quieran los conceptos, procedimientos y actitudes necesarios para
comprender la realidad humana y social del mundo en que viven,
proporcionandoles la posibilidad de:

— Analizar, comprender y enjuiciar los rasgos y los problemas
centrales de la sociedad en el momento actual.

— Conocer, comprender y valorar criticamente el entorno proxi-
mo v la comunidad humana v social en sus distintos ambitos: locali-
dad, Comunidad Auténoma, Espana, Comunidad Europea, comuni-
dad internacional.

— Apreciar la riqueza y variedad del patrimonio natural y cultural.

— Comprender los fenémenos y procesos que tienen lugar en el
territorio como consecuencia de la compleja interaccion entre los
agentes humanos v la naturaleza; analizar su localizacion y distribu-
cibn: entender las diferencias y contrastes entre sociedades y grupos
en funcién de factores naturales v humanos, en particular econémi-
cos; tomar conciencia de la fragilidad de los equilibrios ecolégicos y
de la creciente responsabilidad humana en el mantenimiento de los
mismos, Y, en suma, entender la vida de los grupos humanos sobre
la superficie terrestre y sus principales condicionantes.

— Conocer el funcionamiento y los mecanismos de las socieda-
des, analizar y comprender los hechos v fenémenos sociales en el
contexto global en gue se producen v analizar los procesos de cam-
bio historico en la sociedad preguntéandose por el sentido del progre-
so en la evolucion de las sociedades.

— Consolidar y desarrollar en los alumnos las actitudes y habitos
caracteristicos del humanismo vy de la democracia, adquiriendo inde-
pendencia de criterio v juicio critico para valorar con rigor v ponde-
racion hechos, acciones vy opiniones, desarrollando actitudes de tole-
rancia v valoracion de otras culturas y de solidaridad con los indivi-
duos y grupos desfavorecidos, marginados y oprimidos, v asumiendo
una posicién critica ante los valores v actitudes androcéntricos de
nuestra cultura.

— Adquirir capacidades relacionadas con el manejo critico de la
informacién v de los medios que la canalizan y procesan, en especial
de las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion.




La ensefanza v el aprendizaje del area se ven facilitados en estas
edades por el desarrollo intelectual desde el pensamiento concreto al
formal. Sin embargo, la complejidad de ciertas tareas centrales en el
area plantea algunas dificultades en ese desarrollo que es preciso
tener presente al planificar y organizar la ensefianza del area. Con-
cretamente estas dificultades se manifiestan de manera preferente en
la naturaleza multicausal e intencional de la explicacién de los hechos
humanos y sociales, la adquisicién de nociones espaciales y tempora-
les, el procesamiento de informaciones divergentes y contradictorias,
v la superacion de las diferencias a menudo existentes entre el conoci-
miento cientifico v el cotidiano sobre la realidad social.

Las consideraciones hechas hasta aqui proporcionan algunos cri-
terios para la seleccion y organizacion de los contenidos. Tales crite-
rios pueden agruparse en tres tipos de ejes (tematicos, de procedi-
mientos y de actitudes) que forman la estructura central del contenido
del area.

Los ejes tematicos conjugan los distintos referentes disciplinares
con las intenciones formativas del area; asi cada eje facilita un nticleo
homogéneo de conceptos, procedimientos vy actitudes que posterior-
mente se desarrolla y concreta en varios bloques de contenidos.

El eje “Sociedad vy territorio” aborda las manifestaciones v proce-
sos que se dan en el espacio geogréafico como resultado de las in-
teracciones entre el medio fisico y la actividad humana. Asimismo
destaca los procedimientos de informacién cartografica v de analisis
multifactorial, v las actitudes relativas a la conservacién del medio
ambiente vy la solidaridad entre los pueblos de la Tierra. En este eje
temaético la geografia es el referente disciplinar prioritario, si bien
integra igualmente aportaciones de la economia, la sociologia v la
ecologia.

El eje “Sociedades histéricas y cambio en el tiempo” se ocupa del
estudio sincrénico de las sociedades v culturas como conjuntos de
elementos interrelacionados y también de los procesos de evolucién
y cambio en la experiencia humana, da prioridad a los procedimien-
tos relativos a la cronologia, el tratamiento de las fuentes historicas y
el analisis multicausal e intencional y, entre las actitudes, a la valora-
cion del patrimonio histérico vy a la tolerancia y el relativismo cultu-
ral. En este eje, la historia, la historia del arte y la antropologia son
los referentes disciplinares principales.

“El mundo actual”, por tltimo, se ocupa de los hechos y concep-
tos relacionados con las cuestiones v rasgos centrales que caracteri-
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zan la vida en nuestras sociedades contemporaneas. Da prioridad a
los procedimientos relacionados con el tratamiento de la informa-
cion que facilitan los medios de comunicacién de masas y a su utili-
zaciobn como instrumentos para la argumentacion y el debate, asi
como a las actitudes de solidaridad, tolerancia v responsabilidad en
los asuntos colectivos. El eje no tiene una vinculacién disciplinar
clara ni exclusiva, aunque es el mas adecuado para recoger las apor-
taciones de la economia, la politica y la sociologia.

Por su parte, los ejes de procedimientos y actitudes atraviesan
todos los bloques de contenido, contribuyendo asi a dar a éstos
homogeneidad y a subrayar los elementos comunes de todo el rea.
Se destacan, en particular, los procedimientos siguientes:

— “Indagacién e investigacién” como forma de acceder al cono-
cimiento. Los procedimientos de indagacién implican identificacion v
formulacion del problema, asi como las correspondientes hipbtesis y
conjeturas, observacion v recogida de datos, organizacion y analisis
de los datos, confrontacién de las hipétesis, interpretacion, conclu-
siones y comunicacién de las mismas. No se trata de preparar futu-
ros investigadores, sino de mostrar a los alumnos de manera préctica
como trabajan los geodgrafos, historiadores y cientificos sociales,
como fundamentan sus hallazgos v qué problemas v obstaculos han
de afrontar.

— “Tratamiento de la informacién”. En las disciplinas de esta
area son importantes las capacidades relativas a la recogida v regis-
tro de datos, el analisis critico de las informaciones, la inferencia, el
contraste, la sintesis interpretativa y el juicio evaluador.

— "La explicacion multicausal”. Los alumnos han de ser introdu-
cidos en la comprension y en el andlisis de los numerosos factores
causales, personales o impersonales, que intervienen en la determi-
nacion de los fendémenos humanos v sociales, asi como del papel
que las intenciones y motivaciones de las personas desemperian
en esos fendmenos, sin caer en explicaciones simplistas v estereo-
tipadas.

Hay también ejes de actitudes que son comunes en todo el area:

— “El rigor critico v la curiosidad cientifica”. Aunque son actitu-
des que todas las areas han de cultivar, resultan especialmente signi-
ficativas en ésta, tanto por el caracter opinable de los hechos huma-
nos objeto de estudio, como por la importancia que en ella adquie-
ren el analisis y la valoracion critica de la informacion.




— "La conservacion y valoracion del patrimonio”, tanto natural y
medio-ambiental como artistico, cultural, institucional e histérico.

— “La tolerancia y solidaridad”. La tolerancia respecto a ideas,
opiniones y creencias de otras personas y sociedades, la valoracién y
defensa de la paz mundial y de la sociedad democrética, la responsa-
hilidad frente a los problemas colectivos y el sentido de la solidaridad
humana, en particular con las personas, grupos v pueblos que pade-
cen discriminacion u opresiéon por cualquier causa.

Dentro de esta area se han incluido unos contenidos, referidos a
la reflexion ética, con caracteristicas especificas respecto al resto de
los contenidos del area v de toda la Educaciéon Obligatoria, porque
en el planteamiento curricular propio de las ensefianzas minimas
aqui reguladas la educacion moral no constituye un éarea especifica,
sino una dimension transversal a todas las areas, dimensién presen-
te, aunque no exclusiva, en los contenidos de actitudes. Asi, la edu-
cacion misma aparece como una actividad intrinsecamente moral,
encaminada a la creacion vy consolidacion de juicios criticos, actitu-
des v modos de comportamiento que se sittian en el ambito de “lo
moral”. Sin embargo, se incluyen en este area contenidos que se
ordenan a la educacion moral, en un nivel de reflexién, de analisis
critico v sistematico de posiciones morales, que los alumnos pueden
y deben comenzar a realizar al final de esta etapa. Se trata de una
reflexion de naturaleza filosofica, v que se corresponde con la filoso-
fia ética. Por su caréacter, son unos contenidos que deben situarse en
el tltimo afio de la etapa.

Objetivos generales

La ensenanza del area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia
en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria tendra como objeti-
vo contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades
siguientes:

1. Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades sociales
a las que pertenece, participando criticamente de los provectos,
valores vy problemas de las mismas con plena conciencia de sus dere-
chos y deberes y rechazando las discriminaciones existentes por
razon de nacimiento, raza, sexo. religion, opinién o cualquier otra
circunstancia personal o social.
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2. ldentificar los procesos y mecanismos bésicos que rigen el fun-
cionamiento de los hechos sociales, utilizar este conocimiento para
comprender las sociedades contemporaneas, analizar los problemas
mas acuciantes de las mismas y formarse un juicio personal critico y
razonado.

3. Valorar la diversidad lingtiistica y cultural como derecho de los
pueblos e individuos a su identidad, manifestando actitudes de tole-
rancia y respeto por otras culturas y por opiniones que no coinciden
con las propias, sin renunciar por ello a un juicio critico sobre las
mismas.

4. Identificar v analizar a diferentes escalas las interacciones que
las sociedades humanas establecen con sus territorios en la utiliza-
cién del espacio y el aprovechamiento de los recursos naturales,
valorando las consecuencias de tipo econémico, social, politico y
medioambiental de las mismas.

5. ldentificar y analizar las interrelaciones que se producen entre
los hechos politicos, econémicos y culturales que condicionan la tra-
yectoria histérica de las sociedades humanas, asi como el papel que
los individuos, hombres v mujeres, desempenan en ellas, asumiendo
que estas sociedades son el resultado de complejos y largos procesos
de cambio que se proyectan en el futuro.

6. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingtiistico,
artistico, historico v social, asumiendo las responsabilidades que
supone su conservacion y mejora, apreciandolo como fuente de dis-
frute v utilizandolo como recurso para el desarrollo individual v colec-
tivo.

7. Resolver problemas vy llevar a cabo estudios v pequenas inves-
tigaciones aplicando los instrumentos conceptuales, las técnicas y
procedimientos basicos de indagacion caracteristicos de las Ciencias
Sociales, la Geografia y la Historia.

8. Obtener y relacionar informacién verbal, iconica, estadistica,
cartogréfica... a partir de distintas fuentes, v en especial de los
actuales medios de comunicacion, tratarla de manera autébnoma vy
critica de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demas
de manera organizada e inteligible.

9. Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y debates
con una actitud constructiva, critica y tolerante, fundamentando ade-
cuadamente sus opiniones vy propuestas vy valorando la discrepancia
v el didlogo como una via necesaria para la solucién de los proble-
mas humanos y sociales.
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10. Apreciar los derechos y libertades como un logro irrenuncia-
ble de la Humanidad y una condicién necesaria para la paz, denun-
ciando actitudes v situaciones discriminatorias e injustas y mostran-
dose solidario con los pueblos, grupos sociales y personas privados
de sus derechos o de los recursos econémicos necesarios.

11. Reconocer las peculiaridades del conocimiento cientifico
sobre lo social, valorando que el caréacter relativo y provisional de
sus resultados o la aportaciéon personal del investigador son parte
del proceso de construccién colectiva de un conocimiento sélido y
riguroso.

Contenidos

1. Medio ambiente y conocimiento geografico

Conceptos
1. Iniciacion a los métodos geogréaficos:

— Percepcion y representacion del espacio. Técnicas y siste-
mas de representacion espacial: proyeccién, escala, orien-
tacion, simbolos cartogréficos. ..

— Las fuentes de informaciéon geogréfica vy su utilizacion:
fuentes cartograficas, estadisticas, graficas, audiovisuales,
literarias, etc.

2. El medio ambiente y su conservacion:
— El planeta Tierra: sus rasgos fisicos fundamentales.

— Principales medios naturales en Espana, Europa y el Pla-
neta como resultado de las interacciones entre clima, relieve,
aguas y vegetacion. Riesgos y catastrofes naturales.

— Los paisajes geograficos como resultado de la interaccion
entre el medio vy los seres humanos. El papel modificador de
éstos, los problemas de degradacion del medio v medidas
correctoras. La diversidad v riqueza de paisajes en Espana.

— Los recursos renovables v no renovables del Planeta v su
explotacion por los seres humanos.

64




Ciencias Sociales, Geografia e Hisloria

Procedimientos
Tratamiento de la informacion:

1. Obtencion, seleccion y registro de informacién relevante a
partir de centros de documentacion de facil acceso y utilizando obras
de repertorio como enciclopedias, atlas, anuarios, etc., de caracter
divulgativo.

2. Obtencién de informacion geogréfica, explicita e implicita, a
partir de distintos tipos de documentos visuales v escritos, incluidas
las descripciones literarias e iméagenes artisticas.

3. Lectura e interpretacion de fotografias aéreas, planos y mapas
de distintas caracteristicas v escalas, y elaboracién de planos y
mapas a partir de informaciones obtenidas por distintos medios
(observacién directa, fotografias aéreas, datos estadisticos, bases de
datos, etc.).

4. Reconocimiento y trazado de itinerarios sobre planos y mapas
con indicacion de distancias entre distintos puntos y utilizacion de los
mismos para orientarse vy desplazarse espacialmente.

5. Contrastacién de datos, evaluacién y sintesis integradora de
informaciones de muy distinto caracter (mapas v planos, imégenes y
fotografias, datos estadisticos, graficos, articulos, informes y textos
cientificos v literarios, etc.).

6. Presentacion clara y ordenada de trabajos, combinando ade-
cuadamente distintas formas de expresion, en particular mapas, gra-
ficos e imagenes.

Explicaciébn multicausal:

7. Explicacién de las interacciones entre el medio y la acciéon
humana que se dan en manifestaciones y procesos geograficos como
la degradacién y contaminacién del medio ambiente en un lugar
concreto, la configuracién de un paisaje determinado, la localizacion
v distribucion de determinados hechos geogréficos...

8. Integrar en una perspectiva global de estudio geografico los
distintos analisis sectoriales (fisicos, demogréficos, econémicos, cul-
turales, etc.) realizados sobre un determinado territorio (comarca,
comunidad auténoma, estado, etc.).
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Indagacién e investigacion:

9. Planificacién y realizacién, individualmente o en grupo, de
estudios y pequefias investigaciones de caracter preferentemente
descriptivo sobre algiin hecho local de interés geografico.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica:

1. Curiosidad por descubrir y conocer territorios y paisajes de
muy distinto tipo.

2. Toma de conciencia de los grandes problemas a los que se
enfrenta la vida humana sobre la Tierra: la degradacion del medio-
ambiente y la sobreexplotacién de los recursos, el crecimiento demo-
grafico desequilibrado, las desigualdades econémicas entre los pue-
blos, etc.

Valoracién y conservacion del patrimonio:

3. Valoracién del medio natural como recurso y elemento impor-
tante en la calidad de vida de los grupos humanos, y disposicion
favorable a su conservacién y defensa.

2. La poblacion y el espacio urbano

Conceptos

1. La poblacion y los recursos:

-— Modelos demogréficos, dinamismo y estructura de la
poblacion.

~— Distribucién desigual de la poblacién en Espana y el
mundo.

— Desequilibrios en el crecimiento de la poblaciéon y reparto
desigual de los recursos (superpoblacion, envejecimiento,
control de natalidad y migraciones).

— Tendencias y problemas demogréficos en Espana, Europa
vy el mundo menos desarrollado.
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2. El espacio urbano:

— El hecho urbano: evoluciéon v cambios; las funciones de la
ciudad y la organizacion del territorio; las redes urbanas;
espacio urbano y estructura socioecondmica.

— Principales aglomeraciones urbanas en el mundo. Las ciu-
dades en el mundo desarrollado y subdesarrollado: diferen-
cias y problemas. Espacios y redes urbanas en Espana. Las
carreteras y su influencia en el desarrollo econémico v el
bienestar social de un pais.

— Las redes viales y los problemas de trafico. Normas de cir-
culacién. Tipos de accidentes de trafico en carreteras y
vias urbanas y sus principales causas.

— Las relaciones campo-ciudad. La sociedad urbana y la
sociedad rural: formas de vida y problemas.

Procedimientos

Tratamiento de la informacion:

1. Lectura e interpretacion de fotografias aéreas, planos v mapas
de distintas caracteristicas y escalas; y elaboracién de planos y
mapas a partir de informaciones obtenidas por distintos medios
(observacién directa, fotografias aéreas, datos estadisticos, bases de
datos, etc.).

2. Lectura e interpretacion de graficos y diagramas de distinto
tipo y elaboracion de éstos a partir de tablas y cuadros estadisticos.

3. Establecimiento de correspondencias simples entre distintos
tipos de planos, fotografias aéreas y mapas (topograficos, tematicos,
elcétera) y entre éstos y la realidad.

4. Evaluacion de la correccion y objetividad de los recursos
expresivos utilizados en gréficos, diagramas, mapas y documentos
visuales en general.

Explicacién multicausal:

5. Preparacion v realizacion de debates, negociaciones simula-
das, etc., en torno a problemas espaciales reales o ficticios conside-
rando las circunstancias, las posiciones v alternativas existentes y
evaluando las consecuencias medioambientales, econémicas, socia-
les, etc., que pueden derivarse (por ejemplo, la localizacién de un
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gran centro comercial o deportivo en la ciudad, la remodelacion de
un barrio urbano, la incidencia de las vias de comunicacién y del tra-
fico en la calidad de vida de los ciudadanos, etc.).

6. Analisis comparativo de las semejanzas y diferencias que pre-
sentan distintos territorios y paises en relacién con un mismo fené-
meno geografico (dinamica v tendencias demograficas, actividades e
intercambios economicos, efc.).

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica:

1. Toma de conciencia de los graves problemas relacionados con
los desequilibrios demogréficos y las grandes desigualdades econémi-
cas entre los distintos paises de la Tierra.

Valoracién y conservacién del patrimonio:

2. Valoracion de la diversidad de paisajes, naturales, rurales v
urbanos en Espafa, como una riqueza a la vez natural y cultural que
es necesario cuidar y preservar.

3. Responsabilidad v prudencia en el uso de las vias de comuni-
cacion como peaton, viajero...
Tolerancia y solidaridad:

4. Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los pue-
blos del Planeta y solidaridad con aquellos que sufren la escasez de
recursos y alimentos.

5. Rechazo de las desigualdades sociales provocadas por el lugar
de nacimiento o de residencia.

3. La actividad humana vy el espacio geografico

Conceptos

1. Las actividades agrarias v el espacio rural:

— Sistemas y espacios agrarios en Espana, Europa v el
mundo: condicionantes fisicos y humanos; problematica
(excedentes, hambre, degradacion de los suelos, etc.).

2. Pesca y acuicultura; problemas y perspectivas en Espafia v
el mundo.
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3. Actividades y espacios industriales:

— La industria v la explotacién de materias primas y fuentes
de energia. Los grandes espacios industriales en Espana,
Europa vy el mundo: factores de localizacién y distribucién,
problemas medioambientales.

4. Las actividades terciarias y su desarrollo actual:

— Factores de localizacién v distribucion de las actividades
terciarias: su papel en la jerarquizacion del espacio v la
organizacién del territorio en Espafia y el mundo. El cre-
ciente desarrollo de las actividades terciarias (red v medios
de transporte, turismo...) v los problemas medioambienta-
les que ocasiona.

5. Niveles de desarrollo econémico e intercambio desigual en
el mundo:

— Centro y periferia en el espacio politico y econémico mun-
dial.

6. Espacio v poder politico:
— La organizacién politica y administrativa del territorio.

— Grandes ambitos geopoliticos, econémicos y culturales en
el mundo. El espacio politico europeo.

— El espacio politico-administrativo del territorio espanol:
provincias y comunidades auténomas. Principales desequi-
librios regionales en Esparia.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion:

1. Obtencién y registro de datos mediante notas, cuadros pauta-
dos, croquis, etc., a partir de la observacién directa, y mediante resi-
menes y esquemas, a partir de informacion escrita y oral.

2. Lectura e interpretacion de fotografias aéreas, planos y mapas
de distintas caracteristicas v escalas, y elaboracién de planos y
mapas a partir de informaciones obtenidas por distintos medios
(observacion directa, fotografias aéreas, datos estadisticos, bases de
datos, etc.).
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3. Establecimiento de correspondencias simples entre distintos
tipos de planos, fotografias aéreas v mapas (topograficos, tematicos,
etcetera), y entre éstos vy la realidad.

4. Lectura e interpretacion de graficos v diagramas de distin-
to tipo vy elaboracion de éstos a partir de tablas y cuadros esta-
disticos.

5. Evaluacién de la correccion y objetividad de los recursos
expresivos utilizados en gréficos, diagramas y documentos visuales
en general.

6. Contrastacion de datos, evaluacién y sintesis integradora de
informaciones de muy distinto caracter (mapas y planos, imagenes y
fotografias, datos estadisticos, gréficos, articulos, informes y textos
cientificos y literarios, etc.).

Explicacion multicausal:

7. Anélisis de las interdependencias de escala en la explicacién
de los hechos geograficos (influencias de fenémenos mundiales,
regionales, etc., sobre hechos locales v a la inversa).

8. Preparacion y realizacion de debates, negociaciones simula-
das, etc., en torno a problemas espaciales reales o ficticios conside-
rando las circunstancias, las posiciones y alternativas existentes y
evaluando las consecuencias medioambientales, econémicas, socia-
les, efc., que pueden derivarse (por ejemplo, la localizacion de una
industria, un nuevo centro turistico, el trazado de una red de trans-
portes, etc.).

9. Integrar en una perspectiva global de estudio geogréfico los
distintos analisis sectoriales (fisicos, demogréaficos, econdmicos, cul-
turales, etc.) realizados sobre un determinado territorio (comarca,
comunidad auténoma, estado, etc.).

Actitudes

Valoracion y conservacion del patrimonio:

1. Reconocimiento del caracter finito de los recursos naturales
y de la necesidad de racionalizar su uso, de conservarlos y de reno-
varlos.

2. Rechazo de la explotacién abusiva de los espacios de mayor
belleza natural por las actividades econémicas.
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Tolerancia y solidaridad:

3. Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los pue-
blos del Planeta y solidaridad con aquellos que sufren la escasez de
recursos y alimentos.

4. Sociedades historicas

Conceptos

1. Iniciacién a los métodos historicos:

— Las fuentes histéricas y su utilizacién para el conocimiento
del pasado: tipos, caracteristicas y problernas que presentan.

2. Sociedades prehistéricas, primeras civilizaciones y Antigiiedad
clasica:
— Las sociedades prehistéricas cazadoras v recolectoras. La
Revolucion Neolitica. Las primeras civilizaciones.

— Sociedad, politica, cultura y arte en el mundo clasico: Gre-
cia y Roma.

— Origen v desarrollo del cristianismo.

— Aspectos significativos de la Prehistoria v la Edad Antigua
en el territorio esparniol actual.

3. Las sociedades medievales:

— Las sociedades feudales europeas y el desarrollo urbano; el
Roménico vy el Gético.

— Al-Andalus y los reinos cristianos en la Peninsula y otros
territorios esparioles actuales. Religiones v culturas cristia-
na, isldmica vy judaica en la Espafia medieval.

4. Las sociedades de la época moderna:

— Las sociedades de Antiguo Régimen en Europa; crisis poli-
tico-religiosas; arte Renacentista y Barroco, el Raciona-
lismo v la llustracion.

— Hegemonia y decadencia de la monarquia hispanica: la
colonizacién de Ameérica v el impacto reciproco; uniformis-
mo v tensiones socio-religiosas y politicas; el esplendor lite-
rario y artistico.
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5. Sociedades del ambito no europeo durante las Edades Media y
Moderna:

— Sociedad v cultura islamica durante la Edad Media.

— Formas de vida y organizacién social en uno de los gran-
des imperios asiaticos o de la América precolonial.

Procedimientos

Tratamiento de la informacién:

1. Obtencién de informacion explicita e implicita (mediante infe-
rencias) a partir de restos arqueologicos, iméagenes y obras de arte.

2. Elaboracién de notas, resiimenes, esquemas, etc., a partir de
informacion escrita y oral.

3. Utilizacion de informaciones diversas sobre el contexto histori-
co v las circunstancias concretas del autor, publico..., para el analisis
y la comprensién de las obras u objetos artisticos.

4. Distincién entre fuentes primarias y secundarias o historiogra-
ficas, y su diferente uso v valor para el conocimiento del pasado.

5. Anélisis y comparacién de un breve nimero de fuentes prima-
rias senalando lagunas, errores y contradicciones entre ellas y distin-
guiendo entre dato objetivo v juicio de opinion.

6. Analisis y comparacion de dos interpretaciones historiografi-
cas sobre unos mismos hechos, distinguiendo sus puntos de acuerdo
y desacuerdo,

7. Realizacion de trabajos de sintesis a partir de distintos tipos de
fuentes primarias y secundarias de naturaleza diversa, y presentacion
clara y ordenada de éstos, utilizando distintas formas y medios de
expresion (exposicién oral, trabajo escrito con notas a pie de pagina
y bibliografia, murales gréaficos, etc.).

Explicaciéon multicausal:

8. Explicacién de rasgos o hechos caracteristicos de una época
aludiendo a circunstancias o factores de tipo tecnolégico, econémico,
politico, religioso, cultural, etc., propios del contexto general de tal
epoca.

9. Establecimiento de relaciones entre obras artisticas y los ras-
gos generales de la época histérica de produccion de las mismas.
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10. Explicaciéon de ciertas acciones, costumbres, etc., de per-
sonas y colectivos pertenecientes a épocas distintas a la nuestra,
considerando las circunstancias personales y las mentalidades
colectivas.

Indagacién e investigacion:

11. Realizacion de estudios o investigaciones simuladas a partir
de un nimero no muy elevado de fuentes variadas de informacién
adecuadamente seleccionadas por el profesor.

12. Planificacién y realizacién, individual o en grupo, de una
sencilla investigacién historica, preferentemente de caracter descrip-
tivo, sobre un tema de la localidad v en la que se utilicen fuentes
accesibles al alumno, en particular materiales y orales.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica:

1. Sensibilidad v preocupacion por el rigor v la objetividad en la
biisqueda ¢ interpretacién de informaciones histéricas v actitud de
rechazo ante las explicaciones esquemdticas v simplistas.

2. Interés por conocer las formas de expresion artistica y cultural
de sociedades alejadas en el espacio y en el tiempo.

Valoracién v conservacion del territorio:

3. Valoracion de los restos y vestigios del pasado que existen en
nuestro entorno, como manifestaciones valiosas de nuestra expe-
riencia y memoria colectiva, y disposiciébn favorable a actuar de
forma que se asegure su conservacion.

Tolerancia v solidaridad:

4. Respeto v valoracion de la diversidad histérica y cultural de
Espana como una realidad distintiva v enriquecedora de nuestro
patrimonio colectivo.

5. Tolerancia, respeto y valoracién critica de actitudes, creencias,
formas de vida, etc., de personas o grupos pertenecientes a socieda-
des o culturas distintas a la nuestra.
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5. Sociedad y cambio en el tiempo

Conceptos

1. El tiempo histérico:

— Unidades y convenciones de la cronologia v la periodiza-
cion histéricas (eras v calendarios, afio, década, siglo, mi-
lenio vy edad).

— El cambio v la continuidad a través de la evolucion en el
tiempo de aspectos significativos de la vida humana (rasgos
de la actividad econémica, de la vida privada v la margina-
cion femenina, de las creencias religiosas, de las formas de
organizacion social y politica, etc.).

2. Evoluci6n y desarrollo en la historia del arte:

— Desarrollo histérico-artistico a fravés de un niimero reduci-
do y seleccionado de obras significativas de los grandes
periodos v estilos de la historia del arte.

3. Cambio social y revoluciéon en la época contemporanea:

— La crisis del Antiguo Régimen vy las revoluciones liberales
burguesas.

— Revolucion industrial, desarrollo capitalista e imperialismo.

— Las grandes transformaciones y conflictos del siglo xx.
Revoluciones, guerras mundiales y descolonizacion.

— Cambios y fransformaciones en la Espaiia contempo-
ranea.

Procedimientos

Tratamiento de la informacién:

1. Interpretacién y representacioén de procesos de cambio histéri-
co mediante diagramas, ejes temporales, cuadros cronolégicos,
mapas, efc.

2. Elaboracién de secuencias temporales de acontecimieritos
obtenidos a partir de fuentes diversas, utilizando para ello las unida-
des y convenciones cronolégicas.

3. Analisis v contextualizacion de los elementos basicos de la
expresion plastica y visual en diferentes épocas y artistas.
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4. Analisis e interpretacion de algunas obras de arte desde dife-
rentes perspectivas (sociolégicas, iconogréficas...) sirviendose de
informaciones diversas sobre el contexto histérico, el autor, el publi-
co, efc.

Explicacion multicausal:

5. Identificacion vy distincién entre las circunstancias causales y
los motivos personales que intervienen en un hecho o situacién his-
torica concreta.

6. Distincién entre causas de larga y corta duracién v consecuen-
cias a corto y largo plazo.

7. ldentificacion y distincién entre transformaciones estructurales
y coyunturales en el analisis de los procesos de cambio.

8. Andlisis de algunos procesos de cambio histérico y compara-
cion de su duracion v ritmos respectivos.

9. Anaélisis comparativo de algunas obras de arte, en especial de
épocas y culturas distintas, buscando analogias v diferencias vy detec-
tando influencias.

Actitudes
Rigor critico v curiosidad cientifica:

1. Predisposicién a buscar una parte de la explicacién de situa-
ciones y acontecimientos actuales en sus antecedentes historicos.

2. Interés y gusto por conocer y contemplar obras v objetos artis-
ticos, y reconocimiento de la importancia que tiene desarrollar unos
criterios y un gusto estético personal.

Valoracién y conservacién del patrimonio:

3. Valoracién, respeto y disfrute de la diversidad vy riqueza de
nuestro patrimonio histérico-artistico, y disposicién favorable a
actuar en su defensa y conservacion.

4. Valoracion critica de los prejuicios sexistas presentes en nues-
tras costumbres y tradiciones y recuperacion e integraciéon del patri-
monio cultural de las mujeres.
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6. Diversidad cultural

Conceptos

1. Elementos determinantes de una cultura: cultura tecnolégica y
adaptacién al medio, estructura social, sistema de género y sistema
simbolico.

2. Diversidad y relativismo cultural a través del analisis de algu-
nos elementos de culturas distintas a la propia (culturas preindustria-
les, minorias culturales de nuestro entorno, o manifestaciones de
ritos y costumbres de nuestro pasado).

Procedimientos

Tratamiento de la informacion:

1. Busqueda, analisis, interpretacién v valoracién critica de infor-
macién sobre sociedades o culturas distintas a la propia a partir de
diferentes medios v fuentes de informacién (escritas, materiales,
visuales, etc.).

Explicaciéon multicausal:

2. Explicacion de ciertas acciones, creencias, costumbres, etc.,
de personas y colectivos pertenecientes a culturas distintas a la pro-
pia, considerando las circunstancias personales y las mentalidades
colectivas.

3. Analisis comparativo de ciertas diferencias entre nuestra cultu-
ra y ofras sociedades y culturas.

4. Andlisis de las conexiones entre los distintos elementos de un
sistema cultural determinado, a partir del estudio de algin rasgo o
expresion cuitural concreto.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica:

1. Interés por conocer otras culturas e indagar en sus particulari-
dades.

2. Reconocimiento y evaluacién critica de los logros e insuficien-
cias de nuestra cultura occidental y otras culturas.
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Valoracién y conservacion del territorio:

3. Respeto vy valoraciéon de las manifestaciones artisticas, artesa-
nales y técnicas de otras sociedades v culturas como expresion de la
sensibilidad, el ingenio v los valores humanos de sus protagonistas.

Tolerancia v solidaridad:

4. Tolerancia, respeto y valoracién critica de actitudes, creencias,
formas de vida, etc.. de personas o grupos pertenecientes a socieda-
des o culturas distintas a la nuestra.

5. Rechazo de formas de pensar dogmaticas y etnocéntricas.

7. Economia y trabajo en el mundo actual

Conceptos

1. Recursos escasos vy necesidad de eleccion, como cuestion central
en toda actividad econémica: produccion, distribucion y crecimiento.

2. Divisién técnica del trabajo, interdependencia econémica e
instrumentos de coordinacion en las economias de mercado (merca-
do, dinero, empresas, Estado).

3. Divisién técnica v social del trabajo y estructura social; des-
iqualdades y conflictos sociales; los sindicatos; derechos y deberes
del trabajador; division v discriminacion sexual en el trabajo.

4. El desarrollo tecnolégico v sus repercusiones en el mundo del
trabajo.

5. Interdependencia v desigualdad econdmica, técnica y politica entre
los distintos paises del mundo: desarrollos desiguales y neocolonialismo.

Procedimientos

Tratamiento de la informacién:

1. Busqueda, seleccion v registro de informaciones relativas a
cuestiones de actualidad sirviendose de los medios de comunicaciéon
habituales.

2. Lectura, interpretacién y elaboracién de cuadros estadisticos,
gréficos v mapas sobre cuestiones y asuntos de actualidad.
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3. Analisis comparativo y evaluacién critica de dos o maés infor-
maciones proporcionadas por los medios de comunicacion de masas
(prensa, radio y television) sobre un mismo hecho o cuestién de
actualidad.

4. Presentacién clara y ordenada de trabajos, utilizando y combi-
nando distintas formas de expresion (exposicién oral, informes, ar-
ticulos periodisticos, documentos audiovisuales, murales, etc.).

Explicacién multicausal:

5. Preparacién y realizacion de debates, negociaciones y toma
de decisiones simuladas sobre cuestiones socioeconémicas de la
actualidad, tratando de adoptar y comprender los posibles puntos de
vista de individuos y representantes de colectivos e instituciones.

Indagacion e investigacion:

6. Realizaciéon de informes o pequeiios estudios monogréficos
sobre cuestiones v hechos socioeconémicos cercanos al alumnado,
utilizando informacién obtenida a partir de los medios de comunica-
cién v de los datos obtenidos mediante encuestas y entrevistas reali-
zadas en el entorno préximo.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica:

1. Interés por estar bien informado y actitud critica ante la infor-
macién publicitaria v las necesidades de consumo que genera.

2. Valoracion critica de la division social y sexual del trabajo v las
profesiones. ’

Tolerancia y solidaridad:

3. Valoracién y respeto por las funciones de las distintas perso-
nas que integran la familia y aceptacién del reparto adecuado de res-
ponsabilidades entre todos sus miembros, sin discriminaciones por
razébn de edad o sexo.

4. Rechazo de las injusticias que pueden derivarse de las desigual-
dades en la propiedad econémica entre distintas personas y pueblos.

78




Ciencias Sociales, Geograffa e Historia

8. Participacion v conflicto politico en el mundo
actual

Conceptos

1. Los principios e instituciones basicas de los regimenes demo-
craticos. Su presencia en la Constitucion espanola. Las instituciones
constitucionales espariolas.

2. La organizacién territorial de Espafia. La Nacion espaiiola,
municipios, provincias y comunidades auténomas. Organos y com-
petencias.

3. Espana en el mundo: la Comunidad Europea e Iberoamérica.

4. Transformaciones y tensiones en las relaciones internaciona-
les: organismos internacionales; la crisis del sistema de bloques v la
OTAN; el proceso de unidad europea; una crisis o conflicto inter-
nacional relevante; problemas y perspectivas para la paz.

5. Cauces vy retos actuales para la participacién ciudadana: parti-
dos y organizaciones sociales; instituciones y centros de informacion y
ayuda ciudadana; el papel de los medios de comunicacién de masas.

Procedimientos

Tratamiento de la informacién:

1. Bisqueda, seleccién y registro de informaciones relativas a
cuestiones de actualidad sirviéndose de los medios de comunicacion
habituales.

2. Andlisis comparativo y evaluacién critica de dos o mas infor-
maciones proporcionadas por los medios de comunicacion de masas
(prensa, radio y televisién) sobre un mismo hecho o cuestiéon de
actualidad.

3. Realizacion de trabajos de sintesis sobre cuestiones de actuali-
dad tras la consulta y contraste de distintas fuentes y medios de
informacion, en particular la prensa, la radio y la television.

Explicacién multicausal:

4. Andlisis de algin hecho significativo de la actualidad (conflicto
internacional, problema socioeconémico o politico, fenémeno cultu-
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ral, etcétera) indagando en sus antecedentes historicos y sefialando
algunas circunstancias de tipo tecnolégico, econémico, politico, etc.,
con las gue esta claramente relacionado.

5. Preparacién vy realizaciéon de debates sobre cuestiones contro-
vertidas de la actualidad politica, exponiendo las opiniones y juicios
propios con argumentos razonados y suficientemente apoyados en
los datos.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica:

1. Interés por estar bien informado v actitud critica ante la infor-
macion y los mensajes procedentes de las redes y los medios de
comunicacion.

Valoracién y conservacion del patrimonio:

2. Valoracion de los principios e instituciones democraticas
como instrumentos adecuados para resolver las discrepancias poli-
ticas, v respeto de los mismos en las diferentes esferas de la activi-
dad cotidiana.

Tolerancia y solidaridad:

3. Tolerancia y valoracién positiva de la diversidad de opiniones
politicas, ideolégicas, religiosas, etc., ante las cuestiones del mundo
actual.

4. Valoracién de los derechos humanos como una conquista his-
torica v rechazo de cualquier forma de violacion de los mismos, asi
como de todo tipo de discriminacién por razones de edad, sexo,
raza, nacionalidad, religion, etc.

5. Toma de conciencia de la responsabilidad colectiva en la con-
secucion de la paz a distintas escalas y en el alejamiento de la ame-
naza nuclear.

6. Rechazo de conductas incivicas, por ejemplo en relacién con
el trafico vy el uso del automévil, o de insolidaridad social general,
como la evasién v el fraude fiscal.
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9. Arte, cultura y sociedad en el mundo actual

Conceptos

1. La crisis del arte figurativo en pintura y escultura a partir del
impresionismo.

2. Arquitectura funcional y urbanismo actual.

3. Formas de expresion y manifestaciones artisticas actuales a
través de nuevos lenguajes (visual, plastico, musical, etc.).

4. Los retos del desarrollo cientifico y tecnolégico. Papel y senti-
do de las humanidades en la actualidad.

5. Redes v medios de comunicacién e informacion: concentra-
cibn del poder, uniformizaciéon cultural y pluralismo informativo.
Publicidad y consumo.

6. Focos de tension vy nuevos valores en las sociedades posindus-
triales, v sus repercusiones en la calidad de vida v en la salud indivi-
dual y colectiva. Transformaciones en los &mbitos de la vida privada
y de las relaciones humanas; cambios en los roles v las relaciones
entre hombre v mujer.

Procedimientos

Tratamiento de la informacion:

1. Busqueda, seleccion y registro de informaciones relativas a
cuestiones de actualidad sirviéndose de los medios de comunicacién
habituales.

2. Andlisis e interpretacion de documentos audiovisuales identifi-
cando los elementos expresivos utilizados v evaluando la objetividad
de su mensaje.

3. Andlisis v contextualizacion de los elementos basicos del len-
guaje plastico y visual en las manifestaciones y expresiones artisticas
contemporaneas.

4. Analisis de las influencias de las obras y formas de expresion
artisticas actuales en el disefio de objetos y ambientes cotidianos.

5. Presentacion clara y ordenada de trabajos utilizando v combi-
nando distintas formas de expresion (exposicién oral, informes, ar-
ticulos periodisticos, documentos audiovisuales, murales, etc.).
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Explicacion multicausal:

6. Preparacion vy realizacién de debates sobre cuestiones controverti-
das o dilemas de la actualidad, exponiendo las opiniones y juicios propios
con argumentos razonados v suficientemente apovados en los datos.

Indagacion e investigacion:

7. Realizacion de informes o pequerios estudios monogréaficos
sobre cuestiones vy hechos del mundo actual, utilizando informacién
obtenida a partir de los medios de comunicacion y de los dates obteni-
dos mediante encuestas y entrevistas realizadas en el entorno préximo.

Actitudes

Rigor crifico y curiosidad cientifica:

1. Interés por estar bien informado v actitud critica ante la informacién
y los mensajes procedentes de las redes v los medios de comunicacion.

2. Valoracién critica de las repercusiones para la salud psiquica y
fisica de las personas que estan ocasionando clertas transformaciones
en las formas v condiciones de vida en las sociedades postindustriales.

3. Actitud abierta ante las nuevas tendencias que se reflejan en
las manifestaciones artisticas y culturales, interés por conocerlas y
disposicion a formarse un criferio personal al respecto.

Tolerancia v solidaridad:

4. Tolerancia y valoracion positiva de la diversidad de opinicnes poli-
ticas, ideologicas, religiosas, efc., ante las cuestiones del mundo actual.

5. Conocimiento de los efectos nocivos del consumo de drogas v
solidaridad con las personas vy los grupos que padecen por causa de
las enfermedades asociadas a ese consumo.

10. La vida moral y la reflexion ética'

Concepios

1. La génesis de los valores morales: su historicidad y universali-
dad. Valores morales absolutos y relativos. Racionalidad y ética.

1 Este bloque se impartira en el cuarto curso.
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2. Autonomia y heteronomia moral. Normas éticas v pluralidad
moral en las sociedades democraticas.

3. Principales teorias éticas (moral trascendental, nihilismo, exis-
tencialismo, utilitarismo.. ).

4. Principales problemas morales de nuestro tiempo (las relacio-
nes ser humano-naturaleza, guerra y carrera armamentista, des-
iqualdades Norte-Sur, violencia social, consumismo, marginalidad v
discriminacién...).

5. Algunos proyectos éticos contemporaneos (derechos huma-
nos, pacifismo, feminismo, ecologismo...).

6. La autoridad y su legitimacién. Las leyes: necesidad de obede-
cerlas y desobediencia legitima.

7. La Religibn como hecho individual y social. Etica y religién.
La libertad religiosa.

Procedimientos

1. Bisqueda y andlisis critico de informaciones diversas sobre
problemas morales de nuestro tiempo. detectando distintas posicio-
nes éticas en tales informaciones.

2. Anélisis y resolucién de dilemas morales y conflictos de valo-
res presentes en situaciones piiblicas v privadas.

3. ldentificacién y valoracién de medidas, tanto institucionales
como de grupo o individuales, que configuran alternativas a los pro-
blemas éticos mas importantes del mundo actual.

4. Preparacion y realizaciéon de debates sobre cuestiones contro-
vertidas v dilemas morales de [a actualidad, exponiendo las opinio-
nes y juicios propios con argumentos razonados.

5. Preparaciéon y realizacién de debates, negociaciones, toma de
decisiones simuladas sobre cuestiones que conlleven posiciones éticas
diferenciadas, adoptando y defendiendo puntos de vista distintos.

Actitudes

1. Valoraciéon de la dimension ética del ser humano.
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2. Respeto y valoracion critica ante las opciones éticas de cada
persona y valoracion v defensa de la pluralidad moral en las socieda-
des democraticas.

3. Valoracion de las aportaciones de las distintas teorias éticas.

4. Tolerancia vy respeto por los principios y valores éticos de cul-
turas distintas a la propia.

Criterios de evaluacion

1. Identificar vy localizar los rasgos fisicos mas desta-
cados (clima, relieve, vegetacion y aguas) que configuran
los grandes medios naturales del territorio espanol v del
Planeta, analizando algunos ejemplos representativos de
los paisajes geograficos resultantes de la actividad humana
en dichos medios (explotacién agraria, desarrollo turistico,
trazado de redes de comunicacion, etc.).

Mediante este criterio se trata de evaluar si el alumno es capaz de
reconocer V localizar los principales medios naturales en Espana v en el
mundo (en Espana: oceénico. mediterréaneo, con sus distintas variantes,
y de montana; y en el mundo: intertropicales, desérticos, templados,
polares y de montana) y de caracterizarlos en funcién de sus rasgos fisi-
cos predominantes, contemplandolos ademas en constante interaccion
con la accién humana. Para ello sera preciso analizar ejemplos relevan-
tes de paisajes geogréficos que ilustren tanto los condicionamientos y
posibilidades que ofrece el medio para la vida humana, comno las modi-
ficaciones y transformaciones que las distintas actividades humanas oca-
sionan en el medio fisico. El nivel de profundizacién y de detalle en las
tareas sera necesariamente mayor para el territorio espafiol, lo que per-
mitira apreciar la riqueza v diversidad de sus paisajes.

2. Analizar algunos de los riesgos y problemas medio-
ambientales mas graves en Espaina y el mundo ocasionados
por las distintas actividades humanas (explotacion abusiva
de los recursos, desechos urbanos e industriales, construc-
cion de obras piablicas, etc.), v evaluar los peligros v ries-
gos que suponen.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de los alumnos para
identificar los efectos, tanto directos e indirectos, como a corto v
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largo plazo, de la accibn humana sobre el medio fisico. Pretende
también evaluar la capacidad de analizar v debatir los conflictos de
intereses entre los distintos sectores o grupos sociales implicados y la
oportunidad de las medidas que se proponen para evitar o corregir
los desequilibrios medioambientales.

3. Utilizar los modelos del crecimiento demografico y el
conocimiento de la distribucion de la poblacion en Espana y
el mundo para analizar algunos ejemplos representativos
de las tendencias migratorias y problemas de superpobla-
cién y envejecimiento en el mundo actual.

Con este criterio se pretende asegurar que los alumnos conocen
la desigual distribucion de la poblacion en Espana vy en el mundo, asi
como los modelos béasicos del crecimiento demogréafico utilizando
estos conocimientos para explicar los problemas, contrastes y pers-
pectivas demograficas que actualmente existen en Espana y el
mundo.

4. Caracterizar los principales sistemas de explotacion
agraria existentes en el mundo, identificando v localizando
algunos ejemplos representativos de los mismos, vy utilizar
esa caracterizacion para analizar la escasez de alimentos en
alguna region o pais subdesarrolfado, asi como algunos
problemas de la agricultura espafiola v europea.

Este criterio trata de evaluar si los alumnos saben reconocer los
rasgos caracteristicos de los principales sistemas agrarios vy las nue-
vas técnicas industriales aplicadas a la agricultura. Trata asimismo de
comprobar si utilizan estos conceptos al analizar situaciones concre-
tas que ilustren los problemas maés destacados de la agricultura actual
y la dificil adaptacion v reconversion de la agricultura espariola a las
condiciones impuestas por el mercado europeo.

5. Localizar y caracterizar los principales espacios indus-
triales y centros de produccion de materias primas v fuen-
tes de energia en el mundo y Espana, analizando las rela-
ciones de intercambio que se establecen entre paises desa-
rrollados v subdesarrollados en el comercio de estos
productos.

Se trata de asegurar en primer lugar que los alumnos distinguen
las caracteristicas de los distintos tipos de industrias. En segundo
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lugar, que reconocen la localizacion de los espacios industriales y
centros productores de materias primas y fuentes de energia mas
destacados en el mundo y en Esparia, vinculando esta localizacién al
andlisis de las relaciones de intercambio desigual entre los paises
desarrollados y subdesarrollados.

6. Identificar los diferentes usos del suelo en una deter-
minada ciudad y su area de influencia, analizandolos como
manifestacion de la diferenciacion funcional v jerarquiza-
cién social del espacio.

Se trata de evaluar que los alumnos identifican, a partir de infor-
macién adecuada de origen diverso, la especializacion funcional de
determinados barrios o areas urbanas (areas financieras, de servicios,
industrial, etc.), asi como la jerarquizacién y division social del suelo
urbano (zonas residenciales para las distintas clases sociales).

7. Localizar la jerarquia urbana y los grandes ejes de
comunicacion y transporte en Espana, caracterizandolos
como instrumentos determinantes de la organizacion eco-
nomica y politica del espacio v como manifestacion de
importantes contrastes regionales en el territorio espaiol.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos tienen una
representacion clara del sistema urbano y de la red principal de
transportes que vertebra el territorio espafiol, asi como si reconocen
que en esa organizacion hay regiones o éreas territoriales muy dife-
renciadas por su papel e importancia.

8. Identificar y localizar las Comunidades Auténomas
espainiolas, los Estados europeos, asi como los principales
paises y areas geoeconéomicas v culturales del mundo, anali
zando ejemplos representativos de los desequilibrios v des~
igualdades en el desarrollo que existen entre esos territorios.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los alumnos para
localizar en sus respectivos mapas politicos las Comunidades Auto-
nomas espafiolas, los Estados europeos y los grandes paises y areas
geoecondmicas del mundo. Al mismo tiempo se trata también de
comprobar su capacidad para analizar algunos ejemplos representa-
tivos de las diferencias (fundamentalmente demogréficas y econbémi-
cas) que distinguen entre si a las Comunidades Auténomas espafolas
v a los Estados europeos, asi como algunos ejemplos de las desigual-
dades que separan a los paises desarrollados y subdesarrollados.
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9. Ordenar y representar graficamente la evolucién que
ha sufrido alglin aspecto significativo de la vida humana
(rasgos de la vida cotidiana, de las condiciones materiales
de vida, de la organizacién politica, habitos y creencias,
etcetera) a lo largo de diferentes épocas historicas, senalan-
do los principales momentos de cambio en esa evolucion.

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad del alumno para
representar graficamente, mediante ejes, cuadros, frisos cronolégi-
cos, efc., un largo proceso de evolucién, asi como de distinguir en él
periodos v hechos concretos de corta duracion, guardar las propor-
ciones adecuadas y representar correctamente los periodos antes y
después de Cristo.

10. Situar cronolégicamente y comparar obras de arte
de similares caracteristicas, representativas de las principa-
les sociedades v etapas historicas, sefialando semejanzas v
diferencias entre ellas.

Mediante este criterio se pretende evaluar si el alumno identifica
y sitlia cronolégicamente algunos de los grandes periodos de la his-
toria del arte, asi como si distingue sus principales caracteristicas.

11. Identificar cronolégicamente las principales civiliza-
ciones v sociedades historicas anteriores a la Edad Moderna
v utilizar un conocimiento basico de las mismas para enten-
der vestigios materiales y visuales caracteristicos de tales
sociedades (edificios, obras de arte, herramientas, etc.).

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad del alumno para
situar cronolégicamente las principales sociedades y etapas de la
evolucion de la Humanidad anteriores a la Edad Moderna identifican-
do sus rasgos mas fundamentales. Se trata también de evaluar la
capacidad de profundizar en el estudio de algunas de ellas, analizan-
do el funcionamiento, organizacién, desarrollo técnico, creencias,
etcétera, para comprender el importante legado arqueolégico que
aquellas sociedades nos transmitieron.

12. Identificar y situar cronologica v geograficamente los
principales pueblos, sociedades y culturas que se desarrolla-
ron en el territorio espafiol antes de la Edad Moderna y ana-
lizar algunas de sus aportaciones mas representativas (mate-
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riales, artisticas, lingiiisticas e institucionales) a la diversidad
y riqueza de nuestro patrimonio historico.

Con este criterio se pretende evaluar el conocimiento de la cronolo-
gia y los rasgos elementales de las principales etapas de la Historia de
Espaia hasta la época moderna, asi como la capacidad para reconocer
vy apreciar la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio histérico,
arqueolégico, artistico, lingtiistico e institucional, analizando, en el con-
texto de su época, algunos vestigios v hechos destacados de los princi-
pales pueblos y culturas que se desarrollaron en el territorio espaiiol.

13. Senalar en una determinada sociedad o cultura
preindustrial, histérica o actual, ejemplos de los vinculos
que existen entre algunos aspectos de su organizacién
social, sistema de parentesco, nivel de desarrollo técnico y
creencias, reconociendo el valor de muchos de sus logros.

Se pretende evaluar en primer lugar si los alumnos y alumnas se
han iniciado en el analisis y comprension de una determinada cultu-
ra, estudiandola desde dentro como un conjunto de elementos estre-
chamente vinculados entre si.

14. Identificar los rasgos fundamentales de la sociedad
de Antiguo Régimen vy analizar en ese contexto alguno de
los hechos mas relevantes de la historia de Espana en la
época moderna (como la colonizacién de América, la pre-
sencia de la monarquia hispanica en Europa, los conflictos
en la construccion de un Estado centralizado).

Se trata de asegurar un conocimiento basico de este importante
periodo de la Historia de Espana a través de alguno de sus aspectos
mas significativos y posibilitar también, mediante su estudio, una
aproximacion a la sociedad europea de la época.

15. Identificar los rasgos fundamentales de las revolucio-
nes industrial v liberal burguesas v senalar, a través de ejem-
plos relevantes, las grandes transformaciones que ha experi-
mentado la sociedad humana en estos dos Gltimos siglos.

Mediante este criterio se pretende evaluar la capacidad de los
alumnos v alumnas para reconocer los principales aspectos de la
profunda transformacién que, en todos los d&mbitos de la vida social
y de las condiciones de vida de las personas, supusieron las revolu-
ciones industrial y liberal burguesas. Mediante el analisis de casos
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concretos, se valorara si los alumnos se han iniciado en la valoracion
critica del sentido del progreso, comprendiendo los aspectos negati-
vos que presentan muchos logros indiscutibles.

16. Describir las principales transformaciones (demografi-
cas, economicas, sociales, politicas e ideologicas) experimen-
tadas por la socidad espafola desde la Il Repiblica hasta
hoy, sefialando algunas de sus influencias mutuas.

Se trata de evaluar la comprensién del cambio global producido
en la sociedad espafiola en los tltimos cincuenta anos a través del
estudio de la evolucién politica de cuatro grandes periodos: la
Il Repiiblica, la Guerra Civil, el franquismo v Ja actual etapa demo-
cratica. El criterio permite también evaluar la iniciacion en el anélisis
del cambio sociopolitico a través del estudio de un mornento espe-
cialmente significativo como la transicion espariola a la democracia.

17. Caracterizar y situar cronologica y geograficamente
las grandes transformaciones y conflictos mundiales que
han tenido lugar en el presente siglo v aplicar este conoci-
miento para la comprension de algunos de los problemas
internacionales mas destacados de la actualidad.

Mediante este criterio se pretende conocer globalmente los prin-
cipales acontecimientos en el panorama internacional del siglo xx,
como son las revoluciones socialistas, las Guerras Mundiales v la
independencia de las colonias, a fin de comprender mejor la realidad
internacional presente. Sera interesante analizar la capacidad de los
alumnos y alumnas para analizar algunos problemas internacionales
actuales a la luz de algunos de los acontecimientos citados.

18. Reconocer en la Constitucion espanola los principios
e instituciones democraticos fundamentales v aplicar ese
conocimiento para enjuiciar y debatir hechos o actuaciones
de la vida pablica y actitudes o comportamientos cotidianos.

Con este criterio se intenta evaluar el conocimiento de los princi-
pios bésicos en que se fundamentan las sociedades democréticas a
través del estudio de nuestro ordenamiento constitucional. No se
pretende conseguir un conocimiento teérico, sino aplicado a la reali-
dad cotidiana actual, analizando el sentido de nuestros comporta-
mientos mas inmediatos.
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19. Analizar el papel de Espafia en la Comunidad Europea
v en la comunidad de paises iberoamericanos e identificar los
objetivos e instituciones basicas de éstas con el fin de enten-
der algunos hechos relevantes de la actualidad.

Este criterio de evaluacién pretende asegurar un minimo conoci-
miento de los dos marcos internacionales con los que Espaiia esta
mas vinculada: Europa e Iberoamérica. Se trata de que el conoci-
miento de estas organizaciones internacionales v del papel que juega
Espania en ellas esté necesariamente unido al analisis de los hechos y
acontecimientos de actualidad.

20. Identificar, analizar y valorar el impacto en nuestra
sociedad del constante desarrollo cientifico y técnico, en
particular el que esta afectando al mundo de la informa-
cion, analizando y valorando sus repercusiones en los
ambitos politico, econémico, cultural, etc.

Tiene por objeto evaluar la capacidad de los alumnos para conside-
rar en sus analisis y valoraciones la importancia de los cambios y avan-
ces cientificos y tecnolégicos en muchos de los hechos relevantes de la
vida politica, econdmica, cultural, ideolégica v sanitaria v, en especial,
el papel de las nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion.

21. Identificar, analizar y valorar la existencia en nues-
tra sociedad de una gran division técnica y social del traba-
jo, v aplicar este conocimiento al analisis v valoracion de
cuestiones y conflictos socioeconomicos de actualidad.

Se {rata de comprobar si los alumnos entienden la importancia
de la divisién técnica v social del trabajo en la configuracion de la
estructura social. Se quiere evaluar también si ese conocimiento
ayuda a los alumnos a entender y valorar los problemas y conflictos
socioecondmicos del entorno en el que viven.

22. Mediante un proceso de analisis, contraste e integracion
de distintas informaciones ofrecidas por los medios de comuni-
cacion, identificar las circunstancias politicas, economicas e ideo-
logicas v los intereses de las grandes potencias que inciden en
hechos de especial importancia en la actualidad internacional.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumno
para analizar la complejidad de circunstancias e intereses (politicos,
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econdmicos, ideolbgicos, geoestratégicos) que determinan hechos de
especial relieve en nuestra realidad politica internacional actual,
manejando criticamente la informacion proporcionada por los prin-
cipales medios de comunicacion.

23. Identificar los principales agentes e instituciones
econdémicas, asi como las funciones que desempeiian en el
marco de una economia internacional cada vez mas interde-
pendiente, y aplicar este conocimiento al analisis v valora-
cion de algunos probiemas y realidades econémicas de la
sociedad actual.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y alumnas
reconocen el funcionamiento basico de la economia a través del
papel que cumplen los distintos agentes (unidades de produccién y
consumo, sector piblico) e instituciones econémicas (mercado, dine-
ro, organismos de regulacién y control) v si disponen, por tanto, de
las claves imprescindibles para analizar algunos de los hechos y pro-
blemas econémicos que les afectan directamente a ellos o a sus fami-
lias, como son la inflacion, el coste de la vida, el mercado laboral, el
desempleo, el consumo v la publicidad.

24. Identificar y describir las caracteristicas de las prin-
cipales tendencias v vanguardias artisticas desarrolladas
durante este siglo.

Este criterio de evaluacion pretende garantizar que los alumnos
han comprendido las claves de los cambios radicales que se han pro-
ducido en e siglo xx en el campo de las manifestaciones artisticas.
Se trata, también, de comprobar que los alumnos reconocen como
una caracteristica de este siglo la variedad de tendencias y explora-
ciones artisticas, valorando sus aportaciones con independencia de la
aceptacion estética individual.

25. Obtener informacion relevante, explicita e implicita,
a partir de varias fuentes de informacion de distinto tipo
(documentos escritos, objetos materiales, imagenes, obras
de arte, graficos, mapas, etc.), distinguiendo en ellas los
datos y opiniones que proporcionan en torno a un tema no
estudiado previamente.

Con este criterio se pretende comprobar que los alumnos han
adquirido cierta experiencia en el analisis de distintos tipos de fuen-
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tes de informacién, asi como si han aprendido, en un nivel minimo,
a analizar criticamente esta informacion, siendo capaces de distin-
guir lo que son datos objetivos de lo que son opiniones de quien da
la informacién. Para poder evaluar adecuadamente estas capacida-
des es preciso evitar las distorsiones que ocasionaria el conocimiento
previo del tema sobre el que versa la tarea.

26. Utilizar el mapa topografico como instrumento de
informacion y analisis sobre el territorio, e interpretar y
elaborar correctamente distintos tipos de graficos (lineales,
de barras, de sectores...) v mapas tematicos, utilizandolos
como medio para comunicar determinadas informaciones.

Trata de asequrar el manejo correcto por parte del alumno de los
instrumentos graficos v cartograficos: la lectura del mapa topogréfico
y su empleo para obtener informacién v para analizar las caracteristi-
cas de un territorio determinado, asi como la lectura y elaboracion de
graficos y mapas tematicos, de una complejidad que no sobrepase la
de los presentados habitualmente en los medios de comunicacion.

27. Realizar, con la ayuda del profesor, una sencilla
investigacion de caracter descriptivo sobre algiin hecho o
tema local, abordando tareas de indagacién directa (traba-
jos de campo, encuestas, entrevistas, busqueda y consulta
de prensa, fuentes primarias, etc.), ademas de la consulta
de informacion complementaria, y comunicar de forma
inteligible los resultados del estudio.

Este criterio trata de evaluar en qué medida los alumnos v alum-
nas son capaces de plantearse y realizar en términos aceptables un
pequerio trabajo de investigacién. Lo importante en este caso es la
autenticidad y rigor de la investigacién y no la relevancia del tema;
para ello el trabajo debera implicar una indagacion directa, es decir,
no debera basarse exclusivamente en la consulta de bibliografia, aun-
que ésta sea muy importante.

28. Elaborar informes y participar en debates sobre
cuestiones problematicas de la vida cotidiana en el mundo
actual (situaciones de marginacion, casos de violencia, pro-
blemas de los jovenes, etc.), utilizando con rigor la informa-
cion obtenida de los medios de comunicacion v manifestan-
do en sus opiniones actitudes de tolerancia vy solidaridad.

Este criterio tiene por objeto asegurar que los alumnos y alumnas
son sensibles a problemas sociales presentes en su vida cotidiana
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tales como la existencia de colectivos desfavorecidos, la discrimina-
cién por razones de sexo, raza u origen social y los problemas o acti-
tudes que afectan especialmente a los jovenes, y los abordan con
actitudes solidarias y tolerantes, asi como con rigor en el tratamiento
de la informacion.

29. Identificar elementos de los modelos éticos de vida y
comportamiento humano en diferentes tomas de posicion a
propésito de dilemas morales que se plantean en el mundo
actual.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son capa-
ces de reconocer que los modelos de vida de diferentes doctrinas
morales —de caracter religioso, filoséfico u otras—, o algunos ele-
mentos de esos modelos morales, estan presentes en el pluralismo
ideoldgico y axiolégico de nuestro tiempo, v que aparecen en las
posturas enfrentadas acerca de diferentes problemas morales de la
vida ptblica y privada.
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Educacion Fisica

Introduccion

La sociedad actual es consciente de la necesidad de incorporar a
la cultura v a la educacion basica aquellos conocimientos, destrezas y
capacidades que, relacionados con el cuerpo v su actividad motriz,
contribuyen al desarrollo personal v a una mejor calidad de vida. En
relacion con ellos, por ofra parte, existe una demanda social de edu-
cacién en el cuidado del cuerpo v de la salud, de la mejora de la ima-
gen corporal vy la forma fisica, v de la utilizacién constructiva del ocio
mediante las actividades recreativas vy deportivas.

El 4rea de Educacién Fisica se orienta hacia el desarrollo de las
capacidades y habilidades instrumentales que perfeccionen y aumen-
ten las posibilidades de movimiento de los alumnos vy las alumnas,
hacia la profundizacién del conocimiento de la conducta motriz
como organizaciéon significante del comportamiento humano v a
asumir actitudes, valores y normas con referencia al cuerpo y a la
conducta motriz. La ensefanza en esta area implica tanto mejorar
las posibilidades de accién de los alumnos, como propiciar la refle-
xién sobre la finalidad, sentido v efectos de la accién misma.

La comprension de la conducta motriz no puede aislarse de la
comprension del propio cuerpo como elemento presente en la expe-
riencia de las personas e integrado en la vivencia personal.
Asimismo, la educacién a través del cuerpo y del movimiento no
puede reducirse a los aspectos perceptivos o motores, sino que
implica ademas aspectos expresivos, comunicativos, afectivos y cog-
noscitivos.
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El cuerpo v el movimiento se constituyen en ejes basicos de la
accion educativa en esta area. De esta manera se pretende llamar la
atencion hacia la importancia del conocimiento corporal vivenciado
y de sus posibilidades ltdicas, expresivas v comunicativas; hacia la
importancia de la propia aceptacion, de sentirse bien con el propio
cuerpo v de mejorarlo y utilizarlo eficazmente. El movimiento tiene,
ademas del valor funcional de instrumento, un caréacter social deriva-
do de sus propiedades expresivas v del significado que los otros le
atribuyen en situaciones de relacién.

Las funciones del movimiento son variadas y han tenido diferente
peso en el curriculo de la Educaciéon Fisica, segin las intenciones
educativas predominantes. Entre ellas destacan las siguientes:

— Funcién de conocimiento, en la medida en que el movimiento
es uno de los instrumentos cognitivos fundamentales de la
persona, tanto para conocerse a si misma como para explorar
y estructurar su entorno inmediato. Por medio de la organiza-
cién de sus percepciones sensomotrices, el alumno toma con-
ciencia de su cuerpo vy del mundo que le rodea.

— Funcién anatéomico-funcional, mejorando e incrementando,
mediante el movimiento, la propia capacidad motriz en dife-
rentes situaciones y para distintos fines y actividades.

— Funcién estética y expresiva, a través de las manifestaciones
artisticas que se basan en la expresion corporal v en el movi-
miento,

— Funcién comunicativa y de relacion, en tanto que la persona
utiliza su cuerpo y su movimiento corporal para relacionarse
con otras personas, no solo en el juego v el deporte, sino en
general en toda clase de actividades fisicas.

— Funcién higiénica, relativa a la conservacion y mejora de la
salud y el estado fisico, asi como a la prevencion de determi-
nadas enfermedades v disfunciones.

— Funcién agonistica, en tanto que la persona puede demostrar
su destreza, competir v superar dificultades a través del movi-
miento corporal.

— Funciones catartica v hedonista, en la medida en que las per-
sonas, a través del ejercicio fisico, se liberan de tensiones, res-
tablecen su equilibrio psiquico, realizan actividades de ocio, v,
gracias a todo ello, disfrutan de su propio movimiento v de su
eficacia corporal.
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— Funcién de compensacion, en cuanto que el movimiento com-
pensa las restricciones del medio vy el sedentarismo habitual de
la sociedad actual.

El area de Educacion Fisica ha de reconocer esa multiplicidad de
funciones, contribuyendo a través de ella a la consecucion de los obje-
tivos generales de la educacion obligatoria, por lo que debe recoger
todo el conjunto de practicas corporales que tratan de desarrollar en
los alumnos y alumnas sus aptitudes y capacidades psicomotrices, fisi-
comotrices y sociomotrices v no aspectos parciales de ellas.

El deporte, en los tltimos anos de la educacion obligatoria, tiene un
valor social derivado de ser la forma méas comiin de entender la activi-
dad fisica en nuestra sociedad. La practica deportiva, sin embargo, tal
como es socialmente apreciada, corresponde a planteamientos compe-
titivos, selectivos v restringidos a una sola especialidad, que no siempre
son compatibles con las intenciones educativas del curriculo. Para cons-
tituir un hecho educativo, el deporte ha de tener un caréacter abierto, sin
que la participacion se supedite a caracleristicas de sexo, niveles de
habilidad u otros criterios de discriminacion; v debe, asimismo, realizar-
se con fines educativos, centrados en la mejora de las capacidades
motrices y de otra naturaleza, que son objetivo de la educacién, y no
con la finalidad de obtener un resultado en la actividad competitiva.

La ensenianza de la Educacion Fisica ha de promover vy facilitar
que cada alumno vy alumna llegue a comprender su propio cuerpo v
sus posibilidades v a conocer y dominar un nimero variado de activi-
dades corporales y deportivas de modo que, en el futuro, pueda
escoger las mas convenientes para su desarrollo personal, ayudando-
le a adquirir los conocimientos, destrezas, actitudes vy habitos que le
permitan mejorar las condiciones de vida y de salud, asi como disfru-
tar v valorar las posibilidades del movimiento como medio de enri-
quecimiento vy disfrute personal, y de relacién con los demas.

La consolidacion de habitos de educacion a través del cuerpo es
una de las prioridades de la Educacién Secundaria Obligatoria. Para
lograrlo no es suficiente con habituar a los alumnos y a las alumnas a
la practica continuada de actividades fisicas, sino que es necesario
ademas vincular esa practica a una escala de actitudes, valores y nor-
mas y al conocimiento de los efectos que ésta, o su ausencia, tiene
sobre el desarrollo personal. En definitiva, se trata de que los ciuda-
danos, con una actitud reflexiva y critica, sean responsables de su
propio cuerpo y exigentes consigo mismos y la sociedad para alcan-
zar mayores cotas en el nivel de calidad de vida.
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Los adolescentes toman conciencia de los cambios evolutivos que
se producen en el organismo humano en los afios de la etapa de
Secundaria Obligatoria (12 a 16 afios), se replantean la imagen que
tienen de si mismos y se sienten capaces de modificar su cuerpo y
de superar sus actuales limites de eficiencia fisica.

Durante esta etapa, ademas, las actividades de Educacién Fisica
dejan de tener un sentido fundamentalmente lidico, propio de Prima-
ria, para adquirir otras funciones. Los alumnos y las alumnas de esta
edad, preadolescentes v adolescentes, hacen ejercicio fisico porque,
ademas de divertirse, les sirve para mejorar su imagen ante si mismos
y ante los demas, para sentirse mejor, mas habiles, mas eficaces, para
conservar y mejorar su salud, para jugar mejor y superar los retos,
para integrarse y hacerse aceptar dentro del grupo.

El elemento de diversién no es ya el tnico que lleva a realizar
estas actividades. Es posible por eso educar a los alumnos y a las
alumnas para conocer por qué vy para qué realizan una determinada
actividad, a programarla vy a seleccionarla en funciéon de sus capaci-
dades, intereses y finalidades, y a evaluar el rendimiento obtenido. El
deporte vy la actividad fisica van apareciendo ante los alumnos no va
como un juego, sino como un fenémeno cultural con implicaciones
sociolégicas, culturales, estéticas y econémicas, un fenomeno que
han de ser capaces de valorar criticamente.

La Educacion Fisica se propone hacer consciente a cada persona
de su propio cuerpo, de los cambios corporales producidos en la
pubertad, de la posibilidad de aprendizaje para sacar el maximo par-
tido del mismo vy de su responsabilidad en el desarrollo de todas sus
capacidades. Los adolescentes, a veces, sufren una crisis de identi-
dad al no aceptar la nueva imagen personal que se deriva de los
cambios corporales. La Educacién Fisica ha de contribuir a una esti-
ma de esa imagen que es posible mejorar con el progreso de las
capacidades y habilidades v a la bisqueda de un equilibrio psicofisico
mediante la toma de conciencia de la postura y de la autorregulacion
de la tensién, concentracion v relajacion.

Los intereses del alumnado van definiéndose a lo largo de la
etapa, por lo que debemos diferenciar entre una parte comin del
curriculo v otra parte diferenciada del mismo que atenderia a los
diferentes niveles de intereses y aptitudes. La parte comin incluye
los aspectos que tienen una funcién para todas las personas e inci-
den en su adaptacién a la vida social. Se refiere a elementos de salud
fisica, habitos de ejercicio fisico vy de practica deportiva como medio
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de insercién social v al empleo constructivo del ocio. La parte dife-
renciada, centrandose en opciones personales relacionadas con
diversos intereses, capacidades y medios, estara enfocada a una
especializacién en determinadas habilidades (expresivas, deportivas,
del medio natural...) con un planteamiento de prolongacién hacia las
actividades extraescolares.

La actividad fisica v deportiva contribuye a moderar o eliminar
ciertos habitos cuya aparicion a menudo coincide con estas edades:
consumo de tabaco, alcohol y otras drogas. Los alumnos y las alum-
nas comprenden mejor los efectos perjudiciales de estos habitos cuan-
do los sufren personalmente al realizar esfuerzos fisicos intensos.

Es también un hecho que la participacion en actividades fisicas y
deportivas disminuye las tensiones y favorece las relaciones de grupo
mas que cualguier otra actividad escolar o extraescolar, con tal de
que se realice en un marco de participacién v no de competicion.
Hay que evitar cualquier género de discriminacion entre sexos, en
contra de estereotipos que han configurado un curriculo oculto en
Educaciéon Fisica més identificado con un modelo de cuerpo masculi-
no y de los atributos a él asociados: competitividad, fuerza, etc.

Los conocimientos, destrezas y capacidades del cuerpo y del movi-
miento estan en relacion tanto con la condicién fisica como con la habi-
lidad motriz. Los factores asociados a la condicion fisica son los que
inciden en la mejora v desarrollo de las capacidades fisicas del individuo
para la ejecucion motriz. La evolucion biofisiolégica de los alumnos v de
las alumnas en la Educacién Secundaria permite un tratamiento mas
especifico unido a las necesidades segin el tipo de actividad o de la
finalidad que se persiga. El desarrollo de la habilidad motriz supone la
integracién y adaptacion de los aspectos coordinativos y habilidades
basicas en habilidades especificas para mejorar la eficacia y precision de
movimientos y conseguir una mayor calidad de los mismos.

Al inicio de la Educacion Secundaria los alumnos y las alumnas
deben conocer va las posibilidades expresivas corporales. A partir de
este conocimiento se adquiere una dimension cognitiva, estética y
motriz, tanto del espacio exterior como del interior, de encuentro
consigo mismo y de autoconocimiento, asi como de construccion de
formas, movimientos y posturas con un valor estético y expresivo.
La relajacion juega, asimismo, un papel importante en la concentra-
cién, en la interiorizacion del movimiento expresivo y comunicativo,
y como elemento de exploracién y toma de conciencia del espacio v
tiempo internos.
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Objetivos generales

La Educacién Fisica en la etapa de Educacion Secundaria Obliga-
toria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y
alumnas las capacidades siguientes:

1. Conocer y valorar los efectos que tiene la practica habitual v
sistematica de actividades fisicas en su desarrollo personal vy en la
mejora de las condiciones de calidad de vida y de salud.

2. Planificar y llevar a cabo actividades que le permitan satisfacer
sus propias necesidades, previa valoracion del estado de sus capaci-
dades fisicas y habilidades motrices, tanto basicas como especificas.

3. Aumentar sus posibilidades de rendimiento motor mediante el
acondicionamiento vy mejora de las capacidades fisicas v el perfeccio-
namiento de sus funciones de ajuste, dominio y control corporal,
desarrollando actitudes de autoexigencia y superacion.

4. Ser consecuente con el conocimiento del cuerpo v sus necesi-
dades, adoptando una actitud critica ante las practicas que tienen
efectos negativos para la salud individual v colectiva, respetando el
medio ambiente y favoreciendo su conservacion.

5. Participar, con independencia del nivel de destreza alcanzado,
en actividades fisicas y deportivas, desarrollando actitudes de coope-
racion y respeto, valorando los aspectos de relacién que tienen las
actividades fisicas v reconociendo como valor cultural propio los
deportes vy juegos autéctonos que le vinculan a su comunidad.

6. Reconocer, valorar y utilizar en diversas actividades y manifes-
taciones culturales y artisticas la riqueza expresiva del cuerpo vy el
movimiento como medio de comunicacion y expresion creativa.

Contenidos
1. Condicion fisica
Conceptos

1. Condicién y capacidades fisicas: conceptos, principios y siste-
mas para su desarrollo.
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2. Fundamentos biologicos de la conducta motriz:

— Factores que inciden sobre la condicion fisica y el desarro-
llo de las capacidades: desarrollo evolutivo, sexo, estados
emocionales, habitos, etc.

— Funciones de aparatos y sistemas organicos en relacion
con el ejercicio fisico y su adaptacion al mismo.

— Efectos de la actividad fisica sobre el organismo y la salud:
beneficios, riesgos, indicaciones y contraindicaciones.

3. El calentamiento: fundamentos y tipos. Preparacion para la
actividad fisica.

4. Respiracion y relajacion:
— Bases psicofisiologicas.
— Contribucién a la salud v calidad de vida (bisqueda del equili-

brio psicofisico, correccién de problemas posturales, etc.).

Procedimientos

1. Acondicionamiento basico general: desarrollo de las capacida-
des fisicas.

2. Aplicacion de sistemas especificos de desarrollo de las distin-
tas capacidades fisicas v valoracion de sus efectos.

3. Calentamiento: de la preparacién general a la especifica.
4. Técnicas de respiracion y relajacion.

5. Prevencion y actuacién en caso de accidentes en actividades
fisicas.

6. Planificacion del trabajo de condicién fisica (elaboracion de

programas de mantenimiento, mejora y recuperacion).

Actitudes

1. Toma de conciencia de la propia condicién fisica y responsa-
bilidad en el desarrollo de la misma.

2. Valoracién y toma de conciencia de la propia imagen corpo-
ral, de sus limites y sus capacidades.
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3. Valoracion del hecho de alcanzar una buena condicion fisica
como base de unas mejores condiciones de salud.

4. Disposicién favorable a utilizar los habitos de respiraciéon y
relajacién como elementos de recuperacion del equilibrio psicofisico.

5. Valoracién de los efectos que determinadas practicas v habitos
tienen sobre la condicién fisica, tanto los positivos (actividad fisica,
habitos higiénicos...) como los negativos (tabaco, malos habitos ali-
menticios, sedentarismo...).

6. Disposicién positiva hacia la préctica habitual de actividad fisi-
ca sistematica como medio de mejora de las capacidades fisicas, la
salud y calidad de vida.

7. Respeto de las normas de prevencion de disminuciones fun-
cionales derivadas de determinadas conductas posturales, actividades
habituales y escolares, etc.

8. Respeto de las normas de higiene, prevencion vy seguridad en
la practica de la actividad fisica.

9. Actitud critica ante los fendémenos socioculturales asociados a
las actividades fisico-deportivas.

2. Cualidades motrices

Conceptos

1. Capacidades coordinativas y resultantes: coordinacion, equili-
brio, agilidad y habilidades basicas.

2. El aprendizaje motor: mecanismos implicados y factores que
lo facilitan.

Procedimientos

1. Adaptacién de las capacidades coordinativas a los cambios de
estructura morfologica propios de la adolescencia.

2. Seleccion perceptiva y anticipacion en la respuesta motora.

3. Elaboracién de estrategias de decision v ejecucion de respues-
tas motrices en adaptacién a situaciones mas complejas.
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4. Adaptacién y refinamiento de las habilidades béasicas: hacia la
habilidad especifica.

Actitudes

1. Valoracién de la propia habilidad como punto de partida para
la superaciéon personal.

2. Disposicién favorable al aprendizaje motor.
3. Autocontrol, superacion de miedos e inhibiciones motrices.

4. Valoracién de la existencia de diferentes niveles de destreza,
tanto en lo que concierne a si mismo como a los otros.

3. Juegos y Deportes

Conceptos

1. Deportes mas habituales en el entorno: normas, reglas v for-
mas de juego.

2. Recursos disponibles para la practica deportiva: instalaciones,
material, entidades y asociaciones, efc.

3. Los juegos deportivo-recreativos: reglas v materiales.
4. Fundamentos del entrenamiento deportivo.
5. Técnica y tactica deportiva.

6. Las capacidades fisicas v las capacidades coordinativas en las
actividades deportivas: aspectos cuantitativos y cualitativos de la
habilidad motriz.

7. El deporte como fenémeno cultural y social: aspectos sociol6-
gicos, culturales vy econémicos de las actividades fisico-deportivas.

8. Los juegos y deportes autoctonos.

Procedimientos

1. Adquisicién v perfeccionamiento de habilidades especificas:
formacion de esquemas de ejecucion.
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2. Utilizacién de la técnica en la resoluciéon de problemas motores
originados en situaciones reales de juego: técnica vy tactica individual.

3. Ajuste de respuestas motrices individuales a la estrategia del
grupo: la tactica colectiva.

4. Préctica de actividades deportivas recreativas colectivas e indi-
viduales.

5. Préctica de actividades deportivas en competicion: individuales
y colectivas.

6. Investigacion y practica de deportes y juegos autoetonos.

Actitudes
1. Aprecio de la funcion de integracion social que tiene la préacti-
ca de las actividades fisicas de caracter deportivo-recreativas.

2. Participacién en actividades con independencia del nivel de
destreza alcanzado.

3. Valoracién de los efectos que, para las condiciones de salud y
calidad de vida, tiene la practica habitual de actividades deportivas.

4. Disposicién favorable a la autoexigencia y la superacion de los
propios limites.

5. Aceptacién del reto que supone competir con otros, sin que
ello suponga actitudes de rivalidad, entendiendo la oposicion como
una estrategia de juego vy no como una actitud frente a los demas.

6. Cooperacion y aceptacion de las funciones atribuidas dentro
de una labor de equipo.

7. Valoracion de los juegos v deportes autoctonos como vinculo
y parte del patrimonio cultural de la comunidad.

8. Valoracién objetiva de los elementos técnicos, tacticos y plasticos
del deporte, independienternente de la persona y/o equipo que los realice.
4. Expresion corporal

Concepitos

1. El cuerpo expresivo: las posibilidades de expresion y comunica-
cién en distintas manifestaciones (mimo, danza, dramatizacion, etc.).
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2. Técnica v significado del uso de diversos parametros: intensi-
dad, espacio y tiempo.

Procedimientos

1. Experimentacién con la respiracion y relajacién: el espacio
interior.

2. Exploracién v utilizacién del espacio como elemento de expre-
sibn y comunicaciéon: trayectorias y direcciones, amplitud, recogi-
miento, desplazamientos lineales y curvos, etc.

3. Exploracion y utilizaciéon del tiempo como elemento de expre-
si6n y comunicaciéon: la cadencia de movimientos, intensidad
(suave/fuerte), la antitesis rapido/lento y sus significados, etc.

4. Investigacion y practica de técnicas de distintas manifestacio-
nes expresivas,

5. Adquisicion de habilidades expresivas.
6. Elaboracién y representacién de composiciones corporales

individuales y colectivas.

Actitudes

1. Valoracién del uso expresivo del cuerpo y del movimiento.

2. Valoracion de las producciones culturales que existen en el
campo de la expresion corporal v, en general, valoracion de la expre-
sividad v plasticidad en la ejecucién de cualquier tipo de movimiento.

3. Desinhibicién, apertura v comunicacién en las relaciones con
los otros.

4. Disposicion favorable a utilizar los habitos de respiracion, rela-
jacién y concentracion como elementos de exploracion del espacio
interior.

5. Actividades en el medio natural

Conceptos

1. Actividades en el medio natural: elementos técnicos y materiales.
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2. Caracteristicas del medio natural (orientacién, topografia...) v
adaptacién al mismo.

3. La organizacion de actividades en el medio natural.

— Normas, medidas v reglamentos para la realizacién de acti-
vidades. Estudio y valoracion de necesidades.

— Normas bésicas de precaucion, proteccion v seguridad.

— Recursos, lugares e instalaciones para el desarrollo de acti-
vidades (refugios, campamentos, reservas y parques natu-
rales...).

Procedimientos

1. Experimentacién de habilidades de adaptacién al tipo de acti-
vidad (trepar, escalar, transportar, nadar, remar, montar en bicicle-
ta...) y al medio (construccion de refugios, fuegos, ete.).

2. Técnicas basicas para el desarrollo de actividades (orientacion,
acampada, cicloturismo...).

3. Planificacién y realizaciéon de actividades en el medio natural
(travesias, itinerarios y rutas ecolégicas o culturales, cicloturismo,
remonte en lancha, carrera de orientaciéon, esqui, piragiiismo, remo,
vela...).

4. Formacion de agrupaciones en funcién de intereses comunes.

Actitudes

1. Valoracién del patrimonio natural y de las posibilidades que
ofrece para actividades recreativas.

2. Aceptacion y respeto de las normas para la conservacion y
mejora del medio natural.

3. Valoracion de los efectos que sobre el medio tiene la correcta o
la incorrecta utilizacion del mismo v la realizacién de actividades en él.

4. Autonomia para desenvolverse en medios que no son los
habituales con coniianza v adoptando las medidas de seguridad y
proteccion necesarias.

5. Responsabilidad en la organizacion y realizacion de actividades.
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Criterios de evaluacion

1. Utilizar las modificaciones de la frecuencia cardiaca
y respiratoria como indicadores de la intensidad y/o adap-
tacién del organismo al esfuerzo fisico con el fin de regular
la propia actividad.

Mediante este criterio se trata de comprobar que el alumno utiliza
las variaciones en la frecuencia cardiaca y respiratoria para regular
de forma adecuada la intensidad de su actividad fisica y ademas rela-
ciona dichas variaciones con el proceso natural de adaptacion del
organismo al esfuerzo exigido por la actividad fisica.

2. Realizar de manera autonoma actividades de calenta-
miento preparando su organismo para actividades mas
intensas y/o complejas, generales o especificas.

Se trata de comprobar si los alumnos han adquirido una relativa
autonomia respecto a la practica de actividades fisicas. Autonomia
que se expresa en la capacidad para realizar tareas de preparacion
(calentamiento) encaminadas a su puesta en disposicién general o
especifica, seglin el analisis que realizan de la actividad principal que
se va a desarrollar en una determinada sesion.

3. Analizar el grado de implicacion de las diferentes
capacidades fisicas que se estan poniendo en juego en acti-
vidades realizadas por si mismo o por los demas.

Se trata de comprobar si la alumna y el alumno han adquirido y
asimilado el concepto de las diferentes capacidades fisicas v lo utili-
zan para realizar un anélisis del papel de cada una de ellas en una
determinada actividad, sea una actividad que él mismo realiza, sea
una actividad que observa en otros.

4. Utilizar en la planificacion v desarrollo de la condicién
fisica los principios basicos de continuidad, progresion,
sobrecarga, multilateralidad e individualizacion.

Se trata de comprobar que el alumno identifica los principios
béasicos que se deben respetar en un planteamiento de mejora de la
condicién fisica, relacionando la necesidad de respetarlos como la
nica posibilidad de progreso y mejora de su salud, Se trata, tam-
bién, de comprobar que la alumna o el alumno ha comprendido los
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principios y los respeta en la confeccién de elementales programas
para su propia preparacion fisica, ya sea en su totalidad o parcial-
mente segiin cuél sea el fin del plan establecido.

5. Haber incrementado las capacidades fisicas de acuerdo
con el momento de desarrollo motor acercandose a los valo-
res normales del grupo de edad en el entorno de referencia.

Se comprobara si el alumno v la alumna tienen un progreso ade-
cuado en el desarrollo de sus capacidades fisicas v si son exigentes
en su esfuerzo por lograr dicho progreso. Este criterio debe basarse
en una evaluacion previa de las capacidades de los alumnos al
comenzar la etapa y, dentro de unos limites, el valor de sus capaci-
dades debera aproximarse a los valores medios de las personas de su
edad.

6. Aplicar las habilidades especificas adquiridas a situa-
ciones reales de practica de actividades fisico-deportivas,
prestando una atencion especial a los elementos percepti-
vos v de ejecucion.

Se trata de comprobar que el alumno es capaz de percibir y
seleccionar los estimulos relevantes de las tareas especificas vy lograr
un grado de ejecucion aceptable que le permita desenvolverse en
situaciones reales de participacién, en actividades deportivas organi-
zadas, juegos deportivo-recreativos o en otras actividades fisicas.

7. Resolver problemas de decisién planteados por la
realizacion de tareas motrices deportivas, utilizando habili-
dades especificas y evaluando la adecuacion de la ejecucion
al objetivo previsto.

Se trata de poner al alumno en situaciones de resolver problemas
motores que vienen dados por la variabilidad del entorno en el que
se producen. El aspecto central de este criterio es comprobar el
desarrollo del pensamiento tactico individual.

8. Coordinar las acciones propias con las del equipo
interpretando con eficacia la tactica para lograr la cohesion
y eficacia cooperativas.

Se trata de comprobar que las alumnas y los alumnos compren-
den la estrategia del juego colectivo y, a partir de esta comprension,
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coordinan sus acciones con las de sus compafieros, participando en
el juego de forma cooperativa.

9. Utilizar técnicas de relajacion como medio para reco-
brar el equilibrio psicofisico vy como preparacion para el
desarrollo de otras actividades.

En este criterio se trata de comprobar que los alumnos han adqui-
rido el héabito de recurrir a las técnicas de relajacién con el fin de
reducir desequilibrios y como preparacion para la realizacion de acti-
vidades complejas que precisan de una elevada concentracion.

10. Expresar y comunicar, de forma individual v colecti-
va, estados emotivos e ideas utilizando las combinaciones
de algunos elementos de la actividad fisica como espacio,
tiempo ¢ intensidad.

Se trata de comprobar que los alumnos han comprendido los sig-
nificados expresivos que adquieren distintas combinaciones de varia-
bles referidas a: la intensidad de la accién (fuerte/suave), asi como del
espacio (directo/curvo, abierto/cerrado) v del tiempo (largo/corto) en
que se desarrolla. Incluye la valoracién de la utilizacion que los alum-
nos hacen de dichas combinaciones, para conferir significado a sus
acciones y expresar y comunicar estados emotivos e ideas.

11. Mostrar una actitud de tolerancia y deportividad por
encima de la blisqueda desmedida de la eficacia, tanto en el
plano de participante como de espectador.

Se trata de comprobar si el alumno, por encima del resultado de
su actuacion individual y de equipo, tiene una actitud de tolerancia
basada en el conocimiento de sus propias posibilidades v las de los
demaés. Trata de comprobar igualmente su aceptacién de las normas
y el respeto a las mismas, anteponiendo el juego limpio a la eficacia
de una actuacion.

12. Participar de forma desinhibida y constructiva en la
realizacion v organizacion de actividades fisico-deportivas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos y alumnas mani-
fiestan una actitud de participacién activa en la clase, si se muestran
constructivos en sus juicios y acciones, en su forma de ayudar a sus
compafieros y en la organizacion de las actividades.
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13. Analizar v enjuiciar los factores econémicos, politi-
cos y sociales que condicionan la ejecucion y la valoracion
social de las actividades fisicas v deportivas.

Este criterio pretende comprobar si los alumnos identifican factores
que subyacen en las actividades fisico-deportivas v establecen juicios de
valor respecto de los mismos y de la valoracion que la sociedad explici-
ta respecto a dichos factores v a las actividades en si mismas.
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y Visual

Introduccion

En nuestra cultura, gran parte de los estimulos que recibimos son
de naturaleza visual o tactil. Esta informacién proviene de dos gran-
des fuentes: la que proporciona la Naturaleza y la que proviene de la.
actividad v creacion humana, donde estan incluidos, naturalmente, el
diseio y las artes en general.

La necesidad de la educacion plastica y visual se hace evidente en
primer lugar a partir de la necesidad de desarrollar en los alumnos y
alumnas capacidades de expresion, andlisis, critica, apreciacion y
categorizacion de las imagenes, v, en segundo lugar, en relacién con
la inundacion de informacion visual propia de nuestra época.

En los afios de la Educacién Secundaria los alumnos son capaces
y necesitan de analisis més particulares, asi como de una mayor espe-
cializacién en las técnicas y habilidades de los distintos &mbitos de
conocimiento. Esto justifica que, en esta etapa, la Educacién Plastica
v Visual se organice ya en una érea independiente de la Musica con la
que coincidia en una misma area de la Educacion Primaria.

En la educacion obligatoria esta érea tiene que ver con el mundo
de experiencias de los sentidos en particular, experiencias de naturale-
za visual v tactil. El punto de partida del area esta en el mundo cotidia-
no de iméagenes y hechos plasticos en el que viven los alumnos, vy
donde estan los objetos de la arquitectura, del disefio gréfico e indus-
trial v las miltiples imagenes visuales transmitidas por los distintos
medios; cine, television, video, fotografia... Precisamente este universo
cotidiano de formas e imagenes, tan proximo al alumno y tan envol-
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vente en nuestra cultura moderna, representa un poderoso centro de
atraccion y de interés, a partir del cual es posible y conveniente desa-
rrollar la educacién. Asi, pues, y en relacién con uno de los fines basi-
cos de toda educacion, el de contribuir a la socializacion de los alum-
nos en su medio, esta area ha de hacerles capaces de asimilar el entor-
no visual y plastico en que viven, con una actitud reflexiva y critica.

La imagen no es la realidad y no se corresponde con la aparien-
cia objetiva directamente perceptible. Precisamente, en esa discre-
pancia respecto a la apariencia perceptible de los objetos, la imagen
es capaz de servir de vehiculo a una vision mas profunda de la reali-
dad, o, por el contrario, de presentar una versién sesgada de ésta.
La realidad, en consecuencia, aparece susceptible de presentacion a
través de innumerables imagenes distintas entre si que, en su diferen-
cia, se relativizan unas a otras y relativizan, por tanto, la realidad que
representan. Gracias a todo ello, la educacién en la imagen permite,
a la vez, un acceso mas profundo a la realidad v una capacidad de
distanciamiento critico respecto a ella.

Las relaciones de las personas con su entorno son de doble direc-
cion: de recepcién y de emisibn de mensajes, o, en general, de
experiencias proporcionadas por el entorno y de acciones ejercidas
sobre él. En relaciéon con ello, los contenidos en esta area se desplie-
gan en dos lineas diferentes: la de saber ver v la de saber hacer.

El saber ver puede producirse en dos niveles distintos que han de
ser objeto de educacién: el de la percepcién visual inmediata y el de
la comprensiéon conceptual. El primero de los niveles supone ya un
proceso cognitivo complejo, en el que intervienen procesos de anali-
sis formal, como la apreciacion comparativa de la proporcion, la tex-
tura del material utilizado, la estructura o el color. La comprension
conceptual, sin embargo, constituye un nivel superior del saber ver.
Supone un analisis de las formas y las imagenes, la comparacion
entre ellas, su categorizacion en funcion de la sintaxis de sus elemen-
tos y en funcién del estilo en que se encuadran, v, en fin, la valora-
cién de su calidad artistica.

La capacidad de apreciacion de las artes visuales que la educa-
cién se propone establecer en los alumnos de Secundaria ha de con-
sistir basicamente en la capacidad de gustar de ellas: capacidad de
lograr el disfrute artistico y no estrictamente un entendimiento con-
ceptual o un juicio artistico, que constituiria una especializacién pro-
pia de estudios universitarios, La educacién de la sensibilidad artistica
puede proceder de otras areas, pero principalmente ha de venir del
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trabajo educativo en ésta. Para ese fin es conveniente un cierto acer-
camiento al hecho artistico en el sentido tradicional del término, ya
que las obras clasicas son excelentes educadoras de aquella sensibili-
dad. En todo caso, la educacién en esta area ha de trascender el
campo de las bellas artes en su sentido convencional y alcanzar a
objetos e imagenes del entorno ordinario.

La linea educativa, relativa al saber hacer, tiene también dos niveles:
el de la representacion y el de la instrumentacion. La representacion se
extiende a través de un amplio espectro de posibilidades, desde las
representaciones “objetivas” hasta las de la més libre expresion subjeti-
va, donde el objeto de referencia sufre transformaciones radicales.

Para cualquier género de expresion se requiere la adquisicion de
un cierto grado de destreza. La educacién plastica y visual requiere,
por eso, favorecer el conocimiento elemental en una amplia gama
de técnicas y procedimientos que se adapten a las necesidades de
expresiéon de los alumnos, y cuya eleccion, en todo caso, debe
depender de circunstancias concretas del centro educativo, del profe-
sor y de los alumnos, circunstancias que habran de quedar recogidas
en la programacion curricular.

La didactica de esta area ha de partir de la apreciacién de lo mas
cercano para llegar a lo mas lejano. Se trata, ante todo, de que el
alumno asimile el entorno visual y plastico en que vive. En esa inter-
accibn con el entorno tienen su papel importante las manifestacio-
nes del arte popular, que pueden encontrarse no importa en queé
lugar v que contienen valores estéticos, cuyo analisis y aprecio con-
tribuyen a educar la sensibilidad artistica.

El area de Educacion Plastica y Visual deja de ser obligatoria en el
cuarto curso. La configuracion del area en este tltimo curso se sefia-
la al final de apartado de los contenidos. Los alumnos que la elijan
podran profundizar en los contenidos tratados en cursos anteriores,
en las dos direcciones que plantea el desarrollo de los contenidos del
area: saber ver y saber hacer.

Objetivos generales

La Educaciéon Plastica v Visual en la etapa de Educacion Secun-
daria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos y alumnas las capacidades siguientes:
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1. Percibir e interpretar criticamente las imagenes y las formas de su
entorno, siendo sensible a sus cualidades plasticas, estéticas y funcionales.

2. Apreciar el hecho artistico como fuente de goce estético y
como parte integrante de un patrimonio cultural, contribuyendo acti-
vamente a su respeto, conservacion y mejora.

3. Expresarse con actitud creativa, utilizando los cédigos, termi-
nologia v procedimientos del lenguaje visual y plastico con el fin de
enriquecer sus posibilidades de comunicacion.

4, Comprender las relaciones del lenguaje visual v plastico con
otros lenguajes, eligiendo la féormula expresiva mas adecuada en fun-
cion de sus necesidades de comunicacion.

5. Respetar y apreciar otros modos de expresion visual y pléstica
distintos del propio y de los modos dominantes en el entorno, supe-
rando estereotipos y convencionalismos, y elaborar juicios y criterios
personales que le permitan actuar con iniciativa.

6. Relacionarse con otras personas y participar en actividades de
grupo, adoptando actitudes de flexibilidad, solidaridad, interés y tole-
rancia, superando inhibiciones y prejuicios v rechazando discrimina-
ciones debidas a caracteristicas personales o sociales.

7. Valorar la importancia del lenguaje visual y plastico como
medio de expresion de vivencias, sentimientos e ideas, superar inhi-
biciones v apreciar su contribucién al equilibrio y bienestar personal.

8. Apreciar las posibilidades expresivas que ofrece la investiga-
cion con diversas técnicas plasticas v visuales, valorando el esfuerzo
de superacion que supone el proceso creativo.

9. Planificar, individual o conjuntamente, las fases del proceso de
realizaciéon de una obra, analizar sus componentes para adecuarlos a
los objetivos que se pretenden conseguir v revisar al acabar cada una
de las fases.

Contenidos

1. Lenguaje visual
Conceptos

1. Finalidades de la comunicacién visual: informativa, recreativa,
expresiva y estética.
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2. La imagen representativa y simbélica:
— Iméagenes visuales y mentales (memoria, fantasia, imagina-
cion).
— Funcién sociocultural de las imagenes en la Historia.

— Imagenes estaticas y en movimiento.

3. Simbolos v signos en los lenguajes visuales:
— Anagramas, logotipos, marcas y pictogramas.

— Signos convencionales (senales).

4. Lectura de imagenes:
— Estructura formal.
— Modos de expresion.

5. Sintaxis de los lenguajes visuales especificos: arquitectura,
escultura, pintura, disefio, fotografia, comic, cine, television, prensa.

6. Canales de comunicacion:

— Medios de comunicacién de masas: prensa, television,
video.

— Diseno aréfico, industrial, arquitecténico v del entorno.
— Artes plasticas.
— Nuevas tecnologias.

7. Interacciéon entre distintos lenguaijes: plastico, verbal, musical,
gestual.

Procedimientos

1. Observacién v descripcion de los modos expresivos utilizados
en un mensaje publicitario gréfico o visual, teniendo en cuenta los
significantes, la composicion y el significado.

2. Exploracién de los posibles significados de una imagen segin
su confexto: expresivo-emotivo y referencial.

3. Andlisis e interpretacién de los elementos de la sintaxis utiliza-
dos en la imagen fija v secuencial.
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4. Construcciéon de imagenes a partir de las relaciones con los
recuerdos perceptivos o imaginados.

5. Utilizacién de las nuevas tecnologias como instrumentos de
comunicacion.

6. Selecciéon de dos o mas lenguajes que integren una produc-
cién significativa.

7. Interpretacion y utilizacion de simbolos y signos convenciona-
les para emitir distintos mensajes.

8. Utilizacion creativa de los lenguajes visuales para expresar sus ideas.

Actitudes

1. Reconocimiento y valoracién del papel que juegan los medios
de comunicacion en nuestra cultura actual.

2. Reconocimiento del valor que tienen los lenguajes visuales
para aumentar las posibilidades de comunicacién.

3. Apreciaciéon y curiosidad critica ante las nuevas tendencias del
disefio, que mejoran la calidad de vida.

4. Actitud critica ante las necesidades de consumo creadas actual-
mente a través de la publicidad v la utilizacién en la misma de formas
y contenidos que denotan una discriminacion sexual, social o racial.

5. Valoraciéon de la constancia en el trabajo v de la importancia
del proceso de planificacion en el trabajo como factor importante
para la resolucién satisfactoria de problemas.

6. Valorar la actividad perceptiva como creadora de imagenes.

2. Elementos configurativos de los lenguajes
visuales

Conceptos
1. El signo grafico, pictérico v plastico.
2. La linea, dimensién descriptiva v expresiva:
— Como instrumento de configuracion de la forma.
—  Aproximacion al espacio.

— Como elemento geométrico.
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3. La forma, objetiva y subjetiva:
— Representacion iconica.
— Como elemento de configuracion abstracta.
— Formas geomeétricas naturales vy artificiales.

— Formas no representadas, equivalencias o sinénimos.

4. El color:

— Como fenémeno fisico y visual. Mezclas aditivas y subs-
tractivas.

— (Gamas y armonias cromaticas.
— Interrelaciones entre colores.

— Aplicaciones del colar segiin cada campo: industrial, artis-
tico, senales, etc.

— Relatividad y apreciaciones obijetivas y subjetivas.

5. Las texturas visuales v tactiles:
— Naturales y artificiales.

— Cualidades expresivas.

6. Sintaxis del lenguaje visual. Relacion y ordenamiento de ele-
mentos.

Procedimientos

1. Utilizacién de distintas técnicas para reproducir signos gréfico-
plasticos vy aplicarlos en sus representaciones.

2. Utilizacién de la linea como perfil v contorno en la represen-
tacion de formas.

3. Interpretacién de formas reales mediante la utilizacion de
distintas intenciones (realizando modificaciones, transformaciones,
esquematizandola o deforméndolay.

4. Investigacion experimental a partir de la obtencién de matices
del color (mezclas aditivas v substractivas) y texturas artificiales.

5. Andlisis de la sintaxis de los lenguajes visuales en mensajes
grafico-plasticos o visuales, estableciendo la relaciéon v ordenamiento
de elementos.
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6. Interpretacién de los valores subjetivos del color en distintos
mensajes grafico-plasticos v visuales.

Actitudes

1. Gusto por la exactitud, orden y limpieza en la elaboracién de
representaciones gréaficas y pléasticas.

2. Valoracioén de la capacidad ordenadora.

3. Busqueda de soluciones originales al enfrentarse a representa-
ciones graficas v plasticas.

4. Receptividad y sensibilizacion ante el color v la luz en la natu-
raleza, en objetos y ambientes urbanos.

5. Superar estereotipos v convencionalismos figurativos y referi-
dos al empleo del color.

6. Disposicién a explorar las propias posibilidades artisticas v
gusto por ponerlas en préctica.

3. La composicion

Conceptos

1. Criterios basicos para componer:
— Simetria, asimetria.
— Peso visual de masa v color.

— Direccion v lineas de fuerza.

2. El ritmo en la composicién:
— Ritmos dinadmicos: expansion, crecimiento y arritmicos.

— Ritmos libres: giros, cambios de sentido, ondulaciones,
espirales, etc.

— Secuencias lineales, por asociacion o contraste de elemen-
tos formales.
3. La proporcién:

— Relaciones de proporcién entre las partes de una misma
forma, con respecto al campo visual y de figuras entre si.

— Escalas de ampliacion y reduccién.
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4. Estructura de la composicion:
— Equilibrio simétrico y asimetrico.
— Armonia en la disposicion de elementos,

5. La composicion del cuadro en la imagen en movimiento:
— El encuadre.

— Estructuras secuenciales de montaje.

Procedimientos

1. Realizacion de composiciones estéaticas y dinamicas teniendo
en cuenta los conceptos de equilibrio, proporcion, escala y ritmo.

2. Observacitn y analisis del ritmo vy la proporcién en la natura-
leza, en obras de arte y en imagenes fijas v en movimiento.

3. Andlisis de las simetrias elementales utilizadas en el pasado v
aplicacion de las mismas en composiciones.

4. Organizacion espacial de formas estableciendo relaciones fle-
xibles v equilibradamente dindmicas.

5. Aplicacién de ritmos que expresen movimiento, por asociaciéon
libre de las partes, v la realizacion de composiciones arménicas.

6. Descripcion vy analisis compositivo a partir de la observacion
de hechos plasticos o visuales.

7. Modificaciéon con fines expresivos de efementos significativos
en composiciones realizadas anteriormente y analisis de las posibili-
dades plasticas que ofrecen los cambios efectuados.

8. Realizacion de experiencias sobre la relatividad del tamano de
las formas. Utilizaciéon de escalas gréaficas.

9. Andlisis de la composicion de varios fotogramas de una pelicula.

10. Realizacién de variaciones de orden en una secuencia de iméa-
genes v analisis del cambio de significado producido con las modifi-
caciones realizadas.

Actitudes

1. Interés por conocer la organizacién interna de cualquier men-
saje grafico-plastico o visual.
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2. Receptividad y sensibilizacion ante el ritmo en la Naturaleza y
sus afinidades con conceptos geométricos.

3. Tendencia a superar conceptos estaticos v estereotipos en la
realizacién de composiciones.

4. Valoracion de la importancia de desarrollar la capacidad para
ordenar formas en cualquier campo visual.

4. Espacio y volumen

Concepios

1. Formas modulares tridimensionales basicas:
— Representacion en el plano.
— Desarrollos de volimenes geométricos basicos.

— Aplicaciones en el campo de la arquitectura y el diserio.

2. Estructuras derivadas e interrelaciones de las formas:
— Redes espaciales.
— Modulacion del espacio.

— Espacio lleno y vacio.

3. La lug, valor configurador y expresivo de ambientes y formas:

— El claroscura.

4. El movimiento como sensacion generado por relacion de ele-
mentos:

— Secuencias de expansion, ramificacion, traslacion, etc.

5. El volumen realizado tridimensionalmente.

6. Sistemas de representacion tridimensional.

Procedimientos

1. Construccién de volimenes con materiales moldeables, obten-
cién de formas derivadas y realizacién de secciones.

2. Ultilizacion de diversos sistemas proyectivos tridimensionales
con fines descriptivos y expresivos.
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3. Produccién mediante variaciones luminicas de cambios en la
apariencia de volimenes y ambientes, visualizandolas en representa-
ciones plasticas expresivas.

4. Realizacién de maquetas a partir de esquemas gréficos.
5. Empleo del claroscuro para sugerir el espacio v el volumen.

6. Realizacién de formas expresivas volumeétricas con materiales
moldeables.

7. Realizacién de transformacioones y modificaciones formales
y/0 espaciales a partir de datos visuales del entorno.

Actitudes
1. Sensibilizacion ante las variaciones visuales producidas por
cambios luminicos.

2. Apreciacion de los cambios de los valores emotivos y de apa-
riencia en volimenes v ambientes, producidos al variar la orienta-
cién, la distancia, el punto de vista, etc.

3. Predisposicién a captar efectos de profundidad espacial en
obras gréafico-plasticas.

4. Valoraciéon de la capacidad espacial para visualizar formas tri-
dimensionales.

5. Representacion de formas planas

Conceptos

1. Lo bidimensional:
— Formas v figuras planas.

— Estructura interna.

2. El médulo como unidad de medida:
— Formas modulares bidimensionales basicas.
— Modulacién del plano: ejes y reticulas.
— Aplicaciones en la ornamentacién.

3. llusiones opticas: figura-fondo, contraste y efectos visuales y
asociaciones perceptivas.
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4. Simulaciones de la ilusién tridimensional en el plano (superpo-
siciones y transparencias).

5. Sistema Diédrico (vistas y secciones).
6. Dibujo cientifico:

— Estructura de elementos naturales.

Procedimientos

1. Identificacién, clasificacion y estudio comparado de formas
bidimensionales.

2. Organizacién geométrica del plano a partir de estructuras
modulares basicas.

3. Utilizacion de sistemas proyectivos bidimensionales con fines
expresivos v descriptivos.

4. Observacion v elaboracién de manchas contrastadas.
5. Ordenacién y movimiento de formas planas.
6. Representacion de formas geométricas planas.

7. Andlisis grafico de estructuras naturales organicas e inorgéanicas.

Actitudes

1. Apreciacién del orden interno en composiciones modulares.

2. Interés por observar ilusiones visuales en formas, colores...,
en distintos contextos,

3. Valoraciéon de la precision, rigor v limpieza en la realizacion
de representaciones que asi lo requieran.

4. Superacién de conceptos estaticos en sus producciones.

5. Valoracién y reconocimiento del concepto de méodulo en los
distintos campos del disefio.

6. Procedimientos y técnicas utilizados en los
lenguajes visuales

Conceptos

1. Los soportes en la expresion grafico-plastica.
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2. Soportes quimicos, magnéticos y técnicas de la imagen fija v
en movimiento.

3. Materiales y técnicas grafico-plasticas (bi v tridimensionales):
— Los pigmentos.
— Los aglutinantes.
— Los disolventes.
— La materia en las formas volumétricas.
4. Soportes quimicos, magnéticos y técnicas de la imagen fija y
en movimiento (comic, cine, video, television, ordenador).

5. Las técnicas de expresion en las artes.

Procedimientos

1. Experimentacién y utilizaciéon de técnicas, de acuerdo con las
intenciones expresivas y descriptivas.

2. Realizacion de experiencias de investigacién con materiales
diversos.

3. Experimentacion de materiales de desecho en cualquier repre-
sentacion gréfica, plastica o visual.

4. Analisis y evaluacién de la conexion existente entre resultados
y técnicas utilizadas.

5. Diferenciacion de los distintos modos de expresion a partir de
la observacion de las técnicas utilizadas.

6. Utilizacién y manejo de los instrumentos adecuados a cada
técnica.

Actitudes

1. Valoracion de la seleccién de técnicas en funcion de sus carac-
teristicas.

2. Valorar la calidad que la instrumentacién adecuada aporta a
cualquier expresion plastica.

3. Valoracion del orden y limpieza del aula, taller o laboratorio y
conservacion v cuidado del material.
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4. Valoracion de las virtualidades plésticas de los materiales de desecho.

5. Interés y disfrute a través de la manipulacion de los distintos
materiales.

6. Apreciacion de las posibilidades de expresién que aporta la
realizacién de trabajos en equipo.

7. Apreciacion del proceso de creacién en
las artes visuales

Conceptos

1. Factores concurrentes en los distintos campos de la expresién
visual: personales, sociales, anecdéticos, plasticos, simbélicos y con-
dicionamientos previos de destino.

2. Mensajes y funciones de las artes visuales:
— Relaciones entre emisor y receptor.

— Funcién denotativa y connotativa.

3. Fases de los procesos de realizacion:

— QGestacién de la obra, el boceto, maqueta, guién, story-
board, acabado.

— Reconsideracién desde el principio de cada momento del
proceso.

Procedimientos

1. Observacién y andlisis de aquellos factores que convergen en
un producto artistico dado.

2. Determinacion de los valores plasticos y estéticos que desta-
can en una obra determinada.

3. Realizacion de esquemas y sintesis sobre algunas obras para
subrayar asi los valores que se quieren destacar.

4. Diferenciacion de los distintos estilos y tendencias de las artes
visuales.

5. Planificacién de los distintos pasos a seguir para realizar una
determinada obra,
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Actitudes
1. Valoracion de la calidad en manifestaciones plasticas o visuales.

2. Disposicion para descubrir dimensiones estéticas y cualidades
expresivas en su entorno habitual.

3. Valoracion vy apreciaciéon de todas las manifestaciones artisti-
cas, tanto actuales como de otro tiempo.

4. Consideracion de cualquier manifestaciéon artistica con inde-
penderncia de sus aspectos anecdéticos.

5. Valoracién, respeto y disfrute del patrimonio histérico y cultural.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO

El cuarto curso, en el que esta area es optativa, incluird ensefnan-
zas de profundizacion de los siguientes contenidos:

1. Sintaxis de los lenguajes visuales v plasticos:

Se trata de proponer contenidos més complejos, que profundicen
en el conocimiento de la sintaxis de los distintos lenguajes y su inte-
gracion con fines expresivos v descriptivos. Esto supone llegar a rea-
lizar composiciones equilibradas vy representar formas a través de la
aplicacion de los sistemas proyectivos, comprendiendo la estructura
peculiar de cada uno de ellos, de modo que sean legibles las iméage-
nes representadas y estableciendo las relaciones de proporcién entre
formas y campo visual. Otros contenidos importantes tendran que
ver con el analisis de los elementos mas complejos de la sintaxis de
lenguajes: los lenguajes visuales especificos (fotografia, cine, video,
television, etc.).

2. Andlisis y apreciacion del entorno visual y plastico:

Se trata no solo de valorar los aspectos formales y estéticos de
las formas e imagenes cotidianas, sino de establecer las relaciones
que los unen con el ambiente. Por lo tanto, se hace necesario pro-
fundizar en el estudio de los aspectos emotivos y funcionales del
medio, considerando el entorno con una vision critica y proponien-
do alternativas a través de criterios personales, También es impor-
tante valorar el significado estético y cultural de aquellas manifesta-
ciones del patrimonio cultural que constituyen la expresion del ser
humano dentro de nuestra cultura.
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3. Utilizacion y analisis de técnicas y procedimientos expresivos:

Se trata de profundizar en una serie de técnicas y materiales que
requieren una mayor madurez de los alumnos, estableciendo en la
planificacion del proceso de realizacion la seleccién del procedimien-
to expresivo mas adecuado a las finalidades que se pretende conse-
guir. Se pueden proponer algunas técnicas grafico-plasticas mas
complejas que en cursos anteriores, como, por ejemplo, el estarcido,
la serigrafia, el grabado, la acuarela, etc., y la utilizacion de todo tipo
de materiales volumeétricos, con una marcada finalidad expresiva.
También es importante manipular imagenes a través de la utilizacion
de los nuevos medios tecnologicos (ordenador, video, fotocopiadora)
y del revelado en la técnica fotografica.

Criterios de evaluacion

Estos criterios de evaluacion habran de utilizarse de manera flexible
teniendo en cuenta si los alumnos cursan o no esta area en el Gltimo
ano, en funcién de los contenidos que configuran este cuarto curso.

1. Describir grafica o plasticamente objetos y aspectos
del ambiente préoximo, identificando sus elementos constitu-
tivos esenciales (configuraciones estructurales, variaciones
cromaticas, orientacion espacial v texturas) v prescindiendo
de la informacién superflua.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno es capaz de
capiar los aspectos de la realidad menos evidentes, asi como las cua-
lidades que determinan su valor fisico, funcional o estético, vy de des-
cribir por medio de recursos plasticos (bidimensionales o tridimensio-
nales) las proporciones y las relaciones de forma, color, textura,
ritmo, presentes en la realidad para interpretarla objetiva o subjetiva-
mente. Se tendra en cuenta el interés que presenta el conjunto en
sus aspectos funcionales v expresivos, la captacion de las texturas, la
forma, el volumen, los matices cromaticos y la situacién espacial.

2. Diferenciar los matices de color en la naturaleza y en
los objetos que nos rodean, atendiendo a sus propiedades
de saturacion, valor y tono, reproduciendo distintos mati-
ces mediante la utilizacion de mezclas substractivas.

Este criterio pretende conocer si los alumnos y alumnas compren-
den el uso del circulo cromatico para realizar gamas y armonias, y si
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reproducen distintos matices de color observados en su entorno, a par-
tir de la realizaciébn de mezclas con materias pigmentarias.

3. Diferenciar la variedad de texturas visuales y tactiles
que se pueden producir mediante la manipulacion de mate-
riales vy técnicas diversos, seleccionando la textura mas ade-
cuada en la representacion total o parcial de una forma.

Mediante este criterio se pretende comprobar si los alumnos com-
prenden la importancia de la textura en la sensibilizacion de superfi-
cies y son capaces de experimentar con distintos materiales la varie-
dad de significaciones visuales que se pueden producir en superficies
con contornos iguales. En este criterio también es importante tener
en cuenta la variedad de texturas artificiales que el alumnado es capaz
de elaborar, discernir, producir y detectar en un mensaje propuesto.

4. Relacionar adecuadamente las dimensiones de obje-
tos v espacios del ambiente con las del cuerpo humano,
teniendo en cuenta las relaciones de proporcion y la aplica-
cion de escalas en cualquier representacion de la realidad.

Este criterio trata de evaluar si los alumnos son capaces de apli-
car, en representaciones de la realidad, el concepto de proporcion,
estableciendo las relaciones adecuadas entre las medidas de los obje-
tos de uso cotidiano v las del cuerpo humano vy aplicar las escalas de
ampliacién v reduccién en sus composiciones.

5. Interpretar algunos signos convencionales del codigo
visual presentes en el entorno o de produccion propia, rela-
cionandolos con los objetos vy situaciones a los que se refie-
ren v analizando en este contexto su estructura y cualida-
des materiales.

Se trata de comprobar si los alumnos son capaces de establecer
las relaciones entre un objeto v el signo a través del que puede iden-
tificarse, reconocer las distintas situaciones en las que se hace nece-
sario utilizar signos inequivocos (peligro, direccion prohibida, etc.).
También deberén reconocer su estructura, sus cualidades materiales
(textura, color, etc.), si la relacién con el objeto es icénica o simbélica
(pictogramas, marcas, anagramas Y logotipos).

6. Reconocer el tipo de soporte, el material e instrumen-
tos adecuados a diversas técnicas graficas o plasticas
manejandolos con cierta correccion en sus producciones.
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En este criterio se intenta comprobar si los alumnos y las alumnas
conocen distintos soportes bidimensionales (quimicos, graficos y
plasticos), utilizan distintas materias pigmentarias y gréficas, asi
como si reconocen las posibilidades expresivas que ofrecen los mate-
riales de desecho y moldeables. También es un aspecto importante la
correcta seleccion y utilizacion de los instrumentos.

7. Buscar distintos significados a un mensaje visual pre-
sente en el ambiente, insertandolo en otro contexto v reali-
zando variaciones de color, orden, supresion, etc., en algu-
no de sus elementos significativos.

Con este criterio se evalia el desarrollo de los modos de pensa-
miento divergente que propician el establecimiento de nuevas rela-
ciones entre los datos de la experiencia para encontrar soluciones
miultiples, originales e inéditas.

8. Buscar distintas alternativas en la organizacion de
formas en un determinado campo visual y obtener composi-
ciones diversas, teniendo en cuenta los conceptos de
dimension, direccion, luz, proporcion v modulado en sus
elementos constitutivos, visualizando el resultado mediante
esquemas, bocetos v maquetas.

Con este criterio se intenta evaluar si el alumno es capaz de
resolver problemas de composicion, tanto en el espacio como en el
plano, proponiendo variadas alternativas de conjunto y aplicando
correctamente los conceptos citados.

9. Disenar secuencias ritmicas sobre una reticula cua-
drangular o triangular en el plano, a partir de un médulo
base sencillo, utilizando conceptos de orden (repeticion,
alternancia, cambio de direccion v simetria).

Con este criterio se pretende comprobar que el alumno conoce el
concepto de modulo bidimensional v lo utiliza como unidad de medi-
da, lo combina v lo identifica en producciones naturales o realizadas
por el ser humano (ornamentacién, disefio, arquitectura, etc.). Se
evalta también si comprende que su disposicion crea imagenes ritmi-
cas utilizando distintas secuencias de una misma figura, asi como la
correccion en el trazado v la complejidad v mayor nimero tanto de
modulos como de secuencias en la realizacién de composiciones
modulares planas.
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10. Disefiar moédulos derivados de una red normalizada
isométrica, a partir de un modulo espacial basico, incorpo-
rando el claroscuro para definir la direccion de un foco
de luz.

Este criterio pretende evaluar si el alumno conoce el uso de la
perspectiva axonomeétrica para representar en el espacio distintas
figuras v si es capaz de utilizar este sisterna de representacién incor-
porando la luz como elemento para definir voliimenes.

11. Analizar una imagen teniendo en cuenta algunos ele-
mentos basicos constitutivos de la sintaxis visual y estable-
cer las relaciones entre imagen y contenido.

Con este criterio se quiere evaluar si el alumno conoce y relacio-
na los elementos que intervienen en la fase de lectura de un mensaje
visual, el analisis formal (medida, direccion, estructura, armonia cro-
matica, simetria, movimiento, equilibrio v ritmo) v el andlisis del con-
tenido de ese mensaje.

12. Seleccionar entre los distintos lenguajes graficos,
plasticos y visuales el mas adecuado a las necesidades de
expresion, integrando, si es necesario, dos o mas lenguajes
en las producciones.

Este criterio intenta comprobar que el alumno conoce los rasgos
particulares de los lenguajes de uso més frecuentes (comic, fotogra-
fia, cine, television, publicidad, etc.), sus caracteristicas comunes y su
dimensién social, v que ha adquirido la capacidad de seleccion para
expresar sus ideas o las de otros.

13. Representar con formas geométricas simples (pla-
nos verticales, horizontales y oblicuos) la sensacion de
espacio en un plano, utilizando como recurso grafico la
perspectiva conica.

Con este criterio se evalla si el alumno es capaz de representar la
realidad tal como la ve sobre un soporte bidimensional mediante
representaciones que no requieren operaciones complicadas en su
trazado. Se evaluara la correcciéon en el trazado geométrico de los
elementos utilizados, su adecuada relacion entre distancia y tamario,
su disposicién en el espacio vy la utilizacién de superposiciones o
transparencias para acentuar la sensacion de espacio.
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14. Analizar ambientes (naturales y artificiales), objetos
e imagenes presentes en la vida cotidiana, valorando sus
cualidades estéticas vy su adecuacion con el entorno.

Con este criterio se trata de comprobar si el alumno vy la alumna
son capaces de distinguir en un objeto simple bien disefiado sus valo-
res funcionales unidos a los estéticos (proporcién entre sus partes,
color, textura, forma, etc.), v sin son capaces de apreciar la dimen-
sién estética que tienen la naturaleza y las obras de arte, pero no
como un fin para imitar, sino, més bien, como una referencia para el
analisis de los elementos visuales y plasticos.
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Introduccion

El lenguaje constituye una actividad humana compleja que asegu-
ra dos funciones bésicas: la de comunicacion y la de representacién,
mediante las cuales, a su vez, cabe regular la conducta propia v
ajena. Son funciones, por otra parte, que no se excluyen entre si,
sino que aparecen de forma interrelacionada en la actividad lingtiisti-
ca. Las representaciones —lingtiisticas vy de otra naturaleza— consti-
tuyen el principal contenido de la comunicacion; y la comunicacién,
a su vez, contribuye a la construcciéon de la representacién de la rea-
lidad fisica v social. La educacién y el aprendizaje en esta area han
de atender a esa multiple funcionalidad de la lengua en sus funciones
tanto de comunicacién y de representacién como de regulacion del
comportamiento ajeno y propio. Ha de incluir también una inicia-
ci6n al texto literario como manifestacion de la funcionalidad de la
lengua.

Los seres humanos se comunican entre si a través de diferentes
medios y sistemas: los gestos, la musica, las representaciones plésti-
cas, los simbolos numéricos v graficos. El lenguaje verbal, medic mas
universal de comunicacioén, permite recibir y transmitir informacio-
nes de diversa indole e influir sobre las otras personas con las que
interactuamos, regulando v orientando su actividad, al mismo tiempo
que ellas influyen sobre nosotros y pueden regular y orientar nuestra
propia actividad. La comunicacion es, por consiguiente, una funcién
esencial del lenguaje en el intercambio social.

Pero el lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacién inter-
personal. Es, ademés, un medio de representacién del mundo. Aun-
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que nuestra representacion del mundo fisico y social también contie-
ne elementos no lingtiisticos, de imagenes sensoriales estrechamente
vinculadas a la percepcion y a la motricidad, y aunque esta represen-
tacién no lingtiistica sea precisamente la tipica del ser humano en los
primeros afos de su existencia, en la persona adulta y también en el
nino, desde el momento en que ha adquirido dominio sobre el len-
guaje, la mayor parte de su representacién es de caracter lingtiistico.
El lenguaje, en consecuencia, estd estrechamente vinculado al pensa-
miento y, en particular, al conocimiento. Mediante operaciones cog-
nitivas, que en gran medida constituyen el lenguaje interior, nos
comunicamos con nosotros mismos, analizamos los problemas con
los que nos vemos confrontados, organizamos la informacién de que
disponemos (especialmente la informacién disponible en los registros
de memoria), elaboramos planes, emprendemos procesos de deci-
sibn: en suma, regulamos y orientamos nuestra propia actividad. En
este sentido, el lenguaje cumple una funcién de representacion y de
autorregulaciéon del pensamiento y de la accion.

Aprender un lenguaje es aprender un mundo de significados vin-
culado a un conjunto de significantes. Eso vale para cualquier len-
guaje, pero mucho mas para el primer lenguaje, para la lengua lla-
mada materna, aquella cuya adquisicién coincide con la primera
socializaciéon del nifio v que es utilizada en la vida cotidiana. Cuando
el nifo aprende el lenguaje en la interaccién con las personas de su
entorno, no aprende Unicamente unas palabras o un completo siste-
ma de signos, sino también los significados culturales que estos sig-
nos transmiten, y, con tales significados, los modos en que las perso-
nas de su entorno entienden e interpretan la realidad; en este senti-
do, se debe fomentar la eliminacién de los prejuicios sexistas, que
normalmente actiian discriminando a la mujer al transmitir una ima-
gen estereotipada vy falsa. El lenguaje contribuye de esta forma a
construir una representacion del mundo socialmente compartida v
comunicable; v contribuye con ello también a la socializacion del
nifo, a su integraciéon social y cultural. Sirve, pues, de instrumento
bésico para la construccién del conocimiento y la adquisicion de
aprendizajes, asi como para el dominio de otras habilidades y capaci-
dades no estrictamente lingiisticas.

De acuerdo con una concepcién funcional de la lengua, el ambito
de la actuacién educativa en esta area ha de ser el discurso, la activi-
dad lingtiistica discursiva, en la cual convergen v se cumplen las dife-
rentes funciones de la lengua. Ello implica que la educacion lingtiisti-
ca ha de incidir en diferentes ambitos: el de la adecuacion del discur-
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so a los componentes del contexto de situacién, el de la coherencia
y cohesidén de los textos, v el de la correccién gramatical de los
enunciados.

El objetivo tltimo de la educacién en Lengua y Literatura en la
Educacién Secundaria Obligatoria ha de ser que los alumnos y las
alumnas progresen en el dominio personal de las cuatro destrezas
basicas e instrumentales de la lengua, destrezas que han debido
haber adquirido va en la etapa anterior: escuchar, hablar, leer vy escri-
bir. Al finalizar la Educacién Primaria, los alumnos deben dominar ya
dichas destrezas. En el transcurso de la Educaciéon Secundaria Obli-
gatoria, la accién pedagégica estara dirigida a afianzar esas compe-
tencias v a desplegarlas en profundidad, con especial hincapié en la
expresion escrita, cuyo dominio todavia es limitado, y continuando la
reflexion sistematica sobre la Lengua vy la Literatura iniciada en la
etapa anterior. Se trata ahora de enriquecer el lenguaje. tanto oral
como escrito, en el doble proceso de comprensién y de expresion y
de avanzar en la educacion literaria.

La comprensién es un proceso activo. Para comprender, el
receptor establece conexiones entre el mensaje actual y la informa-
cién y conocimiento previos; realiza inferencias e interpretaciones;
selecciona, codifica v valora. Todo esto requiere un sujeto activo, que
participa en la determinacién del sentido del mensaje recibido y
comprendido v que contribuve con ello a dotarlo de significado. Edu-
car en la comprensiéon del lenguaje significa favorecer el desarrollo
de estrategias que permitan interpretar, relacionar y valorar la infor-
macioén v los mensajes que los nifios v las nifas reciben en la vida
cotidiana. En particular, la educacién en la capacidad de escucha ha
de propiciar en ellos una actitud activa de mente abierta y participati-
va ante los mensajes recibidos. Esta actividad en el proceso de com-
prension contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

A través de la expresiéon lingiiistica podemos transmitir a los
demas nuestros sentimientos, vivencias, ideas v opiniones. A su vez,
la préctica de la expresion en los procesos que la educacion ha de
impulsar contribuye a generar ideas, a centrar la atencién sobre un
tema, a organizar la estructura del mismo, a darle forma de acuerdo
con criterios de adecuaci6n, coherencia y correcciéon, v a hacer todo
ello con un estilo personal que sea manifestacion de algo propio que
se desea compartir con otros.

El alumno es el protagonista activo en el proceso de comunica-
cién lingtiistica en su doble dimension: receptiva y productiva. El
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desarrollo de su capacidad lingiiistica depende en gran medida del
intercambio comunicativo con los compafieros y con el profesor en
el marco escolar. En este contexto tiene una gran importancia el uso
de la lengua como instrumento para el aprendizaje de las distintas
areas, es decir, como mediador didactico. En todas las areas se
aprende lengua al realizar sus aprendizajes especificos. El dominio
del discurso adecuado a las situaciones de aprendizaje es una respon-
sabilidad de la escuela en las diferentes areas, ya que desde todas
ellas se ha de colaborar al desarrollo de la capacidad de utilizar el
lenguaje como instrumento de representacién y de conocimiento.

En particular todas las areas lingiiisticas, que buscan el desarrollo y
mejora de la capacidad de comprension v expresion, deben participar
de un marco teérico de referencia comin y de unos criterios didacticos
coherentes y que respeten la especificidad de cada disciplina.

La lengua ha de estar presente en la escuela como un instrumen-
to para representar y para comunicar sentimientos, emociones,
recuerdos..., para obtener y ofrecer informacién, y para promover o
realizar un curso de accién determinado. Potenciar el desarrollo de la
comunicacién lingiiistica en los alumnos es propiciar que esa comu- -
nicacion se despliegue y actualice en todas sus funciones v dimensio-
nes.

En esta etapa, como en la anterior, es preciso trabajar a partir de
los usos reales de la lengua por parte de los alumnos. El entorno lin-
giiistico en el que viven, junto con los factores culturales y socioeco-
némicos que lo determinan, trae consigo importantes diferencias en
la competencia y usos lingiiisticos de los alumnos, entre otras, dife-
rencias dialectales, lexicograficas y fonolégicas. Es preciso asumir
ese bagaje lingtiistico, que es el lenguaje funcional de los alumnos, y
partir de él para sugerir y propiciar patrones lingtiisticos que amplien
las posibilidades de comunicacién y de insercion social. En este enri-
quecimiento, v, en su caso, rectificacién, el lenguaje del profesor y
los textos que utiliza han de desempenar un papel modélico para
una mejor competencia lingiiistica.

En todo caso, los alumnos han de apreciar las diferentes varieda-
des lingtiisticas, tanto las existentes entre diferentes lenguas como las
propias de distintos grupos en el uso de una misma lengua, apre-
ciando incluso aquellas variedades que acaso estan culturalmente
desvalorizadas, pero que cumplen las funciones comunicativa y
representativa dentro de un determinado medio social. También, y
sobre todo, el alumno ha de valorar las otras lenguas del Estado
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espanol que coexisten oficialmente con el castellano. En este senti-
do, la educacién ha de favorecer el conocimiento y la valoracion
positiva de la realidad plurilingiie v pluricultural del Estado; v, a partir
de ello, la valoracion positiva de la pluralidad de las lenguas que se
hablan en el mundo.

El dominio basico de la lengua oral es una condicién previa para
dominar la lengua escrita. Las posibles deficiencias en la primera
(pobreza de léxico, mala articulacién, etc.) acaban reflejandose en la
segunda. En cualquier caso, lenguaje oral y lenguaje escrito se apo-
yan mutuamente, lo que obliga a plantear su ensefianza y aprendiza-
je en estrecha relacion.

A lo largo de la Educacién Primaria ha de desarrollarse el aprendi-
zaje de la lectura y de la escritura. Es un aprendizaje que se realiza en
un contexto de comunicacién y como proceso interactivo, encuadra-
do, ademas, en un marco de construccién de sentido, de significados.

Como resultado de los aprendizajes de la etapa anterior, al
comienzo de ésta los alumnos han de dominar de forma rapida v
facil la correspondencia entre fonemas v grafias. Es una correspon-
dencia que debe consolidarse en la Educaciéon Secundaria, siempre
en forma contextualizada, en estrecha dependencia de la funcién
comunicativa de la lengua vy en relacién con los dos ejes fundamenta-
les de comprension v de expresion. La educacion en el lenguaje
escrito ha de consolidar y desarrollar ahora los elementos de selec-
ci6n, anticipacién, planificacion y estructuracion de los mensajes:
elementos que, aun estando también presentes en las producciones
orales, adquieren importancia considerable en las producciones
escritas, donde es posible leer y releer tantas veces como se quiera,
e igualmente es posible revisar un texto, después de escrito, y modi-
ficarlo antes de darlo por terminado.

El hecho de que la lengua escrita, mucho més que la lengua oral,
requiera de una ensefanza sistemética y planificada se ha utilizado
algunas veces como argumento para justificar una presencia mayor,
cuando no exclusiva, de la lengua escrita en la ensefianza escolar. No
hay razones vélidas, sin embargo, para primar el conocimiento de la
lengua escrita en relacion con la lengua oral, sobre todo cuando
ambos tienen muchos elementos comunes. La Educacién Obligatoria
debe favorecer, ante todo, el funcional uso del lenguaje, sea oral, sea
escrito, es decir, el uso del lenguaje en cuanto eficaz instrumento de
comunicacion v de representacion.
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El dominio de la lengua escrita debe permitir a los alumnos descu-
brir las posibilidades que ofrece la lectura (v también la propia escritu-
ra) como fuente de placer y fantasia, de informacion y de saber. Junto
con los conocimientos que sobre la lengua misma ofrecen los textos
escritos (léxico, morfosintaxis, ortografia, organizacion del discurso,
etc.), dichos textos amplian los conocimientos y experiencias del
alumno sobre realidades distintas a las de su entorno inmediato.

Los textos escritos, ademés, constituyen medios culturales para la
construccién social del sentido. Todos los textos, en cuanto tales,
son portadores de significacion. Pero ciertos tipos de textos, ya lite-
rarios, va filosoficos, yva de sabiduria popular, buscan intencional-
mente la exploracion y la construccién del sentido. Entre las expe-
riencias educativas que el area de Lengua y Literatura ha de aportar
esta el contacto con discursos en los que se plasma la blsqueda
humana del sentido, una busqueda emprendida también a través de
otras producciones culturales.

Estos textos contribuyen, en rigor, no sélo a orientar en la explo-
racion del sentido, sino también a ampliar la vision del mundo, a
desarrollar la capacidad de analisis v de critica, v a despertar la con-
ciencia de la comunicacién de cada sujeto lector con una tradicion y
una cultura en la que han nacido ciertos textos y en la que el mismo
lector ha llegado a ser persona.

Los textos escritos, sobre todo los literarios, ofrecen especiales
posibilidades de goce y disfrute, tanto en su lectura v comprensién
como en su produccién por parte de los alumnos. En un contexto de
actividad significativa y creativa, los alumnos han de ser capaces de
hacer un uso personal de la palabra escrita, asi como de la oral,
explorando sus propias posibilidades expresivas y tratando de expre-
sarse libremente.

En relacién con el uso personal de la palabra, sea oral, sea escrita,
aparece la cuestion del relativo peso y equilibrio por establecer entre
los elementos convencionales del lenguaje vy la originalidad personal
en su uso. El aprendizaje de la lengua incluye el conocimiento de sus
convenciones, de sus reglas: fonologicas, morfosintacticas, ortografi-
cas, discursivas... El cumplimiento de las reglas convencionales del
lenguaje, en una expresion de acuerdo con ellas, esta al servicio de
una comunicacién mas eficaz. Esta comunicacion, junto con la repre-
sentacion de la realidad, es lo que ha de regir todo el aprendizaje v
uso de la lengua. El dominio de los cédigos oral y escrito, la asimila-
cién de las convenciones lingtiisticas, de uso, estructura y forma, han
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de supeditarse a un intercambio comunicativo fluido entre emisor y
receptor v, junto con eso, han de ordenarse también a un uso perso-
nal, auténomo y creativo del lenguaje. Fomentar en los alumnos este
uso del lenguaje contribuye a potenciar su educacién integral como
sujetos auténomos, conscientes y creativos en el mundo en que viven.

El desarrollo de las capacidades verbales es un componente del
desarrollo de la capacidad simbélica general. El lenguaje, ademas,
interacttia frecuentemente con otros cédigos. La educacién lingiisti-
ca ha de contemplar esta interaccion e incluir en el curriculo la rela-
cién entre codigo verbal y codigos no verbales, tanto en la comuni-
cacién ordinaria como en los medios de comunicacion.

Las producciones verbales, orales y escritas, de los propios alum-
nos, del profesor y de autores consagrados (textos literarios) han de
ser el principal instrumento de trabajo. A partir de ellas y del conoci-
miento implicito que posee todo hablante ha de proceder la reflexion
sisternatica sobre la Lengua, mediante una aproximacion inductiva
que implica autocorreccion y toma de conciencia para hacer explici-
to lo implicito. El planteamiento comunicativo y funcional orientado
a la mejora de las capacidades lingliisticas exige, en la etapa de
Secundaria Obligatoria, realizar la reflexién gramatical vy sobre la
comunicacién a partir de textos reales y en su contexto.

En la Educacién Secundaria se lleva a cabo una reflexion explicita
vy sistematica acerca de las caracteristicas del lenguaje. Para ello sera
necesario introducir los conceptos v procedimientos de analisis de la
Lingtiistica y, en general, de las ciencias del lenguaje. Estos concep-
tos y procedimientos deben ser va introducidos, en su nivel basico,
en esta etapa, para ayudar a progresar a los alumnos en el analisis
reflexivo de la Lengua. El cuerpo de conocimientos y de procedi-
mientos de disciplinas lingiiisticas, de critica literaria, de semantica,
de teoria del texto, etc., son instrumentos necesarios para ayudar al
profesor a educar a los alumnos en una conciencia reflexiva acerca
de la comunicacién y de la representacion lingtiistica.

En lo que concierne a la educacién en el lenguaje, esos elemen-
tos especificos de la Educacién Secundaria Obligatoria se refieren,
principalmente, a mejorar v ampliar la capacidad de comprensién de
los diferentes tipos de mensajes orales y escritos, asi como la capaci-
dad de expresién mediante una mayor coherencia, correccion idio-
maética y adecuacién a la situacién, a desarrollar y afianzar el héabito
de la lectura, y a profundizar en la reflexion sistematica acerca de la

Lengua.
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Respecto de la Literatura, la educacion en esta etapa ha de desa-
rrollar el conocimiento v el aprecio del hecho literario como hecho
lingtiistico, producto de un modo de comunicacién especifico, explo-
rando y considerando de manera formal los principales tipos de pro-
cedimientos literarios, como expresion del mundo personal y fuente
de goces estéticos, y como producto social y cultural, que se enmar-
ca en un contexto social e histérico.

Objetivos generales

La ensenanza de la Lengua y Literatura en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos y alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos, reconociendo sus
diferentes finalidades v las situaciones de comunicacién en que se
producen.

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y correc-
cion, de acuerdo con las diferentes finalidades y situaciones comuni-
cativas y adoptando un estilo expresivo propio.

3. Conocer y valorar la realidad plurilinglie de Espana v de la
sociedad y las variantes de cada lengua, superando estereotipos
sociolingtiisticos v considerando los problemas que plantean las len-
guas en contacto,

4. Utilizar sus recursos expresivos, lingiiisticos y no lingiiisticos,
en los intercambios comunicativos propios de la relacion directa con
otras personas.

5. Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los
medios de comunicacién, con el fin de ampliar las destrezas discursi-
vas y desarrollar actitudes criticas ante sus mensajes, valorando la
importancia de sus manifestaciones en la cultura contemporanea.

6. Beneficiarse y disfrutar autonomamente de la lectura y de la
escritura como formas de comunicacién y como fuentes de enrique-
cimiento cultural y de placer personal.

7. Interpretar y producir textos literarios y de intencién literaria
orales v escritos desde posturas personales criticas y creativas, valo-
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rando las obras relevantes de la tradiciéon literaria como muestras
destacadas del patrimonio cultural.

8. Reflexionar sobre los elementos formales y los mecanismos de
la lengua en sus planos fonologico, morfosintactico, léxico-semantico
y textual vy sobre las condiciones de produccién v recepciéon de los
mensajes en contextos sociales de comunicaciéon, con el fin de desa-
rrollar la capacidad para regular las propias producciones lingtiisticas.

9. Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de
las lenguas, evitando los estereotipos lingiiisticos que suponen juicios
de valor v prejuicios (clasistas, racistas, sexistas, efc.), mediante el
reconocimiento del contenido ideolégico del lenguaje.

10. Utilizar la lengua como un instrumento para la adquisicion
de nuevos aprendizajes, para la comprensiéon y analisis de la reali-
dad, la fijacion v el desarrollo del pensamiento y [a regulaciéon de [a
propia actividad.

Contenidos
1. Usos y formas de la comunicacion oral

Conceptos

1. La comunicacion oral: elementos y funciones:

— Necesidades de comunicacion e intencion comunicativa:
actos de habla,

— La situaciéon de comunicacion y sus elementos.

— La lengua oral como fuente de informacién, conocimien-
to, placer, persuasion, manipulacion, etc.

— Rasgos distintivos de la lengua oral: fonéticos, prosodicos,
paralingtiisticos, etc.

2. Tipos y formas de discurso en la comunicacién oral:

— Estructuras textuales bésicas: la narracién, la descripcion,
[a exposicion, [a argumentacion, efc.

— La conversacion, el coloquio, el debate, la entrevista, etc,
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— Registros y usos sociales de la lengua oral.
— Finalidad, situacién y contexto comunicativo.
— dJergas v lenguajes profesionales.
3. Diversidad lingtiistica y variedades dialectales de la lengua oral:
— La realidad plurilingiie y pluricultural de Espafia.
— Fenémenos de contacto entre las distintas lenguas.

— Uso v difusién internacional del espaiiol v de las otras len-
guas de Espana.

Procedimientos

1. Comprension de textos orales de distinto tipo:
— Identificacién de actos de habla.
— Reconocimiento de los rasgos distintivos de la lengua oral.

— Interpretacién del sentido figurado, el doble sentido, las
ironias, las falacias, etc.

— Reconocimiento de la relacién entre situacién, contexto vy
registro de uso.

— Reconocimiento del contenido ideolégico de la lengua oral.

2. Analisis de textos orales de distinto tipo (narraciones, descrip-
ciones, exposiciones, didlogos, coloquios, entrevistas, etc.), atendien-
do a su intencion comunicativa, a las caracteristicas de la situacion
de comunicacién y a sus elementos formales.

3. Comentario oral de textos y escritos de distinto tipo:

— Reconocimiento de las caracteristicas y partes del texto
comentado.

— Diferenciacién de las ideas principales y secundarias.
— Organizacion del propio discurso,

— Elaboracién, expresion y justificacion de la opinion per-
sonal.

— Confrontacién e intercambio de opiniones.

4. Lectura expresiva en voz alta de textos (entonacion, pausas,
énfasis, etc.).
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5. Produccién de textos orales con distintas finalidades y con
arreglo a situaciones de comunicacién y contextos sociales diversos:

— Planificacién, realizacién y evaluacion de descripciones v
narraciones.

— Planificacién, realizacién y evaluaciéon de exposiciones y
argumentaciones.

— Planificacién, realizacién y evaluacion de dialogos, colo-
quios, debates y entrevistas, etc.

Actitudes

1. Valoraciéon de la lengua oral como instrumento para satisfacer
una amplia gama de necesidades de comunicacién (transmitir infor-
macién, expresar sentimientos e ideas, contrastar opiniones, etc.) y
para regular y modificar conductas.

2. Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas expre-
sadas a través de la lengua oral.

3. Valoraciéon vy respeto por las normas que rigen el intercambio
comunicativo en didlogos, coloquios, debates, etc.

4. Interés, esfuerzo y autoexigencia en la elaboracién rigurosa y
sistematizada de las producciones orales propias, reconociendo el
error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

5. Respeto e interés por la diversidad lingtiistica y por las varie-
dades dialectales y de uso de la lengua oral.

6. Sensibilidad hacia el aspecto ltdico y creativo de la lengua oral.

7. Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales que
regulan los usos orales v ante las expresiones de la lengua oral que
suponen una discriminacién social, racial, sexual, etc.

2. Usos y formas de la comunicacion escrita

Conceptos

1. La comunicacién escrita, elementos y funciones:

— Necesidades de comunicacion e intencion comunicativa.
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— La situacién de comunicacién y sus elementos.

— La lengua escrita como fuente de informacién, conoci-
miento, placer, persuasion, manipulacién, etc.

— Caracteristicas gréficas de la lengua escrita.

2. Tipos y formas de discurso en la comunicacién escrita:

— Estructuras textuales béasicas: la narracion, la descripcion,
la exposicién, la argumentacion, etc.

— Registros y usos sociales de la lengua escrita.
— Finalidad, situaciéon y contexto comunicativo.

— Usos especificos de fa lengua escrita: el informe, la memo-
ria, el resumen, etc.

— Los lenguajes especificos: cientifico, técnico, juridico,
administrativo, humanistico, periodistico, etc.

3. Diversidad lingiiistica y variedades dialectales en la lengua
escrita:

— La realidad plurilingiie y pluricultural de Espana.
— Fendmenos de contacto entre las distintas lenguas.

— Uso v difusién internacional del espariol v de las otras len-
guas de Espania.

4. Usos de las fuentes de documentacion escrita.

Procedimientos

1. Comprension de textos escritos de distinto tipo:

— Identificaciéon de las caracteristicas graficas de la lengua
escrita.

— Interpretacién del sentido figurado, el doble sentido, la iro-
nia, la falacia, etc.

— Reconocimiento de la relacion entre situacion, contexto v
registro de uso.

— Reconocimiento del contenido ideologico de la lengua
escrita.

— Interpretacién de usos especificos.
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2. Anélisis de textos escritos de distinto tipo (narraciones, des-
cripciones, exposiciones, etc.) atendiendo a su intencién comunicati-
va, a las caracteristicas de la situacidon de comunicacién y a sus ele-
mentos formales.

3. Comentario escrito de textos orales v escritos de distinto tipo:

— Reconocimiento de las caracteristicas y partes del texto.
— Diferenciacién de las ideas principales y secundarias.
— Organizacién del propio discurso.

— Elaboracién, expresiéon y justificacion de la opinién per-
sonal.

4. Preparacion, realizaciéon y evaluacion de textos escritos de dis-
tinto tipo (informes, cartas, cronicas, entrevistas, ensayos, efc.).

5. Utilizacién de los recursos expresivos (entonacién, pausas,
énfasis, etc.) adecuados a las caracteristicas de los textos en la lectu-
ra en voz alta de los mismos.

6. Utilizacion de textos escritos con distintas finalidades: busque-
da de informacién, conocimiento de personas, situaciones e ideas,
diversion, goce, etc.

7. Consulta y aprovechamiento de las fuentes de documentacion
escrita para la realizacion de tareas concretas.

8. Utilizacion del lenguaje escrito en la realizacién de tareas de
aprendizaje, en la resolucion de problemas cotidianos y en la organi-
zacién de la propia actividad (esquemas, guiones, planes, agendas,
resiimenes, subrayados, instancias, impresos, formularios, recetas,
avisos, efc.).

9. Aprovechamiento de las posibilidades que ofrecen las nuevas
tecnologias para la produccién, manipulacién de textos y tratamien-
to de la informacion.

Actitudes

1. Valoracién de la lengua escrita como instrumento para satisfa-
cer una amplia gama de necesidades de comunicacién (transmitir
informacién, expresar sentimientos e ideas, contrastar opiniones,
etcétera) y para regular y modificar conductas.
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2. Interés por la lectura como fuente de informacién, aprendiza-
je, conocimiento y placer.

3. Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas
expresadas a través de la lengua escrita.

4. Interés y deseo de expresar por escrito ideas y sentimientos
de forma rigurosa y sistemética, procurando un estilo propio y reco-
nociendo el error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

5. Respeto hacia las convenciones de la norma escrita, valorando
simultdneamente la potencialidad innovadora y creativa de su uso.

6. Valoracién del aspecto lidico y creativo de la lengua escrita.

7. Respeto e interés por la diversidad lingiiistica y por las varie-
dades dialectales y de uso de la lengua escrita.

8. Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales que
regulan los usos escritos y ante las expresiones de la lengua escrita
que suponen una discriminacién social, racial, sexual, etc.

3. La lengua como objeto de conocimiento

Conceptos

1. La lengua como producto v proceso social v cultural en cam-
bio permanente.

2. La norma lingiiistica.

3. Eldiscurso como unidad de sentido y unidad formal. Partes del
discurso. Relacion texto-contexto. Adecuacién y cohesién textual.

4. Oracién simple y compuesta. Tipos de oraciones. Constitu-
yentes oracionales.

5. Relaciones morfo-sintacticas. Concordancias. Clases de
palabras.

6. Vocabulario. Sentido propio y figurado. Polisemia, homoni-
mia, sinonimia y antonimia; familias léxicas y campos semanticos;
modismos, locuciones v frases hechas; neologismos, extranjerismos,
sexismos.

7. Normas ortograficas. Ortografia del discurso. Ortografia de la
oracion. Ortografia de la palabra.
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Procedimientos

1. Analisis y comentario formal, significativo y contrastado de
discursos, parrafos y oraciones.

2. Utilizacién de marcas de adecuacion del texto al contenido y
de procedimientos de cohesion textual.

3. Analisis, clasificacién, representacion y manipulacion de uni-
dades lingiisticas.

4. Utilizacion de las normas ortogréficas en la produccion de tex-
tos orales y escritos.

5. Utilizacién de distintos tipos de diccionarios en la produccién
y comprensién de textos propios v ajenos (orales v escritos).

Actitudes

1. Valoracién de la lengua como producto y proceso sociocultural
que evoluciona y como vehiculo de transmision y creacion cultural.

2. Respeto por las convenciones lingtiisticas y por las normas de
correccion, coherencia y adecuacién en las producciones orales y
escritas.

3. Respeto e interés por la diversidad lingtiistica v por las varie-
dades dialectales y de uso en las producciones orales y escritas.

4. Actitud positiva hacia la bisqueda de propuestas que superan
lo estrictamente convencional en el uso de las formas de la lengua.

4. La literatura

Conceptos
1. La literatura como producto lingtiistico y estético.

2. La literatura como instrumento de transmisién v de creacién
cultural y como expresién histérico-social:

— Periodos. Caracteristicas histéricas sociales y culturales.

— Obras y autores de especial relevancia de cada periodo.
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3. Los géneros literarios:

— La épica (argumento, narrador, espacio, tiempo, estruc-
tura, tema, etc.). Obras destacadas del género épico. Evo-
lucién del género épico.

— La dramatica (texto y espectéaculo; estructura, personajes,
recursos, etc.). Obras destacadas del género dramatico.
Evolucién del género dramatico.

— La lirica (verso y prosa; temas, recursos retéricos). Obras
destacadas del género lirico. Evolucion del género lirico.

— El ensayo y otros géneros literarios.

— Temas y mitos literarios.

Procedimientos

1. Lectura e interpretacion de textos literarios:

— Identificacion de los rasgos formales, seménticos v prag-
maticos de los textos literarios.

— Comparacion y diferenciaciéon de géneros.
— Comparacion de textos literarios de diferentes épocas.

2. Reconocimiento de las relaciones entre los textos literarios v
el entorno histérico, social y cultural de su produccion.

3. Lectura expresiva (entonacién, pausas, énfasis, etc.) y en voz
alta de textos literarios.

4. Elaboracién de un juicio personal argumentado sobre algunos
textos literarios.

5. Produccion de textos literarios y de intencion literaria de los
diferentes géneros, respetando sus caracteristicas estructurales v bus-
cando un estilo propio de expresion.

Actitudes

1. Valoracion del hecho literario como producto lingtiistico, este-
tico v cultural.

2. Interés v gusto por la lectura de texios literarios de diferentes
géneros, épocas y autores, especialmente contemporaneos, tendien-
do a desarrollar criterios propios de seleccién y valoracion.
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3. Valoracién de las diversas producciones literarias en lengua
castellana y en las otras lenguas de Espafia como expresion de su
riqueza pluricultural y plurilingiie.

4. Interés y deseo por expresar las propias ideas, sentimientos y
fantasias mediante los distintos géneros literarios.

5. Sensibilidad estética ante las producciones literarias propias
y ajenas, valorando los elementos creativos e innovadores de las
mismas.

6. Sensibilidad v, en su caso, actitud critica ante el contenido ide-
olégico de las obras literarias y ante planteamientos de determinados
temas y expresiones que suponen una discriminaciéon social, racial,
sexual, etc.

7. Valoracion critica ante las determinaciones sociales que condi-
cionan el consumo de textos literarios.

5. Sistemas de comunicacion verbal v no verbal

Conceptos

1. Caracteristicas e interaccién de la comunicacién verbal y
no verbal.

2. Importancia de los lenguajes no verbales en la comunicacién
humana.

3. Lenguajes no verbales en grupos sociales diferentes por razén
de sexo, edad, procedencia, cultura, etc.

4. Los medios de comunicacién: prensa, radio, television, etc. La
publicidad.

5. Lenguaje verbal v lenguaje de la imagen: el comic, la fotono-
vela, el cine, el video y el ordenador.

6. Lenguaje verbal, lenguaje musical, lenguaje gestual y lenguaje
de los objetos y de los ambientes: la mimica, la cancion, la dramati-
zacién, la recitacion, los ritos v las costumbres.

Procedimientos

1. Anélisis de las diferencias, semejanzas v relaciones entre los
lenguajes verbales y no verbales.
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2. Interpretacién de diferentes tipos de mensajes en los que se
combinan el lenguaje verbal con otros lenguajes no verbales.

3. Manipulacién de diferentes tipos de lenguajes no verbales,
explorando sus posibilidades comunicativas y expresivas.

4. Produccién de mensajes en los que se combinan el lenguaje
verbal con otros lenguajes.

5. Analisis y exploracién de las posibilidades comunicativas de
algunos medios de comunicacion (prensa, radio, television, etc.).

6. Anadlisis de los elementos configuradores del discurso publi-
citario.

Actitudes

1. Valoracién de los lenguajes no verbales como instrumentos de
comunicacion v de regulacién v modificacion de conductas.

2. Respeto por los codigos de los diferentes lenguajes no verba-
les y por las normas que regulan su uso.

3. Valoracion de los mensajes culturales contenidos en distintos
lenguajes no verbales.

4. Recepcidn activa y actitud critica ante los mensajes de los dis-
tintos medios de comunicacion.

5. Interés y receptividad ante las nuevas tecnologias de la comu-
nicacién y actitud critica ante su uso.

6. Actitud critica ante los usos discursivos, verbales y no verbales,
orientados a la persuasién ideolégica (especialmente el discurso tele-
visivo y el discurso publicitario) y ante la utilizaciéon de contenidos y
forrnas que suponen una discriminacion social, racial, sexual, ete.

Criterios de evaluacion

1. Captar las ideas esenciales e intenciones de textos
orales, de diferente tipo y distinto nivel de formalizacion,
reproduciendo su contenido en textos escritos.

Este criterio trata de comprobar si el alumno comprende el con-
tenido esencial del mensaje oral que recibe, diferenciéndolo de aque-
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llas informaciones que son complementarias. Reconocera las carac-
teristicas de los diferentes tipos de discursos relacionandolos con la
situacién de comunicacién en que se producen. El grado de com-
prension oral del alumno se mostrara mediante la reproduccion del
mensaje en textos escritos. Conviene partir de textos producidos por
los mismos alumnos; sin embargo, es necesario utilizar textos que
tengan cierto grado de formalizacién.

2. Elaborar el resumen de una exposicion o debate oral
sobre un tema especifico v conocido, reflejando los princi-
pales argumentos y puntos de vista de los participantes.

El criterio trata de comprobar si el alumno y la alumna captan el
contenido v la intencién de los razonamientos expuestos por cual-
quiera de los ponentes. Deben identificar los elementos contextuales
en que se produce el discurso, observar la coherencia interna de los
argumentos y su utilizacién adecuada. La capacidad comprensiva se
manifiesta en la produccién que el alumno realizard mediante el
empleo de cualquiera de las técnicas de resumen (organizadores
tematicos, esquematizacién de contenidos, oraciones teméticas,
etcétera).

3. Sintetizar oralmente el sentido global de textos escri-
tos, de diferente tipo y distinto nivel de formalizacion, identi-
ficando sus intenciones, diferenciando las ideas principales v
secundarias, reconociendo posibles incoherencias o ambigiie-
dades en el contenido y aportando una opinion personal.

Se pretende evaluar en el alumno las capacidades de seleccién, de
relacion y de sintesis que éste realiza durante el proceso de compren-
sion. En este proceso es necesario que el alumno distinga las partes
del texto, su importancia y significacién, que diferencie las ideas princi-
pales de las secundarias y que infiera aquellos datos que no estan expli-
citos en el mensaje. Todo ello desde la consideraciéon del texto como
resultado de una actividad lingiiistica en un contexto determinado. En
el desarrollo de este proceso se ird formando una opinién sobre el
contenido del texto que pueda ser expuesta en la sintesis oral.

4. Integrar informaciones procedentes de diferentes tex-
tos sobre un mismo tema con el fin de elaborar un texto de
sintesis en el que se reflejen tanto las principales informa-
ciones y puntos de vista encontrados como el punto de
vista propio.
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El criterio pretende comprobar la capacidad para integrar infor-
maciones escritas procedentes de diversas fuentes, con el fin de con-
seguir una mayor comprension de aquellos textos que muestran
complejidad, de tal modo que sea capaz de formular hipotesis ade-
cuadas a su trabajo v a sus necesidades. Su capacidad comprensiva
debe permitir al alumno elaborar ideas apoyadas en las informacio-
nes conirastadas v en sus propios conocimientos,

5. Exponer oralmente el desarrollo de un tema de forma
ordenada y fluida ajustandose a un plan o guién previo,
siguiendo un orden légico en la presentacion de las infor-
maciones y argumentos, adecuando el lenguaje utilizado al
contenido y a la situacion de comunicacién y manteniendo
la atencion del receptor.

Se pretende determinar si el alumnado es capaz de organizar la
exposicion de sus ideas sobre un tema ajustandose a un plan elabora-
do de antemano e integrando la informacién disponible con sus pro-
pias ideas y experiencias. Junto con lo anterior, se trata de observar
la habilidad del alumno para buscar y mantener la atencién del recep-
tor mediante distintos procedimientos (uso de formas apelativas, con-
trol de la entonacion, articulacion, volumen de la voz, pausas, etc.).

6. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos,
descriptivos, expositivos v argumentativos), adecuandolos a
la situaciéon de comunicacion, utilizando la estructura organi-
zativa de cada uno y respetando los criterios de correccion.

Este criterio trata de comprobar que los alumnos son capaces de
producir textos narrativos, descriptivos, expositivos v argumentativos
adecuados a la situacién comunicativa, organizando sus partes y
componentes de acuerdo con las estructuras propias de dichos tipos
de texto. A su vez, se debe mostrar un uso apropiado de los proce-
dimientos de cohesion (usos anaftricos de los pronombres, repeticio-
nes, sustituciones, elipsis, etc.), de los elementos de conexién (con-
junciones, adverbios, locuciones adverbiales, etc,) v de construccio-
nes sintacticas simples v compuestas.

7. Planificar vy llevar a cabo, individualmente o en equi-
po, la consulta de diversas fuentes de informacion median-
te el manejo de indices, fichas y otros sistemas de clasifica-
cion de fuentes, en el marco de trabajos sencillos de inves-
tigacion.
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El criterio centra su atencién en la capacidad del alumno para efec-
tuar investigaciones asequibles a su edad y formacién, tanto de forma
individual como en equipo. Exige planificar la actividad, organizar la
informacién necesaria, contrastarla y deducir conclusiones objetivas
que sean utiles para el fin que se pretende. El alumno debera conocer
v manejar los sistemas de clasificacion (ficheros, indices, etc.) de la
biblioteca del centro u ofras semejantes que sean de posible consulta.

8. Identificar el género al que pertenece un texto literario
leido en su totalidad, reconocer los elementos estructurales
basicos v los grandes tipos de procedimientos retéricos
empleados en él y emitir una opinién personal sobre los
aspectos mas apreciados v menos apreciados del mismo.

El criterio se centra en la lectura activa de textos completos por
parte del alumno, teniendo siempre presente como finalidad princi-
pal el placer de la lectura v de la recreaciéon. Para la consecucion de
este criterio debera reconocer elementos estructurales que marcan la
identidad del texto literario (argumento, personajes, acciones, espa-
cios, tiempos, efc.), la variedad de registros presentes en el texto, y
los grandes tipos de procedimientos retéricos empleados (recurren-
cias, imagenes, seleccion léxica, etc.).

9. Utilizar las propias ideas y experiencias para la pro-
duccion de textos de intencién literaria, empleando cons-
cientemente estructuras de género y procedimientos retori-
cos y recurriendo a modelos de la tradicion literaria.

El criterio pretende demostrar si el alumno y la alumna son capa-
ces de iniciar un proceso de creacion de un texto literario sirviéndose
de sus propias vivencias y emociones, asi como de aquellos ejemplos
de autores consagrados que la literatura les ofrece. Mostraran una
cierta desenvoltura en el empleo de las estructuras propias de cada
género ¢ usaran los recursos expresivos del lenguaje literario, tanto
en prosa como en verso, que se hayan trabajado en la practica peda-
gbgica del aula.

10. Establecer relaciones entre obras, autores v movi-
mientos que constituyen un referente clave en la historia de
la literatura v los elementos mas destacados del contexto
cultural, social e historico en que aparecen.

El criterio trata de comprobar en el alumno su comprension del
fenémeno literatio como una actividad comunicativa estética y, a su
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vez, como un producto social y cultural situado en un contexto histé-
rico determinado. Para ello es necesario que el alumno conozca los
autores, obras y hechos literarios mas representativos de la historia
de la Literatura v los relacione con los acontecimientos culturales vy
sociales existentes en el contexta de su produccién.

11. Utilizar la reflexion sobre los mecanismos de la len-
gua vy sus elementos formales (marcas de adecuacion,
estructuras textuales, procedimientos de cohesion, estruc-
tura de la oracion, formacion de palabras) para una mejor
comprension de los textos ajenos y para la revisién y mejo-
ra de las producciones propias.

El criterio pretende evaluar si el alumno y la alumna tienen en
cuenta el funcionamiento de los elementos lingtiisticos en distintos
planos (elementos que muestran la relacién del texto con el contex-
to, estructuracién de textos, construccién y conexién de oraciones y
procedimientos de formacién de palabras) tanto en la interpretacién
como en la produccién y revision de textos.

12. Identificar, localizar y describir los fenémenos de
contacto enire las distintas lenguas v las grandes varieda-
des dialectales de Espana senalando algunas de sus mani-
festaciones en el ambito de la produccion literaria.

Se trata de comprobar que el alumno conoce las lenguas habladas
en Espafia y su extension, el parentesco entre ellas, las relaciones con
otras lenguas v los factores que explican y caracterizan las situaciones
de contacto de lenguas, poniendo especial atencién en su realidad méas
préxima. El alumno conocerd, ademas, la existencia de los grandes dia-
lectos de cada lengua v seré capaz de situarlos geogréficamente.

13. Identificar algunos rasgos lingiiisticos propios de
distintos usos sociales de la lengua mediante la observaciéon
directa y la comparacién de producciones diversas.

El criterio trata de evaluar en el alumnado su capacidad para
reconocer distintos usos sociales de la lengua. Mediante la participa-
¢ién en situaciones reales directas como entrevistas, cologuios, tertu-
lias, situaciones familiares, y observando los medios de comunica-
cién reconocera el uso de variedades del lenguaje determinado por
factores de indole social.
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14. Identificar en textos orales v escritos de distinto tipo
imagenes y expresiones que denoten alguna forma de dis-
criminacion social, racial, sexual, etc., explorar alternativas
que eviten el uso de las mismas y utilizar dichas alternati-
vas en las producciones propias.

La intencién es comprobar que el alumno localiza los usos discri-
minatorios de la lengua existentes en los textos orales, escritos e ic6-
nico-verbales, reflexiona sobre la practica social y personal, cons-
ciente o inconsciente, de los mismos y propone y utiliza alternativas
de uso no discriminatorias. Es conveniente que la observacion se
centre especialmente en aquellos mensajes procedentes de los
medios de comunicacién social v en la interrelacion entre el codigo
verbal v los codigos no verbales.

15. Producir mensajes en los que se integren el lenguaje
verbal v los lenguajes no verbales (iconico, gestual y musi-
cal), atendiendo a las principales caracteristicas de la situa-
cién de comunicaciéon y utilizando los procedimientos
expresivos de los diferentes codigos.

Con este criterio se intenta poner de manifiesto si el alumno es
capaz de identificar mensajes en que se integran diferentes lenguajes,
los principales elementos de la situacion comunicativa, es decir, el
emisor, el tipo de receptor a quien se dirige y la intencién comunicati-
va. Mediante la produccién de mensajes en los que se combinan el
lenguaje verbal con otros lenguajes, el alumno identificard las posibili-
dades comunicativas de la imagen, del gesto o de la musica sefialando
los procedimientos, medios v formas de persuasién utilizados en los
lenguajes no verbales en contraste con el lenguaje verbal.
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Lenguas Extranjeras

Introduccion

La posibilidad de comunicarse en una lengua extranjera constitu-
ye una necesidad en la sociedad actual. Es una necesidad acuciante
en el marco de la unidad europea, de la circulacion de profesionales
y trabajadores entre los paises de la Comunidad Europea, pero tam-
bién de los viajes al extranjero, de los intercambios culturales y de la
comunicacion de noticias y conocimientos. Existe, por eso, una
gran demanda social para que la educacién obligatoria proporcione
a los alumnos una competencia comunicativa en alguna lengua ex-
tranjera.

Sin embargo, el sentido vy funciones de esta area en la educacion
obligatoria no estan determinados exclusivamente por dicha expecta-
tiva social. Existen para ello, ademas, razones profundamente educa-
tivas, derivadas de la aportacion que esta area realiza a los objetivos
educativos generales. La capacidad de comunicarse en una lengua
extranjera v el conocimiento de la misma proporcionan una ayuda
considerable para una mejor comprension y dominio de la lengua
propia. Entrar en contacto con otras culturas a través del canal de la
lengua favorece la comprension v el respeto hacia otras formas de
pensar y actuar, v depara una vision mas amplia y rica de la realidad.
En un pais multilingiie, como es Espana, con una gran riqueza de
lenguas, el aprendizaje de una lengua extranjera, al lado de las pro-
pias, tiene indudable interés educativo para desarrollar la comunica-
cién vy la representacion de la realidad, toda vez que las distintas len-
guas no son competitivas entre si, sino que cumplen esencialmente
las mismas funciones y contribuyen a un mismo desarrollo cognitivo
y de la comunicacion.
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En coherencia con el planteamiento adoptado en el disefio curricu-
lar de lengua v literatura, el lenguaje puede caracterizarse, desde un
punto de vista funcional, como una actividad humana compleja median-
te la cual se realizan dos funciones bésicas: la comunicacion y la repre-
sentacién, funciones que, por otra parte, aparecen de forma simultanea
e interrelacionada en la actividad lingtiistica. En el intercambio social, el
leriguaje nos permite recibir y transmitir informaciones de muy diversa
naturaleza, v, de esta manera, influir sobre las otras personas, regulan-
do v orientando su actividad, al mismo tiempo que ellas influyen sobre
nosotros v pueden regular y orientar la nuestra.

Ahora bien, el lenguaje es un instrumento privilegiado de comuni-
cacién gracias a su capacidad para representar la realidad de una
manera compartida en general por todos los miembros de una
comunidad lingtiistica. De ahi que al aprender una lengua no se
adquiere tinicamente un sistema de signos, sino también los significa-
dos culturales que estos signos conllevan, es decir, unos modos de
interpretar la realidad.

Junto a estas consideraciones funcionales, han de tenerse en
cuenta igualmente las caracteristicas estructurales de las lenguas.
Desde este punto de vista, la lengua se define como un sistema de
signos interrelacionados. En la descripcion de las unidades de la len-
gua, cada una de ellas s6lo adquiere sentido si se hace referencia al
conjunto, al sistema completo, Por ello, no debe olvidarse que la
concrecion del sistema de la lengua es el discurso, observable en los
textos donde el uso de las reglas del sistema en sus tres niveles (foné-
tico-fonolbgico, morfosintactico v semantico) depende de la funcion
comunicativa general y de la situacion concreta de produccién v de
recepcion del mensaje. Por tanto, un acercamiento comunicativo a
las lenguas sobrepasa, necesariamente, el estudio de la oracién y
debe contemplar la globalidad textual.

Es importante destacar que la finalidad curricular de esta area no
es ensefiar una lengua extranjera, sino ensefiar a comunicarse en ella.
Esto implica y explica adoptar un enfoque basado en la comunicacién
y orientado a la adquisicién de una competencia comunicativa. Esta
competencia, a su vez, incluye diferentes subcompetencias:

— La competencia gramatical, o capacidad de poner en préactica las
unidades y reglas de funcionamiento del sistea de la lengua.

— La competencia discursiva, o capacidad de utilizar diferentes
tipos de discurso y organizarlos en funcién de la situacion
comunicativa y de los interlocutores.
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— La competencia sociolingilistica, o capacidad de adecuar los
enunciados a un contexto concreto, atendiendo a los usos
aceptados en una comunidad lingiiistica determinada.

— La competencia estratégica, o capacidad para definir, corre-
gir, matizar o, en general, realizar ajustes en el curso de la
situacion comunicativa.

— La competencia sociocultural, entendida como un cierto
grado de familiaridad con el contexto social y cultural en el
que se utiliza una determinada lengua.

En resumen, el desarrollo de la competencia comunicativa —en
su doble vertiente receptiva vy productiva y atendiendo tanto a la
modalidad oral como escrita— en una lengua extranjera implica el
dominio de un conjunto de subcompetencias de orden diverso; gra-
matical en sentido estricto, sociolingtiistico, discursivo, estratégico y
sociocultural. Asimismo, supone utilizar dicha competencia. “Decir
algo” v utilizar el lenguaje “para algo” son dos elementos claves en la
ensenanza de las lenguas extranjeras. En otros términos, a través de
la puesta en préactica se pone de manifiesto la competencia comuni-
cativa. La actuacién del alumno constituye asi el niicleo principal de
interés de un disefio curricular de lenguas extranjeras.

El proceso de adquisicién de una lengua extranjera puede carac-
terizarse como de construcciéon creativa en el que el alumno, apo-
vandose en un conjunto de estrategias naturales, a partir de todo el
caudal lingiiistico recibido, formula hipétesis para elaborar las reglas
que configuran la representacion interna del nuevo sistema. Este
proceso le permite organizar la lengua de manera comprensible y
significativa con el fin de producir mensajes en las diversas situacio-
nes comunicativas. La reaccion del entorno vy las posibilidades de
contraste que éste le ofrece le permiten ir modificando, enriquecien-
do v afinando las hipétesis iniciales.

Aunque este proceso de construccion es comin a la adquisicion
de todas las lenguas, conviene, sin embargo, llamar la atencién
sobre algunos de los aspectos especificos en el caso de la ensefianza
y aprendizaje de una lengua extranjera.

La progresién en el aprendizaje no se produce de una forma line-
al, sino mas bien global, lo que implica necesariamente al principio
una simplificacion y exclusion de las particularidades que no son per-
cibidas como esenciales. El progreso consiste entonces en ir comple-
tando, matizando vy enriqueciendo progresivamente esta aprehension
global del nuevo sistema de comunicacion.
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En un proceso de aprendizaje de esta naturaleza, los errores que
comete el alumno va no pueden ser vistos esencialmente como
fallos, sino como la evidencia del dinamismo subyacente en la com-
prension y en el dominio progresivos del nuevo sistema comunicati-
vo. Algunos errores cometidos por el alumno pueden ser resultado
de la transferencia de reglas desde la lengua materna, lo que propor-
cionara una indicacion clara de que esta utilizando estrategias simila-
res en ambas lenguas. El error debe ser considerado como un indica-
dor fundamental para el establecimiento de la progresién. Conviene
recordar a este respecto que incluso un dominio muy limitado del sis-
tema puede permitir que se produzca una cierta comunicacion, y,
por tanto, hay que considerarlo como un paso positivo.

Conviene senalar asimismo que los mecanismos responsables del
procesamiento de la informacién operan también a menudo cuando
el alumno no esta produciendo mensajes. En los primeros momentos
del aprendizaje de una lengua extranjera hay a menudo periodos de
silencio que no pueden interpretarse inequivocamente como ausencia
de aprendizaje; mas bien recubren en ocasiones una intensa actividad
no directamente observable, que le permitira, algin tiempo después,
producir mensajes que reflejan la representacion interna que ha cons-
truido del nuevo sistema lingiiistico durante estos periodos de silencio.
Si se acepta que la construccion creativa puede darse sin necesidad
de generar una respuesta, habra que admitir que las actividades
receptivas desempenan un papel importante en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Mediante ellas se puede contribuir a desarrollar las
competencias concretas de comprension, pero también, lo que no es
tan evidente, a desarrollar la competencia comunicativa general que
subyace al uso de cualquier sistera lingtiistico.

El desarrollo de las destrezas lingiiisticas (leer, escribir, escuchar vy
hablar) ha de contemplarse como un proceso de integraciéon. En la
vida real, la mayoria de las actividades comunicativas movilizan des-
frezas distintas. Por tanto, no parece logico abordarlas de manera
aislada. En todo caso, y aun teniendo en cuenta que al aprender una
lengua extranjera se desarrollan mas las destrezas receptivas, es
necesario crear y consolidar las destrezas expresivas de modo que
los alumnos llequen a ser capaces de producir mensajes orales y
escritos en la Lengua Extranjera con el minimo de fluidez y correc-
ciébn necesarios para una comunicacion eficaz.

Ahora bien, el aprendizaje de una lengua extranjera debe ir mas
alld de un enfoque meramente funcional, por importante que éste
sea, ya que una lengua es expresion de toda una cultura, una forma
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de entender y cedificar la realidad y de organizar las relaciones inter-
personales. Los miembros de una comunidad lingtiistica comparten
por medio de la lengua unos determinados significados culturales sin
los que es dificil una comunicaciébn completa. Por tanto, la ensefian-
za de una lengua extranjera debe introducir a los alumnos en las
caracteristicas més relevantes del contexto social v cultural.

De esta manera toma pleno sentido la funcién educativa de la
lengua extranjera en la Ensefnianza Obligatoria, pues permite abrir a
los alumnos a otras formas de entender la realidad, enriquece su
mundo cultural y favorece el desarrollo de actitudes de relativizacion
y tolerancia.

Al concluir la Educacién Primaria, los alumnos y alumnas han
tenido ya un primer contacto con la lengua extranjera, se han fami-
liarizado con sus fonemas v entonacion especificos y son capaces de
realizar intercambios comunicativos sencillos. En el transcurso de la
Educacién Secundaria Obligatoria, la accién pedagogica se dirigira
fundamentalmente a conseguir un dominio comunicativo de la len-
gua oral con un nivel suficiente para que sea posible comunicarse en
situaciones habituales de la vida cotidiana y en situaciones relaciona-
das con los intereses vy motivaciones de los alumnos. Asimismo, la
enseianza tendera a que los alumnos adquieran un dominio comuni-
cativo en la lengua escrita que les garantice poder comunicarse tam-
bién mediante este cédigo. El dominio, tanto de la lengua oral como
de la lengua escrita, proporcionaréa al alumno autonomia para seguir
profundizando posteriormente en el aprendizaje de la misma. Se
desarrollara también una reflexién sistematica sobre la lengua extran-
jera y sus aspectos socioculturales més destacados.

Es esencial que los alumnos vean que lo aprendido les es util y lo
sera también el dia de mafiana. Para conseguirlo, hay que tener en
cuenta tres marcos de referencia basicos: el aula, el mundo que nos
rodea y el propio alumno con sus intereses y motivaciones. En cuan-
to al primero, hay que conseguir que el profesor v los alumnos utili-
cen la lengua extranjera para comunicarse en el aula, ya que consti-
tuye el verdadero marco de comunicacién dentro de la escuela. El
mundo actual proporcionara una referencia del tipo de situaciones
en las que los alumnos tendran que utilizar la lengua estudiada, tanto
en el futuro inmediato como en el mas alejado. Al terminar la Educa-
cion Obligatoria, el alumno deberia haber adquirido las destrezas
comunicativas necesarias para enfrentarse a esta realidad con garan-
tias suficientes.
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Conseguir que el alumno llegue a ser autbnomo vy se responsabili-
ce de su proceso de aprendizaje exige que se le ofrezca participar en
las decisiones relativas a los contenidos v en la evaluacién del apren-
dizaje realizado. La negociaciéon y la autoevaluacién seran, pues,
aspectos esenciales de la ensefianza de lenguas extranjeras en esta
etapa.

El desarrollo de la capacidad lingliistica debe hacerse de forma
integrada y en situaciones de comunicaciéon reales o simuladas. La
comprension auditiva, en la que se insisti6 mucho en Educacion Pri-
maria, sigue siendo una destreza que hay que desarrollar sistematica-
mente por estar en la base de la comunicacién en el aula en particu-
lar y de la comunicacién oral en general. En Secundaria los alumnos
seran capaces de entender textos orales auténticos mas complejos v
adecuados a sus conocimientos e intereses, emitidos tanto por inter-
locutores en contacto cara a cara como por los medios de comunica-
clon.

En esta etapa se deben consolidar las destrezas productivas. Los
alumnos seran capaces de comunicarse oralmente en temas relacio-
nados con sus conocimientos e intereses de forma mas fluida v co-
rrecta que en Primaria. La escritura permite consolidar lo aprendido
y realizar algunas de las tareas basicas mas frecuentes de la vida real.

Lo dicho hasta aqui puede sintetizarse afirmando que la ensenan-
za de las lenguas extranjeras durante esta etapa, al igual que en la
anterior, persigue fundamentalmente que los alumnos y alumnas
aprendan a hacer algo con la lengua extranjera y no tanto que
aprendan algo sobre la lengua extranjera. Por esta razon, la reflexion
lingliistica servira esencialmente como elemento aglutinador y marco
de referencia de los conocimientos lingiiisticos y serd siempre un
medio para conseguir la competencia comunicativa, nunca un fin en
si misma.

El conjunto de la Educacién Secundaria Obligatoria fiene como
fin proporcionar a los alumnos una formacion basica que les capaci-
te plenamente como ciudadanos responsables de sus derechos y
deberes y también para seguir cualquiera de las modalidades de la
educacién postobligatoria. En este sentido, la ensefianza de las len-
guas extranjeras durante esta etapa debe centrarse, ademas, en una
formacion basica que sirva para satisfacer las necesidades de comu-
nicaciéon en la lengua extranjera estudiada y como punto de partida
solido para profundizar en un aprendizaje posterior v especializado
de la misma.
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Objetivos generales

La ensenianza de las Lenguas Extranjeras en la etapa de Educa-
cion Secundaria Obligatoria tendrd como objetivo contribuir a des-
arrollar en los alumnos y alumnas las capacidades siguientes:

1. Comprender la informaciéon global y especifica de mensajes
orales v escritos en la lengua extranjera relativos a las diversas situa-
ciones habituales de comunicacion, emitidos directamente por
hablantes o por medio de comunicacion.

2. Producir mensajes orales y escritos en la lengua extranjera,
utilizando recursos lingtiisticos v no lingtiisticos en las diversas situa-
ciones habituales de comunicacién para conseguir que ésta sea fluida
y satisfactoria, mostrando una actitud de respeto e interés por com-
prender v hacerse comprender.

3. Leer de forma comprensiva y autébnoma, obteniendo informa-
ciones globales v especificas, textos escritos de un nivel adecuado a
las capacidades e intereses de los alumnos, relacionados con situa-
ciones de comunicacion escolares y extraescolares.

4. Utilizar la lectura de textos con fines diversos, valorando su
importancia como fuente de informacién, disfrute y ocio v como
medio de acceso a culturas y formas de vida distintas de las propias.

5. Reflexionar sobre el funcionamiento del sistema lingiistico en la
comunicacion como elemento facilitador del aprendizaje de la lengua
extranjera y como instrumento para mejorar las producciones propias.

6. Valorar la ayuda que supone el conocimiento de las lenguas
extranjeras para comunicarse con personas que pertenecen a cultu-
ras distintas a la nuestra y para participar en las relaciones interna-
cionales y en otros ambitos de la actividad humana.

7. Apreciar la riqueza que suponen las diversas lenguas v culturas
como formas distintas de codificar la experiencia v de organizar las
relaciones personales.

8. Mantener una actitud receptiva v critica hacia la informacion
procedente de la cultura que las lenguas extranjeras transmiten y uti-
lizar dicha informacién para reflexionar sobre la cultura propia.

9. Utilizar estrategias de aprendizaje auténomo de la lengua
extranjera elaboradas a partir de las experiencias con otras lenguas y
de la reflexiéon sobre los propios procesos de aprendizaie.
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Contenidos

1. Usos v formas de la comunicacion oral

Conceptos

1. Situaciones de comunicacién oral en la lengua extranjera en
un entorno social distinto al propio o en el entorno propio con
hablantes de esa lengua:

Intenciones comunicativas: funciones habituales en la inte-
raccién cotidiana (entablar relaciones, dar y pedir informa-
cién, resolver las dificultades de la interaccion, describir,
exponer, narrar, influir en la conducta de los demas, argu-
mentar, etc.).

Elementos que configuran la situacién de comunicacién:
nimero y tipo de interlocutores, momento v lugar de la
comunicacion, tema, etc.

Vocabulario relativo a los temas mas habituales: la educa-
cién, el trabajo, relaciones de parentesco y amistad, vida
cotidiana de ambos sexos, viajes, tiempo libre, ecologia,
nuevas tecnologias, ciencia-ficcion, etc.

Estructura de la frase y del discurso.

2. Rutinas (expresiones de uso frecuente, expresiones idiomaticas,
etcétera) v formulas basicas (mostrar acuerdo o desacuerdo, pedir acla-
raciones, comprobar que algo se ha entendido, etc.) de interaccion

social.

3. Reglas que rigen la comprensién y la produccion de un discur-
so coherente:

Adaptacién del discurso a los cambios que se producen
como consecuencia de la interaccion (gestos, formas de
pedir la palabra, interrupciones, expresiones consideradas
tablies, etc.).

Elementos que dan cohesién al discurso: referencia a lo
anterior y posterior, concordancia, reaccion adecuada a
los mensaijes, etc.

Tener en cuenta los conocimientos del receptor y prever
Sus reacciones.
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— Considerar el significado del discurso como resultado de la
interaccién entre emisor y receptor.

Procedimientos

1. Comprensién global de mensajes orales que proceden de dis-
tintas fuentes (profesor, companieros, radio, television, videos, anun-
cios, etc.), extrayendo la informacién relevante en cada caso y aten-
diendo a la especifidad de cada una de ellas (articulaciéon de cédigos
verbales v no verbales):

— Interpretacion de los mensajes: distinciéon entre datos y
opiniones, intencion del hablante, rasgos de humor e iro-
nia, implicitos diversos, etc.

— Identificacion de los elementos relevantes de los mensajes
atendiendo a los distintos codigos (verbal, gestual, iconico
o cinematografico).

2. Produccion de mensajes orales comprensibles para el interlo-
cutor o interlocutores, integrando de forma correcta los distintos ele-
mentos de los mismos, con intenciones comunicativas diversas:

— Organizaciéon coherente de las ideas expresadas.

— Adecuacién de las caracteristicas formales de la expresion:
vocabulario, estructuras, entonacion. Adecuacién de los
elementos no lingliisticos utilizados (gestos, posturas cor-
porales, dibujos, graficos, etc.).

— Pronunciacién comprensible v entonacion adecuada.

3. Participacion activa en intercambios orales lingiiisticos para
expresar gustos, necesidades, recabar informacion, dar opiniones,
relatar experiencias, etc., haciendo uso de las estrategias que asegu-
ran una comunicacion fluida v eficaz:

— Utilizacién creativa del lenguaje para expresar lo que real-
mente se desea.

— Utilizacién de estrategias lingtiisticas (pedir aclaraciones,
uso de la descripcion de la palabra que se ignora, utiliza-
ci6n de palabras similares en la lengua materna, etc.) y no
lingtiisticas (gestos, sonidos, soportes visuales, etc.).
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Actitudes

1. Reconocimiento de la importancia de ser capaz de comunicar-
se oralmente en la lengua extranjera como medio para satisfacer
necesidades de comunicacién con diferentes interlocutores y como
medio de entendimiento entre las personas.

2. Atencién y respeto hacia los mensajes orales emitidos, en la
lengua extranjera estudiada, por diferentes personas (el profesor,
otros comparnieros, hablantes de esa lengua...).

3. Participacién reflexiva, creativa y critica en las diferentes situa-
ciones de comunicacién oral en las que se interviene.

4. Reconocimiento del error como parte integrante del proceso de
aprendizaje v tendencia a superar las dificultades que surgen en la
comunicacion oral por falta de recursos lingtiisticos, explotando al maxi-
mo los conocimientos vy las estrategias de comunicacion disponibles.

5. Rigor en la interpretacion v produccion de textos orales.

6. Toma de conciencia de la capacidad para comprender global-
mente un mensaje oral, sin necesidad de entender todos y cada uno
de los elementos del mismo.

2. Usos y formas de la comunicacion escrita

Conceptos

1. Situaciones de comunicacién escrita mas habituales en la len-
gua extranjera:

— Intenciones comunicativas: funciones mas usuales en la
comunicacién escrita: expresar sentimientos y deseos, dar
y pedir informacion, formular peticiones, describir, narrar,
imaginar, férmulas de cortesia, etc.

— Elementos que configuran la situacién de comunicacion:
interlocutores, tema, etc.

— Vocabulario relativo a los temas mas habituales: la calle, la
educacién, el trabajo, relaciones de parentesco, amor v
amistad, viajes, tiempo libre, etc.

— Estructuras lingiiisticas fundamentales para expresar las
intenciones comunicativas arriba mencionadas.
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2. Principios y caracteristicas mas relevantes del discurso escrito:

— Proporcionar todos los datos relevantes y sélo ellos, evitar
la ambigiiedad, ser conciso y ordenado, etc.

— Tener en cuenta los conocimientos del receptor y prever
sus reacciones.

— Considerar el significado del discurso como resultado de la
interaccion entre emisor y receptor,

— Elementos que dan cohesién al discurso: concordancia,
marcadores del discurso, etc.

3. Estructura y elementos formales de los textos escritos:
— Presentacion, ortografia y signos de puntuacion.
— Tipo de texto, distancia en el espacio y en el tiempo.

— Formas adecuadas a las distintas situaciones de comunica-
cion. Estructura de los enunciados v del texto.

— Foérmulas de cortesia mas habituales en cartas, felicitacio-
nes, etc.

Procedimientos

1. Comprensién de textos relacionados con las actividades del
aula (instrucciones, comentarios sobre trabajos, avisos, etc.) v capaci-
dad de inferir, a partir del contexto, el significado de algunas pala-
bras desconocidas.

2. Comprension global de textos escritos relacionados con la
experiencia y el bagaje cultural de los alumnos: literarios (relatos cor-
tos, poemas, comentarios criticos, textos humoristicos, etc.) y cienti-
ficos (temas relacionados con distintas disciplinas).

3. Comprension global, con la ayuda de un diccionario v del profe-
sor si fuera necesario, de textos publicados en diversos medios de
comunicacion (articulos de revistas y periddicos, anuncios, comics, etc.).

4. Extraccién de informaciones especificas a partir de textos
auténticos (quias, programas, carteleras, articulos de divulgacion, etc.).

5. Distincién en un texto escrito ajustado a los conocimientos de
lengua extranjera del alumno entre los hechos descritos vy las opinio-
nes expresadas por el autor,
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6. Extraccion de informaciones que no siempre aparecen de
forma explicita en los textos escritos.

7. Produccién de textos escritos con el fin de satisfacer necesida-
des personales de comunicacion (invitaciones, peticiones por escrito,
felicitaciones, avisos, encargos, etc.) y cumplimentacion de formula-
rios, encuestas, cuestionarios de datos personales, etc.

8. Respuestas escritas a estimulos orales o escrifos, estructuran-
dolas de acuerdo con los principios y caracteristicas principales del
discurso.

9. Produccién de textos escritos sencillos y comprensibles con
una adecuada estructura légica (introduccion, desarrollo v conclu-
sibn), atendiendo a diferentes necesidades (descripcién, narracién,
comparacion, etc.) y a distintas intenciones comunicativas.

Actitudes

1. Interés y curiosidad por conocer las ideas expresadas en tex-
tos escritos en la lengua extranjera evitando que las concepciones
previas interfieran en la comprension del mensaje.

2. Interés por leer textos escritos en la lengua extranjera de
forma auténoma con el fin de obtener informacién, ampliar conoci-
mientos, disfrutar, etc.

3. Interés por realizar intercambios comunicativos escritos en la
lengua extranjera con hablantes de la misma.

4. Superacion de las limitaciones propias sacando el maximo
partido posible de los recursos lingtiisticos disponibles.

5. Rigor en la interpretacién y produccion de textos escritos.

6. Toma de conciencia de la capacidad para comprender global-
mente un texto escrito sin necesidad de entender todos y cada uno
de los elementos del mismo.

3. Reflexion sistematica sobre la lengua y su
aprendizaje

Conceptos

1. Importancia de la forma como medio para llegar a un uso
correcto y apropiado de la lengua extranjera.
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2. Elementos basicos de la lengua extranjera y su funcionamiento
dentro del discurso:

— Nociones generales: existencia, no existencia, presencia,
ausencia, etc.; cantidad (nimero, cantidad, grado); cuali-
dad (forma, tamario, color, edad, gesto, material, condi-
cibn fisica, efc.); relaciones temporales (tiempo, referencia
futura, referencia presente, referencia pasada, frecuencia,
etcétera); relaciones de posesion (adjetivos v pronombres
posesivos, etc.); deixis (pronombres y adjetivos personales,
demostrativos, etc.).

— Leéxico referido a las situaciones de comunicaciéon mas
habituales y a los intereses especificos de los alumnos.

— Funciones: dar y pedir informacién, sugerir, persuadir,
entablar relaciones, exponer, narrar, comparar, expresar
acuerdo o desacuerdo, expresar las opiniones vy juicios
propios, etc.

— Fonologia: sonidos distintos en relacién a los de la lengua
materna, entonacion, etc.

— Ortografia y puntuacion.

— Elementos morfolégicos: sustantivos, adjetivos, verbos,
etcétera, su valor semantico y su funcionamiento dentro
del discurso.

— Elementos sintacticos: estructura de la oracién, elementos
y orden de los mismos en la oracién, oraciones simples,
oraciones compuestas, etc., v su funcionamiento dentro
del discurso.

— Marcadores del discurso: conectivas y otros recursos de
cohesion.

— Componentes del acto de comunicacion: participantes,
situacion o escenario de la comunicacién, mensaje, inten-
cion, canal, registro, etc.

3. Principales mecanismos implicados en el aprendizaje de las
lenguas extranjeras: importancia de la escucha, de la actividad comu-
nicativa, actitud positiva o negativa ante la lengua extranjera, etc.

4. Estrategias de comunicacion utiles para mantener la comuni-
cacién v hacerla fluida y eficaz.
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Procedimientos

1. Utilizacién de los conocimientos adquiridos sobre el nuevo sis-
terma lingtiistico como instrumento de control y autocorreccion para
mejorar la eficacia comunicativa de las producciones propias y para
comprender mejor las producciones de otros.

2. Utilizacién consciente de algunos de los mecanismos implica-
dos en el aprendizaje de la lengua extranjera (parafrasear, deducir,
ordenar, resumir, efc,), con el fin de mejorar los resultados obtenidos.

3. Utilizacién consciente de las diferentes formas de aprender la
lengua extranjera (cantar, representar, escuchar, memorizar, leer,
etcétera) v de las estrategias de comunicacion que mejor se adaptan
a las caracteristicas propias (parafrasear, utilizar palabras equivalen-
tes de la lengua materna, etc.).

4. Analisis consciente de aquellos aspectos semanticos y morfologi-
cos que ponen de manifiesto formas distintas a la nuestra de organizar la
realidad; relaciones temporales, de posesion, el género, el niimero, efc.

Actitudes

1. Curiosidad por conocer el funcionamiento de la lengua
extranjera y aprecio de la correccion en su uso como garantia de
una comunicacion fluida y eficaz.

2. Interés por conocer vy analizar tanto las formas expresivas pro-
pias como las de companeros v comparieras.

3. Actitud positiva hacia las actividades de clase mas idoneas para
desarrollar al maximo la competencia comunicativa y para la supera-
cién de los problemas que puedan surgir en el proceso de aprendizaje.

4. Confianza en la capacidad personal para progresar y llegar a
un buen nivel de uso de la lengua extranjera.

4. Aspectos socioculturales

Conceptos

1. Aspectos de la cultura y de la sociedad de los paises donde se
habla la lengua extranjera estudiada cercanos a los intereses y moti-
vaciones de los alumnos:
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— Reglas v habitos de la vida cotidiana: horarios, actividades
habituales, expresiones vy gestos de cortesia, gustos y
modas, roles sociales, etc.

— El medio en el que se vive en algiin otro pais: aspecto fisi-
co de alguna ciudad, calles, servicios publicos, tiendas,
conservacion del medio ambiente, consumo, calidad de
vida, etc.

— Relaciones humanas: relaciones con los padres, amor y
amistad, lugares de encuentro de los jovenes, papel del
hombre y de la mujer en la organizacion social, etc.

— El mundo de los jévenes: estudios, trabajo, deportes, tiem-
po libre, musica, video, comics, cine, etc.

— Medios de comunicacién: revistas para jovenes, progra-
mas de radio v televisién, etc.

2. Habitos civicos vy de conservacion del medio ambiente y del
patrimonio de ciudadanos de otros paises.

3. Presencia en Espafia de la lengua extranjera estudiada (pelicu-
las, anuncios en los periédicos y establecimientos piblicos, folletos
de instrucciones, canciones, etc.).

4. Presencia internacional de la lengua extranjera estudiada (en
organizaciones internacionales, en el &mbito de la ciencia, de la cul-
tura, del deporte, etc.).

Procedimientos

1. Andlisis de determinados aspectos socioculturales de los pai-
ses donde se habla la lengua extranjera estudiada.

2. Utilizacién contextualizada de las reglas y habitos de conducta de
los paises donde se habla la lengua extranjera estudiada en las relacio-
nes con los nativos y en situaciones de representacion v simulacion.

3. Comparacion de determinados aspectos de las formas de vida
de los paises donde se habla la lengua extranjera estudiada con los
correspondientes del pais propio.

4. Utilizacion de los conocimientos adquiridos de la lengua
extranjera para interpretar los mensajes presentes en el medio
(anuncios en periddicos, en establecimientos piblicos, etc.),
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5. Utilizacion de materiales orales v escritos auténticos procedentes
de distintas fuentes con el fin de obtener las informaciones deseadas.

6. Andlisis critico de los comportamientos socioculturales que
implican una discriminacion o un rechazo.

Actitudes

1. Curiosidad, respeto v valoracién critica de las formas de vida v
de otros aspectos socioculturales de los paises donde se habla la len-
gua extranjera estudiada.

2. Valoracion de los comportamientos sociolingtiisticos que facili-
tan las relaciones de convivencia (uso de las férmulas de cortesia,
gestos, tono de voz, efc.).

3. Valoracion del enriquecimiento personal que supone la rela-
cién con personas pertenecientes a otras culturas.

4. Actitud receptiva ante las informaciones disponibles en la len-
gua extranjera.

Criterios de evaluacion

1. Extraer la informacion global y la especifica de men-
sajes orales emitidos en situacion de comunicacién cara a
cara sobre temas familiares para el alumno o relacionados
con aspectos cotidianos de la cultura v la sociedad de los
paises donde se habla la lengua extranjera.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad de los alumnos
v alumnas para comunicarse, en un ambito cercano, acerca de las
necesidades materiales v relaciones sociales, sensaciones fisicas y
sentimientos, opiniones y experiencias personales, asi como sobre la
organizacion de la clase. Los temas relativos a la cultura y sociedad
extranjeras seran aquellos que despierten mayor interés entre los
alumnos y sean claves para la comprensién de las mismas.

2. Extraer la idea principal y las informaciones especifi-
cas mas relevantes de textos orales emitidos por medios de
reproduccién mecanica sobre temas que no exijan conoci-
mientos especializados.
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Este criterio evalta la capacidad de comprender lo esencial de
mensajes grabados, expresados en un lenguaje sin grandes connota-
ciones regionales o sociales, aungue no se comprenda la totalidad de
los textos, que consistiran esencialmente en conversaciones entre
varios interlocutores, descripciones y narraciones breves,

3. Participar en conversaciones breves utilizando las
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y hacer pro-
gresar la comunicacion, produciendo un discurso compren-
sible v adaptado a las caracteristicas de la situacion vy a la
intencion de comunicacion.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de desenvolverse oral-
mente en sifuaciones inferactivas y de utilizar las estrategias y recur-
sos que aseguren la comunicacion con el profesor, los companeros o
un nativo consciente de estar hablando con un estudiante extranjero,
para expresar gustos, necesidades, sentimientos, dar v recabar infor-
macion, opiniones v relatar experiencias utilizando elementos de
coordinacion y subordinacién basica. Las producciones podran tener
algunas incorrecciones que no dificulten la comunicacion.

4. Extraer la informacion global y especifica de textos
escritos auténticos, sencillos v de extension limitada, de
diferente tipo (descriptivos, narrativos, argumentativos,
explicativos), distinguiendo entre hechos v opiniones e
identificando, en su caso, los principales argumentos
expuestos por el autor.

Este criterio evalia la capacidad del alumno para leer textos con
sentido completo pertenecientes a la prensa vy la vida cofidiana, rela-
cionados con la cultura v la sociedad de los paises en los que se
habla la lengua extranjera estudiada.

5. Leer de manera auténoma, utilizando correctamente
el diccionario, libros para jovenes o relacionados con los
intereses propios y demostrar la comprension mediante la
realizacion de una tarea especifica.

Con este criterio se pretende evaluar la capacidad de los alumnos
para leer por si mismos revistas y periodicos juveniles, asi como
libros referidos a temas variados, tales como deportes, musica
moderna, breves biografias v relatos.
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6. Redactar textos sencillos atendiendo a diferentes
intenciones comunicativas, respetando las convenciones de
la comunicacién escrita y empleando los elementos que
aseguran la cohesion y coherencia del texto de manera que
éste sea facilmente comprensible para el lector.

Este criterio evalia la capacidad de los alumnos y alumnas para
comunicarse por escrito de forma ordenada y concisa, aunque el
texto pueda todavia presentar ciertas incorrecciones morfosintacticas
que no afecten a lo esencial del mensaje.

7. Utilizar conscientemente los conocimientos adquiri-
dos sobre el nuevo sistema lingiiistico como instrumento
de control y autocorreccion de las producciones propias v
como recurso para comprender mejor las producciones
ajenas.

Este criterio evalta la capacidad del alumno para distinguir v
reconocer la correccién formal, la coherencia de las ideas expresa-
das v la adecuacion del discurso a la situacion de comunicacién en
textos orales y escritos sencillos y para aplicar las reglas y estrategias
necesarias en sus propias producciones que garanticen su mejor
comprension.

8. Perseverar en los intentos de comprender v hacerse
comprender en situaciones comunicativas cara a cara, utili-
zando todas las estrategias de comunicacion y los recursos
expresivos disponibles para superar las posibles dificulta-
des de comprension mutua.

Este criterio pretende evaluar si el alumno ha adquirido las cla-
ves basicas que rigen el intercambio comunicativo (adecuando su
registro al interlocutor y a la situacién y adoptando una actitud
colaboradora en la negociacion de los significados) y si ha com-
prendido que en la comunicaciéon lo fundamental es producir v
negociar el mensaje del modo mas eficaz posible, sin que las caren-
cias lingtiisticas propias del aprendiz constituyan un obstaculo
insalvable.

9. Identificar e interpretar, apoyvandose en claves lingiiis-
ticas v no lingiiisticas, los implicitos culturales que puedan
aparecer en los textos y utilizarlos para una mejor com-
prension del contenido de los mismos.
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Este criterio pretende comprobar que el alumno conoce los ras-
gos mas sobresalientes del contexto sociocultural de los paises donde
se habla la lengua extranjera v que puede interpretar lo mas correc-
tamente posible los mensajes procedentes del mismo, teniendo en
cuenta todos los elementos que lo configuran.
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Matematicas

Introduccion

A partir de la necesidad de contar v clasificar, v organizadas
durante mucho tiempo como ciencia formal del espacio y la canti-
dad, las matematicas constituyen hoy un conjunto amplio de mode-
los v procedimientos de analisis, de célculo, medida y estimacién
acerca de relaciones necesarias entre muy diferentes aspectos de la
realidad, no solo espaciales y cuantitativos. A semejanza de otras dis-
ciplinas, constituyen un campo en continua expansion y de creciente
complejidad, donde los constantes avances dejan anticuadas las aco-
taciones v concepciones tradicionales. Los mas recientes progresos,
asi como un mejor conocimiento de la naturaleza misma del conoci-
miento matemético, tienen también consecuencias sobre la educa-
cidn en matematicas, un drea que, si bien ha estado presente tradi-
cionalmente en la ensefianza académica, sin embargo, puede y
merece ser ensefiada con contenidos y mediante procedimientos
a menudo bien distintos de los tradicionales. La misma introduccién
y aplicacién de nuevos medios tecnologicos en matematicas obliga
a un planteamiento diferente, tanto en los contenidos como en la
forma de ensenanza.

Las matematicas deben mucho de su prestigio académico y social
al doble caracter que se les atribuye de ser una ciencia exacta y
deductiva. La cualidad de la exactitud, sin embargo, representa sélo
una cara de fa moneda, la mas tradicional en las matematicas, que
en la actualidad comprenden también ambitos tales como la teoria
de la probabilidad, la de la estimacién o la de los conjuntos borrosos
en los que la exactitud juega un papel diferente. De modo semejan-
te, la tradicional idea de las matematicas como ciencia puramente
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deductiva —idea ciertamente valida para el conocimiento matemati-
co en cuanto producto desarrollado v ya elaborado— ha de corregir-
se con la consideracion del proceso inductivo y de construccién a
través del cual ha llegado a desarrollarse ese conocimiento. La espe-
cial trascendencia que para la educacién matematica tiene el proce-
so, tanto histérico como personal, de construccién empirica e induc-
tiva del conocimiento matemético, y no sélo formal o deductiva, invi-
ta a resaltar dicho proceso de construccion.

Conviene tener en cuenta por eso que en el desarrollo del apren-
dizaje matematico en el nifio y el adolescente desempefia un papel
de primer orden la experiencia v la induccion. A través de operacio-
nes concretas como contar, comparar, clasificar, relacionar, el sujeto
va adquiriendo representaciones légicas, v matematicas, que mas
tarde valdran por si mismas, de manera abstracta, y serdn suscepti-
bles de formalizacién en un sistema plenamente deductivo, indepen-
diente ya de la experiencia directa. Por otra parte, la perspectiva his-
torica pone de manifiesto que las matematicas han evolucionado en
interdependencia con otros conocimientos y con la necesidad de
resolver determinados problemas préacticos.

Es preciso, por tanto, que el curriculo refleje el proceso construc-
tivo del conocimiento matematico, tanto en su progreso histérico
como en su apropiacién por el individuo. La formalizacién v estruc-
turacion del conocimiento matematico como sistema deductivo no es
el punto de partida, sino més bien un punto de llegada de un largo
proceso de aproximacion a la realidad, de construccién de instru-
mentos intelectuales eficaces para interpretar, representar, analizar,
explicar y predecir determinados aspectos de la realidad.

La constante referencia a la realidad, a los aspectos de construc-
cién inductiva y empirica, que se encierran en la actividad matemati-
ca no ha de hacer olvidar, por otro lado, los elementos por los que
las matematicas precisamente se distancian de la realidad en activi-
dades v operaciones que tienen que ver con la creatividad, la critica,
el poder de imaginar y representar no sélo espacios multidimensio-
nales, sino, en general, una “realidad” alternativa. La exploracién en
la posibilidad pura y el desarrollo de modelos “puramente” matemé-
ticos casi siempre contribuyen a describir, comprender y explicar
mejor la complejidad del mundo.

La ensefianza de las matematicas ha estado a menudo muy deter-
minada, no solo por la estructura interna del conocimiento matema-
tico, sino también por objetivos de desarrollo intelectual general, ya
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que las matematicas contribuyen al desarrollo de capacidades cogni-
tivas abstractas y formales, de razonamiento, abstraccién, deduccion,
reflexion y analisis. Ciertamente, las matematicas han de contribuir a
lograr objetivos educativos generales vinculados al desarrollo de
capacidades cognitivas. Sin embargo, v en conexién con ello, hay
que destacar también el valor funcional que poseen como conjunto
de procedimientos para resolver problemas en muy diferentes cam-
pos, para poner de relieve aspectos vy relaciones de la realidad no
directamente observables y para permitir anticipar y predecir
hechos, situaciones o resultados antes de que se produzcan o se
observen empiricamente. Ambos aspectos, el funcional y el formati-
vo, son indisociables y complementarios, no antagénicos.

Apenas hace falta resaltar, por otro lado, que en la sociedad actual
es imprescindible manejar conceptos matematicos relacionados con la
vida diaria, en el ambito del consumo, de la economia privada v en
muchas situaciones de la vida social. Por otra parte, a medida que los
alumnos progresan a través de los ciclos de la educacién obligatoria,
unas matematicas crecientemente més complejas son precisas para el
conocimiento, tanto en las ciencias de la naturaleza como en las cien-
cias sociales. En relacion con ello, v de acuerdo con la naturaleza de
las matematicas en cuanto lenguaje con caracteristicas propias, su
aprendizaje ha de llevar a la capacidad de utilizar el lenguaje matema-
tico en la elaboracién y comunicacion de conocimientos.

Asi pues, a lo largo de la educacién obligatoria las matematicas han
de desempenar, indisociable v equilibradamente, un papel formativo
bésico de capacidades intelectuales, un papel aplicado, funcional, v un
papel instrumental, en cuanto armazén formalizador de conocimientos
en otras materias. Todo ello justifica, en una linea no siempre coinci-
dente con la tradicional, los contenidos de las matematicas en esta
etapa, asi como las caracteristicas didacticas basicas de su ensenanza.

De las consideraciones expuestas sobre el modo de construcciéon
del conocimiento matematico, en la historia y en el aprendizaje de
las personas, asi como de las funciones educativas de esta area en la
educaci6n obligatoria, se siguen los principios que presiden la selec-
cién y organizacion de sus contenidos. Son principios que no se apli-
can por igual al comienzo de la educacién primaria vy al final de la
educacion secundaria, pero que mantienen su vigencia a lo largo de
los anos de la educacion obligatoria:

1. Las matematicas han de ser presentadas a alumnos y alumnas
como un conjunto de conocimientos v procedimientos que han evo-
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lucionado en el transcurso del tiempo, vy que, con seguridad, conti-
nuaran evolucionando en el futuro. En esa presentacién han de que-
dar resaltados los aspectos inductivos y constructivos del conocimien-
to matemaético, v no sélo los aspectos deductivos de la organizacion
formalizada que le caracteriza como producto final. En el aprendizaje
de los propios alumnos hay que reforzar el uso del razonamiento
empirico inductivo en paralelo con el uso del razonamiento deducti-
vo y de la abstraccion.

2. Es necesario relacionar los contenidos de aprendizaje de las
matematicas con la experiencia de alumnos y alumnas, asi como
presentarlos y ensenarlos en un contexto de resoluciéon de problemas
y de contraste de puntos de vista en esta resolucion. En relaciéon con
ello, hay que presentar las matematicas como un conocimiento que
sirve para almacenar una informacién que de otro modo resultaria
inasimilable, para proponer modelos que permiten comprender pro-
cesos complejos del mundo natural y social, y para resolver proble-
mas de muy distinta naturaleza; v que todo ello es posible gracias a
la posibilidad de abstraccién, simbolizacién y formalizacién propia de
las matematicas.

3. La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas ha de aten-
der equilibradamente a sus distintos objetivos educativos: a) al esta-
blecimiento de destrezas cognitivas de caracter general, susceptibles
de ser utilizadas en una amplia gama de casos particulares, v que
contribuyen, por si mismas, a la potenciacién de las capacidades
cognitivas de los alumnos; b) a su aplicacién funcional, posibilitando
que los alumnos valoren y apliquen sus conocimientos matematicos
fuera del ambito escolar, en situaciones de la vida cotidiana; ¢) a su
valor instrumental, creciente a medida que el alumno progresa hacia
tramos superiores de la educacién, vy en la medida en que las mate-
maticas proporcionan formalizacion al conocimiento humano riguro-
so v, en particular, al conocimiento cientifico.

En el transcurso de la educacién secundaria obligatoria, los alum-
nos prosiguen un proceso de construccion del conocimiento mate-
matico que ha alcanzado ya niveles considerables de desarrollo al tér-
mino de la educacién primaria. Se introducen nuevas relaciones,
conceptos y procedimientos, ampliando el campo de reflexién mate-
matica; se utilizan nuevos algoritmos, de creciente complejidad; se
exploran nuevas aplicaciones; todo ello, mientras se enriquecen y
profundizan las nociones v procedimientos introducidos en la etapa
anterior. El desarrollo de la competencia cognitiva general de los
alumnos, en estos afios, v, en concreto, la posibilidad de llevar a
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cabo razonamientos de tipo formal, abre nuevas posibilidades para
avanzar en el proceso de construccién del conocimiento matemati-
co, asegurando niveles intermedios de abstraccién, simbolizacion y
formalizacién.

Esas posibilidades aparecen en una doble linea. En primer lugar,
la capacidad que el adolescente tiene de abstraer relaciones y realizar
inferencias, no solo a partir de operaciones concretas con objetos
fisicos, como en la etapa educativa anterior, sino también a partir de
operaciones sobre representaciones simbolicas referidas a dichos
objetos, permite avances sustanciales en el conocimiento matemati-
co. En segundo lugar, v en estrecha relacion con lo anterior, la capa-
cidad del adaolescente de trascender las informaciones concretas
sobre la realidad y los datos de la experiencia inmediata, dando
entrada a las conjeturas e hipétesis como forma de pensamiento y
de razonamiento, hace posible la introduccién del razonamiento
hipotético deductivo y abre una via de acceso a los componentes
mas formales del conocimiento matematico.

De todas formas, debe reconocerse que los contenidos mas com-
plejos, formales y deductivos de las matematicas siguen estando a
menudo fuera de las posibilidades de comprension de los alumnos,
incuso al final de la educacion obligatoria. Debe resaltarse también
que, en esta etapa educativa, mantienen su validez los principios
generales de conceder prioridad al trabajo practico e intuitivo, de
potenciar el calculo mental v la capacidad de estimacion de resulta-
dos v magnitudes, de introducir las anotaciones simbélicas y las for-
malizaciones a partir del interés por los conceptos v la necesidad de
acudir a procedimientos matematicos, de utilizar actividades de
grupo que favorezcan la discusién, la confrontacién v la reflexion
sobre las experiencias matematicas, de prestar atencion al desarrollo
de estrategias personales de resolucién de problemas, y de utilizar
distintos &mbitos de actividad de los alumnos, dentro vy fuera de la
escuela, como fuente de experiencias matematicas.

Los contenidos de las matematicas en esta etapa de educacion
obligatoria han de estar regidos no sélo por su valor de preparacion
para conocimientos que havan de adquirirse en posteriores tramos,
no obligatorios, de la educacién, sino por el valor intrinseco de la
formacién aportada por las matematicas y de su necesidad para la
vida adulta en la sociedad maoderna. El objetivo de esta area debe ser
que los alumnos adquieran los conocimientos necesarios para desen-
volverse como ciudadanos en una sociedad que incorpora y requiere,
cada vez més, conceptos v procedimientos matematicos. El curriculo
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béasico ha de permanecer dentro del marco de conocimientos consi-
derados imprescindibles para satisfacer las necesidades matematicas
habituales de un ciudadano adulto en la sociedad actual y futura. Es
dificil, sin embargo, precisar cuéles son y, sobre todo, cuales serén
en el futuro tales necesidades. La rapidez con que se producen los
cambios tecnolégicos y cientificos, asi como su imprevisibilidad, hace
imposible tal prediccion. Sélo puede predecirse con seguridad que
seran unas necesidades cambiantes a lo largo de la vida de las perso-
nas. Igualmente seran cambiantes las necesidades de formacién
matematica en la perspectiva de una preparaciéon para estudios
superiores. En consecuencia, en el curriculo basico deben incluirse
los contenidos méas generales del conocimiento matematico, los que
son fransversales a sus distintos ambitos e incluyen conceptos v pro-
cedimientos de caracter mas comtn, a la vez que méas funcional.
Estos contenidos previsiblemente se adaptaran mejor a las cambian-
tes necesidades de la sociedad v al progreso en el propio conoci-
miento matematico.

De acuerdo con ello, en los contenidos bésicos del curriculo hay
que otorgar un lugar prioritario a los procedimientos o modos de
saber hacer, procedimientos por lo demés de naturaleza muy diversa
v que se refieren principalmente a:

— Habilidades en la comprension y en el uso de los diferentes
lenguajes matematicos, de la simbologia v notacién especifica de
cada uno de ellos, asi como de la traduccién de unos a otros (por
ejemplo, entre representaciones gréficas y expresiones algebraicas).

— Las rutinas y algoritmos particulares, caracterizadas por
tener un propésito concreto v unas reglas de uso claras y bien
secuenciadas.

— Los heuristicos o estrategias heuristicas, como las relativas a la
estimacion de cantidades y medidas, los procedimientos de simplifi-
cacion v andlisis de tareas, de blisqueda de regularidades y pautas,
de expectativas de resultados, de comprobacion y refutacion de
hipotesis.

— Las competencias relativas a la toma de decisiones sobre qué
conceptos, algoritmos o heuristicos, utilizar en una situacion dada,
en el planteamiento y solucion de un problema y, en general, en el
manejo conjunto v coordinado de las habilidades relativas a los ante-
riores grupos de procedimientos.

Las matematicas, en fin, constituyen un area particularmente
propicia para el desarrollo de ciertas actitudes relacionadas con los
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hébitos de trabajo, la curiosidad y el interés por investigar y resolver
problemas, con la creatividad en la formulacién de conjeturas, con la
flexibilidad para cambiar el propio punto de vista, con la autonomia
intelectual para enfrentarse con situaciones desconocidas y con la
confianza en la propia capacidad de aprender y de resolver proble-
mas. Por otra parte, el desarrollo de todas estas actitudes no sélo
contribuye en si mismo a las finalidades indicadas antes. Ademas de
eso, permite que el resto de los aprendizajes, considerados a menu-
do més puramente matematicos, sean funcionales y puedan aplicar-
se en una mayor variedad de situaciones. Ocurre lo mismo con las
actitudes relativas a los propios contenidos matematicos, que el
alumno ha de aprender a apreciar por su utilidad para resolver pro-
blemas de la vida cotidiana, por sus aplicaciones a otras ramas del
conocimiento, v también por la belleza, potencia v simplicidad de sus
lenguajes y métodos propios.

El 4rea de matematicas se configura en el cuarto curso de la
etapa en dos opciones diferentes. El caracter orientador que ha de
tener la educaciéon secundaria obligatoria, y principalmente el segun-
do ciclo. supone la necesidad de facilitar que, en el (ltimo curso, los
alumnos puedan percibir cémo son las matematicas que, en su caso,
van a encontrarse posteriormente, y en qué medida son ttiles para
enfrentarse a distintas situaciones y resolver problemas relativos
tanto a la actividad cotidiana como a [os distintos ambitos de conoci-
miento. Ademas, v en relacién con esto, la diferencia de intereses,
ritmos de aprendizaje, etc., se hace especialmente marcada al final
de esta etapa. Todo ello aconseja el establecimiento, en el dltimo
curso, de la posibilidad de optar entre dos matematicas diferentes,
como mecanismo que permita atender simultdneamente estas nece-
sidades de orientacién v atencién a la diversidad de los alumnos.

Esta opcién hace posible, por otra parte, que sin perder la orien-
tacién sefalada antes en cuanto al valor formativo del aprendizaje de
las maternaticas v en cuanto a la necesidad de atender a las necesi-
dades futuras del ciudadano adulto, pueda a la vez garantizarse su
papel instrumental. Muchos de los aprendizajes precisos, dentro y
fuera de las propias matematicas, tanto en estudios de caracter mas
académico como en opciones de tipo profesional, requieren una
preparacion previa y en cierta medida diferente en cada caso.

La necesidad de compaginar todos estos aspectos lleva a una
configuraciéon de cada una de estas opciones en base al diferente
acento que se ha de poner en algunos de los rasgos de! area que se
han perfilado en esta introduccién. Estas diferencias se traducen no
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solo en la seleccion de contenidos, sino también, v en buena medi-
da, en la forma en que habran de ser tratados.

Objetivos generales

La ensenianza de las matematicas en la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos v alumnas las capacidades siguientes:

1. Incorporar al lenguaje v modos de argumentacion habituales
las distintas formas de expresién matematica (numérica, grafica, geo-
métrica, légica, algebraica, probabilistica) con el fin de comunicarse
de manera precisa y rigurosa.

2. Utilizar las formas de pensamiento légico para formular y
comprobar conjeturas, realizar inferencias v deducciones, v organi-
zar y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y
a la resolucion de problemas.

3. Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan
interpretarla mejor, utilizando técnicas de recogida de datos, procedi-
mientos de medida, las distintas clases de nimeros y mediante la
realizacién de los célculos apropiados a cada situacién.

4. Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones
concretas y la identificacién y resolucion de problemas, utilizando
distintos recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las
estrategias utilizadas en funciéon del anélisis de los resultados.

5. Utilizar técnicas sencillas de recogida de datos para obtener
informacion sobre fenémenos y situaciones diversas, y para repre-
sentar esa informacién de forma gréfica v numérica v formarse un
juicio sobre la misma.

6. Reconocer la realidad como diversa y susceptible de ser expli-
cada desde puntos de vista contrapuestos y complementarios: deter-
minista/aleatorio, finito/infinito, exacto/aproximado, etc.

7. Identificar las formas y relaciones espaciales que se presentan
en la realidad, analizando las propiedades v relaciones geométricas
implicadas y siendo sensibles a la belleza que generan.

8. Identificar los elementos matematicos (datos estadisticos, grafi-
cos, planos, célculos, etc.) presentes en las noticias, opiniones, publi-
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cidad, etc., analizando criticarnente las funciones que desempenan y
sus aportaciones para una mejor comprension de los mensajes.

9. Actuar, en situaciones cotidianas v en la resolucién de proble-
mas, de acuerdo con modos propios de la actividad matemética,
tales como la exploracion sistematica de alternativas, la precisién en
el lenguaje, la flexibilidad para modificar el punto de vista o la perse-
verancia en la busqueda de soluciones.

10. Conocer y valorar las propias habilidades mateméticas para
afrontar las situaciones que requieran su empleo o que permitan dis-
frutar con los aspectos creativos, manipulativos, estéticos o utilitarios
de las matematicas.

Contenidos

1. Nameros y operaciones: significados, estrategias
v simbolizacion

Conceptos

1. Numeros naturales, enteros, decimales y fraccionarios:

— Significados v usos de los diferentes tipos de nimeros:
contar, medir, ordenar, codificar, expresar cantidades, par-
ticiones o relaciones entre magnitudes.

— Nimeros fraccionarios: identificacion entre decimales sen-
cillos, fracciones y porcentajes.

2. Notaciones numéricas:
— Sistema de Numeracién Decimal.
— Notacién cientifica.
— dJerarquia de las operaciones. Paréntesis.

3. Las operaciones:

— Significados v usos de la suma, resta, multiplicacién y divi-
siébn en distintos contextos vy con diferentes clases de
niimeros.

— Significado v uso de las potencias de exponente entero y
de la raiz cuadrada.
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4. Relaciones entre los niimeros:
— Orden vy representacion de los niimeros en la recta.
— La relacion multiplo-divisor.

5. Magnitudes proporcionales:
— Significado de la proporcionalidad de magnitudes.

— Expresiones usuales de la proporcionalidad: los “tantos por
algo”, tasas y factores de proporcién y conversion.

6. Aproximacion y estimacién de cantidades:

— Aproximacién de un niimero por otro mas sencillo: diver-
sos métodos.

— Margen de error en las estimaciones y aproximaciones.

7. Algoritmos basicos e instrumentos de calculo:

— Algoritmos para operar con niimeros enteros, decimales y
fraccionarios sencillos y para el calculo con porcentajes.

— Significado y uso de las propiedades de las operaciones
para la elaboracién de estrategias de célculo mental vy escri-
to.

— Reglas de uso de la calculadora.

— Otros instrumentos de célculo disponibles.

8. El lenguaje algebraico:

— Significado vy uso de las letras para representar niimeros
(un nimero desconocido fijo, un nimero cualquiera, una
relacion entre conjuntos de numeros...). Formulas vy ecua-
ciones.

— Reglas para desarrollar v simplificar expresiones literales
sencillas.

Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes:

1. Interpretacion y utilizacion de los nimeros, las operaciones y
el lenguaje algebraico en diferentes contextos, eligiendo la notacién
mas adecuada para cada caso.
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2. Interpretacion v elaboracién de codigos v tablas, numeéricos y
alfanuméricos, para gestionar o transmitir informaciones.

3. Representacién, sobre una recta o mediante diagramas v figu-
ras, de niimeros enteros, fraccionarios v decimales sencillos, v de
problemas numéricos.

4. Formulacién verbal de problemas numéricos y algebraicos, de
los términos en que se plantean y del proceso y calculos utilizados
para resolverlos, confrontandolos con otros posibles.

Algoritmos v destrezas:

5. Comparacién de nimeros mediante la ordenacion, la repre-
sentacion grafica y el célculo de porcentajes.

6. Clasificacion de conjunfos de niimeros y construccién de
series numeéricas de acuerdo con una regla dada.

7. Sustitucion de un nimero por otro mas sencillo, de acuerdo
con la precision que requiera su uso.

8. Elaboracién y utilizaciéon de estrategias personales de calculo
mental.

9. Utilizacion de los algoritmos tradicionales de suma, resta, mul-
tiplicacién y division con niimeros enteros, decimales v fracciones
sencillas.

10. Utilizacién de diferentes procedimientos (paso de decimal a
fraccion o viceversa, expresion de los datos en otras unidades mas
adecuadas...) para efectuar célculos de manera mas sencilla.

11. Utilizacion de diferentes procedimientos (factor de conver-
si6n, regla de tres, tantos por algo, manejo de tablas y gréficos...)
para efectuar célculos de proporcionalidad.

12. Utilizacién de la calculadora u otros instrumentos de calculo
para la realizacion de célculos numeéricos, decidiendo sobre la conve-
niencia de usarla en funcién de la complejidad de los célculos v de la
exigencia de exactitud en los resultados.

13. Utilizacion de la jerarquia vy propiedades de las operaciones
y de las reglas de uso de los paréntesis en célculos escritos v en la
simplificacién de expresiones algebraicas sencillas.

14. Resoluciéon de ecuaciones de primer grado por transforma-
cién algebraica, y de otras ecuaciones por métodos numéricos y gra-
ficos.




15. Resolucién algebraica de ecuaciones de segundo grado v de
sistemas de dos ecuaciones con dos incégnitas ().

Estrategias generales:

16. Utilizacion de diversas estrategias para contar o estimar can-
tidades, teniendo en cuenta la precision requerida.

17. Busqueda y expresion de propiedades, relaciones y regulari-
dades en conjuntos de niimeros.

18. Identificacién de problemas numéricos diferenciando los ele-
mentos conocidos de los que se pretende conocer y los relevantes de
los irrelevantes.

19. Identificacién en la vida cotidiana del uso de la proporcionali-
dad entre diferentes tipos de magnitudes y de la terminologia especifica
de algunas de ellas (intereses, mezclas, tasas, indices, ratios, etcétera),

20. Reduccién de problemas numeéricos complejos a ofros mas
sencillos (sustitucion de los datos por otros mas simples, paso de una
situacion con muchos elementos a otra con menos, del caso particu-
lar a uno general, del caso general a uno particular, etc.) para facili-
tar su comprension v resolucién,

21. Decisién sobre qué operaciones son adecuadas en la resolu-
cién de problemas numeéricos.

22. Formulacién de conjeturas sobre situaciones y problemas
numeéricos, y comprobacion de las mismas mediante el uso de ejem-
plos y contraejemplos, el método de ensayo y error, etc.

23. Utilizacién del método de anélisis-sintesis para resolver pro-
blemas numeéricos.

Actitudes

Referentes a la apreciacion de las matematicas:

1. Valoracion de la precision, simplicidad v utilidad del lenguaje
numérico y del algebra para representar, comunicar o resolver dife-
rentes situaciones de la vida cotidiana.

2, Incorporacion del lenguaje numérico, del calculo v de la esti-
macion de cantidades a la forma de proceder habitual.

1 Los contenidos marcados con asterisco se impartiran exclusivamente en la opcion B
del cuarto curso.
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3. Sensibilidad, interés y valoracién critica ante las informacio-
nes y mensajes de naturaleza numérica.

4. Reconocimiento y valoracién critica de la utilidad de la calcu-
ladora y otros instrumentos para la realizacién de célculos e investi-
gaciones numéricas.

5. Curiosidad e interés por enfrentarse a problemas numéricos e
investigar las regularidades y relaciones que aparecen en conjuntos
de ntimeros o cédigos numeéricos.

6. Confianza en las propias capacidades para afrontar proble-
mas v realizar célculos y estimaciones numéricas.

Referentes a la organizacion y habitos de trabajo:

7. Perseverancia y flexibilidad en la busqueda de soluciones a los
problemas numéricos.

8. Disposicion favorable a la revision v mejora del resultado de
cualquier conteo, célculo o problema numérico.

9. Interés y respeto por las estrategias v soluciones a problemas
numéricos distintas de las propias.

10. Sensibilidad v gusto por la presentacion ordenada v clara del
proceso seguido y de los resultados obtenidos en problemas y calcu-
los numéricos.

2. Medida, estimacién y calculo de magnitudes

Conceptos

1. Medicién de magnitudes:

— La medida como informacion cuantitativa de tamanos v
duraciones.

— Unidades de medida.

2. Sistemas de medida:

— Ampliacién del Sistema Métrico Decimal. Mdiltiplos y sub-
mltiplos de las unidades fundamentales para longitudes,
areas, vollimenes y masas.

— Unidades astronémicas.

— Unidades de medida de uso comtin en la zona.
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3. La medida del tiempo:

— Relacioén de las unidades de tiempo con fenémenos astro-
némicos en nuestro sistema de calendario y en los de otras
culturas.

— Expresion de medidas temporales: formas compleja v decimal.
— Operaciones con unidades de tiempo:

4. La medida de angulos:
— Medida de angulos planos v diedros.

— Sistema sexagesimal de medida de angulos.
5. Medidas aproximadas:

— Estimacion de medidas.

— Margen de error en la estimacion y aproximacién de medidas.
6. Mediciones indirectas:

— Relacion entre las medidas lineales y las de area o volumen
en un cuerpo.

— Formulas para calcular perimetros, areas y voliimenes de
figuras y cuerpos geométricos.

— El teorema de Pitagoras.
7. Razones trigonométricas (*):

— Seno, coseno y tangente de un angulo.

— Principales relaciones entre las razones trigonométricas.
8. Instrumentos de medida:

— Instrumentos de medida mas frecuentes.

— Instrumentos de medida tradicionales en la zona.

— Precisién de los instrumentos de medida.

Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes:

1. Utilizacion del vocabulario adecuado para interpretar y trans-
mitir informaciones sobre el tamano de los objetos.
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2. Expresién de las medidas efectuadas en las unidades vy con la
precisién adecuadas a la situacién y al instrumento utilizado.

3. Utilizacion de representaciones a escala para medir magnitu-
des reales.

Algoritmos y destrezas:

4. Utilizacion de las féormulas de longitudes, areas y volimenes
de cuerpos geométricos para medir magnitudes.

5. Utilizaci6én diestra de los instrumentos de medida habituales.

6. Medida del area o volumen de cuerpos y figuras utilizando dis-
tintas técnicas tales como la descomposicién en otros méas simples o
el peso.

7. Utilizacién de las razones trigonométricas para la medida indi-
recta de longitudes v angulos (*).

8. Acotacion de los errores cometidos al estimar, medir o aproxi-
mar una magnitud.

Estrategias generales:
9. Estimacion de la medida de objetos, tiempos y distancias.

10. Planificacion individual v colectiva de tareas de medicion pre-
viendo los recursos necesarios, el grado de precisiéon exigido, la
secuencia de las operaciones de medida, el procesamiento de los
datos y la puesta en comuin.

Actitudes

Referentes a la apreciaciéon de las matemaéticas:

1. Reconocimiento y valoracién de la utilidad de la medida para
transmitir informaciones precisas relativas al entorno.

2. Reconocimiento v valoracién de la medida como elemento de
relacion entre diferentes lenguajes, conceptos y métodos matematicos.

3. Incorporacién al lenguaje cotidiano de los términos de medida
para describir objetos, espacios v duraciones.

4. Disposicién favorable a realizar, estimar o calcular medidas de
objetos, espacios y tiempos cuando la situacién lo aconseje.
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5. Valoracion critica de las informaciones sobre la medida de las
cosas, de acuerdo con la precisién y unidades en que se expresan y
con las dimensiones del objeto al que se refieren.

Referentes a la organizacion y habitos de trabajo:

6. Revision sistemnatica del resultado de las medidas directas o
indirectas, aceptandolas o rechazandolas segin se adecuen o no a
los valores esperados.

7. Habito de expresar los resultados numéricos de las mediciones
manifestando las unidades de medida utilizadas.

8. Cuidado y precision en el uso de los diferentes instrumentos
de medida y en la realizacion de mediciones.

3. Representacion y organizacion en el espacio

Conceplos

1. Los elementos geomeétricos en el plano y en el espacio:

— Elementos bésicos para la descripcion y organizacion del
espacio: puntos, rectas y planos.

— Relaciones béasicas para la descripcién y organizacién del
espacio: paralelismo, perpendicularidad e incidencia.

2. Sistemas de referencia:
— Coordenadas cartesianas en el plano y en el espacio.

— Coordenadas en la superficie esférica: longitud v latitud.

3. Figuras v cuerpos:

— Clasificacién de figuras y cuerpos atendiendo a diversos
criterios,

— Elementos caracteristicos de poligonos y cénicas.
— Elementos caracteristicos de poliedros y cuerpos redondos.

— Relaciones de inscripcién, descomposicion e interseccion
entre figuras y cuerpos.

— Regularidades y simetrias en figuras, cuerpos y configura-
ciones geométricas.
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— Utilidad e importancia de algunas figuras y cuerpos para
propbsitos concretos: teselar, rodar, minimizar area o peri-
metro, etc.

4. Figuras semejantes: la representacion a escala:

— Representaciones manejables de la realidad: planos, mapas
v maquetas.

— Caracteristicas de dos formas iguales: igualdad de angulos
y proporcionalidad de longitudes.

— El teorema de Tales.

— Relacién entre el area y el volumen de figuras semejantes.

5. Transformaciones isométricas:
— Translaciones, giros y simetrias.
— Propiedades que se conservan con las transformaciones.

— Composicién de transformaciones en casos sencillos.

Procedimientos
Utilizacion de distintos lenguajes:

1. Utilizacion de la terminologia y notacién adecuadas para des-
cribir con precisién situaciones, formas, propiedades v configuracio-
nes geomeétricas.

2. Descripcion verbal de problemas geométricos y del proceso
seguido en su resolucién, confrontandolo con otros posibles.
Algoritmos v destrezas:

3. Utilizacion de los sistemas de referencia para situar y localizar
objetos.

4. Utilizacién diestra de los instrumentos de dibujo habituales.

5. Construccién de modelos geométricos, esquemas, planos y
maquetas de figuras planas y espaciales utilizando la escala, los ins-
trumentos, los materiales y las técnicas adecuados a cada caso.

6. Representacion plana de cuerpos geométricos sencillos con-
servando una cierta sensacion de perspectiva.
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7. ldentificacion de la semejanza entre figuras y cuerpos geomeé-
tricos v obtencion del factor de escala.

8. Utilizacion del Teorema de Tales para obtener o comprobar
relaciones métricas entre figuras.

Estrategias generales:

9. Busqueda de propiedades, regularidades y relaciones en cuer-
pos, figuras y configuraciones geométricas.

10. Identificacién de problemas geomeétricos diferenciando los ele-
mentos conocidos de los que se pretende conocer v los relevantes de
los irrelevantes.

11, Utilizacién de la composicién, descomposicion, interseccion,
movimiento, deformacion v desarrollo de figuras, cuerpos v configu-
raciones geométricas para analizarlos u obtener otros.

12. Eleccién de las formas o configuraciones geomeétricas que se
ajustan mejor a unas condiciones dadas.

13. Reduccién de problemas geométricos complejos a otros mas
sencillos (pasando del espacio al plano, de una figura complicada a otra
mas simple, de una configuracién con muchos elementos a otra con
menos elementos, del caso particular a uno general, del caso general a
uno particular, etc.) para facilitar su comprension y resolucion.

14, Formulaciéon y comprobacién de conjeturas acerca de propie-
dades geométricas en cuerpos v figuras y de la soluciéon de proble-
mas geométricos en general.

15. Utilizacién del método “hacia atras” o “suponer el problema
resuelto” para abordar problemas geométricos.

16. Utilizacion de métodos inductivos y deductivos para la obtencién
de propiedades geométricas de los cuerpos v de relaciones entre ellos.

Actitudes

Referentes a la apreciacion de las matematicas:

1. Reconocimiento y valoracién de la utilidad de la geometria para
conocer y resolver diferentes situaciones relativas al entorno fisico.

2. Reconocimiento y valoracion de las relaciones entre diferentes
conceptos, como la forma y el tamanio de los objetos, vy entre los
métodos v lenguajes matematicos que permiten tratarlos.
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3. Sensibilidad ante las cualidades estéticas de las configuracio-
nes geométricas, reconociendo su presencia en la naturaleza, en el
arte y en la técnica.

4. Interés y gusto por la descripcién verbal precisa de formas y
caracteristicas geomeétricas.

5. Curiosidad e interés por investigar sobre formas, configuracio-
nes y relaciones geomeétricas.

6. Confianza en las propias capacidades para percibir el espacio
y resolver problemas geométricos.

7. Sentido critico ante las representaciones a escala utilizadas
para transmitir mensajes de diferente naturaleza.

Referentes a la organizacion y habitos de trabajo:

8. Perseverancia en la biisqueda de soluciones a los problemas
geomeétricos v en la mejora de las va encontradas.

9. Flexibilidad para enfrentarse a situaciones geométricas desde
distintos puntos de vista.

10. Interés y respeto por las estrategias y soluciones a problemas
geometricos distintas de las propias.

11. Sensibilidad v gusto por la realizacion sistemética y presenta-
cibn cuidadosa v ordenada de trabajos geomeétricos.

4. Interpretacion, representacion y tratamiento
de la informacioén

Conceptos

A) Informacién sobre fenémenos causales

1. Dependencia funcional:

— Formas de expresar la dependencia entre variables: des-
cripcion verbal, tabla, grafica y formula.

2. Caracteristicas de las gréaficas:

— Aspectos globales: continuidad, crecimiento, valores extre-
mos, periodicidad, tendencia.

. — Aspectos locales: tasa de variacién media(*).




3. Funciones elementales:
— Gréficas lineales: significado en términos de proporcionalidad.

— Fenoémenos y gréaficas de proporcionalidad inversa, cuadréa-
ticos, exponenciales v periodicos.

— Expresion algebraica asociada a una grafica.

B) Informacién sobre fenobmenos aleatorios:

-~

4. Obtencién de informacion sobre fenémenos aleatorios.
— Las muestras y su representatividad.
— Frecuencias absolutas, relativas'y porcentuales.

— Graficas estadisticas usuales.

5. Parametros estadisticos:

— Los parametros centrales y de dispersiébn como resumen
de un conjunto de datos estadisticos.

— Algoritmos para calcular pardmetros centrales y de disper-
sion sencillos,

6. Dependencia aleatoria entre dos variables.

Procedimientos
Utilizacién de distintos lenguajes:

1. Utilizacién e interpretacién del lenguaje gréfico teniendo en
cuenta la situacién que se representa y utilizando el vocabulario v los
simbolos adecuados.

2. Utilizacién de expresiones algebraicas para describir gréficas
en casos sencillos.

3. Interpretacién y elaboraciéon de tablas numéricas a partir de
conjuntos de datos, de graficas o de expresiones funcionales, tenien-
do en cuenta el fenémeno al que se refieren.

4. Utilizacién e interpretacion de los parametros de una distribu-
ciébn y analisis de su representatividad en relacion con el fenémeno a
que se refieren.
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Algoritmos y destrezas:

5. Utilizacion de distintas fuentes documentales (anuarios, revis-
tas especializadas, bancos de datos, etc.) para obtener informacion
de tipo estadistico.

6. Anélisis elemental de la representatividad de las muestras esta-
disticas.

7. Eleccion de los pardmetros mas adecuados para describir una
distribucién en funcion del contexto y de la naturaleza de los datos y

obtencién de los mismos utilizando los algoritmos tradicionales o la
calculadora.

8. Deteccidon de falacias en la formulacién de proposiciones que
utilizan el lenguaje estadistico.

9. Construccion de gréficas a partir de tablas estadisticas o fun-
cionales, de férmulas y de descripciones verbales de un problema,
eligiendo en cada caso el tipo de gréfica y medio de representacion
maés adecuado.

10. Deteccién de errores en las gréaficas que pueden afectar a su
interpretacion.

Estrategias generales:

11. Planificacién y realizacion individual y colectiva de tomas de
datos utilizando técnicas de encuesta, muestreo, recuento y construc-
cién de tablas estadisticas.

12. Formulacién de conjeturas sobre el comportamiento de una pobla-
cién de acuerdo con los resultados relativos a una muestra de la misma.

13. Formulacién de conjeturas sobre el comportamiento de una
grafica teniendo en cuenta el fenémeno que representa o su expre-
sién algebraica.

Actitudes

Referentes a la apreciacion de las matematicas:

1. Reconocimiento y valoracién de la utilidad de los lenguajes
gréfico y estadistico para representar y resolver problemas de la vida
cotidiana y del conocimiento cientifico.

2. Valoracién de la incidencia de los nuevos medios tecnolégicos
en el tratamiento y representacion gréfica de informaciones de indo-
le muy diversa.

195




3. Reconocimiento y valoracién de las relaciones entre el lengua-
je grafico y otros conceptos vy lenguajes mateméticos.

4. Curiosidad por investigar relaciones entre magnitudes o fené-
menos.

5. Sensibilidad, interés y valoracién critica del uso de los lengua-
jes gréfico y estadistico en informaciones y argumentaciones socia-
les, politicas y econémicas.

Referentes a la organizacién y habitos de trabajo:

6. Reconocimiento v valoraciéon del trabajo en equipo como la
manera mas eficaz para realizar determinadas actividades (planificar
y llevar a cabo experiencias, tomas de datos, etc.).

7. Sensibilidad y gusto por la precisién, el orden y la claridad en
el tratamiento y presentacién de datos v resultados relativos a obser-
vaciones, experiencias y encuestas.

5. Tratamiento del azar

Conceptos

1. Fenomenos aleatorios y terminologia para describirlos:

— Imprevisibilidad y regularidades en fenémenos v experi-
mentos aleatorios.

— Posibilidad de realizacién de un suceso.
2. Asignacion de probabilidades a sucesos:
— Frecuencia y probabilidad de un suceso.
— Ley de Laplace.
3. Asignacién de probabilidades en experimentos compuestos:
— Experimentos dependientes e independientes.

~— Probabilidad condicionada.

Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes:

1. Utilizacién del vocabulario adecuado para describir y cuantifi-
car situaciones relacionadas con el azar.
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2. Confeccién de tablas de frecuencias y gréficas para represen-
tar el comportamiento de fenémenos aleatorios.

Algoritmos y destrezas:

3. Obtencién de niimeros aleatorios con técnicas diversas, tales
como sorteos, tablas, calculadora, etc.

4, Utilizacion de distintas técnicas de recuento para la asignacion
de probabilidades.

5. Utilizaciéon de informaciones diversas (frecuencias, simetrias,
creencias, observaciones previas, etc.) para asignar probabilidades a
los sucesos.

6. Célculo de probabilidades en casos sencillos con la Ley de
Laplace.

7. Utilizaciéon de diversos procedimientos (recuento, diagramas
de arbol, tablas de contingencia, etc.) para el célculo de la probabili-
dad de sucesos compuestos.

8. Deteccién de los errores habituales en la interpretacion del
azar.
Estrategias generales:

9. Reconocimiento de fenédmenos aleatorios en la vida cotidiana
v en el conocimiento cientifico.

10. Formulacién y comprobacion de conjeturas sobre el compor-
tamiento de fenémenos aleatorios sencillos.

11. Utilizacién de la probabilidad para tomar decisiones funda-
mentales en distintos contextos.

12. Planificacion v realizacién de experiencias sencillas para estu-
diar el comportamiento de fenémenos de azar.

Actitudes

Referentes a la apreciaciéon de las matematicas:

1. Reconocimiento y valoracién de las matematicas para inter-
pretar, describir y predecir situaciones inciertas.

2. Disposicién favorable a tener en cuenta las informaciones
probabilisticas en la toma de decisiones sobre fenomenos aleatorios.
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3. Curiosidad e interés por investigar fenémenos relacionados
con el azar.

4. Valoracion critica de las informaciones probabilisticas en los
medios de comunicacién, rechazando los abusos y usos incorrectos
de las mismas.

5. Cautela y sentido critico ante las creencias populares sobre los
fenémenos aleatorios.

Referentes a la organizacion y habitos de trabajo:

6. Sensibilidad, gusto v precision en la observacion v disefio de
experiencias relativas a fenémenos de azar.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO ANO

En el tltimo curso los alumnos podran elegir entre dos opciones
en el area de Matematicas. Estas opciones comparten la mayor
parte de los contenidos y se diferencian principalmente por su enfo-
que. Las peculiaridades de cada opcién habran de manifestarse
sobre todo en los sucesivos niveles de concrecién, en los que la dife-
rencia de orientacion puede tener mayores consecuencias tanto en
cuanto a la pormenorizacion de los contenidos como en los criterios
metodolégicos. Debe tenerse en cuenta que en la caracterizacion de
las opciones se hace referencia tinicamente a aquello que sirve para
establecer la diferenciacién, v no debe suponer el abandono de otros
aspectos.

Opcién A

Esta opcién, de caracter mas terminal, debe orientarse, en pri-
mer lugar, a favorecer el desarrollo de capacidades relacionadas con
la aplicaciéon de las matematicas: para obtener y transmitir informa-
ci6bn, para resolver problemas relacionados con el entorno y para
tomar decisiones que las requieran. Para esto es preciso que los
alumnos tengan la posibilidad de utilizar lo aprendido en un conjun-
to suficientemente amplio y diverso de ocasiones. Ello puede permi-
tir el desarrollo de formas propias de enfrentarse a las situaciones y
de calcular, asi como la puesta en préactica de estrategias personales
para analizar y resolver problemas, condiciones que pueden garanti-
zar en mayor medida su aplicacién. Y, por otra parte, también hace
posible la necesaria confianza en lo que se sabe y se sabe hacer.
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Otra caracteristica de esta opcién es la especial importancia que
ha de darse a la utilizacion de las matematicas en la comunicacion
habitual. Ello supone la necesidad de conseguir que los alumnos sean
capaces de interpretar informaciones diversas v argumentaciones
que utilicen conceptos, términos, representaciones u otros elemen-
tos relacionados con las matematicas, asi como facilitar la inclusién
de estos elementos en su forma de expresion.

En tercer lugar, ha de limitarse en esta opcion la utilizacion de
representaciones simbélicas y, en general, de formalismos no estric-
tamente necesarios. Esto permite v exige, en la resoluciéon de proble-
mas, la adquisicion de estrategias v destrezas con menor carga sin-
tactica, v por ello mas proximas al significado de lo que se hace.

Con respecto a los contenidos, de las consideraciones anteriores
se deduce que, si bien no existen contenidos exclusivos de esta
opcién, pueden marcarse algunos que podrian tener mas relacion
con ella. Esto ocurre, por ejemplo, con los referidos a la lectura e
interpretacién de informacién gréafica (mapas y planos, gréficas esta-
disticas y funcionales, etc.). De Ja misma forma, algunos contenidos
permiten un desarrollo v pormenorizacién diferente en cada opcion.
Asi, por ejemplo, en el tratamiento de la proporcionalidad, en esta
opcién han de contemplarse con mayor detalle los nimeros indices
o el interés, que suponen respectivamente una ampliacién y una
aplicacion de aquélla.

Opcién B

La segunda opcidén se diferencia de la anterior principalmente
por el mayor peso que debe darse a los aspectos formales. Esto
supone asignar mas importancia a las capacidades relacionadas con
el empleo de lenguajes simbélicos y representaciones formales, asi
como la tendencia a una precision mas alta en la utilizacién de con-
ceptos, términos v cantidades.

Con este caracter mas formal esta relacionada la incidencia mas
fuerte en los aspectos constructivos frente a los interpretativos. Asi,
por ejemplo, con respecto a la utilizacién del lenguaje gréfico, ade-
maés del desarrollo de la capacidad de leer graficas e interpretarlas en
relaciéon con el fenémeno que representan, debe tener una mayor
presencia la posibilidad de construir gréficas que representen relacio-
nes funcionales o estadisticas en tna gama més amplia de situaciones
y con una exigencia mayor en cuanto a la adecuacion del resultado.
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El manejo de objetos matematicos ha de conducir a la obtencién
de una serie de destrezas que permitan utilizarlos con soltura. Para
ello es preciso el aprendizaje de ciertos algoritmos de calculo que
hacen posible la resolucién de determinados problemas de manera
automatica v que, si bien tienen el peligro de alejarse mas de su sig-
nificado que otros métodos mas informales, permiten enfrentarse a
situaciones mas complejas desde el punto de vista matematico.

En cuanto a los contenidos, las consideraciones anteriores se tra-
ducen en la determinacién de algunos contenidos que se pueden
considerar propios tnicamente de esta opcion. La capacidad de utili-
zar expresiones simbolicas se amplia con el manejo de sistemas de
ecuaciones con dos incognitas, lo que lleva consigo la posibilidad de
enfrentarse a problemas que los requieran, asi como la adquisicién
de destrezas algebraicas de resolucién. En el mismo sentido debe
entenderse la resolucion algebraica de la ecuacion de segundo grado.
Pero, ademas, poder manejar el lenguaje algebraico con mayor sol-
tura permite, en el tratamiento de las relaciones funcionales, la
utilizaciébn de expresiones algebraicas en un rango mas amplio de
situaciones. La tasa de variacion media es también un contenido
especifico de esta opcién.

Criterios de evaluacion

En el ambito de la medida también hay en esta opcién conteni-
dos propios: el estudio de las razones trigonomeétricas y sus relacio-
nes elementales, asi como el aprendizaje de los procedimientos aso-
ciados a ellas, que permiten la obtencién indirecta de longitudes vy
angulos en casos sencillos.

1. Utilizar los niimeros enteros, decimales y fracciona-
rios v los porcentajes para intercambiar informaciéon y
resolver problemas y situaciones de la vida cotidiana.

Se pretende garantizar con este criterio la adquisicién de un
rango amplio de destrezas en el manejo de los distintos tipos de
niimeros de forma que pueda compararlos, operar con ellos y utili-
zarlos para recibir y producir informacion.

El criterio se refiere a la utilizacién de nimeros fraccionarios en
situaciones reales, y por ello con denominadores no excesivamente
grandes y con no mas de dos operaciones encadenadas. Con respec-
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to a los porcentajes, el criterio se refiere a su utilizacién como rela-
cién entre niimeros v como operador en la resolucién de problemas.

2. Resolver problemas para los que se precise la utiliza-
cion de las cuatro operaciones, las potencias vy las raices
cuadradas, con nimeros enteros, decimales vy fraccionarios,
eligiendo la forma de calculo apropiada y valorando la ade-
cuacion del resultado al contexto.

A través de este criterio puede valorarse si el alumno es capaz de
asignar a las distintas operaciones nuevos significados, e interpretar
resultados diferentes a los que se obtienen habitualmente con niime-
ros naturales, Se pretende, ademas, que el alumno sea capaz de
determinar cual de los métodos de céalculo (escrito, mental o con cal-
culadora) es adecuado en cada situacion, ademas de adoptar la acti-
tud que lleva a no tomar el resultado del célculo por bueno sin con-
trastarlo con la situacion de partida.

3. Utilizar convenientemente aproximaciones por defec-
to v por exceso de los nimeros acotando el error, absoluto
o relativo, en una situacion de resolucion de problemas,
desde la toma de datos hasta la solucion.

Este criterio supone el manejo de los conceptos y procedimientos
relacionados con la precision, la aproximacion y el error. Los alum-
nos vy las alumnas deben poder aplicar técnicas de obtencién de
niimeros aproximados por redondeo vy truncamiento y ser conscien-
tes de la necesidad de utilizar niimeros aproximados en algunos
casos y del error que se puede llegar a cometer con su uso.

4. Interpretar relaciones funcionales dadas en forma de
tabla o a través de una expresion algebraica sencilla y
representarlas utilizando graficas cartesianas.

Este criterio supone el manejo de representaciones gréficas, tanto
para obtener informacion a partir de ellas como para expresar rela-
ciones de distinto tipo. La informacion obtenida de las graficas ha de
ser tanto global (aspectos generales de la gréfica, crecimiento, etc.)
como local (obtencion de pares de valores relacionados, etc.).

En cuanto a la realizacion de la gréfica, es exigible en este ciclo una
mayor correccién, tanto en la precisién con que se trace como en
cuanto a su concepcion: eleccién del tipo de gréfica y de las escalas
adecuadas, determinacion del intervalo que se representa, etcetera.
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5. Resolver problemas de la vida cotidiana por medio de la
simbolizacion de las relaciones que puedan distinguirse en ellos
y, en su caso, de la resolucion de ecuaciones de primer grado'.

Este criterio va dirigido a comprobar que el alumno es capaz de utili-
zar las herramientas algebraicas bésicas en la resolucién de problemas.
Para ello, ha de poner en juego la capacidad de utilizar los simbolos, con
las convenciones de notacion habituales para el planteamiento de ecua-
ciones, v resolver esas ecuaciones por algiin medio fiable que no necesa-
riamente ha de ser la manipulacién algebraica de las expresiones.

6. Resolver problemas en los que se precise el plantea-
miento v resolucién de sistemas de ecuaciones lineales con
dos incognitas’.

Este criterio trata de garantizar la adquisicion de una cierta destre-
za en la utilizacién del lenguaje algebraico. El planteamiento y resolu-
cién de sistemas de ecuaciones requiere estar familiarizado con los
conceptos de variable/incégnita, con las convenciones de notacion y
transformacién algebraicas y con el significado de ecuacién y sisterna,
asi como conocer técnicas de resoluciéon algebraica. Es significativo
resaltar que tan importante como la codificacion de las relaciones en
forma de ecuacion es la descodificacion en términos del problema
planteado. El planteamiento de ecuaciones fuera de contexto no
constituye una tarea con la que pueda valorarse este criterio.

7. Asignar e interpretar la frecuencia v probabilidad en fen6-
menos aleatorios de forma empirica, como resultado de recuen-
tos, por medio del calculo (Ley de Laplace) o por otros medios.

En este criterio el énfasis reside en el praceso de asignacion de
probabilidades vy la interpretacion que de ellas se haga, mas que en la
propia forma de expresion de la probabilidad. Puede ser valida la uti-
lizacion de formas diferentes al tanto por une, como el tanto por
ciento o la proporcion. En los casos de sucesos compuestos, el alum-
no utilizard recursos para la asignacion de probabilidades, como las
consideraciones de simetria o la construccién de diagramas en arbol.

8. Presentar e interpretar informaciones estadisticas
teniendo en cuenta la adecuacion de las representaciones

1 Especifico de la opcién A.
E Especifico de la opcién B.
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graficas v la significatividad de los parametros, asi como
valorando cualitativamente la representatividad de las
muestras utilizadas.

Este criterio supone un conocimiento suficiente de los conceptos
relacionados con el muestreo, las representaciones gréficas y las
medidas de centralizacién v dispersion, asi como una actitud que
favorezca la reflexién sobre la oportunidad y el modo de utilizacién
de estas técnicas. Se utilizaran también técnicas estadisticas sencillas
de recuento, construccion de tablas de efectivos, representacién gra-
fica y célculo de algunas medidas.

9. Estimar la medida de superficies v volimenes de
espacios y objetos con una precision acorde con la regulari-
dad de sus formas, asi como con su tamano, y calcular
superficies de formas planas limitadas por segmentos y
arcos de circunferencia, v volimenes de cuerpos compues-
tos por ortoedros.

A través de este criterio se pretende comprobar que los alumnos
han adquirido la experiencia v las capacidades necesarias para esti-
mar superficies y volimenes con una cierta precision. El grado de
aproximacién con que se obtengan los voliimenes serd menor que
en los casos de magnitudes lineales o superficiales, v mucho mas
dependiente de la existencia de formas “regulares”. En cuanto al
céleulo, no se trata tanto de la aplicacién de férmulas como de la uti-
lizacién de las nociones de superficie o volumen.

10. Utilizar los conceptos de incidencia, angulos, movi-
mientos, semejanza y medida en el analisis y descripcion de
formas v configuraciones geomeétricas.

Se pretende comprobar con este criterio que el alumno es capaz
de utilizar los conceptos béasicos de la geometria para conocer mejor
e} mundo fisico que le rodea, que ha adquirido el conocimiento de la
terminologia adecuada y desarrollado las capacidades relacionadas
con la visualizacion de formas v caracteristicas geométricas, Con-
viene limitar el alcance del criterio de evaluacién a figuras planas v
espaciales con una cierta regularidad.

11. Interpretar representaciones planas de espacios y obje-
tos v obtener informacion sobre sus caracteristicas geomeétri-
cas (medidas, posiciones, orientaciones, etc.) a partir de dichas
representaciones, utilizando la escala cuando sea preciso.
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Este criterio va dirigido a comprobar que el alumno y la alumna han
conseguido manejar las representaciones planas habituales de los obje-
tos vy espacios bi y tridimensionales con la cantidad de informacion
usual. Han de ser capaces de expresar la informacién obtenida en
dichas representaciones en términos de lo representado. Asimismo este
criterio requiere utilizar con soltura las escalas numéricas y gréficas.

12. Identificar relaciones de proporcionalidad numérica
y geométrica en situaciones diversas y utilizarlas para el
calculo de términos proporcionales v razones de semejanza
en la resolucion de problemas.

Por una parte, el alumno ha de ser capaz de distinguir cuando una
relacion es de proporcionalidad y cuéando no lo es a partir de la infor-
macién de que se disponga: el propio analisis de la situacion, represen-
taciones graficas, tablas de valores, efc., y por otra, de realizar calculos
que permitan averiguar cuartos proporcionales y razones de proporcio-
nalidad. El dominio de la relacién de proporcionalidad supone la capa-
cidad de establecer v utilizar relaciones significativas entre las diversas
formas de estudiarla: numérica, geométrica, gréafica v algebraica.

13. Identificar y describir regularidades, pautas y rela-
ciones conocidas en conjuntos de nimeros y formas geo-
metricas similares.

Este criterio pretende comprobar que el alumno y la alumna tie-
nen recursos para percibir, en un conjunto o sucesién de objetos
diferentes (nimeros, formas geomeétricas, expresiones algebraicas,
etcétera), aquello que es comin, la regla con la que se han construi-
do, un criterio que permita ordenarlos, etc. El niicleo de este criterio
no es tanto la forma en que se expresen las citadas regularidades o
relaciones como el ser capaz de reconocerlas.

14. Utilizar estrategias sencillas, tales como la reorganiza-
cion de la informacion de partida, la bisqueda de ejemplos,
contraejemplos vy casos particulares o los métodos de “ensayo
y error” sistematico, en contextos de resolucion de problemas.

Este criterio se refiere a la manera de enfrentarse a la resolucién de
problemas, asi como a alguna de las posibles estrategias que se pueden
poner en practica. Deberia tenerse en cuenta la familiaridad del alumno
con los objetos de los que trata, la disponibilidad de informacién explici-
ta y no excesivamente abundante o la facilidad de codificacién u organi-
zacién de la informacion, a la hora de aplicar este criterio.
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Introduccion

Al caracter mas global que el area de “Educacion Artistica” pre-
senta en [a etapa de Primaria, al recoger en una sola area la educa-
cion pléstica, la musical y la dramatizacion, sucede en la etapa de
Secundaria una aproximacion a lo artistico mas diferenciada y anali-
fica. En esta etapa es conveniente que la educacién musical adquiera
independencia respecto a los otros ambitos de la educacién artistica.
Esto se corresponde con las caracteristicas evolutivas de los alumnos
en esta edad, en un momento en que su capacidad de abstraccién
experimenta un desarrollo notable.

La educacién musical presenta una triple dimension, referida res-
pectivamente:

— A la musica como lenguaje, como sistema con poder de
comunicacion, mediante el cual se pueden recibir y transmitir men-
sajes con un contenido no estrictamente informativo, pero st de esti-
mulo del sentimiento y de la fantasia.

— A la musica en su dimension estética, como valoracion de los
sonidos producidos y percibidos, y también como fuente de una
experiencia gozosa ¥ placentera.

— A la musica como medio de comunicacion entre los seres
humanos en un lenguaje que, hasta cierto punto, es de caracter uni-
versal v que, por otro lado, se basa en codigos culturalmente estable-
cidos en cada sociedad.

La educacién musical promueve el desarrollo de capacidades per-
ceptivas y expresivas. Para unas y otras es preciso un cierto dominio
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del lenguaje de la musica, del cual, a su vez, depende la adquisicion
de una cultura musical. El conocimiento y utilizaciéon del lenguaje
musical permite la identificaciéon de los diversos elementos integran-
tes de la musica, asi como la utilizacion de estos elementos en la
interpretacion y produccién musical. El conocimiento del lenguaje v,
junto con ello, de la cultura musical ha de permitir al alumnado de
Secundaria una reflexion sobre la miisica, una mejor comprension
del hecho musical y también cierta capacidad de valoracion estética
de la musica. Es también en el lenguaje musical donde ha de darse la
compenelracién entre las distintas actividades educativas musicales,
en las que los alumnos han de ser oyentes, intérpretes y también cre-
adores de sus propias composiciones, siendo capaces, con todo ello,
de expresar sus emociones, ideas y sentimientos por procedimientos
musicales.

El desarrollo de las capacidades perceptivas en la educaciéon musi-
cal implica elementos bésicos de capacidad de:

— Escucha activa, basada, a su vez, en una actitud primordial de
sensibilizacion al hecho musical, de percepcién capaz de distinguir los
elementos que lo integran v de diferenciar las cualidades musicales.

— Audicién atenta al significado de la musica, descubriendo la
obra musical como conjunto acabado y con sentido propio, y cap-
fando también la relacién entre lo que se escucha v los conocimien-
tos musicales previos, asi como entre los diferentes elementos inte-
grantes de la obra.

— Memoria comprensiva, con poder para asociar unos elementos
a otros y para recordar y evocar experiencias sonoras individualizadas
y discursos musicales progresivamente mas largos y complejos.

El desarrollo de cada una de esas capacidades perceptivas —de
escucha atenta y activa, y de memoria— esta condicionado por la
riqueza de las experiencias musicales de los alumnos y alumnas v se
traduce en la capacidad de escuchar y recordar, con atencién conti-
nua y conciencia gozosa, obras musicales de complejidad v duracion
crecientes.

Junto con las capacidades perceptivas, v en estrecha unién con
ellas, estan las capacidades expresivas que la educacion musical ha
de promover. Son capacidades que se perfeccionan mediante el cul-
tivo de:

— La voz, con la que se adquieren destrezas relativas a la respi-
racion, emision de sonidos, interpretacion de ritmos y melodias.
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—- Las habilidades instrumentales, que desarrollan capacidades
motrices basicas mediante la coordinacion auditiva, visual y tactil.

— La disposicién para el movimiento y la danza, que potencian
la coordinaciéon corporal, estimulan la observacion auditiva y aportan
un sentido global a la expresién musical.

Entre las capacidades perceptivas y las expresivas se establece
una relacion reciproca y ciclica: unas enriquecen a otras, las promue-
ven, desarrollan y consolidan. Unas y otras, por otra parte, estan
mediadas por los conocimientos de lenguaje y de cultura musical y se
desarrollan e implican en ambitos de distinta naturaleza: psicomoto-
res, emocionales y cognitivos.

En la actualidad, mas que en otras épocas, el adolescente vive
envuelto en sonidos musicales. La musica es una compafiia casi ince-
sante en la vida de los adolescentes de hoy, y, a menudo, es también
una aficion favorita. La educacion musical en Secundaria ha de tomar
como fundamento previo de experiencia para un aprendizaje significati-
vo los qustos y aficiones que los alumnos fraen de su vida cofidiana. Es
el momento de modelar esos gustos, de depurarlos y enriquecerlos, de
proporcionar criterios para su valoracién. La educacién musical en
Secundaria ha de asumir la tarea de crear actitudes abiertas v respefuo-
sas para con el hecho musical, pero también juicios fundamentados en
un conocimiento del mismo v preferencias basadas en el buen gusto
musical, producto de la experiencia y de la cultura. La educacién musi-
cal reconocera y aprovecharéa educativamente el importante papel que
la musica desempefia en el proceso de integracion e interaccion social
de los adolescentes, recogiendo esa circunstancia como elemento bési-
co para contribuir al logro de aprendizajes musicales significativos.

La organizacién curricular flexible de la Educacién Secundaria
Obligatoria abre en el Gltimo curso la posibilidad de cursar solamente
algunas de las areas, dentro de un conjunto en el que se encuentra la
Musica. El sentido que esta area debe tener en este cuarto ano se
senala al final del apartado de los contenidos.

Objetivos generales

La ensefianza de la Musica en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alum-
nos y alumnas las capacidades siguientes:




1. Expresar de forma original sus ideas y sentimientos mediante
el uso de la voz, de instrumentos y del movimiento, en situaciones de
interpretacion e improvisacion, con el fin de enriquecer sus posibili-
dades de comunicacion, respetando otras formas distintas de expre-
sion.

2. Disfrutar de la audicién de obras musicales como forma de
comunicacién y como fuente de enriquecimiento cultural y de placer
personal, interesdndose por ampliar y diversificar sus preferencias
musicales.

3. Analizar obras musicales como ejemplos de la creacion artisti-
ca y del patrimonio cultural, reconociendo las intenciones v funcio-
nes que tienen, con el fin de apreciarlas y de relacionarlas con sus
propios gustos y valoraciones.

4. Utilizar de forma autébnoma y creativa diversas fuentes de
informacién —partituras, medios audiovisuales y otros recursos gréafi-
cos— para el conocimiento y disfrute de la musica v aplicar la termi-
nologia apropiada para comunicar las propias ideas y explicar los
procesos musicales.

5. Participar en actividades musicales dentro y fuera de la escue-
la con actitud abierta, interesada y respetuosa, tomando conciencia,
como miembro de un grupo, del enriquecimiento que se produce
con las aportaciones de los demaés.

6. Elaborar juicios y criterios personales, mediante un anélisis cri-
tico de los diferentes usos sociales de la miusica, y aplicarlos con
autonomia e iniciativa a situaciones cotidianas.

7. Valorar la importancia del silencio como condicién previa
para la existencia de la musica y como elemento de armonia en la
relacion con uno mismo y con los demas, tomando conciencia de
la agresion que supone el uso indiscriminado del sonido.

8. Utilizar y disfrutar del movimiento y la danza como medio de
representacion de imagenes, sensaciones e ideas y apreciarlas
como forma de expresién y comunicacién individual y colectiva,
valorando su contribucién al bienestar personal y al conocimiento
de si mismo.
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Contenidos
1. Expresion vocal y canto

Conceptos

1. La voz y la palabra como medios de expresion musical:
— Cualidades y tipos de voz.

— La voz hablada y cantada: intencién comunicativa y recur-
s0s musicales.

2. La cancion:

— Analisis de sus elementos constitutivos (ritmo, melodia,
armonia y forma).

— Aspectos interpretativos (afinaciéon, precisién, diccién, fra-
seo y expresion).

— Tipos de canciones y sus caracteristicas.

3. Formas y agrupaciones vocales. La forma como condicionan-
te de la agrupacion.

4. Estilos vocales v tipos de canto a través de la Historia.

Procedimientos

1. Préactica de relajacion, respiracion, articulacién, resonancia v
entonacién.

2. Ultilizacion de rimas, trabalenguas v textos.

3. Improvisaciones vocales: individuales y en grupo, libres v diri-
gidas, con y sin melodia.

4. Juegos e improvisaciones con fonemas.

5. Improvisaciones melédicas sobre esquemas arménicos.
6. Improvisaciones melédicas sobre un texto y viceversa.
7. Composicién de canciones propias.

8. Interpretacién de canciones en grupo: monédicas y polif6-
nicas.
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9. Practica de repertorio vocal. Canto “a capella”, con acompa-
namiento instrumental y con movimiento,

10. Audicién de fragmentos y obras con distintas agrupaciones
vocales y de diferentes estilos.

11. Realizacién de grabaciones y comentario de las actividades

vocales llevadas a cabo en el aula.

Actitudes

1. Valoracién de la expresion vocal (hablada y cantada) como
fuente de comunicacién y expresion de ideas y sentimientos.

2. Tolerancia y respeto por las formas de expresion vy las capaci-
dades vocales de los companeros.

3. Reconocimiento de la importancia del uso correcto de la voz y
de la necesidad de evitar gritos y esfuerzos infitiles.

4. Aceptacion de las capacidades vocales propias y predisposi-
cion para su mejora.

5. Sensibilidad y capacidad critica ante las interpretaciones voca-
les individuales vy del grupo.

6. Disposicion favorable para disfrutar del canto y de la audicién
de formas vocales.

7. Apertura ante los diferentes estilos y formas del canto, con
independencia del gusto personal.

2. Expresion instrumental

Conceptos
. Los instrumentos como medio de expresién musical.

. Clasificacién de instrumentos.

1
2
3. Las habilidades técnicas como medio de expresién instrumental.
4. La interpretacién individual y en grupo: caracteristicas.

5

. La improvisacion como recurso compositivo: caracteristicas.
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Procedimientos

1. Utilizacion de un repertorio variado que acerque a distinios
estilos, épocas, culturas...

2. Practica de las habilidades técnicas que requieren los instru-
mentos.

3. Improvisacién instrumental a solo y en grupo:
— Motivos, frases y formas ritmicas.
— Melodias sobre diferentes escalas y modos.

— Melodias sobre un acomparnamiento arménico dado y vice-
versa.

4. Utilizacién de los instrumentos para acompanar a la voz, al
movimiento v a la danza.

5. Incorporacion de las tradiciones populares {juegos, danzas,
canciones...) a la practica instrumental.

6. Utilizacion de materiales y objetos diversos para investigar v
descubrir fenémenos propios de la produccion sonora.

7. Realizacién de grabaciones de las actividades llevadas a cabo
en el aula y comentario critico sobre las mismas.

Actitudes

1. Valoracién de la actividad instrumental como un medio rico y
variado de expresar ideas musicales.

2. Valoracion de la actividad instrumental en sus distintas mani-
festaciones (acompafamiento, interpretacion, improvisacién), como
fuente de informacién, aprendizaje v diversion.

3. Gusto por la interpretacion correcta y el trabajo bien hecho.

4. Aceptacion de las posibilidades expresivas personales y actitud
de superacién y mejora de las mismas.

5. Interés por el conocimiento de los instrumentos (técnica y
posibilidades expresivas).

6. Apertura y respeto hacia las propuestas del profesor y de los
companeros.




7. Valoracion y necesidad del silencio como elemento indispen-
sable para la interpretacién musical.

8. Interés por el cuidado y mantenimiento de los instrumentos.

3. Movimiento vy danza

Conceptos

1. El movimiento:
— Factores del movimiento: tiempo, peso, espacio y flujo.

— Manifestaciones basicas: locomocién, gestos, elevaciéon,
rotacion y posicion.

— Cualidades del movimiento: fuerza, velocidad v precision.
2. El movimiento y la danza:

— Formas del movimiento: libres v establecidas.

— Elementos musicales: ritmo, melodia, armonia v forma.

— Elementos de la danza: pasos, figuras, agrupaciones,
acompanamiento musical.

— Formas espontaneas de danza.

3. Estilos y fipos de danza: étnicas, clasicas, populares, didacti-
cas, modernas, sociales y cortesanas.

4. La danza como manifestacion cultural: contexto histérico v
social.

5. El movimiento y la danza en relacion con otras artes.

Procedimientos

1. Profundizacién en la practica de las actividades basicas del
movimiento (locomocion, gestos, elevacion, rotaciéon y posicion).
Variaciones, combinaciones e improvisaciones sobre dichas activi-

dades.

2. Observacion de danzas y formas de movimiento. Comentario
sobre las mismas manejando el vocabulario que les es propio.
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3. Realizacion de juegos: populares, de animacion y de inven-
cion propia.

4. Ejercitar la movilidad y la habilidad corporal a través de dife-
rentes estilos de danza.

5. Utilizacién de un variado repertorio de danzas: histéricas, tra-
dicionales, didacticas y de salon.

6. Elaboracién y desarrollo de coreografias.

7. Improvisacién de pasos y movimientos segin formulas ritmi-
cas o melodicas dadas.

8. Realizacién de grabaciones para su utilizacion como medio de
observacion y analisis de las actividades de movimiento y danza.

Actitudes
1. Sensibilizacién de la conciencia corporal.

2. Valoracion positiva tanto de la actividad como del reposo v la
calma,

3. Apertura y disfrute de las diferentes manifestaciones de danza
vy movimiento.

4. Valoracion del movimiento v la danza como fuente de comuni-
cacion v de expresion para sentirse a gusto con uno mismo, con los
demas vy con el medio.

5. Reconocimiento del movimiento v la danza como medio para
enriquecer la percepcion visual v musical.

4. Lenguaje musical

Conceptos
1. Sonido v silencio.

2. Los parametros del sonido: altura, duracién, intensidad y timbre.

3. Elementos de la musica: ritmo, armonia, melodia v textura:

— El pulso como ordenador de las unidades métricas.
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— La escala como organizacion jerarquica de alturas; tonali-
dad vy modalidad.

— La frase como generadora de forma.

— Consonancia y disonancia como elementos arménicos.

4. Procedimientos compositivos: repeticién, imitacién, variacion,
desarrollo, improvisacién, etc.

5. Formas: tema y variaciones, rondé, sonata, efc.

Procedimientos

1. Lectura y escritura de ritmos, melodias, acordes, cadencias
sencillas y partituras como apoyo para la interpretacion v audicion.

2. Practica de la memoria retentiva y anticipativa como base
para el reconocimiento de los procesos musicales.

3. Audicion de fragmentos v de obras musicales donde se pue-
den identificar motivos, timbres, forma, estilo, etc.

4. Audicién vy reconocimiento de formulas ritmicas, intervalos,
cambios arménicos. elementos formales, etc.

5. Elaboracién e interpretacién de partituras.

6. Improvisaciones timbricas, ritmicas, melddicas, arménicas v
formales.

7. Reconocimiento de la escala como organizacién jerarquica de
alturas,

8. Practica de las pautas basicas de la interpretacion: silencio,
atencion continuada al director y a los comparieros, escucha a uno
mismo v a los demaés, actuacién en el momento preciso.

Actitudes

1. Valoracion de la obra musical en su conjunto y en cada una
de sus partes.

2. Apreciacion del sonido y del silencio como elementos basicos
de la musica.

3. Interés por el conocimiento de la musica y de las normas mas
generales que rigen la composicién del discurso musical.
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4. Concentracion y respeto durante las audiciones.

5. Interés por la lectura y escritura musical.

6. Partici pacion con interés y agrado en el grupo, aportando ideas
musicales y contribuyendo al perfeccionamiento de la tarea en comtin.

7. Aceptacion y cumplimiento de las normas que rigen la inter-
pretacion en grupo.

5. La masica en el tiempo

Conceptos

1. Musica culta y musica popular. Situacién de la obra musical en
las coordenadas espacio-temporales.

2. El compositor y su obra.

3. Los grandes periodos de la Historia de la Msica: formas y estilos.
4. La musica espanola.

5. Pluralidad de estilos en la misica contemporanea.

6

. La miusica de otras culturas.

Procedimientos

1. Audiciébn de miusica de distintos estilos, géneros, formas y
etnias.

2. Utilizacién de recursos para la comprension de la obra escu-
chada: corporales, vocales e instrumentales; partitura, musicogramas
y ofras representaciones gréaficas.

3. Utilizacion del lenguaje oral y escrito para exponer las sensa-
ciones y los sentimientos que despierta la obra escuchada.

4. Investigacion de la obra musical, autor y estilo.

Actitudes

1. Valoracién de la obra musical como manifestacion artistica.
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2. Valoracién de la musica espafola como expresién del patri-
monio cultural propio.

3. Apertura y vespeto por las manifestaciones musicales de otras
culturas.

4. Sensibilidad estética frente a nuevas propuestas musicales,
valorando los elementos creativos e innovadores de las mismas.

5. Interés por conocer los distintos géneros musicales y sus fun-
ciones expresivas, disfrutando de ellos como oyente con capacidad
selectiva.

6. Interés por conocer el proceso creativo.

7. Apreciacion y disfrute de la audicién de obras y espectaculos
musicales v del intercambio de opiniones que los mismos susciten.

6. Misica vy comunicacion

Conceptos

1. El sonido y la musica en los medios de comunicacién:
— La misica en grabaciones. Historia y situacién actual.
— La msica en directo. Actuaciones musicales y conciertos.

2. La musica en los audiovisuales. La dependencia de la imagen.
Tipos y funciones.

3. El consumo de la musica en la sociedad actual. Productos
musicales al alcance de todos.

4. Uso indiscriminado de la musica. Los excesos de produccion
sonora: el problema del ruido.

5. La musica al servicio de otros lenguajes.
6. La funcion social de la musica. El canto como medio de rela-

cién social.

Procedimientos

1. Indagacién en torno a la historia de los medios sonoros.
Origen, evolucién vy situacion actual utilizando fuentes de informa-
cién diversas.
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2. Manipulacién de diversos soportes audiovisuales con fines cre-
ativos.

3. Analisis de la musica grabada en relacion con los lenguajes
visuales (cinematografico, teatral, publicitario).

4. Utilizacion de los medios audiovisuales con fines creativos, de
percepcion y apreciacién musical, buscando tanto la calidad de la
seleccion como las mejores condiciones para su reproduccién.

5. Preparacién, audicién v debate de musica en directo: concier-
tos vy actuaciones musicales diferentes al concierto (fiestas, musica
religiosa, etc.).

6. Indagacién y debate acerca de la situacion de contaminaciéon
sonora del entorno:

— Busqueda de informacién sobre las normativas y estudios
acerca de los efectos del ruido.

Actitudes

1. Valoracion de los medios de comunicacion como instrumen-
tos de conocimiento, disfrute y relacién con los demas.

2. Valoracién de los mensajes sonoros v musicales emitidos por
los distintos medios audiovisuales.

3. Actitud critica ante el consumo indiscriminado de musica,

4. Apertura e interés por las nuevas tecnologias e innovaciones
en los medios de comunicacion.

5. Disfrute en los espectaculos musicales y respeto por las nor-
mas que rigen el comportamiento en los mismos.

6. Sensibilidad ante el exceso de produccion de ruido, acepta-
cién de las normas al respecto y contribucion a crear ambientes gra-
tos v sosegados.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO

El cuarto curso, en el que esta érea es optativa, incluira ensefian-
zas de profundizacion en los siguientes contenidos:

217




1. Ejecucién instrumental, vocal y corporal.

Desde una adecuada seleccién de repertorio debe abordarse la
préactica musical cuidando los aspectos técnicos de ejecucién, aprove-
chando y potenciando las preferencias personales del alumnado en
este terreno, asi como remarcando aquellos contenidos de actitud que
son determinantes en este ambito expresivo: cuidado v mantenimien-
to de los instrumentos, predisposicién para la mejora de las capacida-
des vocales propias, sensibilizacion de la conciencia corporal, etc.

2. Audicién de producciones musicales.

Como recurso para profundizar en la escucha interna de los pro-
cesos musicales, desde los cuales poder reconocer los elementos
constitutivos que los caracterizan, sus procedimientos compositivos,
etcétera. Las actitudes de respeto v la apertura a las nuevas propues-
tas musicales deben estar especialmente presentes.

3. Investigacion sobre las posibilidades del lenguaje musical.

Abordando los aspectos relativos a la creacién musical a través de
la manipulacion e investigacion sonora, reflexionando sobre los proce-
sos de improvisacion, de construcciéon de instrumentos, de interpreta-
cién, etc. Asimismo, fomentar el interés por el conocimiento de los
resortes musicales del proceso creativo tanto individual como en
grupo. Todo ello atendiendo al marco de silencio que garantiza el estilo
peculiar del material sonoro que se ha trabajado a lo largo de la etapa,
potenciando, a su vez, una mayor sensibilidad ante el hecho musical.

4. Andlisis de la misica en la sociedad actual y su historia.

Con especial atencién a las cuestiones relativas al consumo de la
musica, partiendo del andlisis critico de las producciones musicales
de los grandes circuitos de consumo; de la funcién que desempena la
musica en los diferentes estratos sociales, en la sociedad actual y su
historia; de la musica de otras culturas; de las situaciones musicales
de la vida cotidiana. Este analisis debe fundamentar respuestas con-
secuentes ante situaciones de consumo indiscriminado de la musica.

Criterios de evaluacion

Estos criterios de evaluacion habran de utilizarse de manera flexi-
ble, teniendo en cuenta si los alumnos cursan o no esta area en el
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tltimo ano, en funcién de los contenidos que configuran este cuarto
curso.

1. Reconocer alguno de los planos sonoros simultaneos
que estan presentes mientras se actiia en la interpretacion
de una estructura polifonica.

Con este criterio se observa la capacidad de escucha a uno
mismo v a los demas, pues se pide al alumno que, mientras esta
implicado en la interpretaciéon de un elemento, reconozca otro
que simultaneamente aparece en la estructura polifénica de la
pieza.

2. Intervenir en la actividades de canto colectivo adap-
tando su expresiéon y entonaciéon al nivel sonoro del con-
junto.

Este criterio pretende evaluar si el alumno tiene una intervencion
activa en las situaciones de canto colectivo. No se trata de detectar si
se canta bien o mal, si se afina peor o mejor, sino de evaluar la acti-
tud con la que se acerca a las actividades de canto, observando su
voluntad de adaptar la expresién y entonacién vocal al nivel sonoro
del grupo.

3. Respetar el marco de actuacion de esquemas ritmico-
melodicos (entre 8 v 16 pulsos de duracion v en el ambito
de la escala natural) en situaciones de improvisacion.

Este criterio intenta comprobar la habilidad del alumno en respe-
tar el marco de actuacién de la pauta ritmico-melédica propuesta,
observando la capacidad musical de intervenir con soltura v con
naturalidad durante la improvisacion, aportando ideas originales y
sabiendo callar a tiempo cuando la intervencién se complica.

4. Coordinar el movimiento en grupo atendiendo a la
relacion espacio-tiempo en respuesta a estimulos ritmicos
binarios v ternarios.

Este criterio pretende evaluar que el alumno y la alumna saben
integrar su capacidad de desenvolverse con el cuerpo, en el tiempo y
en el espacio, en coordinaciéon con el grupo. Esto implica respetar el
espacio del otro a través del control propio.
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5. Utilizar las situaciones de silencio profundo como
marco para la improvisacion con los parametros sonoros
(altura, intensidad, duracién y timbre).

Este criterio trata de evaluar la disposicién que muestra el alumno
para implicarse en la biisqueda de posibles soluciones a un problema
musical planteado, siempre en situaciones de silencio profundo.
Improvisar en tales condiciones garantizara la ruptura de los estereo-
tipos que atenazan la creatividad.

6. Leer miisica en el contexto de las actividades musi-
cales del aula como apoyo a las tareas de interpretacién y
audicion.

Este criterio evaltia la utilizacién funcional de la lectura musical.
No se trata de evaluar desde un punto de vista solfistico, sino de
observar la destreza con que el alumno se desenvuelve en la lectura,

una vez creada la necesidad de apoyarse en la partitura para progre-
sar en las actividades musicales del aula.

7. Analizar la miisica identificando en ella alguna de las
actitudes necesarias para su produccion: el marco de silen-
cio, atencion al director y a los compaifieros, escucha a uno
mismo v a los demas, actuacién en el momento preciso, etc.

Este criterio evalta el conocimiento que el alumno posee respec-
to de las normas que rigen la musica en grupo. sea cuando la realiza
en vivo, sea cuando actia como oyente.

8. Utilizar la terminologia musical adecuada para comu-
nicar a los demas juicios personales acerca de aquellas pie-
zas que gozan de una especial significacién.

Este criterio evallia la capacidad de utilizar un lenguaje musical ade-
cuado a la hora de enjuiciar la musica en contextos especificos: la
musica favorita, la que no gusta, etc., va que saber “hablar de musica”
implica la asimilacién de los conceptos v principios musicales basicos.

9. Participar en las actividades de interpretaciéon en
grupo asumiendo el intercambio de los roles que se deriven
de las necesidades musicales.

Este criterio evaltia la movilidad del alumno en asumir cualquiera
de los papeles que demande una situacién musical. Actuar indistinta-
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mente desde cualquier instrumento, desde el canto, como director,
como solista, etc., supondra haber superado los comportamientos
estereotipados que se dan a menudo en la interpretacion en grupo.

10. Acompaiar canciones sencillas utilizando convenien-
temente los grados de tonica: dominante y subdominante.

Este criterio pretende evaluar la memoria auditiva del alumno,
actuando en anticipacién. Para improvisar un acompanamiento, por
sencillo que sea, es necesario retener en la memoria tanto la melodia
como la estructura ritmico-arménica de su acompafnamiento.

11. Percibir e identificar el silencio entendido como ele-
mento estructurador del sonido, incorporandolo al analisis
de las producciones musicales, tanto las que hace como las
que escucha.

Con este criterio se observa la capacidad critica ante la musica
vivida desde una experiencia interior. Entender la musica como un
juego sonoro que discurre en el marco del silencio supone para el
alumno disponer de un instrumento de andlisis muy (itil para enjui-
ciarla desde una vision global.

12. Identificar en el ambito cotidiano situaciones en las
que se produce un uso indiscriminado del sonido, analizan-
do sus causas y proponiendo soluciones posibles.

Este criterio intenta evaluar la autonomia del alumno ante las
situaciones de exceso de producciéon musical. Cuanto mayor sea la
sensibilidad musical alcanzada en la Etapa, mayor sera su capacidad
de actuar ante las agresiones sonoras del medio.

13. Reconocer y situar en su contexto manifestaciones
musicales propias de los diferentes pueblos v culturas de
Espana.

Este criterio trata de garantizar que el alumno relacione las carac-
teristicas, musicales en unos casos y extramusicales en otros, que
posibilitan situar en su contexto la musica propia de una region o de
una Comunidad Auténoma, tanto la folclérica como la culta.

14, Establecer algunas pautas para la improvisacion que
permitan expresar musicalmente ideas extraidas del anali-
sis de otras areas artisticas.
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El fin de este criterio es comprobar que el alumno es capaz de
trasladar musicalmente las ideas expresadas en otras areas artisticas.
Esto implica el analisis de la estructura que las soporta, para después
establecer los convencionalismos musicales pertinentes que permitan
operar con ellos.
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Introduccion

El ser humano realiza determinadas actividades cuya finalidad es
la creaciéon de instrumentos, aparatos u objetos de diferente naturale-
za, con los cuales tratara de resolver sus problemas, dar respuesta a
sus necesidades o aproximarse a sus aspiraciones, tanto individuales
como colectivas. Como resultado de estas actividades, denominadas
actividades técnicas, el hombre modifica el medio natural y vive en
interrelacién con un entorno que, con el transcurso del tiempo, va
configurandose de manera acumulativa, como consecuencia, desea-
da o no, de dichas actividades.

La actividad técnica comporta dos procesos: uno de invencion de
un plan de actuacién y otro de ejecucion de dicho plan que, a su vez,
puede implicar la realizaciébn de un instrumento, objeto o sistema, v
la utilizacién apropiada del mismo. En ambos se ponen en juego
diferentes tipos de conocimientos, destrezas y actitudes.

Una técnica es un conjunto de procedimientos que, haciendo uso
de unos medios, se utilizan para un propésito determinado. También
se entiende por técnica la pericia o destreza para utilizar tales proce-
dimientos. La tecnologia puede entenderse en un sentido amplio
como el tratado o el conjunto de los conocimientos técnicos, o en un
sentido restringido como el conjunto de conocimientos técnicos de
un érea de actividad especifica.

En los dltimos decenios, un nimero creciente de paises ha senti-
do la necesidad de introducir en la educacién obligatoria una dimen-
sibn formativa que proporcione a los alumnos las claves necesarias
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para comprender la tecnologia. La incorporacién del ambito tecno-
légico a la educacién obligatoria se justifica por su valor educativo
general, que debe ser subrayado a lo largo de las diferentes etapas.
En la Educacion Primaria la tecnologia aparece integrada en el &rea
de “Conocimiento del Medio”, como elemento importante de la
representacion e interaccion que nifias vy ninos tienen con su entor-
no. El proceso general de diferenciacién y profundizacion de los
miiltiples elementos y dimensiones que configuran el medio obliga,
en la Educaciéon Secundaria, a una aproximaciéon mas analitica que,
sin perder la vision de conjunto, permita la construccion de esque-
mas de conocimiento méas precisos v ajustados. Por esta razon, esa
area de Primaria se diversifica en la Educacién Secundaria Obligato-
ria, dando lugar, entre otras cosas, al area de Tecnologia.

La adquisicion de los conocimientos, destrezas y actitudes que pro-
porciona esta area abre horizontes nuevos a los jévenes, incrementa
su autonomia personal y tiende a corregir la tradicional segregacion de
las futuras opciones profesionales en funcién del sexo, favoreciendo
un cambio en las actitudes v estereotipos en este campo.

El sentido v valor educativo de esta érea deriva de los diferentes
componentes que la integran v que son comunes a cualquier ambito
tecnolégico especifico:

— Un componente cientifico. La actividad técnica se basa en dis-
tintos tipos de conocimientos, principalmente los decantados por
experiencia historica, los que van adquiriendo mediante prueba y
experiencia los técnicos y trabajadores en el ejercicio de su profesion
y los que se derivan de la aplicacién de conocimientos cientificos. En
la sociedad actual estos tltimos son especialmente importantes, debi-
do al creciente caudal de nuevos conocimientos que aporta la investi-
gacion. La ciencia v la tecnologia tienen propésitos diferentes: la pri-
mera trata de ampliar y profundizar el conocimiento de la realidad;
la segqunda, de proporcionar medios v procedimientos para satisfacer
necesidades. Pero ambas son interdependientes y se potencian
mutuamente. Los conocimientos de la ciencia se aplican en desarro-
llos tecnolégicos; determinados objetos o sistemas creados por apli-
cacién de la tecnologia son imprescindibles para avanzar en el traba-
jo cientifico; las nuevas necesidades que surgen al tratar de realizar
los programas de investigacién cientifica plantean retos renovados a
la tecnologia. Comprender estas relaciones entre ciencia y tecnolo-
gia constituye un objetivo educativo de esta etapa.

— Un componente social y cultural, a la vez que histérico, por el
que los objetos inventados por el ser humano se relacionan con los
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cambios producidos en sus condiciones de vida. La actividad tecnolé-
gica ha sido histéricamente, y contintia siendo en la actualidad, un
factor decisivamente influyente sobre las formas de organizacion
social y sobre las condiciones de vida de las pesonas y de los grupos.
Por otro lado, v en sentido opuesto, aunque complementario, los
valores, creencias y normas de un grupo social han condicionado
siempre la actividad y el progreso tecnolégicos de ese grupo en un
momento historico determinado. A este respecto hay que destacar
que la capacidad tecnoldgica hoy alcanzada permitiria responder a
muchos de los graves problemas que la humanidad tiene planteados,
mientras que una utilizacién inadecuada de esa misma capacidad
puede comportar enormes riesgos para la humanidad.

— Un componente técnico, en sentido estricto, o de “saber
hacer”, que incluye el conjunto de conocimientos y destrezas necesa-
rios para la ejecucién de los procedimientos y el uso de los instru-
mentos, aparatos o sistemas propios de una determinada técnica. En
particular, determinadas técnicas, provenientes frecuentemente de
las artesanias industriales, son suficientemente sencillas para su inclu-
sibn en este nivel de la educacién, y resultan apropiadas para facili-
tar la transicion del alumno a la vida activa y al mundo laboral. Esto
tltimo es importante cuando se trata de reforzar el valor terminal de
la Educacién Secundaria Obligatoria.

— Un componente metodolégico, referido al modo creativo,
ordenado v sistematico de actuar del tecnélogo en su trabajo, y a
todas y cada una de las destrezas necesarias para desarrollar el pro-
ceso de resolucion técnico de problemas.

— Un componente de representacion grafica y verbal. La representa-
cién gréfica, en concreto el dibujo, es una forma de expresién v comuni-
cacion estrechamente relacionada con el desarrollo de la tecnologia. El
dibujo facilita el proceso inferactivo de creacién y evaluacion, por una per-
sona o un grupo, de las distintas soluciones a un problema, permite pre-
sentar una primera concrecion de las mismas y comunicar la solucién ide-
ada de manera escueta y precisa. El elemento verbal, por su parte, es
importante e imprescindible respecto a las caracteristicas de los materiales
utilizados v al léxico de los operadores tecnolégicos v de sus funciones.

A los componentes anteriores, propios de la tecnologia en cuan-
to tal, se une en la ensenanza del area su caracter educativo y didac-
tico. El area de Tecnologia ha de contribuir de forma significativa a
la adquisicion y desarrollo de algunas de las capacidades mas impor-
tantes que son objetivos de la Educacién Secundaria Obligatoria, en
relacion, sobre todo, con:
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— Capacidades cognoscitivas, contribuyendo, entre otros aspec-
tos, al dominio de procedimientos de resolucién de problemas, al
desarrollo de capacidades complejas, al incremento de la funcionali-
dad de los saberes adquiridos v a su integracion progresiva, a la valo-
racion de la actividad creativa. al desarrollo de la capacidad de deci-
sion sobre la base de las posibilidades y limitaciones de cada situa-
cién particular, asi como a una mejor comprension de las relaciones
entre el conocimiento cientifico y tecnolégico y los valores, formas y
condiciones de vida de los seres humanos.

— Capacidades de equilibrio personal y de relacién interperso-
nal, en la medida en que la coordinaciéon de habilidades manuales e
intelectuales, asi como la interaccion en grupo, a que obliga la activi-
dad tecnoloégica, es un factor basico del desarrollo equilibrado del
individuo, que proporciona satisfaccion a partir de la obtencién de
resultados reales, incrementando la confianza v seguridad en la pro-
pia capacidad, y contribuye también a hacer apreciable el trabajo
coordinado en grupo.

— Capacidades de insercion en la vida activa, en tanto que ayuda
a desarrollar una actitud positiva hacia el trabajo manual, a superar la
tradicional dicotomia entre actividad intelectual y actividad manual,
aportando capacidades que favorecen el transito a la vida laboral v
desarrollando mecanismos de adaptacién a las nuevas situaciones con
que los alumnos van a encontrarse en el mundo del trabajo.

El planteamiento curricular del area toma como principal punto
de referencia los métodos y procedimientos de los que se ha servido
la humanidad para resolver problemas mediante la tecnologia. El
nicleo de la educacion tecnologica es el desarrollo del conjunto de
capacidades y conocimientos inherentes al proceso que va desde la
identificacién y analisis de un problema hasta la construccion del
objeto, méaquina o sistema capaz de facilitar su resolucion. Este pro-
ceso integra la actividad intelectual y la actividad manual, y atiende
de forma equilibrada a todos los componentes de la tecnologia antes
mencionados. En ese planteamiento quedan recogidos, ademas, los
dos valores, propedéutico y terminal, del area. En la educacién tec-
nolégica, la resolucion de problemas reales no es tnicamente un
recurso didactico. Constituye el componente esencial de la propia
tecnologia y de su planteamiento curricular.

La seleccién de contenidos en Tecnologia ha de atender, en pri-
mer lugar, al valor educativo intrinseco que tienen algunos conoci-
mientos tecnolégicos esenciales por su capacidad potencial de
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estructurar modos de pensar y actuar caracteristicos de la actividad
técnica. Por otra parte, los ambitos de la tecnologia son muy diver-
sos, su estructuracién no es sencilla v presentan desarrollos diferen-
ciados v de distinta amplitud en campos tan diversos como la tecno-
logia de los materiales, la electrotecnia, la agricultura, la robética o el
tratamiento de la informacién, desarrollos que reflejan el ritmo de
progreso acelerado de los conocimientos cientificos y tecnolégicos
que permite introducir constantemente nuevas soluciones mas efica-
ces. La seleccién de contenidos ha de caracterizarse, por tanto, por
la flexibilidad para adaptarse al contexto y adecuarse a los recursos
cognitivos del alumno, situdndolos en un marco actualizado.

En esa perspectiva adquieren especial relevancia los contenidos
relacionados con procedimientos y estrategias de acercamiento al
proceso tecnoldgico de solucién de problemas, en especial con las
habilidades v métodos que permiten avanzar desde la identificacion v
formulacién del problema técnico hasta su solucién constructiva, asi
como comprender la logica interna de los objetos tecnolégicos. Son
estos contenidos de analisis, disefio, construccion y evaluacién de
objetos y sistemas técnicos los que configuran uno de los pocos refe-
rentes estables del conocimiento tecnolégico. Por ello, es un area
que ha de dejar un amplio margen de maniobra para que la ense-
fianza incorpore en cada momento los contenidos derivados de las
innovaciones tecnolégicas presentes en la vida cotidiana de los alum-
nos y que atienda también a las necesidades e intereses de éstos.
Esta flexibilidad y apertura, sin embargo, no equivale a carencia de
contenidos estables. Hay un conjunto de contenidos cuyo aprendiza-
je debe garantizarse por constituir una parte esencial de nuestra cul-
tura técnica. Es el caso, por ejemplo, de algunas técnicas relaciona-
das con el quehacer tecnologico, que estan presentes en cualquier
actividad de analisis, disefio, fabricaciéon y evaluacién (representacién
grafica, herramientas y técnicas de fabricacién, metrotecnia, técnicas
de organizaciéon y gestion), asi como de algunos recursos cientifico-
técnicos generados en la reflexion cientifica aplicada al campo de la
técnica (elementos de maquinas u operadores tecnolégicos v mate-
riales de fabricacién).

La organizacion curricular flexible de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria ofrece a los alumnos la posibilidad de cursar solamente determi-
nadas areas en el (ltimo afio, atendiendo asi a la diversidad de sus intere-
ses y motivaciones. El area de Tecnologia es una de ellas. El sentido que
el area debe tener en este cuarto ano, que no todos los alumnos cursa-
ran, se sefiala al final del apartado relativo a los contenidos.
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Objetivos generales

La ensefianza de la Tecnologia en la etapa de Educacién Secun-
daria Obligatoria tendré como objetivo contribuir a desarrollar en los
alumnos v alumnas las capacidades siguientes:

1. Abordar con autonomia y creatividad problemas tecnolégicos
sencillos trabajando de forma ordenada y metédica para estudiar el
problema, seleccionar y elaborar la documentacién pertinente, con-
cebir, disefiar y construir objetos o mecanismos que faciliten la reso-
lucién del problema estudiado v evaluar su idoneidad desde diversos
puntos de vista.

2. Analizar objetos y sistemas técnicos para comprender su fun-
cionamiento, la mejor forma de usarlos y controlarlos y las razones
que han intervenido en las decisiones tomadas en su disefio y cons-
truccion.

3. Planificar la ejecucion de provectos tecnolégicos sencillos anti-
cipando los recursos materiales y humanos necesarios, seleccionan-
do y elaborando la documentacién necesaria para organizar vy gestio-
nar su desarrollo.

4. Expresar y comunicar las ideas y decisiones adoptadas en el
transcurso de la realizacion de proyectos tecnolégicos sencillos, asi
como explorar su viabilidad y alcance utilizando los recursos gréficos,
la simbologia v el vocabulario adecuados.

5. Utilizar en la realizacion de proyectos tecnolégicos sencillos
los conceptos v habilidades adquiridos en ofras areas, valorando su
funcionalidad v la multiplicidad vy diversidad de perspectivas y saberes
que convergen en la satisfacciéon de las necesidades humanas.

6. Mantener una actitud de indagacién v curiosidad hacia los ele-
mentos y problemas tecnologicos, analizando y valorando los efectos
positivos v negativos de las aplicaciones de la Ciencia y de la Tecno-
logia en la calidad de vida y su influencia en los valores morales v
culturales vigentes.

7. Valorar la importancia de trabajar como miembro de un equi-
po en la resolucién de problemas tecnolégicos, asumiendo sus res-
ponsabilidades individuales en la ejecucion de las tareas encomenda-
das con actitud de cooperacion, tolerancia vy solidaridad.

8. Analizar y valorar criticamente el impacto del desarrollo cienti-
fico y tecnolégico en la evoluciéon social y técnica del trabajo, asi
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como en la organizacion del tiempo libre v en las actividades de
ocio.

9. Analizar v valorar los efectos que sobre la salud y seguridad
personal y colectiva tiene el respeto de las normas de seguridad e
higiene, contribuyendo activamente al orden y a la consecuciéon de
un ambiente agradable en su entorno.

10. Valorar los sentimientos de satisfaccién y disfrute producidos
por la habilidad para resolver problemas que le permiten perseverar
en el esfuerzo, superar las dificultades propias del proceso y contri-
buir de este modo al bienestar personal y colectivo.

Contenidos

1. Proceso de resolucion técnica de problemas

Conceptos

1. Problemas y necesidades humanas. Objetos, instalaciones y
ambientes artificiales.

2. Proceso de resolucién de problemas. Proyecto técnico. Fases
de un proyecto técnico.

3. Aspectos que hay que considerar en el disefio y el anélisis de
objetos, instalaciones o ambientes: anatémico, técnico, funcional,
econémico v social.

Procedimientos

1. Identificacion y anélisis de necesidades practicas y problemas
susceptibles de ser satisfechos o resueltos mediante la actividad técnica.

2. Recopilacién, estudio, valoracién y resumen de informacio-
nes, potencialmente (tiles para abordar un problema técnico senci-
llo, obtenidas de fuentes diversas: anélisis de objetos, sistemas y
entornos va construidos, documentos escritos, imagenes y opiniones
de personas expertas:

— Identificacién v localizaciéon de fuentes de informacién per-
tinentes a un proposito dado: documentos escritos, image-
nes, opiniones de personas, objetos, etc.
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— Blsqueda de una informacion en un documento dado.

— Estudio y valoracién del alcance y utilidad de la informa-
cion.

— Resumir los datos relevantes para un propésito dado con-
tenidos en una informacion.

3. Especificacién de los rasgos de una solucién a un problema
técnico sencillo en un contexto dado teniendo en cuenta aspectos
técnicos, econdémicos, estéticos v sociales.

4. Elaboracién, exploracion v seleccion de ideas que pueden
conducir a una solucién técnica viable, creativa, estéticamente agra-
dable y equilibrada de un problema dado:

— Técnicas y procedimientos sencillos de invencion.

— Realizacién de experiencias sencillas sobre modelos a esca-
la para verificar el alcance v la viabilidad de ideas técnicas.

— Evaluacion de ideas desde mltiples puntos de vista: técni-
co, ergonémico, funcional, econémico, ecolégico, etc.

— Adopcion de compromisos y toma de decisién equilibrada
entre alternativas en conflicto.

— Elaboraciéon en detalle de las dimensiones y caracteristicas
de los objetos ideados.

5. Evaluacion del desarrollo de un proyecto técnico y sus resulta-
dos, teniendo en cuenta la fidelidad del producto a su especificacién
inicial v su efectividad en la resolucién del problema o la satisfaccion
de la necesidad original.

6. Realizacion y presentacién de informes orales y escritos, uti-
lizando medios y soportes diversos y técnicas de comunicacién
adecuadas a la audiencia, sobre el desarrollo, los resultados vy las
posibles mejoras de un proyecto técnico sencillo.

Actitudes

1. Actitud positiva y creativa ante los problemas préacticos y con-
fianza en la propia capacidad para alcanzar resultados palpables v
utiles.

2. Actitud inquisitiva, abierta y flexible al explorar y desarrollar
sus ideas.
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3. Curiosidad y respeto hacia las ideas, valores y soluciones téc-
nicas aportados por otras personas, culturas y sociedades a sus nece-
sidades précticas.

4. Actitud ordenada y metédica en el trabajo, planificando con
antelacién el desarrollo de las tareas y perseverando ante las dificul-
tades y obstaculos encontrados.

5. Valoracién positiva de la intuicién y experiencia propias y dis-
posicién a utilizar sus propias percepciones y conocimientos empiri-
cos en la resolucion de problemas practicos.

6. Disposicion e iniciativa personal para organizar y participar
solidariamente en tareas de equipo.

2. Exploracion v comunicacion de ideas

Conceptos

1. Recursos para el registro y presentacion de ideas técnicas:

— Instrumentos y materiales basicos de dibujo técnico y dise-
fio gréfico.

— Otros instrumentos de registro: fotografia, transparencia,
grabacién magnética.

2. Formas de representacién gréafica de objetos: boceto, croquis,
delineado, proyeccién diédrica, perspectiva.

3. Otras formas de presentaciéon de la informacién técnica:
esquemas, simbolos, diagramas, tablas de datos.

4. Convenciones de representacion grafica. Normalizacion.

Procedimientos

1. Representaciéon y exploraciéon grafica de ideas y objetos, usan-
do diversos métodos y medios, para explorar la viabilidad de diversas
alternativas, detallar y perfeccionar una propuesta de disefio, presen-
tar progresos en publico o introducir modificaciones:

— Manejo correcto de los instrumentos y materiales basicos
de dibujo técnico.
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— Representacién a mano alzada de objetos simples en pro-
yeccion diédrica y en perspectiva, adoptando las disposi-
ciones pertinentes en cuanto a escala v distribucién armé-
nica sobre el papel.

— Representacion de procesos y fenémenos secuenciales
sencillos en forma de diagrama.

— Representacién esquematica de instalaciones y sistemas
sencillos.

— Confeccién de maquetas v modelos a escala para explorar
la viabilidad de diversas ideas alternativas y tomar decisio-
nes de diseno.

2. Lectura e interpretacion de documentos técnicos sencillos,
compuestos de informaciones de distinta naturaleza: textos, simbo-
los, esquemas, diagramas, fotografias o dibujos técnicos.

3. Confeccién de documentos técnicos sencillos compuestos de
informaciones de distinta naturaleza: textos, simbolos, esquemas,
diagramas, fotografias o dibujos técnicos.

4, Utilizacién del color, los materiales y la composicién para
mejorar la presentacién v la fuerza comunicativa de un documento
técnico.

5. Introduccién a la informéatica como herramienta de ayuda en
la definicién de proyectos.

Actitudes

1. Gusto por el orden y la limpieza en la elaboracién y presenta-
cién de documentos técnicos.

2. Interés por la incorporacion de criterios y recursos plasticos a
la elaboracion y presentacién de documentos técnicos.

3. Valoracion de la importancia del vocabulario v las convencio-
nes de representacién para una comunicacion eficaz.
3. Planificacion y realizacion
Conceptos

1. Proceso de trabajo. Tareas componentes de un proceso.
Secuencia de operaciones.
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2. Organizacion v documentacion de procesos: hoja de proce-
sos, diagramas de operaciones, diagrama de flujo.

3. Herramientas y sus clases. Maquinas herramientas. Utiles.
Procedimientos de fabricacion y acabado mas corrientes.

4. Seguridad en el trabajo. Normas béasicas de seguridad en el
taller.

5. Tolerancia. Control de calidad.

Procedimientos

1. Planificacién y documentacién de un proceso de trabajo, esta-
bleciendo una secuencia légica y econdmica de operaciones, el tiem-
po v los recursos necesarios:

— Anélisis de tareas. Descomposicién de una tarea compleja
en tareas simples.

— Cuantificacién de los recursos necesarios para ejecutar una
tarea. Materiales. Componentes prefabricados. Herramien-
tas. Fuerza de trabajo.

— Organizacién de un proceso de trabajo. Métodos. Tiem-
pos. Aplicaciéon de recursos.

2. Utilizacién de las herramientas y técnicas basicas en la cons-
truccién v acabado de objetos, ttiles o instalaciones: medida, corte,
unién, conformacién y acabado:

— Uso correcto de las herramientas, maquinas y dtiles del
aula taller,

— Mantenimiento en buen uso y conservacion de herramien-
tas, maquinas y ttiles,

— Construccién de plantillas y ttiles auxiliares para la ejecu-
cion de operaciones repetidas.

— Identificacion anticipada de los riesgos potenciales para la
salud del uso de una herramienta o la ejecucién de una
tarea.

— Disposicién de las condiciones en las que debe desarrollar-
se un trabajo sano y seguro.
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Actitudes

1. Actitud emprendedora vy confianza en la propia capacidad
para consumar una obra bien hecha.

2. Respeto de las normas de seguridad en el taller y toma de
conciencia de los peligros que entrafa el uso de herramientas,
maguinas y materiales.

3. Valoraciéon y respeto de las normas de uso y mantenimiento
de las herramientas y materiales del taller.

4. Valoracién positiva de la puleritud y el trabajo bien hecho en
la ejecucion y presentacién de proyectos técnicos.

5. Reconocimiento vy valoraciéon de la importancia de mantener
un entorno de trabajo seguro, ordenado, agradable y saludable.

4. Organizacion y gestion

Conceptos

1. Conceptos y principios de organizacién y gestién de un pro-
yecto técnico en el aula taller. Organizacion de tareas. Organizacion
de recursos.

2. Conceptos y principios de organizacién v gestion de la infor-
macién: clasificacion, catalogo, indice, fichero, ficha, registro.

3. Documentos comunes empleados en la organizacion y gestion
de proyectos técnicos: presupuesto, carta, formulario, albaréan, factu-
ra, cheque, estado de cuentas, recibo, némina salarial.

Procedimientos

1. Confeccién de documentos basicos de organizacion y gestion
en respuesta a necesidades surgidas en el disefio v realizacion de
proyectos técnicos,

2. Disefio y aplicacién de normas de organizacién y control del
uso de herramientas, maquinaria, libros y materiales del aula taller.

3. Disefio v mejora de las estructuras organizativas en el seno del
grupo de trabajo.

234




Tecnologia
[ ..

Actitudes

1. Reconocimiento y valoracién de la importancia de las técnicas
de organizacién y gestién en el disefio v realizacién de proyectos tec-
nolégicos.

5. Recursos cientificos y técnicos

Conceptos

1. Esfuerzo. Tipos de esfuerzo. Elementos de soporte. Dispo-
siciones estructurales basicas para soportar esfuerzos.

2. Elementos de uni6n de piezas, transmisiéon y transformacién
de esfuerzos y movimientos, conexién, conduccién, transformacion
y control en circuitos.

3. Los materiales de uso técnico:

— Tipologia de materiales técnicos. Clasificacion.

— Propiedades fisicas, cualidades estéticas, presentacion
comercial, coste y principales aplicaciones técnicas de los
materiales comunes.

— Riesgos para la salud y precauciones especificas en el
manejo de materiales técnicos.
4. Fuentes v procedimientos de aprovechamiento de los princi-
pales materiales técnicos.

— Repercusiones medioambientales de la explotacion, trans-
formacion, utilizaciéon vy desecho de los principales materia-
les técnicos.

5. Medida. Error. Instrumentos basicos de medida en el aula taller.

Procedimientos

1. Identificacién de los esfuerzos principales a los que esté some-
tida una estructura y estimacion de su direccién y magnitud.

2. Evaluacion de las caracteristicas que deben reunir los materia-
les y elementos idéneos para construir un objeto:

— Andlisis del funcionamiento v las condiciones en las que un
objeto desempena su tarea.
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— Andlisis de las propiedades que deben reunir los materiales
y componentes idéneos para construir un objeto.

3. Eleccién de materiales y operadores adecuados, en el contex-
to del disefio v realizacién de proyectos técnicos, atendiendo a su
precio de mercado y a sus caracteristicas.

— Realizacion de experiencias sencillas para medir las carac-
teristicas mas sobresalientes de un material o elemento
funcional v apreciar su idoneidad para una funcién deter-
minada.

4. Medicion de magnitudes béasicas y célculo de magnitudes
derivadas en el contexto del disefio, el analisis y la construccién de
objetos.

Actitudes

1. Interés por conocer los principios cientificos que explican el
funcionamiento de los objetos técnicos y las caracteristicas de los
materiales.

2. Predisposiciéon a considerar de forma equilibrada los valores
técnicos, funcionales y estéticos de los materiales.

3. Sensibilidad ante el impacto social y medicambiental produci-
do por la explotacién, transformacién y desecho de materiales y el
posible agotamiento de los recursos.

6. Tecnologia y sociedad

Conceptos

1. Desarrollo tecnologico, formas v calidad de vida:

— Evolucién de los objetos y procesos téenicos. Evolucién de
las disponibilidades de energia. Grandes hitos de la historia
de la ciencia v la tecnologia.

— Condiciones econdmicas y sociales de vida. Necesidades
individuales e interés social. Calidad de vida.

— Ventajas, riesgos v costes econémicos, sociales v medio-
ambientales del desarrollo tecnolégico.
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2. Organizacion del trabajo:

— Organizacién técnica del trabajo. Division de tareas. Espe-
cializacién. Produccién en serie.

— Organizacion y distribucién social del trabajo. Jerarqui-
zacién. Cualificaciéon y remuneracion del trabajo. Discrimi-
nacion.

3. El mercado v la organizacién de la distribucién de producto:

— El coste de un producto y sus componentes. Coste de pro-
duccién. Volumen de produccién. Coste de comercializa-
cién. Precio de venta.

— Otros factores que intervienen en el precio: la ley de la
oferta y la demanda. Necesidades y valores del consumi-
dor. La publicidad.

Procedimientos

1. Anaélisis de soluciones técnicas procedentes de sociedades y
momentos histéricos distintos para establecer relaciones entre los
materiales empleados, las fuentes de energia y recursos técnicos dis-
ponibles v sus formas de vida.

2. Evaluacién de las aportaciones, riesgos v costes sociales v
medioambientales del desarrollo tecnoldgico a partir de la recopila-
cién y el analisis de informaciones pertinentes.

3. Andlisis del papel de la tecnologia en distintos procesos pro-
ductivos, en su organizacién técnica v social y en la complejidad v el
grado de destreza requerido en el trabajo.

4. Andlisis, a partir de un conjunto de informaciones pertinen-
tes, del contexto productivo y profesional del entorno cercano y de
su evolucion.

5. ldentificacién de mercados y consumidores potenciales de un
objeto, instalacién o servicio disenado v producido mediante la activi-
dad tecnolégica en el aula taller.

6. Planificacion v documentaciéon de la comercializacién de un
producto tecnolégico, fijando el precio y los mecanismos de distribu-
cién, promocion y venta,
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Actitudes

1. Sensibilidad y respeto por las diversas formas de conocimien-
to técnico vy actividad manual e interés por la conservacion del patri-
monio cultural técnico.

2. Reconocimiento y valoracién critica de las aportaciones, ries-
gos y costes sociales de la innovacion tecnologica en los ambitos del
bienestar, la calidad de vida v el equilibrio ecolégico.

3. Reconocimiento y valoracion critica de las aportaciones, ries-
gos y costes sociales de la innovacién tecnologica en el ambito del
trabajo.

4. Interés por conocer el papel que desempena el conocimiento
tecnolégico en distintos trabajos y profesiones y por estudiar y elabo-
rar su orientacién vocacional y profesional.

ESPECIFICACIONES PARA EL CUARTO CURSO

El cuarto curso, en el que esta area es optativa, se organizara en
torno a la resolucién técnica de problemas préacticos e incluira ense-
fanzas de profundizacién en los siguientes contenidos:

1. Sistematizaciéon en el analisis, disefio v construccion de obje-
tos e instalaciones.

Las tareas que componen un proyecto técnico adquiriran una
entidad propia y relativamente separada entre si: el estudio de pro-
blemas, la concepcién y exploracién de soluciones, la planificacién,
ejecucion v evaluacion de resultados del proyecto son tareas que han
de abordarse de manera ordenada y especifica.

2. Medida y céalculo de magnitudes.

La cuantificacibn de magnitudes sera el instrumento con el que el
alumno, por propia iniciativa, podra analizar alternativas, experi-
mentar y probar sus ideas sobre modelos y relacionar factores com-
plejos para tomar decisiones argumentadas en sus disefios y com-
prender el funcionamiento de los objetos técnicos.

3. Principios de organizacién y gestion.

Los proyectos se planificaran y organizaran utilizando recursos y
criterios de economia vy eficacia cada vez mas préximos a los del

238




Tecnologia
[ .

mercado v la vida adulta, produciendo un conjunto de documentos
cada vez mas completo v mejor estructurado.

4. Aspectos economicos y sociales de las decisiones técnicas.

El alumno debera tomar decisiones en sus proyectos, situados
preferentemente en la esfera del interés publico, teniendo en cuenta
sus efectos sobre el medio fisico y biolégico, sobre las costumbres,
los valores y el bienestar de las personas.

Criterios de evaluacion

Estos criterios de evaluacion habran de utilizarse de manera flexi-
ble teniendo en cuenta si los alumnos cursan o no esta area en el
altimo afio, en funcién de los contenidos que configuran este cuarto
curso.

1. Describir las razones que hacen necesario un objeto o
servicio tecnologico cotidiano y valorar los efectos positivos
v negativos en su fabricacion, uso y desecho sobre el medio
ambiente y el bienestar de las personas.

Con este criterio se trata de evaluar el grado de interés y conoci-
miento que se ha desarrollado en el alumno hacia la dimension social
de la actividad técnica, hacia el mundo material en si mismo, hacia
cémo y por qué han sido hechas las cosas artificiales, pero también
hacia un primer inventario de sus efectos en la calidad de vida. La
actividad constructiva sirve de contexto para apreciar el grado en que
el alumno ha empezado a elaborar juicios personales de valor.

2. Definir y explorar las caracteristicas fisicas que debe
reunir un objeto, instalacion o servicio capaz de solucionar
una necesidad cotidiana del ambito escolar, doméstico o
personal.

Este criterio pretende valorar si el alumno es capaz de abordar,
con autonomia y de forma metddica, las tareas de disefio de una solu-
cién particular a un problema practico sencillo hasta decidir todos sus
detalles anatéomicos, Debe entenderse que la evaluacién final del pro-
ducto construido, como tarea final de disefio, ha de servir para valo-
rar si el alumno identifica los errores cometidos, la causa probable de
dichos errores y el momento del proceso en que se originaron.
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3. Analizar, en el proceso de resoluciéon de un problema
técnico, la constitucion fisica de un objeto sencillo y coti-
diano, empleando los recursos verbales y graficos necesa-
rios para describir de forma clara y comprensible su forma,
dimensiones, composicion vy el funcionamiento del conjunto
y de sus partes o piezas mas importantes.

Con este criterio se intenta evaluar si los alumnos y alumnas han
alcanzado un nivel en la identificacién y descripcién de los rasgos
anatomicos (forma, dimensiones, materiales empleados v acabados)
y de funcionamiento (causas v efectos encadenados que dan como
resultado la funcién global) principales del objeto v sus componentes
mas importantes, en el transcurso de actividades dirigidas a obtener
informacion relevante para el proceso de diseno en curso.

4. Representar a mano alzada la forma y dimensiones de
un objeto en proyeccion diédrica o perspectiva sobre papel
reticulado, empleando el color vy la seccién recta cuando
fuese necesario, para producir un dibujo claro, proporcio-
nando, inteligible y dotado de fuerza comunicativa.

Este criterio pretende comprobar que el alumno tiene ya una
capacidad de expresion e investigacion del alcance de ideas técnicas
por medios gréaficos que ha de estar dotada de proporcién y respeto
por las convenciones de representacién mencionadas, un respeto
matizado en razén de su utilidad real para el desarrollo de provectos
técnicos en el ambito escolar: trazados a mano alzada, sobre papel
blanco o pautado con reticula cuadrada o isométrica, usando tres
tipos de linea para producir un dibujo claro y conciso en el que las
cotas se entiendan vy no se acumulen. Lo importante es alcanzar cier-
ta fluidez y capacidad expresiva en el uso de los recursos gréficos y
que esta capacidad sea valorada en el contexto del proceso de explo-
racion de soluciones para resolver un problema técnico.

5. Planificar las tareas de construccién de un objeto o
instalacion capaz de resolver un problema practico, produ-
ciendo los documentos graficos, técnicos y organizativos
apropiados y realizando las gestiones para adquirir los
recursos necesarios.

Este criterio se centra en la capacidad de planificacién. Esta capa-
cidad se concreta y se valora en la confeccién de un plan de ejecucién
de un proyecto técnico, conjunto de documentos en los que se fija un
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orden légico de operaciones, la prevision de tiempos, los recursos
necesarios y las gestiones precisas para adquirirlos, compuesto de
gréficas y dibujos, datos numéricos, listas de piezas y explicaciones
verbales, presupuestos, cartas v deméas documentos administrativos.
El grado de acabado del plan ha de ser el suficiente para que pueda
ser ejecutado por una persona distinta de la que lo elabor6 y ser, ade-
mas, razonablemente econémico en tiempo y consumo de material.

6. Realizar las operaciones técnicas previstas en el plan
de trabajo del proyecto, para construir y ensamblar las pie-
zas necesarias de forma segura y con un acabado y toleran-
cia dimensional aceptables para el contexto del proyecto.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de construcciéon del
alumno. El esmero durante la ejecucion, el cuidado en el uso de
herramientas y materiales y la observacién de las normas de seguri-
dad son las condiciones necesarias para alcanzar el grado de desarro-
llo fijado para la capacidad constructiva: elaborar un producto final de
aspecto agradable y sin mellas o hendiduras, en el que las dimensio-
nes de las piezas v del objeto acabado se mantengan dentro de unos
rmargenes de desviacion aceptables para el contexto del proyecto.

7. Medir con precision suficiente, en el contexto del
diseiio o analisis de un objeto o instalacién sencillos, las
magnitudes basicas y aplicar los algoritmos de calculo ade-
cuados para determinar las magnitudes derivadas.

La finalidad de este criterio es valorar el grado en que el alumno
aplica conceptos, principios v algoritmos de célculo ya aprendidos,
procedentes sobre todo de la fisica y las matematicas, al disefio y
desarrollo de sus proyectos técnicos. El abanico de magnitudes béasi-
cas que el alumno deberia ser capaz de medir incluye longitud, fuer-
za, tiempo, temperatura, tension e identidad de la corriente eléctrica
y el calculo de las magnitudes derivadas: superficie, volumen, veloci-
dad, potencia y resistencia eléctrica.

8. llustrar con ejemplos los efectos econémicos, sociales
v medioambientales de la fabricacion, uso y desecho de una
determinada aplicacion de la Tecnologia, valorando sus
ventajas e inconvenientes.

Este criterio pretende comprobar que el alumno conoce las venta-
jas e inconvenientes de las principales aplicaciones de la tecnologia a
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la vida cotidiana y elaborar juicios de valor que le permitan tomar
decisiones entre alternativas en conflicto durante sus propios proyec-
tos de resolucién de problemas. Dicha capacidad se pondra de mani-
fiesto al abordar actividades de analisis v discusién de soluciones a un
problema determinado o al estudiar las distintas alternativas energéti-
cas 0 de materiales disponibles durante el disefio.

9. Cooperar en la superacion de las dificultades que se
presentan en el proceso de diseno y construccion de un
objeto o instalacién tecnolégica, aportando ideas y esfuer-
zos con actitud generosa y tolerante hacia las opiniones vy
sentimientos de los demas.

Con este criterio se quiere evaluar la capacidad de colaboracion
de los alumnos y alumnas. El desarrollo de actitudes positivas hacia
el trabajo en equipo ha de alcanzar, al menos, la disposicién a co-
operar en las tareas y problemas que se presentan al grupo, apor-
tando ideas vy esfuerzos propios y aceptando las ideas y esfuerzos
ajenos con actitud tolerante. El contexto idéneo para la observaciéon
v valoracion de los progresos en el desarrollo de estas capacidades lo
proporcionan los momentos de indecisién que, con toda seguridad,
aparecen a lo largo del proceso de resolucién de problemas, en los
que tareas de envergadura o problemas imprevistos reclaman la cola-
boracién de varias personas.
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Lengua Catalana y
Literatura

Introduccion

La finalidad esencial de las actividades del area de Lengua y Lite-
ratura Catalanas es el desarrollo de las capacidades lingiiisticas de los
alumnos, de modo que la Lengua Catalana, propia de las Islas Balea-
res, pueda convertirse para éstos en instrumento util y eficaz de
comunicacién, asi como en vehiculo vélido para los demas aprendi-
zajes.

Un factor determinante del planteamiento del Area tiene que ser,
necesariamente, la consideracién de la situacién real de la Lengua
Catalana en el seno de la Comunidad Auténoma. La falta de norma-
lidad en el uso publico, derivado de una determinada situacién histo-
rica anterior, provoca importantes desequilibrios en la presencia
social del catalan. Esta circunstancia motiva el que la escuela sea un
elemento fundamental para contribuir al restablecimiento de una
situacién arménica desde el punto de vista lingiiistico, previsto en el
ordenamiento juridico vigente. Porque la escuela es, en muchos
casos, la tinica via de acceso al conocimiento de la lengua territorial
y el lugar que mejor posibilita su uso.

La gran diversidad de procedencias lingiiisticas de las familias,
propiciada por la inmigracion v, en menor grado, por el turismo, es
otro factor que ha de considerarse en el papel de la escuela como
agente activo que contribuye al equilibrio lingtiistico y a la integra-
cién de la poblaciéon con lenguas de origen diferentes.

Al término de la etapa de Educacién Secundaria los alumnos han
de alcanzar un buen dominio de las dos lenguas oficiales de la
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Comunidad Auténoma. No es posible, por tanto, obviar el hecho de
que la no uniformidad lingiiistica exige actuaciones distintas en las
zonas con normalidad lingtiistica diferente. Asi, la escuela, ademas
de la funcién transmisora de un patrimonio cultural que le resulta
especifica, supone un compromiso constante en cuanto a una actua-
cién coherente con el desarrollo y mejora de la lengua con que se
vehicula tal patrimonio.

El curriculo de Lengua y Literatura Catalanas que diserie la escue-
la tiene que venir determinado forzosamente por el contexto socio-
lingtiistico y cultural de los alumnos, ya que de esta subordinacion
depende que no existan disfunciones de ritmo, de intensidad o de
metodologia en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las dos
lenguas oficiales.

En estos procesos tendran que considerarse muy especialmente
aspectos diversos que inciden directamente en la adquisicién de los
objetivos propios del Area. partiendo de la realidad sociolingtiistica v
cultural de los alumnos y atendiendo a la legislacion vigente en
materia lingtiistica. Asi pues, las estrategias, recursos, metodologias
v propuestas organizativas (con especial menciéon a los proyectos
lingiiisticos de Centro) deberan ser debatidas y perfiladas de acuerdo
con los condicionamientos y prescripciones citadas. Cobra particular
sentido, en ese contexto, la presencia de la lengua como instrumen-
to de decodificacion de la realidad, del entorno, donde se basa fun-
damentalmente el trabajo de la escuela v con todas las implicaciones
derivadas de la impregnacién de la lengua sobre otras areas curricu-
lares.

El curriculo de Lengua y Literatura Catalanas indica los objetivos
generales, expresados en términos de capacidades, que los alumnos
al final de la Educacién Secundaria Obligatoria habran tenido que
asumir; también establece los contenidos (conceptos, procedimientos
y actitudes). Unos criterios de evaluacién completan el curriculo.

La presentaciéon de los contenidos gravita sobre los ejes siguien-
tes: la consideracion del aspecto comunicativo y de uso de la lengua,
que contintia siendo prioritario; la reflexion sobre la lengua que
supone un trabajo sistematico de la lengua, con atencién a todos sus
componentes (fonética, ortografia, léxico y gramatica) y la atencién
a la lengua como vehiculo de transmision del hecho literario, con las
implicaciones de caracter comunicativo, cultural, ideolégico, estético
y de realizacién personal que supone. Los contenidos se distribuyen
en tres grandes apartados: conceptos, procedimientos y actitudes.
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En el apartado de conceptos la intencion de incidir sobre la fun-
cionalidad del trabajo de lengua, en busca de un buen uso oral y
escrito de la misma, es fundamental; también es importante la consi-
deracion de la Literatura v la toma de conciencia de los alumnos
acerca de la situaciéon sociolingiiistica de la Comunidad Auténoma
donde se desarrollan. Los contenidos conceptuales se organizan
seglin cinco apartados: lengua hablada y escrita, lengua literaria,
léxico, gramética v el ser humano y la lengua.

Los procedimientos basan su funcionalidad en fa pluralidad de uti-
lidades que presentan como instrumentos de apoyo al aprendizaje,
como elementos aptos para la generalizacion a las otras areas curri-
culares, a la organizacién del trabajo personal y, en general, como
mejora de las posibilidades intelectuales v comunicativas del alumno.

Las actitudes intentan situar al alumno en el contexto comunicati-
vo, con sentido critico y despertando en él actitudes positivas de
interés y participacion, como persona sensible a la lectura y al hecho
literario, en el seno de una sociedad con una lengua territorial con-
creta, vehiculo de una cultura antigua, rica y extensa, e inmerso en
una situacion sociolingtiistica definida.

Objetivos generales

La ensenanza de la Lengua v la Literatura Catalanas en la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria tendra como objetivo contribuir
a desarrollar en los alumnos v alumnas las capacidades siguientes:

1. Utilizar correctamente el lenguaje para fijar v desarrollar su
pensamiento y viceversa.

2. Comprender y expresarse oralmente vy por escrito en lengua
catalana, con coherencia y correccion, con adecuacion al tipo de
mensaje, atencion a los diferentes registros de lengua v con aptitud
para satisfacer las necesidades comunicativas propias.

3. Conocer el léxico fundamental y reconocer el distinto funcio-
namiento segtin el nivel propio de cada uno de la lengua, de manera
que consoliden el vocabulario habitual v proporcionen recursos para
ampliar su expresiéon personal v en las distintas areas de aprendizaje.

4. Dominar vy utilizar la normativa gramatical v la reflexion lin-
gliistica en beneficio de una plena comunicacién v como medio de
referencia en el aprendizaje de otras lenguas.
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5. Comprender y producir con correccion diversos tipos de men-
sajes orales y escritos aplicando las técnicas de analisis y de expre-
sion aprendidas.

6. Utilizar con autonomia la lectura y la escritura como formas
de comunicacion, como fuentes de enriquecimiento cultural, de desa-
rrollo del sentido estético, de placer v de proyeccién personal.

7. Analizar, comentar y producir textos literarios orales y escritos
desde perspectivas creativas vy criticas y valorar la literatura como un
medio de arraigo y participacién en la cultura propia y de relaciéon
con otros pueblos.

8. Valorar que el dominio del lenguaje favorece la asimilacion y
produccion de conocimientos propios v de otras areas, la compren-
sion, la realidad v la intervencion “en” la realidad, la expresion de
hechos v situaciones reales e imaginadas y la ordenacién y planifica-
cién de la actividad propia v ajena.

9. Reconocer y valorar las modalidades dialectales de la lengua
catalana.

10. Integrar los lazos que se establecen entre las personas, el
territorio v la lengua propia v las repercusiones de las actitudes y
comportamientos lingiiisticos individuales y colectivos.

11. Identificar v valorar los medios de comunicacién social como
grandes productores de mensajes verbales y no verbales, e interpre-
tar su contenido con actitud critica.

Contenidos

Conceptos
Lengua hablada v escrita:

1. La comunicacién oral y escrita: Elementos y funciones. Situa-
ciones comunicativas.

2. Textos orales y textos escritos.

3. Elementos de la comunicacién oral v de la comunicacion
escrita.
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4. La comunicaciéon no verbal (imagen, musica, gesto, movi-
miento). Interacciones con el lenguaje verbal.

5. Medios de comunicacién (orales, escritos, iconico-graficos,
audiovisuales).

Lengua literaria:
6. El registro literario.
7. Los géneros.
8. El contexto histérico-cultural.

Léxico:
9. Inventarios léxicos.
10. Relaciones de la forma y el significado.

11. Interferencias léxicas.

Gramatica:
12. Del texto a la oracion.
13. Sintagmas: clases, elementos y relaciones.
14. Complementos.
15. Relacionantes.

16. Las normas de uso y la convencién ortografica.

El ser humano y la lengua:
17. Familias lingiiisticas.
18. Las lenguas del Estado v su estatus legal.

19. Las variedades sociales v geogréficas de la lengua catalana v
de otras lenguas.

Procedimientos

1. Conversi6on de textos orales en escritos: Transcripcion. Adap-
tacion.
2. Produccién de mensajes orales: estructura interna diferencia-

da. Adecuacion al registro, nivel o intencién. Diferentes situaciones
comunicativas.
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3. Dramatizacion.
4. Lectura expresiva.

5. Técnicas y andlisis de tratamientos orales y escritos: resumen,
paréfrasis y ampliacion, interpretaciéon (consideracién de textos icod-
nico-gréficos), comentario de textos, recensiones...

6. Produccién de textos escritos con estructura interna diferen-
ciada de diferentes tipos v con uso de diversas técnicas de compo-
sicion,

7. Correccitn en la oralidad v los textos escritos.

8. Interrelacién texto escrito, texto iconico-grafico: conversion
de unos en otros, produccion de complejos comunicativos combi-
nando los dos lenguajes. Indagacién de las posibilidades comunicati-
vas de los medios de comunicacion.

9. Uso sistematico v funcional de todo tipo de diccionarios.
10. Técnicas de busca de significado v definicion de palabras.
11. Comentario léxico y semantico de textos.

12. Puntuacion de textos escritos.
13. Induccién de normas gramaticales.

14. Establecimiento de relaciones entre textos literarios v el con-
texto histérico, social y cultural donde se han producido.

15. Elaboracién de juicios personales ponderados sobre textos
literarios.

16. Trabajo con todo tipo de instrumentos lingtiisticos y graficos
(cuadros-resumen, guiones, esquemas, mapas, graficos...).

17. Utilizacién de las posibilidades que ofrecen las nuevas tecno-
logias en cuanto a la produccién de textos.

Actitudes

1. Participacién (activa y respetuosa con los otros) en actividades
orales.

2. Interés por la expresion escrita personal.
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3. Sensibilidad por los aspectos ludicos y creativos del lenguaje.
4. Sensibilidad por la lectura v la literatura.

5. Valoracion de la lengua catalana, como manifestacion cultural
y como vehiculo de creacién y transmision de la cultura propia, en el
contexto territorial del area lingtiistica del catalan.

6. Desarrollo de la capacidad critica.
7. Interés por los medios de comunicacion.
8. Interés por las nuevas tecnologias de la comunicacion.

9. Atencion a la situacion sociolingtiistica de las Islas Baleares.

Criterios de evaluacion

1. Elaborar un resumen, oral v escrito, de una exposi-
cion o debate oral sobre un tema determinado.

El criterio intenta comprobar, basicamente, dos aspectos: com-
prensién (contenido esencial del mensaje recibido: idea o ideas fun-
damentales, secundarias; elementos contextuales, coherencia inter-
na, argumentaciones...) y expresion (oral o escrita: ordenaciéon, gra-
dacién, claridad, concision, adecuacion...). El garado de comprension
quedara reflejado en la fidelidad de la reproduccién del mensaje reci-
bido. El evaluador tendra en cuenta el uso que el alumno haga de las
técnicas del resumen.

2. Sintetizar oralmente el sentido global de textos escri-
tos, de tipologia diferente v de distinto nivel de formaliza-
cion, con identificacion de la intencionalidad, distincion
entre las ideas principales vy secundarias, reconocimiento
de posibles incoherencias o ambigiiedades de contenido, v
formulando una opinién personal.

Se pretende evaluar las capacidades de seleccion, de relacion v
de sintesis del alumno a lo largo del proceso de comprension (parale-
las a las expuestas en el criterio precedente) y, a la vez, la fluidez y
adecuacion de la expresion. La formulaciéon de la opinién personal
debe basarse en las informaciones, ideas, argumentaciones, ideolo-
gia, intencionalidad... del texto y no ser exclusivamente una afirma-
cion sin base referencial v vacia de contenido.
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3. Integrar informaciones escritas procedentes de textos
diversos referidos a un mismo tema, con la finalidad de ela-
borar un texto de sintesis que refleje las informaciones vy
puntos de vista principales, asi como opiniones propias.

El criterio pretende evaluar la capacidad de respuesta ante una
propuesta compleja. La capacidad comprensiva vendréd demostrada
por la capacidad de consulta y valoracién critica de diversas fuentes y
por la capacidad de extraer de ello conclusiones propias fundamen-
tadas en las informaciones recibidas a través de los textos consulta-
dos y los conocimientos adquiridos previamente.

4. Exponer oralmente un tema, después de una planifi-
cacion previa, con secuenciacién logica en la presentacion
de informaciones v argumentos y adecuando el lenguaje al
contenido, a la intencion vy a la situacién comunicativa.

Se quiere constatar la capacidad de los alumnos para ajustar la
exposicion oral de sus ideas a un plan preelaborado. Los elementos
aptos para despertar y mantener la atencion de los receptores tam-
bién se contemplan desde la optica de este criterio, tanto los que
suponen una calidad comunicativa de naturaleza estrictamente verbal
como otros procedimientos complementarios de la expresion oral
(entonacion, tono de voz, gesto, mirada...).

5. Producir textos escritos, con estructura interna dife-
renciada, de tipos diferentes, usando distintas técnicas de
comunicacién, prestando atencién a su adecuacién a la
situacion comunicativa v a los criterios de correccion esta-
blecidos.

El criterio propone la comprobacion de la capacidad de los alum-
nos en la composicién de todo tipo de textos escritos, adecuandolos
al contexto comunicativo y con una correcta aplicacion de pautas y
técnicas expresivas pertinentes. Correlativamente, se debe compro-
bar el uso apropiado de procedimientos expresivos de cohesion
(repeticiones, elipsis, usos pleonasticos de pronombres...) de conec-
tores y de las construcciones sintacticas simples y compuestas. La
evaluacion tendra también en consideracién aspectos formales de los
escritos (margenes, disposicion del texto, letra clara...).

6. Trabajar sistematicamente (individualmente y en equi-
po) haciendo uso de diferentes fuentes de informacion, uti-
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lizando todo tipo de instrumentos lingiiisticos y graficos
para la consulta y clasificacion, en trabajos de investigacion
sencillos.

El criterio formula la necesidad de considerar la capacidad del
alumno para investigar (individualmente o en equipo) de acuerdo a
su edad v formacién. El alumno debera conocer métodos y técnicas
de ordenacién v clasificacion de los recursos de consulta del Centro
y del entorno a su alcance (particularmente las bibliotecas). Ademas
del conocimiento de los sistemas de trabajo, el criterio ha de servir
para valorar la planificacién de la actividad, la organizacién, el desa-
rrollo, las discusiones, las conclusiones y los procesos que, en defini-
tiva, han de conducir a los fines propuestos.

7. Integrar en los textos escritos las normas derivadas
de las convenciones ortograficas, atendiendo a la adecua-
cion de las estructuras morfologicas vy sintacticas, en bene-
ficio de una plena comunicacion.

El criterio evaluativo centra su atenciéon sobre la capacidad de
aplicacién de lo que la observacion, la reflexion y la practica (princi-
palmente en el caso de la ortografia) posibilitan en cuanto a la con-
secucion de una expresion escrita con un grado de formalizacién
suficiente para que sirvan de modelo y base para otras posibilidades
expresivas. La valoracion se basard fundamentalmente en ponderar
la aplicacién de conceptos adquiridos para mejorar la lengua escrita,
es decir, tendré un caracter funcional y no cuantitativo de base con-
ceptual. La correccién de la lengua escrita, observada de forma siste-
matica (y, en consecuencia, sistematicamente considerada), es un
objetivo para todo el equipo de profesores; por tanto, el criterio de
evaluacion debe ser tenido en cuenta a un grado que sobrepasa al
profesor de area.

8. Utilizar la reflexion sobre el mecanismo de la lengua
v sus elementos formales (marcas de adecuacion, estruc-
turas textuales, procedimientos de cohesion, estructura
de la oracion, léxico...) para una mejor comprension de
los textos ajenos y para la revision v mejora de los pro-
pios.

El criterio pretende evaluar si el alumno percibe el funcionamien-
to de los elementos lingiiisticos a diferentes niveles (relacionantes de
texto con el contexto, estructuracion de los textos...) para interpretar
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y producir o revisar textos. Un aspecto importante a considerar,
principalmente al referirnos a la introduccién de niveles mas cultos,
es el lenguaje cientifico, su adquisicion v uso pertinente gradual. En
este sentido no debe olvidarse que la valoracién debe ser siempre
con respecto a la situaciébn comunicativa (adecuacién), v nunca
deben considerarse los textos aisladamente, ni tampoco deben valo-
rarse lnicamente determinados niveles de uso de la lengua escrita,
sino que debe buscarse un equilibrio entre globalidad y concrecion.

9. Identificar el género al que pertenece un texto litera-
rio no leido fragmentariamente, reconocer los elementos
estructurales basicos v los grandes tipos de procedimientos
retdricos gue aparecen en ellos v emitir una opinion valora-
tiva sobre lo que se ha leido.

El criterio debe contar siempre con el hecho de que el fin tltimo
de la lectura es consolidar el habito lector, con insistencia sobre los
aspectos de placer y recreativos (deberan valorarse junto a los aspec-
tos cuantitativos los cualitativos). El criterio fija la atencién en el nivel
de adquisicion de unos conceptos elementales y de su funcionamien-
to que marcan la identidad del texto literario y permiten captar el
grado de comprensién, por parte del alumno, de la globalidad del
mensaje.

10. Producir textos con intencion literaria, usando
conscientemente estructuras de género y procedimientos
retoricos, con utilizacion de modelos de la tradicion lite-
raria.

El criterio pretende comprobar si el alumno es capaz de dar
forma literaria a sus vivencias, pensamientos y emociones utilizando
el bagaje estructural y conceptual trabajado en el aula. El ejemplo de
textos literarios de autores reconocidos puede servir de apoyo a los
fines propuestos. Otro factor valorable es la capacidad de los alum-
nos para interrelacionar la literatura con su presencia en los medios
de comunicacion v difusién social (prensa, radio, television, cine,
cancion...).

11. Establecer relaciones entre obras, autores y movi-
mientos mas relevantes de la historia de la Literatura Cata-
lana v los elementos mas destacables del contexto cultural,
social e historico en el que se desarrollan.
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El criterio intenta constatar la capacidad del alumno para captar
el fenémeno literario como una actividad comunicativa estética v,
simultaneamente, como un producto social v cultural condicionado
por un contexto histérico determinado. El establecimiento de relacio-
nes entre el hecho literario y los acontecimientos histéricos y socia-
les y el conocimiento de autores, obras y hechos sobresalientes serén
la base de la observacion evaluadora.

12. Identificar, mediante la comparaciéon de textos dife-
rentes, los principales dialectos de la lengua catalana e
integrarlos en una concepcion global de la lengua.

Con este criterio se trata de valorar, basandose en el analisis de
las muestras textuales (orales vy escritas), que los alumnos sean cons-
cientes de la unidad de la lengua catalana y valoren las diferentes
variedades geograficas como riqueza comun. Partiendo de la realidad
mas inmediata al alurmno (el habla de un comparnero, de un profesor;
las variantes de una “rondalla” o cancién tradicional; grabaciones de
conversaciones espontaneas de la radio o la televisién...), debe huir-
se de concepciones teoricistas sin apoyo documental. Conviene
recordar que se trata de valorar prioritariamente actitudes v valores
en lugar de conceptos.

13. Identificar, localizar v describir fenomenos de con-
tacto de la lengua catalana con otras lenguas.

El criterio busca comprobar la existencia del conocimiento del
parentesco de la lengua catalana con las lenguas romanicas vecinas,
la extension territorial v las interferencias entre ellas. Como en el
caso del criterio anterior, habrd que basarse particularmente en la
realidad mas cercana al alumno.

14. Reflexionar sobre la observacion de diferentes acti-
tudes lingiiisticas de los alumnos en situaciones escolares y
exteriores al ambito escolar.

El criterio quiere propiciar la valoracion de las actitudes v del
comportamiento lingtiistico de los alumnos. Méas que en ningtin otro
caso, este criterio debe contar con la responsabilizacién de la totali-
dad del equipo de profesores, por las implicaciones en ambitos mas
amplios que los propios de la clase de lengua. A pesar de las dificul-
tades que supone, se intentara valorar las actitudes de los usos lin-
gtiisticos en el contexto del conjunto del Centro.
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15. Integrar los lazos que se establecen entre la perso-
na, el territorio, la cultura y la lengua.

Con este criterio se trata de evaluar la existencia o no de la aso-
ciacién entre conciencia lingiiistica y conciencia de pertenencia a
una comunidad social e historica determinada.
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