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Prologo

el desarrollo del drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia de

la Edurocién Secundaria Obligotorla. Contlene. por consiguiente,
elementos legales, de obligndo cumplimiénto, junlo con otros elementos
de cardeter orientador o meramente informativo. Cada una de sus secclo-
nes tiene diferente rango normative v también un contenide diverso.

E ste volumen recoge la normativa y la informaocién necesaria para

1) La primera seccidin presenta los ohietivos, contenidos curriculares u
criterios de evaluacidén que pora el drea completa, v para su desarrallo a
lo largo de la etapa, han sido fijadas en el Anexo del Real Decreto por
el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria,
Se frata, por consiguiente, de una norma oficial, que corresponde al pri-
mer nivel de concrecidn del currfculo para esta drea; el nivel del curricu-
lo oficialmente establecido, que constitupe base y marco de sucesivos
niveles de elaboracidn v concrecidn currlcular. En el predmbulo del cliado
Real Decreto se recogen los principfos bisicos del eurrlculo, asi como el
sentidn de cada une de los elementos que lo componen: objetivos, conte-
nidos, criterios de evaluacién y principios metodolagicos.

En el dmbito de su responsobilidad y dentro del marco del ordenarmien-
to educative, los profesores han de contribuir o determinar, concretar y
desarrollar los propésitos educativos a trapés de los proyectos de etapa,
de las programeciones y de su propia prictica docente. El Real Decreto
establece, ante todo, que los equipas docentes elaboren para la caorrespon-
diente etapa provectos curriculares de cardcter general, en los que el
curriculo establecido se adecue o las clrcunstancios del alumnadeo, del cen-
tro educativo v de su entorno soclocultural. Esta conereciéin ha de referirse
principalmente a la distribucién de los contenidos por ciclos, a las lineas
generales de aplicacion de [os criterios de evaluacion, a las adaptaciones
eurriculares, a la metodologla v a los actitudes de cardcter diddctico. Por
otro lado, cada profesor, en el marco de estos proyectos, ha de reallzar su
propia programacion, en la que se recojan los procesos educatives que se
propone desarrollar en el aula

2) La sequnda seccitn del libro tiene fambién cardcter aficial, pero no
estrictamente normalivo, Estd extraido del Anexo de la Resolucién de




& de marzo, del Secretarlo de Estado de Educacidn (B. O. E 25-1l1-92), en
el apartado correspondiente a esta drea. Para facilitar el trobajo de los
profesores en esa concrecién y desarrollo curricular a partir de los objeti-
vos, contenidos y criterios de evaluacidn establecidos, dicha Resolucidn
ha concretado, con cardcter orientador, una posible secuencia de obje-
tivas y contenidos por ciclos, asi como posibles criterios de evaluecion
también por ciclos, para todas v cada una de las dreas.

Come elemenio de juicio, al elaborar los provectos v progromaciones
curriculares, puede ser 0til tomar en cuenta estg propuesta de secuencio
que, en todo caso, les servird para su propia reflexion. For otro lado, en
la hipitesis de que, por cualguler razén, un equipo docente no llegue a
disefiar su propio provecto curriculer, o no [legue a hacerlo en todos sus
elementos, ln secuencio v organizacidn de contenidos v criterios de eoo-
luacién de lo Resolucién adquieren automdticomente palor normativo en
suplencia del proyecto Inexistente o Incompleto.

Esta segunda seccldn tiene dos partes claramente diferenciadas: unas
indicaciones para la secuencia de los objetivas v confenidos en los ciclos y
unos criterios de evxluacion para los ciclos. En coda caso, un cuadng resus
men presenfa, eén esgquema, los elementios mas destacados de la secuencio
V permile comparar los ciclos con mavar comodidad. El cuadro, de todas
formas, ha de leerse como un resumen esquemdtico del texto completo y
en ninguna manera lo sustituye.

3} La tercera seccidn presenta Orientaciones diddcticas y para la eva-
luacian, cuve cardcler, reflejado en su denominacién, es orieniative v tam:
bién informativo. Son orientaciones vy recomendaciones de lo Direccion
General de Renopocién Pedogdgica, que recogen v amplian las que en su
dia aparecieron en el Disefio Curriculor Base v que serin de ulilided para
el profesorado en su prictica dioria en esta drea concreta, Con ellas se
pretende ayudar o los profesores a colmar la brecho que va de las inten-
ciones o las practicas, del disefo al desarrollo curricular; es decir, v en
concreto, del curriculo establecido v de los provectos y programaciones
eurrlculares a la accidn y o las realidodes educativas.

Esto seccidn tlene, a su vez, dos grandes apartados: [as orientaciones
propiamente didacticas v los orientaciones para lo evaluacion. En elio
se contienen reflexiones de cardcter variado acerca de como entendar y
poner en practica, para la docencia en esta drea, los principios metodols-




gicos fundamentales gue sobre la ensefianzo p el oprendizaje se contienen
en el curriculo establecido. Se recogen tamblén los problemas v los plan-
tearnientos diddcticos especificos de esta drea, v, en general, se trata de
proporcionar indicaciones y sugerencias que faciliten al profesor su tarea
en relacidn con un conjunio de cuestiones a las que el curriculo oficial no
responde, precisamente por tratarse de un curriculo abierto gue las dejo
en manos del propio prafesor. Son cuestiones relativas a como ensefiar,
codmo epaluar, cudndo evaluar v, en cierta medida, también gué evaluar
Todas estas reflexiones pueden servir al profesorado, primero, para lo elo-
boracion del proyecto v de la programacidn curricular, v tamblén, mds
adelante, como material de referencia al gue cabe ocudir cuando sea pre-
cizo en cunlguier momento.

4) Le cuarta secclén, con lo gue ! libro concluye, es una Guia de
Recursos diddcticos, bibliogrdficos v otros. En ella se contiene amplia
informacidn acerca de libros, materfales currfculares, fuentes de infor
macién v, en general, recursos dtiles para el desarrollo curricular de la
respectiva drea, con breve noticio descriptiva ¢ comentario valorativo acer-
ca de ellos. Es una informaciéin no exhaustiva, sino seleccionada, Como
sucede en cualguier seleccién de ese género, hay en ello opcienes v valo-
raciones que hubleran side quizd otras de haber side otros los autores. EI
Ministerio de Educactén y Clencia, gue ho coordinodo este trabajo a tro-
rés del Serviclo de Innovacidn, agradece a log autores su colaboracién en
esta obra, gque seguramente serd de gran utilidad para los profesores.

En esta cuarto secclién el profesorodo encondrard un repertorio sufi-
cientemente completo de los recursos bibliogrdficos v de otros materiales
curriculares con [os gue puede contar pora poner en practica en el aula el
curriculo establecido. Lo Guia no tiene el propdsito de ser exhaustiva. No
pretende presentar eén listado compieto todo lo gue existe en el mercado
naclonal o internacional. Mds blen, en ella se presenta una selecclon de
aquelle que pusde resultar especiaimente Gill v valloso, Los comenlarios
que acompanian a lo presentocién de cada material contribuyen a focilitar
al profesorado su propio seleccién v servirle come instrumento de refle-
xién estructurada v organizada, que conecta [os elementos del curriculo
establecido con los materiales curriculares v diddcticos va existentes.
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Ciencias Sociales,
Geografia e Historia

Introduccion

Los grupos humanes han concedido slempre encrme. iImportan-
cia al hecho de que las jovenes generaciones conozcan las tradicio-
nes, las experiencias colectivas v la orpanizacian v funcionamiento
de la sociedad. Gran parte de la educacian, en su [uncién soclaliza-
dara, ha consistido en conocer la propia sociedad, su pasado histéri-
oo, a5 como el espacio v terrttorio en gue se desarrolla fa vida del
gripa. En fa sociedad moderna. @5 ka escuela [ institucidn principal-
mente encargada de asequrar esa furcidn,

En fa Educacidn Primaria, el conocimiento de la sociedad ha es-
tado incorporado a un Area més amplia, de “Conocimiento del
Medio”. La delimitacién progresive de esa érea, como comesponda
al nivel evolutivo de los alumncs en la elapa de Secundaria, reclama
un mayor rigor v profundizacian en kos miseos, conforme s hace
gn varias arens diferencladas, entra ellas la de “Ciencias Sociales,
Geografia e Historia”, En esta area, v por comparackbn con la de
"Conocimianto del Medio” de Primaria, se diversilican los conceptos
y s afina v perfecciona su comprensian; se abordan los problemas
en un nivel mas elevado de abstraccidn v generalizacion; se amplian
y 52 hacen més complejos los procedimientos de indagacitn v anak-
sis; s anallzan espacios v tiempos & diversas escalas, mas alejadas
de la percepcidn inmediata de los alumnos; v, en general, se consol-
dan v enriquecen las actitudes « los valores retacionados con s reali-
dad hurnana,

A semejanza de lp efapa educative anterior, sungue con un peso
relativo diferente, se mantienen ks dos polos bisicos v complemen-
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tarios del conocimiento de la realidad: & refackonado con la expe-
riencia personal v € sccialmente compartido v organizado en disci-
plinas cientificas. A ko largo de la Eduracidn Secundaria Oblegatorta
sz mantiens la tensién entre ambos: la experlencla de los alumnos v
s esuernas previos de conoclmilento contindan siendo un refenern-
te imprescindible en & proceso de seleccldn y organizacion de los
contenidos de aprendimje, asl como en la planificacion de la ense-
fanza en ordeén a un aprendizaje significative; pero la estructora
social v disciplingr del area cobra una Imporlancia creciente que ha
de manifestarse en los contenidos basicos.

Los contenkdos formatives mas tradicionales en < &mbito del
conpcmmiento de la spciedad han sido los de ka Historda v la Geogra-
fia, Estas dos disciplinas destacan, no s8lo por su mesor antigiedad
academica v radickhn educativa, sino también por el hecho de ser
las cienclas que consideran la realidad humana v social desde una
perspectiva mas global e inlegradora. Con todo, en la formacion de
los jévenes hay conteridos Basicos que esas dos clencias no pueden
cubrir por s solas de forma satistactoria, par lo que esta drea ha de
mutrirse de ofras disciplings, como son Sociologia, Antropologia,
Econormia, Historia del Arte, Ecologla, el

Las disciplinas mencionadas lienen en comim algqunos rasgos des-
cados en relscidn con s obleto de estudio, los seres humanos en
sociedad, Con s conceptos, sus procedimientos de imvestigacidn v
expiicacion e, incluso, con las actitudes v valores que promuseven.
Mo obstanie, presentan también dierencias nolabies en sus Tespecti-
vas cUerpos conceptuales; en sus métados v técnicas de trabajo v, en
general, #n sus perspeclivas de analisis v objetivas

El ratamiento educalivo apropiado para 8 mchsitn de varss dis-
ciplinas en una sola area no es la mera Wistaposician de las mismas,
m fampoco una globalizacion en 2 gue se desdibuje la neturaleza
especilica de cada una de elas; el planteamiento curricular adecuado
estd en una posicion equilibrada enire ambos exiremos, subrayando
las relaciones y rasgos comunes de las disciplinas tanto como el
carhcter eapecifico de las mismas, Se trata de recoger las contribucio-
nies de cada discipling v de ponerlas al servicio de unes ohietivos edu-
cathos de naturaless mas general. Bl énfasis otorgada a o Geogralia
v & la Historia se comresponde precisamente con su mayor capacidad
estruciursdora de los hechos sociales, En fal planteamiento, el ci-
mricule Bdsico de esta dred deja un ancho margen de libertad para que
b= programaciones curriculares s ocrganicen con un mavor peso de
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consideracianaes disciplinares o, porel confrario, con et enfoce inde-
gradar, pero haciéndalo, en tode caso, eqlibradamente

La ensefianza en esla &rea se encamina & que o8 alumnos ad-
quigran |os conceptos, procedimientos v acfitudes necesarios para
comprender la realidad humana v social def munde en que viven,
proparciondndoles la posibilidad de:

— Analigr, comprender v enfuiciar los rasgos v los problemas
cenirales de la soctedad en el momento aciual,

— Conocer, comprender v valorar erfticamente of entormo prdsi-
mo Y la cormmidad humana v sodal en sus distintos dmbitos: locali-
dad, Comunigad Auténoma, Espafia, Comumidad Europea, comuni
dad mternacional.

— Apreciar la rqueza v varkedad del patrimanio natural v cultural,

— Comprender bos fendmenos v procesos gue tenen lugar en el
terriforic. come consecuencia de la compleja interacckbn enire los
agentes humanos o la naturaleza; aralizar sy bocallzackn v distribu-
clom; entender las diferenclas ¢ contrastes entre socledades v grupos
en furichon de factores naturales v humanos, en particular econdimi-
cos; tomar conciencia de ka fragilidad de los equilibrios ecoldgicos v
de la creclente responsabilidad humana en o mantenimiento de los
mismos, v, en-suma, entender b vida de las grupos humanos sobra
la superficle terrestre v 58 principales condicionantes,

— Conocer el funclonamiento v los mecanismos de s socioda-
des, analizar y comprender [os hechos v fentmencs sociales an ol
contexto global en que se producen y analizar los procesos de cam-
bio histdrice en la sociedad prequntindose por ol sentide del progre-
s en b evohicién de las sociedades,

— Consofidar v desarrollar en los alumnos ks actitudes v habitos
caracteristicos del humanisma v de la democrada, adguirfendo inde-
pendencia de criterio y juicio critico para valorar con rigor v ponde-
raciin hechos, acciones y optniones, desarrollando actitudes de tole-
rancia u svaloracion de ofvas culturas v de solidaridad con los indii-
ducs v grupos desfavorecklos, marginadas v oprimides, ¢ asumiendo
una posicidn ertica ante los valares v adbtudes androcéntricos de
miestra cultura,

— Adquirir capacidades relacicnadas con el mangjo critico de a
infarmacion v de los medios que fa canalizan v procesan, en especial
de las ruevas tecniologias de la informacion v de la comunicacian.




La ensefinnza v & aprendizaje del brea se ven Yacilitados en estas
edades por el desarrollo Intelectual desde el pensamdento concreto al
formal. Sin embargo, 3 complefidad de clertas tareas centrales en ol
hrea plantes algunas dificultades em ese desarrello gue e predss
tener presente ol planificar v organizar la ensefanz del drea. Con
crefamente estas dificultades se manifiestan de manera preferente en
o neduraleza multiceusal e lendonad de la explicecién de los hechos
humanos v sociales, ks adquisicion de noclones espaciales y tempora
fes, el procesamiento de Informaciones divergentes v confradicioras,
w la superackin de las diferendas & menudo exEtendes entre &) conock-
iento clentifico v el cofidianc sobe la realidad social,

Las consideraciones hechas hasta agul propargionan algunos cri-
terios pam la seleccion v organizacion de kos contenidos. Tales crite-
ring pueden agruparse en tres tipos de ejes fteméticos, de proced-

mientos v de actitudes) que forman ks estructura central del contenido
dal ares,

Los ejes tematicos conjugan los distintos referentes disciplinares
eom las intenclones formativas dal drea; ast cada efe taciiita wn nides
homogéneo de conceptos, procedimiantos v actibsles que posterior-
mente s desarmolla v concreta en varios bloques de contenidos.

El gje “Sociedad v temitodoe” aborda fas manifesfaciones v praoce
sos que se dan en o espacio geogrdfico como remultado de las in-
teracciones entre &l medio fsico v la actividad humana. Asimisme
destaca los procedimientos dé informacdn cartogralica v de andlials
mubtifactorial, v les actinudes relatives a la conservacidn del medis
armblents ¢ B solidaridad entre los pueblos de ka Tierra, En gsta gje
terhties ta geografia ez el relerente disclplinar prioritario, & bien
integra jaualments aporfaciones de la economia, la sociclogia iy la
ecalogla,

El efe “Socledsdes histtricas v cambio en el iempo” se ocupa del
estudic sincrdnico de las socledades v culturas como conjuntos de
elementos interrefacionados v también de los procescs de evolucién
y cambio en la experiencia bumana, da prioridad a' los procedimien-
tos relativos a b cronologia, el mtamiento de las fuentes histéricas v
¢l analisis multicausal e intencicmal v, entre las actifudes. a la valora-
cion del patrirmonio histérico v a la tolerancia v el relatvismo. culby
ral. En este eje, la historia; Ia historia del arle ¥ [a antropologia son
las referentes disciplinares principales.

“El mundo actsal”, por (fimo, se coupa de los hechos y concep-
tos relacionados con las cuestiones v rasgos centrales que caracteri-
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Cerricula aficial

zan la vida en misiras sociedades comtemporéneas, Da prioridad a
los procedimientos relacionados con el trafamiento de la informa-
clém que faclitan los medios de comumicacin de masas v & su utili-
zacian como instrumenios para la argumentacidn y el debate, asl
como a las actibudes de solidaridad, tolerancla v responsabilidad en
las asuntas cobectivos, El gle no tlene una vinculackn discliplinar
chara i exclusiva, aungue es ¢ mas adecuado para recoger las apor-
taciones de la economia, la politica v la sociologia,

Por su parte, los cjes de procedimientos vy actitudes alreviesan
tados Jos bloques de contenide, contribuyendo asi a dar o éstos
homogeneided ¥ & subroyar los elementos comunes de todo el drea.
Se destacan, en parficular, los procedimizntos stquientes:

— “Indagacion e mvestigacidin” como lorma de acceder al cono-
cimiento. Los procedimientos de indagacion impcan identificacion v
formulacitn del problema, asi como las comrespondientes hipdtesis y
conjeturas, observaciin v recogida de datos, organizacidn v anélisis
de los datos, confrontacian de las hipdtesis, interprefacion, conclu-
ginnes v comunicacidn de ks mismas, No se trata de preparar futy-
ros investigadores, sino dé mostrar a los alumnos de maners practica
coma trabajan los gedgrafos, historiadores y cientificos sociales.
corm fundamentan sus hallazgos v gué problemas v obstaculos han
de afrontar.

— "Tratamienio de fa informacidn”. En las disciplinas de esta
Ares sin Imporiantes las capacidades relativas a ba recogids  regis-
tro de dates, el analiss critico de las miormaciones, la inferencia, o
comiraste, la sintesis inferpretaiiva v el juicio evaluador.

— “La explicacion multlcausal”. Los alumings han de ser introdu-
cidos en b comprensida v en é andlishi de los numercess factores
causabes, perscnales o impersonales, gue intervienen en la determi-
nacicm de los fendmenos humancs ¢ Sociales, asi como del papel
gue las intenciones y mofivaciones de las personas desempefian
en esos femdmenos, sin caer en explicacionss simplistas v esteroo-
tipadas.

Hay también ejes de aclitudes que son comunes en tada 2l drea:

— "Bl rigar critice v la curdoskdad clentifica”, Aungue. san actitu-
des que todas las dreas han de cultivar, resultan especialmente sig-
nificativas en &sta, tanto por el cardcter opinable de los hechos
humanos objeto de estudio, como por la impertancia que en ella
adquieren el andfisis y [a valoracian critica de & informacian,




— "La cormervackin v valoracitn dal 'pu‘!rlmuni.a". tanko rsalural L
madic-ambients| como artisfico, culiursl, ingtitucional & historioo,

— “La telerancia v sollidardad”. La iclermncia respecio 2 ideas,
opinionas ¥ creencias de otras personas y sociadades, la valorackn v
defansa de b paz mundial v de la sociedad democratica, ka respansa-
bilidad frévde a los problamas colectivoe y el sentida de la solidaxidad
humana, en partlcular con las personas, grupos v pueblos que pade-
cen diseriminackin u opresidn por cualquler causa,

Dentro de esta rea se han inclulds uncs contenidos, referidos a
la reflexién ética, ¢on caratioristicas especificas rospecto al resto de
los contenidos del drea v de loda la Educacién Obligatoria, porgue
en el planteamients curreular propio de las ensefanzas minimas
acqui reguladas la edicaciin moral no constibuye un drea especifica,
gino una dimensién transvorsal o todas las &reas, dimensidn preson
te, aungue nio exclusiva, en los contenidos de actinsdes. Asl, la edu-
cactdn misma aparece como uns acthidad intrinsecamente moral,
encaminada a la creacién v consolidacion de juicios criticos, actibu-
des y modos de comportamiento que se-sitlan en e dmblio de “lo
maral®, 5in embargo, se inchuen en esla drea contenidos que ==
ordanan o la educncién moml, en un nhwel de reflexitn, de analisls
eritico y sistemmdtico de posiciones morales, qud los alumnos pusden
y deben comenzar & reallzar al final de esta elapa, Se trala de uns
reflexitm de naturalesa filoadfiea, v que se cormespande con o filose-
[ia &fice, Por su cardctér, son uros contenidos gue deben sibuarse en
o ltime afio de la etapa,

Objetivos generales

La ensefanza del areg de Clencias Sociales, Geografia e Historia
en la etapa de Educacion Secundaria Obfigatoria tendra como objeti
vo contribulr & desarrcllar en fos alumnos v alumnas las capacidades
siduienles:

1. Identificar y apreciar la pluraiidad de las comunidades soctales
a las que pertenece, participando criticamente de los provectos,
valores y problemas de las mismas con plena conclencla de sus dere-
chos v deberes v rechamndo las discriminaciones existentes por
rarfn de nacimiento, raza, sexo, mligidn, opinitn o cuakjuer ofra
gircunstancia personal o sodal.

18




Curriculy ofclal

2. Identiftcar los precesos v mecanismos bisicos que rigen el fun-
clonamiento de loe hechos sociales, utllizar este conocimiento para
comprender las socledades contempordneas, analizar los problemes
s acuclantes de las mismas y formarse un juicio personal critico
razcinade

3 Valorar la diversidad lngiiistics v culfural come dereche de fos
pueblos e individuos a su dentidad, manifestando actitudes de tole-
rancia v respeto por ofras culturas v por opiniones que no coinciden
con las propias, sin renunciar por éllo a un juicie critice scbre las
Trisamas,

4. ldentilicar v anallzar a diorendes escalas las Inderacdones quo
laz sociedades humanas establecan con sus territorlcs on ks utilize-
citn del espacio v o aprovechambento de |os recursos naturales,
valorardo las consecusenclas de tipo econdmico, social, politice v
medioamblentsl de las mdamas.

5. Identiticar v anallzar las infernelaciones que s producen entre
los hechos: politbocs, econdmicas v cubivralkes que condicionan la ra-
yectoria histirica de las socledades humanas, asi como el papel que
los indivicduos, hombres v mujeres, desempenan en elas, asumiendo
que estas sockedades son e resullado de complejos v largos procesos
de camiblo gue se provectsn en el fuluro.

6. Valorar v respetar el patrimonio natural, eubtural, Bngliistioo,
artisfice, histdrico v social, asumiendo las responsabilidades que
SUPOI S conseTvacion Y mejor, apreciindolo como fuente de dis
frute y utilizéndolo como recurse para @l desarmollo individual v colec-
tiwa.

7. Resolver problemas v llevar a mbo estudios v pequenas inves-
bgaciones aplicando los instrumentos conceptuales, |as téenicas v
procedimigntos bésicos de indagacion caracteristicos de las Clencias
Sociales, la Geografia v la Historia,

8. Oblener v relacionar informadtn verbal, icnica, estadistica,
cartografica... a partir de distintas fuenbes, v en especial de los
actuales medios de comunicaclén, tatarda de manera autdnoma v
critica de acuerdo con ef fin perseguide v comunicarda a los demits
de manera organizada e intelgibla.

9. Realizar tareas en grups v participar en discusiones y debates
con una actitud constractiva, critica v tolerante, flundamentando ade-
cusdaments sus opinfones v propuestas y valorando la discrepancia
o €l diddogo como una via necesaria para la solicion de los proble-
s hurnanos o sociabes,
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10. Aprecier los derechos v bertades como un logro irenuncia-
ble de la Humenidad v una cordicidn necesarla para la paz, denun-
clando actitudes y sitispcicnes discriminatorias e injustas v mosirénr
dose solidario con los pueblos, grupes soclales v personas privedos

die sus depechos o de los recursos econdmicos necesarss,

11. Reconocer las pecullaridades del conocimiento clentifico
zobre lo sodal, valorando goe el cardcter relativo v provisional de
siis resultados o la aportaclon personal del investigador son parte
del proceso de construccin colectiva de un conocimiento sélido v
rigurasa,

Contenidos
1. Medio ambiente y conocimiento geografico

Conceptos
l. Iniciacidn & los métodos geograficos:

— Percepclén ¥ representacion del espaclo. Técnicas Y siste-
mas de representacion espacial: proveccin, escala, oren-
tackin, simbolos cartograficos.

— Las fuentes de informacidn geografica v su utilizacian
fuentes cartograficas, estadisticas, graficas, sudiovisuales,
leranias, ato.

2. El medic ambiente v su consenacion:
— H planeta Tlerra: sus rasgos Hsices lundamentales,

P|1r:|-|._—..p..j.a-|35 resdedices maturales e F_'ET}aﬁa. Eurepa v @l Pls-
rieta soma resultads de las veracciones ontre chrma, redicwe,
aguns Y vegetacion, Riesgos v catésirofes naturales.

— Lo paisajes geogralices como resultedo de la interaccién
entre el medio v los seres humanos, Bl papel modificador de
éstos, los problemas de degradacicn def medio v medidas
correctoras. La diversidad v riquesa de paisajes en Esparia.

— Log recursoe renovables ¥ no rencvables del Planeta v su
explotacion por os seres humanos

SS— —




CLrriewln ofeial
L .~

Procedimientos
Tratamiento de b informaciaon:

1, Obtenci6n, seleccidn v registro de informacién relevante a
partir de centros de documentacidn de facil acceso v utilizando obras
de repertorio como enciclopedias, atlas, anuarios; elc., de caracter
divulgativo

2. Obtencién de informacidn geogralfica, explicita e implicita, a
partir de distintos tipos de documentos visuales v escritos, incluidas
las descripciones lilerarias ¢ Imagenes artisticas.

3, Lectura e interpretacion de fotografios aéreas, planos v mapas
de distintas caracieristicas v escalas, ¢ elaboracitn de planos ¢
mapas a partir de Informaciones obtenidas por distintos medics
(observackin directa, lotografias adreas, datos estadisticos, bases de
dafos, afc. ),

4, Reconocimiento y trazado de itinerarios sobre plancs v mapas
cob indicacion de distancias entre distintos puntos v ufilizacion de los
mismos pars orientarse | desplazarse espaciaimente,

5 Contrestacion de datcs, evaluacion v sintesis miggradora de
informacionss de muy distinto cardcter (mapas y planos, imagenes y
fotografias. datos estadisticos, gréficos, articulos, informes v textos
clentificos v literarios, eto.),

6. Presentacitin clara y ordenada de - trabajos, combinando ade-
cuadamente distintas formas de expresion, en particular mapas, gra-
ficos & Imbgeres,

Explicacitn mulicausal:

7. Explicacion de las interacclones entre e medio v la accion
humana que s dan en manifestacionses y procesos geograficos como
la degradecidn v contaminacién del medio amblente en un lugar
concreto, la eonfiguracion de tn paisaje deferminado, la Incalizacion
y distribucién de determinados hechos geogralicos. ..

8. Integrar en una perspectiva global de estudio geografico los
distintos - andlisis sectorfales (fisicos. demograficos, econdmicas, cul-
turales, efc.) realizados sobre un determinado temitorio (comarca,
cormumidad autdnoma, estado, eic.).
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Indagacion @ irmestigacihn:

9. Planificacién v realizacion, individualmente o en grupo. de
estudics v pequenas investigaclones de carkcler preferentemente
descriptivo sobre algin hecho local de interés geografico.

Actitudes
Rigor critico v curlosidad cientifica:

1. Curiosidad por descubrir v conocer ferritarios v paisajes de
rriiy distinta tpo.

2. Toma de conciencia de los grandes problemas a los que se
enfrenta la vida humana sobre la Tierra: la degradacion del medio
ambiente v la sobreexplotacitn de bos recursos. el crecimlento demo-

grafico desequilibrado, las desigualdades econdmicas entre los pue-
blos, efc.

Valoracian v conservacitn del patrimonia:

3. Valorackon dal medio natural comea recursa o alementa impor
tanite en la calided de vida de los grupos humanes, v disposicion
favorable a su conservacién v defensa.

2. La poblacién v el espacio urbano

Concepios
1. La poblacitn v los recursas:

— Modelos demografices, dinamlsmo v estructura de la
poblacién.

— Distribucion desigual de la poblacién en Espafia v el
mundo,

— Desequilibrios en el crecimiento de & poblacion v reparto
desigual de los recursos (superpoliaciin, envelecimiento,
control de natalidad v migraciones),

— Tendencias v problemas demograficos en Espafia, Europa

y &l mundo menos desarrciado.
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2. El espacio urbano:

— El hecho urbang: evolucidn v cambios; las fundones de la
ciudad v la organizacion del territorio; las redes urbanas;
espacio urbano v estructura socioecondmica,

— Principales aglemeraciones urbanas en ol munda. Las ciu
dades en el munda desarmollade v subdesarrcllado: diferen
cias v problemas. Espacios v redds urbanas en Espafia. Las
carreteras v su influencia en el desarmolle ecordmico v el
bienestar social de un pals.

— Las redes viales v los problemas de trafico. Normas de cir
culacitn, Tipos de accidentes de tréfico en carreteras y
vias urbanas o sus principales causas.

— Loz relaciones campo-ciudad. Lo sociedad urbana v la
sociedad rural! formas de vida v problemas.

Procedimientos

Tratamiento de b nfarmacitn

1. Lectura ¢ mterpredacion de fotografias agreas, planos v mapas
de distintas caracteristicas v escalas; v elaboracién de planos v
mapas a parfiv de informaciones obtenidas por distintos medios
tobsenvacion directa, Iotografias aéreas, dafos estadisticos, beses de
datos, ete.}.

2. Lectura e inferpretacitn de graficos v diagramas de distinta
tip v elaboracion de éslos & partir de tablas v cuadros estadisticns.

3. Establecimiento de comespondencias simples entre distintos
fipos de planos, fotografias aéreas v mapas (topegrificos, temdticos,
etcétara) v emire Sstos v la realidad,

4. Evaluacitén de la correccitn v objetividad de los recursos
expresivos utilizados en graficos, diagramas. mapes v documentos
visuales en general.

Explicacidn rulticausal:

5, Preparacion v realizacidn de debates, negociaciones smuda
das, atc,, en tornoe a problemas espaciales reales o ficticios conside-
rando las circunstancias, las posiciones v alternativas existentes v
evaluando las consecuencias medicambientales, econdmicas, socla-
les, ete.. oque pueden derivarse (por ejemplbo; la localizactdn de un
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gran ceniro comercial o deportivo en la dudad, le remodelacion de
un harrio urbano, & incidendia de las vins de comunicacion v del tra
fiee en la calidad de vida de s cludedanos, etc.),

6. Anilisis comparativo de kas semejanzas v diferenclas gue pre-
senlan distintos territoros v paises en relackin con un misme fend
meno gecgrafico (dinamica y tendencias demografices, actividades e
intercambios econtmicos, ete.).

Actitudes

Rigor crifice v curosidad cientilica:

L. Toma de conclencia de los graves problemas relaclonados con
s deseqpilibrios demcgraficos v las grandes desigualdades econémi-
cas entre kos distintos pakses de la Tierma.

Valoracidn v conservacidn del patrimonica:

2, Valoracion de la diversidad de paisajes, nalurales, rurales y
urbanos en Espafa, como una rigueza a la vee natural v oultural gee
25 Recesario culdar v preservar,

3. Besponsabilidad v pridencia en el uso de |as vias de comuni-
cackhin corno pealtin, Wajers
Tolerancia y solidaridad:

4. Hecharo ante el repario desigual de los recursos enfre los pue-
bios del Planeta v solidaridad con aquellos gue sulren fa escaser de
reciursos v alimentos,

5. Bechazo de |as desiguakdades saciales provocadas por el lugar
de nacmienta o de residencia.

3. La actividad humana y el espacio geografico

Conceptos

1. Las actividades sgrarias v & espacio rurak

— Sistemas v espacios agrarios en Espafa, Europa v el
mundo: condicionantes fisicos v humancos; problematica
tewcedentes, hambre, degradactin de los sueles, olc)

2. Pesca v acuicultura; probdemas v perspectivas en Espafia v
el mumdo,
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3. Actividades v espacios indusiriales-:

— La indusiria v la explotackn de materias primas v feentes
de energla. Los grandes espacios Indusiriales en Espafia,
Eueropa iy @l mundo: factores de localtzacion v distribucidn,
probiemas medicarmbientales.

4, Las actividades terciarias v su desarrollo actual:

— Factores de localizacion y distribucion de lag actividades
terciarias: su papel en ln jerarquizacion del espacho y la
organizacion del temritoric en Espafia v ol mundo. El cre-
clonte desamrollo do las acthidades terdiarias {red v madics
de transporie, turismo. .. v los problemas medioambdenta-
les que ocasiona,

5. Nivales de desarrollo econdmico e intercambio desigual en
&l milndo:

— Centro v periferia en @ espacio politico v econdmics mumn-
clizl,

B, Espacio v poder politico:
— La organizacién poltica v administratiha del territorio

— Grandes dmbitos geopoliticoz, econdmicos v culturales en
of munde. Bl espacio politico europea,

— El espacio paltico-administrative del territorio espafiol:
provincizs v comunidades auténomas. Principales desegul-
fbrics regiohales en Espana

Procedimienios

Tratamilento de la Informacion:

1. Obtencién v reglstro de datos madiante notas, cuadros pauta-
des, erocuis, ate., & partir de la observaciin directa, v mediante resd-
fienes y esquemas, a partic de informacin escrita y oral

2. Lectura e inferpretacian de fotografias aéreas, planos v mapas
de distintas caracteristicas y escalas, v elaboracion de planos v
mapas a partir de informaciones obtenidas por distintos medics
(observacitn directa, folografias adreas. datos estadisticos, bases de
datos; ete.).




3. Establecimiento de correspondencias simples entre distintos
tioos de plancs, fotografias aéreas v mapas (topogrificos, tematicos,
etoétera), v eniee éstos v la realidad,

4. Lectura @ interpretacidn de graficos v diagramas de distin-
to Hpo v elaboracion de éstos a partir de tablas v cuadros esta-
disticos.

5. BEvaluacion de la correccidon v objetividad de los recurscs
expresivos utliizados en graficos, disgramas v documentos visuales
en gerweral.

6. Contraslacidn de datos, evaluacidn v sinbesis Integradora de
informacionas de muy distinto carkcter (mapas v planos, magenes y
fotografias, dalos estadisticos, graficos, artioulos, nformes v textos
ehentifloos v lterarios, ete.),

Explicackin multicausal;

7. Andlisis de las interdependencias de escala en la explicacidn
de los hechos geograficos (Influencias de fendmenos mundiales,
regionales, etc., sobre hechos locales v & la imaersal,

8. Preperacion v realizacitn de debales, negocisciones simula-
das, eic,, én tormo a problemas espaciales reales o ficticlos conside-
rando las circunstancias, las posiciones v alternativas existentes v
evaliando las consecuenclas medioambientales, econdmicas, socia-
bes, etc., gue pueden derivarse (por efemplo, la localizacion de una
industria, un mevo cenirg luristico, el rarado de una red de trans-
pories, aic.).

3, Integrar en una perspectiva global de estudic geogréfico kos
distintos sndlisis sectordales [fisicos, demogrificos, econdmicos, ol
turales, etc.) realizados sobre un determinado territorio (comarca,
comurddad authroma, estado, ate).

Actitudes

Valoracién v conservaciom del patrimonio:

1. Reconocimiento del caricier finito de los mecurscs naturales
v de la necesikdad de ractonalizar so uso, de conservarlos v de reno-
varlng,

2. Bechazo de la explotacion abusiva de los espacios de mavor
belleza natural por las actividades econdmicas.
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[ Tokerancia v solidardad:

3. Rechazo ante o reparto desigual de los recursos entre los pue-
blos del Planeta v solidaridad con aguellos que sufren la escasez de
recursos v allmentos,

4, Sociedades historicas

Concepilos
1. Iniciacion a bos metodas histéricos:

— Las fuenies histdricas ¢ su ulifizsdion para 2 comodmients
del pasado; ipos, carmctensticas v problemas qus: preserban

2. Bocledades prehlsttricas, primeras civilizaciones v Anticliedad
clagica:

- Las sociedades prehistoricas cazadoras v recolecioras. La
Hevalucian Meolitica. Las primeras cvilizaciones,

— Socledad, politica, cultura v arte en el munde désico; Gre-
cia v Roma

— Origen v desamrolo del oristianismo,

— Aspectos significativos de la Prehistoria v la Edad Antigua
an a4l terrtorio espadicl actual,
3. Las socledades medievales:
— Las sociedades feudales europsas v el desarrcllo: urbano; el
Rowmanico v el Gitico,

= Al-Andahss v los reinos cristianos en la Peninsula v ofros
termtorios espanoles actuales. Religiones v cubhuras eristia-
na, iskimica v tdeica en la Espafa medieval.

4. Las sociedades de ks época moderna:

— Las sociedades de Antigus Bégimen en Burops; crisis poli-
tico-religiosas; arte Renacentista y Barroco, el Raciona-
ksmo v la lhestracidin,

— Hegemaonia v decadencia de la monarguia hispanica: la
colomizacidém de América v € impacto reciproco; uniformis-
fr y tensiones socio-religiosas v politicas; el esplendor fite:
rario y anistico.




5. Sotledades del Ambifo no ewropeo durante las Edades Media v
Mederna:

— Sociedad v cultura lslémica durante la Edad Media.

— Formas de vida v orgarizacidn social en uno de los gran-
des imperios asidticos o de la América precolonial,

Procedimientos
Tratamiento de la informacion:

1. Oblencidon de informacion explicita e implicia (medianta infe-
rencias) a partir de restos arquesldgicos. imégenes v obras de arta,

2, Elaboracitn de notas, resimencs, esquemmas, ele., a partlr de
informacian escrita v oral.

I Uplizacksn de informacionos diversas sobine o cortésto Risiér-
ga y las cireurstanclas concretas del aular, pI:Ime.... para ol analisis
v ls comprension de las obras u objetos artisfieos,

4. Distincidn entre luentes primadias ¢ secundarias o historiogra-
ficas, y su diferente wo v valor para el conocimiento del pasada.

. Ardlisis v comparaciin de wn breve rdimens de fuentes prima-
tlms sefialmrds lagunms. errones U cofitradiccioneys enilne elles o dislin
guierds entre dato obfjethvn ¥ uicio de opsanbin.

6. Anilisis ¢ comparacian de dos inferpretaciones historiogradi-
cas sobre unos mismos hechos, distinguiendo sus puntos de acuerdo
i dlesacuerda

7. RealiEacidn de irabajos de sinfesis a parlir de distintos tipos de
huentes primarias v secundarias de naturaleza diversa, v presentacién
clara y ordenada de éstos, ulilizando distintas formas v medios de
expresion exposiclon oral, frabajo escrito con notas a ple de pagina
v bibliografia, murales grafices, etc.).

Explicacian multicausal:

3. Explicacion de msgos o hechos caradienisticos dé una época
ahidiendo & circunstancas o factores de tipo fecnolgico, econdmico,
polifico, religioso, culhural, etc., propios del contexto general da tal
Epoca,

0. Establecimiento de relaciones entre obras artisticas o los ras
gos generales de la época historica de producciin de las mismas,

e
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10, Explicacién de clertas acclones, costumbres, elc., de per-
gonas v colectives pértenecientes a &pocas distintas a la nuestra,
considerando las clrcunstancias personales v las mentalidades
colectives

Indagacion e imvestigacion:

11. Realizaciim de estudios o Investigaciones simubadas a partir
de un nirmero no muy elevado de fuentes varladas de informacion
adecuadamente selecciomadas por ¢l prolesor.

12. Planificacibn v realizacidn, individual o on grupo, de uma
saneilla invegtigacion histdslea, preferentemante de cardetor descrip-
tive, sobre un tema de la localidad v en la que se ufilicon fuentes
aceesihles al alumno, en partbeular materiabes v arales,

Actitudes
Riqor critico v curfosidad cientifica:

1. Senssbifidad v preccupacien por € ngor v la obfeividad en ka
bisqueda & Interpretacion de informaciones histGricas v actined de
rechazo ante las explicaciones esquematicas v simplisias,

2, Interés por conocer las formas de expresidn artiatica v culbural
de sociedades alejadas en & espacio ven el iempo

Valoracksn v consenackin dal tarritorion

3, Vhaloracion de los restos v vestigios del pasado que existeri en
nuestro entorne, eomo manifestaciones valiosas de nuestra expe
rlencin y memoria colectiva, y disposicidn favorable a actuar de
forma que se asequre su conservacian,

Talerancia v solidaridad:

4, Respeto v valoracion de la diversidad histérica v cultural de
Espafia como una realidad distintiva v enriquecedora de nuestro
patrimonio cobectivo.

5, Tolerancia, respoto v valoracon critica de actitudes, creenclas,

formas de vida, ele., de perscnas o grupos pertenecientes a socieda-
das o cubturas distintas a la nuestra.
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5. Sociedad y cambio en el tiempo

Concepins

1. El tempo histdrico:

— Unidades v eormvenclones de la cronologia v la perindiza-
cién histdncas [eras Y calendarios, afio, década, sigla, mi-
benio v edad)

— B cambio v & continuidad a trevés de B evobockdn en gl
tkempo de aspectos significativos de fa vida humana (rasgos
de la actividad econdmica, de la vida privada v la margina-
clin femening, de las creencias rellgicsas, de las formas de
organizacian social v politica, efc.).

2. Evolucidn v desarrollo en la historas del arte:

— Desarrolle histémico-artistico a bravés de un nimmero reduck-
do v seleccionado de obras significativas de los grandes
periodos y estilos de la historia del arte.

G Cambio soclal v revolucitn en la época contamporanes:

— La crisis del Anfiguo Régimen v las revoluciones Bberales
burguesas.

— Revohicidn industrial, desarmllo capitalivia o imperialieno

= Las grandes ransicrmaciones v conflicics del sighs xx
Revoluciones, guerras mundiales v descolonizacidn.

— Cambics v transformaciones en la Espafia conlempo-
FANEDL

Frocedimientos

Tratarsiento de la informacidn:

1. Interpretacion v representackon de procesos de cambio histér-
co mediante dlagramas. ejes temporales, cuadros cronolbgicos,
mapas. 2ie.

Z. Elaboracion de secuenclas temporales de acontecimientos
obtenidos a partir de fyenies diversas, utiizando para ello las unida-
des y corvenciones cronalbgicas.

3. Analisis v contextualizaclin de los elementos hsicos de la
axpresan plistica v visual en diferenies dpocas v artistas,
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4 Analisis ¢ interpretacién de algunas obras de arte desde dife-
rentes perspectivas (sociologicas, iconograficas... ) siriéndose
de informaciones diversas sobre el comtexto histérico, el aubor, &l
pibHon, eic,

Explicacion multkcausal:

5. ldentificaclén v distinciden entre las circunstancias causales v
los mothvos personales gue intendenen en un hecha o sfuaciin his-
torica concreta,

B Distincidn entre causas de larga v corta duracian v consecuen-
cias a corta ¥ langa plass,

7. ldentificacian y distincién entre translormaciones estructurales
y coyunturales en el analisis de los procesos de cambio,

8. Analisis de algunos procesos de cambio histdrico v compara-
cihn di su duraclén i ritmos respectivos,

9, Andlisls comparative de algunas obras de arte, en especial de
épocas v ouliuras distintas, buscando analogias v diferenclas v detec-

tando nfluencias,

Actitudes

Rigor critioo v caricsidad cientifica;

1. Predispogicitn a buscar una parte de b explicaciin de situa-
ciohes v aconfeclmientos actuakes an sus antecadantes histéricos.

2. Interés v qusio por conocer ¥ contemplar oforas v objetos anis-
ticos, v reconocmiento de la importanca que tene desarrollar unos
criterios y un quste estétion persanal,

Valoracidn y conservaciin del patrimonio:

3. Veloracion, respeta v disfrute de la diversidad v riqueza de
nuestro patrimonio histdrico-artistico, v disposicién favorable a
actuar en s defensa vy consarvacian,

4. Valoraclin critica de los prejuicios sexistas presentes en nues-
tras costumbres v tradiciones y recuperacion e integracion del patri-
monia cultural de bs mujeres.
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6. Diversidad cultural

Conceptos

1. Elernentos determinantes da una cultura: cutbura tecnolégica y
adaptaciém al medio, estrsctura social, sistema de género v sistema
axmbdilice,

2. Diversidad v relativismo cultural a través del andlisis de algu-
ros elementos de culturas distintas a la propla (culturas preindusiria-
les, minorias culturales de nuestre entorno, o manifestaciones de
ritos y costumbres de nuestro pasada),

Procedimientos

Tratamionto de la informackin:

1. Blsqueda, andlisis, interpretacion y valoracibn critica de infor
maciin sobre socledades o culluras dislinias a la propa & parfir de
diferentes medios v fuentes de informacién (escritas, materiales,
visuales, ete)

Explicacitén mudticausal:

2. Explieacion de ciertas acclomnes, creenclas, costumbres, etc.,
de personas v colectivos pertenecientes a culturas distintas a la pro-
pia; considerando las circurstanclas personales v las mentalidades
colectivas.

3. Arnalisls comparative de clertas diferencias entre maestra caliu-
a iy otras sociedades o culiuras.

4, Andlisds de bas conexiones entre los distintos elementos de un
statemna cultural determinade, & partir del estudio de algln resso o
expresitn cultural concreto,

Actitudes
Rigor eritico v curiosidad cientifica:

1. Interés por conccer oiras culluras ¢ Indagar en sus pariiculars-
clades,

2. Reconocimiento v evaluacién crifica de los logres o Insuficien-
cias de nuesira cultura occidental v otras colturas.
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Valorackin y conservacian dal lemritario:

3. Respeto v valoracion de las manifestaciones artisticas, artesa-
nales v t@cnicas de ofvas socledades v culluras como expresion de la
sarisibilidad, ! ingenio v los valores humanos de sus protagonistas.

Talarancia v solidaridad:

4. Tolerancia, respeto v valoracin critica de aclibudes, réeriias,
formas de vida, efc., de personas o grupes perlenecientes s socieda-
des o culturas distintas a ls meestra.

5. Rechaza de lormas de persar dogmaticas v efnocéniricas.

7. Economia v trabajo en el mundo actual

Concepios

1. Recursos escasos v necesidad de elecoitn, como cuestién cantral
e toda acthidad econdomica: produccién, distibuciim v crecimiento.

2. Division técnica del trabejo. interdependentia econdmica e
nstrumentos de coordinacion en & economias de mereado (merca-
do, dinero, empresas, Estada).

3. Diviskén técnica v social del trabajo v estrecturn soclal; des
igualdades v conflictos sociales; os sindicatos: derechos y deberes
del trabafador, division v discriminacidn sexual en ¢ trabaio,

4. El desarrollo tecrolégico v sus repercusiones en el mundo del
rabajo,

5. Inferdependencla v desigualdad econbimica, téonica v politica entre
lems dlistintos pedses del mundo: desanrollos desiguales ¥ neocclonlalism,

Procedimienios

Tratamienta de b informacian:

1. Bisqueda, seleccitn y reglstro de informaciones refatlvas a
cuestiones de actualidad sinviéndose de los medios de comunicacién
habituales.

2. Lectura, nterpretacion vy elaboracdn de cuadros estedisticos,
graficas y mapas solbre coestiones v asuntos de actualidad,




3. Andlisis comparativo y evaluscion crifica de dos o mas Infor-
maciones proporcionadas por los medics de comunicackin de masas
{prensa, radio v televisiin} scbre un mismo hecho o cuestldn de
ciualidad.

4. Prasentacion clara y ordenada de trabajos, utilizando v combi-
nande distintas formas de expresidn (exposicion oral, informas, ar-
teulos pariodisticas, documentos audicwisuales, murales. esc.)

Explicackim multicai=al:

5. Preparacitn v realizacitn de debates, negociaciones ¢ loma
de decisiones simuladas sobre cuestiones socloecondmices de la
actualidad, tratando de adoptar v comprender los posibles puntos de
vista de indhiduos v representantes de colectivas ¢ instituciones.

Indagackin ¢ Investigackon:

6. Realizacldn de informes o pequefios estudios monograficos
sobre cusstiones y hechos socoecontmicos cercanos al alumnado,
utilizando informacion obtenida a partir de Jos medios de cormmica-
cidn v de los datos obtenidos medeanie encuesias ¥ entrevistas reall-
zadas én £l gnlorng priximo,

Actitudes

Rigor critico y curiosidad clentifica:

L. Interés por estar béen informado v actitud critica ante la infor-
maciin publicttaria v las necesidades de consumo que genera.

2. Valoracidn oritica de Ia disvisitn soclal y sexual del trabajo v las
profesiones.

Tolerancia v solidaridad:

3. Valoracitn v respeto por las funciones de las distintas perso-
nas que integran |a {familia v aceptacion del reparto adecuado de res-
ponsabilidades entre todos sus miembros, sin discriminaciones por
razdn de edad o sexo.

4. Rechazo de las Injusticias que pueden dervarse di las desigual-
dadss en la propledad econdmica entre distintas personas v pueblos,
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8. Participacion v conflicto politico en el mundo
actual

Conceptos

1. Los principios @ nstiuciones basicas de los regimenes demo-
eriticos. Su presencia en la Constitucién espafiola. Las Instituclones
consfitucionales esnadolas,

2, La organlzacion lerritorial de Espafa. La Nacién espafiola,
municipios, provincias v comunidades auténomas. Organcs v com-
petencias.

3. Espana en &l mundo: la Comunidad Europea e [beroamerica,

4, Transformadiones ¥ tensiones en las relaclones Imlernacions-
les: arganismos internacionales; la crists del sisterma de blogques v la
OTAN; el proceso de unidad europea; una crisis o conflicto inter-
nacional relevante; problemas y perspectives para la paz.

5. Coawces v retos achuales para la participacitn ciudadana: parti-
dos y organizaciones sockales; mstiuciones v centros de Informacion
aviila ciedadana; & papel de ks medics de comumicackdn de masas,

Procedimientos

Iratamienio de la informackon:

1. Bisqueda, seleccion v registro de informaciones relativas a
cuestiores de achualidad sindéndosa de los medis de comunicacian
hiahliales.

2. Anilisis comparativo v evaluacién critica de dos o mas
informaciones proporcionadas por los medios de comunicacitn de
masas (prensa, radio v lelevison) sobre un mismo hecho o cuestiGn
de actualidad,

3. Realizacién de trabajos de sintesis sobre coestiones de actuali-
dad tras |la consulta vy contraste de distindas fuentes y medios de
informacitn, en particular 1a prensa, la radio v la televizitn,

Explicacidn muliceusal:

4. Anaksis de alain hecho significative de la actualidad {confficto
internacional, problema socicecondmico o politico, fentmeno cultu-
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ral, eic.} indepando en sus antecedentes histéricos v sefialando algu-
nas circunstandas de tipo tecnoltgico, econdmico, politico, ele,, con
laz que esla claramente relacionada,

5. Preperacién v realizacion de debates sobre cuestiones contro-
veriidas de la aciualidad polifica, exponiendo las opiniones v juicks
propics con argumentos razonados v suficientermente apovadaos en
los datos,

Actitudes
Higor critico v curlosidad cdentifica:

1. Interés por estar blen Informado v actitud critica ante la infor-
macion ¥ los mensajes procedentes de las redes v los medios de
COMmAIrsCacian.

Valoracion v conservacion del patrbmoniio:

2. Valoracion de los principios e instituciones democriticas
comp nstumentos adecuados para resokeer las discrepancias pali-
ticas, v respeto de los mismos en las diferentes esferas de la activi-
dad cofidiana,

Tolerancia v solidaridad:

3. Tolkerands v valoracion positiva de la diversidad de opiniones
politicas, ideclogicas, religiceas, «ic.. ante las cuestiones del mundo
actual,

4. Valoradiin de los derechos humonos como una conguista his-
torica y rechaze de cualquler forma de violaciin de los mismios, asi
como de todo tipo de discriminacion por razones de edad, sexo,
raza, rackonalldad, raligidn, ele.

2. Toma de conciencia de la responsabilidad colectiva en la con-
secucion da la paz a distintas escalas v en el alejamienio de la ame-
nazs ruckear.

. Rechazo de conductas incivicas, por elemplo en relacion con
el trafico v el uso del automdwil, o de Insalidaridad social general,
coma la evesitn v el iraude fiseal
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9. Arte, cultura v sociedad en ¢l mundo actual
Conceptos

1. La crisis del arte figurativg en pintura v escultura a partir del
impresionismo,

2, Arquitectura funcional v urbanisme actual,

3. Formas de expresion v manifestaciones artisticas actuales a
trevés de nuevos lenguajes (visusl, plistico, musical, ete.).

4. Los retos del desarrolle dlentifico v tecnolbgice. Papel v senti-
do de las humanidades en la actualidad,

3, Redes v medios de comunicacion e informacion) concentra-
cion del poder, uniformizacion cultural v pluralismo informative,
Publicidad v consumo,

6. Focos de tension v nuevas valores en las sociedades posindus-
frindes, ¥ sus repercusiones en lo calidad de vida v en [a salud indiv-
dizal y colectiva. Transformaciones en los dmbitos de la vida privada
y de las relaciones humanas; cambios en los roles v las relacicnes
antre hombre v mujar

FProcedimienios

Trateniento de b Informacton:

1. Bisqueda, seleccidn v registro de informaciones relatives 4
cuestiones de actualidad siniéndose de los medios de comunicacian
hahituales.

2, Anélisis & Interpretacién de documentos audicvisuales identifi-
cando los elementos expresivos utllizadas v evaluando la objetividad
die s mensaje,

3, Andlisis v contextualizacitn de los elementos bdsicos del len-
quaje plastico v visual en las manifestaciones v exprestones artisticas
contemporaneas,

4. Analisis de las Influenclas de las obras y formas de expresion
artisticas achumbes en el disefo de objelos y amblentes colidiancs.

5. Presantacién clara v omdenada de trabajos utilizando v combi-
nando distintas formes de expresion (exposicidn oral, informes, ar-
ticulos periodisticos, documentos audiovisuales. murales, atc ).
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Explicacién madlicausal:

b Preparacion v reslizacion de debates sobre cuestiones controvertl-
das o dlilemas de la actuslidad, exponiendo las opiniones v juidos propios
con argumentos remonados v sufidentemente apoyados en los dados.
Indegacicon e Imwestigacién:

7. Realizacin de informes o pequefos estudios monograficos
sobre cuestiornws v hechos del munde actual, utilizando informacifn
obtenida a partlr de los medios de comunicacifn v de los datos obteni-
dos medienbe encueslas ¢ entrevistas readizadas en el entorno préximo,

Actitudes

Rigor critico v curiosidad clentifica:
1. Inferés por estar bien informado y actitud crifica ante la informacitn
v los rmensales procedentes de las redes v ks medios de comunicacitan.

2. Valorackim erifica de las repercusiones para la sahad peiquica v
fisica de las perscras que estn ocasionando ciertas translormadones
en las formas v condiciores de vida en las sociedades postindustriales,

3. Aot ablerta ante las nueves fendencias que se reflejan en
las manifestacionss arfisticas v culturales, interds por conocerlas 3
disposiclin a formarse un criferio personal al respecta,

Talerancla y scfidaridad:

4. Tolerancla v valoracdn pasitia de la diversdad de opintones poel-
ticas, ideciSokens, religlosas, ete,, ante las cuestiones del mmdo actual,

5. Conocimienio de bos efectos nociveos del consumo de drogas v
sofidaridad con las personas v los grupos que padecen por causa de
las enfermedades asociadas a 258 consuma,

10. La vida moral v la reflexion ética’

Conceptos

1. La génesis de los valores mormalkes: su historkcidad o universali-
dad. Valores morales absolutos v relativos. Racionalidad o &tica.

| Este bloguoe se inpartica en ol cuasto cursa
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2. Autonamia v heteronomia maoral, Normas &icas v pluralidad
mora en kas socedades democraticas.

3. Principales teorias éticas {moral trascendental, nihilismo, exis-
tencialismao, utilkarsmo. ).

4, Principales problemas morales de nuestro tiempo (las relacio-
nes ser humano-naturaleza, guerra y camera armamentista, des-
iguabdades Norte-Sur, violencia social, consumismo, marginalidad y
discriminacitn., ).

5, Algunos provectos étlcos contemperaness [derechos huma-
nos, pacifisma, feminismo, ecologlsme.,. L

6. La autoridad v su legitimacion, Las leyes: necesidad de obede-
cerlas y descbediendia legitirma,

7. La Religion como hecho individual v social. Erica v religion.
La liberiad religiosa,

Procedimientos

1. Bisgueda v analisis critico de informaciones diversas sobre
problemas morakes de nuestro tiempo, detectando distintas posicio-
nes éticas en fales Informaciones.

2. Anafisis v resolucitn de dilemas morales v conflictos de walo-
res presentes en shiuackones pablicas v privadas,

3. Mentificacion v valoracion de medidas, anto institucionales
como de grupo o ndviduales, gue configuran alternativas a bos pro-
blemnas éticos mas Importantes ded mundo actual.

4. Preparacién v realizacien de debates sobre cuestiones contro-
verfidas y dilemas morabes de la actualidad, exponiendo las opinio-
nes v juickos proplos con argumentos mzonados.

5. Preparactén v realizacion de debates, negodaciones, toma de

decisiones simulades sobre cusstiones que conlleven posiclones Gfices
diferenciadas, adoptando v defendiendo puntos de vista distintos,

Actitudes
1. Valoracida de la dimension éica ol ser Bumano,




2. Respato v valoracion critica ante las opciones &tices de cada
persona v valoracidn v defersa de ks pluralidad moral en las socieds-
des demacratieas

3, Valoracidn de las aportaciones de las distintas teorfas éticas.

4. Toleraricia v respeto por los principlos v wakres éteos de cul-
luras distinias a la propia.

Criterios de evaluacion

1. ldentificar v localizar los rasgos fisicos mas desta-
cados (clima, relieve, vegetacion v aguas) que configuran
los grandes medios naturales del territorio espafiol v dal
Planeta, analizando alqgunos ejemplos representativos de
los paisajes geograficos resultantes de la actividad humana
en dichos medios (explotacion agraria, desarrollo turistico,
trazado de redes de comunicacion, eic.).

Medlante este crilerip s irata de evaluer s e alumno es capaz de
reconocer i localtzar los prinopeles medios. nalurskes en Espafia v en al
murdo fen Espafia: ooednico, medinemaneo, con s distinies variantes,
Y de montafia; U en el mundo: Imertropicales. desérices, lemplados,
polares v de montafia) v de caracterizarios en imcon de s rasgos fisl-
oo predominantes, confernplandolos ademiés en constanie interaccidn
con ka accidn himana, Para ello serd priaciso analizar elemplos relevan-
ies de pasajes oeogralidos que lusiren anio os oondiclonamiendos ¢
posididades quz ofrece of medio para la vida humana, come les modi-
ficaciones v ransformaciones que las distintas actividades humanas oca-
sioman en el medso Msico. Bl nivel de profundizacion vy de detslle en s
tareas sord necesaniamente mavor para @ teriions espafiol, o que per-
miltird apreciar s riquess v diversidad de sus paisajes.

2. Analizar algunos de los riesgos v problemas medio-
ambientales mas graves en Espaifia v el mundo ocasionados
por las distintas actividades humanas (explotacion abusiva
de los recursos, desechos urbanos ¢ industriales, construc-
clon de obras phOblicas, ete.), v evaluar los peligros y ries-
QoS que suponon.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de los alumnos para
identificar los efectos, tanto direclos e indirectos, come a corto v

40




Currfeoio aficisl
I ..

largo plazo, de la acclén humans sobre el medis fsico. Pretende
fambidn evaluar & capacidad de analizar v debatlr [es conflicios de
intereses entre los distintos sectores o grupos soclales implicados v la
oportunidad de las medidas gue s proponen para evitar o corregir
[ clesequilibrios medicamblentales

3. Utilizar fos modelos del crecimiento demografico v el
conocimiento de la distribucion de la poblacion en Espania y
el mundo para analizar algunos ejemplos representativos

de las tendencias migratorias v problemas de superpobla-
cion v enwvejecimiento en & mundo actual,

Con este orffera se prefende asegurar que ke alienmos corscen
la destqual distribucian de la poblacidn en Espania y en el mundo, asi
como los modelos basices del crecimiento demograticn utiizando
estos conocimientos para explicar Jos problemas. contrastes y pers-
pectivas demaograficas que actualmente existen en Espofia y el
mmida.

4. Caracterizar los principales sistemas de explotacion
agraria existentes en el mundo, identificando v localizando
algunos ejemplos representatives de los mismos, v utilizar
esa caracterizacion para analizar la escasez de alimentos en
alguna regién o pais subdesarrollado, asi como algunos
problemas de la agricultura espanala v europea.

Este criterio trata de evabiar s jos alumnos saben reconocer los
resgos coracleristicos de los principales sistermas agrarios v las nue-
vas becnicas mdusirisles aplicadas & b agricultura, Trata asimismo de
cormprobar s uitlisan edos conceptos al analizar situaciones concre-
tars que Hustren fos problemas més destacados de 1o agricultura actual
v la dificil adaplaciin o reconversion de la agriculiura espafiola 4 lss
corddiciones Impuestas por el mercado europes,

5. Localizar v caracterizar los principales espacios indus-
iriales v centros de produccién de materias primas v fuen-
les de energia en el mundo v Espafa, analizando las re-
laciones de intercambio gue se establecen entre paises
desarvollados ¢y subdesarrollados en el comercio de estos

productos,

Se frafa de asegurar en primer lugar que |os alumncs disiinguen
las caracteristicas de los distintos tipos de industrias. En segundo
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lugar, gue reconocen la localizacion de los espacios Industriales v
ceniros productores de materias primes v fuentes de energla més
destacados en e mundo v en Espafia, vinculando esta localizacidn al
analisis de las relaciones de intercambin desigual entre los paises
desarrollades v subdesarrallados

G, ldentificar los diferentes usos del suelo en una deter-
minada ciudad v su area de influencia, analizindolos como
manifestacion de la diferenciacion funcional y jerarguiza-
clin social del espacio.

Se trata de evaluar que los alumnos identifican, a partir de infor-
macitin adeosada de origen diverso, la especializacién funcional de
determinados barmos o Greas urbanas (Areas fnancieras, de servicios,
industrial, ete.). asi como la jerarquizacion v divisién sodal del susln
urband (pones residenciales para las distintas clases sociales).

7. Localizar la jerarquia urbana v los grandes ejes de
comunicacikon v transporte en Espana, caracterizandolos
como instrumentos determinantes de la organizacién eco-
nomica v politica del espacio v como manifestacion de
importantes contrasies regionales en el territorio espafol,

Con este criterio se pretende evaluar i los alumnos tienen una
representacion clara del sisterna urbano v de la red principal de
transportes gue vertebra & territorio espafiol, asi como 5 reconocen
g 2n esa organizacion hay regiones o dreas terrtodales may dife-
rencladas por su papel e imporfancia.

B. ldentificar v localizar las Comunidades Autonomas
espanolas, los Estados europeos, asi como los principales
paises y areas gececonomicas y culturales del mundo, anali-
zando ejemplos representativos de los desequilibrios v des-
igualdades en el desarrollo que existen entre esos territorios,

Este criterio pretende svaluar la capacided de los alumiios para
localizar en sus respectivos mapas politicos las Comunidades Auto-
nomas espanolss, ks Estados europeos v los grandes paises | &reas
geoecontmicas del mundo. Al mismo tiempo se trata también de
comprobar su capacdad para analizar algunos elemplos representa-
tvos de las diferencias [lundamentalmiente demograficas v econdmi-
cas) que distinguen entre & a las Comunidades Aulbnomas espafiolas
Y & los Estados europecs, ssl como akljuncs eemplos de las desigual-
dades que separan a los paises desamrollados v subdesammoiledes.
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9, Ordenar v representar grificamente la evolucion que
ha sulfrido algiin aspecto significativo de la vida humana
(rasgos de la vida cotidiana, de las condiciones materiales
de vida, de la organizacion politica, habitos v creencias,
etcétera) a lo largo de diferentes épocas historicas, senalan-
do los principales momentos de cambio en esa evolucion.

Coneste criterio se fratt de evaluar la capacidad del alurmnn para
renteseniar graficamente, mediantea ajes, cuadros, frisos cronologi-
Cos, ete., un largo proceso de evolucian, as como de distinguir en él
perbodos v hechos concretos de corta duraciin, guardar las propor-
ciones adecuadas v representar correctamente los periodos andes ¥
despiés de Crisio

10. Situar cronolbgicamente v comparar obras de arte
de similares caracteristicas, representativas de las principa-
les sociedades v etapas historicas, senalando semejanzas v
diferencias entre ellas.

Mediarte este criteria e pretende evaluar si el alumne identifica
y sitiia cronoldgicamente algunos de los grandes periodos de la his-
toria del arte; asi como @ distingue sus principales caracteristicas.

11. Mentificar cronolégicamente las principales civiliza-
ciones v sociedades histOricas anteriores a la Edad Moderna
v utilizar un conocimiento basico de las mismas para enben-
der vestigios materiales v visuales caracieristicos de tales
sochrdades (edificios, obras de arte, herramientas, ete. ).

Con este criterio se irata de gvaluar lo capacidad del alumno para
situar cronolgicaments las principales sodiedades v gtapas de In
evplucion de la Humanidad anteriores a la Edad Moderna identifican-
do sus rasgos mbs hundamentales. Se trata también de evaluar |a
capacidad de profmdizsr en of estudio de algunas de oltas, aralizan-
do al funcionamients, organizacion, desarrollo técnico, ¢reencias,
elcétera, para comprender. o importante legado arqueclégics que
aquellas socicdades nos transmiteran

12. ldentificar v situar cronolbgica v geograficamente los
principales pueblos, sociedades v culturas que se desarrolla-
ron en el territorio espanol antes de la Edad Moderna v ana-
lizar algunas de sus aportaciones mas representativas (mate-
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riales, artisticas, lingiiisticas e institucionales) a la diversidad
y riqueza de nuesiro patrimonio historico.

Con este criteno s pretende evaluar gl conocimients de la corolo-
gia y los mEgts demeniales de s prncipales alepes de ts Histora de
Espara hasta la época moderna, ast como | capacidad para. recanocer
i apreciar la diversidad v riqueza de nuesiro patrimonio histarico,
arguecitaico, artistico, Ealistion e mstitucional, analizando, en & con-
texto de sy época, alguncs vestigios v hechos deslacados de los peng
pades pueblos v culturas que se desammofiaron en &l termitorio espafiol.

13. Senalar en una determinada sociedad o culiura
preindustrial, historica o actual, ejemplos de los vinculos
que existen entre algunos aspectos de su organizacion
social, sistema de parentesco. nivel de desarrallo técnico v
creencias, reconociendo & valor de muchos de sus logros.

e pretende cvalivar en pomer ugar s bos alumnos Y alumnes se
han iniclado en ¢ andlisis v comprension de una determinada citu-
ra. eshudlandola deade denfro como un conjunto de elemenios esire-
chaments vinoulados entre si,

14. Identificar los rasgos lundamentales de la sociedad
de Antiguo Régimen y analizar en ese contexto alguno de
los hechos més relevantes de la historia de Espafia en la
época moderna (como la colonizacién de América, la pre-
sencia de la monarquia hispénica en Europa, los conflictos
en la construccion de un Estado centralizado).

Se trala de aségurar un conocimients baskco de este importanis
perinde de ta Histiorio de Espeiia o trovds de alguno de sus eepecios
mds significativos v posibilibar también, medisnie su estudio, uns
aproximaciin a la sociedad europea de la época.

15, Identificar los rasgos fundamentales de las revolucio-
nes indusirial v liberal burguesas ¢ senalar, a través de ejem-
plos releventes, las grandes transformaciones que ha experi-
mentado la sociedad humana en estos dos Gltimos siglos.

Medianie este critera s pr{:ll;.l::da' -E'.-aluu.r la -i'.‘ﬂ],,hfi!dalj de los
alumnos v alummas para reconocer los principales aspectos de la
profunda transformeckin que, en todos los &mbltes de la vida social
y de las condicione= de vida de las personas, supuskeron las revolu-
ciones industrial ¥ fberal burcoesas. Medianie el analisis de casos
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concrelos, sé valorard si los alumnos se han inidado en la valoracidn
critica del 2entido del progress, comprendiendo los aspectos nenark-
vios que presentan muchos logros indiscudibles,

16. Describir las principales transformaciones (demografi-
cas, economicas, sociales, politicas e ideologicas) experimen-
tadas por la socedad espafiola desde la Il Repablica hasta
hovy, sefialando alqunas de sus influencias muituas,

Se trata de evaluar la comprension del camblo global produsids
en la sociedead espafiola en los ditimes cincuenta afios a través del
estudio de la evolucidn politica de cuatro grandes perlodos: la
I Remiblica, k& Guermra Chil, & ranguismo v la sctual ctepa demo-
cratica, El criterio permite tambiin evaluar la inddiacidn en ol andlisis
dal cambio sociopoliico a través del estudio de un momenla espe
clalmente sionificative coma la transicidn aspafimla a la democracia,

17. Caracterizar y situar cronolbgica v geograficamente
las grandes transformaciones v conflictos mundiales que
han tenido lugar en el presente sigio v aplicar este conoci-
miento para la comprension de algunos de los problemas
internacionales mas destacados de la aciualidad.

Mediante esie criterio s& pretende conocer globalmente los prin-
clpales acontecimlentos en el panorama Intermaclonal del siglo xx,
como son las revoluciones sociabsias, las Guerras Mundiales v §a
indeperdencia de las colonlas, a fin de comprender mejor la realidad
internacional presente. Serd Interesante analizar la capacided de los
alumnos v alumnas para analzar alguncs problemaes internacionales
actuales a la huz de algunos de los acontecimientos cltados,

18. Reconocer en la Constitucion espafiola los principios
2 instituciones democraticos fundamentales y aplicar esc
conocimiento para enjuiciar y debatir hechos o actuadones
de la vida pablica y actitudes o comportamientos cotidianos,

Con este criterio se intenta evaluar el conocimlento de los princi-
pios bisicos en que se hundamentan las sociedades democriticas a
través del estudio de nuestro ordenamiento constitucional, No se
pretende conseguir un conocimients tedrico, sing aplicado a la realt
dad cotidiana actual, analizando & sentide de nuestros comporta-
oS mas inmediatos,
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19. Analizar ¢l papel de Espafia en la Comunidad Europea
v en la comunidad de paises iberoamericanos e identificar los
ohjetivos ¢ instituciones basicas de éstas con el fin de enten-
der alqunos hechos relevantes de la actualidad.

Este criterio de evaluacion pretends asegurar un mindoms conadd-
miento de los dos marcos internacionales con los que Espana ests
mas vinculads: Europs e [beroamérica, Se trala de que el conoci-
miento de estas organizaciones internacionales v del papel que juega
Espafia en ellas esté necesariamente unido al analisis de los hechos
acontecimientos de achmlidad,

20. ldentificar, analizar v valorar el impacto en nuestra
socledad del constante desarrollo dentifico v técnico, en
particular &l que esta afectando al mundo de la informa-
cion, analizando y valorando sus repercusiones en los
ambitos politico, econdémicoe, cultural, etc

Tiene por obieto evaluar |a capacidad de los alumnes para consida-
Tar en s amalisis v owloraciones o importanca de los cammbios v avan-
ces centificos v ecnaltgicos en miuchos de los hechaos relevanias de la
vida palitica, econdmica, cubtural, declgica v sanitaria v, en especial,
&l papel de las nuevas tecnologias de la informacian v oomuracackin,

Z21. Identificar, analizar v valorar la existencia en mes-
ira sociedad de una gran divisiim técnica v social del iraba-
jo, v aplicar este conccimiento al analisis v valoraciin de
cuestiones v conflictos socivecondmicos de aciualidad.

Se trata de comprobar sl los alwmnos enfienden la importancia
de la divisiin temica v social del frabajo en la configuracion de la
estructura social. Se quiere evaluar fambien sl ese conocimiento
aijuda & los alurmnos a entender v valorar los problemas o conflichos
spcineconirmitos dal enterno en el gue viven

22, Mediante un proceso de analisls, coniraste e integracion
de distintas informaciones ofrecidas por los medios de comuni-
caciin, identificar las circunstandias politicas, econdmicas e ideo-
logicas v los intereses de las grandes potencias que inciden en
hedhos de especial importancia en la actualidad intermacional.

Con este criterio =2 pretende evaluar le capacidad del alumno
para analizar fa complefidad de circunstancias e intereses (polilicos,

i — e S S — | m—
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economicos, ideolégicos, gecestratégicos) que determinan hechos de
especial relieve en nuesira realidad politica: internacional actual,
manejando erticamente la informadion proporcionada por los prine
cipales medios de comunicacibn.

23. ldentificar los principales agentes e instituciones
economicas, asi como las funciones que desempenan en el
marco de una economia internacional cada vez mas interde-
pendiente, y aplicar este conocimiento al analisis y valora-
cion de algunos problemas v realidades econdmicas de la
socledad actual.

Con este eriterio se pretende evaluar & los alumnos v alumnas
reconocen 8l funclonamiinto bisico de la economia a iravés del
papel que cumplen los didintos agentes (unidades de produccidn ¢
conseme, sector piblico) ¢ indiluciones econdmicas Imercedo, ding-
ro, organismos de requladidn v contral) v &5 disponen, por tanto, de
las claves imprescindibles pars analksar algunos de los hechos v pro-
blermas econdmicos que les afectan directamente a ellos o @ sus fami-
ligs, como son jo inflacién, el coste de la vida, el mercado laboral, €
desemplea, gl consume v la publicidad.

24. ldentificar v describir las caracteristicas de las prin-
cipales tendencias v vanguardias artisticas desarrolladas
durante este siglo.

Este criterio de evaluacién pretende garantizar que los alumpeos
han comprendido las claves de los camblos radicales que se han pro
ducids én el siglo ¢ en o campo de las manifestaciones artisticas.
Se trata, tarmnbitn, de comprobar que los alumnos reconocen como
una caracteristica de este figlo [a varedad de tendencias v explora
ciones artistieas, valorande s aportackones con independancia do la
acopiacion estética individyal

25. Obtener informacion relevante, explicita ¢ implicita,
a partir de varias fuentes de Informacion de distinto tipo
(documentos escritos, objetos materiales. imagenes, obras
de arte, graficos, mapas, etc.), distinguiendo en ellas los
datos v opiniones que proporcionan en torno a un tema no
estudiado previamente,

Con este criteric se pretende comprobar que les alumnios hep
adquirido clerta experiencia en el andlisis de disiintos Hpos de fuep-
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tes de informacian, asl como sl han aprendido, en un nivel minimo,
a anailad oritkcarmenie esia Informacidn, slendo capates de distin.
gulr ko que son datos objetives de o que: son opiniones de quien da
la informacidn. Para poder evaluar adecusdamente estas capacida-
des s preciso eviiar las distorsiones que ocasionaria @l conocimiento
previo del tema sobre @ que versa |a @Erea.

26, Utilizar ¢l mapa topogrifico como instrumento de
informacion vy analisis sobre el territorio, & interpretar y
elaborar correctamente distintos tipos de grificos (lineales,
de barras, de sectores...) v mapas tematicos, utilizhndolos
como medio para comunicar determinadas informaciones,

Trata de asequrar el manejo correcto por parte del alumno de los
instrumentos graficos v cartograficos: [a lectura del mapa topogréfico
v su @mplen para obtener informacién v para analizar las caracteristi-
£as de un territorio determinado, a8 como [a leciura v elaboraciin de
graficos v mapas emdticos, de uns complelided que no sobrepase la
de lns presentadas habitualmente en los medios de comumicackan,

27. Realizar, con la ayuda del profesor, una sencilla
investigacion de cardcter descriptive sobre algin hecho o
tema lncal, abordando tareas de indagacion divecta (traba-
jos de campo, encuestas, entrevistas, bisqueda v consulta
de prenza, fuentes primarias. etc.), ademas de la consulta
de informacion complementaria, v comunicar de forma
inteligible los resultados del estudio.

Esle oriterio frofa de evabear on ouee medsds los alimnos & alum-
nas 500 copaces de plantearse v realbzar en términos aceptables un
pequetic trobajo de Investigacidn, Le importanie en este caso es la
autenticidad v rigor de la imestigacidn v no la relevanda del tema;
para ello el trabajo deberd implicar una indagechin directa, es dagdr,
no deberd basarse exclisivamente ¢n la consuita de bibllogalk, ain-
gue esta sea muy lnmportante

28. Elaborar informes v participar en debates sobre
cuestiones probleméticas de la vida cotidiana en el mundo
actual (situaciones de marginacion, casos de violencia, pro-
blemas de los jGvenes, etc.), utilizando con rfigor la informa-
cion obtenids de los medios de comunicacion vy manifestan-
do en sus opmiones actitndes de tolerancia v solidaridad.

Este criterio tiene por obleto asegusar que los alumnos v alumnas
son sensibles a problemas sociales presentes en su vida cotidiana

48




Cuvricerio oficizl

tales como fa exstenca de colectivos desfavorecidas, la discrimina
citm por razones de sexo, razau origen social v los problemas o acti-
tudes que afectan especialments & los jovenes, v los abordan con
actitudes solidarias v tolerantes, asl coma con fger en el iratamiento
de la informacitn.

29, ldentificar elementos de los modelos éticos de vida y
comportamiento humano en diferentes tomas de posicidn a
proposito de dilemas morales que se plantean en el mundo
actual.

Con este criterio se pretende comprobar si los alumnos son capa
ces de reconocer que los modelos de vida de diferentes doctrinas
morakes —de cardcter relighose, filosdfico u otras—, o alguncs ele-
mentos de esos maodelas morales, estin presentes en el pluralismo
idealdgico v axioldgico de nuestro iempo, ¥ que aparecen en las
posturas enfrentadas acerca de diferentes problemas morales de la
wida pliblkea v privada.
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Secuencia de los objetivos
y contenidos por ciclos

E! profesor puede elaborar la secuencia de contenidos a lo
larga de la efapa teniendo en cuenta bos sigulentes criterbos:

1. Puede considerarse la existencia de tres grandes conpuntos
tematicos en ef area, El primero, de cardcter geografico, que
denominaremos “Socledad v territorio”, abarca los coptenkdos
agrupados bajo los eplgrales: 1 [Medio amblente y conect-
miente geograficn), 2 (La poblacitn v & espacio urbana) v 3
(La actividad humana v el espacio geografico), El segundo,
fundamentalmente histérico, que llamaremos “Sociedades
histdricas v cambio en gl tempo”, s refiere a bos contenkdos
de los epigrafes: 4 (Socledades histGricas), 5 (Sociedad v cam-
bio en o tlempo) v 6 (Diversidad cultural), En ef tercero se
integran, bak una comin referencia al “mundo actual”, ele-
mentos relativos a otras Ciencias Sociales, agrunados baio
los epigrales: 7 (Economia o trabajo en el mundo actuall,
8 [Participacion y conflicto politice en el mundo actual)
W 9 {Arte, cultura v sociedad en el mundo actual),

2. Esios fres grandes conjunias pusden senvir de punto de referen-
cia para estructurar |la secomncia de los dos ciclos. Los tres
estan presentes en ambos ciclos, asegurando asi la recurren-
cla en o aprendizaje de bs capatidades v contenidos esenciakes
del ren. Ello no exchuye una articulaciin tematica mas especifi-
ca por cursos: agrupando, por ejemplo, los contenides geografi-
cos —desde perspectivas distintas— en el primer v el cuarto
cursos v centrando el estudio hisidrico en el sequndo v el terce-
ro;en tal caszo, los contenidos relatives a las demds Clencias
Sociales se repartivdn de forma que complementen coherarte-
mente;, #n cada curso, los enfoques geogrifico e histdrioo,
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3. La dstribucidn de los procedimientos enbre un cicle v atro
viene dada por el grado de dificultad de b capacidad que se
gjercite, la naturaleza v ol nimero de las luentes de informar
cigm, las variables maneiwdas v ¢l grado de orientacion ¢ guia
per parte del profesor, En cusnto a las actitudes del drea, la
distribucitin entre los cidos estd en funcidn tanto del fema trar
itdo como del nivel de madurez del alumniada,

4. Atendiendo a les razones de complefidad de los aprendizmjes v
de maduraciin de los alumnos, parece comvenienie asignar
gilobsimernte al primer cicle un tratamiants que s centre 2n la
descripcion de la realidad social, y al segundeo, un tratamien-
b prademinantemente explicative que se ocupe de subragar
s aspectos problemdticos de esa realidad, Por consiguiante,
en el primer cico conviene priner bas capacidades de localies-
cibn, identificacidn, comparacidon y caracterizacitn da los
heches humanos v sociales, U en el sequnda, las de andlisis
crifich, explicacion Y juicio evaluativo,

5. La secuencia de contenidos no puede desligarse de las opcio
nes fomadas sobre la agrupacion discipfinar o interdisciplinar
de los contenidoz. La propuesta defa un amplio margen de
maniobra para agruparlos dentro de cada ciclo en unidades
didacticas de cardcter mas o menos disciplinar. Sinembargo,
la adopcion de los tres grandes agrupamienios tembticos
como gementos vertebradores de la secuencia odenta clara-
mentie hacia una solucidn nfermedia, segin la cual predomi-
nan las unidades més disciplinares en “Sociedad v territo-
rio” v “Secledades historicas v camblo en el tempo”, v las
unidades mas interdisciplinares, en “El mundo actual”,

6. Ante la abundancia de contenidos concepluales que caracleri-
za al drea, v que mpide abordarlos fodos con suficiente pro-
fundidad durante [ etapa, se propone un tratamiento equill
brado entre extension v profundided, que permita, por un
lado, un conocimiento basico v general de los principales
hechos v conteptos del Area 4, por ofro, un analisis mas pro-
fundo v en detalle de algunos de ellos

Es preciso recordar que los contenidos agrupades bajo el epigrafe
de “La vida maral v la reflexian ¢tica”™ han de snpartirse en ¢ ceario
curso; por ko cual noes necesario inchirlos en esta secaencia, Por
pira. parte, también en el cuarto curso deberan estar presentes olros
contenidos del drea.
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Primer ciclo

Sociedad vy territorio

Parace indicado desarrallar de manera preferente las capacidades
relacionadas con la localizaciin, el anélisls v 2 veloracién de las
Iinteracciones que las sociedades humanas establecen con su temi-
torio. En relacitn con tales capacidades comviene centrarse en dos
grandes perspectivas de trabajo estrechamente vinculadas vy que cabe
geparar silo por razones de claridad: de una parte, la localizacion
espacial e identificacion de los hechos geograficos mas significatives,
v de otra, la explicacién, todavdia rudimentarie en este ciclo, de
alqunecs de dstos a traves del andlisks de las inleracciones del medio
v ko5 seres humanos.

Exlsten otras capacidades que no son privativas de estos temas
gepgrafleos, pero guardan relacidn con él: el conocimiento de la
propia comunidad social, la comprensitn de las realdades v proble-
mas de las sociedades contemnporéneas, la valoracion v respeto del
patrironio natsral & culbural, asi como las gue tenen gue ver con los
procedimientos relativos al tratamiento de la informacion. la resolu-
chin de problemas v 1a indagacion.

Concepios

Conviensed centrar en Espafia v Europa los ambitos espaciales
estudlados en este ciclo, auncgue también se aborde b zona no euro:
pea de la cuenca def Mediterraneo v, deé forma més geneval, el
marco fisico del planets v los grandes madios naturales de éste, Es
necesaric partic del trabajo hecho ya en Primaria sobre los elemen-
o3 basicos del paisaie v las principales acthvidades humanas de impli-
eacitn geografics,

Se wrata de aleanzar un conocimientn basico de la locallzacién v
caracteristicas de destacados hechos y conceplos geogrificos: a
escala mundial, los grandes medios naturales v sus elementos fisicos
caracterisficos; en los &mbitos espafiol v eurcpeo, los principales
tipos de paisajes agrarios, las sreas de produccion de materias pri-
Mas y recursos anergéticos, la distribucion da la poblacion, la locali-
rackin de les grandes Areas urbanag e ndustriales v de lag viss de
crnuricechon que las unen, las grandes dreas hursticss v la division
politico-administrativa del territorio espaniol v de Europa.
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Complementando esta visiGn descriptiva, v en paralelo con ella,
corviena va imtroducir, aungue limitactarmente, ol andlisis de las inder
acciones de las sociedades humanas v su terrtordo, A tavés de
algunos gjemplos muy representalivos es oportuno atender en este
cicly al papel de los factores fisicos, o5 dacir, a las cordiciones v
posibfidades que ofrece el medio v ks respuestas que dan al mismo
los seres humanos, La abision a los factores humanos se reservard a
los casos en que sea necesaria para comegir simplificaciones deter-
ministas. & tiule de efemplo, algunas interacciones relevantes som
las relaciones antre paksajes agrados v medio matural, los condlclona
mientos topogrificos del trazado de s vias de comunicacién, la rele-
vancla de los faciones fsicos en le localizacién v cardcter de las &reas
furtsticas, atc.

Procedimientos

El aprendizaje de los procedimientos relacionados con este eje
tematico debe proseguir & trabajo desarrollado en Primaria:
familiarizacidn con kos planos v mapes, comentario de fotografias v
graficos, identificacion del impacto de algunas actividades humanas
en &l medio. @ Iniclaclén en tareas de indagacitn v trabajo de campo.

Las capacidades de localizacion e dentificacién de hechos y core
ceplos geograflcos se desarrollan en paralelo con el tratamiento de
la Informacidn escrila, numdnica, grafica v, sobre todo, cartogréfics
Esia dltbma 23 presminente v, por o que se refllere a los procedi-
mientos, el alurmnado utilizard como fuente insusiituible e plano v e
mapa: wo de las coordenadas e nterpretacion de las curvas de nivel,
medicién de distancias, romparacion enlre mapas de distinlas esca-
las, elaborackon de croquis v plancs simplificados, interpretacion de
|os simbolos habituales en los mapas de carreleras, elc. Junto a las
cartograficas han de trabajarse las otras fuentes de informacion: las
escritas, como |3 elaboracidn de resimenes, esquemas, presentacién
ezctita de irabajos: las fotografles e Imdoenes, como la descripcitn
de folografias adress, oblicuss + panoramicas, correlacion de &stas
con plancs ¥ mapas, realizacion de Inferencias; o las fuentes estadis-
ticas v graficas: lectura v elaboracidn de graficos de distindo tipo v
mapas tematicos simplificados, en las que s evitard trabajar con
més de tres variables (los diagramas dimaticos pueden ser un efeme
plo del e méximo de dificuliad para este cicla),

Por =u parte, |a capacidad de anblisis de las interacciones del
medio y los seres humancs va estrechamente unida a los procedk
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mientos de expbeacidn multicassal. Aunque este andlists se centre
sobre los condiclonantes fisicos de determinades hechos huma:
nod én ¢l espacio, convendrd tamblén atender a s inleracciones de
les propios factores fisicos [clima, rebeve, aguas v vegetacién). En
relacion con estas cuestiones tiene un interés obvio la coordinacién
con Clencias de la Naturaleza.

Los procedimientos relatives a la indagacidn e investigaciin pre-
seritan rasgos comunes & todos los ejes. Como ademés exigen
mucho tiempo, se recomienda que el alumnado sdlo profundice en
ellos en el marco de un eje. Por otra parte, ¢l aprendizaje de oste
tipo de procedimientos puede ser una excelente ocasibn para abor-
dar colectivamente un lema de trabajo desde distintas perspectivas
disciplinares.

En la Primaria se han adguirido unas nociones sobre los proce-
dimientios elementales de investigacion cientifica. Durante el
primer ciclo de la Secundaria Obligatoria se trata de alianzar esos
aprendizajes, desde la delimitacién de un problema hasta la contras-
tacion de las hiptesls v presentacion de conclusiones, La investiga-
cién, aungue haga referencia & la realidad, puede ser simulada,
correspondendo al profesor la previa seleccidn v preparacion de la
Informackn gue se veva a necesitar. BEs oporfurno recordar agui quse
¢l aprendizaje de estos contenidos no persigue tanto ensefiar a inves
figar como ensefiar o gue € la investigacion.

La investicacitn puede naturalmente orientarse a la realizacém
de trahajos de campo que permitan obtener informacion directa
por medio de la observacion e impliquen la representacion carbogrs-
fica dia dicha Informacion,

Actitudes

D acuerdo con el enfoque preferentemente descriptive que reck
be el gje tematico en este ciclo, las actiludes que melor pueden desa-
rrodlarse son las relacionadas con la curiosidad por descubrir v
conoeer territorios v paisajes de distinto ipo: un mlesés que puede
ademnas fomentar la folerancia v la valoracion de lo aleno. Estas
actitudes deben ser ademés aprovechadas para el fomento de ntere-
st de Hempo bbre, habida cuenta de s importancla que tene crear
gustos v aficiones para ¢l desarrollo de la autonomia v el exuili-
brio personal durante [a adolescencia,
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Es conveniente también profundizar en la lebor hecha en Prima-
ria acerca de la valoracion de i diversidad de paisajes en Espa-
fia, especialmente los naturales v rurales. Como también es preciso
continuar Impulsando as actitudes de conservacidn y mejora del
medio ambiente, en l&s que se insistid en el sequndo ciclo.

Sociedades historicas y cambio en el tiempo

Esle gjo terndtico 2 ocupa de s evolucion cronclbgica da las
sociedades humanas, s explicacién de éstas en el contexto de su
época v & andlisis del proceso historico. Para facilitar ks adquisi-
cidm de estos conocimientos parace aconsejable combinar dos pers-
pectivas de estudio: por una parts, una perspectiva sincrbnica que
ponga of énfasis en e estudio de las sociedades v culuras mas desta-
cadas como conjuntos de elementos relaclonados enfre i, v, por
ofra, ima perspectiva diacrdnica que destague el proceso de avolu-
cidn vy cambioc de lz experiencla humana a lo largo de les distintas
épocas vy sociedades. Conviens que ambas porspectivas estén pre-
santes en los dos cleles, aunque, on razdn de laomagor complefidad
que presonta la perspecthva diacrénica, ésfa predomine on el sogun-
do diede v 1o alnerimies on ol promars,

Durante €l primer ciclo [a perspectiva sincronica deberia prose-
quir ¢l trabajo de Primaria scbre localizacion cronolbgica de las
grandes sociedades v culturas histaricas, Ademas, debe permitir
profundizar en algunas de ellas, fanto en la identificacién de sus
rasgos econtmicos, politicos v culturales més caracteristicos
coma en el andlisis v comprension, en el contexto de su época, de
hechos ¢ vestigios representativos de aguellas sociedades v culiu-
ras. Por su parte; la perspectiva diacronica debe promover las
capacidades de representacion v medida del tiempo, de distincion
entre factores de cambio v de permanencia. e iniciar & los alum-
nos en la identificacion de causas v consecuencias a corfo
largo plaze.

Entre |as capacidades cuyo desarrollo esida vinculado a estos
ternas histdricos figuran s relativas al conocimiento de la comuni-
dad soclal en la que se esta integrade, la comprensidn del mundo de
hov, la tolerancia y valoracién de la diversidad cultural y lingiistica,
el aprecio v conservacin del patrimanio cultural, asl come las que
tienen que ver con los procedindentos de tratamiento vy evaluacién
de las fuentes de informacitn y de indagacion.
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Conceptos

Parace razonablke que en este cicle se lleve a cabo un estudio de
las principales socledades anteriores a la Edad Moderna: socie
dades prehistércas, primeras civilizaciones, Antigledad clasica,
saciedades medisvales v el mundo no ewropeo antes de las coloniza-
ciones europeas. En tales estudios conviene gue la historia de
Espafia vaya enmarcada en la historia universal, permitiendo
asl matizar o tratar con mas detalle los modalos mas generales v abs
tractos de &sta. Se dedicara una atenclin particular al patrimonio
raterial v artistioo legado por la Historla, deteniéndose en & conoci
milento de [os rasges caracieristicos de los principales periodos de la
historia del arte v en su contexhmalizacion en el marco general de ka

Bpoca.

En relacién con los estudios discrdnicos conviens que en este
ciclo sa realicen tomando coma hile conductor aspectos relaciona-
dos con la vida cothdiana v las condiclones materiales de la
vida, ya que son hechos cbservables v coneretos que pueden facili
tar la pavcepcion de la evolucidn histérica v la caracterizacion de sus
perindos

La evolucidn de aspectos como la vivienda, el transperte, eic,,
pueden proporcionar una visitn significativa de las principales épo-
cas historicas (los cambins cruclales del Neolitico, el desarrollo urba-
no en la Antigliedad clasica, la ruralizacion allomedieval, eic.) Ade-
mas, en edle ciclo, esa visiin de conjunto dé: la evoluciin histdrica
permite al alumng recapiiular sus conocimientos de Primaria v, a la
wez, disponer de un marco de relerencia en el que stuar los estudics
de las distintas sociedades historicas. Por otra parte, ¢l analisis de
aspectos de b vida cotidiana puede ser una ocasitn propicia. para
abordar &l papel marginal asignado a las mujeres en las distintas
snciedades del pazado v tratar de integrar los elementos especificos
de 8y memoria histérica en 4 visidn general de la Historda, tradicio-
nalmente marcada por arquetipes masculinos.

Les contenidos referidos a la diversidad de culturas s pueden
abordar a través del estudio, de cardcter preferentemente antropolt-
gico, de alguna culiura preindusirial, o sobre la culiura rural tradicic
nal a partir de rtos ¥ costumbres de nuestro entorne. En cuanto a
los contenidos referidos a la iniclacién a los métodos historicos,
s frabajaran fundamentalmente como procedimientos, dejands para
el segundo cicke la reflexidn explicita sobre los mismos.




Procedimientos

Los procedimientos dé tratamienio de @ informacion y de expli-
cacion multicausal estén, en este nivel del estudio histdrico, clara-
mente orentados a desamoliar las capacidades de localizaciin cro-
nolagica v analisis de la evoluckim humana, esi como de carac-
bevizactkon de jas soclediades en ol contexto 9 SU epoTa,

En refacién can los procedimientos de medida del tlempo histért
e seté imprescindible parir de o logrado en Primaris, para consall-
dar las unidades de medida (especlalmente siglo. milenbo v nocién
de era) v, sobre todo, su representacibn grifica (el manejo de los
distintcs tipos de graficos v la proporcienalidad en la representacidn
de las unidades temporales).

Por lo que s& refiere al fratamiento de ks fuentes histricas, se
pondrd el acento sobre todo en aprender a obtener informacion
sobre el pasado a partir de distintos tipos de fuentes, en especial
les materiales e iconicas, inchidas las obras de arte, Se trabajardn en
especial los procedimientos de identificacitn v dasificacién da fuen
tes. de primera mano o primarias v kb obtencldn de informacién,
axplicita ¢ implicla, sobre la época mediante inferencias a partir de
dichag fusntes.

En cuanto a los procedimientos de axplicacion multicausal, con
vieng alender en particular a la distincién entre aspectos de tipo
econdémico, politico, social, de mentalidad, clc.. asi como &
sus interrelaciones, ¢ Infclarse ¢n [a distincidn entre crcunstancias
mas o menos genarales v las Intenciores, infereses o deseos de |as
personas rélacionadas con los hechos que se quieren explicar. El
analisis de las pbras de arte insistird sobre todo en la identificacion
de los rasgos y elementos téenicos ¢ formales de las cbras v en la
relacitin que éstas tienen con el amblente general de su época.

En relacién con los procedimientos de indagaclén e investiga-
citn, este eje tematioo hace destacar muy especialmente f trabalo
con fuentes, ¢n particular las de cardcter primario, Es recomen-
dable utilizar fuentes orales, materiales e lconicas, v aplicar Ecnicas

de investigacion antropoligicas e histaricas,
Actitudes

Durante el primer cclo les actiiudes que mejor pueden abordarse
en melaciin con este ele temético son las relafives a la tolerancla
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eultural v la valoracion y conservacian del patrimonio histdrico e his-
thrcn-artistice. La primera de ellas puede Ir vinculada al estudio de
las sociedades y culturas alejadas temnporal v espacialmente de las
muestras, Es preciso aprovechar las oeasiones que 52 presenten para
analizar formas de organizscién v mentalidades ajenas, lo que
puede, ademis, aportar elementos da reflexkbn eritica gobre las pro-
piag. Par su parie, la valoracion v conservackin del patrimonio
histérleo e histdrico-artistico es una actitud que no puede dedligars
de la atencidn que constantemente se otorga en este el ol estudio
de las fuentes materisles v arfisticas, como legado valioso que nos
permite concoer mejor & nUueslEos antepasados v a nuestros coatd
nens. Elo implicara desde huego un culdado especial v responsabili-
dewl personal en el 150 de los edifidos: obietos v documendos anslizados

El mundo actual

Este conjunto de temas se ocupa especialmente de desarrollar las
capacidades relacionadas con el andfisis, discusion v evaluacién de
los hechos v problemas que caracterizan a la sociedad actual. En este
chelo comviene centrarse en la identificacion v el andalisis de las
realidades actuales, sunque no s trate a fondo la explicackén de
sus causas v factores,

Estas capacidades se ven complementadas por las relacionadas
con fa utilizagion critica de los medics de comunicacicn, la disousion
vy el picio valorativo; La argumentacion razonada v apovada en
datos, la evaluactém y el parécer personales, v el respeto 4 la diver-
eidad de opiniones, son capacidades que conviene ndciar va en aste
ciclo, sungue cobraran su mayor desarrcllo en el sigulenta.

Junto o estas capacidades se desarrollan tamblén las relacionadas
con s valotaddn de los derachas v Bibertades humanes. as como b
igualdad ante la loy; las que tienen que ver con al aprecio de la diver-
cidad de comunidades soclales a las que uno pertenese y con al
conocimients de log derechos y deberes propics comao ciudadans;
las vinculadas a la valoraciin o respeto del patrimonic artistica, o las
relativas a la soliderkdad con los indivduos v grupos oprimidos,

Concepiog

Mo existen criterios concluventes pama la seleccidn de los hechos
o conceptos que se hayan de trabajar preferenternente en un ciclo u
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oiro, Mas alm. la propia naturaleza de esta introducckin & las dembs
ciencias soclales, al posibilitar gue se aborden cuestiones de
actualidad, hace improvisibles muchos de los temas que pueden ser
chjato de estudio: unes elecciones, un conflicto internacional rele-
vante, un hech sodoécondmico. destacado, v en general tods cues-
tihn gue provogque | stencion v el debate potdicos, pueden aconsejar
la medilicacion de la programacion hecha de antemano, Teniendo
en cuenta estas fimitaciones, es posible disbibuir globalmente entre
lers ciclos los conceptos del eje en fmcidn de dos criteros principa-
les: por un lado, su conexion con los contenidos conceplualés de
piros s lemathcos también trabalados en el ciclo; por olro, un con-
junto de. Factores que hacen mas asequible o complejo o frabajo,
coma ¢l grado deé concrecion o abstraccion de los confenidos, |a pro

simidad fisica v emocional de los probemas v la posibilidad de obte

ner tnlormacion de primera mano v de acceder directamente a los
prolagonsias,

D acuerdo con el primer eriterio, duranie este clclo pueden tra-
farse, en conexion con el enfoque geografico, los temas relacionados
con b organizacion politica v administrativa de Espana, en sus
riveles municipal, provinelal v autonémico, asl coma la Constitu-
cion espaiiola v las indituciones de la Comunidad Europea. Es
preciso temer en cuenta que en Yos dos Oitinos cides de Primana se
ink-ia ua el estudio de los Srganos de participacion v goblerno muns
cipal, autonomice v estatal. & su vz, la mayor concrecidn en &
tamiento de los concepteos v la proximicdad fisica v vivencial a los
bechos aconsels fratar on este cido los contenidos relacionados con
fas muovas formas de vida sockal, particdsrmente urbana, sus tan-
siones v problemas, la divisidn v conflictividad socloecondmica, la
miarginacitn v discriminacktn social v sexual, bos fendmenos de cul-
tura de masas v las manifestaciones anisticas corcanas emdbclonal-
menie & la sensibilidad iy experiencia del alomnade. Parece la oca-
mon adecusda pers proseguir ¢l trabajo hecho en Primaria: sobre
olguncs femas transwersales del curricdo v profurdizar abgo més en
ellos, concretamente los aspectos soclales de la salud, las discrimina
chiones en [a vida piblica v privada, o cuestiones relatives a la educa
chdon para el consumidor.

Procedimilentos

Las capacidades de analisis, debate v valoracion de cuestiones de
nuestra mundo imponen una alencion preferencial a los proceds-
mientos relacionados con 2l tratamiento de los medios de comunics-
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ckim de masas v con la planificacidn v realizactkdn de debates. En
refaciin con los pdmeres, conviens poner el acentd en aprender &
obtener informacion escrita v audiovisual de los medios de
comunicacion, sobre todo |a prensa v la televtsitn. Serd necesarlo
coneeer an 2us liness generales bas caracteristicas, organizacidn y
recursos ulilizados por esos medios de cormunicacion, a fin de desve-
lar fa informacién no explicita que pueden fransmitir

Por lo que =e refiere o la planificacion v realizacion de deba-
tes en torno a cuestiones controvertidas de la actualidad, e3 preciso
concentrarse durante este ciclo en dos aspectos preferentes: el traba-
jo en gupo v & apovo de las argumentaciones sobre los datos v
opintones que dan los medios de Informackin. Sobré ambas habra
que desarrollar v profundizar los aprendizajes conseguidos durante la
Primaria. For eemplo, convendrd reatizar pequenas disertaciones, y
s@ incorporaran alqunas citas con datos v opinkones gue apoyen [os
argumentos proplos al realizar guiones para la Intervencion en deba-
tes,

Los procedimientos de indagacidn e investigaciin pueden tamr
bién ejercitarse en e marco de este eje tembtico. La proximidad
emodonal de muchos de log problemas v cuestiones tratados en este
ciclo facilits b realizacion de pequenas investigaciones de natu-
ralesa socioldgica sobre las actitudes, comporamientos v opinlo-
1w de algin seclor de la poblaciém ante un tema particular. Comie-
ne fecordar qua en este ciclo el acento ba de ponerse mas en [a
forma que en el fondo, poes se frala de lograr sobre tode una certa
corfecciin én el procesc de Investigacidn,

Actitudes

Las capacidades v los contenidos conceptuales de estos temas
estan profundamente impregnados de actitudes v valores. En concre-
to son ks actitudes de Interés por estar bien Informado, o rigor
en documentarse suficlentemente a la hora de opinar, la valora-
cion v el respeto de los derechos humanos v ¢l rechazo de
cualiueier forma de violacién de éstos. Bl estudio de los principios ¢
instiluciones democraticas v = funcionamiento en nuestra socledad
dhebie ser la oportunidad para fomentar actitudes de participacion v
responsabilidad personal en la convivencia democritica. En
otro orden de cosas, estos temas constiluyen uns ocason muy fave-
rable para ol fomento de habhios y actitudes cooperativas propias det
trabajo en grupa.
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Segundo ciclo
Sociedad v territorio

Las capacidades gengraficas —localizacion, analisis v valoracion
de las interacciones del medio v los seres humanos— se comti-
rigan desarmollando tambeén en este ciclo a través de las dos pars
pectivas de trabajo, descriptiva v explicativa, que se vieron en el
ciclo anterior. Pero, aunque se sigue atendiendo a la identificacin v
localizacion de los hechos geograficns, el esfuerzo principal se
dedica ahora a analizar, explicar v avaluar esos hechos, con o que
se enira de Beno en el estudio de las interacciones del medio
v los seres humanos.

En relactin a [25 capacidades compartidas con olras ejes temddicos,
hay que destascar en este ciclo las relativas a la comprension de las reali
dades y problemas del mundo de hoy, que presenta wna gran cone
fluencia de puntos de mira con el ge de "El mundo actual”, v las relati
vas a le valomcian y consenvacion del patrimonio natural v cultural,
que deben recibir en egte sequndo cclo vna atencidn destacada,

Conceplos

El dmbito preleronte de relerencia en este cido es el mundial,
plssio gue b mayara de los problemas que se sbordan no son-espe-
cificos de una u ofra regién del planeta; pero ofo no excluse la wtili-
zackin de diversas cscalas para casos ilustratives,

Pese a la preeminencia de la perspectiva explicativa, comieng
abordar con un enfoque esencialmente descriptive & estudio de los
principales paises v las freas geopoliticas, econdmicas v culturalkes
dil planeta. Asi se asegura un conocimiento bisico del mapa politi-
oo, econmice v cultusal del mundo, v 52 odmina & frebalo hecho
en &l ciclo anteriar sabre Espafia v Europa.

La perspectiva explicativa implica en este ciclo un enalisis de los
distinivs factores humanos que intervdenen en los hechos geogra-
ficos v de las complefas relaciones que éstos mantienen entre s v
con &l medic fisico, Considérense comeo muestra los siguientes asun-
tos: los resgos naturales [mundaciones, desertizacidan, efc.] v la
degradacion del medio provocada por la acciin humana; ks grandes
problemas demogréficos; los sistemas agrarios v el problema del
hambre en el mundo; el desarrolle desigual v las relaciones de mter-
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cambio entre los paises; ¢l espacio urbano, el desarrallo de las activi-
dades terciarias v su incidencia en la organizacidn o jerarquizaciin
del territorio. Estas cuestiones pueden abordarse con un enfoque
casuistico, seleccionando hechos represeniativos que permitan una
generalizacion posterior,

Tanto por sus caracleristicas como por @ tratamiento didactico
gue posibilitan {con incorporacion del debate, de la simulacidn de
toma de decisiones...|, es oportuno fratar muchos de estos conteni-
dos en relacién estrecha con los de "B mundo actual”,

Este dido parece el spropiado para suscitar la reflexion sobre los
métodos aplicedos por la ciencia geografica, sobre las fuentes de
informacién utilizadas v, en especial, sobre los conceptos de provec-
clém y escala v los problemas de la percepcitin v representacion del
espacio,

Procedimientos

El destacado énfasis que recibe en este cido la perspectiva expli-
catlva condiciona notablemente los procedimientos. Si en el ciclo
anterior se trataba sobre todo de aprendar a obtener informaciém de
las fugntes (leer mapas, imagenes, cuadros, graficos, etc.), en el
saqunda clelo se trata de aprender a servirse de esa informacién
para analizar. explicar o incluso aportar soluciones a determinados
hechos gecgraficos. Esla nusva orientacin se mandfiesta en el trata-
miento de lns distintos tipos de fuentes de informacion: cariografica,
grifica. estadistica v escrita, Asi, en relacitn con los mapas, es con-
vendente gue el alumno aprenda & elaborar mapas tematicos ncor
parando la indormaciin obtenida de teblas estadisticas o graficos, v a
descubrir en el mapa, por elemplo. qué factores hey que considerar
al planificar of trazads de una via de commndcacldin,

Una de las constantes basicas en el tratamientn de & informacitn
durante esie cicle es el analisis critico de la informacion, que en
este eje se fraduce en la evaluacion de la comeccldn e intenclionall-
dad de los recursos expresivos empleados en la informacion gréfica
ipor ejemplo, en la eleccion de escalas, de sistemas de proveccion,
thpos de grafiess... ).

Bl andlisis multicausel, aplicado a los factores o cordicionantes
humanos que intervienen en bos hechos geogralicos, puede realizar
s¢ a traves de diversas estrategion v sctividades didacticas, Entre ellas
figuran las simulaciones v los debates con asunclén de roles, en
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tarno a problemas o decisiones que tenen que ver con el espacio v
ante fos que pueden presentarse diferentes opclones que expresen
distintas necesidades, intereses. posturas ldealdgicas.

En cuanto a los procedimientos de ndagacian e investigacion, el
segunda ciclo parece st @l momento mas oportune para que s
alumnas afvonten solos o en pequefios grapos la reafizacién de algu-
ra pequena investigacion sobre una realidad de caracter local
Para que sean realizables, las investigaclones deberan ser, salo
extapciones, de naturalera descriptiva, no exgivan el manein de
rumeTosas fuentes de informaciom v habran de ser quiadas de cerca
par el profesor. Es preciso elegit bien los temas de trabapo, remm-
ciando a las grandes pretensiones, poes no se trata de resoluer gran-
des incognitas, sino de plantearse algo asequible para el akmnado
e estas edades. Conviene prestar una atencidm especial a la repre-
sentacion cartografica de los hechos investigados, ademas de
incorporar plenamente las fuentes de informacifn edadistica, si bien
algpnos de los datos podran proceder del trabajo de campo

Actitudes

De acuerde con las cuestiones v problemas tratados, las actibudes
ms impcadas son las relaclonadas con la responsabilidad indi-
vidual y colectiva ante los graves riesgos que la actividad humana
v la sobreexplotacidn de los recurscs provocan en el medio ambier-
t2, & conciencia de la gravedad de los desequilibrios demogralicos &n
el mundo v de las desigualdades econdmicas entre palses o reglones,
vy la sclidaridad con los indbaduos v colectividades que padecen ¢
reparto desigual de los recursos. Es precise evitar un planteamiento
absiratto en relacidn con estas actitudes, concretdndolas en ejem-
plos y comportamientos cotidiancs donde la accion de cada uno
puede ser determinante.

Sociedades historicas v cambio en el tiempo

En este sequndo ciclo contindan las dos perspectivas principales
de trabajo histbrico, sincrnica v diacrdnica, aunque ahora la prefe-
rencla se concede a los estudios discrémicos, cuva complefidad ha
impedida hasta shoma sbordarlos con suliciente profundidad,

Los estudics sincrdnicos deben permitir ir mas alld de la identifi-
cacian de los distinios rasgos [tecnicos, econdmicos, politicos, et
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de las sociedades histtricas, ¢ ebordar capacdades mas complejas
refacionadas con la explicecién causal ¢ Intencional de los hechos

histéricos, Por su parie; la wa diacrimica en este cicls habra
de consclidar las capacidades fle representacion v medida del tiempo
y avanear en 2l andlisis v de los procesos de cam-

bio, dedicands stencidn a 'h:r!! mios de cardcter revolucionario.

Entre las capacidades compartidas con otros agrupamientos
temiticos, en este ciclo rec un tratambentn preferente la com-
prensitn del mundo actual & partic del anélisiz de sus antecedentes
historicos. que conforman Bl mundo contemporfneo, v la com-
prensitn y valoracion del pa i histbrico-antistico.

Concepios

Les estudios sincrédndoos pleden centrarse en este ciclo en la his-
torla europea v espafola durante la Edad Modemna. Ambas
estén Intimamente re . por o gue serd posible tratar con
una perspectiva mas | v general ks historts de Europa, v
mids factual y detallada |a de Espaiia.

Lem eshiding diacrinleos *nl:u:lm sor, &n este ssaunds cicdo, de
diverss armsergadurs tﬂnmﬂ]i Linos, de mayor alcance cronaldgico,
sirnilares & los del primer clela) permitisin hacer un misvo recorrido
por las distintas etapas hist v consalidar o malizar asl los cone-
cimientes adguiridos duranta|el primer ciclo. Es de desear que en
esios eshudios se traten ahorajtemas referidos a la evolucion histo-
rica de la cultura humana, atencitm a temas como la ewalucicn
de ks ideas polificas, de las relaciones enbre ciencia y religiones o del
papel de la mider en la vida shoial. Asimiismo serh conveniente dedi
car um lugar a la historia arte, al objeto de conocer mesior les
distinios periodes, captar infksencias epire ellos v analizar algunas
abras de arle con magor pro d v riqueza de perspectivas.

Odres eshudics diacrdnicos, de dmbite cronolbgico mis restringi-
do, tienen por chieto estudiad con cierta profundidad alguras de las
revaluciones v grandes de la época contem-
poranea; con ellos se frala de garantizar un conocimisnto bésico
del conjunto de transformackones (econtimicas, soclales. politicas,
culturales, etc.) que han desembocado on of mundo en que vivimes,
Es aconsefable que estos o8 s¢ planteen en conexidn con “El
mivmdo actual” en unidades didacticas que desarrollen confuntamente
contenidos de ambos ejes
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Muy directamente vinculados tamblén con el eje “El mundo
actual” comdene abordar en este cidlo los contenides reforidos a la
diverskdad culbural. Para ello parece lo més sdenssdo orentar ol estis
dio hacla alguno da les principales mundos culurales de nues-
tro Hiempo (gl limica, el hindd, el Africa negral en unidades inter
disciplinases que pueden servirse, entre otras, de las perspectivas
antropolégica, histérica v gecgrafica. Serd un moments propicio
para establecer comparaciones v analogias con aspectos de nuestra
cdiura, asi como para aliansar s actitudes de tolerancia v valora:
cidin critica de la diversided de formas de vida v pensamibenta en las
sociedades humanas

Finalmente, en relacidn con los métodos histéricos, es recomen-
dable Introducir en este ciclo la reflexién sobre el trabajo del his-
torlador v las fuentes, asl como la comparacion entre distintas
interpretaciones historlogrificas sobre un mismo hecho o acon:
tecimiento, Obviamente, los casos deben ser sencillos v adecuada-
mente seleccionados, teniendo en cuenta que ko que se pretende es
iniciar la reflexién sobre el carbcter sbisrto v perfeccionable del
conocmienio histérico,

Frocedimienios

Durante el segunde ciclo los procedimientos relacionados con el
tratamiento de las fuentes histbricas van especialments ligados & las
capacidades de confrestacidn, evaluacién critica v sintesis de
informaciones divergentes ¢ incluso contradictorias. Sequirin utl-
gAndose fuenies variadas, Inchuldas las de noturaless icénica, pero
ahora deben trobajarse de forma preferenie documentcs escritos,
ademdbs de ofras fuentes que utilicen lenguajes simbsdlicts; por elem
plo, serfi oportuno nicarse en el manejo de bases de dalos ¢ infor-
mackhn estodistica, Los ejercicios de sinfesis no exigiran necesarla
mente el manejo de muchos documentos; mas relevante serd gue
éstos sean de distinta naturalezs (folografias, imégenes, mapas,
documenios lerarios, elc.) v que algunos de ellos ofrezcan Informea-
clones, $i no confradiciorias. si divergentes, sobre las que el alumno
deberd emitir un juiclo valorativo.

En relacion con los procedimientos de explicacitn multicausal
parece oportuno inkciar ef analisis de las relaciones entre facto-
res o circunstancias de distinte tipo. Concretamenle se apre-
ciarh en algunos heches cdme intervienen o influgen a la vez dos o
mas tipos de factores (econdmicos, lecnalogicos, ideclogicos), v se
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percibirh la distincién entre factores o circunstancias estructurabes v
coyunturales, Serd también el momento de abordar la explicacian
intencional ¢ por empatia de los persamientos, decisiones, achuacio-
s de grupos o personas de ofras &pocas, tratendo de adoptar sus
puritos de vista, mentalidad, creencias... Por lo gue se reflere al estu-
dio de las obras de arte, en este sequndo diclo se profundizara en el
analisis del lenguaje plastico v visual lestructura, composicidn,
cotor], v habrd de Iniclarse el analisis comparative de obras de dis-
tintas &pocas que permita entender como la cultura v el arte de una
sociedad, aungue condicionadas por el contexto de su &poca, evolr-
cionan con clerta autonomia,

En cuanto & los procedimientes de indagacion e imvestigacion,
2l alumnado puede afrontar en este clddo con bastante autonomia
algin pequedo trabajo de historia local sobre épocas relativa-
mente reclentes, que permita ilsstrar las grandes transformaciones
de la época contemporanea a fravés de b evelucion en los (lt-
meos clen afos de aspectos concretos de la vida cotidiana en la
localidad {el trabajo, la educacién. la infancia, la allmentacitn, el
vestido, las diversiones), Habra que prestar especial atenckén a las
técnicas de recogida, crganizacion v analisis de las fuenies histé-
rLas,

Actitudes

En este ciclo, €l ¢je “Sociedades histdricas v camblo en el tlem-
po” es particularmente favorable al desarrallo de actiticdes como &
rigor eritico, la valoracidn v consenvacion del patrimonio v la tole-
rancla cultural

El rigor critico debe recibir una atencidn particular, toda vez que
en este clclo se efercita con énfasis la evalimcion eritica de las fuen-
tes. Las actitudes de valoracién o conservacion del patrimonlo histé-
rico & historico-artistico pueden verse también Impulsadas, puesto
que el estudio diacrénioo sobre historia del arte permitick valorar v
apreciar la calidad artistica presente en sensibilidades v estilos
de muy distinta época y neturaleze. Los procedimientos de explica-
clén por emmpatia permiten profundizar en la tolerancia hacia otras
culturas. formas de pensar, creencias... Al adoptar el punto de vista
ded pasado, su mentalidad v creenclas, se hace un esfuerzo genulno
por ver que, en su época. éstas fueron posiblemente razonables v
comprensibles, e incluso a veces un excelente logra




El mundo actual

Las capacidades de andlisis. evaluacion v debate de los hechos
y problemas fundamentales de nuestras sociedades a finales del
giglo XX se abordan en este segundo ciclo con un enfoque mas
explicative e interpretative. Por consiguiente, ademés de jdenti-
ficar v contextualizar los hechas esmudiados. serd necesarin ahora
elercitarse en el andlisis de sus causas v antecedentes v en la svalia-
cin de sus consecuencias. Asimismo s continuardn desarrollando
las capacidades de discusion, argumentacion v juicio; capac-
dades que, como ya se vio en ¢ cicle anterior, no pueden v desliga-
das de las de rigor critico en el meneja de la mformacion, al respeto
v la valoraciin de ofras opiniones, o la salidaridad v colaboracion en
las asuntes colectivos,

Junio a estas capacidades, que podernos considerar comunes, se
desarrcilan también otras especificas de algunos conleridos. Son las
relacionadas con la valoracion de los derechos y libertades humanas
v el rechazo de las discrimineciones, la valoracidn de la diversidad de
comunidades soclales a lag que uno pertenece, ¢l conocimiento de
los derechos v deberes proplos como cudadano, b valoracién
del arte de nuestro siglo v la solidaridad con los oprimidos. Sen
todas ellas capacidades que ya han sdo trabajadas en ol ciclo ante-
rior v que, por consiguiente, habedn de tratarse ahore con mayor
exigancia.

Concepios

Como en el ciclo anterior, los acontecimizntos de ectualidad
siguen slendn un criterio mportante en la eleccion de los temes de
trabajo para kas unidades de “El pundo actual”, Por o demés, en la
seleccidn de los contenidos conceptuales fambién se dguen los crite-
ring utilizados en el clclo anteror: que tengan vinculaciones claras
con contenidas de ofros ajes trabajados en este ko v que presenten
un mayor grado de ebairaccian v complejidad tedrica, aun cuando 1a
forma en gue se manifiestan pueda ser vivencialmente rercana a los
alumncs v las alumnas.

De aceerdo con estos criterios, parece oporiuno dejar para [os
dos (limos afios de la etapa las cuestiones referidas al ambito
internacional tales como las relaciones polificas v militares enfre
los principales paises, |as desigualdades v lensiones provocadas por
las diferencias en el desarrollo v las formas de interdependencia eco-
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némica, sin chidar &l andl=is del papel de Espafa en Europa e
Iberoameérica Este contexto de las relaciones internacionales
puede ofrecer & momente adecuado para infroducir 2 perspectiva,
transversal en el currcudo, de educacion para la par. El tratamiento
de estas cuestiones debe permitir una perspectiva mdltiple de trabajo
(histdrica, geografica, econdmica, sockligica...), en cierto modo
simllar a la que utiliza el pericdisma de calidad. Sobre allo hay que
recordar que no se frata de profundizar por gual en todos los temas,
sino de elegir algunos representativos v abordarlos a traves de infor
mwes y debates gue pongan de relkwve las distintas perspectivas para
su analisis

My en conexitn con @ estudic de la historia del sglo 53, Inclul-
do en al e “Sociedades histdricas v cambio en tempo”, conviens
abordar en este ciclo la erlsis que experimenta of arte figurativo a
partir del Impresionisma v ol desamallo de la arquitectura fun-
cional.

En razin de su elevada absiracelin v complefidad concepiual,
perece aconsajable veservar para este cicko les conterddos que abor-
dan los aspectes més explicatives v ledrcos de la economia, aun-
que dehan estudiarse silo en un nivel infroductosdo v con constantes
referencias & hechos concretes cotidianos. Tamblén conviens tratar
en este ciclo, a través de cagos concretos v, a poder ser, reales,
tamas como los desajustes ¥ refos que surgen en la actualidad en los
sisternas democraticos. asi como ¢f papel de la clencia, la tecno-
logia v las humanidades ¢n nuestro mando, abordando aspectos
relativos a la informacian, sus innovaciones taonicas 1 las consecuen-

cias que et teniendo v puede tener en el futuro.

Procedimienios

Es de potenciar particularmente en esie cicio = analisis, con-
trastacion v evaluacion critica de la infarmacion que los medios
de comunicacion de magas, en parthcular prensa v television,
proporcionan sobre wnos miemos hechos. Es el maomento migs Indi-
cado para manear varlas Informaciones v cotejarlas para detectar en
glkas arrores, lagunas, contradicciones, posiciones ideoléagicas, mbs o
mancs explicitas, ¢ prejuicios, Es asimisma la ocasion para la realiza-
citm de trabajos de sintesis que recojan las distintas informacio-
nes manejdas ¢ para profundizar en la evaluaclén critica de los
recursos graficos v kos lenguaies audiovisuales.
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Los procedimienios de explicacién multlcausal inciden especial-
mente en la preparacitn v realizacitm de debates en grupo. El acen-
to sa2 pone ahora, por un lado, en ufifizar kos datos y la informacién
con maygor figor ¥, por otro, en la correcclén y precision de los
ArguUMENTos, 5e eXpangan esios oraiments o por escrito. Para ello
se realizardn eercicios como: disertactones con el desarrallo de uns
arqumentacion en torno B n fema o cuestidn discutids, infortmes
que Incluyen la expasicidn de log hachos v la evalmckin de dos o
mas posichones divergentes o contradictorias ante esos hechos, ¥
debates en los que alerciten oraimente estos mismos procedimientos

La compilejidad de muchos de bos hiechos v conceptns trabajados en
&l sequndo dclo impide; en [a mayor parte de los casos, la nealizacicn
da verdaderas investigaciones. Sin embargo, caben posibilidades de
inferés. Algunos temas, como s asuntos internadionabes o las ten-
siones ¥ desajustes que w2 manifiestan en los sstermas democriticos, se
prestan muy blen a la elaborackon de dossiers de prensa, precedidos
de informes sobre ¢l estado de la cuestién. Otros, come kos proble-
mas econGmicos, pueden abordarse a travds de estudios de cascs v
situaciones concretas en & ambitc de unkdades scondmicas pegue-
fias o en a familiEr (por sjemplo, & elaboracidn del presupuesto anual
de la farnilia, el analisis de las allermativas de finandaciin para i com-
pra de un ben importanie, la comparackin de lcs presupuestcs de
farniias con grandes diferencias en su poder adguisitho, etc.),

Actitudes

El fipo de contenidos conceptuales predomirante v la perspectie
explicativa v argumentativa hacen que las actithudes esenciales durante
este ciclo sean muy probablemente las de rigor critico, tolerancia v
solidaridad. El rigor critico, tanto en el manelo de la informacicn
como en la realizacion del propio trabajo, debe ser un hahito v
una actiud fomentados con la elaboracion de informes, disertacio-
nes, e, La folerancia ha de practcarse también en estrecha vincula-
ciim con el rigor intelectual, praferentemente a través de bos trabajos
en grupo vy los debates. Las actitudes de cooperacitn W aceptacitn de
los puntos de vista ajenos deben tratar de desamollarse en el comenci-
mlento de que el contraste de opintones y puntos de vista enri-
quece |os resutados del frabajo. Finalmente, la actitud de solidaridad
con quienes padecen sufrimientos @ injusticlas tene una clara vinoula-
citm con la importancia que adgiEeren en este ciclo el estudio da las
cuestiones  conflictios internacionales, las desigualdades econdmicas v
ins hechos v concepios basicos de la organizacidin econdmica.
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Saoudncta por cliolos

Estos cuodros, gue son un complemento de le secuencla de objetlvos
v contenidos descrita anieriormente, jacilitan al profesor una visidn

confurnta de o gradacidn que se ha establecide entre los ciclos,

No sustlfuven al texto de lo secuencla; por el contrario, sdlo pueden
fnterpretarse correctamente acompaniados de fa lectura de la misma.
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Conceplos

Frocedimientos

Primer ciclo

Localizacién y descripeién da;

— Grandes medics naturales dal Pla-
415115

— Tipos da paisaje agrario.

— Zomas de produccidn de materias
PAiMAs y recursns enargéticos.

— Distribucidn de la poblacidn.

— Grandes areas urbanas, industria-
les y turisticas,

— Vias de comunicacian.
— [iviciones geopoliicas.

{Ambito preferente; Espafia y Europa.)

LHilizacion sistermatica del instruman-
tal cartografico para |a obtencidn de
infarmaciin.

Estudio de las interacciones de los
lactorgs fisicos.

Anaisis basico de los condicionamian-
tos fislcos de la accidn humana,

Obtencidn de informacion madiante
absarvacion directa

Investigacidn, de ambito local, con
expresion cartografica.




Secuancla por crclos
I .

—  Sequndo ciclo

Afianzamianio da la localizacion (a
escala mundial).

Explicacitn de la accidn humana en
relacicdn con &l marcd fisico (Ambito
mundial, con particular relerencia a

Espafia):

— Riezgos naturales y degradacion
ded medio.

— Ritmos ¥y desequilibrios demografi-
EOS.

— Produccidn, comercializacidn v
consumo de alimantos,

— Dwesigualdad del desarralla @ inter-
cambiss,

— Estructura y funciones humanas.
— Actividades lercianas y su inciden-
cia en la organizacién del espacio.

Conocimients del méiodo de frabajo
gengrafico.

LUso y elaboracién de material caro-
grafice,

Utilizacion analltica y critica de |a
infommacian.
Andlisis de la mporanciz de los facto-

res humangs en las realidades geo-
graficas.

Explicacion da |los aspecios confrover-
tidos de la accion humana sobra el
espacio, a fraves de simulacionas v
debates,
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Actitudes

Primer ciclo

Curiosidad por conocer madios fisicos
¥ humanos diversos.

Contribucidn a la congarvacion del
antormo madioamblental.

Valoracion de la diversidad geogréfica
y del uso de los inslsumentos para su
andlisis,

]




Secueiela pov oickos

Segundo ciclo

Asuncion def cardcter complejo da fos
problemas 2ociales. [ ‘

Canciencia de la responsabilidad in-
dividual ¥ colectiva an problemas
medicambianiales v relativos a os | L
desequilibrlos econdmicos.

Splidaridad con individuds y grupos
que padecen el reparto desigual de
los reclrsos.
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Conceptos

Procedimientos

———— Primer ciclo

Estudio suceslvo de etapas histd-
ricas:

— Prahistoria.

— Primeras chilizaciones,
— Antigliedad clasica.

— Mundo madigval.

— El &mbito axtrasuropen anies dal
siglo xv.

Vision digcrdniga global de aspectos
de la vida cotidizna.

Estudio aniropolégico de una cultura
preindustrial.

LHilizackin de las formas de medickn
cronolégica y su representacion grafica.

Andlisiz basico y clasificacion de fuen-
tes da informacion sobra & pasado.

Obtencidn da informacion a partir de
distintos tipos de fuente {en paricular
las da cardcter antistico).

identficacibn de las disiintas vertientes
de lo histdrica (econdmica, politica,
poci, culturad) y de sus inferrelaciones.

[denfificacdn de confinuidades y cam-
bios historicos,

[l




SepusnmEa por Gicles

——— Segundo ciclo ———

Visidn general, con fundamentacidn
gronolégica, de 1z historiz de la cullra
(con especial referencia al arte).

Espafia en &l mundo moderno
(saghos v-xv).

Transformaciones de Ia época con-
tamporansa (siglos Xix v xx);

— Crigig del Antiguo Régimen y Ra-
woluciones Liberales.

- Log cambios Socioecondmicos
desda la Revalucion Industrial.

— Conflictos politicos y cambeas S50-
ciales an el sigho

— La evolucidn de la Espana contem-
paranea.

El método de trabaj historiografico y
la diversidad de interpretacicnes.

Evaluacian critica de las luantes y ela-
boracidn de sintesis a partir de infor-
maciones divergentes.

Analisis de fas relacionas entre facio-
res histdricos da distinto fipo

ldentificacion de log factores que ge-
fieran s camblos historioos,

Analisis del lenguaje plastico y visual
a traves del estudio comparativo de
pbras artisticas de distintas épocas,

Estudio de historia local sobre aspec-
tos de |a vida cotlidiana en el pasado.

m—
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- Primer ciclo ———

Aespeto a realidades culiurales distin-
tas de las propias y reflexidn critica
sobne todas allas.

Valoraoidn de las fuentes histdricas
como instrumenic de conocemienio.

Contribucidn a la conservacian del
patrimonio histrico-arisbco




Sacuencia por ciclos

— Segundo ciclo ——
Rigor oritico en al trabajo intelaciual,

Valoracidn ¥ aprecko de las obras de
arte y del patrimonio histdrico en ge-
neral,

Respeto hacia las formas de vida y
pensamiento del pasado y hacia los
esfuarzos por transformarias.
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Conceptos

Procadimienios

Actitudes

oM

==

——

Primer ciclo

Organizacion politico-administrativa
de Espafia y de la Comunidad Euro-
pea,

La Constilucidn espanola.

Estudins do cuestiones paliticas y
eoonomicas do aciualidad,

Analisis de aspectos problematicos
del gntorno social {kEensiones de la
vida urbana, marginacidn social, etc ).

Empleo de los medios de comunica
cshm para obtener informacidn,

Dasarrolle de argumentaciones a par-
tir de fa informacién obenida.

Haalizacion de poguefias investigacic
nes de caraciar socioldgico.

Irterés por estar bien informado.

Valoracion del nger intelectual propio v
aEno.

Hespeato por los derechos humanos,

Participacién responsable en la comyi-
ventla democratica.




Sacuancia por Gicias

——— Segundo ciclo

Panorama del munds aciual;

— Tensiones imermacionales & inter-
dependencias econdmicas,

— Las organizacionas internaciona-
les: funciones y estruciura.

— El| papel de Espafia en Europa,
Ibgroamérica ¥ |2 cuanca del Maedi-
tarranea

La evolucion del arle a partir del Im-
presionsme,

Rudmentos de economia en relacion
con la vida cotidiana.

Funcian y perspectvas de la ciencia,
la tecnologia y las humanidades.

Evaluaciion critica de la informacidn

proporcionada por los medios de| |

comunicacién de masas,

Desarrolio de argumentaciones funda-
mentadas, orales y escrilas, sobre
asunios confrovertidos.

Elaboracion de recopllaciones de pran-
58 & nlormes sobre temas especificas.

Andlisis da sifuacionas econdmicas an
contaxtos reducidos (familia, peqgue-
fids emprasas).

Higor critico en al uso v fransmisidn
de ka infarmacién.

Caherencia an la adopcion de opirg-
nes y puntos de vista parsonalas,

Tolerancia de los punios de vista ale-
nos v valoracidn positiva del confraste
de opiniones,
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Criterios de evaluacion
por ciclos

Primer ciclo

L. Identificar v localizar los rasgos fisicos mas destaca-
dos (clima, relieve, vegetacion y aguas) que configuran los
grandes medios naturales del territorio espanol v del plane-
ta, analizando efjemplos representatives de los principales
paisajes ngrarios resultantes de la actividad humana en
dichos medios.

Mediante este edterlo se trata en primer ugar de evaluar si‘el
alurnnn es capag da reconocer y Incalizar los principales medios
naturales en Espafia v en el mundo fen Espafa: ocednico, meditera-
nec, con s distintas variantes, v de montaia; ¢ en el mamda: inder-
tropicales, desérticos, ternplados. pofares v de montana), v de carac-
terizaris en funcian de s rasgos fsicos predominantes. En sequn-
do lugar, el criterio obliga a contemplar el medio en constante
interaccitn con la accion humana & ravis de lod paksajes geografi-
cos: En este cicly concretamente parece especialmente aproplado
iniciarse en el analisis de dichas interacciones mediante [ caracterl-
zacion de alguncs de los principales palsajes agraros asociados a
dichos medios. El nivel de profundizacion v de detalle en las tareas
serf niecesanamente mayar para el temitordo espanal, ko gue permit-
ra apreciar la rigueza v diversidad de sus palsajes

2 Localizar en Espana y Europa las regiones o paises con
mas alta densidad de poblacion, asi coma las principales
concentraciones urbanas, analizando a traves de ejemplos
representativos algunos de los factores fisicos v humanos
que han podido intervenir en el desarrollo de estas dlfimas.
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Este criterio trate de asegurar que los alumnos conocen fa des-
igual distribucion de la poblacién en Espana v Eurepa, v que locli
m@n @ hdentifican @ grandes cisdades y dreas urbaras. Asimismo
pretende también evaluar 51 son capaces de senalar a través de ejern-
plos bien escogidos algunos de los factores gue han podido influir
tarte en las diferencilas de densidad come en el desarralln de las
comcentrmcinnes urhanas,

3. Localizar v caracterizar los principales espacios indus-
triales y centros de produccion de materias primas v fuen:
tes de energia en Espana v Europa, senalando en ejemplos
répresentativos algunos factores fisicos v humanos que

pueden explicar su localizackon.

Este criterio tiene por objeto asegurar en primer lugar que los
alumnos u alumnas diginguen ke cararteristices de bos distintos tipos
de mdustrias (bésica, de tranformacicon, vigjos y nueves seciores ndus
hiales, @fc.), v reconocen |a localizacion de los espacios industriales v
centros productones de materias primas y fuentes de anergin mias des:
tacadns en Espana o Furopa, Por otm parte, e crilerio trata también
de comprobar g es shmnos, mediante ejemplos representativos de
dichos espacics, dentiticon algunos de los pr‘lnr]'p:u]n—q. factores fisicos ¥
humanos que han condicionsdo sy lecalizackin v caracteristicas,

4. Localizar los grandes sjes de comunicacion y trans-
porte terrestre en Espafia v Furopa, identificando los condi-
cionamientos que el marco fisico pone a su trazado v anali-
eando algin ejemplo destacado de las modificaciones en
dicho marco ocasionadas por estos ejes de comunicacion.

Este criterio de evaluacidn trata de comprobar si los alumnos
conocen a grandes rasgos la localizacion de las grandes viag éspafio-
las v europeas de comunicacion lemestre, sl reconocen la gran
imfluencia que tiene la orografia en su trazado v, por (ltimo, & son
capaces lambin de sefialar las consecuencias, alteraciones, etc., que
gl trazado v construccitn de algunas de esas vias pueden tener schire
el medio fisico,

5. ldentificar v localizar la organizacion politico-adminis-
trativa basica de los territorios espafol (Comunidades
Autinomas) v europeo (Estados) v senalar algunas de las
principales diferencias v desequilibrios demogrificos v eco-
nomicos que se manifiestan en ambos territorios.

86




Secuenca por ciclos

Este criteric pretende evaluar s los alumnos son capaces de loca-
lizar a grandes rasgos las Comunidades Aut@nomas espafiolss v los
Estados europeos en sus respectivos mapas poliicos, Aslimismo al
criteric trata de comprobar que log alumnos son capaces de identifl-
car a través de elemplos representativos alqunas de las diferencias
desiqualdades demogrificas v econdmicas mas destacadas que exis-
ten entre las Comunidades espafiolas v los Estados europens.

6. Drdenar v representar graficamente la evolucion que
ha sufrido a lo large de las principales civilizaciones v
snciedades historicas algun aspecto concreto de la vida
cotidiana (vivienda v vida doméstica, juegos v diverslones,
etc.) o de las condiciones materiabes de vida (el transporte,
el trabajo agricola, etc.), senalando algunos cambios desia-
cados en esa evohecion,

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad del ahenno para
represenitar graficamente, medianie ejes. cusadros, frisos cronoldgicos.
ele., um proceso largo de evolucitn, asi como de distinguir en &l akpu-
rwis grandes periodos de camblo, quardar [as proporciones adecuadas
y representar correctaments los perfodos antes v despuds de Cristo.
En este primer cicko estas capacklades se frabajan a trawis de contend-
dows cuer pueden tener un referente concreto o matertal muy sefialado,

7. ldentificar v situar cronologicamente las principales civ-
lizaciones v sociedades historicas anterlores a la Edad Moder-
na v ulilizar un conocimiento bisico de las mismas para
entender vestigins materiales v visiales caracteristicos de
tales sociedades (edificlos, obras de arte, herramientas, atc.).

Con este criterio se trala de evaluar 1a capacidad del alumno para
sifuar cronologicamente las principales socledades 4 etapas de la
evolicion de la Humanidad anteriores a ks Edad Moderna identifican-
do sus rasgos mas fundamentales. Se trata tamdbién de evaluar la
capacidad de profundizar en el estudio de alguna de ellas analizando
& funciomamiento, crganizacién, desarrollo témico, creendias, etc,,
para comprender el imporiante legado arguecltakeo que aquelias
sociedades nos transmitieron,

8. Identificar v situar cronologica v geograficamente los
principales pueblos, sociedades v culturas que se desarro-
llaron en el territorio espafiol antes de la Edad Moderna v
analizar algunas de sus aportaciones mas representativas
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imateriales, artisticas, lingiiisticas e institucionales) a la
diversidad vy riqueza de nuestro patrimonio histdrico.

Con este criterio se pretende evaluar el conccimiento de la oro
nologia v los rasgos elementales de las principales efapas de la histo-
tia de Espafia hasta la &poca moderna, asi como 2 capacidad para
reconocer § apreciar la diversidad v fgueza de nuestro palrimanio
histarico, arqueckisgico, artistico, linglisticn e Institecional analizan-
do, en e contexto de su época, algunos vestigios de s principales
puebios v asturas que se desarrollaron en el territorio espariol.

9. Sefialar en una determinada sociedad o cultura pre-
industrial, historica o actual, ejemplos de los vinculos que
existen enire algunos aspectos de su organizacion social,
sistema de parentesco, nivel de desarrollo téenico v creen-
cias, reconociendo el valor de sus logros.

Esfe triterio pretende evalsar en primer lugar i los alumnos v
alumnas ya se han iniclado en el andllisis v comprensién de una
determinada cultura, esfudiandola desde dentro eome w conjurste
de elementos estrechamente vinoulados entre g

10. Reconocer en la Constitucion espafiola los princi-
plos ¢ instituciones democraticos fundamentales v aplicar
ese conocimiento para enjuiciar v debatir hechos o actua-
ciones de la vida piblica v actitudes o comportamientos
cotidianos.

Con este criterlo se intenta evalvar ol conocimiento de bos princ-
phos bhdsicos en que se fundamentan las socledades democraticas a
través del estudio de nuestro ordenamlente constitucional. No se
pretende conseguir un conocimignto tedrco, sino aplicads a la reall-
dad cotldlana achsal, analizanda el sentide de nuestros comporia-
mientos mas Inmediatos

11. ldentificar los objetivos e instituciones basicas de la
Comunidad Ewropea v de la Comunidad de Paises Thero-
amerdcanos, v ufilizar este conocimiento para analizar o
iravés de algim hecho relevante de Ia aciualidad el papel
de Espana en su relacion con estos paises,

Este criterio de evaluacion prefende asegurar un minimo coneoci-
miente de los dos marces de relaciones intemacionales con los que
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Soouancia poF Siclor
I e ———

Espafia ostd mas vinculada, como son Euwropa ¢ [berocamérica: Se
trata de que el conocimiento de esias organizaciones infernacionales
i dal papel que juega Esparia en alias esté necesarlamente vinculado
al andlisiz de los hechos v acontecimiontos de actuakdad.

12, Reconocer la existencia en nuestra sociedad de una
gran division técnica v social del trabajo, v aplicar este
conocimiento al analisis v valoracion de alguna cueslion o
conflicto socicecontmico cotidiano de actualidad.

S¢ trata de comprobar 21 los alumnas reconocem la impartancia
de la dudsion téenica v soclal del trabaio on la r:r_mf'@,lni‘i.-ﬂ'ﬂ'l ey |a
getriclura social, Se quiere evaluar también & ese conocimisntio
ayurda-a los alumnos & entender v valorar [os problemas v conflickos
socioecarmens def entorno en el que ven

13. Obtener, organizar y sintetizar informaciin relevan-
te, explicita e implicita, a partir de varias fuentes de infor-
maciin de distinto tipo, gue proporcionen dalos o puntos
de vista complementarios en torno a un tema o coestion no
esiudlada previamenie.

Con este criterio se prefendes comprobar que los alumnos han
adquirido cierla experdencia en la lectura de distintos tipos de fuentes
da informacian [ohjetos materiales; Imdgenes, obras do arto, grafi-
cos, mapes, datos estadisticos, documentos escritos y orales, et v
en la sintesis organizada e mtebigible de ia Informacion consultada
LUlna mencidn especial merecen los actuales medios de communicacion
clix masas

14, Uiilizar ¢} mapa topogrifico como Instrumenic de
informaciin sobre el territorio e interpretar distintos tipos
de graficos {lineales, de barras, de sectores...) v mapas
tematicos relativos a informacion preferentemente esta-
distica.

Esti criterio trata de asequrar gue los alumnos ¢ alumnas mane-
jan va a wn nivel aceptable @l mapa topografico, sirviéndose doe &
para conocer i caracteristicas mas destacadas de un terviiors ffor-
mias principales del relleve, habitat, grado de urbanizacion, eic.)
lqualmante el criterio pretends evalasr bs capacidad para leer ¢ nler
pretar aréficos v mapas temdticos como los que habitualments pre
sentan log medios de comunicaciin de masas.
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15. Participar en debates sobre cuestiones problemati-
cas de la vida cotidiana en el mundo actual [situaciones de
marginacién, casos de violencla, problematica juvenil, etc.},
utilizando la informacion obtenida de los medios de comm-
nicacion de masas v manifestando en sus opiniones actibu-
des de tolerancla v solidaridad.

Este eriterio tlene por ohjeto asegurar que bes ahimnos v alimmas
son sensibles a problemas sociales presentes en su vida cofidiana
talos como la exitencia de ralectives doslsvarecidog, la discsiming-
clbn par razones di sexo, de oriden v s problesnes o achiodes que
afectan especlalmente & los puenes. Al mismo tiempo ol eriterio
trada de evaluar s cupﬂf&hfﬂd e Tar .u.l;lqlgﬁdr: o aluroeas nara
abordlar v debatir estos problemas. apovando convenientemente sus
opiniones #n las informaciones proporcionadas por los medios de
comunicacion de masas. v manifestando actitudes solidarias v bole-
rarifes

Segundo ciclo

1. Apalizar algunos de los riesgos y problemas medio-
ambientales mas graves en Espaina v el mundo ocasionados
por las distintas actividades humanas (explotacion abusiva
de los recursos, desechos uwrbanos ¢ indusitiales, consiric-
ciin de obras piblicas, etc.) v evaluar los peligros v riesgos
que SUPONen.

Este criterio frata de evaluar la capacidad de los alumnes para
identificar los efectos; fanto directos ¢ Indirectos como a coro
largo plazo, de la aocion huomans sobre el medio fisico. Pretende
tamnbin evaluar la capacidad de analizar g debatir los conflicios de
intereses entre los distintos seciores O grupos sociales implicados v |a
oporiunidad de s medidss gue se proponen para evilar o comeci
los desequilibrios medicambieniales

2, Liilizar los modelos demogrificos sobre el movimien-
te natural ¥ la composicion por edades en Espana y el
mundo para analizar algunos ejemplos representativos de
las tendencias migratorias v problemas de superpoblacion v
envejecimiento en el mundo actual.
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Secuencla por @olps

Con este criteric se pretende asegurar que los alumnos puedan
explicar algunos de kos grandes problemas demnmograficos actuales sir
vitindase pam ello de se conocimiendo sobive kos dos grandes riode
los demograficos hoy existentes: el de los paises con apenas creci-
rmienlo de la pﬂblﬂr:i-:';.n ¥ un contirms s o de e=ia, L ol de
b paises conun crecimiento répids de sy poblecidn v desequilibra-
o an relocidn con [os moursos disponibles,

3. Caracierizar los principales sistemas de explotacion
agraria existentes en el mundo, identificando v localizando
alqunos ejemplos representativos de los mismos, v utilizar
esa caracterizacion para analizar la escasez de alimentos en
alguna region o pais subdesarrollado, asi como algunos
problemas de la agricultura espaiiola v europea.

Eate criterio trata de evabesr i los alumnos saben reconocer los
tasgos caraclerislicos de los principales sistemas agrarios v las
nuevas tenicas indusitiales aplicadas a la agricultura. Debe pres
larse especial alencion en este giclo a los foctores humanos, en
particular las condiclonamientos del mercado v de la tecnalogla, a
la hora de analizar cozos representativos que (lustren el problema
mas acucionte de la agricultura en el mundo (el contraste entre
opulencia v hambre), asl como la dilicl adaptoclin § recormersidn
de la agricultura espafiola a las condiciones Impuestas por o mer-

cado eurcpea,

4. ldentificar los diferentes usos del suelo en una deter-
minada ciudad v su area de influencia, analizéndolos como
manifestacidn de la diferenciacion funcional v jerarquiza-
cifm social del espacio,

Este critario irata de evaluar que bos alumnos identilicueen, a partir
de informacion adecusda de origen diverso, la especializacion
funcional de determinados barrdos o reas urbanas Areas financleras,
de servicios, Industrial, etc.), a:i como la jeramuizacidn v divisién
sowial del suelo wrhano (ronas residenciales para las distintas clagsoes
sociales)

3. Caracterizar ¢l desarrolle v transformacion reciente
de los medios de tramsporte v de las actividades terclarias
{en especial las relacionadas con el oclo v los servicios), v
utilizar este conocimiento para anallzar el crecimiento de
las areas urbanas ¢ algunos de los problemas que se plan-

L1




tean en ellas, a iravés de algin ejemplo contrastade de
Espafia v € mundo.

El criterio trata do evaluer, en primer lugar, & los almmnos reco
nocen [ importancia v magrdtud gque hou dia tiene ol desarrolls de
e medios de transperto {miométl v avidn sobee toda) v de las acti-
vidades relacionadas ¢om el ocio (lurismo, sequnda residencia) v con
los servicios len particular abastecimiento y centros comerciales). ¥,
an segundo hugar, si son capaces de aplicar este conocimionts a la
hara de explicar ¢ gran crecimiento en la achualidad de las cludades
v bas Areas urbanas en general, v de analizar algunos de los probile-
mas mas relevantes ocaskonados por la falta de espacio gue provaca
tal erecimiento

6. Localizar la jerarquia urbana v los grandes gjes de
comunicacion v transporte en Espafia, caracterizandolos
coma instrumentos determinantes de la arganizacion
econdmica v politica del espacio v como manifestacion de
importantes contrastes regionales en el ferritorio es-
painl,

Este criteric pretende evaluer s bos alumnos tienen una represen-
tacion clara del sisterna urbano ¥ de la red principal de transpories
que vertebra el territorio espaniol. a8 como =i reconocen gue en esa
organizaciin hay regiones o areas terriloriales muy diferenciadas en

s papel e Importanda,

7. Identificar v localizar los principales paises v areas
geopoliticas, econdmicas v culturales en el mundo, v anali-
zar e¢jemplos representativos de los desequilibrios existen-
tes enire los paises desarrollados v subdesarrollados, sena-
lando las relaciones desiquales de intercambio que se esta-
blecen entre ellos.

Este criterio trate de evaluar lo capacidad de alumnos v alumnas
para localizar & grandes rasgos los principales palses v conjuntos de
pal=es que forman las grandes dreas geopolificas, econdmicas v cul-
turales del mundo (lbercamérica, palses ldmicos. OTAN, Sudeste
Asidfico). Asimismo, el crteno trala de comprobar gue los alumnos
son capaces de anallzar a trengs de algunos ejemplos representativos
las diferencias v desigualdades econdmicas entre los palses desarro-
lladlos v subdesarroflados
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Secuencia por cilos
S .

B, Ordenar vy representar graficamente la evolucion que
ha sufrido a lo largo de las diferentes épocas histéricas
algin aspecto concreto de las formas de organizacidn
social v pobtica, de las manifestaciones culturales o de las
mentalidades ¢ creencias religiosas, senalando los principa-
les momentos de cambio en esa evolucion.

Como en el ciclo anterior, este criterlo frata de evaluar [a capaci-
dad del alumno para representar graflcemente un largo priceso de
evoluclim hisidrica, sefalando periodos ¥ acontecimientos concrefos.
y distinguiendo tambéén ahora fargos periodos sin cambios noforios
y momenios de rapida transiormaciion. Por atra parte, la. evolucidn
histarica se estudia en este sequmdo ciclo sobre cuestiones de natura:
leza mas abstracla v compleja gue en el dclo anterior,

9, Situar cronolbgicamente v comparar obras de arte de
un misme génerc [arquitectura, esculiura v pintura) repre-
sentativas de las principales sociedades vy etapas historicas,
senalando semejanzas v diferencias entre ellas.

Este criterio pretende evaluar si @ ahmno identifica v sitta oo
nokgicamenle |os grantes periodos de la Hstoria del arte, asi como
s identifica v distingue las principales caracteristicas de éstos en &
contexto de sus respectivas épocas, mediante la comparacian de un
nimero reducide de obras muy representativas de tales periodos.

10. Identificar los rasgos fundamentales de la sociedad
de Antiguo Régimen v anallzar en ese contexto alguno de
los hechos mias relevantes de la historia de Espana en la
época moderna [como la colonizacién de América, la pre-
sencia de la monarquia hispanica en Europa, los conflictos
en la construccion de un Estado centralizado).

Esfe criterio frata deé asequrar un conocimignto basico de este
importante periodo de b hisloria de Espafia a trawds de alquno de
sts aspectos mis significativos ¢ posihifitar lambidn, mediante su
estudio, una aproximacion a la sociedad europea de B época.

11. ldentificar los rasgos fundamentales de las revelu-
clones industrial v liberal burguesa vy sefalar, a través de
ejemplos relevantes, las grandes transformaciones que ha
experimentado la socledad humana en estos dos altimos
siglos.
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E eriterio pretende evaluar la capacidad de los alumnpos v alom-
nas para reconoer |os principales aspectos de la profunda transfor-
macion que, an todos los ambiles de ka vida social v de las condiclo-
nes de vida de las personas, supusieron las revabociones Industrial y
liberal burguesa. Mediante & analisls de casos concreios s2 valorard
51 los alumnos se han iniclade en ks valoracién critica del sentide del
progreso comprendiendo los aspecios negativos que presentan
miches logros indiscutibles.

12. Describir las principales transformaciones (demo-
graficas, econdmicas, sociales, politicas e ideoldgicas)
experimentadas por la socedad espafiola desde 1la W Repi-
blica hasta hoy, sefalando algunas de sus influencias
mutuas.

El crilerio Bene por objeto evaluar la comprensidn del cambio
global producids en la sociedad espanols en b2 dlfimos cincuenita
aftos a fraves del estudio de la evelucien politica de auatro grandes
periodos: la Il Hepablica, la guerra civil, el frapquismo v 2 actuai
etapa dermocratica. E crilerio permite también evaluar B inickackon
en el analisis del cambio sociopolitico a traves del estudio de un
momento especialmente signilicative como o fransicion <spafcls a
A cemoiracia.

13. Situar cronoldgica v geograficamente v caracterizar
las grandes transformaciones v conflicios mundiales gue
han tepido lugar en el presente siglo, v aplicar este conoci-
miento para la comprension de algunos de los problemas
internacionales mas destacados de la actualidad.

Mediante este criterio se prefende conooer giobalmignte los prin
cipales acontecimientos en el panorama internacicnal del sigho XX,
come son [as revoluciones socialistas, las guerras mundiales v la
independencia de las colonlas, a lin de comprender mejor B realidad
infernacional presente. Serd de interés comprobar la capacidad de
analizar alounos problemas internécionales acheales a la he de algu-
nos de los acontecimientos citados.

14. ldentificar, analizar v valorar el impacio en maesira
sociedad del constante desarrollo cientifico v técnico, en
particular el que esta afectando al mundo de la informa-
cibn, analizando v valorando sus repercusiones en los
ambitos politico, economico, cultural, etc.
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Saviandia por ocing

El criterio tiene por objeto evaluar b capacidad de alumnos ¥
alumnas para considerar en sus andlisis v waloraciones |a importancia
de Jos cambios v avances cientifices v lecnolbgicos en muchos de los
hechos relevantes de b vida politics, econdémica, cultural, ideoltgics

y sangarla v, en espocial, « papel de kas nisevas tecnodogins de |a
miformacitn o comunicacidn,

15. Mediante un proceso de anélisis, conirasie e inte-
gracion de distinias informaciones ofrecidas por los medios
de comunicacién, identificar las circunstancias politicas,
econtmicas e Ideclogicas v los intereses de las grandes
potencias que inciden en algin hecho de especial relevan-
cia en la actualidad internacional.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumno para analizar
la complajidad de intereses (politices, econdmicos, deoldgicos, geo-
estratécgicos) que daterminan hechos de eipacial relevancia en nuestra
realidad politica internacional actual, manejando criticamente la infor-
macitn proporcionada por lng principales medios de comumicackin.

16. ldentificar los principales agenies e Instituciones
econdomicas, asi como las hocliones gue desempenan en el
marco de una ecopomia intermactonal cada ver s interde-
pendiente, v aplicar este conocimiento sl anilisis v valora-
clén de algunos problemas v reslidades economicas de la
sociedad aciual.

Este criterio pretende evalaar i bos alumnos ¢ alimnas recono-
cen @ funcionamiento basico de la economia a través del papel que
cumplen los disiinios agentes (imidadss de produccian g constrme,
sactor plblion) e instituciones scondmicas (mercado, dinero, organis-
mos de regulaciin ¢ contral) ¢ 8 disponen, por fanto. de las claves
Imprescindibles pera analizar algunos de los hechos v problemas
eronomicos que bes afectan directamente a ellos o & sus familias,
como son Ja inflacién, al coste de 15 vida, el mercado labioral, el
desemplen. el consumo y la pubbcidad. entre ofros.

17. Identificar y describir las caracteristicas de las prin-
cipales tendencias v vanguardias artisticas desarrolladas
dhurante este sigls,

Este criterio de ewaluackim prefends garantizar que el alumnado
ha comprendids las daves de ios cambias radicales que @ han pro-
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ducido en @ sigho ¥%-en al campo de las manifestaciones ariisticas,
Se trata, tamblén, de comprobar que los alumnas reconocen coma
una caracteristica de este siglo |a variednd de tendencias y axplora-
ciones artisticas, valorando sus aportaciones con independencia de la
ecepiaciin estética fndhviduial,

18. Distinguir entre datos v opiniones y reconocer dife-
rentes interpretaciones sobre los hechos a partir de una
breve seleccion de fuentes de informacién de distinto tipo
(escritas, orales, visuales, estadisticas, etc.) que traten
desde puntos de vista dispares un tema o cuestibn no estu-
diado previamente.

Este criterio pretende comprobar en primer lugar si los alumnos
son capaces de analizer criticamente la informacidn que proporcio-
nan las distintas fuentes v medios de informacién, disfinguiendo o
que son datos obbetivos de lo que son opinlones de quien da fa infor-
mackin. Asimizmo, 8 reconocen quae existen distintas Interpretacio-
nes clendificas (histtrices, oeograficas, econtmicas, socoltgices, 2ic.)
sobre unos msmaes hechos o fendmenos, sin que esas diferencias
irnaliden el conocimiento sobre ko hechos humanos v soclales.

19. Uillizar &l mapa topografico como instrumento de
informacién v amilisis sobre el territorio ¢ interpretar v ela-
borar correctamente distintos tipos de graficos (lineales, de
barras, de sectores...) v mapas tematicos, utilizandolos
como medio para comunicar determinadas informaciones.

Este criteric de evaluacion sobre al mansjo de los instnamentos
graficos v cartograficos afade a bo trabajado en el primer ciclo Iy uti-
kzacion del mapa topografico para €l andlisis de las caracteristicas de
un territorls determinado, v la élaboracion de graficos v mapas
ternaticos de una complefidad que no sobrepase la de los presanta-
dos hebitualmente en los medios de comunicacitn

20. Disefiar y llevar a cabo con la ayuda del profesor
una sencilla investigacion de caracter descriptivo sobre
algiin hecho o tema local, abordando tareas de indagacion
directa (trabajos de campo, encuestas, entrevistas, bisgue-
da v consulia de prensa, fuentes primarias, eic.) ademas de
la consulta de informacion complementaria, v comunicar de
forma inteligible los resultados del estudino.
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Sacwinwela por ckefos

Este criferio trata de evalusr en que medicda los alumnes v alumn-
nas son capares de plantearse v realizar en términos aceptahles un
pequetio trabejo de Imvestigacién. Lo importante en este caso es la
autenticidad v rigor de la investigacion v no tanto & relevancla del
tema; para allo el trabajo deberd implicar una mdagacin directa, es
decir, no deberd basarse exchusivamente an la consulia de bibliogra-
fia, aumique ésta sea many importante.

21. Elaborar informes v pariicipar en debaies sobre
algunas de las cuestiones de interés colective mas relevan-
tes de la actualidad (desajustes v problemas del sistema
democritico, terrorismo, conffictos internacionales, mangi-
nacion v desigualdad, desastres ecoligicos, etc.), wiilizamwio
con rigor la informacion obtenida de los medios de comuani-
cacion v manifestando en sus opinlones actitudes de tole-
rancia v solidaridad.

Esle criterio tiene por objeto asegurar que los alumnos v alumnas
gon capaces de abordar mediante informes ¢ debates los problemas o
cuestiones de maver relevancia social en el munda actual, aungue
tales cuastiones estén alejadas espacal o cultaralments de su entorno
inmeciato. Pero, sobre todo, que lo hacen con un minimo de rigor
tants en el tratamiento de la informacikin como en ln presentacidn v
organizacion de =u trabajo, sea éste un informe o la exposicion de sus
arguimentos, ¥ mostrando ademas un talante que refleje a la wez con-
clencia de lalrm&uhﬂidad de cada uno ante esos problemas v tole-
rancia ante las opinkones y punios de vista discrepantes con los snos.

22. ldentificar elementos de los modelos éticos de vida v
comportamiento humano en diferentes tomas de posicitn a
proposito de dilemas morales que se plantean en el mundo
actual.

Con esle criterio se pretende comprobar si ko alumnos son capa-
ces de reconocer que los modelos de vida de diferentes doctrinas
morales —de caracter religioso, filosAfico u otras—, o alguncs ele-
mentos de esos modelos morales, estin presentes en el pliralismo
ideoldgico v axiolbgicn de nuestro tiempo, v que aparecen en las
posturas enfrentadas acerca de diferentes problemas morales de la
vida pithliea y privada




———— Primer ciclo ————

1.

Identificar v localizar los rasgos
lisicos mas destacados (clima,
relieve, vegetacion y aguas) que
configuran los grandes medios
naturales del tarrioro espafiol ¥
dal Flaneta, analizando ejamplos
reprasantativos de las principales
paisajes agrarios resultantes de
la actividad humana en digchos
fmadias.

. Localizar en Espafa y Europa las

regiones o paises con més alta
densidad de poblacion, asl como
lag principalas concentraciones
urbanag, analizando a través de
elemplos representativos algunos
de los factores fisicos y humanos
gue han podido intervenir en &
desarrofio da estas (Ftimas.




SucuenciE por chalos

Segundo ciclo

1. Analizar algunos de los riesgos y
problemas medioambientales
mas graves an Espafa v &l mun-
do ocasionados por las distintas
actividades humanas (explota-
gién abusiva de los recursos,
desechos urbanas e industria-
les, construcciin de obras plbdi-
©as, efc.), vy evaluar los pefigros v
TES008 que SUDonEn.

3. Caracterizar los principales siste-
mas de explpiacion agrana exis-
tentas en &l mundo, identificando
y localizando algunos ejemplos
representativos de los mismos, v
utilizar esa caracterzacidn para
analizar la escaser de alimenios
8N alguna region o palz subdesa-
rroflado, asi como algunos pro-
blemas de la agriculiura espafio-
la y europea.

2. Utlizar oz modelos demograficos
sobre el movimiento natural y a
composiclon por edades an Espa-
fia ¥ el mundo para analizar algu-
nos ejemplos represeniativos de
las tendencias miaratonias v pro-
blemas de superpoblacion v enve-
jecimiento en el mundo actual,

4. ldentificar los diferentes usos del
suelo &n una determinada ciudad
Y 2u drea do influencia, analizan-
dolos coma manifestacion de la
diferenciacién luncional v jerar-
auizacidn social del espacio,

.’ Carain




——— Primer ciclo ———

. Localizar los grandes ejes da

COMmuUnicacibn y iransporte 1emas-
tre an Espafia y Europa, identifi-
cando los condicicnamiantos que
&l marco fisico pone a su trazado
y analizando algin ejemplo des-
tacado de las modificaciones en
dicho marco ocasionadas por
eslos ajes de comunicacion,

. Localizar y caracterizar los prin-

cipales espacios industriales y
eantros da produccidn de mate-
ras primas y fuentes de energla
an Espafa y Europa. sefalando
Bn ajemplos representativos
akgunas taciores fisicos y huma-
nos que pusdan explicar su loca-
lizacitn.

. ldentificar y localizar [a organiza-

cidn politico-administrativa basi-
ca de los territorios espanol (Co-
munidades Autonomas) ¥ eurc-
pec (Estados| y sefiglar aigunas
de las principales diferancias y
desequilibrios demograficos y
econdmicos que se manifiestan
an ambos termtorios,
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Secuancta por clicfos
[ B T =

Segundo ciclo

5. Caracierizar & dasarrodlo y trans-
formacion racienta de los medios
de transporte v de las actividades
terciaras (en especal las relacio-
nadas con el ocio y los senicios),
¥y utllizar este conocimiento para
analizar el crecimiento de las areas
urbanas y algunos de los proble-
mas que se planiean en 2ias, a
fravés de algin gemply contrasta-
do de Espana y &l mundo.

6. Localizar |a jerarquia urbana y los
grandes &jes de comunicacidn y
transporie en Espafia, caraciert-
zandolos como instrumentos de-
terminantes de la organizacion
economica ¥ politica del espacio
¥ como maniestacidn de impor-
fantes conirasies regionales en el
tamitorio esparial,

7. Identificar y localizar los princi-
pales paises y areas geopalitl-
Cas, economicas y culluraes an
el mundo, vy analizar ejemplos
represeniativos de los desequil-
brios existenies entre los paizes
desarrollades v subdesarrolia-
dos, sehalando las relaciones ‘E
desiguales de intercambio que s
establecen entre ellos.




———— Primer ciclo ———

6. Ordenar vy representar grifica-

meante la evolucidn que ha sulri-
do a lo largo de las principalss
civilizaciones y sociedadas hisio-
ricas algun aspecio concrelo de
la vida cotidiana (vivienda y
vida doméstica, juegos vy diver-
siones, gto.) o de las condicipnes
materizles de vida (&l transports,
el trabajo agricola, ete. ) sefalan-
do algunes cambios destacados
en esa gvolucion,

Idantificar ¥ siluar cronologica-
menie las principales chvilizacio-
nas y sociedades histdricas ante-
fiores a la Edad Modema y uliiizar
un conocimiento basico de las
mismEs para eniender vesligios
maierialas y visuales caracierist-
05 de tales sociedades (edificios,
obras de arte, hemamisntas, aic.).

Identifizar v situar cronclégica ¥

geogréficamente los principales

puablos, socisdades ¥ culiuras
gue se desarallaron en el le-
rrtonko espanol antes de la Edad
Moderna y analizar algunas de
BUS APOMACIONEs MAS fenresen-
fativas (materiales, aristicas, lin-
giisticas e Instiucionales) a la
diversidad v riqueza de nueslno
patrimonio histdrico.
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Secuengls por gicles

Segunda ciclo

B, Ordenar y represaniar grafica- |‘|
mente la evolucidn gue ha suf-
do a lo largo de las dilerentes
eépocas histdricas algin aspecto
concreto de kas formas de organi-
zacién social ¥ polifica, de las
manitestaciones culturales o de
ias menfalidades y creencias el
glosas, sefalande los principalas
momanios de cambio an esa
ewalucian.

| E—

9. Situar cronoldgicamenta y com-
parar obras de arte de un mismo
gengro (arquitectura, escultura,
pintura) representativas de las
principalas socledades v etapas
histgricas, sefialando semejan-
zas y dilerancias enfre elas




10,

1.

Primer ciclo

Sefialar en una determinada so-
cigdad o cultura presndustrial, hisid-
rica o actual, sjemmplos de kos vincu-
los que exislen entre algunos as-
pactos de SuU organizacion social,
sistema de parentesco, nivel de
desarrofio tecnico y creencias, re-
conocienda al valor de sus legros.

Reconocer &n |la Constitucein es-
panpla los principios e insfifucio-
nes democraticos fundamentales
y aplicar gse conodimianto para
enjuiciar y debatir hechos o ac-
fuaciones de la vida pdblica y
actitudes o comportamientas co-
tidianos.

Idertificar los objetivos e instiu-
ciones bdsicas de 2 Comunidad
Europea y de la Comunidad de
paizes iberoamericanos, y ufilizar
esle conocimiento para analizar,
a fravés de alglin hecho rebevan-
e en |a actualidad. &l papel de
Espafia an su relacion con estos
paises




Sacusnctia por cicios
e "

—— Segunda ciclo

10. Identificar los rasgos fundamen-
tales de la sociedad de Amtiguo
Ragimen y analizar en ese con-
texto alguno de ks hechos mas
relevanies da la Historia de
Espana en la época modama
{como la colonizacitn de Ameéri-
cd, B presencia e la manarquia
hispanica en Europa, 1os config-
tos en la construccidn de un Es-
tado centralizado... ).




cennze B

Primer ciclo

12, Reconocer la existencia an nues-
tra sociedad de una gran divisidn
tecnica ¥ social del trabajo, ¥
aplicar este conocimiento al ana-
lisiz vy valoraciin de alguna cues-
tign o conflicto socioecondmico
cofidiano de actualidad.
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P8

12

13.

1.

Secusncia por eickos

Segundo ciclo ———

Ideniificar los rasgos fundamen-
fales de las revoluciones indus-
frial ¥ liberal burguesa y sefakar,
a lraves de sjgmplos relevantes,
las grandes transformaciones
que ha sxperimantado la socle-
dad humana en esios dos G-
mos siglos,

Describir las prncpales trarsfor-
macionas (demograficas, acondmi-
cas, sociales, poliices e ideclgi-
cas) exparimentadas por la soce-
dad espanola desde la | Repblica
hasta hoy, sefalando algunas de
sus influsncias muluas.

Situar cronclégica y geogratica-
mente v caracterizar las grandas
transformacionas y contlicios
mundiales que han tenido ugar
en el presente siglo, y aplicar
asi| conocimientas para & com-
pranzion de algunos da los pro-
blamas intemacionales mas des-
tacados de ks actuealidad.

Identificar log principales agenies
e Instituziones econdmicas, asi
como las funciongs que deseam-
pefian an el marco de ung eco-
nomia Internacional cada vez
mds inlardapendienia, ¥ aplicar
esle conocimiento al analisis y
valoracion de algunos problemas
¥ realidades econdmicas de la
sociedad actual

l' [t e
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——— Primer ciclo ———

13, Oblener, organizar y sintetizar in-
formacidn  relevanie, explicita
implicita, a pariir de varas fuen-
tes da informacian de distinto
lipo, que proporcionan datos o
puntos de vista complementarios
Bn tomo a un lema o cusstian no
asfudiada previamente.
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14.

17.

15

18.

SHCLAN o CAClDg

Sequndo ciclo

identificar, analizar v valorar al
impacts en nueskra sociedad del
constante desarrallo cientifica ¥
tEcnico, en particular el que asta
atectands & mumda da fa infar-
maciin, analizande y valorando
sus repercusiones an los ambitos
politico, econdmico, cultural, e,

Identificar y describir [as carac-
leristicas de ks principales ten-
dencias y vanguardias artislicas
desarrolladas durante esta sigio

Mediante un proceso de analisis,
contraste @ integracson de distin-
tas informaciones ofrecidas por
los mediog de comunicacidn,
idertificar kas circunstancias poli-
ticas, econdmicas e ideologicas y
los infereses de las grandes po-
tencias que inciden en algin he-
cho de especial ralevancia en la
actualidad intemnacional.

Distinguir enfre datos vy opiniones
¥ reconocer distintas interpreta-
ciones sobre log hechos a partir
de una breve seleccion de fuen-
tes de informacién de distinto tipo
fescritas, orales, visuales, esta-
disticas, elceétera), que traten
desde puntos de vista dispares
un |ma o cuestién no estudiado
previamente.

ll:n:-mir




1.

15.

Primer ciclo

Litilizar el mapa topografico como
instrumento de informacion sobre
gl territorio & intempretar distintos
tipos de graticos (lineales, de
barras, de sectores,...} ¥y mapas
temgticos relativos a informacidn
praferentements estadishica

Paricpar en debates sobre cues-
fiones problamaticas de la vida
cotidiana an el munde actual {sk-
tuaciones de marginacion, casoes
de violancia, problematica va-
nil, etc.), utiizando fa nfarmacion
chtanida de los medios da comi-
ricacitn de masas ¥ manifestan-
do en sus opiniones aditudes de
tolerancia y solidandad,
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——— Segundo ciclo

18.

21,

20

Litilizar al mapa topografico como
instrumento de informacitn y
analisis sobre &l farvitorio, & inter-
pretar ¥ alaborar cormeciamenis
cistintos tipas de graficos (linea-
les, de barras, da sacioras. . ) §
mapas tematicos, ulilizandolos
como medio para comunicar
daterminadas miormaciones.

Elabarar informes y partcipar en
debates sobirg algunas ae fas
cuestionas da interés colectivo
mas relevanies de la aclualidad
(desajustes ¥ problemsas del Siste-
ma democralico, tenmorisma, con-
fiictos intermacionales, manginacon
y desigualdad, desasires acobogs-
cos, atc.), utilizando con rigaor 18
informacion oblenida da los
medios deé comunicacion y ma-
nifestando en SUS DpMIonNas acktu-
das de tnlerancia v soldandad.

Disafar v llevar a cabo con la
ayuda del profesor una sencilla
investgacion de cardcter descrip-
tivo sobre algan hecho o tema
Incal, shardande taraas de inda-
gacidn directa (rabajos de cam-
po, encuestas, entrevistas, bos-
quada ¥ consulta de premsa,
fusnies primarias, otc.), ademis
de la consulta de informacian
complementana, y comunicar de
farma inteligible los resullados
dial esfudio.

Snr.l,mrnf.l.llpnr Eiekog
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Primer ciclo
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Copisantia pev diclos

Segundo ciclo ———

22. Identificar elemantos de los
modelos éticos de vida y compaor-
tamlento humano en diferentes
tomas de posicidn a propdsiio de
dilzrmas morates que se plaMaan
an al mundo achual |

m— |

1  —
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Orientaciones generales

Al iniciar eslas odentaciones sobre materias histdricas, geograli-
cas v relalivas a olras clenciss sockales, parece oportuno declarar gue
la renovacion de la erseflanzs no consitle en cambiar el nombre con
el gue =& designan las cosas de sempre, ni en fingir rupturas drast-
a5 entre un pasado supuesiamente abominable v un fulurg preten-
didamente redentor, Las reformas sblidas no pueden hacerse sino
desde |a experiencla, criicamente asumida v acompafiada de una
voluntad de no caer en el anguilcsarriento ni en el desénimo

Entre las observaciones que Antondo Machado ponia en boca de
Juan de Mairena figuran algunas dedicadas a los tradicionalistos.
acompanadas de otras dirigidas a los arbltrisios v reformodores de
oficlo. Quizd sea bueno recordar aqui tres significativas conskderacis-
nes referidas a los primeros: "d B historia 83, como ¢l tempo, kre-
wersible, no hay manera de restaurar bo pasado”™; “si hay aloo en la
historia fuera del tiempo, valores eternas, eso, gue no ha pasado,
tampoco puede restaurarse™; " aguellos pobvos trajeron astos kodes,
na se puede condenar 2l presente v abschver el pasada”. Y recoja-
mos también olras ires punfuslizaciones dedicadas a los segqurvdos:
"ne basta mover pard renovar ; “no basta renovar para mejorar”;
"no hay nada que sea absclutamente impearable™

El area en la Secundaria Obligatoria

Es conveniente inicior las orientaciones didicticas v para la
evaluacian situando e drea en el contexto general de la Ensefanza
Secundaria Ohbligatoria. S5e trata, como sabemos, de une elapa
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caracterigada, en primer lugar, por lener una doble funclén educati-
va: terminal y propedéutica. Debe proporcionar a unos alumnos, Jos
que finalicen agui sus estudics, la formaciin bésica necesaria para
deservoiverse adecuadamente en ¢ mundo de hoy; v a olros, los
fque deseen continuar su formackin académica, la base pera adquiri
los muevos aprendizajes exigidos por la camers o profesion que el
jan. Junto a ello, la etapa se ve caracterizada por los dos principios
bésicos de comprensividad v atencion a la diversidad, seetn los cua-
les ka escuela ha de asegurar unas mismas oporfunidades v experien
clas educativas a todos bos alumnos v, al mismo tempo, responder a
sus diferentes necesidades, intereses v capacidades,

Estos rasgos caracteristicos de |a elapa van a condiclonar de
maners muy imporants todas las sugerencias v orlentaciones que se
hagan sobre la forma en goe deba ensefiarse v evalusrse & Area de
Cliencias Sociales, Geografia e Historia, pero exigen ademibs algurias
consideraciones sobre la forma en que el drea puede dar respussia &
egag exigencias de la etapa.

El area vy la funcion terminal de la etapa

La perspectiva lerminal de la etapa scentta la necesidad de ase-
gurar aprendizajes luncioneles, smsceptibles de ser wilzados en cone
textos y clrcunstancias reales y distintos a aquellos en los que lueron
adquiridos. Para e ares de Clencias Sociales, Geografia e Historda
esin tiene mplicaciones may claras, En primer hugar, tanto la selec
ciin de los contenidos coma, scbre todo, la de las actvidades didac-
ticas debe hacerse tratando de favorecer [a conexién con la realidad
que vive 2l alumno fuera del ceniro escoiar, Las ocasiones v posibili-
dades que ofrece @ drea en esle sentido son numerosas, Asi, por
ejemplo, e 0l aplicar Ios nsvos condepios & casos v ejemplos prie
ximos a la realidad que vive el alimno, bien sea porque pertenezcan
& su kcalidad, regitn, etc., biem porque sean de actualidad en ese
momento, Comdeneg también hacer comparaciones con nuestra
sociedad cada ver que se estudian hechos v rasgos caracheristicos de
ottas sociedades; de iqual manera. es de interés realizer pequedias
investigackones sobwe el entorno proximo,

Por su parte, el aprendizaje de procedimientos tiene un valor des-
tacado en esta perspectva termingd de & educaciin. Aunaue todas
los procedimientos tienen viruabidades, son de destacar sequrarnente
los relackonados con b informason (obtencion, lectura, andlisis criti-
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oo, expresidn escrita, grafica, etc.), habida cuenta de fa importan-
cia capital que & informacién ha adguiride en nuestro mundo.
Oiros procedimientos de interés o aplicacion inmediatos son jos
relativos af planteamiento v solucion de problemas [nuesira érea es
especlalmente idonea para proponer fareas que no tienen una
(nica respuesta), y también los de discusion, debate v trabajo en
equipe, procedimientos en los que @l frea tiene una responsabili-
dad egpecial en lo que conclerne al aprendizaje de |a préctica v los
hahitos democraticods.

Finalmente, s necesario hacer fambign mencidn al aprendizaje
de actitudes v valores desde una perspectiva terminal. Las actitudes
de racionalidad, tolerancia v solidaridad son Imprescindibles no
sGlo parg el chismo democratico, sino también para la propia vida
en sociedad, v deben ser. por consiguiente, unos aprendirajes de
inmediata aplicecitn en la vida de los alumnos. Ciro tanto se
puede decir en relacién con las actitudes de valorackin v conserva-
ciéin del patrimonio, mis ain tenlendo en cuenta que nuestro pais
es uno de los que cuentan con un pairimonio natural y cultural mas
rico v variado.

El area y la funcién propedéutica de la etapa

El cardctor preparatario de la etapa es ofra de las vias por las que
lns aprendizajes cobran sentido y funcionalidad para kos ahimncs. En
ruesira drea esta funcibn preparatoria, radicionalmente caracterist-
ca de las Ensefianzas Mediaz, atendis casi en exclusia a los content-
dos concepiuales, sin prestar explicitarmente a procedimientos v actl-
tudes la atencion que requieren. Es evidente que exigten hechos v
conceptas que deben ser no sblo comprendidos. sino tambléEn
memarizados par ks alumnos que deseen praseguir sus estudins,
espaciaimente en carreras  profesiones relacionadas con el drea. La
memoria comprensia es punto de partida necesario para aprendiza-
jes posteriones. Agui es vital, por tanta, que; al iniciar ursa noeva uni-
dad didactica, ¢l profesor distinga los contenidos indamentales, que
deben ser memorizades, de los secundarios o de interés s50 coyun-
tural, Entre ks contanidos que sefiala el curriculo oficlal para el Area
s incluyen los hechos v conceptos que, en principio, cabe conside-
rar came hmdamentales; sin embargo, es competencia dal profescr
matizar y graduar la imporfanca concedida a cada uno de elles, en
funcian tanto de su particular punio de vista como de las expectati-
vas ¢ mtercses de fubure de sus alummos,
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Por s parte, tambidn ol aprendizaie de los procedimisntos tene
un gran valor propadéutico. Asl, por citar algunos sjemplos, €5 e
dente la utilided que fianen muchos pmcedimientos relacionados con
la informacidn, tando para posteriores estudios de cardctor académico
{por gernplo, [a slaboracin de notas do frabajo, la daridad on b pre-
semtacidn de la informaciin, la precisién en b cita da las fuantes, efoé-
beral, como para otros oshudios v aprendizsfes directamente orienta-
dos a la formacion en diversas profesiones (por elemplo, las que the-
nan que wer con la adminisdracion u gestidn, archivos v Biblictocas,
ensafanta, putiicidad, periodismo, abogacia, eic). Do igual manera
son de gran wfilidad los procedimiontos de indagaclan e investigacisn,
y no-salo para aquellos almnos gue dessen ser en ol futurs nvestiga-
doves universitarios. sine también para aquellos otros que deseen for-
marsg con vistas a sor pedodistas, secidlogos, polithlogos, docurmenta-
lstas, tophgrafos, guias do tursmo, asstentes sociales, ele., para lo
eual tades aprendizajes les sordn de utilidad musy directa,

Finalmente, también las actihides cumplen una funcidn prepara
borla Enportanie. Por ejermnpla, las relativas al rigor erifico v curiosi-
dad cientifica, en la medida en gque con ellas se fivorecen hibitos de
racionalidad. exhastividad, precision, curiosidad. efc., son impres-
cindibles pama consegulr una adecuada disciplina Intelectual

El tratamiento de la diversidad

La educacidan oblisatoria debe procurar dar respuesta a lad nece-
sidades educativas-de todos los alumnos, aterdiends a su ser ndii-
dual v no séle & un supuesto prototipe fermado por la media de
todos elios. Esas necesidades son diversas, como diversos son los
Intereses, mothvackones v capacidades que preseritan los alumnos. La
i dhe tener en cuento la diversidad v de atender a ella no es, por
siipuesto, nueva, i resulla exiraia a las inguistudes v a fa experien-
cin del prafesorado, Pero los cambios en ln erganizacion del sisterna
educative pueden conslifuir una buena otasion para asumir més
resueitamente ese reto que, para la vida social en general v pam la
Instruccion piblica en particular, significa la pluralidad de las condt-
claries hurnanas ante la tronsmisitn del conocimiento.

Canviene no identificar ka diversidad exclusivemants con |a ater-
clém especifica a los alumnos que tknen mas dificultades. Fsa os pro-
bablemante su dimenstin mas cordente v sustancial. Pero atender a
la diversidad sionifica tamblén responder a las expeclativas de las
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Orieniaciones diddchicas

alumnos que se hallan por encima del nivel medio o dal nivel habi-
fual, v gue también Benen derecho a gue la ensefianza se adaple &
sus posibilidades. Cantar, en el marco del aula, con alummics no
homogénecs no debe constitulr una sorpresa, sino gue es una sinE-
clfbn —real como la vida misma— que debe ser prevista en la plandfi-
eaciin de los contenidos, de los medlos didacticos v de los procesos
de evaluaciin,

No se traia, en realidad, de un problema de subir o bajor niveles,
sing de establecer prioridades en lo que se hava de aprender v de
escalonar €l acceso al conocimiento, procurando valorar los progre-
s05 parciales de los abirmmos v explicéndoles claramente lo que se
espera deo ellos. Hay que evitar proteger a los alumnios de sus pro-
pias deas: es mejor darles dlementos para que las desarrollen, com-
pementen o rectifiquen por si mismos, En ocasiones, poner un cher-
te énfasis an los procedimlentas (que no cabe identilicar con meras
técnicas de trabajol puede producly una mejora en los rendimientos
de los alumnos que cbbbenen hablitualmente resultados escolares
potres.

Aprendizaje v ensefianza del area
Consideraciones generales

Dizsde fa porspectiva adoptada por al curriculs oficial, el aprendl-
zaje 5o concibe como un proceso impulsado v mediatizade por la
intervencién pedagdgica de la escueta, mediante el cual el alumno
constrisve v asimila nueves conocimientos ¢ significados, modifican
da v reardenando sus conocirientos praviog.

En estas edades Ins alumnos tienen va, en mayor o menor medi-
da, idenas asumidas y bastante armaigadas, aungue lodmvis escasamen-
te arficuladas, sobre la natumalera de las relaciones humanas v socia-
les, sobre como i por qué acurren las cosas en los asuntos humare
nios, sobre los métodos v procedimientos para la adquisicitn de esos
conocimientos, sobre el cardcter y Fabifidad de los mismos, et Del
misme mado, possen youtiizen un amplic nimero de conceplos,
destrezas v actiiudes caracteristicos del area de Cienclas Sociales,
Geografis e Historia, v que son de cormiente utilizacion en la vida
cotidiana. Asi ocurre, por ¢jemplo, con "Estado”, ~“Gobierna™,
“Constituctdn”, “Tercer Musda”, “desarrallo econtmics”, “Europa”,
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‘superpoblacidn”, “desertizacién”, “red de transportes”, “bamio
comerclal”, “ciudad dormitoria”, "culura diésica”, “deseubdmiento
de Ardriza”, "nobleza”, "burguesla”, “industrializacisn”, “cultura
praindustrial”, “socializme”, “catedrales gdticas”, “arte contempora-
neo’, ¢le., que son términos cotldianos v que se utilizan de forma
vaga. Oro tanto se puede decir del uss de algunas thenicas o proce-
dimientas.

Se trata, en su mayoria, de conoclmisntos todavia poco procisos,
cuando no embnecs, que deben sor carficados, matizades v amplia-
dos. Para ello resula imprescindible que el profesor o profesora eree
situaclones que fuercen a los alumnos & poner al descubierin, sobre
todo ante allos mismos, lag limitaciones v contradicsiones de sus
conocimientos provies. Por consiguients, los alumnes no asimilan
los eontenidos dol Srea do Ciencias Socdales, Gaografia e Historia
simplemente aprendiendo las definiciones v descripciones que el
profesor les ewplica, sino gue aprenden utilizando v perfilando con.
cerplos, procedimisnios v actitudes que va poseen de antemanso, Esta
eoncepcién dal aprendizaje tiene derivaciones muy daras an la meto-
doelogia de engafianzs que deban ulilizar los profesores

En peimer lugar, gs preciso tratar de hacerse una idea. de o que
esth ecurriendo en s mente de los alumnos, desvelands las asuncio-
nes, preconceptos vy valores, oplnlones, eic., de éstor. Fs tambidn
necasatio que el profesor valore s idoss v desireras de sus alumnos,
por potres ¥ iorpes que stas sean, no tanfo como defectos que hay
que erradicar, sino coma elementos activos Y componentas esencla-
les del aprendizaie. Por ello, serd crucial hacer ver al alummna que sus
ideas, opiniones o inickativas son valoradas v tenidas en cuenta,
coms 10 setd el que los progrescs. del alemno se midan més en fun-
cian de como desarrallan v mejoran sus propios conocimlentos, que
en funcitn del lugar que éstos han alcanzado respecto de un patréin
ideal axterno. D igual forma, ha de ser muy atll para ef alummo
hacer de sus propias ideas v opinfones objeto de reflexidn v discu-
eidn critica. Se trata, asl, de promower al maxlme un aprendizaje
reflewiuo, planteando problemas e interrogantes, no tanto desde wna
perspectiva disciplimar, sine desde las propias diticultades de los
alumnos v de s asunclkones madecuadas, por méas que tales proble-
mas puedan parecer, desde una éptica disciplinar, brrelevantas o
incluse planteados erréneamente. Se poede doclr con rotundidad
gue modificar sustancialmente algunas de las concepelones errbneas
que Benan los dumnos sobre ol funcionamiente de las sociedades
hasnanas es uns mets alcanzable o que vale la pena mtentar,
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Crgniamiones dadchcas

Estas consideraciones adquieren su mayor relevancia puestas en
relacibn con las dificulades esenclales que plantea el aprendizzie del
drea yocon los contenidos bisicos de cada eje tematicn, Nusvamente
habrd que prestar una atenclém preferente a ese conjunto de noclo-
nes que constifugen, por asl decr, las reglas de juego principales del
arga y condicionan el aprendizaje de éstas. Son las nociones de
espacio geografico, tiempo historico, causalidad miltiple o
intenclonalidad, investigacion, tratamiento de la informacion
y relativismo. Pam el profeser fiene mucha imporiancia conocer de
fqué mareera sus alumnes enfienden y aplican edas nociones,

Diseio v seleccion de las actividades v
estrategias de ensefianza

Mo existen gstrategias de ensefanza mas Otiles que ofras para pro-
ducir aprendizaje, de modo que, en principio, serd conventente com-
hinar los dos grandes tipos de estrateglas —de exposicion v de inda-
gachin— en sus distinfas variantes v concreciones. Mo obstante, cone
viene hacer algunas matimaciones relathsas a su adecuacion al proceso
de ersefanga y aprendizaje de esta frea v en la particular wiilidad de
tada una para la ensefanza de 0§ distintos tpos de contenidos.

Las estrategias expositivas son aquellas por las que se pre-
santa a os alumnos, oralimente o medianbe lelos escritos, wn Gore-
cirnisento wa elaborado que éstos deben asimilar. Mo deben ser identi-
ficadas exclusivamente con las clases magisirales, cuya dignidad v
ulilidad seria, por cira parte, sbsurdo ignorar. Las estrateglas exposk
tves pueden prosnover un eprersdizaje significativo siempre y cuando
cumgdan algunos requisitos jerdre los mas importantes, lener en
cuenta los conocimientos ) competencias del alurmno, contar con el
interés de éste y presentar con clanidad los nuevos contenidos). Por
regla general su emples mis adecuado e ajusta a la ensefianza de
hecheos v conceplos. Aungque con clerios limikes ¥ matizaciones,
puede emplearse lamblén en s ensenanza de acliiudes; perc seria
miuy discutible su uilizackin en la ersefanza de procedimientos.

Las estralegias basadas en ol aprendizaje significative por recep
cibn tlenen un vador ndudable para ol conocimienio de gran parte
de los hechos, conceplos  principios del area, va que su aprendizaje
muodiante eStrateglas do descubrimiento resulta, cuando es posible,
muy lenta. La idoneidad de las estrategias expositivas es mayor
cuanto mas tedricos v abstractos sean los contenides. Suele ser muy
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adecuado &l empleo de estas estrategias en los planteamlentos intro-
ductorios, panorémicos, a los contenbdos factusles v conceptuales, a
fin da establecer las coordenadas generales del tema de estudio,
subrayar sus paries mibs destacadas. elc., para, unh vez estableckdo
eag marce de referencia global, volver sobre él a lo largo del trabajo
y clarificar, reflorzar v enriguecer la comprensifn de esos hechas v

conceplog.

Paze o imporante valor que Hienan estas esirategias de exposi-
citm, copviene que vayan acompafiadss por acthvidades o trabajos
complementarios, por ejemplo de aplicacilén, qua posibiliten &l
angarce de [os neevos conocimientos con los que va tiene al alumrg,
Las estrateglss expositivas por si sofas pusden preducir aprendizages
escasamente sigrificativos: Ello se debe a |z falta de una estructura
conceptual jerbraquica suficlenterments alaborada en la mayer paile
de las disciplinae que componen al drea, y &l carbeler que tienen
muchos de sus conceptos ledricos came hipbtesla de lrabajo que
necasitan ser matizados por los dates empiricos, Mas aim, la asimila-
cidn v el dominde de los conocimisntos, sean éstos del tpo que sean,
s comabgua tras un lento protess de ajuste, en el gue la utilizacion
de tales conocimiantos en diferentes conlextos v la correccion de
errores cumplen un papel esenclal, En surma, parece posibbe afirmar
que &5 necesaria la presentacion elaborada por @ profesor de con-
ceptor y princpios que el alumno dificilmente podria alcanzar solo o
con avadas indirectas, pere gue, a la vez, ésta resulta insuficiente
debe ser complementada con estrategias da indagacion, =in las cua-
les los aprendizajes resultarian pobres v estereotipados,

Las estrategias didacticas de indagacion ccupan también
um hgar mioy imporante. Su carscleristica principal consiste en pre-
gantar al Blimng una serie de materiales "en bruto” que ésle debe
estructurar siguiendo para ello wnas pautas de actividades mds o
menos precisas v ablertas que ke proporelona el profesor, En suma,
s frata de enfrantar al alumno con sthuaclones mas o monos prolie-
maticas en las que debe poner on practica v utilizar reflesdvamente
conceptos, procedimientos v actitudes, pars asi adquiridos de mane-
ma consistente. Lag (beniess didactieas concretas en que puede tradu-
cirse esta estretegia general son sy variadas: investigacionss simpli-
ficadas, dramatizacionss, debates, visitas v excursiones de trabajo,
estudio da casos, resolucién do problemas simulados o reales, jeegos
de simudacion en general, éte. Es preciso llamar la atencidn sobre el
hecho de que el use de estas téenicas didbcticas o mplica necesa-
damente al empléo de estraleglas de ndagacion: las excursiones ¢
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visitas, por elemplo, pueden convertirse en um ejercicio mecanico de
recogida v anodacitn de datos, sin reflexitn alguna por pare del
alumno,

El emplen de estrategias de indagacitn conlleva generalmente la
realizacitn de actividades relacionadas con conternddes de procedi-
miento, Por ello, a veces estas estrategias se confunden errdneamen-
te con @ aprendizaje mecénico de un conjunto de *técnicas” (por
efemplo, efaborar pirdmides de poblacion, ejes cronoidgicos, hacer
comentarios de texlos o analizar las camcteristicas farmales de un
cuadro). Las estrategias de indagacion, aungue asociadas a la realiza-
cltin de scthddades de esie tipo, compartan a la vez el aprendizaje de
conceptos ¥ procedimientos, puees tratan por encima de todo de
poner al alumno ante situsciones que le fuercen a la reflexién, a
poner en hiegoe sus ideas, conceplos v formas de explicarse los
hechos humanos, Estas estrateglas de ensefianza son asimismo muny
iitlles para el desarrolle v la adouisicion de habites, actitudes v valo-
tes. Lin debate sobve una cuesfitn de achualidad, por ejemplo, en el
que laz distntas opiniones presenten sus argumentos cuidadosamer-
le documentados, puede eontribuir mucho a formar almmnos dguro-
s, crfficos v tolerantes con la= opinfones alenas. Con relacidn a los
conceplos, va se ha comentado que |as estrateglas de ndagacibn no
son s mas apropiadas; sin embargo, lo que sl parece conuvenients
es apoyar la exposiclon v ransmisidn de aquéllos con actividades de
indagacion que permitan al alumno cusstionarse ke posbles egores-
lipos, evaluar sus proplos esquemss conceptuales v allanzar o enrl-
quecer la-asimilaclén de los conceptos,

Dentro de este apartado es preciso subrayar la relevancia que He
nen para el proceso de ensefianza v aprerclizage del Aren las tareas
gin una solucion clara o cerrada v el estudio de casos, Las
lareas sin sobucian clara, en las que distintas opelones son igualmen-
le posibles y validas, tienen wna gran utilidad por varies razones,
pero, sobre todo, para hacer reflexionar a los alumnos sobire bs come
pleidad de los problemas humanos v sociales, sobre el caracter rela-
tive @ imperfacto de las soluclones pama fales problemas v, en dltimo
extremn, sobre la nahwaleza provisional v perfectible del conoci-
miento humane, Por s parfe, los estudics de casas o hechas v siiua-
clones concrefas tienen también importantes viruslidades para la
ensefiansa del drea, Por un lado, hay que reconccer su valor como
instrumento que puede motivar v hacer mds significative el estudio
de fendmencs generales de maturalezs absiracts; asl, por sjemplo,
puede ser atractive v (til estudiar algunos rasgos v hechos caracteris
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ticos de la sociedad espafiola en 2l reinado de Carlos Il 3 fin de
comprender mejor las socledades de Anfigue Régimen v sus contra-
dicciones. Pero, al mismo tempo, los estudios de casos son partiou-
larmente dtiles para abordar el aprendizaje de los procedimientos
aqrupados en torne al e de cavsalidad miltiple. Se trata de habd-
tuar ‘al alumno & plantearse adecuadamente la explicackén de los
hechos humanos v sociales en general, a tomar en consideracifin
tanto las circunstancias generales, los fendmenos colectlves, coms
las actuaciones de los indiduos; de aprender que awngue hay smili-
tudes muy Importantes, no existen dos hechos o siiuaclanes idéntl-
cas, sino que en cada caso hay que considerar slempre circunstan-
clas particulares gue no es legitimo desestimar.

Un caso particular denfro de las estrategias de indagaclén lo
constifuyen los provectos de investigacion, es declr, los estudios
o trabajos, gencralmente de pecquefa ervergadura, en los gue los
alurmmos; bien individualmente o en grupo, llevan a caba una invvesti-
gackhn proplamente dicha. La diferencia mifs maniflesta on relacitn
con alras técnicas didacticas de iIndagaclon radics sequramenta en fa
amplitud global de |2 tarea, que Inchue desde la delimitacion de! pro-
blema, la formulacidn de conjeturas v ba recogida de datos hasta a
presentacitm v evaluacidn de resultados, sis dimensiones y compleji-
dad hacen que sen necesario considerar separadamente esta técnica
didéctica. Los provecios de fnvestigacion cumplen una funclén adu-
cativa importante que resalts dificil de obtenar por cfros medios. Se
trata, por una parie, de habituar al alumrno a afrontar ¢ resclver
determinados problemas con relativa autonomia, de plartearse por
& mismo pregunias que nadie ke hace en principio: le permite tam-
bién adquirir experiencia en la bisquada v consults autbnoma de
infarmaciém v documentaciéng v, por (ltime, faclita al amne una
experigncia valicsa sobre o trabajo que realizan los gedgrafos, histo-
rindores, socidloges, politdlogos, ete., lo que les permite un mejor
conocimiento de la naturaleza, siempre perfectible pera rigurosa, diel
conocimients centifico v de las caracteristicas profesionales del tra-
bajo de esos clentificos.

Conviene hacer algumas matizactones relacionadas con el empleo
de los provectos de Investigacién, En primer lugar, un ambito de
aplicacin adecuscla, aungue desde fuego no exclusivo, para que los
ahumnos realicen esle fipo de trabajos €5 el entorno précdmo, local o
comarcal, Bl motivo de esta opeidn tiene que ver con la exigencia de
que los provectos posibiliten la realizacitn de mvestigaciones genui-
nas, por muy imitadas gue &stas seam; & dedn. que combleven tna
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recodida directa de datos de primera mano, ¥ no se reduzcan a una
mera consulta v resefia de biblicgrafia sobre el tema. En segundo
lugar, dadas las dificuliades que confeva la realizacikin practica de
estos progectos; es necesario punhsabizar que &stos deben ser oonside-
radns una téenica excepriomal de ensafianza, en modo alguno hahi-
tual. Agl, no parece recomendable, por elemplo, [ realizacién de més
de un trahajo por curso, @ inchiso esto puede ser excesivo, en deter-
minadas circunstancias. Por dltimo, comiene que para los propectos
de Investigncion elijan temas asequibles v Fmitados, en los que sea
evichente el cardcter escolar del tmbajo, s prefensiones de olra tipo
Per esta raedm los termas que mejor 52 prestan en el caso de una
imvastigacion histdrics seran, a titulo de gjemplo, la evolucion del
propio centro escolar, la creacin de una fabrica kocal, las transforma-
cinnes de una calle significativa del pueblo o barrio en los dltimos
wainte afios, la biogralia de aloin personaje local da infterés, etc. Posi-
blementa haya otros termas de mayor intends historico en la localidad,
pero, gendralments, la abundanfe nformacién que suele haber v &l
gran nimera de investigaciones ya realizadas sobre ellos puede haoar-
los nabordakies @ mapropiados para los alumnos de ostas edades.

Formas de organizacion en el aula

La= distintas estrategias de ensefianza, v dentro de gllas las diver-
sns tacnicas diddeticas, conllevan necesariaments unas determinacdas
formas de organizacion del trabajo en el aula. Les diferentes
formas de organizacién suelen agruparse genéricamente en tres
grandes tipos: trabajo indiddualizado, en grupos pequedios (general
mente no més de seis miembros) g en grupos grandes, es declr, &l
gripo-chse. Cada forma de organizacian tiene virtualidades propias
aque el profesor ha de saber aprovechar. El trabajo individual facikita
considerablemete la reflexion v las tareas mimuciosas v de detalle; el
realizads en pequetios grupos propicia el debale ¢ intercambic de
ideas v puntos de vista, alienta la reflexidin abriendo perspectivas
nuevas , en general, suele ser many adecuado para disefiar estrate-
gias globales de aprovimacdn & un tema para posteriormente disirl-
buir |as tareas; por ditireo, o gripo-clase susk ser el marco organk
zathve adecuade para las puestas en comim, B exposicion de expre
rienicias & frabajos con sus correspondientes cologuios, los debates
organizados, ete. Aundque las distinias técnicas didacticas tienen der-
ia% exigencias sobre [a organizaciin de los alumnos; no ez posible

asignar una determinada organizacién a cada téenlca concreta.
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Como criteric general puede aceptarse la comeniencia de mantener
un clerto equilibrio enire las diferentes formas de organieacién del
trabajo.

La motivacion del alumnado

La dispasicltn favorable a aprender es, comao se sabe, una condi
cidn inehidible para ol aprendizale significative. Las condiclones o cir
cunstancis que lo promuevien o inhiben son generatments comunes
para todas las dreas del curriculo; por eflo agui se considerardn (nica-
mente algunas circunstanclas particulares en el area de Ciencias
Soclales, Geografia e Histora que tienen que ver especialmente con
ta eleccldn de los temas de estudio. Las amplias posibilidades que per-
mite ¢ disefio del drea para la eleccion de temas concretps con los
i trabajar los contenidos deben ser tenldas en cuenta por e profe-
gor 4 4 hom de despertar el interés de sus alemnos. Sobre ello, la
investigacidn v la experiencia pedagdgica colnciden en hacer dos
recomendacicnes generales. La primera, que sungue los temnas mas
oarcancs a la axperionda del alumno son mry motivadores, tambin
o son los homas lejanos v exdiicos. Ad, por clomplo, log alumnos
pueden sentirse atvaldos por estudiar la vida cotidiana v familiar de los
esquimales tanto o mis que por investigar kas costumbres v el folclore
de 21 |ocalidad. Ln segunda. gue e necesario escoger iemas concre-
tos de eshudio o inchiso enfoques que conecten directaments con los
intereses personales de los adolescentes. haciendo axplicitas ks vinou-
laciones entre &stos y sus vivencias, expectativas y problemas mas
destacados. Los confenidos dal Area en su comjurto, v en particuiar
los del aje El mundo actuol. se prestan al tralamiento rguroso de
muchas de las cusstiones que comienzan a preocupar al adolescente
(el parn, @ consumismo, la discriminacion social, smoml. ete.; bos gru-
pos marginados, las perspeciivas de paz en el mundo, la defensa dal
muesdio armnbiente, etc.). Ahora bien, conviene llamar asimismo la aten-
citin sobee el fesgo que a veces se come al schrevalorar ol cardctar
mofivador de dstos v otros temas. Ese caracter sblo garantiza, v no
siemipre, @ interés del alurmno durante los primercs momentos; pos-
teviormente ¢se Interds puede desvarecerse répidamente 8l o plan-
teamiento del trabajo no responde & las expectativas iniciales. Por
ogia razdn o posible afirmar que, en dlima instancia, la motivacicn
dee los alumnos swela estar mas condicionada por la metedologla de
ersenianza y por la capacidad v conocimlentos del profesar, que por
gl tema u objeto de estudio.
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Orisrtaciones didsct
I .

Memorizacion de conocimientos

Otra cuestidn de vital Importancia es la memorizacion de
imformacion. Los hiblios de ensefianzs tradiclonales en la materia
han otorgado habibualmenie un destacado papel a la memorizacion
de hechos y conceplos. Por reaccién, las propuestas didbcticas sedi-
centemente renovadoras han atacado duramente ef aprendizaje
memoristico, |o que en ocasiones se ha convertido en una descalifi
caciom global de la memoria como: capacidad intelechsal relevante
La concepeidn constrictivieta del aprendizaje concede a la memoria
una imporiancia destacada aunque relative: la memorzacion de los
contenidos es una actividad cognitiva muny valinsa siempre que sea
comprensia, s decir, no meramente verhalista. En tal caso sa conr
werte en un instrumento esengal pars asimilar Informaciém neeva
alfrontar mekar 1a solucitn a nuevos problemas,

En el caso de¢ nuestra dren, con disciplinas tan rices en informa-
cidn, es cruckal encontrar @l equilibrio entre comprensién v memori-
eaciin. Cudnias veces los aumnos; blogqueados por un gran volumen
de informacidn, casdl sempre poco estructurada, abandonan 1a ense-
fianza sin haber adquirido una vision coherente v minimamente cara
de los contenidos sustanciales del drea o materias equivalentes. Por
consiguiente, aunque es impartante que los alumnos manejen y
organicen grandes cantidades de datos, hay que ayudarles a discrimi-
par con claridad o gue son ks datos Informativos esenciales en cada
unidad o tema, de kos que son sdlo de interés campumtural, Los pri-
meros requieren ser memorizados ¢ recordados, mientras que fos
sequndos pueden chidarse despuis de utilizados. Tal seleccion ha de
hacerse tenlendo en cuenia las especificas capacidades de cada
alumno, para, en unos casos, No cercenar su capacxad de aprender,
v, en otros, no obligarles a la realizacion de esfuerzos que pudieran
resultar excesvos v, ala postre, indtiles.

Materiales v recursos didacticos

Es preciso dedicar una atencion especial al empbeo de distintes
materales ¢ recursos diddcticos. B énfasis puesto en 8 ensefianza
de procedimientos, en especial los relafives al tratamiento de la
informacian v la causalidsd miliple, mplica la utifizacion en el aula
de materiales y recurses didécticos v variados. Los materiales escri
tos sequiran tenéendo un lugar predominante en ka3 ensefianza de la
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Historia, de la Geografia v de las demas Clencias Sociales. No obe-
tante, debe ser consciente al profesor de que, en of mundo en que
viven hoy los adolescentes, la imagean tiene un considerable protage-
nismea. También es convenlente considerar la ufilidad dal ordenadar
coma vehiculo pam el tratamiento de la informacitn.

Materiales escritos

Bajo la denominacidn de materlales escritos se incluve un con-
pnio may dispar de materiakes, ya sean de caracler expresaments
didéctico, o sean utilizados con este fin a pesar de no haber sido
concebidos en principio para ¢llo, Los Ubres de fexto ¢ materfales
didécticos en genersl sequirdn teniendo un papel preeminente. Sin
embargo, sus camcterlsticas variaran seguraments en consonancia
con el nuevg marco de curricule abierto, Ademas, el emples del libro
de texto debe sér compatible con la uillizacitn de materiales de
caracier méas parclal en cuanio a sus pretensiones de globalidad,
perd también de uso mas Mexible imonografias, unidades didacHcas
sobre unos milsmos conlenidos —pero tratados con distindos niveles
de profundidad—, juegos de simulacion, Bbros de consulta, etc). Es
imprescinditle que bos centros, v 1os Departamentos de area en par-
teular, vasyan créando pequensas bibliotecas con materiales didacticos
varlados v con suficlentes ejemplares para permitir tanto un uso indi-
vichual comeg colectivo en el aula.

La prensa periodica

La prensa ocupa un ey destacado entre los materiales escribas de
utllidad para la ensefianza de estas materias. Las unidades didicticas
que abordan los contenidos del eje temética EI mundo octual son las
que mis provecho poeden sacar de lla. En estes unldades, los textos
extraidos de ls prensa peritdica podran tener, entre oiros, el oblative
de analizar y contrastar Informacionas diferentes v contradictorlas
sobre uncs mismos Fochos. La leclura da ba prensa ha de ser un hibi-
to que los protesares del &rea procuraran fomentar entre los alumnes,
ler o, perr b demds, puede ser dificl si ellos mismeos no lo practhcan

Materiales audiovisuales

Estos matesiales tienen lambién una gran relevancia. Debe ser un
oijative propio del &rea ensefiar a “ler” documentos graficos e ima-
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genes en general, El papel de éstos se ve Incrementado por su cre
clente presencia en nuestra vida cotidiana, que llega a conformar
una determinada manera de conocer la realidad. Por otra parte, su
utilidad pedagboica debe ser, ademés, valorada por su especial ido-
neldad para alumnos menos motivados por las tareas escolares o
com relatives dificultades ante determinadas tareas.

Comndene mo olidar la imporiancia que sigee tenjendo ¢l emplen
de medios sudiovisuales clasicos como el provecior de diaposiivas v
gl retroproyector. Las diapositivas, dada su elevada definicién de
imagen, siguen sendo un Instrumento imprescindible para s percep-
citn v el estudio de |as obras v obietos aristicos. Su emplea, por
otra parte, puede hacerse extensivo a otros ambitas y contenidos de
estudio dentro del drea (palsales geograficos, imégenes y objetos his-
tbyicos, lenbmenos sockoldglens, econdmicos, elc.).

Mo es necesario destacar la importancia que & television v el
video han adguirido en nuestras vidas. Documentales de actualidad,
informes monograficos sobre aspecios significativos de las relacionas
humanas v sociales, peficulas de contenide historico, etc., pueden
ser imstrumentos dfiles en el auda. Para ello habrd que servirse de
mecanismaos bastante mas flexibles que los que hoy existen en los
centros para la grabacion, consulta e induso préstame de doctimern-
tos en video, aprovechando los equipos de que disponen muchos
alummnos en sus hogares. La creackon de videotecas en los centros
puede ser util. Con todo, conviene sefalar gue la utilizacion de docu-
mentos audiovisuales no garantiza en principio un mejor aprendizaje
por partez de los alumnos. De hecho, muy &l contrario, puede propl-
ciar o reforzar actitudes pasivas en la clase v conwgrtirse én un pre-
texto " innovador para el desentersdimiento docente.

El ermplea de los medios sudiovisuales como la camara de video,
la fotografica v el magnetdlono tenen también una utilidad evidenta
en refacion con |as estrategias de indagacidn @ imvestigacion: pueden
ser un medie para la recogida de datos por los alumnos, para la pre-
sentacitn de conclusiones v, desde luego, nstrumentos mativadores
de la actividad,

El ordenador

El ordenador s un recurso relativamente reciente en la ensefiar-
za de estas materias y, usado en dosis v para fines rzonables, puede
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ser (itil. Ofrece numerosas aplicaciones, espedalmente en relacitn con
el aprendizsie de los procedimianios gque en el area s¢ han agrupado
en torno al ratamiento de la informacion v la causalidad miiltipte,

El tratamiento de informaciones miliiptes v verladas (numéricas,
documerntales, efc.) e una de las caractertsticas de las disclplings del
drea. Pam ello el ordenador ofrece una ayda, pues permite consuliar
con rapidez muchos datos, procesarios con agilided, realizar calculos
estadEtico-maiematicos mas o menos complefos, elaborar graficos,
mapas @ Imageres, eic, Permite asimismo desarmolbar dertas cepact-
dades [ogicas propias de la oeacitn de bases de daios. Por oira
parte, v en un grado mas elevado de dificultad, el ordensdor ofrece la
posinilidad d¢ comprobar de manera inrmediatia la validez de las hipd-
fests gque los alumnos pueden plantear ante delerminados problermas,
controlardo sucesivarmenite difereniés variables; Es imporiante subra-
yar la tmpordancia que Hene para el alumng la immediater en la valida-
chivm de las hipdiesis que permitie &l ordenadon.

lqualmente hay que resaltar e positive papel que el ordessador
puede desempafiar en los progectos de fnvestigacion, La utllizscidn
de procesadores de textos, hases de datos, hajas de cleulo, progra-
mae de disefio grafico. ele., es cada ver més frecuente entre el pro-
lesorada v también entre gl alumnado para s confecdém de traba-
jos. mamorias o Informes.

Junicy a estas aplicaciones didacticas existe oo campo, aliin poco
desarrollado, que se orienta hacia ks produccion de programias de
girmulacion, resolucion de problemas, toma de decisiones, elc. Estos
programas son (lifes para ejercitar of anblisis multicausal: delimitar con
rapidez los laciores que intendenen, discernir [as posibles soludiones ¥,
sobre fodo, evaluar Bs consecuenclas que se derivarian de la adopeitn
de una U olra opion. Esla dltima caracleristica es parficularmente
valicsa para habituar al alumno a sopesar adecuadamente s implica-
ciones que pueden derivarse de fas acciones y decisiones hismanas,

Organizacion de los contenidos del area
Agrupacion y conexion de contenidos
* Por su propia naturaleza, el curriculo del érea de Ciencias

Socinles. Geogralia e Historla s ha visio obbigado a poner el
acento en la articulacion v la division de los contenidos.

— =
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Orteriaciones diddchicas

Han quedado asi organizados de acserdo con res grandes
divisiones: ejes tematicos. bloques de contenldo v fipos de
contenido. Esa articulacion de los contenidos del drea tiene
evidentemente un caracter orientador pera su ensefanza,
pero, dado también el carbcter ablerto v fexible del curriculo
oficial, en modo alguno prescriben una organizackin didactica
que siga puntsaimente todas esas divislores. Por allo, oomde-
ne dejar sentado desde el principio que ni la divisidn en blo-
ques ni, menos atm, kb divisidn en tipos de contenido Implican
necesariaments su ensefanza aslada e independiente. Por &
contrario, los Proyectos curricudares deben hacer explicitas las
conexiones entre |os contenidos del area, y es conveniente
que aprovechen todas las posibllidades que el Area ofrece para
establecey conextones entre sus propios contenidos y con los
contenidos de olras Aress,

# Dentro del dres conviens considerar en primer lugar las
conexiones entre contenidos de distinto tipo, es decir,
enfre contenidos referidos a hechos y conceptos, procedi-
migntos v aclitudes, perfenezcen éstos a uno o a diferentes
blodques. Se puede decir de forma genérice gue su separaciin
ohedece mAs a crterios aooliicos que didbcticos v que, por
tanio, la ensefanza de los conceptos, procedimisntos v acti-
das debe plantearse, en principio, conuntamente. Por cons-
gulente, convierse que las unidades didéchicas aborden bos tres
tipos de contenidos respetando los conesionas que, de mane-
ra natural, suelen existir entre elkos. Por ejemplo, en una uni-
dad sobre la degradacion v desertizacién del suslo parece
razonable gue, junto a los hechos v conceptos de rigor, se tra-
bajen procedimientos relatives al o de los mapas y al estudic
de laz causas de tales procesos de degradacion, asi como acli-
tudes de valorackin v sentido de la responsabiidad individual v
colective ante dichos problemas. No obstante, en este plan-
tearmiento conjunto, la distincién de esos tres tipos de contend-
do debe resultar clars, tanto en las actividades de ensefianza v
aprendizale como en las de evakschin, a los ojos del profesor,
quiern, en muchas ocasiones, deberd adembs hacer explicitas a
los alumnos esas distinciones,

* La conexién entre contenidos de distintos bloques del
area, dado el carécter disciplinar que tienen muchos de éstos,
plantea directamante el problema de la eleccion entre unida
des didacticas disciplinares e Interdisciplinares. No hay nor

mas prescriptivas al respecto, aungue sl caben algunas consi-
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deraciones. En primer lugar, la configuracién del Area sobre la
base da la interrelacién entre las disciplinas que la forman,
exchyends tanto la integracidon como la yustaposicidn: de
#stas, aplnta claramenta hacia posiciones de sintesis. En con-
secuenda, los enfoques disciplinares e interdisciplinares no
pueden ser vistos como opclones excluyentes, sino coma
pobos compbementarios en el estudio de Ia realidad humana v
social. En segunda lugar, nl |la experiencia pedagboica nl la
investigacion peicopedagfolea apudan a pronunciarse on faver
da une u otro enfoque, aungue & adverten sobre los desgoe
fue & waces seompafian a las posturas extrameas: ol aldadonis-
mo en las disciplinares » la superficlalidad v confusidn en las
interdisciplinares. Por dltime, en &l disefio de unidades o acti-
vidades didacticas de carbeter interdisciplinar serd preciso
tanar en cuenta las distintss perspectivas disciplinares que
intervienan v sus particulares contribuciones educativas. E,
imersamenta, en of disefie de unidades o actividades didacti-
cas con confenidos de una sala discipling serd necesario hacar
exphicitas las numerosas conexiones con otras disciplinas gue
convieng tener en cuenta, En consecuencia, las opoiones
tomadas en gl disefio del drea aconsejan & emples de uno v
otro enfoque en los Provecto: currculares, correspondiends a
dichos Provectos sstablecer la proporcién aconsejabla entre
las unidades y actividades didacticas de une y ofro tipe,

Distribucién temporal de los contenidos

La distrbucién de los confenidos entre los cuabrg curscs, v dos
clclos, que componen la etaps puede realizarse de formas diversas,
sl g quepa prescribir ninguna de ellas, va que la mejor opclén en
cada caso depende de factores tanto de orden objetive come subjeti-
v, Pero [a pluralidad de postblidades no debe equivaler & imprect-
sion o ambigtedad, ya que &l Proyecto curricular de etapa establect-
do por € centro habréd de precisar cudles son los contenidos carres-
pondientes & cada uno de los ciclos, del mismo modo que la
programacitn del profesor habrd de delimitar el contenido de cada
curso dentro del cldo.

A efectos meramente orlentativos, los profesores dispanen de
varios ejermnplos de secuentia de contenidos, de autoria diversa v
expresa, que pueden servirles como fuentes de informacidn o nspira-
cidin o como simple motheo de reflexian. Ademas, pueden contar con
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Chregnldeiamnis difdoticas
E—— B .

otro documento que forma parte de la Besolucidn de la Secretara de
Estado publicada en ¢l B, O, E. dal 25-11-1992 |y que esth reproduct-
do en este mismo volumen): en & se ofrece, de forma menos com-
pacta que en los modelos citados, una propuesta que atiende, sobre
todo, a la distribucitn de los contenidos entre los dos slelos.

Como es sabido, el drea puede compartimentarse en fres grandes
ejes tematicos, asociables con B Geografia, la Historla v las demias
Clenclas Soclales. Esa raronghle diferenclacton no debe ser un obs-
téculo para el reconocimients préctico de las vinculaciones existen-
tes entre los contenidos de los fres ejes, nl, por tanto, pama el esia-
blecimiento de unidades diddcticas que sean comunes a dos de ellos,
o Inchaso a los tres. El reconocimiento de la especifica perscnalidad
de las materias que ntegran ef Area, v la voluntad de no diluiras en
busca de incierfos conocimientos, no debe hacer olvidar las netas
relaciones existentes entre esas materias. Ademds, su comdvencia en
una misma Area ofrece posibilidades de abordar, desde diversos
angulos, el estudio de la vida social.

En eualquier caso, el hecho de que los temas geograficos, histdn
oos o e lag restantes Clencias Soclakes sparercan enumerados de
farma sucesiva no ha de entenderse como una Imdtaclén a comparti-
rnentarios por cursos (por ejermplo, Geografia en primara, Historia en
segundo, Clencias Sodiales en tercero, repaso general o “va vere-
mos” en cuarta). Recuérdese ademds, a tal respecto, que el hecho de
que la materia de Etica esté insertada en esta &rea v s hava de
impartis en al cuarto curso no significe que veyva a sustitulr en ese
curso a bos demas estudios propios del drea. Es deseable, por tanfo,
que los estudios historicos, gecgrificos v de las demés Cienclas Sociar
les se programen combinadaments, de modo que todes ellos tengan
presencia €n cada ciclo, Las diferencias entre los dos ciclos han de
establecerse no sdlo por los temas que en ellos se eshudicen, sing por
la forma v el grado de complejidad en que esos estudios se hagan; v,
en principlo, todas les disclplinas que se agrupan en el drea permiten
muy diversos grados de prafundizacitn v compheidad,

Téngase asimismo én cuenta que |a programacién se realiza én
funcidn de un thempo, que & profesor esth en su derecho de conal-
derar siempre como demislado escaso, pero que es un dato relathva-
menste fijo y objelivo, con el que hay que contar desde el principio:
incluso las conlingencias que puedan modificardo o posterior] pue
den ser también, en lineas generales, previstas. Para asegurar un
equilibrio en el desarrcllo de los contenldos del drea es conveniente
que la programacion sea realista en cuanto a sus posiblidades de
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cumplimiento &n @ tempo lectho del que efectivamente se dispone.
Y si, a pesar de o, ¢l cumplimiento no fuera completo, conviene
que las carencias se distribuyan homogénearnente enfre los content-
dos del drea, sin agolparas en un &mbito temitico espectfico ni con-
sagrar (& figura de esos temas que estdn inchuidos en la programa:
citn. pero & los que nunca s llega”




Orientaciones especificas

Ademas de las orlentaciones para el drea en s conjunto, que sa
han expuesto en paginas anteriores, es convenjente tratar de forma
miss especifica alguncs elementos concretns o aspectos especialmen-
te relevantes. Tentendo presente la estructura adoptada por el disefio
del drea, parece oportunmo expaner alqunas orientaclones didacticas
especificas para cada uno de los ohes temitbcos en que se agrupan
log distintos conjuntos de cormenido, Asimismo, dadas s especiales
circumsiancias y la confusion que a veces acompafia al tratamiento
ded entorno, se ha considerado conventente inclutrio tambdén agui

comic-un apartado de especial inferés.

Relaciones con otras areas

Por su propla naturaleza, la Historia, la Geografia v las restantes
Ciencias Soclales mantienen relaciones estrechas con otras dreas dal
canocimients. La perspectiva histGrica, basada en la dimensidn
temporal de los hechos humanos, es insoslmeble en 2l desarmollo
de las materias cleniificas, tecnolbgicas, humanisticas v artisticas.
Elle no implica que @sas maferias se havan de ocupar prioritariamen-
12 de su propia histoda come tales disciplinas, o del proceso de ela-
beraciéin de sus contenidos; pero & significa gue no deben lgnorar el
trasfondo histérico de toda versibn actual del eonocimiento. La His-
toria, por su parte. ha de contribuir a ello, procurands no consagrar
una imagen excasivamente externa de o histérico v asumiendo
coms ohjeta de su atenchén clertos aspectos menealbgicos da obras
materias.
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Otro tanto cabe decir, en relaclén con el espacio. por lo que se
refiere a la Geografla. La dimensién espaclal que, en mayor o
menor medida, afecta a las demas materias, asi come las impllcacio-
nes que varias de ellas fienen en el andlisis de las relaciones entre los
seres hurmanos v el munde fisico, hacen de la Geografia una referen-
cia necesaria, aunque no siempre explcita. La Geografia debe ser
consciente de esa discreta ubicuidad que b caracteriza. v asumir su
papel de marco espaclal general de las actividades humanas, sin per-
der por ello su propla perspectiva de analisis v su especiflca persona-
lidad como ciencia de sintesks.

En cuanto a las demsés Clenclas Soclales —que se abordan con
caracter introductorio— sus relactones con otras dreas son Emblén
abundantes y diversas. Ello se debe. en pdmer hugar, a la propia ampil-
il de contenidos de las Damadas Ciencias Sociales; unos condenidos
cuyes franteras san dificiles de trazar, en la medida en que el calificat-
vo de soclal puede atribuirse a muchas cencias. Considerando que
bajo la eliquets de Cienclas Socales se acogen agul elementos de clen-
cins tales como la Economia, la Socioiogia, la Politica, ¢l Derecho v ia
Antropologla, resulta olvio que esas dimensiones de lo humano en
soctedad tenen salidas conexionss con olras ramas del saber.

Estd elara que la Lengua o5 para todas las facetas del darea un
elemento Nstrumental de primer orden. A su ver, la Historia, Ia
Geografia v las otras Cienclas Sociales pueden constituir pars
la Lengus ofras tantas fuentes de aporte kxico. La raiz histhrica, o Ia
significacion gecgrafica, de muchos topdnimos son nferesantes —u
poco: explorados— moos de conesion con la Lengua. También o
es 2l asiudio del origen historico de clertos trminos (generalmente
cultas) v dechertas expresionss (recuenfemente populares). La Lite-
ratura ¢5 un caudal inagatable de informacian histarica v de expre-
sion vivaz, aungue no skempre incontrovertible, de realidades del
pasada:  es también una forma de acercamiento a asuntos geografi-
cos, politicos, sockolbaicos o anfropoléaicos. Los conoclmiantos his-
thrkeos son, por su parie, un factor de enrquecknianio en el andlisi,
y en el gpoce, de la obra ltereria

Las Ciencias de la Naturaleza flenen numercscs v bastante
otwios puntos de contecto con la Geografia, en especial con la ver-
tiente fisica de ésta. Las conexlones entre ambas pueden faciitar,
ademas, el aprovechamiento conjunto de actividades fuera del auda
concehidas desde diversas perspectivas disciplinares, v en las que Jas
Clencias de la Manuralera v la Geografia ocupen un papel central, al
que, en muchos cases, se puede sumar tambidn ka Historia del Arte.
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También son relevantes as conexiones con las Matematicas, en
especial desde la perspectiva de la Geogralia v de las nodones de
Economia. Los puntos de contacto mas directos estéan en el ambito
de los procedimientos: tratamiento de datos estadisticos, representa:
eibn grafica v cartogréfica. ..

La Educaclon Plastica v Visual aporta, en su linea de desarro-
To relathva al “saber hacer”, elementos instrumentales a la Geografia,
Ademds, constituye una zona de contacto con la Historda v, en par-
ticular, con la Historla del Arte, que debe contribulr a la educaddn
de la sersibhilidad artistica péistica

Esta conexitin con la Historia ded Arte en partieudar, v con b His-
toria en general, es predicable también de la Masiea, que puede
significar, asimismo, un elemento de aproximacion a la diversidad
geagrafica y antropoldgica

Con el 4rea de Tecnologia las refaciones existen tamto desde el
campo de la Historla v la Geografia como desde el de las demas
Ciencias Sociales. La Historia es el marco de relerencla para el and-
lisis de las soluciones Wonicas procedentes de ofras sociedades v
epocas, asl como para el conocimiento de los grandes hilos de la
histora del pensamiento cientifico v de sus aplicaciones. La Geograr
fia. l]a Economia, la Sodologia v la Politica estan imbricadas con la
Tecnologia en temas tales como la refacion enire el desamrollo teoo
kgico v |a calidad de vida, las formas de organizacion técnica v dis-
iribackon social del trabaj, o el papel v la configuracion del mercado
an la vida social contemporanea

Las Lenguas Extranjeras tienen, enfre sus nurmerosas wriuall
dades, la de ser vahiculos de scercamisnto & realidades culburalas dis-
tintas, definidas por sus rosgos geogréficos, por sus okgenes histrt-
Cos, por su patrimonio artistico, por sus mstituckones juridicas v poli-
ticas. Los afinidades lingiisticas v los intercambios Exicos son
momifestaciones de la plurdlidad culural v de o comdvencia histérica
de bos seres humanos. En el caso de la lengua espaniola. es significati-
va, por gemplo, b nfluencia: léxica del francés en el dominio del
Arte, del inghés en el de la Economia, v de ambos en el de la Politica.

En cuanto a la Educacién Fisica. existen conexiones en vela
cidn con el concepto u ¢l uso del ocio v de la salud fisica & lo large
de Ia Historda. Ademds, les actividades en ol medio natural, v los
habitas de desenvobimignto en el de los alumnos, guardan puntos
de confacte con los conocimientos geograficos v con algunas de las
actitudes que més estin presentes en el drea,
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Los contenidos del eje “Sociedad v territorio”

Los diversos contenidos agrupados bajo este epigrafe tlenen en
comin la preccupacitn par explicar los fendmenos espaciales a tra-
vis de las relaciones dindmicas que se establecen entre los grupos
humanos v su madlo, En el andlisis de las relaciones entre las socks-
cades humanas o s ferriforkn sa propicia wmna inegracidn continuada
dh ok aspactos flsicos o humanos dentro de un marco de referericia
geogrilico. B2 preciso indagar en las comvelaciones maltiples gue e
producen en los lendmenos espaciales v tratar de fnvestigar las cau-
&5 v consecuencias de las interacciones que atafen a los faciores
humanes y hisicos, siende consclentes de que en la actualidad todos
los medios naturales de la Tierra estdn, en mavor ¢ menor grado,
afectados por la acckdn hurmnana,

Es aconsejable considerar 1odos los Bogues de contenidos gue
configiiran este gje desde una perspectiva interactiva que tenga pre-
samite que el impacts de la accion humana sobre el medio fisicn vara
en luncitn de las necesidades humanas, la tecnologia v la percep-
cidn subjetiva del entorno, muy influida a su vez por el sistema pofit-
o, social y econdmico de cada socledad. El espacio natural constitu-
ve unma aspeci de materiz prima que ofrece posthilidades varables a
Ia ocupacion W explotacian humanas. El espacio gecgrafico resultan-
fe de esta intervencion lleva impresas Tas hisellas de la sociedad con-
crata que o modela,

A abordar ¢ hecho espacial ez necesano considerar la distribucion
eapacial de los fendmendd v 55 cousas explicotivas, la determinacion
de los agentes que orgenizan e termtoric v la heterogeneidad del espa-
dio geogrifice. Las diferencias estan basadas en condicionamientos
nabirples g histdricos, pero lambién en la exisencia de relacdiones fun-
cionakes entre lns diferentes dreas mancados por los principios de com-
petencla & Inbercarblo desigual. De esle modo encorttamos Areas
dominantes y otras dependientes o conplementarias frunde desarmo:
lado-subdesarrollade, ciudad-campo, centro-periferia, elic,), Cada
region s¢ especialita en unas defermmadas hndiones en relacion con
s demds, por lo que es preciso definir los vinculos que == establecen
erifre las reglones o entre ks componentes de éstas.

Pos ctra parte, ol espacio geogrfico ha de ser percibldo como
esencislmenta dindmico; cuabquisr realidad presente pusde concabir-
sa como Um momento dentra de una secuencia evelutiva en la que se
pueden pbsorvar cambios @ inercias, Al pues, la preccupacion de
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reconstruir el dinamismo de los proceses gue han conducido & ks
situiaciom presente contibulrd a esclarecer la compransidn de los
fendamenos espactales

Ciado que el conjunte de relaciones que articulan el espacio se
produce a muy diversas escalas geograficas, el estudic de los
diferentes hloques de conlenidas que configuran &l efe debe desarmo-
farse también a distinias escalas (local v comarcal, regional, estatal,
eurppea v mundial), v atendiendo fanto a los dmbitos que estén dene
rov de la experiencia directa de los ¥wenes como a los relativamente
desconockdos para ellos.

Vivimos hov el proceso de constitucién de un. verdaders sisterma
mundial, lo que supone que aspectos tan esenclales como & produc-
¢ln, el trabajo, &f capital, los modos de vida v cultura, etc., son cada
vez mas universales. Esto significa que el espadio prisdma v vivido se
ve cada vez més influido por la actuacion de factores externos, por
lo que la plena comprension de cualquier realidad de escala local,
comarcal, etc.; requlere ser confexiualizada dentro de una perspect
va-de escala mundial. Por tania, 25 convenienie estructurar los con-
tenidos en tomeo a conceptos v cuestiones geograficas clave, selec-
clonados v aplicados de forma flexdble a ejemplos locales, regionales
o Tilndiales.

La conexion enire los contenidos de los distintos bloques se
pusde realizar con facilidad de formas vardadas, A modo de ajermiplo,
gl estudio de e disribucion de la poblaciém v ks formas de pobla
miento deberia conectarse con el eshudio de los dominios climitioos,
los sistemas agraros, ¢ grado de industrializacion v de urbani-
rachn, ele. A su ver, cabe relacionsr estos fendmenos con conteni-
dos de obros blogues pertenecientes a ofros ejes, como por elemplo,
Participaciénm v conflicto politico en &l mundo aciual o Econo
mia v Trabajo en el mundo actual. Todo ello con el fin de estable-
cer relaciones entra los diversos componentes fisicos v humancs v
da amalizar los factores que actian sobre unos hechos espaclales
redevantbes.

En ouanto a la secuencia de los contenidos del eje 2 lo largo
de la etapa caben también distinlas posibilidades. Sin embargo,
todas ellas deherdn respatar o criterio general, segiin el cual en cada
uno de los ticlos habrin de trabajarse contenidos de cada eje teméti-
cor. Par tanio, las diferencias findamentales entre el primer ciclo v @l
sequndo se manifestarén mas en el grado de complejidad de los cone
teridos que en el lipe de los mismos. Asi, la comprersion de las

143




e

ideas, concepins, generalzacionas v procesos geoqréficos especifica-
dog en los distintos blogues serd prefeventemente de cardictor des-
eriptivo en el primer ciclo de la etapa v mis analitico & interpretative
on al seaunds ciclo. De b misma maners, o nimero v variedad da
las fuentes de informacién wilizadas v la dificulfad en el tratnlents
de éstas se incrementard de un ciclo a oire, Asimilsrno, entre un clelo
v otro, serd distinto el ndmero v la complejidad de las varinbles que
=2 hayan de tener en cuenta an &l andlisis de factores v en la indaga-
¢lén da los fendmenos geograficos. Finalmente, tambien hobrén de
distinguirse sucesivas grados de comprensitn v adquisicion de los
valores v actiiudes inchiddss en e eie,

Existen procedimientos v técnicas de trabajo que tlenen una rele-
vancia muy particular en este eje temitico v que se hallan estrecha-
mente vinculados a la utilizacion de determinadas estrategias de
ensefianza, Son el trabajo de campe, & wiilizaclan del lerpuaie grafi-
oy cartogratico v la resoluciin de problemas.

El irabajo de campo permiie la observacidn directa de los
fervhrmencs sometidas a investigacidn, Pueden contemplarse diversas
sitaciones de trabajo: verliicacion de hipotesis, comparacicn de las
caracteristicas de dos lugares o fendmencs, estudio de algin proble-
ma concretn, efc. En iodos los cesos e aconsejable dividir el trabajo
gn fres estadios: recogida de datos; andlisis v clasiflicecion de los mis-
mos oon ayuda de mapas, diagramas v meiodos estadistoos, v des-
cripeitn e interpretackin para llegar a una sintesls explicativa

El lenguaje grafico v cartegrifico 8 ¢ madio de comumnica-
chén u representacion mas caracteristicn de la Geografia; por corsl-
guienia, las téonicas relacionadas con b lectura v expresién en estos
lenguales deben figuvar en un loger presminents deriro de ios conie-
nidos priovitarios de este aje tematico. Las dificultades que plantean
kg convenclonalismes de este lenguaje se pueden resohmr con un
uso sistemdlica v gradual de los mismos v adaptado a las etapas de
desarrolle de los adolescentes. En el primer ciclo (12-14) pueden
apreciar el significado de los cambios de escala, comparar mapas a
gran escala v fotografias aéreas oblleuas, eomprender el significado
de los simbolos v representacibn dal relieve de los mapas topografi-
cos o de carreteras, deserible relaciones simples a partir de graficos
mapas, v claborar graficos v diagrames sercillos. a en o sequndo
eielo pueden abordar la interprotacidn v elaboracidn de mapas a
media v pequena escala, la explicacion de correlaciones moltiples, &
andlisiz de fotografins aéreas;, asi como la lectura v elaboracién de
una varledad amplia de grificos,
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La resolucion de problemas y la toma de declsiones son tame
bién estrategias didécticas muy valiosas en relacidn con asuntas a los
quie conciemne el uso del espacio. En estas situaciones ficticias crea-
das sobre datos o hechos reales, pero en las que las complejidades
¢e los problemas de la vida real quedan simplificados, los alumnns
pueden tomar decisiones y aventurar soluciones mas o menos ade-
cundas despuds de haber analizado los pros v los contras de las
acciones alternafivas que pudieran elegirsa,

Para practicar v desarrollar esias estrategias de resclucidn de pro-
blemas, lo més adecuads son los ejercicios v juegos de simula-
cion. Se pueden plantear a diferantes nivedet de dificultad. En el nisel
mas sencillo se situarian los gjercicios de aphcacitn de un concepto o
desivera recientemente adoguiridos a una situacikim nuseve en fa que no
s¢ conskderan numercsas variables. Asi, por ejemplo, los alumnes
podrian aplicar los principlos de localizacion de una presa hidrockéctrd-
ta & una siuacién hipotética en la que se muesiran varios posiblas
emplazamiontos, pero sdlo uno de alios redne ks condiciones fsicas
advcuadas. De maxima dificultad serlan las situaciones o problamas en
los que los alumnos, por un kado, hen de decidir gué principios deben
poner &n juego v, por el ofro, considerar un armplio nimiero de varia
bles que infervienen. Ademis, para b resalucitn de esta tipo de pro
blemas se requieren varias fases o atapas de discusion v discriminacion
de opciones. La mayoria de los gjercicios de localizackén son da este
fipo, va qoe hay que tener en cuenta nmercsas variables {coste, trans
porte, materias primas, mano de obra, medic ambiente. clientela,
ete ), v la solucidn mis adecuads puede encontrarse analizando v dese
chando sucesivamente las distintas posibilldades hasta dar con la
mejor. Entre estos dos extremos en arden de difiouliad se pueden plan-
tear sthuaclones Intermedias, on las que los alummnes deben elegir tam-
bign los principios v destrezas que conviene aplicar; sin embargo, el
problema tiene limitadas ks variables que infervienen v, por tanto, o3
menor el margen de decision.

Los contenidos del eje “Sociedades historicas
v cambio en el tiempo”
El obieto central y especifico de aste gje as indeiar al alurmo en la

comprersidn del imclonamlento de las socledades humanas como
realidades estructuradas, en las que intervienen v se relacionan de
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forma compleia un conjunto variado de clementos {lecncloglcos,
econtmicos, sociales, politicos, artisticos v culturales, fundamental
mmgmntel. Al mismo fempo s preténde que los ahemmos aprendan a
entender ofras formas de vida; ideas v acclones humanas distintas a
las suvas, v se habitien a considerar ol papal de los individuos v sus
actuaciones, silulndoles, para su meojor comprensién, en el contexto
gerseral de sus respectivas socedades y euluras. Por ofra parie, se
trada de que el ahwoado acceda al estudio de la evolucitn hidtrica
de la socledad humana, en b que estdn implicados procesas de cam-
bio v de contirubdad,

El eje se compone de tres bloques Bl primern, Sociedades
histdricas, aborda los rasgos fundarmeentales de las sockedades his-
téricas mas significativas anteriores a la época contemporanea, El
segundo, Sociedod ¢ combio en @l tiempo, se detlene en af anali-
sis del tiempo histérico, de la evolucion en la historia del arte v,
muy &n particular, ¢n las grandes transformaciones de la época
contemporanea, El ercero, Diversldad cultural, se ocupa del
estudio de sociedades v culturas actuales distintas a la socleded on
que vive al alumino,

El bloque “Seciedades historicas™

En todos bos casos s trata de prohmdizar en @ estudio de socte-
dades y aliuras diversas, diferentes a las nuestras, al ohigto de enri-
quECceT con otras perspeciivas v puntos de vista el conocimiento de ka
realidad sockal v cultural en la que est8 nmerso el alumna,

Loz contenidos incluidos deptro de los distinies blogues no-se
prestan con facilided & ser conectados enbre & de lormas variadas,
Lo més mronable parece ser un tratamlento por separado de las dis-
tintas sodedades v culturas. Sin embargo, caben otras posibilidades,
Por elemplo, serla conveniente que, junto a los estudios en profundi-
dad de algunas sociedades hisidricas, a lo largo de la etapa hublera
tamidén la posibilidad de hacer limitadas inoursiones histdricas en ¢l
marce de unidades de cardcier mas nferdisciplinar,

En estracha relacién con lo anterior ha de ser conziderada la
secuencia de los contenidos de estos blogues a o largo de la
etapa. En el primer ciclo de la etapa, ma forma adecuada de inl-
clar el abajo con los contenidos del eje podria zer el estudio de
alguna sociedad o cultura preindustrial actual. Asi, el alumno no
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stlo conoceris & édlstancia de ofras culiuras v formas de vida, sinc
que también obtendria a 1a vez una primera visidn de los contenil-
dos basicos del eke: Ios distintos elementos que integran una socie-
dad, un primer andllsi de como se relacionan enfre &, o Interés v
respeln ante sus formas de vida, pese a ser distintas & las nuestras,
etc. Este estudio inicial podria completarse en el sequndo cido de
la etapa con otra unidad de cardctér antropoligico sobre alguna
oira sociedad o culhura

La forma mas habitual, v posiblemmenta la més razonable, de
abordar el estudio de k&8 sociedades histdricas es sigulendo una
secuencis cronolbgica Una posible farmula serda ratar durante o
primer ciclo, por @emplo, todas las sociedades histirlcas hasta la
Edad Meadia inclusive, v tratar las de la dpoca moderna ene! ssgunde
ciclo, Por cira parte, la secuenciacitn de estos contenidos no debe
realizarse al margen de los del aje Soctedad ¢ cambia en el tiempo,
Uni eshudio discromica previo que facilitara al alumno una primera
vision de conjunta de las grandes etapas de la evohlicitn histémca
seria un excelents marco de referencia en el que situar el estudic =in-
crénlon de la distintas socledadas histéricas, De esta maneora, el estu-
dio de los contenidos historicos del drea podria completarse. va en @
sequnde cicko, enlazando el estudio de las sockedades eurapeas de
Antiquo Régimen con el analisis de los procesos de transformaciin
global eén la época contemporénea.

Dadas las caracteristicas de asto gle, ¢ planteamiento de las uni-
dades didécticas convendria hacerlo intertando guardar un equilibric
entre &l estudio de los modelos Interpretativos de la sodiedad que se
esté trabujanda, por un lado, v el estudio de casos, situaciones ¢ indi-
vikluos concretos, por ofra, A modo de ilustraciom, se pueds declr
que no basta con que los alumnes feguen & conocer fos rasgos baa-
com de la socledad foudal: seria comveniente lambién aue extudiaran
con cierto detalle, por alemplo, el reino de Castilla en o época del
Cid, completands asi ¢l modelo general con el estudio de una reali-
dacd mas concreta, Un tratamiento a fondo en esta limea serd imposi-
ble de realizar en todas las unidades: lo mas habitual serd, probable-
mente, trabajar con mavor profundidad en unos casos que en otros,
y allo por distintas razocmes (Hermpo de dedicacitn, disponibilidad de
materiales, interés personal del profesor o profesores ete.). De cual-
quier forma, so procurard qua ¢ ratamiento de los contenidos del
afer en su conjunto ntentes mantener ese equilibrio entre ol andlisis de
la estnichura general de lag socledades v el estudlo de ejemplos con-
cretos,
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Esal abordar 2l andlisls general de las dislinlas soctedsdes histar-
cas cuarsdo puede contexbualizarse adecisadamente o estudio de las
manifestaciones artisticas més destacadas de cada sociedad. De
tate modo podrdn establecerse las relociones entre el arle y su
época, imprescindibles para que el alumno pueda apreciar el signifi-
cada v el valor de ese legado que constituye e patrimeonlo artistico,
La forma v prohundidad en que se plantee el esiudic sobre las obras
de arte en un determinads periodo histdrico variard de unas cases a
otros, En la mayoria de los casos serd suliclente con analizar los ras-
gos caracteristicos de los grandes periodos histdrico-artisticos (arte
clisice, momanico, barroecn, elc.] ponléndalos siempre en relackin
con los aspectos tecnoligioos, econdmicos, socioles, politicos, eic.,
de la épocn. Sin embargo, en aljuna ocasidn al menos, convendria
profundizar algo mas en este estudio v analizer alguns obra impor-
tande de un autor representativo. Ello permitirda tomar en considera-
cion las clrconstancias concretes del autor (experiencias, gustos,
necesidades, nlenclones, elc.) que, junbo con las genemles, nterve-
nen en ko produccidn artisfica.

Comdene hacer algunas sugerencias en relacitn con clertas acti=
vidades didacticas de inferés particular en este eje. El equilibrio
entre I general v In concrels en el estudio de ks soctedades histér-
cas Hene suU correlato en las actividades didscticas. Parece adecuado
utilizar estrategias expositivas para plantear el esiudio de los mode-
los, v diversas técnicas de indagacion poara el estudio de casos v
hechos histricos concretos. Esta doble estralegia didbctica ofrece
ventajas indudables: mediante la exposicién s proporclons al alumno
no 50i0 una visidn de conjunto de ese tipo de sociedad, |a fewdsl por
gjempo, sino también los instrumentos coneepltusles imprescindibles
para situar adecuadamente v comprender cierios hechos v accicnes
de personas, Ahora ben, el estudio de eos hechos concretos permi-
le matizar v enriguecer la comprensidn por el alumno de las caracte-
risticas de las sociedades feudales. evitando asi una comprensién
demasiado genénca o esterentipada de esas sociedades,

Estos dos tipos de estrategias didacticas pueden comblnarse da
distintas maneras. Una posible secuencia seria comenzgar por la
exposicitn, para astgurar un minimo marco global, sequir con activi-
dades de Indagaclin sobre el estudio concrelo eleaido. para walver,
finalmendg o en dislintas ocasiones, a refomar & modelo tedhco v

commpletar §a comprensicn del mismo,

Es importanite ssbravar el papel de las fuentes primarias de
primera mano entre fos materiales didacticos paré esds estudios de
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hechos concretos, Bl poder trabajar con este fipo de fuentes histéri
cas da a la tarea una frescura especial, pues facilita un contacto mas
direct del alumno con los hechos v las personas de la #poca. Esla
sersacion de proximidad puede verse incrementada con determina-
dos enfoques v tecnicas didicticas: en primer lugar, & planteamiento
del trabajo como & se iratara de una pequena investigacion: a
partir de un Gierto mimers de fuentes blen seleccionadas, & alumno
intenta reconstruir. por ejemplo, los rasgos significativos de una
época, algunos hechos, la sctuacion de algunas personas, ete. Un
sequnda grupo de técnicas didécticas apropiadas se basa an los gier-
dcios relacionadns con la comprension empdatica, es decir, f ana-
lisis v valoracidn de hibitos, creencias, accones, ete., sigrificativas
en una época, tomando en cuenta la mentalided y punto de vista
caracteristicos de tal época, Los ejercicios didicticos mas apropiados
acqui no son los descriptives (por ejemplo, imagina que eres un solda-
do de Mapoledn v describe en tu diario la jormada del 2 de mavo de
1808}, sino los de caracter explicativo, e5 decir, aquellos que planr
tean kb explicacién de cierns pricticas gue hoy nos extrafan (por
ejermpio, las ordalias v juicios de Dios en |la Edad Media), o uvna toma
de decision simulada (imagina gue eres... ¥ que tenes gue...), etc.,
para cuya resclucicn el alummo tene que fornar en cuenta lo gue ka
gente de la &poca posiblemente pensaria. Finalrmente, ofra técnica
didactica de utilidad pata el estudio de socledades historicas es el
recurso o materiales biograficos. La posihilidad de indagar, aur
U san someTnmmenis, en las vicksitudes de alkgin personaje, espe-
vialmente s esas vicisitudes son representativas de su &poca, theme
un indudable interds didactico: es algo atractive y motivador para los
alumnaos, v bes ayuda & comprender mucho mejor los hechos genera-
les v abatvactos.

Entre las distintas técnicas de indagacdn aplicadas a los conteni-
dos de este gje ocupan un destacads bugar 25 relackonadas con la
utilizaciom didactica de la historia local o, més correctamenti,
la utilizacion didactica de las fuentes histiricas cercanas v al alcance
del alumno. Conviene inskfir en oue en estas edades, lo que aqul
denominamos “fuentes locales™ no son los archives municipales,
parroqulales, jos del Registro Civl, stc. Mungue éstos pueden ser uti
Hzzsdos esporhdicamants, no son el fipo de feentes més apropladas
para log alumnes menores de dieciséis afos. Didécticamente son
mucho mas dtiles las fuentes materiales v orales (edificios v restos
urbanisticos en general, los objetos de todo tipo v los recuerdos de
las. personas), Este tipo de fuentes sen més atractivas ¢ inteligibles
para los adolsscentes, sin dejor por ello de ser vilidas v legitimas
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desde un punto de vista histdrico, Un lugar muy destacade hay que
asignar aqul a la utilizacion del patrimonio artistico local. que. por un
fado, facllita [a parcepeitn directa ded arta, v, por otro, permile como
pocas manifestaciones desarrollar en el alumno ks actitudes de valora-
cibn v conservacion dal ‘patrimonio. Su utilizackn didéctica pusde ser
muy diversa: ilustracién de hechos histéricos generabes, visitas estrue-
turadas a musans o lugares de interés histdrico, nvestigaciones de dis-
tinto alcance sobre algin sspecto concreto de 1o localided, ete. Uiliza-
das de una forma u ofra, lo importante es que las fuentes locales pue-
dan servir para hacer al alumno més sensible ante los restos del
pasado, mds corsciente de que edstames modeados de objetos v vesti-
gios que nos hablan de ks vidas de ofrss gentes que nos precediercn.

El blogue “Sociedad v cambio en el tiempo™

Se trata, sobre todo, de que el alumnado pueds aproximarse al
estudio de la evolucion histarica de @ sociedad humana a lo Brgo de
s historia, es decir, al estadio de los proceses de cambio v de contl-
nuidad, Ahora blen, estudiar la evolucion historica de las sociedades
humanas en su conjunto es una tarea desmesurada para esta atapa
educativa, dado el encrme volumen de informachin que es preciso
mangjar y o complefidad de las conexiones que se producen entre
Ins datos, Por ésa rzdm parsce conveniente, desde un punito de vista
pedagbgicn, rabajar sobre catas que pueedan mostrar, aungue de
Torma simplificada, el proceso global de evolucion. Asi, 3¢ han
consierado dos enfoques distinfos: uno de larga duracdn, pero fra-
tando la evolucian de un scbo aspecto o varable, v el otro de corta
duracian, pero abarcands el conjunto de la sociedad aralizada.

El apartado referente al “tempo histbrico” no debe ser tratado
independientenente del resto de contimidos concepluales. Aungue
inchaidn sBlo en esie blogoe. el eshudio de las wildedes de fa cronolo-
gla v la periodickdad histdricas debe estar siempre presente en cual-
quier unidad didactica sobre conlenidos histdricos. Ahora bien, esle
apartado inchuye ademas la reflexiin scbre los procesos, factores, ril-
i, elc,, ok los fenfmenos de camibio v continuidad en la evolucion
histtirica; una reflexién que, por supuesto, no debe plantearse de
forma abstracta, sino ncorporada al eercicls de los procedimientos
y actitudes dél bloque.

La inclusién en este bloque del apartado Evelucidn v desairollo
en la historla del arte pretende asegurar una cierta aproximacion
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a este tema como manifestacion histdrica de parbicular relevancia.
Una perspectiva diacrinica, como la que agui se suglere, pusde o
tar que los alumnos reciban una visidn excesivaments parcelada de
las distinlos periodos artisticos. Con un estudio de la evoluciin relans-
vamente auténoma del arte los alumnos pueden epreclar la evolu-
cion de las tendencias artisticas, s vineulaciones con lendercizs v
gustos estéticos de Epocas anteriores, aungue sean leisnas, b permar
nencia de las obras ¢ las modificaciones en su valoracidn y uso
gnclal, efc.

Mo se trata de hacer un estudio de la evelucion de toda la historia
del arte. Bastaria con seleccionar unas pocas obras de un mismo
género artistico, que fueran muy représentativas de algunos de los
grardles pericdos de la historia del arte, Tomande coms base de par
fida el estudio con cierta profundidad de esas obras, esie irabajo per-
mifiria una vision comparativa de los distintos periodos histéricos. de
sus distintos hallazgos téenicos, su diferente sensibilidad, prescupa:
ciones, valoracion del arle, etc. Segln las unidades didacticas, cabeé
utilizar més o menos informacion para el esiudio da las obras elegi:
das v sus respectivos periodos artistioos; sin embargo, todas eflas
deben propiciar e estudio directo de las obms de arte. Hay que evi:
tar en lo posible que los alumnos aprendan “levendo sobre las
ohras’ 5in apenas verlas. B andilsis directo de las obras, la percep-
citm y contemplackon de las mismas es fundamental, cualquiera que
sen la estrategia didactica elegida.

Lino de ks priccipabes objetivos del bloogue es desarrollar v peer-
leccionar la comprensién por los alumnos de nociones como cam-
i, continuiclsd, desarrolle v progreso en ba historia, Dada su par
ticular relevancla, hoy que prester atenchin a bs ideas previas de fos
alumnnos en relackdn con tales nociones, asi como invitarles a refle
xionar sobre los mismas

Erfre las ectrategiae v actividades de ensefanza v aprendizaje,
pueden terer alguna iitilidad los debates simulados v las drama-
tizaciones, especialmente si se realizan sobre s probables posturas
de la gente en relacion com novedades, nolidas o innovaciones de
especial significacidn en su época; de ese modo, es posible conse-
quilr que los alumnos tomen en consideracion & relevansia de deros
cambeos on una determinada socledad, Puede considerarse tambbén
la utilidad de plantear actividades a partir de preguntas del tipe
o0t hubiors podide oourrir £...77, “Imaginemos que ¢l curso de
os acontecimienios hubkera tomado este otro rumbe...", “Ante tal o
cual shuacién o problema achual, jgué te patece mas probable que
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ceurra?”, En todas ellas lo que se persigue es en definitha reflexio-
rar sobre las limitaciones v posibilidades que tienen las sociedades
hurnanas v los individuos de incidir en su futuro.

Hay gue referirse también al empleo de algunos recursos grafi-
cos que flenen un inferés particubar en relacion con los contenidos
mcluldos en esle eje temitico. Lna de las preccupaciones esenciales
es consequir gue los alumnes dispongan de un marco cronologico de
referencia claro v organizado sobre la evalucidn historica, Para con-
sequir esto es muy convendente el empleo sistematico de nstrurmen-
tos como los ejes v cuadros cronolbgicos, las lineas del tempo, el
friso de la Historia, etc. Con oflos se pueden expresar graficamente
la erdenacidn, contextualizacidn, secuenciacion y conexion
causa/efecto de fos hechos estudiados, El empleo habitual de estos
instrumentos gréificos va familiarizando al alumno con ese insustibi-
ble elemento estructurador de la Historia gue &3 |a cronologia,

En refacion con los materiales didacticos, o= preciso mecordss
o los procedimienios relaclonados con @ maneio de fusntes hastdr-
cas constituyen contenidos centrakes de este eje. B undamental quee
él alumno comprenda que el conocimiento histdrico requisre una
Indagacion sobre las fuentes. No w trala de que @ acceso al conoci-
miento histarico va elaborado sea suplantado por una parodia de
investigacion sipuestaments realizada por &l alumno, Pero el profesor
puede congiderar la conveniencia de proponer a los alumnos informa
citin poco elaborads & fin de que sean éstos quirnes, conveniente-
mente gulados, esclarescan e identifiquen los hechos, establezcan
conexlones de causa/efecto entre ellos, valoren su relevancia particu-
lar, etc., v puedan explicar su sertido v el proceso de evalucian que
sefialan. Se procurard adembs que estos materales nchoan fuentes
primarias, que éstas wean vanadas, inchyendo, ademas de las escrites,
imégenes, graficos, leblas, obietos maleriales, elc. Se trala con todo
el de presentar la informascion sobre & pasado de una [onma stract-
wa vy, al mismo Hennpo, abiera o distintas interpretecdiones.

El aprovechamiento didictico de los recursos del entorno en
relacitm con el estudio de los contenidos de este blogque puede plante-
arte de diferentes maneras. en funcién de las preferencias de los pro-
fesores, pero esiard claramente candicionado por las posibilidades
que ofrezea ese entorno. El alumno puede iniciarse en el tratamiento
de |os problemas del cambio estudiando aspectos de su histora perws-
nal y familiar o acontecimientas vividos en la localidad, ete. Sobre alla
sard imprescindible tener en cuenta el frabajo previo que los alumnos
hayan veelizado durante la Primaria, con ohieto, no sSlo de aprove-
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char destrezas, sino de evitar refteracionas. Saluo on rasas ocasones,
el entorno dificlimente proporcionard los recursns pecesaros para
plantear a partir de & unidades didacticas de tlempo largo. Sin
embargo, si puede facilitar recursos de gran wlilidad para aspectos
parciales. Hay algunas otras pesibilidades de abordar a parfir del
entorno unidades didécticas de iempo corto (en clertas cludades v
pueblas, por elemplo, seria posihle estudiar la Revolucién Industrial
a parfir de datos de la historla local). Por otra parie, ciertas cluda-
des espafiolas ofrecen buenas posibilidades para la realizactin de
unidades didacticas a partir de las obras de arte existentes en la
localidad, En cualquier caso, aungue comvendga estudiar directamen-
te las cbras de arle, e preciso estudiar obres v aulores que sean
significativos de su época, por lo que casl siempre seth necesario
superar 08 limites Jocales, Convieng, ademas, que el conocimiento
del entorno sea sdlo un punto de partida para ir mas lejos, |
que tras él no se agarapen selitudes de autocontemplacidn localista,
regionalista o nacicnalista

El bloque “Diversidad cultural™

Los contenidos aqul recogidos se prestan especialmente para la
reafizacién de estudios. mcluso pequefios trabajos de investigacitn,
desde una perspectiva antropoléglea. Se trata también de conocer
Ios efermentos principales de una sociedad o cultura, las relaciones
entre esos elementos o la forma en gue se Inscriben las vidas de los
indiniducs en Jas coordenadas de su socledad. Por consigudente, tam-
bign el enfoque predominante debe ser el de una aproximacian de
caratier infrospectivo a otras sochedades y culiuras. Es indamertal,
por conslguienta, la actitud con que se planteen estas unidades
didacticas: una actitod abierta y tolerante, dispuesta a enterdder desde
dentro —es decir, por empatia— las formas de vida, creencias. elc.
de esas culfuras o grupos sociales, Como en el caso de ks socieda-
des histdricas, los ejercicios de empatia son de gran utilidad en estos
casns, especiabmente aquelios que aprovechen bos prejulclos fipicos
de superioridad cultural o que se realicen sobre el andlisis de costum-
bres “chocantes” o “extrafias™. Bl desarrollo en Jos alumnes de unia
actitud de serdbilidad, tolerancia y valoracidn por los logros de olras
culturas debe ir &l mivmo Gempo acompaiado del fomento del senti
do eritico ante determinados rasgos en otras sociedades v culturas
que puedan ser crilicables o incluso claraments denunciables (discri-
minadtn por razdn de sexo o de ideclogia, por eemplo) desde prin-
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cipios de democracia politica e iguakdad ante ta ley que no cabe con-
vertir en pairimenio o priviiegio de un solo tipo de aliura, En ese
santido, & adopeién de un absolute relativismo cultural seria fan
acritica v trivializante como la afirmacién de kb superioridad innata
de la culfura propia

Cualesquiera que sean los contenidos tratados en las unidades
didacticas que desarrolien éstos, o profesor no delbe perder de vista
que uno de les objetivos fundamentales de las mismas es ayudar a
comprender mejor al alumng su propia socledad. Por ello es til la
referencia comparativa entre las gocledades o culturas estudiadas v
nuestra sockedad aciual,

Los contenidos del eje “El mundo actual”

El gle £1 mundo actual e interdlsciplinar por excelencia v en éf se
combinan mas que en ningln otro las condribuciones especilicas de las
disciplings del drea que. junio con la Historla v la Geografla, compo-
nen & vasin panorama de las Clenclas Sociales, La interrelacion de
esas disciplings surge de la comeerngencla de lodas ellas eén tomo a un
chrjetivo central del efe: un mejor conocimients v comprersion de Bs
cuestiones centrales que afectan a las socledades actuales.

Por atva parte, algunos temas de reciente incorporacion en
el curriculo, como la educacidn para la igualdad entre los sexos, ba
educacian para la paz, la educacion amblental, la educacidn para la
salud, la educacién del conswmidor, ete., que, en clerta madida,
estan presentes a lo largo de toda el drea, se Integran de una mane-
ra mas explicita v clara en este ofe, en unckén de pse mismo ohjetivo
de conodmiento v comprensidn de la realided de nuestro munda.

As, por ejemple, el estudo de algunas enfermedades soclales v cier-
fos hiéhitos nocios pam b salud (fensién competitva, drogodependenda,
angustia, efc) s ha incluido dentro de los blogues Porifcipacion v con-
flicto polftico en al mundo octual v Ecomomia v trebaje en el mundo
actudgl. Dada la proximidad v eravedad de algunas de estas cuestiones en
la vida de los jovenes, su andlisis resulia necesario, aunque converdenie-
mente contextualimde en el marco general de las tensiones v probermas
de nuestr sociedad v, en particuar, refcionade con nuestra organizacien
socinecondmica. Por ota parte, es evidente que un tratamiento didéctico
adecuado de estos femas imphica aloin grado de conesddn con otras
freas del curriculo. en especid con bs Clendas de Ia Naturaleza.
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En relacién con la conexién y secuencia de los contenidos
de este eje es posible hacer algunas sugerencias. Los contenidos
correspondientes a la “actualidad™ se han dipuesto radichonalmente
en [a parte final de los programas, v muchas veces en la préctica, los
profesores |os han tratado de forma parcial o tangencial, o simple-
mente los han efiminado “por [alta de tempo”™. En @ diseno del &rea
estd totalmente descartada una secuenciacion lineal de los blogues
di contenido. Por esta razdén, los bloques de El mundo octual, pese
& ot los dltinos en el orden del listado general de bloques, no fienen
pot qué er estudiados al final de la atapa,

Més alin, dada la neturaleza de este eje, que integra distinios
aspecios de |a realidad humana v social, es posible que las programa-
ciones fomen los blogues del gie come temas centrales sobre los que
vertebrar el conjunio de los contenidos del area. Mienlras no parece
desprenderse de entre los blogues que forman el efe uno gue pueds
dar una visidn general o integradora del munds, lomados en su cone
unto estos bloques pueden constituirse en &l gje basko en torno &
cual arthcular los contenidos del drea. Los hechos v canceptos includ:
dos en el ee El mundo ectuwal permiten gran flexibilidad en cuanto a
su secuencia v agrupamiento. Las dificultades mayores provienen
posiblernente de gran parte de kos contenidos del eje Sociededes his
téricas v combio en el tiempo. En relacitn con ello, conviene recor
dar que el presente es siempre el que, en lfimo extremo, da sentido
al estudio v la reflexion sobre e pasado, o gue puede incluso traducir-
s @ veces en una secuencia didéctica que parta de ese presente para
estudiar el pasado.

Por oira parte, ks blogques de El mundo ectual favorecen tam
bian el trabaje conjunto con profesores de distintas dreas; por efem
pla, & bloque Arte, cultura v socledod en el mundo actual con el
dren de Educacion Pléstica v Visual; €l de Economia y trabojo en el
munde actual, con el drea de Matemdlicas, efc.

En todos los contenidos de drea, v de una manera constante, se
ha destacado la importancia de que el profesor descubra v ferga en
cuenta las ideas y conodimientos provios de los alumnos, En el eje
El mundo actual esta importancia es. & cabe, maior, pussto que e
en &l tratamients de las cuestiones de achualidad donde con mas
infenisidad y vigor se manifiestan esas ideas previas. Es wital, por
tanto, que ol profesor ayude a sus aumnos a hacer explicitas sus dis-
tintas concepclones del mundo, sus modeles explicativos. sus prejul-
clos, efc: pero, sobre todo, que nivite a la refiewditn ertica eobre los
mismnos, sinddndose de ellos®como elementos de concclmiente many




relevantes para la construccidn por @l alumne de nuevos concapios
para la interpretacitn de nueatro munda

Comendria asignar una especial releancia a la ulilizacidn de téond-
cas didacticas basadas en el aprendizaje participativo en la ense-
fianza da los contenidos de este ele, Uno de los rasgos gue mis carac-
terizan al eje EI mundo actual es la priordad que en & se asigna al
desarrallo de hébitos de particlpacidn v responsabilidad en bos asuntos
eolectivos, adoptando ante ellos actitudes de rigor erilico, tolerancia y
salidaridad. Par olra parte. la mayora de los conlenidos tratadas en el
gje estan sfelos a polémica v debate pdblica. son cuestiones confro-
vartidas, ante las que corstantemente se presentan opiniones distin-
tas. Ante ellos no es posible encontrar interpretaciones definithas; a
meniads, Nl siguiera mierpretaciones aceptabks para Una gran mayo-
ra de personas (piénsese, por ejemplo, en las cuestiones que se inch-
ven en @ Boque Participacion v conflicto politico en el mundo
octual, & en los proolemas rehn:u:u‘tadm con € mundo del trabajo o,
incleso, en determinados asuntos de b vida politica).

Estos dos rasgos del gle —ias caraclersticas de sus contenkdos v
gl obhjetlvo de formar ciudadanos participativos v responsables—
abogan, por tando, por s utilizacian de técnicas didécticas del tipo
de debates, dramatizachomes, rofe-playing, cologuios, mesas redon-
das, cine forum, eic. Todes ellas propician ja Interaccitn en e apren-
dizaje, permiten gue los alumnos expresen dammente sus opiniones
y comvicclones, @ menudo con el egecentrismoe  dogmatismo. pro-
plos de b adolescencla, v fovorecen gue éstos asuman la exstencla,
y tamblén l2 comeentencla, de diferentes opiniones, propuestas de
soluciones, etc,, anmte los asuntos colectivos, El papel que juega el
profesor en estas aciividodes e lambién muy importante, Comvisne
insistir sobre bxlo en la funcién de éste coma facilitador de la nfor-
macidn, coordinador v obserador neatral, pero tamblén como la
persona que allenta el debate y favorece la discrepancla, sugirendo
puritos de vista o aportando Informaciones nuevas cuando la discu-
skhn tiende a agotarse

Es mvidente que para In ensefianza da ke contenidos. del eje con-
viene wilizar un amplia v varisdo confmio de materales, fuentes
madice de mformackdn (documentos escritos de muy distingo tipo,
hases de datos, cuadros estadisticos, grificos, Imagenes, docurmenios
sonorog, 8tc.). Sin embargo, o3 necesario destacar la presencia gue
deben fener los distintos medios de comunicacion de masas
en 2l tratambents de estos contenidos. La prevea, la radio, la televi-
gom, prelerentemente. pero tambitén al cine, ol video, los distintos
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medios de publicidad, determinadas redes de basez de datas... son
otros tanios Instrumentos para conocer nuesiro mundo de how, Por
eflo su presencia en la clase debe llegar a ser habliual, La utiltzacidin
de la informackin que esos medics proporcionin habra de corvertirse
en la base sobre la que Iniclar la discusién y apoyar las distintas ar-
gumentaciones v opiniones, La formacion en el manejo de estos
medios, el conocdmiento de sus claves v chdigos es requisio necesario
para la educacitm de les chudadanos en una sodedad dernactitica

Por dltimo, los contenidos del eje El mundo actual son muy
proximos a los intereses v la problemética de los alumnos.,
Esta proximidad favorece, en términos generales, una participacion
més activa de los alumnos en ks actividades de la clase. Comviens
aprovechar én 2 medida de lo posible esa interés inicial de los alum
nod, especialmente impulsando indcativas ¢ propuestas que puedan
cristalizar en proyectos de Investigacion, Los temas posibles tienen
mucha relacién con las vivenclas cofidianas de los adolescentes v
puaden resultar, #n principio, atractives: ocio juvenil, paro, drogadic-
eltm, sevualidad, relaciones famikeres, pecifismo. tendencias musica
ks y artisticas, ete, Por otra parte, este tipo de provectos facita b
utilizackin de téenleas periodisticas de recogida directa de informa
eltn como la encuesta v 1a entrevista, v se prasta a la ufifimacion de
medios imaginatives para la presentacitn de los resultados (progra-
ma de lelevision grabado en video, informe periodistico, programa
de radio, exposician mural, .. entre los més adecuados). Estaz formas
perodisticas de oblencidn v presentacion de resultados facilitan ade-
més la proyeccidn personal de los alumnos, v se aproximan a un
estilo v forma de haces las cosas que suele interesar a los alumnos en
estas adades,

Tratamiento del entorno

E entomo posee un alto walor desde e punto de vista educative
como campa de interés v de experiencias cercanss & los alimnos
No puede ser redurido a lo fisicamente préximo a allos, puesio que
Ios adolescentes entran en contacto con |a reafidad por otros medios
mnclirectos que les van proporcionands fambién una gran experien-
cla, Sin embargo, parece conveniente considerar el estudio del
entorme preferentemente desde I perspectiva de un contacts v
experencia directa con la realidad, Asi considerado, al enterne pro-
parciona imporiantes vendajas.
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En primer lugar, es un elemento motivador s se sabe culdar su
ratarmigrte didactico. Los lazos emotivos con lo cercano estimulan
el trabajo. Es también un medio privileglads para b reallzackén de
los provectos de Inwestisacion sobire cuestiones reales v a partir de
informacion directa. Este cardcter de estudlo ean informacién de pri-
mera mano infunde realidad v significads al aprendizaje escolar de
los alummos v es un métods ddneo pars la adquisicidn de diversas
tipos de contentdos.

Es un medio particularmente adecuado para llever a caba la edu-
cacibn ambiental a partlr ded tratamiento de problemas concretos en
los que es necesaric definir, jerarquizar v organizar los distintos ele-
mentos que intervienen. v en los que es preciso considerar, al mismo
bempo, las posibles repercusiones de orden politico, econtimica,
social v ecoldgico, efc., que =& podran derivar de la adopcidn de
determinadas soluctones.

Facillta asimismo la realizacion de experencias interdisciplinares
sabre el mamdo real que, por naburaleza, no estd comparlimentado
de acwerdo con criterios disciplinares,

Permite apredar de forma muy Inmedlata la Importancia de con-
servar nuesito patrimanio natural, histérkoo, artistico vy cultural, v
desarmollar asi actitudes de valoracion v respeto por el patrimonio
generel de la Humanidad, Facliita, en suma, el conocimbento critico,
la Integracion del alumnade en su entomo social, Inmediato a =u
expertancla cotidiana, v e ayuds a ssumir sus responsablilidedes
derechos come cludadanos.

Consviene, sin embargo, no perder de vista las imiaciones que
el entormo presenta, la necesidad de contextualizara v de trascen-
derlo, la convenlencia de concebirlo en un sentido amplio (adecus-
do & una época de grandes posibilidades de comunicackin entre
espacios fisicamenta alejados), v las derivadiones localistas v egtia-
tras que piadieran derivarse de la sacralizacidn del entormo como
recirse diddctico.

Los temas transversales en el area

Muchas de las sctitudes Implicadas en el Area consfituyen ole-
mentcs para la conformacion de la educacion moral v civica de
los alumnes v de ln educacién para la paz. Un enfoque de la

158




Crgntaciones doschoss

Historia que, algjado del adoctrinamiento ideoldgico o de la banali-
dad moralizante, pretenda, sin embargo, contribuir resporsable
mente a la formacion integral del alumne, no puede gnorar o des
defiar las Implicaciones éticas v civicas que se derivan de la salec-
cléin v tratamiento de los temas histéricos v de la perspectiva con
quie éstos se aborden. Por ejemplo, la historla medieval de la Penin-
sula Thérica, que ha senddo tantas veces para exaltar una voluntad
“reconquistadore” allmentada por la fe, puede ser también la oca
si6m para ponderar los benefickos de la convivencla esenclalmente
pacilica de diversas culiuras. El profesor debe hacer saber & sus
alumncs que la reslided histdrica es tan complela que resulta inasi-
ble en su totalidad, de forma que oda explicacitn de ella es nece-
sariamente limifada, smiplificadora, v, por ende, estd orientada por
opciones interprefativas v valorativas que comviene que sean cons
cientes v explicitas.

La Flistoria entrafia un conocimiento v una valoracion del pasado
que estan abocados a ser relatives € histéricaments condicionados,
Cabe sequir considerdndola una “maestra de la vida", siempra v
cuando reconozcamaos que sus lecciones pueden ser diversas e inclu-
so contradictorias. Larga tiemnpo ha podido contribulr a fundamentar
eohesiones nacionales, a culthar diferencias v prevenciones can nes-
percto & “lo de fuera” v a exaltar glorlas mifitaves, En nuestro pais
legdy Inchiso a ser utiizeda al servicio de un concepto restringido v
exclusivista de lo "nacional”, y se inetrumentalizé para proporeionas
urea genealngia lustre & los promotores v beneficiarios de una devas-
tadora guerra civil. Entendida como experiencia hurmana, en forma
de memoria selectiva, la Historia puede ser transmifida con la espe-
rarza de que aquelins que consideramos socialmente como “errcres
del pasado” =ean valorados como tales por las nuevas generaciones,
v estas se propongan evitar, por tanto, su repelicén. Y es dificil evi-
far un error gque No s recontoe cOmo el o que, Emplemente, no se
conoce. La paz, interlor v exterior, del futuro tiene tal vez una de sus
bazas en el conocimiento de las guerras del pasado.

A pesar de la obuvia relevancia que los-elementos actitudinales tie
nan en relacién con la educacidn moval ¢ cvica v la educacién para
la paz, no corwlene ignorar la Importancia de los conocimientos con-
ceptualos ¢ procedimentales, La educacidon civica tlene que ver,
necesariamenta, con una informacidn —clara v adaptada a las
incuiehudes que ya fiene el alumno v a las nuevas que se puedan sus
citar en &l— acerca de las instiuciones polificas, de'las normas furdi-
cas, de las pautes sodales, etc., que constiuen el marco en el que
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sz desarrolla su vida v ks de sus semelantes, Ohddar la importancia
gue bos condenidos tienen en esta educacidn puede llevar a construir
un frigil edificio sobre cimientos tales como las declaraciones gendéri-
cas el enunclado de buenas intenclones. De ahl la importancia de
recabar las aporfaciones, no sabo de l Gengralia, sino de dreas de
conocimiento fales como la Politica, of Derecho o la Saciciogia.

For lo demds, comdene puniualizar gue el hecho de que La wida
moral ¢ la reflexion éllca constitiya una materia del Olimo curso
e I etapa no debe suponer un periuicio, sino mas bien un estimula
mis para el desérrollo de los restantes contenidos del drea en ese
curso, ni debe entendersa como que tal materia tiene conferido el
monopolio de la formaciéon moral v civica.

Las disciplings dal frea tienen una particular relevancia en cuanto
a la educacidn para la igualdad de oportunidades de ambos
sexos. La historiografia ha consagrado tradicionalmenite un papel
secundario a la situacion v a la actuacién de las mujeres, o que, si
bien por un ledo expresa con claridad I8 postergaciin histérica de
E=tes, por otra parte ha dificullado la recuperacion ¢ la trarsmision
de la memoria histérica especificamente concerniente a media
Humanidad. En la perspectiva de la Historia, no se irata de conocer
el passdo de las mujeres en lugar del de kos hombwes, sino de cono-
cer ba hisloria de los seres humanos sin ohvidar lo que tlenen en
comln v disirruiar sus dilerencias, obedezcan éslas o factores eco-
nbmicos, de einia, de género o cualesquiera otros criterios de situe-
cibn o clrownstancia soclal, Tanto la ssuncidn de ese punto de vista
historiografice cuanto al establecimiento de la lgualdad entre los
sexos, ol que tal visién puede aportar su contribuckén, eonstiluyen
una tarea gue, con independencia de gue pueda Interssar mas a
unas que a olros, incumbe por lqual a profescoras ya profesores. a
slumnas ¥ a alunnos.

Es razonable v, con cierlas limitaciones. factible que, en cada
época estudiada, se haga una referencia a la particelar sihiacion de
las mujeres v al &mbito privedo v doméstico en &l que més se ha pro-
yectada histtricamente la especificidad de la experiencia femenina,
Todo ello no debe hacer olvidar la existencia de olros factores de
diferenciacion social, que hacen que hablar de *la mujer”™ sin ningdn
afiadido sodolbgico pueda constituir una generalizacion excesiva. El
andfisis de |a situactém de las mijeres tiene fambién la viralidad de
Bustrar expresivamenis otras temas: Por elempio, la misoginia es
U mas de las facetas de 2 intolerancia religiosa manifestada hisid-
ricamente. mientras que los movimientos sociales e Idealtdgicos de
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signo rencvador o revolucionario han constihuide, con frecuencia, un
cavice para la formulacion de relindicaciones femeninas.

Es probable que la educacion sexual guarde relacion con o
precedentemente dicho, Ella misma, asi como la educacién para
la salud v |5 educacion del consumidor, pieden valerse, con pro-
vechio, de efemplificaciones histdricas, que serdn tanto més posibles
cuanto mas atienda el estudio histdrice a percibir aspectos de la
vida cofidiana v de la vida privada Sin embargo, es sobre todo la
Geografia la que paede coniribuir, tanto por la informacion que
propane coma por los procedimisntos & que invita, a conocimien-
tos practicos relativos a habitss de alimentacion, vestido, ocio, etc.,
vinculados con la salud v el consumo. Este (itimo puede recibir tam:
bién aportaciones desde el ambito de las’ nociones de Economiz, @
incluso de las de Derecho,

La dimensitn geegradica e asimismo relevante en la educacidn
ambiental De hecho, el estilio de las Interacciones del medio Tisi-
co i los seres huinancs, que constiuge uno de los goenes del andalisis
gepgrafico tal cual aparece en el &rea, proporcions algunos de los
hirdamentes cientificos de la educacidn amblental, v ésta resulta
propiciada, ademas, por les actindes v por los procedimienios de
Indagacion inherentes & la perspectiva espacial de o8 comporta-
mienios humanos. Con ess misima perspectiva espacial cabe abordar
los elemnentos de- educacibn vial, que guardan ademds estrechas
conexiones temdticas con asunlod lan carstierizadamente geogral-
o8 N econdmicas comeg & rarsiio de personas, la circulacion de
vehiculos de transporte y el triaflco de mercanclas,

Hay, finalmente, ciertas actitudes que los akimnos deberian apren-
der de la palabra v del sjemplo de ws profesores: que tiar papseles,
plasticos o vidrios al suelo, en vex de a las papeleras, degrada e
amblente v la calidad de vida: que la confaminscidn suditiva, ncre-
mentacda por la costumbre de hablar a grites v producis ruidos innece-
saries, @5 un factor de deterioro amblental v de crispacién social: que
andar sin atropeflar & nadie v coder ol paso a personas mayores o
cargadas (inchidas las profesoras v los prodesores) no es un mero for
malismo ni ura manifestacion de senidumbre, sino de cordialidad, de
elegancia e incliso de imaginacion; v que. en defindtiva, no faltan en
ia vida cotidiana ocasiones de manifastarse criticamente zolidaria, con
general beneficlo de los semajantes v de uno mismo. Alguien tiane
qui Iransmitic todo eso a las alumnos, ¢ no esté descartado que sea o
profesor de Historia, Geogralis v otras Clencias Sodiales quian tenga
aspecal legitimidad, u ocasion, para ollo.
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Orientaciones para
la evaluacion

Principios generales

Hace ya unos afios que los exdmenes externos, las “reviidas™ del
anfigun Bachillerats, desaparecieron de la ensefianza no universita-
rin; hoy sélo permanecen las prushas selectivas de acceso a fa
Uriversidad. Sin embargo, la evaluackin del aprendizaje de los alum-
o, ahora realizada s8lo en el propio centro-educativo, sigue condi-
cionando muy directamente el cordeuls escolar. Podria decirse que el
sisterma de evaluacitn es ¢l mas fiel exponente del curviculo real: de
manera retrospectiva, pero con mibs eficacia que [a programacian a
los nioe de los alhumnos, ka ewsluacién es 1a que de verdad establece
las capacidades v contenidos que los alumnos deben adauirir, asl
coma los métodos de trabajo v los estilos de aprendizaie que se
adquieren en ol aula. En este sentido no es exagerado decir que la
evaluaciin pone a prueha toda reforma e Inmovacitn en &l curricelo,
&l ademas, como parece constatado, b evaluacion es un dmbito
poco trabajado y, por tanto, mal conocido dentre de la mvestigacidn
y la nnovacion pedagdalca en Espaia, no debe extrafar que ses
sta una de las cuestiones que mas prescupackon causan a los pro-
fesares,

La evalmacion es, por consiguiante, una parte sustancial del pro-
ceso de ensefianza v aprendizaje. Como toda tarea compleja, en la
que intervienen varias personas ' que sz extende a o largo de un
amplio periodo de tiempo, [a educacién requiere determinar peribdi-
camenite el grado en que se van cumpliendo los objetivos previstos,
para decidir & hay que continuar con ¢ plan previsto, pasar a una
nueva fase, o se requieren medidas correctoras. La evaluacion edu-
caliva se desdobla, por tanto, en des apartados estrechamente vincu-
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lados: la evaluacion del aprendizaie de los alumnos v a del proceso

de ensefianza.

En efecto, evaluar en educacidn significa en primer lugar conocer
&l grado de progreso alcanzado por los alumnos en relacidn con los
aprendizejes sefialados en los objetivos, pero skgnifica también deter-
minar en qué medida la ensefianza (la programacian, la metodologia
didactica, los materiales utilizados, ete.) ha sido adeciada o no para
alcanzar esos objetivos educatives. La Imporlancia de estos dos
ambitos de la evaluacion es evidente, pero, puesio que o aprendizaje
de los alumpos es el fin principal de la educacion, la informacion que
¢ prolesor obtenga sobre la evolucidn de ese aprendizaje ha de
tener para & un valor preeminente v constituir el primer criferio
para evalsar su propio trabajo de ensefianza. De acuerdo con elo, a
confinuacion se  analizan por separado los dos &mbilos de la evalua-
cidn v se dedica una mayor atencion a la evaluacidn del aprendizaje.
Hay que sefialar, por dlfimo, que siempre que en adalante se utilice
& Ermipo evoluacidn sin ningln otro determinante se entendera
que va referido al aprendizaie de los alumnos.

Fines vy funciones de la evaluacion

50 surle alirmar con rasbn que la evalisscidn o esencialmente
formative, poes, como se acaba de ver, of fin que perigue en alilmo
mtrams es ayudar mie eficazmente a bos alumnos a aprender. Ahora
bien, data finalidad global se concreta a un nesed inferlor en fres fun-
ciones principales: formativa proplamente dicha, de disgnbstico
L sumativa.

La evahiacion cumple una funcién puramente formativa cuando
s objefivo principal es ¢l de averiguar = el alumne ha lograds o no
uncs aprendizajes determinados para, en consecuencia, proseguir
CONT una nuava tarea o defencrse para BseguTar esos aprendimkes.
Asi, por ejemplo, un profesor evalita s sus alumnos saben interpre-

tar un plann urbano antes de pedirles gue comparen distintos planos
urbamos.

La evalyacidn cumple una funcitn de diagndstico cuands o
que s¢ prefende no €5 solo conocer s los alumnos dominan o no
unos conochmientos, sine analizar como lo hacen, cudles son sus
errores o dificultades principales, en qué nivel de progresidn se
encueniran, €. Sigulende con ¢ elemplo anterior. ahora o prolesor
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guerta conocer qué simbolos cartograficos saben o no interpretar
sus alumnes, si dominan o no el concepto de escala, si se orentan
en el plano v qué puntos de referencia utilizan para ello, etc., v ello,
evideniternente, para poder intervenir mas eficazmente v corregir los
errores ¢ insuliclentias detectados.

Por altimo, la funcitn semativa tiens por objetivo principal
determinar los aprendizajes alcanzados par kos alumnos al final de un
periodo significativo de ensefianza, que puede ser una unidad didac-
tica, un curse, un cico 0 una ¢tapa, Pese a su cardcter de conchr
sitn, ésta puede seguir cumpliendo las otras dos funciones siempre
gue la Informacian gue proporcions sea suficientemente rica v expli-
cita, es decir, no sea una callficacitn numérica o estereotipada del
tipo “Blen”, de modo que indique con certa precisifn las lagunas
logros mas importantes del alumno, v ofrezca asi indicaciones claras
para orentarie con vistas a estudios o profestones futuras. Una infor-
maciin como B siguiente o similar serfa, sin duda, mas il a escs
fines: “Memoriza blen la cronologia v los rasgos caracteristicos de las
grandes etapas historicas, pero tiene dificulfades para apicar escs
conocimientos & 18 hora de stuar un acontecimiento: imporiante en
el contexta de su época.”

Como se verd mas adelante, la diginta luncldn que =¢ asigne a la
evaluacion condiciona muche &l tipo de instrumentos elegidos para
realizaria.

La evaluacion debe ser necesariamente continua
v personalizada

La naturaleza formativa de la evaluaddn exige que ésta se Beve a
cabo de forma contira, como algo caramente integrado en la activi-
dad habitual del auk. Solo asl el profesor puede lesvar un control ade-
cuado de |z evolaciin sequida por sus alumnos. El concepio de evalua-
ciin cantinua se confrapone al de evalsacion concebida exclusivamen-
{e como prueba o examen, es decir como actividad netamente
separada de las demds. En este sendido el conceplo de evaluacion con-
tinua es confrario en particular a reducir la evaluacion a uma prueba
firal al término del curso o cido académico, pero también a su ligera
variante de pruehas sucesivas al fnalizar cada unidad temporal o didac-
tica del curso o cicls. Sin embargo no debe confundirse “prucha de
evaluacion final”, tal y coma agui ha sido caraclerizads, con |a funcion
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sumatha de la evaluacion, pues tal funcidn puede ser desemperiada
pesfectamente mediante una evaluacide de caricter contimao,

Por otra parte, s la evaluscion ha de cumplir su finalidad formati-
va por excelencla, debe hacerse tomando como oriterio de referen-
cia no la media estandar del grupo de dlase, sino la evolucion perso-
nal de cada alumno con relaciin a sl mismo, es decir & sus conod-
mientos antericres. Ahora bien, para poder hacer eslo con un rigor
minimo es Imprescindible disponer de pautas o escalas graduales de
los aprendizajes qui permitan trazar [a evolucion de cada alumno en
funcidn de bos niveles que esas escalas sefalan, Pamece posible hacer
alguncs avances en este senildo temande como punte de partida la
propuesta de criterios de evaluacian por ciclos que el Ministerio de
Ediscacién ha hecho para las elapas de Primaria v Secundaria Obli-
gateria (la Resoluciéin de la Secretaria de Estado de Educacidm cuyo
texio precede a esfas Oriertacionss, ash como a las de Primariap.
Tomadas conjuntamente las propuestas de las dreps de Conocimben-
to dal Medio v Cientlas Sociales, Geogralia & Histona, los oriterios
de evaluacidn de cada cicko marcan va una progresitn que los equi-
pos de profesores podran reformular, ampliar elc., para adaptarios a
eus necesidades e intereses pedagdgicos. Una paula de este tipo se
muestra aslmismo como una solucidn adecuada para dar respuestas
individualizadas & la evaluacidn del aprendizaje de cada alumno
sequn sUs intereses v aptitdes,

{Que aprendizajes evaluar?

Sl s alirma que & linalidad de 2 evaluacion es determinar hasta
qui punks kos alumnes alcanzan jos objelives educalivos. entonces
evaluar comporta dos lareas principales. En primer lugar, definir o
més claramente posible los aprendizajes con relackin a los cuales se
va a evaluar al alunmo v, en sequndo lugar, elegir los instnmentos
més adecuados para comprobarlo, Son las tareas a las que aqul nos
refarimos en este apartado v ef quiente

A la hora de definir lo que los alumnos deben aprender, al cu-
rriculo oficial ofrece tres referentes principales: los objetivos gene-
rales, Jos contenidos v los criterios de evaluacidn. Los tres forman un
conjunto muy cohesionado, pero cada uno nos praporciona un tipo
de informacién que matlza o acentia un aspecto de los aprendizaies
que se quiere que los alumnos oblengan.
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Objetivos generales v contenidos del area como
referentes de la evaluacion

Les objetives generales del érea son el relerente primero, ol
compendia esoncial de los aprendizajes, v por tanio son particulas-
maonte Ofiles para no ohidar (& visién de conjunto, las prioridades prin-
cipales del drea. Por su propla naturalezs, cada objetivo vincula unas
pocas capacidades (identificar, analizar, apreciar, etc) a alguno de los
grandes ambitos de contenido do Area (las sociedades contemporine-
a5 Y sus problomes, las relaciones de los arepos humanos con su
madie, el patrimorio natural v cultural, o trataréento de la informa-
citn, ete). De este modo, los objetives generales, ademds do sefalar
cudles son los principales ambites de conteridos del Area, expresan o
gque el sumno debe saber hacer a propdsite de allos, es decir las capa-
cidades que debe adguirir en relacibn con los mismos. Los objetivos
son, por tanto, el referente Gltimo para la evalacion tanto det aprendi-
zaje de los alhmnos como del proceso da ensefares en el conjurto da
la etapa. Mo obstante, su nivel de generaidad es muy alte ¢ e pres-
cindible tnatizar v concretar las intenciones aducativas en ellos: recog-
das par medio de los otros dos componamtes dal curriculo.

Por su parte, fa funckdn principal de los contenidos es dessrmo-
lar los conockmientos que deben adquirir los alimnos. Se inchogen
en ellos conocimibentos de tres fipos (hechos v conceptos, procedi-
ridending ¢ actitudesh por consiguiente, b evaluacitm deberd medic ef
aprendizaje alcanzado en relacién con estos tres tipos de contenidos
y no Gnicaments en relackin con los hechos v conceplos como &
habitual hasta hoir,

Dizsde el punto de vista de la evaluscide, los procedimientos v las
actitudes son mas explicitos que los conceptos a ka hora de exprasar
lo que los alumnos deben saber. Asi, mientras parece relativamente
elaro ko que un alumno debe saber en relacidn con un procedimisnto
como “andlists comparative v evaluacidn de dos o mas injformae:
clones proporcionadas por los medios de comunicacidn de masas
(previsa, radio y felepisidn) sobre un misme hecho o cuestidn de
actualidod”, no esth tan daro qué debe saberse en relacidn con un
contenido concepiual coma “divisidén técnica del trabajo, inferde-
pendencla econdmica e insfrumenios de coordinecidn en las eco-
nomias de mercodo (mercado, dinero, empreses | Estadol™, o
como exte otro: "oz socledodes feudales europeas 1 el desarrallo
urbano: el Romdnfeo v el Gético™. A diferencia de los procedimien-
tos, y tarnbién en parte de las actitudes, que por su propla naturaleza
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sofialan | gue 8l almmno ha d2 saber hacer o ha de manifestar {anak-
Zar, coamiparar, mostrar interds i respeto, eto.), los contenidos concep-
tuales wilo expresan unog hechos ¢ conceptos, sin Indicar con qué
profundidad debe dominar el alunmme fales conocimientos, De este
mode ¢ profesor tiene gran libertad para Interpretar tanto ef enfoque
commg la prohundidad con que debe irader esos conberidos en dase,
perg en contrapartids teng poca orlentaciin sobre o que ha de exl-
gir &l alumno. Por elemplo, en relacién cen los concepios econdmi-
cos que acabamos de menchonar, podrian evaluarse distintos conoc

mientos: identificar a partir de ura serie de elemplos dénde. hay una
dinvisidn técnlca del trabajo v ddnde una disisidn social, definir cada
une de esos concepios v explicaros, Interpretar un conflicto socioe

condmico aplicando tales conceptos, o ncluse valorar haste qué
punto son inevitables las diferenclas soclales en una economia gue
exige wna gran divisidn téonica. Como puede apreciarse por estos
efermplos, las diferencias entre lo que se pide a los alumnos pueden
s iy grantes, pese a goe 1odos 1os casis puedan ser nberpretacks-
nes validas de unos mismes contenidos copcepiuales,

En consecincia, pardce necesario definkr los aprendizajes sobre
lom que s vaya & evaliar a bos ahrnnos con mayor claridad que o
hacen los objelivos v los contenidos del curriculo. Esto es todavia
mas necesario, 8l cabie, on relscion con los aprendizaies minimes
que un alumng deberd haber alcanzado a fin de obiensr el Thiulo de
Groduado en Educocidn Sscundaria. Definir con mavor clarddad
esod aprendizaies slgnifica sobre todo dos cosas: por un lado, selec-
clonar los contonidos bisicos o prioritarios en sus tres tipos; v por el
pivo, pracisar las capacidades que han de saberse ajercitar en rela-
citn con tales contenidos. Esa es la funclén encomendada al tercer
componente presoriptive del curriculo: los criterios de evaluacibn,

Los criterios de evaluacion como referentes mas
directos para la evaluacion del aprendizaje

Por su propda nahuraléza, kos eriterios de esaluacién son el com:
ponente del carrculo gue melor v miés concretamente deline los
aprendizajes sobre los que han de sér evaluados los alummos, pues la
formuilacitn de tos mismos tata de definir con precsion 2l fipo de
aprandizaje v &l grado o nivel con que éste ha de alcanzarse, Su
estructura es muy semejante a la de los objetivos, va que, como
efloa, vinoulan algunas capacidades a un d&mbito determinado de con-
tenidos. Sin embargo, hay importantes diferenclas entre ellos: en
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primer lugar, en un criterio de evalsacion se incline un HOMErs
menor de capacdades que en un objetivo (generalments una o dos
comc maximal v, en segundo lsgar, cada criterio delimita un dmbifo
de contenidos mucho més pequeno v concrelo quUe SU COTTESPOTE
diente objeliva. Por tanto, se puede decir que los criterics de evalua-
cidn desarrollan v precisan el tipo ¢ grado de aprendizajes del drea
en unidades mas concretas v manejables; en definitiva, en unidades
mis facilmenta evalughles. Tomemos por gemplo el criterio de eve-
lpackin nimero 18:

“Reconocer en la Constitucion espaficla los principios @
inatituclones democniticos fundamentales v aplicar ese cone
clmilento para enjuiciar v debatir hechos o octuocfones de o
widha piblica v actitudes o comporfomientos cotidianos,”

Como blen puede observarse, en & se sefialan como capacidades
las de “reconocer” y “aplicar esle conocimientn para enjuiciar v
debatlr™, v como contenidos “los principlos @ instifuciones democra-
theos fundamentales (presentes en) la Constitucién espafola®, asi
coma (semplos det “hechos o actuaciones de la vida piblica v actitu-
des o comportamiantos cotidianos™. Delimitados de este modo los
aprendirajes, es relativamente posibie evaluarlos mediante tareas
romo las que s refieren a confinuadon: “a parlir de un texio que
saleccione unos cuantos artiodos de la Constitucidn, identificar los
que, en opinion del alumne, recogen principios basicos de lodo régl-
men democrhtico’; “a partir de informaciones recogidas por los
medios de comunicacidn sobre un acontecimiento de la actualidad
piblica iun progects de ley, una actaackin de una institucion o de un
partido, ete.), hacer un debate en b dase anallzando y valorando su
adecuacién al ordenamlenito constifucional™: o finalmente, "analizar
algim hecho o hébito ectidiano en las vidas de los abuminos, valorbn-
dolo desde la perspectiva de los principios constitucionakes”

La mayor parte de bos criterios de evaluacion de Clencias Sccia-
les, Geografia e Historia integran en su formulacién contenidos con-
ceptuales v procedimientos relacionados con la explicacion multicau-
sal; da egte modo se trala de evaluar no solo la memorizackin de los
hechos ¥ conceptos fundamentales en el rea [por ejemplo, en el ori-
terio anterior, kos principics e institucdones demoacriticos hmdamen-
tales), sno también |a capacidad para utilizar el conocimiento de
@505 hechos v conceptos en la explicacion de casos v situaciones
concretas. Con ello se intenta, en primer lugar, asegurar e aprends-
zaje de ciertos hechos v conceptos sobre cuya importancia en el éraa
parece existlr un amplio acuerdo; en sequnds lugar, procurar una
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mejor comprensidn ¥ una mayor funcionaldad en esos aprendimies:
y. por (ltimo, superar una falsa dicotomia que pudiera contraponer
memarizacion v utilizacidn de conocmbentos conceptuales. Por ofra
parie, no 52 incluen criterios de evaluacldn dedicadios en excusiva a
evaluar la adguisicidn de procedimientos de explicacion multicausal,
plesto que se asume gue toda explicacion se hace dempre a partir
de un marca edrico {conceptos, teorfas, eic.) utifizado de manera
mes & Menos consciente.

Junio a esos criterios encargados de [a evaluacikin de conceptos v
su emplen en la explicacion de hechos v casos concretos hay un
nimero menor, pero signilicativo, de criterios que s& ocupan especk-
ficamente de evaluar los aprendizaies de contenidos procedimenta-
les. Son los nlmeros 22, 25, 26, 27 v 28, De eflos, os tres prime-
tos evalien los aprendizales relacionados con € tratamients de ba
informacion, & 27 se ocupa de los procedimientos de indagacion e
investigacion v, por (ltimo, el 28 abarca a la ver contenidos concep-
tuales, de procedimientos v de actitudes. Los aprendizaies relaciona-
dos con actifudes v valores presentan dificultades mavores para ser
evalsados con relatha precision; por ello aparecen con menor fre-
ougncia y nitidez en los criterios de evalacion del frea. Con todo, as
posible detectar aprendizajes relativos a actitudes en los sioubentas
criterios: 1, 2.8, 11, 12, 13y 28,

Los criterios de evaluacion v la atencion a la
diversidad de los alumnos

Los criterlos de evaleacidn son, posthlemente, uno de bos instrumen-
tos del curriculo més eproplados para abordar de forma efectiva el
tratarmiento de la diversidad de los alumnos. Casi al comienso de
estas Orientaciones Diddeticas v para lo Evaluacion se dijo que era
primordial escalonar el acceso al conocdimiente v graduar los apren-
dizajes, para poder evaluar asi los progresos parciales de cada alum-
no, Pues bien, nada mejor que los criterios de evalupciin para desa-
mrollar esa gradual progresitn, que convendra contemplar en dos
riveles de corcrecidm, En primer luger, en el marco del Proyecto
curricular del centro, es posible elaborer para unce mismos o cerca-
nos aprendizajes un conkimio de eriterios con graduales diferencias
de complejidad. Para esia tarea los profesores pueden servirse con-
juntamente de las propueslas para las areas de Conocimiento del
Medio en Primaria v Ciencias Soclales. Geografia e Historia en
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Secundaria Ohligatoria, elsboradas por o Ministerio de Educacién
para la secuencla de eriterios de evaluacitn por ciclos. Asi. por ejem-
plo, @5 posible alslar secuencias graduales claras en torno & criterios
que aluden a la oblenclién v tratamiento de la informacion, al desa:
rrollo de las nociones espaciales v temporales v los procedimientos a
egllas vinculades, al estudio de algunos de los grandes nicleos temati-
cos de estas dos areas (por ejemplo, los paisajes geograficos, kb orga-
nizacitn politica, las grandes sockedades historicas, ete.).

Pera junto a estas esralas generales de progresion on el aprendi-
zaje que permiten sefialar grandes hitos por los que debe progresar
un alumné & o largo de la ensefanza obligatoria, ks criterios de eva-
luacién peredten astmismo digtinguir actividades de ensefania y eva
luacién de diferente grads de dificudtad, dentro de los grandes niveles
e s peaban de sefialar. Si tormannos de nuevn las ires acthidades o
tareas que unas lineas mas amiba se sugerian para el dessrrollo del
criteric de ovaluacitn n.® 18, referido al estudic de la Constiudon
espafiola v los princlpios e instituclones democréticos, es facll distin:
gquir varios grados de dificultad. En ¢l nivel més bajo cabria situar la
tarea descrite come: “A parir de un texto que selecclone unos cuan-
tos articulos de la Constitucitn, identificar los que, en opinion del
alumng, recogen principios basicos de todo régimen democrtico,”
En esta acthidad sdlo se pide al alumno que reconosca o identifigue
algunos arlculos esenciales del lexto constitucional. En un nkvel de
dificulisd superior cabria situar esta otra actividad: ~Analzar algin
hecho o habito cotidiane en las vidas de los ahimncs, valoséndolo
desde la perspective de los pringipios constituctonates.” Agqul los
aprendizejes requenidos son bastanke més elevados, desde el momen
to en que las capacidades que se exigen implican anallear v valorar,
apicando para elo criterios obfenidos del conooimients de los articu-
los bésicos de la Constitucion. Finalmente, la tercera fores puede ser
considerada como la de mavor dificulind entre los tres: “A partir de
informaciones recogidas por los medios de comumicacidn sobre un
aconfecimiento de ln actualidad pablica (un proyecio de ley, una
acthsscidn de wna Instiiucién o de un partido, eic,). hacer un debate en
la clase analizando v valorande su adecuacion al ardemamienio constl
tuclonal,” En ella, a los aprendizjes regueridos en a actividad ante:
rior se afiaden ahors los que conllevan el endiisis v voloracidn erit-
oa de la informacion, por un lado, v los de discusién y argurnenta-
cidn de las propias opinicnes, Como puede observarse por eslos
ejemiplos, los aprendizajes exighios v sugeridos por los criterios de
evalishcion pueden adecuarse comverientemente & la diversidad de
aptifudes e intereses de los alumbgs v alumnas.
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Comio todos bos componentes del curriculo oficial, los criterios de
evaluacion necesitan sor adaptados a las peculiaridades de cada cen-
tro ¢ a las opciones pedagdgicas de cada equipo de profescres. La
elaboracién dal Proyoects cursleular poede ser una ocasitn axcelenio
para proponer unce criterios de evaluacidn comunes a todas o a
shguris Sreas, subravarde v asequrando ash un mayor compromiso
por atender desde todas las dreas a unos aprendizajes considerados
por todos como bisicos v hindamentales. Tal puede ser ol caso de
alqunics oprendizajes relatives a determinados procedimientos y act-
tudes {como par ejfemplo b curosidad v el espiritu crtico, el respeto
y la tolerancia hacia los demds, la expresion v comunicacian, =l
orden v el rigor en o elaborackin v presentacian de trabajos, eic) o
a hechos y cuestiones caracieristicos del entorno en el gue esth sibun-
do el centro escolar. De este modo podrian desarrcllarse de forma
préctica v operativa algunos de los objetivos educativos del centro
que deban asums todas les &reas conjuntamente,

Unidades didacticas v evaluacion del aprendizaje

| unidad didactica se suele delinir como la parte mas pequefia
del eurricudo que conflene todos bos componentes del mismo (objeti-
vos, confenidos, metodologla didactica v evaluacion); por consiguien-
le, &l referente inmediato para ba evaluacidn del aprendieaje en ella
gan Jos objetivos de la unidad,

Tanio en los cazos en que el equipo de prifesores disefie la uni-
dad v elebore bos materindes didacticos comespondientes, como en
los que decida wlilizar materizles va elaborados; es muy Imporfante
detenerse a la hora de definir los objetivos de cada unidad didacti-
ca, pues es el momento en el gue = hace B refllexion pedagigica-
mente més valiosa, (0w es lo gue deben aprender los alummos
con ¢l irabajo de esta inidad? O con una formulscidn dislinda, pero
con iéntico senlbido: ;de qué aprendizmje van a sar evelusdos nues-
' tros ahimnos al acabar esta unided? Adngue paedan parecer simila-
res las dos preguntas, [a segunda tlene imporfantes ventajas: la
experiencia prueba que, al formular o pensar en los ohietivos, los
profesores pueden dejarse Bevar mas facilmente por la retérica v la
ulopia, mientras que, al preparar las actividades v prugbas de eva-
luacidn, k& tendencia es mas bien hacia ¢ realismo v @l pragmatis-
mo, De esta manera hay & menudo una gran distancia entre objeti-
wos de |a unidad v evaluacion de los aprendizajes conseguidos con
la misma. Por esta razén es muy recomendable no postergar el
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diseno de la evaluaciin cuando se programan las unidades didacti-
cas, v tener en mente la evaluacion cuando se plensan v plantean
los obletivos.

Diche esto, conviene detenerse ahora en las caracteristicas que
deben tener los obletivos de fas unidades didacticas desde ka pers
pectiva gue agul mas nes nteresa, es decln, como lormulackones lo
mds claras i precisas posibies de los aprendizajes sobre los que kos
alumnos vavan a ser evaluados despues. Por regla general los obje-
tivos de una unidad desarrollan v concretan ciertos objetivos gene-
rales de area. Asi, por elemplo, en la unidad "Desertizacian. y
degradacitm del suelo™ publicada por el Ministerio de Educacion
Ciencia como ejemplo de desarrolle del Disefio Curricular Base del
arga, tres de los cinco objetivps de la unidad ko que hacen es desa
mollar v concrefar el objetivo general niomero 4 del érea, que en
esencia expresa las capacidades de identificacion v analisis de las
interacciones entre las sockedades humanas v el medio fisica, v valo-
racian de las consecusncias que se derivan de ellas. Para ello, en
primer lugar cada objetivo de |a unidad didéctica se ocupa en parti-
cular de una capacklad {identificar, localizar, analizar, valorar, elc.);
en sequndo lugar, esas capacidades se aplican a un ambito de con-
tenddos mucho mas concreto v defimitado que en el objefivo general
[en este caso, los procesos de erositn eddfica, la degradacion v
desertizacién de los suelos, la situacitn v evoluckim previsible de
estos procesos en Espana). De este modo se puede conseguir con
relativa facilidad que los obletivos de la unidad didactica expresen
con clardad aprendizajes fcilmente evaluables, como por ejempio,
utilizar adecundamente los conceplos de erosion edafica, degra-
dacidn ¢ desertizacion del suelo, v localizar la superficie ternes
Ire afectodn porestos femdmenas.

La formulachin de estos ohjetivos, pese a si concrecidn, no lkega
al nivel de detalle de las conductas observables, v por tanto no deben
confundirse con fos obletivos operativos. Se podria decir que Tegan
hasta un nivel préxime, de manera que a partir de ahi es va facll
proponer tareas concretas para su evaluacion, perc permitiendo
todavia amplias posibifidades de eleccion al profesor. Por ejermplo, el
objetive anterior puede evaluarse mediante tareas del tipo Identifica
en el texto posibles errores en el uso que en &l se hoce de estos
conceptos; o, utlliza estos conceptos parae describir los procesos

I En Elemplificeciones del Disedis Curriouior Base, Secundaria Dbligatoris, Minslie
rio-de Educaciim y Chncia, 1989, pags. 159174
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que muesiran la serie de dibwjos odjunta los dibujos permiten ver
la puohecion sufrida por un drea inicialmente con vegetacibn v launa
propias de |la sabana, gue se ha degradado progresivamente hasta
corvertirse en desieria).

;Como evaluar el aprendizaje?

Con excepciones miiy dignas de elogio, la investigaddn e innowa-
ciom diddctica en Espsia ha prestado poca atenclén a desarrcilar v
enmiguesir os nstrumentos de evaluacion, de manera que las t&onil-
cas habituales de evaluacitm se han visto poco renovadas. Aunaue s
adviertan avances may imporiantes, todavia puede decirse que s
mstrumenios “habitualmenkte empleados para evaiuar of aprendizaje
de Ik ahmnos suelen ser poco variados o, lo que es peor, demasla-
do-toscos en su disefio. En consecuencia, la informacién que propar-
cionan sohre el aprendizaje de los alumnos suele ser poco dlscrd-
minada, lo que la hace de escasa utilidad en la perspectiva de [as
funciones formativa v de diagnéatico que, como se ka visto ante-
fierrnenite, debe cumplir b oualuaciding

Es necesario ufilizar técnicas varladas de evaluacion, en prin-
cipio porgue no g5 razonable pensar que con un instrumento simple
una sala Bonica) se pusdan medir adecuadamente aprendizajes com-
pleios v muy diferenciades entre si; pero ademés porgue se facilita
mucho el trabajo del profesor s a cada obletive se le asigna preleren-
femente un tipo de instrumento de évaluackin,d en lugar de nlentar
evaluar todos los objetives con un scéo Instrumento. Ahl reside la
dehilidad, aunque también la fuerza, de la tradicional exposicidn de
un fema, sequramente el instrumento de eveliacion mas utilizado en
estas materias, Es una téenica may rica en posibilidades, pues permi-
te muedir a la vez capacidades como recordar informacian, presentarla
organizada, argumentar, analizar criticamente, sintetizar v embtir jul-
cios wvalorativos. Sin embargo, en la practica dificlmente el profesor
puede atender a mds de dos capacidades v, con demasiada frecuen-
cha, al comreglr este tipo de pruebas la capacidad para recordar mucha
informaciin v de exponerls con un minime orden es [a que aceba
prevaleciendo a los ojos del profesor. en detrimento de otras  capaci-
dades Impartantes, pero més dficles de evaluar

Existen dos grandes categorias, por o demds clisicss en la tradi-
clbn pedagbgica, gue permiten agrupar con sencillez los distinlos
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mstrumentos v tacnicas de evaluacion: en primer hgar aguellas gue
permiten evalsar e aprendizale de! alumno a través de la ackividad
habitual en el sula, v en sequndo lugar, les actividades o pruetas
especificas de evaluaciin,

La evaluacion del aprendizaje a través de las
actividades habituales en el aula

En primer lugar es preéciso subrayvar el imporante papel que
jueda la evaluacion estimativa que los profesores sueglen hacer de
torma intuitiva v asistematica sobre la evolucion seguida por sus
alumnos. La experiencia, el oficis v, [5gicamente, la intuicion dotan
al profesor de un sentido especial para captar detalles, actitudes,
habitos, problemas, eic., en sus alumnos que serian muy dificiles de
captar mediante instrumentos de evaluacian mas formalizados,

Muy prixima a lo anterior, pero yva meslizada de forma més siste-
mafica v formalizada, hay que relerirse a la obseérvacion en el
aula. En principio, el propio seguimiento del trabajo y participacidn
de los estudiznies en las actividades habituales del aula va permifg
reslizar una primera valoracion de los conocimienios gue muesiran
los alumnos, sus lagunas o dificultades. Sin embarge, B obseracian
en €] aia debe ser un instrumento preferentamente utiizado para
evaluar las actitudes v habiios de los alumnos, tanio en relackon oon
el trabajo escolar, su interds v curlosidad, comd con la participacion
en las faress colectives icooperacitn, respeio, lolerancls, e}, Por
oira parte, la observacion en ¢l gula debe ser tamblén s 1denica Wil
tada para valorar los procedimienios relacionados ¢on la organiza-
clén y planificackdn del trabaje en grupes, sobre fodo los relaclona:
dos ¢on la expresidn aral, gque en noestra Area se concreta en el
debate vy la argumentacién preferentemente, Esla bécnica de svaiua
citn puede ser muy potencada medlante fichas de cbsenvaciin que
facllitan v implifican la tarea del profesor, Conviene, por ofra parte,
disipar dudas respecto a la perfodicklad con gee deben anclarse las
ohservaciones; en absoluto se puede pretender que &sta sea diarla,
sino que debe realizarse de tlempo en tiempo, pero con una clerta

periodicidad.

Un instrumentc generalments oy utifizado por los profesores
son los trabajos de los alummos realizadss o o largo del curso
bien indhddualments o en equipo, Aqui se incheasen desde las tareas v
actividades diarias recogidas en el cuaderno de clase o en doesiers
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mas cuidadss una vez conchiida una unidad didéctica, hasta trabajos
de cierta evvergadura, por elemple, un informe sobre un tema de
actualidad, b memora de una excursidn o visita de trabajo, una rese-
fia de un libvo, un debate preparadn de antemana coarma actividad
colectiva, etc. Estos trabajos pueden proporcionar al profesor un
tipo de informacién miuy valiosa sobre hibitos de impieza v onden,
de culdado v rgor en la organizactin y presentacion formal de la
informacidn (la claridad v expresividad de bn presentacién, o cuidado
en ¢l uso de cilas u referencias biblingraficas o documaniales, la
correccitn en la expresion escrita, oral v gréfica, efc), pero muy
especialmente el rigor v s sutoexigencia de los alumnos por hacer
bien las fareas que a veoes han elegido.

Urna varante especial de egte tipo de wabakos los constituyen los
proyectos de investigacion qgue. como =& ha dicho én estas
orienfaciones didicticas, es conveniente que todos los alumnos, indi-
vidualmente o en equipo, realicen al mehos una ver a o largo de la
etapa. Estos proyecios parecen umna fdrmula aderuada como ros-
puesta al criterio de ewaluacddn nimera 27, Propectos de este tipe
puadan ser un valicso instrumenio para evabuar las capacidades de
plantesrss una investigacidn respetando minimaments los pasos y
raquicitos del conocimienta centifien, buscar informacion o saberls
itlfzar para argurentar conuenientermenie s conjeluras, afc.

Finalmente, es preciso iInchuly también la informacién que propar-
clona la autoevaluacion de los alumnos por medio de entrevistas
individuales o en grupos. & veces en reurkbn de toda Ja dase, enla
que los alurmnes hagan und valoraciin de su proplo trabajo individual
o cotectivo, [gualmente es preéciso incluir agui b informacién gue a
menudo dan al profesor los padres de los alumnos sobre los hébitos
de trabajo, preferencias, intereses o problemas de éstos.

Las pruebas de evaluacion

S considera prucha de evaluacién a cualquier fipo de acthvidad
didictica que tiene por fin proferente obtener Informacién sobre of
aprendizaje lograde por los alumnos. Dentra do ellas sa incluypen
dosde luego tanto las prushas orsles como las escritas. De acuordo
eon lo dicho mas ariba, es comveniente diversificar en lo posible ete
tipe de pruchas a fin de peder medir cada uno de los ohjetives de
sprendizaje proviamende planteados. Como ver®mos a, continuacion,
hay distintes tipos de prueba v cada vna tiene wniafs en un sentido

176




Orlaritackones didacnicas
I ..

Ipor elemplo, es adecuada para defeclar deierminados aprendizajes,
o &3 sencilla v répida de commegir, etc.), mientras que tiene desventa-
jas en oiro sentido.

Entre las prsehas escritas se suslen distinguir tres grandes tipos
en [uncion de dos criterios preferentes; la forma de respuesta que
exigen v el ipo de capacidad que ponen a prueba. Son las pruebas
objetivas, la: pruebas de interpretacion de datos v a5 expo-
siciones de temas.

Las pruebas objetivas. En funcidn de la forma de respuesta
que exigen, estas pruchas se caracterizan por exigir respoestas muy

cartas (una palabra o frase simplemente, la elecclén entre wna serie
de positilidades que se le presentan, efe). B tipo de capacidades
para ¢l que este fipo de preguntas es mas idoneo son las de memaord-
zacitm de informacién, la uilizackdn adecuada do Wrminos, o reco-
nocimiento o identificacton de conceptos, la identificacion de relacio-
nes o conenianes 1ogicas entre la informacidm, & mcluso b idertifica
cibn y valoraciéon de métodos o procedimientos. Como puede
apreciarse, estas pruebas tenen limitada capecidad para evabuar las
capacidades cognitivas de megor complejidad, va que sblo pueden
evaluar L identificacidn, v nunca la comprension mas profunda. Por
otra parte, @s conocida la importancla que tene o buen dominio del
languaje para resolver sdecsadamente este tipo de pruebas (a veces
Ins diferancias entre les distintas opciones propuestas al alumno son
muy sutiles v requieren mas una leciura atenta v un buan dominio de
la lergua que conocimiento del tema). Sin embarge, las prucbas
ohjetivas thenen en contrapartida una gren ventaja para of profesor:
la daridad v facilidad de correccion. Las hay de diferentes tipes. Las
mi&s habituales en nuestras materias son éstas: preguntas de respues-
ta corta [palabm, fecha, etc.), sjercicios de completar frases, pregun
tas de verdaderc o falso, de eleccidn midltiple, ejercicios de ordenar
cronowcicamenta, de buscar parejas, ademas de otros muchos qua
pueden idearse en relackin con mapas, graficos. ejes cronokigicas,
diagrarmas, atc

Es necesarlo llamar la atencidn sobre una (1l varlante de pstas
pruebas objetivas, que podemos denominar pruebas objetivas
ampliadas, las cusles consisten en dejar abierta una via para gue «l
alumno pueda matizar su respuesta. Tomemos, por elemplo, una
prequnta en la que se e pide al alumno que indiguee i es verdadera o
falsa una afirmacidn falaz sobre la disciplina histdrica (“la Historia
cuenta los hechos del pasado tal como sucedieron”). Podemos
ampliar esta pregunta pidiendo al alumne que justifigue su respuesta
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sl ésta ha sido negativa. Las razones que &l alumno pueda tener para
considerar falsa 1a) afirmacion sueben ser min distintas, a veres sor-
prendentemente distintas, a las desesdas por el profesor. No as
necesarto hahlar de [a utiidad de este tipo de preguntas para hacer
aflorar fas ssunciones & ideas previes de los alummos. Una comcep
cifin amplia de las pruehas objeihves acoge tambkén a aquellas en ks
gue s pide al alemno gue defing un térming v que glose la defini-
citn panlendo uno o Varios elemplos.

Pruebas de interpretacion de datos. Desde ol punto de vista
de la forma de respuesta gue exigen, la prindpal caracteristica de
eefas pruebas g3 que van acompanadas de un material informativo
en relacion al cual s¢ plantean preguntas abiertas. Desde & punto de
vista de s capacidades que pueden evaluarse con ellas, estas prie-
bas estén especialmente indicadas para la evaluacidin de procedi-
mientos, anto los de ratamiento de fa informacion (por ejemplo,
andlisls v comparaciin critica de varias [uentes de informacian, wfili-
2acihn de planos v mapas, #lc.) coma bos de explicacgdn muliicasal.
E=tan también miny indicados para evaluar la capacidad de aplicar los
corceplos adauiridos & nuevos casos v ejemplos.

El principal requisiio que debe ser respelado en estes pruebas es
que b informecién e inclusoe e asunto scbre el Que versa &sta cugi
do s¢ trala de evaluar procedimientos de tratamiento de la informa:
cldn} debe ser nueva para los alumnos; de lo contrario, el conoct
mignte previc gue £stos puedan tener impedird conecer bien los
sprerdizajes realmente conseguldos. Es aconselable limitar la exten-
sion de las respuestas de los alumnos, pora evitar que se conmviertan
de hecho en exposiciones de lemas. Comdene evitar también la ten-
tacibn de plantear preguntas que Henen muy pocd que ver con la
informaciin que se da, de manera que el material queda convertide
en una panialls gue encubre en o realidad preguntes de exposicion
de un bema,

Pruebas basadas en la exposicién de un tema. Este es
segurernents el tipo de prueba mas freceente v carscteristico en la
evaluacion de estas materias. Se caracterza por plantear un tema (o
s relsciones existentes entre varios temas) gue & alurmmo debe tra-
tar de explicar madiante una exposickin, generalmente escrita, en la
que ha de mostrar conocimientos v capackdad de organizackin v
expresion. En ocasiones se ha cuestionado la validez de estas pre-
guntas; sin embargo, puede decirse que son nsostituibles en esta
area, yva que permiten evaluar capacidades muy compleias que difictl-
mente poddan ser evaluadas por ofros medios: la capacidad para
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manelar una extensa informacion v presentaris de forma ordenada v
coherente, la capacidad de plantearse un problema v analizarlo
teniendo en cuenta distintas perspectivas, & capacidad para argu-
mentar con rgor ldgico i fundamentacidn, la capacidad para hacer
valoraclones wjicios equilibradas, ele.

Comdene llamar & alencién sobre algunas. dificultades que pre-
sentan las preguntss de exposicion de un tema —ulilizadas con
alumnos de estas edades— si no se cuida v estnsctura bien la formu-
lacisn de las mismas. Una pregunia vaga v general ded tipo “H pro-
cesn de desertizacidn en las [slas Canarias™ siele conueriirsa en una
invitacian abierta & que ¢ alumno exponga o mejor de sas conocl-
mientes sobre el tema. Estp, que fiene perfecto sentido cuando se
ultiliza con alumnos de edades superiores o candidates motivados por
supesar una prucba falumnes de C. O, U, universitarios o, més ain,
oposifores), @5 mucho menos Ol 51 se emplea con alumnos que
todavia tienen dificultades de expresién lingfiistica, estén poco o
nada mofivados por consequir una calificackdn maxima, v que ten-
den a interpretar k2 pregunta en el sentido menos exigente v com:
plejo para ellos, Para evitar estos inconvenientes v, por & contrario,
abtaner un aprovechamiento éptimo de este tipo de pruebas, es
oportuno estruciurar con claridad las preguntas v especificar con
precisiin e tipo de capacidades que deba utilizar el abimno. Como
elemplo de este tpo de preguntas puede proponerse ¢l utilzado en
s sugerercias pam la evaluacidn de la unidad didactica “Degrada-
cibn y desertizacion del suelo” a & que va se ha hecho referencia en
obras poastones. La prequnta dice asi: El procesp de desertizacion
de lag Islos Canarias: a) Describe los facktores fislcos més condicicr
nantes del proceso de degradacidn v deserlizacion del suelo en akgu-
nas areas de los [Eas. b Explica como determinadas actuaciones
hurmanas en lales sreas han puesto en marcha o facilitado esos pro-
eesos, of Evalia alguncs de los riesgos gue comportan 508 proce-
s08, reliere las medidas de proteccién medicambiental que, en su
casn, se han emprendido v juzga s idoneidad.

{Cuando evaluar?

Analizadas hasta aqul las cusstiones relativas al qué v al cdmo
evaluar en el aprendizaje de los alumnos, resta hacer un breve
eodnentario sohre los momentos on gue parece mas adecuada la eva-
luacion: evaluacién inicial, del proceso v final, con referencia

1749




siempre o un periodo completa de Instruccidn (una wnidad didactica,
un clclo, efe ).

La evaluacién inicial ha adquirido un gran refieve por ol desta-
cado papel que han concedido las investigaciones psicopedagdgicas
basadas en los principios constructivistas del aprendizaje. Cumple,
como 25 obvio, und luncitn emineniemente formativa y de diagnbs-
tico, y liene por objeto delectar los conocimientos previos del alum-
no, En concrete es muy aconsejable plantear algdn tipe de evalua-
cin que permita canocer &l nivel de informacion que tienen sobre ¢l
tema; kos conceptos; teorlas inferpretativas o asunciones que utilizen;
el nivel en que son capaces de gercitar determinados procedimien-
tos, y las actividades v velores mas o menos explicitos que manifies-
tan, Naturalmenie no es preciso evahuario todo de manera exhausti-
va, sino, una ver que se han seleccionade los objetivos v contenidos
centrales de |a unidad o perodo de ensefianza, se pueden seleccio-
nar los aspectos mas relevantes o decisivas para el aprendizaie
Enfre los instrissentos que pueden utilizarse en la evaluachin inicial
dedacan por rapones bastantes obuias las pruebas, en cualguiera de
sus moclafidades,

La evaluacién del proceso es también allamente necesaria a
fin de ejercer un control permanente de lo evolucidn qus sigue el
aprendizaje del ahurmne v tomar medidas inmediatas gue no retrasen
nnecesariaments B oorrecchin de ermores v deflckencias importartes.
Paor conskquiente, coma la evaluackn inicial, dsta cumple funciones
ermiinentemente formativas v de diagnostico. La evaluacion del pro-
ceso g5 ademnds, obviamente, la dnica que permite emplear en (odas
sus virtualidades los Instrumentos que hemos denominado de eva-
luacion a traves de las acthvidades habliuales de ensefianza
la evaluacksn estimativa, la observacidn en el aula, los trabajos de los
alummos, elc.) v, por consigulente tamblén, e momento en el que
mejor pueden evaluarse la adquisicion v desarrollo de actitudes y
valores. Ello no significa, sin embargo. que la evaluacion del proceso
o 52 peeda v =2 deba reallzar tambien a traves de pruebas de eva-
luacién que astmismo han de ooupar « lugar que les corresponde a
lo largo del proceso de ensefionza.

La evaluacim final permile obvdamente medit los resulados
consequidos al acabar el periodo de ensefianTa. La funcidn que
desampenan es basicamente sumativa, aunque ya se dijo en su
momento que esta funcitn no iene por gué contraponerse a la far-
matim v la de disgndstico. El reforente princlpal de la evaluacion o
constibuirdn los ebjetivos previstos al inicio de la unidad o del pero-
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Cirimnfaionas defdclicgs

do educativo v los instrumentos de evaluacién serén fundamental-
mente las pruebas, sunque fambidn deberan tenerse en cuenta otros
como la autoevaluacidn de los alumnos v la fnalizacion de trabajos o
provectos de investigacion. Es muy importante no confundir evalua-
citn final con la calificacién final o sumativa que reciba el alumno en
funcidn de sus logros. La calificacién debe recoger v tener en cuenfa
los tres momentos (nicial, en el proteso v finall én los que se realiza
la evaluacian del aprendizaje,

La evaluacion del proceso de ensenanza

Junto a la evaluackdn del aprendizaje de los alumncs, la tarea
educativa exige también conocer dé cerca el desarvollo del procesc
de ensefianza v su adecuacion, idoneidad, ete., en relackén con el
aprendizale de los alumnes. Como en & del aprendizaje, también en
eate caso es Uil considerar o qué, ¢ chmo v o cudndo ovaluar

En primer hagar, con respecto al qué evaluar, se deben exami-
rar todos los componentes del currdculo. Respecto de los objetivos,
sobre todo la dificultad de las capacidades sefialadas v ka idoneidad
de las adaplaciones hechas en funcdn de la diversidad de los alum-
nos. Con relactdn a los contenidas, la amplitud, profundidad ¢ abe-
traccion de los conceptos, la dificultad de los procedimientas, la
eoherencia de las actituces, las adaptaciones a los diferentes intere-
ses v aptitudes de los alumnos. Algo similer se puede decir de los
eriterios de evaluacidn, Con respecto a la secuencia v lemporall-
zgaclén de las actividades, su grado de adecuacidn al ritmo del
aprandizaje de la clase v a ks diferencias entre bos alurmnos, En rela-
clén con ks actividades de ensefiangza, su estructura v secuencla; su
grado de diversidad, el inferés que han despertado en los alumnos, el
grado de dificultad de las tareas, el equilibric entre actividades indnd-
duales v en grupo, la atencion a las diferencias entre jos alumnos,
etc. Respecio de los materiales utilizados. su rigor, interds, claridad.
varledad, etc. También en refacion con los instrumentos ulilizodos
para o evaluoctdn de los alumnos es muy importante hacer un exa-
men de su adecuaciting, preclsidn, utilidad practica, etc. Por (timo.
también debe svalusrse o ambienie de trabajo que predomina en la
dase, el papel v la actitud general del profesor, las relaciones que
éste establece con sus alumnos, la acting general de éstes, su grade
de satisfaccibn v osus expectativas, € tipo de organizacidn o agrupa-
citm da los alemnos, ete.
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Regpecio del ebmo, es decir, los instrumentos para la evalis-
cidn del proceso de ensefanz, |05 més apropiados suelen zer los
sguienies:

En primer lugar, el analisis rigurosa de la informacion que pro-
porcione la evaluacidn del aprendizaje de los alumnos. Es ahi
donde podemos obtener los datos migs releveantes sobre los distintos
elementos del process de-ensefianzs.

El diario o cuaderno de clase del profesor, en el que se pue-
den Ir recogiendo Incldenclas sobre el funcionamiento concreto de la
programacion y de las unddades diddcilcas {la adecuacion v dificuliad
de los objetivos, la estructura v secuencla de los conterildos, & Inte-
rés de las acthidades de ensefianza, la calidad de los recursos v
materlakes wtillzados, el ambiente de trabajo en o aula, elc.),

La observacion externa, sobre todo & la hecen ofros profesa-
res del departamento, ¢ seguramente el mejor Instrumento para
evaluar el proceso de ensefanza. Es especlalments ofil para valorar
el papel del profesar v la Interaccion profesor-alumno, En la practica
no sugle ser fcl llevar a cabo esta ohservacidn extorna, aungue se
puede comenzar par experencias brebes ¥ puntuales,

La evaluacion por parte de los alumnos de los distinios
comporentés del proceso de ensefianza es también un valioso msine
mente. Su opinkdn, recogida mediante cuestionarics u ciras formu-
laz, es particularmente valiosa para conocer la oporfunidad, dificul-
tad o atractivo de los meterales, de las tareas, de la organizacion dal
frabajo, et

Por Gitime, 4 con respecto al cuadndo evaluar @ proceso de
ensefianza, parece razonable pensar gue hay basicamente dos
momentos: en los que esta evaluacion puede levarse a cabo: a lo
largo del proceso v & final de éste. Cada uno de estos momentos
exigiva prefereniemente unos Insirementas entre los que acabamos
de considerar, Asi la observacion extema sblo puede realizarse a lo
largo dell proceso, mientras que |08 olros msirumentos pueden ser
utilizadios imdistintamente en uno u olro momento.
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Introduccion

Esta guia de recursos documentales va dirigida a los prolesones
dal drea de Geografia, Hisloria v Ciencias Scciales que desarrollan
su actividad en los cursos de Ensefianm Secundaria Obligatoria, con
el fin de:

— Facilitar una relacion de los materiales bésicos que permilen
ura acheslizacion tanio en el d&mbito del conocimiento como
en el de la practica diaria del aula.

— Disponer de aguelias obeas que, por su sintesis, por su perni-
vencia como clasicos de nuestra cultura, o blen por su achsali-

dad, spudan a afrontar la programacidn de los bloques de la
E. 5 0. ya despertar la curiosidad Imsestigadora del profesor
v del alumno.

— Contar con ks medios técnicos encaminados al aprendizaje a
fravis de la practica,

Por ello, nuestra guia contempla la tecria v la metodologia, o
didactica especifica del drea v una seleccitn, primero general v luego
femnética de las obras que conslderamos de cardcter basico, sin
dnimo de hacer una relacion exhaustiva, sino asequible, Gt v ko sufi-
cientemente amplia para que cada prolesor, a su vez, seleccione
scquelos libros que més le comvengan. Ligado a este criterio, bemas
retwido de manera consciente la referencia a una bibliografia extran-
jera, pero, dado el actual nivel de traduccikon y publicacién en Espa-
fid, CTeemos que su avrsencia no se hace notar fanto como en afos
arderiares,

Partimos de la idea de que ] &xito de toda ensefianza radica en
gran medida en la preparacién de los profesores v de que la tarea
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diaria, para que resulte gratificante, requiere disponer de unos recur-
sos adecuados. Por ello nes gustaria inslstir en que los centros de
Educacion Secundaria intenten oblener los materiales de aula
—anto las grandes colecciones como los volimenes o documentos
de consufta—, dado que su alto nimero facilita el trabajo de todo un
grops o @l trabajo comparative a nivel individual por parte de los
aklumnos.

Despamos mestrar nuestra més profunde agradecimiento a ague-
Ban personas sin cia colaboracién v asesoramiento esta guia no
hisbiera sido posible:
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JOsE M CoMeLLES EsTEEAN, doctor en Antropologia por la
Ecole des Hautes Etudes v doctor en Medicina v Clrugla.

Jesfie Mascanaaue, ficenclade on Clencias Econdrnicas,
Ao MarTin LRz, escrilor de temas econdmicos.

IRENE [OPEX SANCHEZ, estucliante de 5% cursc de Clencias
Erordmicas.

MaRls PONS ALDNSO,

Joeerns HuerTas

CarLcys Pasciad, el Pihg,

Lues Domincuez Lsep, equipo de la breria Marcial Pons.
Pumsncacens Pristo Pridto, dineciora de la ibrera Rumor,

Sudaares, Caivo CHauD, direciora del Centro de Documenta-
citm de la Comision Espafiola de la UNESCO.




Material impreso

Teoria y metodologia

Geografia v Ciencias Sociales

Durante los dlilmos treinda afos la Geografia ha experimentado

profundos cambios conceptuales que han propiciado una base
copiosa de ideas en la geografia tedrica.

La Geografia de oula de la Educacidn Secundaria, si pretende
acthualizarse, no puede permanecer ajena & las transformaciones que
s& han preducide en todos los campos de ba Geografia. Los enfoques
cuantitativos, en su veriente estadistica v matemdatica de modelos; la
critica a ese posltivisma de los afos sesenita, tanto desde la geogratia
radical como desde la geografia humanistica; las tendencias que pre-
tenden conciliar gecgrafia con conducta, planificacion, biersstar o
acolegia, asi come la renovada geografia regional, san hites que han
enriquecido las posibilidades didacticas v metodologlas de la Geogro-
fia de aula.

Finalmente, sa debe considerar que desde 1975 se van abando-
nando las posturas iniciales mds intransigentes, que incluso pre-
tendlan convertirse en alternativas globales. A la altura de los afios
noventa g2 ha llegads & una shuactdn de compromiso, una entanie;
en la que si bien ningin paradigma ntenta formudarss como dogma
elerno, no obstanie existe ura voluniad de colaboracibn de los diver
sas planteamientos en pro de una mayor profundizacidn v contraste
de los hechos geograficos.
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¥ Bawuv, A La percepcion del espacio urbane. Madiid L E A L.,
1979,

El autor formula coestiones basices v pricticas referentes al desa-
rrofle de estimulos para el aprendizaje de la geogralia urbana.

¥ Barceid, B.: Unteaca, L. Geografie v medio amblente,
Madrid: M. O, P 1L, 1984

La tematica medicambiental se ha introducido récientemants et
los programas de Geografla. Este texto estudia ¢l riesgo que repre-
sentan, para @l futuro del mixdio amblente, las implicaciones de las
actividades productivas y de la poblacién.

¥ Bosgur MAuREL, Joaquin, "Percepeitn, comportamients v
andlisis geogrifica”, en Boletin de fo Real Sociedod Geogra-
fica, XV [enero-diclenibre, 19791

Expone v valora el papel de la metodologia en la percepcion dal
Esnacio,

¥ Baown, E. H (comp. ). Geografia, pasedo v futuro. México:
Forscles de Culsra Econdenica, 1985,

Esesito con ocaslén del 150 aniversaria de la Real Sociedad Geo-
grafica de Inglsterra, redne la histoda de la misma v una serke de
articulos que comenisn los svances actuales de la Geografia en sus
diversas ramad,

¥ Burnvm, Anne. Sociedad y medio en la tradicicn gerogrd fica
froncesa. Barcelona: Oikos-Tau, 1980,

Panorama de la geografia humanistica francesa a trevds del cual
s¢ manifiesta @ enfrentarniento entre la concepcitn posithvista v ba
vital de la Geografia.

¥ Carr., Horacio, Urteaca, L. Las nuevas geografias. Barcels-
na: Salvat [Cal. Aula Ablerta), 1982,

Una introduccién al tema, de facll lectura por su caracter de
divulgacién,
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Guia docwmenial ¢ o recursos
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Fl Cam, Howacko. Filosofia v clencia en lo geografic contempo-
rénea. Barcelona: Barcanowa, 1981,

Estudio pormenorizado del desarrollo del pensamiento geogrisfico
de los siglos Xnd v XX dentro del marco del pensamienio cientifico,
los [actores sociales y bos intereses especificos de los cuerpos mstitu-
cionalizados.

F Cisval, Paul, Geograffe humang ¢ econdmica contempora-
nea, Madrid: Akal, I987.

Obra basica que plantea b géness de la geografia humana v la
sucesitm de enfoques adoptades, atendiendo més a la practica que a
la teoria. En la sequnda parte del libro sintetiza los problemas actua-
les: qué preccupa hoy a los gedgrafos, qué curiosidades intentan
satisfacer, cudles son las dificultades

r Cisar, Paul Erelucidén de o geografia humana, Barcelona:
Ohkos-Tau, 1974 [1964).

Flartea conflicto entre dos conceptos de geogralia: el enfogue
clasico, orentado hacia la reconstrucckom regional, v la geogralla
prospectiva, Corsidera que B geografia es ciencia de sintesis v que
la investigackon solo adquiere su sentido cuando se combinan varios
mistockos.

F CoEk J P Una iedroducchn of estudio de los métodos cwan-
titarleos, Méxlco: UNAM, 1975,

Reflexiom sobre la aplicacidn de estas métodos an el campo de la
geogralia,

F Chomiey, Richard; HaGGET, Peter. La Geografla v los modelos
socioecondmicos. Madrid: L. E. AL L, 1971 {1967),

Una de las primeras obras de cardcter conceptual v metodolda-
co; bisica para ef andlisis de los prireros pasos de la " mseva geogra-
fia”,

F Cropiey, Richard J. Nuswas fendencias en Geografio. Madrid:
[.E. A L., 1975




Obra coloctiva que despudés de una dicada de “revolucion cuanti-
tativa” recoge o balance v los proyectos de future de los principales
artificos do agquelas mpovacicnes.,

¥ Downs O Ef espacio geogréfico. Barcelona: Olilecs-Tau, 1975.

Dedicado al concepto de region geogréfica considerada como
soporte de unos sistemas de relaciones fisloos y humanos,

F  Dovrus, Q. El andlisis geogrdfico. Barcelona: Olkos-Tau,
1978

Ensayo que plantea la dialéctica que mantiene el gebgrafe enfre
la descripeitm v la explicacion de los elementos propios del analiss

del espacko geografico.

V' Esrtmanez, José, Tendencias y problemitiea actual de la Geo-
grafia, Madrid: Circel, 1982,

Breve ensayo que proporclona una vsion dara de los paradigmas

gecaraficos, asi como del marco filostfico que impregna los objet-
ok i los mitodos,

F  Garcla, M Dolores. La geograffa radical anglosalona, Barce-
lora: Beflaterra, 1978.

Recopilacitn de articulos de los representantes anglosajones mas
destacados de esta corriente.

F  Garcia BaLLesteros, Aurora. Teoria v préctica de lo Geogra-
fia. Madrid: Athambra-Universidad, 1986,

Diveérsos especialistas revisan los cambios concepluales v metodo-
légicos en las Gliimas décadas. A ello s afiade una completa expos)-
cian de la renovackin de la cartografia v el talamiento de datos,
Amplia v actuallzada bibliografia,

¥ Grorce, Pierre. Seciologio y Geografia. Barcelona: Peninsula,
1974 {1964).
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El nuevo conceplo de la Geografla como chenca del hombre, v,
por fanio, estrechamente relaclonada con la Sociologia, que amplia
el campo de la imvestigacitn geografica.

F GomeEz MenDoZa, Josefina, v olros. El pensamiento geogra-
fico, Madrid; Allanza-Textos, 1982,

Amplic panorama de las etapas del pensamiente geografice v
antologia de textos de los representantes miss destacados de cada
una de s nuevas tendencias,

Fr  Gousou, Plerre. Introduccidn a la geografia humana, Madrid:
Alianza-Universidad, 1979 (1973)

Visken humanistica de la Geografia. El autor destaca la comela-
cion entre ¢l paisaie v los rasgos de la chilizacion.

F  Haooer, Peter, Geografia, wna sinfesis moderna, Barmcelona:
Chvega, 1988,

Cibra fundamental que permite aproximarse & b comprension de la
eografia en el contexto de las Ciendies Sodiales. Trata de conciliar
dos enfoques actuales: el econdmico v el espacial. Muy interesantes
515 perspectivas de investigacion o apiicacion, asi coma la hibliografia,

F  Harvey, David. Teorins, leyes ¢ modelos en Geografia.
Madrid: Alianza Editorial, 1983 {1969).

Probablements la obra mas profunda en b lormulacion v funda-
mentos de la geografis tedrica.

F Lacoste Yues. Lo Geografio sirse pora hocer o guerrs. Bar-
celopa; Anagrama, 1977,

Desde un punio de vista radical contempla la Geografia como
saber mediatizado por la pelifica v el sector militar.

F PanareDs, J. M, La Geografia v el medio ambBiente. Barcelo-
na: Vicens Vives, 1976,

Resalta ol papel de la Geografla on la conservactén de la Mahyralezs
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¥ Quam, M. Marxismo v Geografia, Barcalona: Arnar, 1985,

Valora el papel del concepto mandsta de MNaturaleza en la cons-
truccitn de una teoria de la geografia humana que s¢ puede rastrear
en los textos fundacionales del materiallsmo histrico

F Santos, Milion, Por ung nuevs Geografio. Madrid: Espasa
Calpe, 1990 (1984),

Refleslién de la Geografia que apunta a neevos horizontes: el
andlisis del espacio para su transformacién ordenada v justa, desde
una perspectiva de la Tiersa como unidad global,

F  Sanros, Miton. “La Gesgrafia a fines del siglo ¢ nuevas fun-
chores de una disciplina amenazada”. Bevisia Internaciona! de
Clencias Soclialas, vol, X000V, n.> 4, 1984,

Un intento de caracterizar la funcidn de s Geogralia como “clen-
cia del espacio del hombre".

F| Trcart, J.; Koian, J, La ecogeografio v lo ordenacién del
medio nafural. Barcelona: &nagrama, 1982,

Las nuevas tendencias ecolbglcas v su inckdencia en los métodos
y aplicaciones a la Geoarafia.

Pl vVia Varesm, Joan. fntroduccién al estudio tedrico de la Geo-
grafia {dos vols.), Barcelona: Ariel, 1983,

En la primera parte se exponen los distintos enfoques, objetivos,
problemas, métodos v tendencias de la Geograffa, especialments en
este siglo. En &l segundo wolumen s2 debaten 108 aspecios metodold-
gicos, en la invesfigacién v en la ensefianea, con referencias al caso
de |la Peninsula & Iheroamérea, Interesanle recopilacian bibliografica,

[lhlnrhyﬂhruhsﬁndnlm_

e

Las obras aqul seleccionadas ohedecen a in doble criterio. Por
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Guie docyrmanial y de recirsas
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argumental y humano consideramos imperscadero por sus aporacio
neg reflexivas sobre el objeto, la finalidad v el método de &a Historia.
Por otvo, recogemos también aquellas obras que nos sithan en ¢l cen-
tro de la polémica abierta entre las distintas escuelss o corrlentes his-
taricas v en los principales debates de las Clenclas Sociales.

r  BuocH, Marc, Infroduceidn a la Historie. Madrid: F. C. E.,
1982 (1949).

Breve v emotiva obra que plantea para qué sirve la Historia, su
carscler en cuanto conecimiento de los hombres, el Hempo histérd-
co, las fuentes, la critica v el analisis histdrico, dejando un poso ya
firrme v creando toda una finea que tendria una encrme bmpronta en
la Escuela francess de los Annabes,

P BraupeL, Fernand, Lo Historia v las Clencios Soclales.
Madricl: Alianza 1970,

El punto clave de esta obra se halla en el lercer capitulo, en al
que ol autor expone la problematica del iempao histérico, “La brga
duracitm " seria preciaments en ese aspacio lemporal donde la cola-
boracidn entre la Historla  las demés Cienciss Sociales seria suma-
menite fructifera.

Fr Carposo, Ciro; Pirez Bmicnou. Los métodos de o Histora.
Barcelona: Critica, 1976.

Hecoge en sus trés primeros capitulos la evolucidn dé la clencia
histérica hasta in fecha de ko obra; en los siguientes plantea [a meto-
dologia en ¢ campo de la historia demografica, econtmica v social,
reservands una tercera parte ol método comparative v al probdema
de la sintesis en Historia.

F Carr. Edward H. JQué es lo Historia? Barcelona: Arel, 1981
(19%61).

A traveés de esta serie de conferencias impresas el autor responde
con cleridad a la cuestidn planteada y considera la Interpretacitn
como un elemento del dato histarico (al ioual que Bloch), Afirma que
al ver el pasado con los ajos del presente, toda la Historia es historia
contemporanes.
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F Casawova, Julian, La historia social v los historiedores, Barce-
jona: Critica, 1991.

En la mizma linea que el anterics, un andliis critico de las oo-
mrientes historiogréficas,

F Cmrows, Cardo M. Entre e Historia ¢ la Economia, Introduc-
cidn @ o historie econdmica. Bareelona: Critieas,

Estudio de las fuentes de Ja historia econdmica europea v un
enfoque humanista v cientifico del saber histérico,

F CrEsneaLy, dean. ;Hacemos tabla rase del passdo? A propd-
site de lo Historia v de log historiedores. Barcelona: Anagra-
ma, 1984,

E notable historlador francés, que opina que la Histora es algo
demnasiade importante para dejarselo en exclusive a los historiado-
red, propone que los cudadancs asuman las relaciones entre ko
reaemnoria histérica o ks hechos polificos del presente.

F  Dossi. Franpois. L histoire en micties. Des "Annales® & b nou-
walle histoire. Parks: E. La Découverte, {Col. Armilaire), 1987,

Hay traduccién en la Editorial Alfons o] Magndnim, Valencia,

Plantea una crithea a fondo de |n evolucitn seguida por [a escuels
iraneesa de los Annales que ha llevado a una "Historia en migajas”
Al mismo tiempo defiende o walor, al que bay que tender, de unn
Historia tedal,

¥ Dusv, Georges. Historio social e ideclogios de las sociedades.
Barcelona: Anagrama, 1976,

Esta breve obra recopila eonferencias v articulos del auter en los
que e establecen las bases (sisterna de clasificacidn social, histora
de los sisternas de valores, historia social e ideologias de las socieda-
des} de la historia de la mentalidades.,

P Foutana, Josep: Historia, andlisis del pasodo v provects
social. Barcelona: Critica, 1982,
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Expone fa evoluckin de la tecria de la Historia desde los origenes
hasta el slglo KX (2! marxismo] v el papel que han Jugado en ella las
ideas politicas,

F  Juuh, Santos, Historla soclal / Sociclogla histdrica. Madrid:
Siglo XX, 1989,

Una abra breve, pero enjundiosa, con elementos para estirmular
ka reflexian schre las relaciones de la Historla con lo social,

F Marawall José Antonio. Teorfa del saber historico. Madsd:
Rewusta de Occidente, 1961,

Destaca en este volurmen el planteamiento del problema de la
Historda como clencla, el papel de la Interpretackan, la nocitn de
hecho histdrico, €l concepto histbricd de estructura v ol wvalor forma-
tive de la Historla (epicrafes de los capitulos 1.°, 2.°, 37, 4. y 5.7

F  Porter, Roy; TacH, Mikulas (eds), Lo Revolucidn en o Histo-
ria. Barcelona: Critica, 1990 (1986}

Diversos especiplistas de distintos campos histérices (Hobsbawn,
Finley, Meedham,..) analizan @ concepto de Revolucién, planteando
desde cuando ermpiezan v cuando terminan s revoluctones hasta el
concepto de revoluclan en la historia econdmica, las artes plisticas, la
palitica v el pader. El conjunto afrece, pues, & pluralkmo v la comple-
jidad de un concepto esencial para explicar &l cambio en una sodedad,

F HemonD, Rend idir). Pour une histolre pofitique, Paris: Seull,
1988,

Un estado de la cuestiin sobre diverscs aspectos de la historia
poiitica, realizado por relevantes especialistas francesas de cada
terna. Util para comprender la revalorizacin de la historia politica y
los nuevos enfocues que adopta.

Fl  ScHAFF, Adam. Historia p verdod, Barcelona: Criftica, 1976,

La cuestidn slempre presente a o largo de los ocho capitulos (en
tres partes) que componen esta obra es: jpor qué reescribimos contl
nuamente la Historia?
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Recurre a miltiples v diferentes textos de historiadores sobre un
mismo hecho y vale la pena volver a leer su discurso por b actual
que resulta.

¥ Stose, Lawrence. El pasacky y &! presente, Masico: F C. E, 1986,
Debets n.® 4, Valencia, Alfons & Magnénim. Diciembre, 1986

Recoge el polémice articulo de L. Stone que resume el volumen
titulado ET pasads v el presente. En & plantea las bases de la hisio-
fa narrativa, la historia gue hoy ha superado va las correntes histé-
ricas anteriotes. Contiene también la respuesta que Eric Hohshawn
da a esta postura.

F Toamaa, Gabriel. Introduccicn o la economia para historfa-
dores. Madrid: Tecnos.

Obra bésica en la que se agradece la gran claridad exphcativa,

¥ Tosw, Jotm. The pursuit of History. Aims, methods and new
directions e the study of modern history, Londres: Longman,
15934

A pesar de b dilicultad que pueda plantear el idioma, es uno de
kos libros sinféfices mds daros v bellos, tanto para @ profesor como
para e alumno.

F Tuson pe Laga, Manuel. Por qué la Historla, Barcelona: Sal-
vat, Temas Clave, n.* 13, 1981.

Obra de divulgacion que brevemente v con dardad expone los
principales problemss de la clencla histdrica v finallza con referen-
clas a Mar¢ Bloch, Lucien Felwre v Colllngwond para responder al
litule de la cublerta.

F  Voas, Piesse. Iniciocidn ol vocabulario del andalisis histdrico,
Barcelona: Critica, 1980,

Desde una sélida experiencla historiografica, Vilar analiza algu-
nos términos lurdamentales, particularmente los vinculades a la fra-
diciin marxista, en el andlsis histbrico
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F Voueue, Michel, Ideologios v mentalidades. Barcelona; Arel,
1985,

Plantea los problemas de las fuentes, enfoques, causas y ritmos
de la evobucién de las mentalidades eolactivas.

F W AA, La Histerie subversiva. Una propuesta para la irrup-
eitin de la Historia en el presenie. Universidad de Deusto,
Departarments de Historla Conternporanea, 1990

Brevisima obra provocativa v critica respecto a fa Historda Otficlal
o institucional contra la irivializacion de los contenidos, conira la uth
Ezacitn de la Historla, al Hempo que reclama el protagonismo de ks
Historia come factor de kucha v de cambio,

Geografia

F  BiEza oE Oy (editor) Geografin general (dos wols ). Madrid:
Tarus, 1984

Manual universitario reeditado varias veces. Es una obra de cone
furito én la gue intendenen varios profesores de Unbversidad que
abordan cada tema por saparado.

Vil | Geografio fision. Poissies termestres.
Val. - El hambre ¢ ef medio ambienfe,

F  Lacoste, Yves, v otvos. Geograffo general flsica v humana,
Barcelona: Oikos Tau, 1983,

Manual de Bachillerato francés que parte del concepto de Geogra-
fia como dencla de sintesis, Al coméenzn de la obra se muestran, por
miedie de un cuadro sindptice, las posibles nferacciones entre fend-
menos fisicos v humanos. Asi los profesores pueden elegir diferentes
recouridos de bos 31 capitulos del libre. Destaca por 1a comecta elalbo-
racitn del material grafico, especalmente los esquemas-sintesis,
representativas de |a interseccion de elementos naturales y humanos.
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¥ Puans, Pedro. Introduccién a lo geografia general, Pamplona:
Eursa, 1984,

Tratado de geografia fisica y humana destinado a los alumnos de
Universidad. Cada capitulo se complementa con hibliografia, textos
i Elerciclos.

¥ Puvo, B. (coordinador). Coleccion Espocios y Sociedades.
Madrid: Sintests, 1991 (en publicacién).

La obra, que coordina Rafael Puyol, estd concebida eome una
geografia general temdtica. Hasta el momerto se han publicado:

&, Fundomentos de climatologha.
7. La poblacidn del mando,
13. Lew procesos de urbanizocicn,
1. Gengrafln de Moz redes v sisfemas de brensportes.
21, Ceografic del rurismo:
— Biogeografia.
— Log sisbernos agrorkos,

— El espacio interior de lo cludad
— Lios slzternas urbamos.

— Geografia politica.

Geografia universal, general v descriptiva

¥V GeoGRAFA DESCRIPTIVE (3 vols.). Madrid: Magisterio Espafiol,
1983.

I Europa y los palses del Mediierrined no eurspecos,
f: Africe, Asia, Austraila.
[ América del Norre, Ceniral p Lotinoamérics.

F  Geoomara LnavERsal (16. vols ) Barrelona: Océanc-Gallach, 19690

Los tres primeros volimenes ponen al akance del profesor los
temas generales flsicos, humanos y econdmicos del mundo actual
con abundante material cartografice v estadistico. Los volimenes
restantes se ocupan de la descripclén tradicional de los continentes,
lustrado con fotos de satélite v fotografia adrea.
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F| ExCICLOPEDIA GENERAL UNIVERSAL (12 wls), Barcelora: Mauta,
1981.

Obra de dhvulgacion con abundante material grifico.

Geografia de Espana

F Briza o Ony jcoord.). Terriforla ¥ Socledad en Espafia [dos
tomos). Madrid: Taurus, 1989,

Manual de caracier unhersitario gue, al igual que la Geogralio
general que coording & mismo autor, trata por separado s cusestio-
res fisicas ¥ humanas,

Tamal:  Geografia Tedea
Tomall: Geograflo humona.

F Martivez o Pisdn, E. (director). Guia fisica de Espafia.
Madrid: Allanza Editarial, 1990,

Cada volumen es uma monografia que se propone facilitar el se-
guirmients de itinerarios adecuados v ofrecer una troduccidn en
regla de Ins hechos naturales:

1. Los voloanes

2. Los bosgques;
3. Los rics.

4. Los lagos

F Puvol, R {director). Geograffa de Espofia. Madrid: Sintesis,
1940,

Una vision actualizada del territorio espaficl en 18 estudios
monograficos:
El conacimiento geogrdfics de Espaia.
Ezpafea. pals de contrasies.
El relicus
E! elima y las aguns.
Biogeagrafia.

o
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6, La poblacian espasiala

7. Geogrofia ngrari.

B. La pesca

9. Fuentes de energla y malerlos primas
10, Los actividodes industriales
11. Comercio p transparte
12, Geografia del turismo,
13. Lo crudsdes. Monfologio y estreliung.
4. Geogrofia de lp pobrem v o desiguaidad
15, Lo nwess gliuoe e geneil.

E& El reto de Europa. Espalis en fa CEE
17. Geografia electoral,
1B Lo red urbona,

Fl Temdn, Manuel; Sout Sapanis, L. Geagrafia general de
Espafia, Barcelona: Arlel, 1978,

Esta obra v la gue se menciona a confinuscion se han utilizacdo
largos afios en la ensefianzs universitara, Alguncd de sus capitulos
estan vigentes, pero en general preciss una revision.

¥l TerAn, Mamuel; SOl Sapams, L, Geografia regional de Espa-
fio. Barcelona: Ariel, 19638,

Fl Vies Viaenm, J.; Bosoue MauseL, J. idireciores), Geografia de
Esparia. Barcelona: Planeta, 1989 (en publicacion).

Dirigida conjuntamente por kos profesores Vil Valenti v Bosque
Maure!, participan en ella mas de 50 profesores especialistas de las

universidades del pak, Los tres primercs volimenes tmtan de la geo-
grafia fisica v humana de Espafia, mientras que el resio estudia la
situacion presente de las Comunidades Autondmas desde el punto
de vista socioecondimico, la red urbana y s redes de comunicacion.
Destaca « analisis de comarcas v la seleccionada bibliografia.

Fi VLA VaLewTi, Joan. Lo Peninsula [hérica. Barcelona: Arisl,
1989,
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Asequible compendio de los rasgos fisteos v biograficos de la
Peninsula. Especialmente s¢ destacan los profundos cambios de los
afos 1970-80, como los procesos de urbanizacion, & industrializs-
cidn, la tercializacion, e

F W AA Conocer Espaiin. Geografio v Guig (10 tomos). Bar-
refona: Salvat, 1973,

Se componen de 150 fasciculos con fines de divulgacion, Funda-
mentalmente es un reportaje aéreo con textos de apovo que aned-
zan #| paisale, los pueblos v las gentes de Espafia. Contiene un
normenclator con todos los municipios de Espaifia.

F Guia DE LOS ESPACIDS MATURALES DE CasTELA-LA MascHs. Serd-
clo de Publicaciones de la Comunidad de Cestilla-] 2 Mancha,
19591,

Casi todas [as comunidades han publicado ina guia de sus espa-
cios mahirales. Se ba tomado come eemplo ésta: libro que describe,
con profusitn de material fotografico v grafico, los espacios natura-
les, sus recursos, @ empleo de los mismos v su potencial dernograf-
eo. La actualizacitn de sus datos & comierten en un instromenta (il
para trabaios de sndagacion

P Geocrars DE Castiiia v Leows, Valladolid. Ambite, 1987,

San 10 lomos, con abundante material de informacion sobre
aspecios fisicos, demografices, las chudades v un estudio pormenor-
rado de las comarcas tradicionales.

indice temético

Conocimiento geogrifico vy medio ambiente

a) Iniciacion a los métodos geograficos

F Caant, Jean. Lectura de jotografios oérens. Madrid: Paranin-
fo, 1974,
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Explica de qué manera € terreno fotografiado es traducido en
imagenes: reciprocamente, de qué manera estas imagenes permiten
recansinur (& realidad.

F Cruvieco, Emilio. Fundamentos de teledeteccidn espacial,
Madrid: Rialp, 19943,

Resumen crdenado de los principios fundamentales para la
correcta Interprefocién de los documentos via satélite. Explica los fun-
darnentos de esle onien a base de folos yavilicos sy didectioos,

F  EsmBanez, José. “Problemas de interpretacion v valoracion de
o mapas mentales”' . Anales de Geograffa, mim. 1. Universt:
dad Complutense de Madrid, 1981

Instnnsz sobee las téenicas de elaboracian de mapeas mertales

F .oy, F Lo cortografin. Barcelona: Ariel, 1982,

Se ocupa, de modo precizo, de la malizacddn ¢ Inderprefactin de
mapas, as como de su ufillzacién v aplicaciones,

¥ noswdousg, By Wiknson, M, Mapas v disgramas. Barcelona:
Cikctos-Tau, 1984 (1968).

Varias veces reediteds, confiene instrscciones para o desarralle
del lengusie grafics en mapas y diagramas,

¥ Pameaepa, J. M. Cémo interpretar el mopa topogrdfico. Ma
drid: Anava, 1984,

Ejemplos de mapas v estrategias précticas que ayudan a leer v
reconocer les elementos basicos de la topograkia,

F  Puvol, R Estesanez, José. Andlisis e interpretacién del
miapa topogrdfico. Madrid: Tebar, 1976,

Meétodo para [ lectura de mapas topograficos, codificacion de los
mismos, aprendizaie ¢ imestigaciin de las posibilidades de estos mapas.
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Gufs documeantal i de recursos

F  Cémo explicar Jos mapas. Barceloma: Edilorial CEAC, Aula
Practica, 1985.

Estrategias practicas para captar la impertanda de los datos, ks

comprension de los principios bighoos de la Geografia, la codifica-
citm de situsciones geograficas v la confeccidn de mapas.

b) Medio ambiente v su conservacion

F  Hanmo, José Callded v conservacion del medio ambiente.
Madrid: Cincel, 1983.

Drientaciones y ejencickos sobre €l lema.

F  Educactén y medio amblente. Conocimienios bdsicos,
Madrid: Unesco, 1991,

Toxto bdsico do estudio v corsulta qua presenta de forma sencl-
lla, pero rigurosa, loa conocimientos fundamentales del ambionte
natural v al greado por el hombre. Profusion do estadistices, graficos,
ESCUAMSS U MApas,

Fr Mapa-guin de lo Naturoleze espafiola, Madrid: Incafo, 1991.

Atlas a escala 1:300.000, minucioso en detalles, que describe log
espacios naturales U se acompaie de abundente material fotografico.

F  “Reconcifiar la bioslera™ Revista Internacional de Clencias
Sociafes, UNESCOD, nim. 12, sephiembre 1955,

Anallza la implicacién de los humanos en el combio ambienial del
mimicla, desde e punto de vista de las responsabilidades v de las
oportunidades.

c¢) La Tierra

F Casouer. E., v otros. La Tierra, planeta vivo, Barcelona: Sal-
vat, Ternas Clave, 1981.

Libre de diuigacion que de manera amena para los alumncs pre-
seTila los elementos y [as fuerzas naturabes que actian sobre el Plansta.
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P Mamvisez of Peow, Eduarda, ET refiese de lo Tierrn. Barcalor
na: Saheat, Temas Clave, 1981

Al igual que el anterior, desarmolla, con esquemas v graficos muy
claros, las formas conetitutivas del relieve termestre.

F| Parron, C. P, v otros. Curso de geografia ffsico. Barcelona:
Vicens Vives, 1978,

Una perspeciive dindmica v global de la geografia fisica,

F|  Saca, Carlos. Cosmos. Barcelora; Pansta, 1982,

Este estudio del origen del Uinlverso y de la Tierra fug objeto de
una serie de televisiin,

F  StraHLER, Arfurc, Geografia fisico. Barcelona: Omega, 1989,

Libro fundamental de referencia en el campo del medio fisico que
s¢ ocupa de todos bos elementos ¢ procesos por medio de abundants
inlormacibn, slemplos v un soporte grdfico iImporante.

¥ Trmcart, Jean. Lo epidermis de la Fierra, Barcelona: Moewa
Labor, 1969,

Ohra de Gcil lectura sobre la interrelaciin die la geomor—iologia v
|os-espacios rurabes v urbanos,

d) Los medios naturales y sus problemas

F Barry, B. G.; Cvoseey, R. J. Atmdsfera, tiempo y clima, Bar-
celona: Omega, 1982,

M Otil porgque de forma comprendida trata odos los elementos
y factores del cima, hace referencia & la metodologia, & las uerdes v
al material grafico.

F| Demasnceor, Jean, Los medios “noturales” del globo. Barcelo-
na: Mason, 1989,
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NS B "u

Prolundiza en el comocimiento del paisdje, su luncionamiento v
los problemas actuales. Distingue dos categorias de medios ™ nsfura-
les™: los dificiles v los manejables,

F  Dupasp-DasTes, F. Diez tefnas sabre ] clima. Madiid; Minlste-
rio de Agricultura, 1978,

Se puade utilizar en el aula como fuente para organizar ejercicios
de relacion entre el clima v los cultivos,

F|  Huerz pe Lves, La vegetocién de fa Tlerre, Madrid; Alad, 1983,

Expone las zonas de vegetacian en relaciin con los dimas. Es inte-
resante el disefio de los esquemas de vegetaciin para levarlos al aula.

F Marmiv Vioe, J. Mapas del tlempo, fundamenios, interpreta
cldn e Imdgenes de sabélite, Barcelona: Oikos-Tau, 1989,

Climatologia sindptica que lustra sobre los graficos v fArminos
més usuales. Comenta las situaciones atmosfEricas mas frecuentes
en la Penirgula.

Fl  Temas Clave. Barcelona: Salvat. Esta coleccldn redne una
tematica varlada; cada uno de sus texios ¢s una sintesis didacti-
ca aproplada para lecturas v trababos de aula. Para este epigrale
s destacan:

Toriama, Mares, Tiempe v clim,
Canren VA, R La atmidsfera p fa prediceidn del flempo.

F. TrcarT, Jean. La Tierra, planeta piviente. Madrid: Alkal,
1981.

El sutor inferta demostrar, preccupads por ka cuestion ecoltgica,
hasta gué punto los fendmencs de la vida se inserfan en & medio
fislcer del globo v como se maodifican sis caracterfsticas i evokaciédn,

FI  Unidades Temdtieos M. O, P. U, Madrid: 1987, El Ministeria
de Obras Poblicas y Urbanismo realiza periddicamente unas
publicaciones destinadas a los almnos de E G. B.y B. LL P,
Su intenciém didactica v sus escogidos materiales de apovo (dia-
positivas, recortables, pegafinas, juegos) les comvierten en un
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medio recomandable de aprendizaje. Para @l tema medio-
gmbidental, constltar:

EsCrmann Bosmiy, £ ET patsaje, Madrid: M, ©. P UL, 1987

Pou Rerra, A, La ermsidn. Maded- M. 0. P L, 1987,

F| El libro del Clima. Barcelona: Folio, 1988.

Obra de divulgacitn que contempla el clima como fenémeno
dindmico v que pretende dar a conocer al cludadano medio las cir
cunstancias del clima de Espana.

€) Recursos renovables y no renovables

F Fooey, Gerald. [a cusstidn energética. Barcelona: Ediciones
del Serbal, 1971.

Fiente de informecidn o de guis sobre los recurscs energéticns.
Las tabdas v kos datos no son actiiales; sin embarge, no restan interds
gl analisis del tema. En cierta medida, esos datos pueden utilfizarse
para comparar |a situacion asciual,

F Reves Bomacasa, Josefa. La crisls energética. Madrld: Cincel.
1983,

Manual para ¢l estudio de las malterias primas v las fuentes de
energia no rencvables v kas renovables cara al futuro, Apéndice con
ejercicios, actividades  textos

F  Skiner, Briand J. Los recursos de o Tlerra. Barcelona:
Cmega, 1974,

Estudio pormenorizado de la distribucion de los recursos de la
Tierra. Es esencial para ol enfoque sohre prondsticos y cambios en
la utifizacitn de ks recursos.

La poblacion v el espacio urbano

a) Geografia humana

Ademas de las obras cltadas en el cepitulo de introduccion pue-
dhen consubiarse:
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Guis docurmantal ¥ o8 recNeas

P Pressat, Roland, Los métodos en demaograffa. Barcelona:
Olleos-Tau, 1983,

Deseripcitn de los métodos gue se aplicen a las sucesivas fases
de la imsstigacion demografica: recogida de datos, analisis estadisti-
co e imestigeciones explicativas.

F Puvor, Rafeel, v otros, Geografio humana, Madrid: Catedra,
1985,

Manual universitario que recoge las recientes Innovackones en el
carmnpao de [a investigacion geografica, asi como las aporfaciones mas
significativas de los diferentes enfoques. Presta atencion primordial a
los aspecins melodoldgices v a los instrumentos de anélisis de fuen-
tes, elaboraciim de mapas v graficos.

F SwrH, D, Geograffa humaona. Barcelona: Oikos-Tau, 1980,

Resalta dos nuevos aspectos que deben lenerse en cuenta en el
estudio de la Geodemnografia: el bienestar v la calidad de vida.

Los libros que a confinuacidn se relacionan se publicaron entre
1950 v 1975, Se trata de mamuales clisicos, representantes de las

tendencias pioneras de la Geodemograbia, que han tenldo una
Influencia decisiva en la imesfigacitn posterior.

F  Beaweu-Garnier, J. Demogeografio. Barcelona: Labor, 1972

F DerAuay, Max, Geograflo humaona. Barcelona: Vicens Vives,
1964,

F Douor, L Las migraciones humonos, Barcelona: Oikos-Tau,
1971,

F  GeorGE Fierre. Geogrofio de la poblacidn. Barcelona: Olikos-
Tau, 1971,

F. Pressar, Roland, Introduccidn a lo demografio Barcelona:
Arel, 1977
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F Teewartva, George, Geografic de lo poblacidn. Bueros Alnes:
Marymer, 1973,

P Zeumsk, W introduceién a lo geografio de la poblacidn. Bar-
celona: Vicens Vives, 1971,

b) La poblacion. Dinamica v caracteristicas
estructurales

F Gosziier Mooz, M* Carmen. Composicion de lo poblacidn
mundiol. Madrid: Cincel, 1982

Se centra en el conocimiento de las diferentes estructuras demo-
gréficas, bioldgicas, socioeconamicas v cultirales. Contiene indica-
ciones didécticas para la inlerpretackin del material gréfico que s
acompaia

F Puyol, Rafacl Poblacidn y espacio. Problemas demograficos
mumndiales. Madrid: Cincel, 1982,

Una sintesis, breve pero concisa, de las fuentes, de la dwtribu-
clén, la movibdad v el erecimiento de la poblacién. El apéndice, con
ejercicics v estadistica de demografia que en posteriores ediciones se
ha achualizado.

Fi Vinuesa, Julio, v ofros. El estudio de lo poblacidn, Piadrid;
LE AL, 1982

Se hace referencia a los principales aspectos demograficos v en
cada caso se cifa un ejemplo espartal,

c) Comportamiento demogrifico en el tiempo
v el espacio

Fi Bogie, W D Historle ¢ estruciura de la poblacidn mundial.
Madrid: lstmo, 1972 (1960),

Su objetivo es examinar los modelos, movimientos v politicas
demogrificas del mundo conternporanes desde una perspectiva his-
thrica. Por eso no trata las interrelactones con el desarrallo econdnmi-
co ri con los recursas.

210




Guis documantal p e recursos

F Crows. C. Historia de o poblocidn mundial Buenos Ajres:
Eudeba, 1972

Un clésico de los estudios demograficos. Sus anélisls histbricos
cormplernantan los trabajos de actualidad.

¥ Resarp, Marcel; ARMERGAUD, Andrés. Historia de fa pobla:
eidn mundial. Barcelona: Ariel, 1965.

Es una de las primeras obsas que intentd abarcar globalmende ia
historia de a poblacién mundial. El apéndice linal, dedicado a la

peblacion espancé.

F Waicisy, E Historia y poblacidn. Madrid: Guadarrama, 1969,
Fue importants por s aportacin a la metodologia de la poblacion,

d) La poblacion. Problemas v perspectivas

F Cuoaung. P Historia y p‘.‘ahfﬂt!ﬂm. Lin fr.l:u:n;r sin poroenir,
Mexico: F. C. E., 1952,

Plantea con crudeza la sifuacion de la especie humana, con un
diagnéstico muy critico sobre su future. Analiza la historia de la
poblacién desde la Prehistoria hasta el presente

F  Garcla BaLLESTERDS, Aurora, Crecimiento y problemas de la
poblacidn mundlal, Barcelona: Sahat, 19832,

Describe las orentaciones dominantes en el panorama demogra-
feo espanol. Sus fuentes son; los manuales undversitarios, los pro-
gramas de los slumnes v Tos irabajos de investigacitn,

F  Peooa, Aurelio. Testimonio sobre el juturo. Madrid: Taurus,
1981,

El autor. fundador del Club de Roma, nos ofrece una panoramica
de la poblacion. En su opinién ka situacién no deja de agravarse, v
solo uma politica demogrifica global, entre Morte v Sur, puede pro-
porcionar un futuro mejor.
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F Sauvy, Alfred. ACrecimiento cero? Madrid: Clced, 19582,

Inferesante perspective que establece la disyuntiva a sequir por fa
Humanidad: crecimients programado

F Conferencio Mundial de lo Poblacitn, México: F C. E., 1975

Racoge las intervenciones que tuvieron hugar en la Conferencia
de Budapest (1974) con motive del Afo de la Poblaciin.

F Lo poblocidn mundial. Badalona: Comren de la UINESCD, 1973,

En visperas del Afo Mundial de la Poblacitn, varios autores ana-
lizan bos problemas més acuciantes.

€) El caso espaiiol

F ArsGon, B Panoroma de la emigracion espoefola en Europa,
Madrid: Ministerio d¢e Trabalo, 1986.

La erisis de 1973 sumid a la emigraciém espaiola en una etapa

de dificultades. Bl ibro reflsja edta situacion a la luz de los datos ofl-
clales,

F Cavpo, Salustiano del. Nueoo andlisis de lo poblacidn espo-
fioin, Barceloma: Arvel, 1987,

Faciita ol estudio de la composicin, dindmica v distribucion de la
poblacién espafols a nivel nacicnal v sutondmicn,

F Garcls Fernannez, J. Lo emigracidn exterior esparioln. Barce-
lora: Ariel, 1965,

La evolucidn de la emigracion espafiola desde ol punto de vista
e los causas, s composicion v los ugares de destino.

F Naoa, Jordl Lo pobiockin espafiola. Barcelona: Arlel. 1966.

El modelo de crecimiento espaniol, cronolbgicamente infermedio,
entre los palses del Occidente europen v los patses poco desarrcllados,
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F Ouvara, A; Viress, J. “La evohecién del terciario espaitol
1960-1985", Primeras Jormadas sobre la Poblacidn Espaiio-
[a. Salamanca; 1987.

F Puvol, Rafeel. Lo poblocidn, Madrid: Sinfesks, 1990,

Oifrece 2l estado de los estudins sobre poblacién en Espafia
Hace hincapi@ en el tratamiento de las variables demoarsficas a
escala reghonal, provincial v municipal desde. el primer conso oficial
de 1957, asi como a los cambios significativos que se han producida
desde 1980.

¥ Puvor, Rafael. Emigracidn y desigualdades regionales en
Esparia. Madrid: Emesa, 1979,

Pone el acento en 2l estudio de las diferenciaciones espaciales de
kos hechios demograficos.

F Roomcuez Osima, J. Poblacidn y territorio en Espafia, siglos
XK p X, Madrid: Espasa Calpe, 1987,

Estudio entre descriptive y empirico de la demografia espanola
en la Edad Contemnpordnea

F SsorEna, Martln. Demasiodos espafioles. Madrid: Fundamen-
tos, 1983,

Libro con actitud muy critica hacia temas hasta entonces no
shordados: 2| paro, la emigrackin, « hacinamiento urbana, los con-
flictos politicos, el papel de la mujer, & actitud ante la sexualidad v
les anficonceptivos,

El espacio urbano

a) La ciudad: evolucion, cambios v problemas
actuales

F  Aiosas, Gabriel, Teorfo de lo cludad. Madrid: L. E. A. L.,
1980
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Conternpla la evolucitn de la cudad desde enfogues soclolbglicns,
histéricos v anquitectémicos v analiza las perspectivas cara al futurs

F| Baily, Antoine. La percepcidn del espacio urbano. Madrid:
LEAL, 1%

Hesalta b importancia de estudiar bos sistemas perceplivos en la
formacion de la imagen del enforno urbano.

F Came 54z, Horacio. Capitalismo v morfologia urbana en Fs-
pario. Barcedona: Libros de la Frontera, 1975,

En esia obra s presenia la morfologla de las cludades espaficlas
como resuliado de los inlereses privados que coinciden con el desa-
oo del capitalisme en Espafia.

F| Caprer, A, Arquitecturo espariola, afos 50, afos 80. Madrid-
M0 P L, 1986,

Interesante estudio de la morfologia urbana espafiola desde el
punio de vista anguiiectonico.

Fl Caamer, Harold. Ef estudio de la geografin urbana. Madrid:
LE AL

Libro dasﬁ;: para conocer & proceso, crecimiento v hmciones de
s ciudades. Ltil para el andlisis de planos v usos del suele.

¥ Carrenas, Carles. Lo cludad, enseflanzas del fendmeno urba-
no. Madrd: Anaya, 1983,

Pretende encontrar una respuesta a qué es la ciudad, como se ense-
fla, qué ensefianzzs se extraen de la cuded, Inchae actividades practicas.

¥ Castells, M. La cuestidn urbana, Madrid: Sigho Xxl, 1977,
La cludad contemplads desde el plano aad::l-ﬁglm

Fi CHueca Goimy, Fernando, Breve historia del urbanlsmao.
Madrid: Alianga, 1970

Datos fundamentales para un estudio histdrico de la chxdad,
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F Garcia Belomno  otros. Besurnen histérico del urbanismo en
Espario. Madrid: L E. A L., 1968,

Comprenden desde la Edad Antigua al sigho xoc

F Jdodnson, J. Ho Geografic urbana, Barcelona: Oikos-Tau,
1980,

Manual de ka escuels ingless que trata todos los aspectos funda-
mentales de la ciudad

F Lynen, K Lo imogen de lo ciudod. Buenos Aires: Ed. Infinito,
1970,

Prictico para organizar ejercicios basados en la percepeidm de las
alumnes sobwe la cudad.

F Sca, Paolo. Historio del urbanismo, Madrd: L. E. A. L.,
1981.

La organizacion temitorial urbana a lo largo de los siglos, desde el
sigho ¥l al XX,

F Tmms, Duncan, El mosaleo wrbono, Madrid: 1 E A L, 1976

Considera especialmente e naturaleza de b diferencia residencial
en las urbes, a través de las caracteristicas sociales v su adaptaciin a
Iz modermnizacian,

Las actividades humanas v el espacio
geogrifico

a) Obras de economia general
F Burien, Joseph. Geografla econdmica, Médoo: Limusa, 1986,

Aplica los enfoques espacial v ambiental & la explicacion de ke
actividad econdmica, de la que enalizs todos sus aspecios: recursos,
sistemnas agricolas, regiones industrinles, fransportes v la ciudad
Como cancentracion espacial de b actividad ecorndimica.
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F Devraup, P. Historla econdmica mundial (siglos xmx v xx),
Barcelona: Vicens Vives, 1984,

Resalla las etapas expansidn v depreskén de la economia mundial.
Diedica parte dal libro al persamients econdmico mas destacado,

F| Ducrenson, J. P, v otros, Geografia del Tercer Munda, Barce-
lona: Omega, 1985,

Expone las caractersticas del Tercer Mundo v los problemas con
los que se enfrenta al progreso social v econdmico. Ofrece un ade-
lanto de posibles desarrollos.

Fi Gunber Frane, A, Lo crisis mundial. Barcelona: Bruguera,
1980,

Pq'léﬂsisdehcrisisirﬁdedaenlusaﬂmmmgpde as ehectos
seqin los diferentes espacios v clases soclales. Utll para preparar
eiercicios por su aportacion de ejemplos y casos concretos,

F Kaucran, Paul La Era de las expectativas fimitodas. Barcelo-
na: Aral, 1991,

sitha los acontecimientos econdmicos aciuales en su contexto
internacional v trats con realismo los problemas de competithvidad
comercial ¥ la deuda del Tercer Mundo, la inflacién, el défici v el
escandabo bancario.

F Nmeau, Maurice. Historia de [os hechos econdmicos contem-
pordnecs, Barcelona: Ariel, 1989,

Musva edickin de un manual disico, ampliado v puesto al dia que
dedica la mayor parte del libro al estudio de la reconstrucciom del sis-
tema monetaric internacional desde 1945 v al desarrolo del sistema
econdmico colectivista, Coloca al capitalismo v al colectivismo frente
al sizterna del subdesarrollo.

F ThiLsvera Demiz, Pedro. Economia mundial v subdesarrallo,
Barcelona: Hacer, 1985,
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Define el subdesarrollo v los conceptos “centro™ y “periferia”™,
Destaca las relaciones entre la economia capitalista v el Tercer
Mundo o frata ternas tales como el comercio internacional y 182 ope-
raciones de imversidn y transferencias de capital.

F Tamames, Ramon. Estructura econdmica de Espafia. Madrid:
Alfanza, 1991,

Manual clisico que ha sido objeto de revisiin ¢ actualizacién,

b) El espacio rural v las actividades agrarias
F Coz Jean L. Las reformas ograrios. Barcelona: Ariel, 1976,

Perspectiva de la ordenacion coberente del espacio agrario en
diferentes partes del mundo. Cada ceso va precedido de un estudio
histérico-palilico de ks grandes etapas agrarias,

F Ga., Adela. De la agriculiura trodicional a la (ecnoldgica,
Madrid: Cincel, 1952.

Manual que sistematiza de manera didéctica ef tema; Se acompa-
fia de estadisticas ¥ propuestas de frabajo.

F  Lesesy, B Grandes modelos de estructuras ogrartas en el
mundo. Barcelona; Vicens Vives, 1983,

Recoge los laclores hundamwentales del espacio agrario, que agne
pa en tres grardes conjunles; Europs, la zona iropical y bos palses
ce agricubiura clentifica y mecanizada,

P Sanz Lonre, Manuel. Geografie agraria. Zaragosm: Acrtbia, 1986

Aprowimacidon al fema que resalta los dementos componentes v
el significado de los factores fisicos, bioldgicos v econdmicos. Pre-
sentacion muy didactica con profusion de cuadros-sintesis, diagra-
mas y estadistica,

Fl Tio, Caros. La inlegracidn de la agriculture eéspaniola en la
Comunidad Europea, Madrid: Mundi Prensa, 1988,




Minuciosa descripcisn de la politica agricola comunitaris en Espana.

F  Agricultura Prictice, Barcelona: Sopena, 1983

Libeo varias veces reeditado, En la primera parte explica las gene-
ralidades del labareo de la tierra, condiclonantes fisicos v téenicos. La
sequnda parte ofrece une minuciosa descripeion de cada cultivo,
especificando chmo, dinde v cuéndo se dan las condiciones [donaeas.
Puede servir como libro de consulta para trabajos de alumnos,

P Ei Estedo mundial de la Agricultura v la Alimentacidn,
Roma: FAD, 1989,

Perspectiva mursdial de las leodencias v problemas redacionecdos
con ¢l rendimiento agricola. Estudio muy preciso de regiones con
indicadores econdmicos,

F La integrocion de lo ogriculiurs espadola en la C. E. Madrid;
Murydi Prersa, 198E,

Una perspectiva de la problematica de los sectores de |a sgricul-
tura ante la adbesian; valorackin personal de perspectiva de futuro,

F  La agriciltung, lo pesca v la alimentocion espaiolas en 1987,
Madrid; Minksterio de Agricudiura y Pesca, 1985,

Informe anual de [8s acluaciones ¢ ciras més significativas relati-
vas al sector primario, su parlicipacion dentro de la economia necio-
nal v la aplicacion de ka politica agricola comunitara.

¢) Actividades v espacios industriales

F Aeesperso, 5. Geografia de la industris, Barcelona: Vicens
Vives, 1976,

Examina |2s regiones industriales del mundo con & apoyo de gra-
ficos e llustraciones.

F Menoez Gureraes per Vaoe, R, Las actividedes industriales.
Madrid: Sintesis, 1990,
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Panorama geogrifico de s industrializacion en Espafia ¢ de las
etapas bagicas en ¢l desarrolio del sisterma Industrial.

F Reves Bonacass, Maria Josefa. La erisis energética. Madrid:
Cineal, 1983,

Panorama de conjunto da las matesias primas v las fuertes de
enargia, su produccién v consumo y las perspectivas de futuro. Con-
theni ejercicios v actiidades de recapitulacibn.

F Agricultura e indusirla espodiola ante o C. E. Barcelona:
Biblioteca AEDOS, 1985,

Contemgla la nueva fese de desarrollo en Espafia ol adherirseala C E

Las actividades terciarias. Espacio y poder
politico

¥ Beieza, Gidiano, Lo Comunidod Econdmica Europea. Barce-
lona;: Ediciones del Serbal, 1981.

Analisis muy concreto sobre la formacion, la poblacian, los pro-
hlemas de los sectores de produccién, los desequiliorios regionales y
las relaciones comerdiales con el resto de los palses.

F Beson, K S. Geografia de los actividedes terclarias. Una
reinterprelacian de los lugores centrales. Barceiona: Olkos-
Tau, 1951

F  Cavzo SoMeiRs, Javier, Aproximacidn a la geografia del
turisme. Madrid: Sktasls, 1991,

Comprende los aspectos concepluales, los factores de la activi-
dad, las tipologias de chudades turisticas, @ Impacto del turismo v la
nueva teorta del espacio turistico.

P Diaz Auseez, J. R Geogrofio de los Doce, Chmara de Comer
cio, Industria p Navegacion de Almeria, 1987.

Conciso estudio de los puehlos, el territorio v las regiones de
lBC.E
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¥ Diaz Avwrez, J, R. Geografia del turismo, Madrid: Sintesis,
19K},

¥ Gancla BaLiesteros, A Bosoue-Senora, J. “Evolucion v ten-
dencias actuales de la geodralla politica”. Documents o Analisi
Geogrdfica. n.” 6. Universidad de Barcelona, pég. 115-132,
1985,

Recapituacion de las varladas opinjones que sobre el ferma han apa
recido en los dlimos afos. L para formarse uni vshfn de conjunto,

P Gomez, Aberto Luis. Aproximactsn histdrica al estudio de la
geografia del ocle. Barcelona: Anthropos. 1988,

Apurta la posibilidad de una nueva discipiing que tene diferen
chas con la geografia del turlsmo, que es descriptiva, mientras que

la geografia del oclo se ocupa analiticamente de las actividades de
sty sactor.

F  Magrinez Rooa, F Comercio y fransportes internacionales,
Madrid: Cincel, 1983,

Marual aproplade para trabajes de aula. Aporta datos estadist:-
oS Y mapas, exlos ¥ ejercicios practicos.
F UNESCO. Guia del patrimonio mundial. Madrid: Incala,
1987,

Informe descriptivo, con mapas v folcs de las cludades, los
morumentos y lugeres gue forman el patrimonio de la Humanidad.

Documentacion complementaria

Enciclopedias

P Garean. Enciclopedia Geogrédfica, Madrid: Grupo Zeta, 1991,

Contiene tables de datos y estadisticas del mundo en general y una
visitin descripliva. econdmica v palitica de cada pals en particular
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Diccionarios

o ALLasy, Michael, Dicclonorio de Medio Amblente. Madrid
Piramide, 1984.

P Georce, Plerre. Diecionario de Geografia, Madrid: Akal, 1991

P MoskHOUsE, F J. Dicconario de términos geogrdficos, Barce-
lora: Olkos-Tau, 1976,

. Dicrionaric de Demografia. Barcelona: Olkos-Tau, 1989,
Dicclemario de Geografio, Madrid: Anava, 1988,

Diccionario de geografia humana, Madrid: Alianza, 1990,

Anuarios
El estado del munde, Madrid: Akal.

N

Annual. Anwario de la Enciclopedia Britanica,

|

Arnario Atlgnte Agostinl, Novara,

™

Anuario de E! Pais. El Pais

™

Anuaric estadisticoe de Espana. Institno Nactonal de Estadisti-
ca. Edicion manual,

N

DML, Anuarlo demogrdfice, Muswm York

™

ONU. Anuario estadistioo, Nueva York.

N

P Kioros, M. Atlas del Estado del mundo. Barcelona: Ediclomes
de Serbal.

7 World Population data sheet. Washington Populathon Refe-
rence Bureay, Hola de datos muy concretos: natalidad, morial-
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dad, esperanza de vida, renta per capita, poblacién urbana,
extensicn de los peises v poblaciim estimada. Muy il para
ejarcicios de poblacidn,

Anuarios espanoles

¥ Anugrio estadistico de Espafia, Instituto Naclonal de Estadist-
ca. Edicidn manual,

F  Anuorio del mercads espatol. Banesdo,

F| Censo de poblacién de Espafin. nstitute Naclonal de Estadistica. I
Publica los datos del Censa por Comunidades AuiGnomas,

Pl Informe socioldgico de Espofia. Confederacion de Cajas de
Ahorros.

Atlas
F Atlos Aguifar

Esta edioral publica una gran varledad de stlas, tarto universales
como de Espafia, para kos niveles escolar medio v superior,
Caram Atlas Mundial Aguilar

La Therm desde el gspaclo. 5e acompaia de mapas topogedficos v
lEnaloos,

Atlas grifics del mundo, Aguilar,
Atlos gridflco de Espafis. Aguilar,
Arlas geopolitico, Aguilar

Atlas del mundo. Aguilar-Santifana. Se complements con e ercl-
clopedia die la Therra.

Abfas wniversal p de Espadia. Lider-Mgqullar, Para nifos,
Pequefio Atlas. Agulio:

fAthas rn'g'l'l;nnl'r_!: a.-.sp!‘.'ﬁm'r_':. .Fug.lllﬂr.

Atlas wniversal geovcondmivo. Teide.

Atlas Bistoo Teide. Teide,
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Historia
Obras generales

Historia mundial

F Historia del mundo moderno. Cambridge University Press,
Barcelona: Sopena, 1970-1976,

Esta Histaria, publicada en Espafia en los afas 70, sigue siendo
how b Fistoria més completa v sugerenta. Gran nimero de especia-
listas han analizado todos los continentes v todos los aspectos, diesde
&l militar al cuttural, térnico, econdmico, sodal v palition

Vil 1: Introduccion: Loee? PisER0, Josg¢ M. El Renocimiento,
14993- 1520

Wil 2. Introduceitn: FermAnpez Avanez, Manoel, La Refarma,
F530-1555

Val. 3 Introduccidn: WERsHAM, R. B, La Contrarmeforma y fa
Revalucion Econtmicn, 1559-1610,

Vol 4 Introducckén: Coopes, J, P La decadencia espattola v la
Guerra de los Treinta Afos, 1T610-1648/59,

Val 5 Introduecifn: Canarew, FE L La supremsasla de Froncia,
1648/50-1688,

Vol & Infreduccion: BROMEY, J 5 Ef auge de Gran Bretofia 1
Fusin, 1668-1715,

Val 7 Introeducciin: Coaons, Carlos B El Antiquo Régimen.
17131763,

Val. B ndroduccidn: Googans, A Las repoluciones de Amdrica i
Franclg, 1763-1793,

Vol 9 Introduccitn: Crawaey, . W, Guerrn  poe én &poca de
desasires; 17931830,

Vol 10: Introchoccédn: Bakey. & P T, El cenit del poder europen
1830,/32-1870

Val, 11 Introcfuccidn: Cerepa Andn, Jost. ET progrese matenial y
fox problemas mundioles, 1870-1398,1201.

Vol 12: Introducciém: Mowst, C, L. Los grandes confTictos mun-
diales, 1838,/1901-1945.

223




¥l Nuewo Clio. La Historie y sus problemas. Barcelona: Labor,
1970-1976

La Coleccion Nuevo Clio ofrece la ventaja de que cada uno de
sus volimenes caonslitinge, en su primera parte, una sintesls escueta,
a mpdo de programacksn, bastante completa, v en su sequnda parte,
inclta a la curiosidad @ nvesfigackon de los ternas més polémicos. Es
consulta obligada, pero requiere una posterior ampliacion.

Vel I
Vel 1 his:
Val. 2

Vel 2 bis;

£

g

6

. 8 his:

o L

12 e

Val, 14:
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Vol
Wl
Vel Mk
Wl
Val
fal

s

bils:

LEnee-GolRmar, Anded, wotros, La Prehistoria
Lsrmarms. La Prowshistoria de Evropa.

Garayl, Padl, El Praxime Orente desde los origenes
Fersda fas Puarslofies de fos pr.rebl'r.a del faar

GareL, Paul Niwemowerzey, V. El Préuimo Oriente
osiftico. Los imperios mesopoidmicos, ksroel,

Presuy, El munde beleniztice, Grecla p Orienie
1323-146 w de T3, 1.

PREAUN. E]l mundo helenistico, Grecia p Orienie
{H323-146 a. de C1L 1L

Hiroon, decques, Romea ¢ el Mediterrdneo oociden-
ff hosta [es guernos pdnioos,

Micoer. Roma v lo corquista del munsde mediferrd
e, [ Los estructuses de fa Nolia romana,

MicoLEr. Roma v o conquista diel munde mediterns-
nev [I: La génesis de un imperio,

PeET, Paul. La paz romana,

Seacn, Marcel; Beon, Andeé, Ef judafsrno p ef cris-
oS ﬂﬂt'guﬁ-

REmoanmos, Booer. La orists del Imperfo rorsamns,
MusseT, Luden, Las inmsiones. Los oleades germid nicooes.

MusseT, Lucien Los imvesiones. Bl segundo asailo
contra la Europa crisitomo (siolos vi-u.

Desrjacrn, Feng. Oecidonte’ durarte fo Alta Edod
Media. Econamios y sociedades.

Paul. Lo lglesio v b cuitvro de Oocidenis (siglos pramt.
1 La sanilficacidn del orden tersporal i asplritual

Pali Lo lglesta y fa cultvra de Occidente (sighos m-x7.
2 El despertar evangéiico v s menialidodes religiosas.
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Vol 16y
Mol 19

Vol. 17 bis:

g
3

P

26 bis

E EEE EE EE EE
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Glla docimmaial y e recivsas

Povy; Boumsazel, El eamiblo fewdal,

FossiEn, Lo infancie de Europa. Stglos kX0, Aspegbos
eondmicos ¥ socioles. 1: BT hombre y su espacio.

Fossien. La infancis de Europa. Siglos 5-x10. Aspecios
peondmimns ) socloles, 2 Estructurds p probizmas

Gepacor, Léopeld. Eurapa en gl sglo s
Masiiieny. Roberl. Lo ecparsidn musisdmona (gl v,

GLener, Bernard. Occidenie durante fos siglos X i s
Lo Estadas.

Hezrs, docques. Orcidente duronte fos slglos v v 5w,
Aspecips scondmicos 1 socloles.

Conrasipe, La guerra en o Edad Media,

Rape, Francs. Lo lglesio v o vida religiose en Oeci-
dente @ fines de lo Edod Media.

Crwira, Plame. Lo expansidn cunspes (ol 3@ &l 504

CHapmad, Fierre, Conguista p explodacidn de los nue
s mundeos (sigho KA.

Marmn, Frédénidi Lo expansiGn europen [1600-1870).

MEce, Jean-Louks, Exponsitn eurapea p descolonizg
tidr de 1870 o nuestrog dins

Duiteasan, Jean. Lo Reforma,
DeowEay, Jean. ET enioflclemo de Lutero o Voltaine

Larevre, Harry, Los monamquilas europess del siglo 61
Las relackanes indermacionales.

M, Frésderick Furopa en el gigle xw. Aspectos
eeaandmiios,

Manonoi, Bobert, Franclo en fos sighos X0 3,
dessnm, Pleme. Bl nomoeste p rorte de Evropa #n fos
sigplos XUR-p NV,

GooroHor, Jacques, Los resoleciones (T 770-1 799,

GopecHoT, Jaoques. Europa » América en fa &poca
napalednica (1800-18135)

MmoeertE, Jean-Baptisie. Evropa de TRIS & nues
tros dins.

Gexmao, Europa culturol g religioss de 1815 o nues
pros diias;
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Wl 43: Foniey, Claude. Lo América anglosajona de 1815 o
sl ms dlos

Vol. 44 CHEaLER. Amdrica Lating, De Ja independencia o
niestros dios.

Vol 4.5: CHesmealn, Jean. Asie Oriental en los siglos xix p 0

Vol. 46: CopuEv-VoRowToH, C, v Momor, H. Africo negra

de 1800 g nuestros dies,

Vol 48: FoL, Las palees ndrdicos e Jos siglos xix y 5%

¥ Historia Universal. Madrid: Siglo XXI.

Esta coleccidn ddsica es algo desigual en csanto al contenido de
sus vollimenss, pero, en general, de gran calidad, Ha sido completada
mas reclentemente con la histora ded sigho Xx, sobre todo desde 1995,

W,

Wl

£

al,

Wal.

Wal.

Wal,

Wal.

Vol. 10k

1

v oAlpaey, M. H; StevE, P M. J. [comp.). Prehistoria, 1986
{18456),

Casam, B, v ofros (comps.). Los imperies del Artiguo
Origrite: I Del Paleafitico o fa mitod del sepundo mife-
rie. 1984 [1965)

Cassim, E, o pircs (eomps), Los mperios del Andlgue
Cirignbe. [I. El fin del segende milenia 1936 (1966

i Cassin, B, y oiros feomps.). Los imperios del Antiguo Orien:
te, [l Lo primarg mitod diel primar milenio, 15986 (1565),

Benoston, H, fcomp.). Griegos p persas. El mundo medi
terrines an g Edod Antigua, [ 1987 (1965),

GriMaL, P [eomp.) El helentsmo p el ouge de Roma. El
rrauirida reediierrinen ¢n o Edad An!i_gl..u'. IL 1987 l:l‘!;lﬁﬁ:l.

GrmMar, P feomp ). La formecidn del Imperio romans. El
mundo mediterrinen de fa Edod Anfigua. [IL 1986 (1966].

MaLan, Fergus lcomp). El Imperie romano v sur puaklos
limitrafes, El mundo medierrdnes en o Edad Antigua,
IV, 1984 (1966).

Magr, Franz . Las transfermacionss del mumda medi
rerrdren, Sighos m-an. 1936 (1963,

[onnT, Jen. Lo Alte Eded Medio. 1983 (1967)

Vol 11: Ls Gorr, dacques. Lo Baje Edod Media, 1986 (1965),
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Val, 12; Roswamo, R; Tewesm. A, Los fundamentos del mundo
moderns, 1986 (1967),

Vol 13 Mass, E G, (comp.). Bizancio, 1984 {1973),

Mol 13: Capen, Claode. BT fslam, | Desde los oripenes hasio €]
comieneo del [mperio otomeno, 1985 {1968).

Vol 15: Von Geumaus, G. E. feomp.). E1 islam. Il Desde la caida
e Conshartirepis hasia nuestros dlas, 1987 (1971).

Vol 16: Hamswy, Gavin (comp. ). Asie central, 1985 [1966).

Vol 17 Esmaee. Adnslie T.; WinHILM, Friedrich, [ndie. Historia dei
subeontinente desde lap culturas del Indo hosta &l co-
milenzo del dominba ingléa 1987 (1967).

Vol 18: Viwmms, John, Asto sudorentel. Anles de lo &poco colo-
nial. 1980 (1965

Vol 19 Frarse, Herbart: TraeEt, Roll EV Imperio ching, 1987
11%968),

Vol 20y Whamaey Har, Jobin. Ef Imperio joponés. 1987 [1968).

Yol 21 Sesoures, Lawredta. Amddrica Loting. [ Antlgues culturas
precalombinas.
Vil 22, Hosirike, Richard. Amdrica Latina. 1. La época colonlal,

Vol 23: BevHsur, G, Amdrica Lating, . De lo independencia o
la segunds guersa muidial,

Vil 2 Vas DOisesd, Richend. Los lnicios de lo Evropa moderna
(1550-16 08, 1984 (1983,

Vol 250 Barumn, G, Lo época del absolutismo p de lo Hustracidn
(16481779, 1986 (1981).

Vol 36 BERcERon, L. v obros. Lo &poco de lan revoleciones eurc-
peas [1780-1.848). YRS (1965

Vol 27 Pasane, Guy foomp.). La época de b burguesia. Eurapa.
(1842.1865). 1985 (1975).

Wil 28 Momusen, Woltgang J. Le époa defl imperiaitsmo. Evre
pa (1885-1918]. 1984 {1969,

Vol, 290 Freiosouse, David B Los imperios coloniales desde- el
sigia v 1987 [1965),

Wol, 30r Abass, W, P, ¢ otros. Los Estados Linidas de Américe,
1084 (1977
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el 31
Vel 324

Vol 33
Vel 24

hied: 35,

Wl 3i6:

GoEHRKE, T, v alros. Rusia, 1980 (1975,

Berman, Fierre. Africo. Desde fa Prehistoria hosta fos
Estados aciucles. 1984 (19665,

Binracsy, L. (comip.). Asia confempordnes. 1983 (1968},
Pappzr. R AL C. El siglo xx. 1. Europe (1915-1945). 1982
(19T

Benz, W.; Grasn, W, El siglo . Il Europo después de la
segundd guerra mundlal (T945-7082) {dos tomeos). 1986
1195831

Bz, Wellgang: Grasy, Hermann: El siglo 3%, 0L Proble-
mmas rmiindiales entre los dos blogues de poder. 1982
(1981

¥ Historia de Europa. Macdrid: Siglo XX1

Esta es una coleccién también clasica, paro de gran homogenai-
dad en cuanto a Ja calidad de e volimenes, que ec francamente
buena,

=}

EEEE

EE
&

Kz, P D. La Evropa de la Alte Edod Misdia (0010000,

; SMaa, B C, Lo Europa de las cruesdos {10001 2500
: Hoimes, G, A Eeropa: jeramuia p reseelia (1320-1450),
1 Hak, J. R Lo Europa del Renosirmiento {1480-1520),

1976 {1971}

¢ Exmom, G. R. La Europa de fo Heforma (1517-1559).
6: Bwnor, o, H. Lo Europa dividide (1559-1593]. 1973

{1968,

: Pameen, G Europa en orfsis (159516151

¢ Sronve, J. El despliegue de Eurcpa (16981685,

: Harmon, R. M. Eurepa (1680-1730).

 Oog, D Lo Europe del Antigus Régimen (1715-1783)

1987 (1965).

¢ HuFmon, O, H Euwropa: privitegio p protesta (1730-17589),
¢ Rune, G, Lo Furopo repolucionarda (T783-1815) 1974

(196
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Vol 13: Droz, J. Europa: Restouracian ¢ resolicion (1815 1848,
1977 [1967],

Vol 14: Garvailr, J. A 5 Ls Evropo remodelods (1845- 18781,

Vol 15 STOME, M, Lo Europa tranaformads (18781919, 1985
(1983],

Vol. 16: Wiskemar, E. Lo Ewropa de los dictadores (1919-1 945},
1979 (1966).

Fl Roeerts, John M. Historla Unlversal lfusirada. Barcelona:
Debate-Penguin, 1989

& autor, uno de los colaboradores de fa Historia del Mundo
Moderno de Cambridge, nos ofrece unos volimenes de doble uso:
para profesores v alumnado. Se lee con toda facilidad, v al cemrar
cuglquiera de los tomos se percata uno de la gran riqueza de concep-
tos que ha infroduckdo tan pedagbgicaments que no s notaba,
Aparta algo que tienen muy pocas obras: reflexidn. Son pocos los
datos, pero magnifica v completa la interpretaciin, v complesidad.

: Lo Prehisboria,

: Las prinveras civilizaciones.

¢ El munda de Greclo ¢ Roma

1 Mundos diferentess.

: Haglo la enidod del munda.

o Ui solo munde: EN lidevazgo de Ewvopa

. Uinsolo mundo: La desaparician de los harreros:
1 El munde desde 1914,

EEEEEEEE

F  Koeecsasroe, H. G Historla de Eurapa, Barodora- Critica, 1991,

Una historia que tiene por base el ongen de una identidad colecti-
va eurapea. Ofrece, en la linea de Régine PERNOUD {ver indice termnd-
tico), una nueva vision de la Edad Media, en este caso como origen
de Furopa. En el sequndo tomo plantea ks renovacion intelechsal, fa
formacion del Estado moderno v la expansin europea que levaria a
la universalizacién de su cultura. Quizds peque de europeismo, pero
el estudio politico, soclal, econbrmico v cultural del total de ka obra
wvalen & pena v su idea hisica es muy sugerents.
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Yol. 1; Lo Edad Media, 400-1500),
Vol 2 El munds moderns, [5MET 7RG

Vol. 3: BRigss, Asa. La época contempordnea, 17891992 {an
preparacking

F UnescoTecwos. Historio general de Africe. Madrid: 1982-
1986

Con sus aclertos @ incormeniontes es b historia més completa dal
continente africano, casi siempre estudiado desde el coloriaksms y
la posterior descalonizacion,

Kl-Zeran, Joseph, v otros. Metodologls u prehistora africana,
Moteman, G, y otnos. Antigues cilzaciones de Afrioa.
MiaNE. 5. T.. y otros. Africa entre los siglos %11 i 56

=l e

A Boanes, A& y ofras, ﬁl_ﬁrirn bajo & dominio colonial,
18801935

F Fonmans, Josep: Ponmon, Gonzalo idirs.). Historia de América
Lating. Barcelona: Critica, 1991

Especialistas americanos Y eurapeos presentan una obra que
constars deé 16 valiimenes; de los que hay pubBcados en castellano
los aqul resefados. A juzgar par [a calidad, fa complejidad o riqueza
de los enfoques de éstos, es una J¢ esas hislorias tolales que hacia
tiermpa no hablamos visto

1. Lean-Ponrnis, Miguel, v eitos. Américo Lating coloniol; la
Arndrica precolombing p lo conguisia

2. B, Jobm H,, ¢ otros, América Lating colonial: Europa i
Amsirica en los sighos ¥VT, KUR L X0D,

3. MoksE Rlekard M., o obros. Amidrica Loting soloriel: Economia.

i

SARCHEZ-ALEORMOE, Nicolis, v oros. Americo Lafing coionbal:
Foalacldn, socieded ¢ oultura

L¥mcH, dohn, v otros. Lo Independencis

Haopsmum Dorcen, Tubao, v ores. Amiérfca Lalina lnd'npe.ndfmte.
GLADE, William, v otras: Economia ¢ Socledad, [S70A1930.
Hace, Charles, v otros, Cullura v Sociednd. 1830-1930.

CREEEE
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P Leon, Pieyre (dir). Historia econdmica p soclel del mundo.
Madrid: Encusntra, 1989,

Publicada en 1977, esta historia mundial, realizada por diversos
especialistas gue interienen en cada volumen, abarca en realidad desde
el siglo ¥ hasta 1975, Su gran valor es gue sigue siendo un casis én
miedio de la profusion de manuales de historia polilica que 58 han pubb-
cado, sobre todo cuando abordan el periodo posterior a 1945,

1. CHapny, Pierre; Benmassar, Bartolomé. La operiura del
murrdn, Sfgloe ¥ex,
deccpuisger, J; DEvon, P. El crecimiento ndeciso, 1580-1730.
Benceron, L Inercias v revaliclones, T730-1840.
GarnEr, 5. Lo dominocitn del ecapliaiisme, 1840-1914,
Dimmam, G, Guerras p orisds, 1914-1%47.
Lecy, Pherre. E! nuevo slghs 2 1947 o nuestrog dins.

Mot s

Fl Braudcl, Femand, Los clvilizaciones ociuales. Madrld: Tec-
s, 1983,

Obra de 1966 vuelta a editar por su enorme valor coma intento
de comprensidn del mundo contemporaneo. Sus definiciones. su
eshudio de las enilizaciones no europeas, el de Europa v América, v
su reflexién de ayer v hoy siquen siendo bésicas.

Historia general del Arte

F Ave, Umida. Historla de los estilos artisticos. Madrid: lstmo,
15973,

Una de las mejores sintesis, sin perder complefidad. Es un
marvsalguba para el profesor.

1. Dwasde lo Antiglisded hosta el G,
2. Deade ¢! Renacimienio hasta el Hempo presente.

F  GoMericH, Ernst H, Historta del Arte. Madrid: Alisnea, 1981,

Hay una edicion revisada més reciente. A través de una seleccidn
de cbras y artistas, Gombrich escribe una histora del arte de tal
bellera v poesia, gue capta al lector y le hace amar el arte,
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P Huvsue. René. El arte yel hombre fires vols). Barcelona: Pla-
neta, 1977 (1957)

Vieja historiz del arte complefa, rica v que hace 5o de la compa-
racion continuamente. No sééo aborda el arte, sino también el marco
geografico v el contexto histérken,

¥ Jawzon, H. W, Historio general del Arte. Madrid: Alianza,
1991.

La higtora del arte més reclente, gue presenta la dificutad de s
divislém de los estilos artisticos por paises v dentro de éstos por
cioras y autores, dificuliando la oblenciin de careclerisicas genera-
les, pero es mioy complets v rica.

L E) miinde artigus.

#. Lo Edod Media

3, Henatcimiento v Barracno,
4. El murdn modesma.

F  Kostor, Spiro. Historia de la Arguiteciura {tres vols). Madrid:
Allanza 1988,

Absrea desde s Edad de Piedra a 1966, canitrindose en ef anali
sis de las principales corstrucciones, tanto religiosas como civiles,
industriales y domésticas, rurales o urbanas, dentro de un contexto
fiskco, soclal y cultural.

F  Historia del Arte. Madrid: Historia 16, 1991,

Una cartografia muy buena, ilestrsciones o un buen texio general
(desigual en otasiones) son s caracieristicas de esta coleccion.
1. Buanco Fammmn, Anteabs. Egipte |
Branco FReveEmo, Antonio. Egipto 1.
Rl Echmsrda, Loz cazadones paleoi{ticos
Frenrdnots Castro. ML Jewds. La Eded de los Meinles,
Lana Pemiano, Federico. Mesopotamia,
- Laas, Fedesieo: Chipors, Joaquin. EN Mediiernines orfental.

s o

@
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Guia documerdfal i de recursos
S e D

7. StomcH pE GRAC, Jacobo, Greci |

B Letw, Plar Grecla I

9 Evma, Miguel Angel. Grecia 111
10, Anen, Loreneo; Bespals, Maral, Ante [bérieo,
11. Corboa 2o, Joosgquin. Arte de las estepas

12, Eivra, Migue! Angel: BLasen Freuiro, Antonio, Etruria. Bomo
republicona

13 Baawco FrEueien, Antonio. Roma Imperial

14, Conres Arresl, Miguel. Bizancip

15, Jimines, Alfonso, Arte drabe.

16, Coked, Ramdn, Vislgodo y prerromdnico,

17, Bapau, lsidro. De Carlomagno a los Ciomes,

18, Banco, Isidro. Arte romdnico.

19. Exmarcl, Francescs, Aria gftion |

20, Yarra Joaguin. Arte poHco il

21. Crman, Archiés; [cbsss, M Josefa, Arte precolombing |,
22, Sawcraz, Emuma. Are precolomdbimag i

23, Cervrra, lsatwd, China

24, GapcecOmaspoies, Carmen, Tndia,

26, N, Victor, Chmaia, Alicia. £ Quoattropento kallano,

26 Herowne: Perers, Jeste. El Cinguecento p el Manderlsmo en
frafia,

Historia general de Espana

P LymcH, John {dir). Historia de Espade. Barcelona: Critica.
1991

A jusgar por la calidad como sintesis de distintas imestigaciones y
altimas aportaciones de los dos tomoes aparecidos, que considero
imprescindibles, hay que estar atento &l resto de & coleceldn,

1. LyncH, John. B sigho v

2. Cotuns, Roger. Lo conguista drabe, 710-797.
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Fl Tumon oE Lara, Manuel (dir). Historia de Espofio. Barcelona:
Labor, 19801983

Estudio econdmico, social, politics v cultural pausado v compleia,
acompaniado de texios en muchos de sus volimeanes.

1. Turtw oE Lagh, Manuoef, v olros [ntroducecidn. Primeras culie
ras ¢ Hisponba romena,

2. Sayrs ARFucOCREES, Juan Jo Gascls Morsng, Lds A Fomonis
e b Cerpianismo, El d'ﬂ:pﬂ'h:u de log purlh'n: hispdnicos
fslglos )

3. Ak, Rechel. Espafio musulmano {sqlos vy,

4. Vwpeds, Julio, v otros. Feudalfsme y consolidecién de los pue
bips hispdnicos (Hgios kv

5. L FLEM, Jean-Paul, v otros. La frustracidn de un imperio

{1476-1714],

G, Crsrpnts o Castild, Guilllermo, América hlspdnica (14592
1898,

7. Fennbrnez o Preno, Emiliano, y otros, Centralismo, [ustro-
cifn v ogonia del Antiguo Régimen (1715 1833,

8., ToRTilLA Casakis, Gabrel, o obtros. Kesolucion bunguesa: o
gorquia yconstlucionalisma (1834-1923)

9, Masree Pierre, v otros, Lo erisis del Estada: Dictadura, Repd:
biiea, Guerra (1923-1935),

10, Brscas, Josd A Turce oE Laga, Manugd, Espovia bajo la dicia-
dicra frafguisia {1239 1975,

Fl Vicess Vives, Jaime Aproximacicn a la Historlo de Espafia.
Madrid: Sabmt-Alianea, 1970 (19523,

Hay tma rueva adicitin an la Editorial Vicens Vives de este brevia-
rics e meditaciones histreas,

F Voan, Plesre. Historia de Expadia. Barcelona: Critics, 1990
L1aa3).

Mueva edicidn, revisada por el autor, de una magnifica sintesis e
interpretacidn de la historia de Espaia,
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Guia documenial o de AecUrsos
EEE— .

Indice tematico

Prehistoria e Historia Antigua

Fr Gorpow CHipe, V. Los origenes de fo elulllzacidn. Méxdeo:
F.C E, 1967 (1936),

F  Gornon CHipg, V. La evolucién sotial. Madrid: Alianza, 1980
(1950)

Doz obras clasicas, La sequnda es un conjunto de articulos. Ame-
nas Y representativas de toda una correnta histarica.

P Coank, Grahame. Lo Prehistoria. Madrid: Allariza, 1987,

Estudie de la evolucian del hombre, de los cazadores v recolecio-
res U de las primeras culturas a nivel global: Asia, Evropa, Africa,
América, Australia v Oceania.

P Lenov-GourHas, A, Los cozadores de la Prehistoria. Barcelo-
na: ArgosVergara, 19584

Eztudio global v al misma tiempo sintético de esta sugerente
etapa de la Humanidad.

F  CHassmon, Timothy, v otros. Prehistoria de Europa, Barcelo-
nia: Critica, 1988

Dbra con bastantes flustraciones que explica of desarmolio de las
sociedades auropeas desde el Paleolitico hasta los etniscos.

FI  BRepsad, Charles L. Los origenes de la civilizacidn. Desde los
primeros agricultores hasto la socledad urbang en el Proxi
mo Oriente, Barcelona: Critica, 1987,

Aborda la Prehistoria, a3 primeras cludades-estado en Mesopota-
mia v la formacidn del Estado feccratico.




F Trooer, B, G., v ofros. Historia del Egipto antiguo. Barcely
na; Critica, 1985.

Economia, sociedad. culiura v politica, es decir, un estodio com-
pleto de Egipto, sin agobiar con datos dinasticos.

Fi  Bosroman, John, y otros. Historia Oxford del munde clasico.
Madrid: Alianza, 1988.

Dhversos especialistas intendenen en ¢ estudio de estas dos civili-
tactones —Grecla v Roma—, comenzando en el siglo vin antes de
Crizglo (Grecia) hasia |a cabda del Imperio romano. Es una histora
global: poliica, social, intelectual, Hleraria v flostfica, acompafiada
de mapas. cuadros cranolégicos e ilustmciones.

¥ Murray, Oswyn. Grecia Antigua. Madrid: Taurus, 1981

Obra de 16 capitulos sobre la historia griege en el contexto de la
ivilizacion mediterdnes, Compara la informacidn de b arqueciogia, la
poesia, e arbe y la tradiciin oral para componer este preciaso relato,

P Fruey, Moses. Lo Grecio Antigua. Economia v Sociedad. Bar-
celone: Critica, 1984 {1953).

Doece articulas que recogen e trabajo del autor desde 1953 hasta
1970 englobados en tres grandes apartados: La ciudad antiqua: Ser-
vidurnbee, esclavihud ¢ economia; Micenas y Homero

Fi Fiey, Moses. Los griegos de la Antigiieded. Barcelona:
Labor. 1985 {19%66).

La vida de las cludades-estado, 1a religion, b dencia, la filosofia,
la moral popular, la Bteratura v el arte forman &l contenido de esta
pbra sumamente sintética.

¥ OsmroGorskY, Georg. Historle del Estado de Blezancio.
Madrid: Akal, 1983 (1963},

F|  Bawes, N. H. El Imperio bizantine, Madrid: F. C_ E.

236




Guia docurmantal ¥ oe recursos
——— "

Son dos obras clasicas sobre e tema. La primera, v més exhaustl-
va, aborda su desarrolo desde el afo 324 hasta ¢ 1397; la segunda,
hesta su cakda ante log turcos en 1453, Ambas contemplan la histo-
ria politica, administrativa, refigiosa, social, militar v econdmica dal
rmunda bizanfing,

P Caso, Angel; VioiL, Marcelo. Condicionamientos geograficos.
Edad Antigua. Madrid: Allanza, 1991,

Ediciéin revisada de la mista obra, publicada en 1973 por Alfa-
guara. Obra clasica, dara v con una explicacién gue iIntegra la des-
cripcidm, la eronologia v la explicacion politica, econdmica y
S0kl

F  DeorME, Jean, Los grandes hechos de la Historia, 1. Antiglie
dad v Edod Media, Barcelona; Critica,

Traducritn espafiola de ka obra publicada en la coleccion france-
sa “Oue sais-je?”. Es breve (232 paginas) v ofrece tanto una cronolo-
gia como o estudio de estos periodos histéricos.

P Buizouez, Jose M.~ DeL Castiio, Arcadio. Prehistorio v
Edad Antigua, Madrid: Espasa-Calpe, 1988,

Manisal de historia de Espana (el primero de esta coleccion de
cince volimenes) que presenta una sintests global de las dltimas
aporiaconess al fema,

F  Rosexrson, D, 5. Arquitectura griega y remana. Madrid;
Catedra, 1988,

Desde la Creta minoica hasta ba fundaciém de Constantinepla, la
obra se centra ¢n ¢l estudio de grandes temas v ejernplos muy selee-
clanados,

¥ RoperTson, Martin. El orte griego. Madrid: Alianza Forma,
1985

Chbra de gran claridad que abarca desde los origenes hasta el
helenismao.

-
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Historia Medieval de Europa

F. Pernoun, Régine. sCOué s lo Edod Medio? Madrkd: Magisteric,
1988.

Ensavo de 224 paginas en el que la mediovalista francess expone
como Ja Edad Media no fue mis cruel ni fardtica que olras épocas
de la historia de Europa,

¥ Fosaer, Robert, y oires. Lo Edod Medio. Barcelona: Critica.

Estudio econdmica, social v medicambiental, realizado por Fos-
sher 4 sus coheboradores, centrados sohee todo en el nackmiento de
Europa.

L. La formacitn del mundo mediesal (ZR0L050L
El despertor dé Eurapa [950-1 250),
: El Hemrno de las eriziz [1 250-1 530

5]

s

F  Fosser, Robert. Historia del compesinado en el Oceidente
medieval. Siglos ¥-xn. Barcelona: Critics

La familia, las herramientas de frabajo, la alimentaciin campesi-
riaen 208 paginas.

F Mmae Fernanoe2z, Emilio. Intreduccidn a la historla de fo
Eded Media eurapea. Madrid: lemo, 1986,

Sintesis que estudia las estructuras materlales v mentales desde
la crisls de la civilizackn clasica {siglo W) hasta la caida de Constanti-
noypla.

Fi [Dupy, Gearges. Fropomio rural v vido campesing en gl Oeci
dente madiesal. Barcelona: Perfnsula, 1968 (1962).

Vale la pena buscar en hibliotecas esta gran obra qua ha inspira-
do a otras posteriores; Sintesis de lo estudiado en Francia, Alema-
nia, Gran Bretafia ¢ ltalia hasta su momento (1962) v elemplo de un
estudio econdmico v social interdisciplirar.
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Guwia dopumaria! ¢ de recureos
S

P Duey, Georges. Guerreros u campesinos, Desarrollo inicial de
la ecomemia ewropea (LT 200, Madrnd: Siglo KXT

Décima edicion de una obra que recoge una serie de reflexiones,
interrogantes v ohsarnvaciones sobre las bases productivas, sociales y
mentales en los sigles vi v VN, sobre los beneflclos da la guerra,
shghos X v 10, v sobre las conquistas compesinas, mediados del siglo
hasta finales dal X1,

P Duay, Georges. El caballero, la mujer v ef cura. Madrid: Tau-
rus, 1982,

Con. etra ablgarrada v la amenidad que caracteriza su mamacion
literaria expone ka relaciin entre sefiores v vosalios, el sistema matrd-
momial v el papel de la lglesta en el Oocidente medieval.

F  Duey, Georges. Guillermo el Mariscal, Madrid: Alianza, 1985,
El damings de Bousines. Madrd: Allanza, 19388 (1973},

Ambas obras son preciosos exponentes tanto de o que s lama
hiztorla narrativa como del estudio de los valores v b mentalidades
miedlevales.

F Lanpseercek, Henry (ed.), Rebelldn campesine y cambio
social. Barcelona: Critica, 1978,

Recopilacidn de trabajos de diversos aulores que, tras una fniro-
ducckim general v tedrica sobre el tema, s¢ estrsciuran en dos gran-
des apartados: reveeltas canpesinas v la deslntegracion del feudalts-
mo, centrada en Europa, v campesinos, desarrollo v naclonalisma,
centrada en epanplos en Asia, Africa v América Latina. Su cronolo-
gia recoge movirmientos desde la Edad Media hasta la Conternpo-
TanEa.

F  Lasrousse, Ernest, v otros. Ordenes, estamentos y clases.
Madrid: Siglo XXI, 1978,

Este volumen recopila las comunicaciones de diversos espacialie-
tas de concepciones historiograficas contrapuestas, Abarca dosde s
democracia ateniensa del siglo v hasta [as “supervivencias feudabes
en la sociedad rural fracesa del siglo xx”™ (A, Soboul).
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F Lt Gorr, dacques. Mercaderes ¢ bangueros de o Edod Media,
Barcelona: Cikos-Taw, 1991

Eata broviakma obra (131 paginas) og de doble usoe wu organiza-
cln y claridad permiten manejarls tanto a profescres como & ahim-
nos, La acthvidad mercanti]l ¥ sus métodos, o papel social v polifico,
ka2 actibud religiosa 4 moral v el pape culbural de mercaderes y ban-
queras constifuyen su contenida.

F Poeoy, Edosard, Lo guerra de fos Cien Afios. Madrid: Akal,
1082 (1943-34).

Claro v 2 la ver complejo, este libro sigue teniendo validez por su
explicacion: una lucha feudal, hego lucha dindstica, la actiud popu-
lar y la transformacion de una sociedad feudal hacia la formacion de
las monarguias medievales.

¥ Bamm, Miad. Lo cultura popular en la Eded Medio v en ef
Renacimienia. Madrid: Allanza. 1987,

Irnprescindible, divertids v profundo libro cisico, complementario al
de Lucken Fewe (El problerma de lo Incredulidod en el siglo xv), al
estar cenirado, can oira Gpdica, en Rabelals. Mo sdlo ritos, estas, car-
navales, efc., loman un significado, sno que, alemas, aporta an magni-
hieo esudio de todo o que @ romanticismo ba tergiersado v transmi-
i, calando de forma profurda en los estadios v visionss posteriores.

Historia medieval de Esparnia

F Usioesm e, Luis G oi Curso de Historio de fas Institucio

res esparniofas. De los origenes al final de la Edad Medin, Madrid:
Ravista de Occidente, 1973 (1968). Edicion actual en Alianza.

Obra cldsdca que permite su utiizaciin como estudio econtmico,
social y poltien desde la Espafia primitive hasta of final de la Edad
Media, v como enclelopedia v dieclonaro de las Instituclones de
estas efapas. Cuenta con un magnifico glosario que permite esta (-
ma faceta.

Fl Coluns, Roger. Espada en o Alta Edod Media, Barcelona:
Critica.
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Guia documental p de reclureos
I 8%

Estudio de la complejidad racial, cultural v religiosa de los Estados
hispanicos en un contexts europeo occidental.

F Cyeine, Arnwar, Historie de Espadio musulmana, Madrid:
Chtedra, 1987

Esta obra realiza un eshuedio politico (los cinco primeros capiiulos),
social (capitulos &, 7 v B), clentifico v literario (desde el capitulo 9
hasta el 21) de la Espafia musulmana.

Fl  Gapcia pe CoRTAZAR, José .l‘l.ngel. La época mediepal. Madrid:
Alianza, 19971 (1973

Dbra que parte de Iz dominacidn visigoda v de la presencia
musulmana para centrarse en la sociedad hispanocristiana (demogra-
&, repoblxcian, economia, politica v religidn) desde el siglo 31 hasta
las transformaciones de los sighos <V y s

¥ Barsero, Ahilie; ViaL, Marcelo. Lo formoecién del feudalismo
en lo Peninsula [hérica. Barcelona: Critica.

F|  BarserD, Abilio: Vice, Marcelo. Sobre [os origenes soclales de
lo Reconquizia. Barcelona: Ardel, 1974,

Aurdias obras abordan la translcidn del mundo anthouo &l mundo
medieval centrandose en la oreanizacion sockal y sus contradiccionies.

¥ CastrRo, Américo. Sobre el nombre y el quign de los espario-
les, Madnid; Sampe, 1985

Una recopilaciin de inleresantes artioulos del gran maestro de
historiadores, escrilos hasta 1972,

Pl Marcas, Georges Bl arte musulman. Madrid: Catedra, 1985,

Otro de los manuales de arte de esta ediiorial que ofrece una
vision global sobre el lerma, con sus vartantes geograficas v su tras-
fondo cultural, religiose, econdmico, ete,
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F Cowmast, Kenneth J. Arguitectura corollnglo v romidnicea,
Madrid: Cétedra, 1987

Manual que analiza el orgen, desarrollo v transformacion de 2
arquiteciura romanica. 5e inicia con una serle de mapas de Europa
que recoge los principales marcas de bo esttlos reglonales v a Io largo
del libro ofrece multitud de plantas v fotograflas én Banco u negro.

F Gragan, Audre. Las plas de la creacion en la wonografla cris-
tizmo. Madrid: Allanza Forma, 19285,

Esta ohra, centrada en la Antigliedad v la Edad Media, recoge o
origen de las imégenes cristdanas, a momento cultural de su forma-
chin v las transformaciones que éstas sufren en cada perfada

F Fociion, Henrl. Arte de Qocldente, La Edod Media roméni-
ea v gotien, Madrid: Alianza Forma, 1988

Es un libro de relaciones entre los ugares, los hechos histdricos,
las ideas v las formas desde ¢l sighs %1 hasta la pervivencia medieval
en & Renacimibenio (siglo ¥u)

Historia moderna

Fi Berassar, B, v olros, Historia Moderno. Madrid: Akal, 1980,

Marwal general que abarca desde el siglo Xv hasla la geerra de
independencia amerdcana

P Tenewm, Alberto. Lo formacidn del mundo moderno. 1350
1700}, Barcelona: Critica,

Busca en bos procesos econdmicos, sociales, politicos v culturales
que se¢ desarrollaron entre 1350 v 1700 el virafe decisivo de la histo-
ria del mundo

F RoMano, Rugglero; TenewTl, Alberto. Los fundamentos del
munde moderna. Madrid: Sigle XX1,

Viela obra que se cenfra en la ruptura econdmica, religiosa v poli-
tica bajomedieval, enallzada slempre desde ef puntor de vista sockal.
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(GEia documantal | oe recursos
I .

Fi Dans, Ralf, Lo Europa Atldntica. Desde los descubrimienios
hasta lo industrializacién Madrd: Sigho %31, 1976 (1973,

Diesde los descubrimientos portugueses hasta la Revolucion indus-
frial, analiza desde el punto de vista econdrico v soclal las dos oriflas
del Atlantico.

F EluoT, Jobn H, E! viejo mundo y el nuepo, 14921650,
Madrid: Alianza, 1972,

Es uma inferpreiacién v une sintess en el lengueaje claro v ameno
de Ellict. Como tal, olrece también sugerencias ¢ un amplio campo
pama la polémica

P Gaam, Eugenia, v otros. El hombre del Renocimisnto, Madrid:
Alianza

Lo reu-::;n'm:'!ﬂrn cultural del Renocimiento, Barcelona: Critica.

Ambas obras plantean ka vision bigica de este autar consistents en
que &l Renacimignto es una concepctn de la vida v de la realidad que
opera en las artes, ks |etres, la dencia v las costumbees, al Hempo
que presenta comd origiralidad B concencia de vivir una edad nuewa

P EBEaans, R J. W, La monarquio de los Habsburgo (1550-17000
Barcelona: Labor, 1989 (1979).

Aralia o evolucion general cenfrandose en la crsis del siglo v
In relacidn endre el centro v les regiones v los fundamentos intelec-
tuales (la evolucidn intelectusl del Renscimiento al Barroco) para
-ﬂ.pﬁc.u'r la formecidn, ascenso v decadencia de la MmonaLis de los
Habsburgo. Buenos mapas.

F  Pirs ZacorlN, J. Revueltas v resoluciones en fa Edad Mo
derna, Madrd: Citedra, 1985,

1. Moutrmisnios compeshios o urhanps.

2. Guerras recolucionarfas.

F  ELuior, John H., ¢ otros, Revoluclones y rebeliones de lo
Europa Moderna, Madrid: Alianza, 1972,
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Tras una Introduccitn tedrica v analitica, el volumen recopila
trabajos sobre la revolucién en los Pakes Bajos, la revoluctén ingle-
sa, revueltas en la monarquia espafiola, la Fronda v la rebelitn de
Pugachone.

Siglos xvi-xvil. Historia de Espana

P Perez, Joseph. Lo Espafia de los Reyes Cotdlicos. Madrid:
Swan, 1986,

En cuatro breves capitulos, que contienen textos de bos cronistas
de la época, plantea [a llegada al trono de los Reves Catdlicos, la
reorganizacion del reino, la expansitn espaiiola v el humanismao y
renacimiento en Espafia.

F EBEluor, John, La Espafa Imperial, Barcelona: Vicens Vives,
1986 (1963).

Fl Liywce, John, Espaia bajo los Ausirics. Barcelona; Peninsula,
1970 (1965).

Las ohras de estos dos autores son clislcos actuales para o estir-
dio de este periodo.

1. Imperio v absolutismeg, 1516-1598,
2 Esparia v América, 15081 77,

F  EluoTt, John. El mundo hispdnico, Barcetona: Critica.

Recopilacion de trabajos que subrayan |a existencia de un mundo
hispanico producto no salo de iz geerra o la nfolerancia, sing tam-
hién de la pluralidad de tradiciones v energia social.

F Loverr, A, W, Lo Espofia de los primeros Habsburgos (1517
1598). Barcelona: Labor, 1959,

Plantea un -eshudio global del siglo ¥ al gque afede un andksls de
las reglones de la Peninsuls eomo entidades separadas, v la hevencia
énica de Espafa, como aspectos mas originales dentro de tres gran-
des apariados: Carlos V, Felipe [, l2 Sociedad,
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Gina documeantal p de reoirsos
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F Kasen, Henry. Lo Inquisiclén espafiola, Madrid: Alianea,
1973 (1965}, Mueva edicién en la Editorial Critica, 1988,

Un estudio clasico min) completo sobre este tema v los mitos
espanotes: cristlancs viejos, limpleza de sangre, honor v raza.

F Eaven, Henry, Uno socledad confliciios: Espafa, 1469-1714.
Madrid: Alianza, 1984,

Una sintesis general en la que el reinado de bos Reves Catdlicos,
Carlos \' v al Imperie, Felipe 11, la Contrarmelorma v la orisis dal siglo
VI 50m sus capitulos marco.

P Ewuor, John. Poder p sociedad en lo Espofia de los Ausirias,
Barcelona: Critica,

La licha con los furcos v los Paizses Bajos, ks expulsion de los
moriscos, las drdenes militares v las Universidades son algunos de
los articulos que redne este voluman.

F DominvGuez OrTz, Antonio. El Antiguo Régimen. Los Reypes
Catdiicos y los Austrias, Madrid: Alianza, 1991 (1973),

Lima obra imprescindible sobro eate pericdo de la historin de
Espafia por su analisis, explicacién v valoracién de los fendmenos
que contemipla, sean @contmicos, politicos o culturales.

F DoMmiaue: OrTI2, Antonlo. Los elases privitegiadas en la
Espata del Antiguo Régimen. Madrid: lstme, 1973,

Analisis del estamento nobilierio v del estamento eclesidsticn,
centrado en el ndmero, formas de vida, leves v funcidn politica de
las capas dirigentes en e sigho X,

F Bensiassap, Barolomé. La Esperia del Siglo de Oro. Barcelo-
na: Critica, 1983.

Con una buena rarmecidn, ¢ libee aborda un atractive mundo de
contrastes entre suefios v realidades, Por sus paginas deslilan la
corte, ba clase politica, la demogralia, e oro v la plata, los allmentos,
potires y picaros, el arte, la cultura oral v escrita, etc.
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F Marasll, José Antonio. Estado moderno y mentalidad
soclal idos wols.), Madrid: Alianza.

Obra de gran riqueza, que ha inspirado multitud de trabajos que
alm no la han superado.

F Eiuor, John, Rickelleu p Ofivares. Barcelona: Critica, 1984,
El Conde-dugue de ONivares. Barcelona; Critica, 19910,

Ambas obras —la primera breve, la segunda muy extensa— se leen
con iqual facikdad v analizan a fordo, bajo una forma literaria, el ahso-
lutismo, el nacimiento de! Estado moderno v el tema de los validos.

P Kasen, Henry. Lo Espafie de Carlos fl, Barcelona: Critica,
1981,

Estudio global del siglo s:oom planteando también cdmo arranca de
él la fransformaclén del sigle e,

El siglo xvm

Dado que el siglo v es, al mismo Germpo, resuliads de la berencia
histérica anterior o un periodo de transformaciin gue establece las
bases ded mundo contemporinen, ia bibllografla ssleccionada, tanto
europea como espaniola, interita recoger obmas clasicas v muoy reclentes,
que aborden distnios aspectos v desde diversas visiones este periodo.

F Mounsnes, Roland; Lassousse. Ernest, El siglo xv, Vol V de la
Historia General de los Cloilizociones, Barcdona: Desting, 1967,

D esté volumen es especialmente valiosa la parte que correspon-
de a E, Lebrousse, quien analiza [os antecedentes v la propla Rewols-
cidm Francesa, considerando el Imperio napelednico ¢omo una
etapa mas de ésta.

¥ Rune George. Europa en el siglo xvin. La aristocracia y el
desafio burgués. Madrid: Allanza, 1978.

Ura exposicicn v valorackdn de la envergadura v posicion de
estas fuerzas snciales.

e — —
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Madrid: Alianza (1952}

Gwia documeardal p de recursos

Hazarn, Paul, La erigls de la conciencia europea {1680-1715],

Una bella narracién gue une lo cotidiano a los grandes cambios
e U etepa dé movimiento y novedades,

P Valsavec, Frite. Historla ge o Nustrocidn en Cecidente

Madrid: Rialp. 1%64.

Lina de las aportatones maejos

P de aste libro es su andlists de los

canales de trangmision de la Nustracitn v sus efectos en la burguesia.

F CassireR, Ernst. Filosofio dd

1972 (1932},

Ln libro profunds que cont
lzgia, etc.. en un movimkento co

faa [ustracitdn, Madica: F. C. E.,

la la filosolia, la ciencia, la: psice-
te die s mismo.

F  GouseRt, Pierre. El Antigee Régimen. Madrid; Siglo XXI,

1984 (1971).

Una de las obras mas compéetas sobae < tema.

1. Lo socledod.
2. Los poveras.

F Tioeeson, BEdward P Trod
ciose, Esiudios sobre {a orl
Barcelona: Critica, 1978,

i, recuwella § consclencio de
Els de lo socledod preindusirial,

Anhlisis y valsracion delm:&'jjl.rh}mm:sdeh contlictividad social,

F SarranH. Jean. La Espadié [

gigla xvil Madrid: F. C. E.. 1

¥ Herr, Richard. Espane v fa
Aguilar, 1973 (1960),

ustirado de la segunda mitod del
079 {1954}

revoiucion del siglo Xw. Madrid:

Dios clésicns actusles muy valiosos para &l estisdio de la siluacion
espafiola ¥ sus minorilarias vanguandies que carmstilugen ¢ mejor

enlace con Europa,
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¥ Dosmcez Ormiz, Anfonio, Sociedad u Estado en el siglo sum
espadiol. Barcelona: Ardel, 1976

Estudic giobal que parte de lz Espafia de 1700 (la guerra de
Sucesion), sigue con un andlisis regional v finaliza con el reinado de
Carlos 1L

¥ DosinvcLez Owmz, Antonio. Carlos Il u lo Espario de la Hus-
tracién, Madrid: Alianza, 1988,

Breve v preciosa namacion sobie este relrado, aus infentos reno-
vadores, problemas v fracasos.

P Anes, Gonzalo. El Antiguo Régimen: los Borbones. Madrid:
Allanza, 1991.

Mueva edicidn, revissda por el auter, de la publicada en 1973 por
la Coleccion Alfaguara

¥ Bennsssan, Bariclomé. Los espafoles. Actiiudes v mentall-
dod; desde el siglo xv1 ol siglo xix. Madrid: Swan, 1985
1575

Obra que ofrece numerosas sugerencias al proponer temas que
exigen mayor profurdizacion.

¥ Cueca, Fernando. Pintura y escultura del Renacimiento en
Espana, 1450-1600. Madrid: Catedra, 1983,

Manual gue se articsla en once capitulos gee recogen desde el
final de la Edad Media hasta la Espafia de la Contrarreforma. En
elios se da importancia a b explicacitn tedrica, lormal, iconografica,
kdeclogica v sodial de la obras v movimientos,

F GoumsmicHd, E H. Estudie: sobre el arte del Renacimiento.
Madrid: Alanea Forma, 1983,

A travis del estudio de autores § obras concretas, el aulor nos
muestra las concepeiones filosblicas, estdticas v formabes del Renaci-
miento,
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1. Ellepodo de Apeles
2. Imdgenes dmbblicas
3. Mormo y Forma

F  SepastiAN, Santlago. Contrarreforma y Barroco. Lecturas oo
nogrificas e leonoldgicas. Madrid: Alisnzs Forma, 1981,

Partiendn de los grandes temas del pensamiento de la época,
analiza obras concretas, en las que Inchive grabados, estampas v
tbros ifustrados.

F Baown, Jonathan Imdgenes e ideos en la pintura espafiolo
del sigla xvi, Madrid: Allanza Forma, 1985,

Dibra que relaciona la labor de |62 artisias con el confexio socio-
culiural, ceniréndose en eshidios concretos,

Historia Contempordnea Mundial

F| Neme, Jacques. Historio Conlempordnen, Barcelona: Labor,
15980

Obra que linaliza en la Segunda Guerra Mundial v que plantea
diversas etapas de la historla contemporénes centrindolas en un
pals concreto; Francla, Gran Bretafia, Estados Unidos, Europa Cen-
tral, Austria-Hungria, Rusia, [talia v Alermania,

F| Pacmer, B Colton, J. Histerla Contempordnea. Madyid:
Alal. 1980 (1950)

Mamal cldsico que tiene la bondad de ser grueso, pero amentsi-
mo. Aborda, cast de forma perodistica, desde |a llustracion hasta
1975 (el firal un poco apresurado y simpfista).

El tema de la Revolucion francesa, s desarrollo, su inferpretacan
i U repercisido es wno de los:grandes desalios para el hstoriador, sea
desde el punto de vista concepdual revolucidn, cambio, permanencia v
ur largo etedteral, sea desde ol punto de vista politico, soclal, mental
psicalégicn. La produccidn biblogréfica al respecto es inmensa y aqul
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hemos selecclonado aguellas obras significatives por su. a veces com-
plementario, a veces tolalmente opuesto, punto de vista,

L]

F
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GODECHOT, Jacques. Europa p América en la época napoled-
rica, 1800-1815, Barcelona: Labor, 1974

VorRELLE, Michel. Inirogduccidn a lo historia de la Revolucion
francesa. Barcelona: Critica, 1981, 216 pagmas.

Scrmirty, Eberhand, Introduccidn a fa historte de o Repolu-
cidn francesa, Madrid: Catedra, 1980,

BeMonD, René. El Antiguo Régimen p o Revolucidn, Barcelo-
na: Vicens Vives, 1983

GopecHoT, Jacques, Los origenes de o Revolucidn francesa.
Barcelona: Peninsula, 1974

JaLwits, Jean. Cousas de lo Revolucion francesa. Barcelona: Critica,

Somn, Alberl, Compendio de la higtaria de la Bevalecian
francesa, Madrid: Tecnos, 1972,

SOBOLL., Alvert. Lo Hevolueldn frarcesa. Principios ideoldgi-
cas | prodagonistas colectivgs. Barcelona: Critica, 1987

LereeveE, G, Lo Revolucidn fromcess v el Imperio, México:
FECE., 1973

Funkr, Frangois. Pensar la Revelucidn francesa. Barcelonas
Petrel, 1980.

Debats n.® 25, septiembre 1988, Monogralia sobre la Revolu-
cléin francesa

Honsiawn, Eric J. La ero de o Revolucidn, 1789-1548.
(1964). Barcelona: Labaor, 1991,

Mueva ediciim de la obra Las revoluciones burguesas,




Giuia documantal i de recursod

La Revoluckén Industrial, sus origenes, sus distintos ritmos v s La
diferentes modelos ique casi slermpre se establecen comparathvamen  Revolucion
ta con el modelo britdnicol ha llevado a historiadores y a econamis- Industrial
tas a revisar ¥ reinterpretar @l problema. Fecogemos aqui algunas
obras clésicas muy significativas, v las mas recientes Maxime Berg
v John Rule), que tienen de comin @l sintetizar la aportacien de
muchos trabajos anteriores, la revision de los modelos utilizados v &
fremar ¢l ritmo de su repercuséan en la sockedad,

F \iLag, Piemre, v olros, Lo industrioiizocion europes. Estadios
v tipos. Barcelona; Crifica, 1981 (1972

F  Bees, Maxime. Lo era de las manufocturas, 1700-180), Lna
nuena hisforia de la Remalucién Industrial britdnico. Barcelo:
na: Critiea, 1987,

F  Bure dohn. Clase obrera e Industrializocion. Historia social
de [o Revoluctdn Industrial britdnica, 1750-1850). Barcelona
Critica. 1990,

F Wries, Jan de. La urbonlzacitn de Europa, 1T500-1800. Bayce-
lona: Critica

F  Lanpes, D. S Progrese tecnolégico y Revolucién fndustrial,
Madrid: Tocnos, 1975,

F| Asyarod, T. 5 Lo Hepalucién fndustrial, 1760-1830, México:
F C. E. 1965

F  KEemp, Tom, Modelos hisidricos de industrializaclidn. Barcelo-
ma: Fontarela, 1981,

F THosesoN, & Lo dindmica de o Revolucidn Industrial. Bar
celona: Clkos-Tau, 1976,

Siglos ¥y v XX

F Remouwvie, Pierre. Historia de las reloclones internacionales,
Madrid: Akal, 1982 (1955).
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Lin clisico ineludible sobre al tema, on ¢l que destaca su concep-
iy de las “fuerzas profundas”,

F| Kown, Hans. Historia del nacianalismo. Madrd: F €. E.,
15984 (1944)

Ohbra clisica gue plantea cdmo las maices del nacionalisma, facior
dectsive a partir del siglo 3w, tienen su incubacian en la Antigile-
dad, en las ideas de los grieges v los hebreos. Hace, pues, un reco-
mido histérico que termina en la Revolucion francesa, planteando
solamente ¢ siglo ¥ que se avecinaba,

¥ Honsaaww, Eric J. Naciones y nacionalismo desde 1780, Bar-
cibong: Critica. 1991

Este pokmico ieo recoge una serie de conferencias del autor que
angliza la evolucion de [a nackon modema desde el protonscionatismo
pomilar hasia la actsshidad (shgdos x5, Beourre a gjemplos de los
clred continenies dado que le Interess insistin @n | vardedad v heteroge-
neidad de [os naconalismes, en su fabmicaciin o en el cardcler inventa-
do de trediciones politicas o cullurales. Estudia @ paped del necionalis-
mo en los grandes procescs historicos desarrollados entre 1870
1918 v sostiens su falta:de capactdad creadora en la aciusidad.

F Kenweoy, Paul. Auge y caida de los grandes potenclas.
Madrid: Plazs v Janés-Cambic 16, 1989,

Este historiador noreamericann, especialista del siglo X, estabie-
08 UNa erusclén muy simple: una poliancia se denota por su desarmo-
o tecncldgico v militar, ol espacio que @ capaz de controfar v el
poder que gjerce sobre 81 a s vez, todo elbo tene que estar respalda-
di pérr un saneamients econdmics infenso cina carencia Implicaria la
decadencia militar, tecnoftgica v de control establecids. Con esta
visin hace un recormido histdrico por las grandes civilizaciones hasta
how, cuands tal wvaloracién ge pantea respect a Estados Unidos.

F Reworm, René. El Antiouo Régimen v la Revolickin {1 75001815)
El siglo xme {1815-1914).
El siglo xx {de 1914 a nuestros dias),
Barcelona: Vicens Vives, 1980,
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Guia decumnenial i de recursas

Lina histora del mundo contemporénes que cftece una buena
gintesis genaral.

F Taviok, A J. P Lo monerquio de los Hobsburnge, 18091518,
Barcelona: Argas Vergara, 1983,

Ofra gue analiza las diferentes opciones politicas que se plantean
a un nperio multinacional en ura época de auge del nacionalismo.

FJoul, James. Historle de Evropa desde 1870, Madrid: Allanza,
1983,

Aborda el periodo de 1870 a 1954 teniendo en cuenta las accio-
mes de los individuos, los grandes stmos (Eberalismo, Imperialismo,
fasciamo, soctalisrmo v comunisma), la historia econdinica v soclal v
lns acontecimientos artisticos y culturales

F  Feodouse, D Economia e imperio. Lo expansidn de. Europa
f1830-1914). Madrid: Siglo XXI, 1978,

Comienza con una exposicion v valoradion de las teorias econdmi-
cas sobre el origen del imperialismo (comerdio, capital, politicas popu
lares): |la segunda parte analiza lo expansion europea hasta 1880; la
fercera, desde 1880 hasia 1914, v en |2 cuarta pare vuehe a hacer
un balance del paped de la economia en b expansion de los imperios.

F  Hosssawn, Eric J, Lo era del Imperlo (1875-1914). Barcelona:
Labor, 1989,

Brillante sintesis que a Io largo de trece capitdos recoge los cam:
bics producidos a lo largo del siglo X para contrasse en el periodo
1880-1914, del que analiza & Interpreta la economia, (8 expansdn
imperial, la democracka, el trabajo, el naclonalisme, la burguesia, la
muper, el arte, la clencia y el rumbo hacla ka guerra. Es decir, grandes
temas del fin del siglo xix v comienzos del XX oy eco se ha manie-
nido hasta by,

F Maem Amo. Lo persistencla del Antiguo Régimen. Euripa
haate (o Gran Guerra, Madrid: Alianza, 1984,
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Libro sumamente interesante y de gran erudiclén que sostiene
que el poder de la nobléza no decae hasta &l conflicio de 1914; de
este modo frena el rimo de otras interpretaciones histéricas para las
que el total trinfo burgués esiaba corselidado a la aliura de 1870
{algunas sostlenen que Incluso antes)

¥ Dnoz, Jacgues Historio del socialismo. Barcelona: Edima,
1968,

Obra ya clisica orgarizada en miliples apartados que desama
[an de forma muy diddctica of tema.

¥ Kousakowsil, Lessek, Las principales corrientes del marxlsmo.
Madrid: Alianza, 1980-1983,

Es un extenso estudio del marxismo come doctrina intelectual
desde sus orgemes hasta los pensadores de los afios 70 del siglo %
Se podria inscrbin pues. come manual de |a historla del pensamientno.

1. Laa fundadores.
2. Lo Edad de O

F| Jov, James. Los anarquistas, Barcelona: Grijalbo, 1979,

F Woobcoox, eorge. El onarguisma. Barcelona: Adel, 1979,

Estas otras, correspondientes a dos hstoriadores brilanicos, pre-
santan un analisis ameno, con multined de eemplos, citas v planiea-
miento de cugstiones sobre el tema,

¥ Crouzer, Maurice. La época contemporines. Vol. 7. Barcelo-
na: Destino, 1967,

Una obra clsica adn vigente por la profundided de su estudio v
la variedad de termas que abarca,

¥ Hairemy Doscil, Tulle, Historia Contemparanen de América
Lating, Madrid: Allanza, 1990 (1969,
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Edicitn ampliada de gna obea clésica muiy valinsa que abarca
desde el periodn endonlal hasta el “agotamiento del orden neocolo:
nial”, anblisis que finaliza en 1987,

F Touramwe, A. Amérlea Lating. Politica v sociedod. Madrid:
Espasa Calpe, 1989

Obra amplla v sugerenie sobre € pancrama latinpamercang,

F  Emc Farsank, John, Historia de China, sigios XiX y XX,
Madrid- Allanza, 19590,

Este historiador americane analiza la China imperial tardia
{1800-1895), su transformacion (1895-1911), la era de la primera
Repdblica (1912-1949) y In Repiblica Papular {1949-1985), El estu-
dic va acompanado de mapas de cada periodo,

F Caprera, Mercedes, v otvos, {jcomps.), Europa en orisls, 1919
1939, Madrid; Pablo Iglesias, 1991

Recoge las ponencias v comentarios de diversos especlalistas
espanales v exiranjerce centrados en el anakisis v [a interpretacion de
este pericdo, Las consecuencias econdmicas de la guerra v de la
paz, la crisis politica en la Europa de enfrequerras, las dictaduras de
s afics veinte, @l fasclamo en ltalla, la gran depresitn en Ewropa, al
nadama aleman, ¢ pensamiento econdmico ante el paro v la crisis,
¢l ascenso de los paridos soclakstas, la evoluclén de los sindicatos
europeca, la crisis de las democracias, |2 Internacional comunista y
fa erigle de la conclencia europea constituyen sus capiulos.

V| Gaerard, J. K. El Crack del 29. Barcelona: Ariel, 1983

Un clésico que slempre hay que ufilizar como puntc deé partida en
este terma,

Fl Pavre, Stankey G, El fescisrno, Madrd: Allanza, 1986

Estudso que Insiste en la complefdad de este fmémeno recurrien-
do a b compéaracitn éntre los diversos movimientos quse han recibi-
do este mombre: Sus antecedentes, los regimenas de Missalini w de
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Hitler, otros mosimiertos (Rusia, Austria, Hungria, Rumania, Che-
coslovaquia, Polonia v los Estados baliicos! v regimenes (las demo-
craclas). Espafia v Portugal son algunos de sus capliulos {mueve an
tatal v 248 plginas)

¥l Cavocosess, Peter, Wint, Guy. Guerrg total. Madrid: Alian-
za, 1979,

Sigue dondo [ obra més complota que < ha putileadn sobre o tema

1. La Segunda Guerra Mundial en Oeetdente
2 Ia Sugum:ﬁi Giserra Mundin! én Orignie

¥ Gancla e CorrAzas, Fernando: Lomesao Esmmosa, José M. His-
bewria efel myirndo actueal, 1945-1989. Madrid: ABanza, 196950,

Es una obra reflexim que enjuicia, buscands el aver, o contexio
global v las actitudes humanas de los hechos histaricos acaecidos
entre 1945-1989. Parte de la postguerra, la descolonizacian, el
mundo socialista, el ihercamericano, el desarrollo, las sacudidas de los
anos 60 v 70, & rebelion drabe (OFPEF), el tercer mundo v el papel de
Mosciy, v termina en el mundo de fin de sigio, respecto & que plan-
tzan un ditimo capitulo de por & expresive: el mundo imprevisto

¥l Mammareils, Gliseppe. Historio de Europa contemporinea
(1945-1990). Barcelona: Arel, 1990,

Es una obrs en la que se entremezclan b politics interna y [a poli-
tica internacional de Europa con especial atenclan a pertidos o mowl-
mientos politicos. Todo & estudio teng por base [as relaciones entra
la Europa occlkdental v & oriental, 1o que permite atamdantes reteren-
clas a los Estados Unicos, v termina con dos cuestiones: USA-LIRSS,
Jun giro histdica?, sun rénacimianto europdo?

¥ Cawvocomess), Peter Historia politica del mundo contempo-
rdneo, De 1945 a nuestros diss. Madrid: Akal, 1987 (1968}

Denso esiudio que parte de la guerra Iria v e orden mundial esta-
blecido y se centra despuds en Eurcpa (orental-occidental), en
Ordente Medio, en Asia, en Africa v Lalincamérica.
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Guis documenial g de recursos

F Marmine CarrEras, José U Historia de lo descolonizacian,
1919.1986, Las independencias de Asla v Africa. Madrid:
Istre, 1987,

Un manual basico por su exposicion y ondenaciin,

F Pipes, Daniel, ET [sfam de aper a hoy. Madrid: Espasa Caipe,
1987.

Es la publicacién mas clara de las que se han realizado ditima-
mente sobre este tema desde la Optica occidental, que aqui es tan
evidente, que es sencillo situara en su punto justo.

Historia contemporanea de Espana

F Cark, Ravmond, Espafia, 1508-1939. Barcelona: Ariel, 1970,

Ma salo es una magnifica sintesis, sino también una obra divert-
da, de la que hay ediciones mas reckentes.

F Fontena, Josep. La crisis del Antiguo Régimen, 1808 1533,
Barcelona: Critica, 1983,

Obra que analiza las grandes lineas de la evoluckin del periodo
contemplado. expone la visidn de la época a través de sus documen-
tos v los testimonios de los conternporaness v finaliza con una orio-
nalegia, ciliras v andlisls cuantitatives v una bibliografia.

Pl Tosmes Casapes, Gabriel. Los origenes de! capitalismo en
Espania. Madrid: Tecnos, 1973,

Clasico y polémico estudio que tiens par centro o andlisls del
sector bancario espanol de mediados del siglo ¥ v su relacidn con
la economia del pals en s conjunto.

P Jover Zamoma, José M. (dir). Lo era isabeling y el sexenio
repclucionario [1834-1874). Vol XXXV de la Historio de
Espafia fundada por Ramdn Menéndez Pidal Madrid: Espasa
Calpe, 1981.
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La investigacion v exposicion mAs completa que se ha realizado
godire @l torma,

P Vapera Opreca, José. Los amigos paliticos. Partides, eleccio-
nes | ocociquismo en o Restaurecidn (1875-1900) Madrid:
Allanza, 1977,

Obra que presenta un estuddo a fordo del sistema politico de |a
Restauracian.

¥l Pirer Lepessia, Manual Estabilidad y conflicto sacial, Espe-
fia, de fog iberos al 13-0, Madrid: Nerea, 1990

Lnica obra de sintesis que ofrece ura amplia visién sobre la evo-
lucién social espafiol a través: de |os siglos: las socledades de arde-
nes, la pluralidad religiosa y las diferencias sociales medievales, la
soctedad estamental v los conflictos soclales de la Edad Modema, la
constitucion de una sociedad de clases en la Espafia contemporémes,
vigas y nuevas formas de conflicto sockal, de la hicha soclal al con-
flicta bélico, la sociedad espaifiola durante o franqdsma, v dermocra-
cia ¥ cambio social son bos capitbulos que componen este ameno y
breve libro (280 pagnas),

P Avwrez Juwco, José. La ideelogla politica del anarquismo
espafiol (1868-1910). Madrid: Slglo XX, 1976.

Merece o pena leer esta obra gque analiza uno de los fendmenos

s Criginales del caso espanol: & arraigo y fuerza que begh a adaui-
rir el anarguismo.

Fl Jacksow, Gabriel. La Kepiiblica espafola v lo guerrg elell.
Barcelona: Critica, 1967,

Un cdidsico acthual sobre e tema,

¥ Viag, Pierre. Lo guerra cinll espanola. Barcelona: Critica.

Una nueva reflexiton scbre uno de los temas més debatidos v
analizados de nuestra historia,
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Guia documeial ¥ oe recursos
EE—— .

F Carr, Raymond, Lo tregedia esponola, La guerra cloll en
perspechva. Madrid: Aliarza, 1936,

Esta obra ofrece un andlisis del conflicto espariol certrado en la
#ona nackonalista.

Fr Brenan, Gerald El loberinto espanol. Barceiona: Plaza v
Janés, 1954,

Clisico actual centrado en los antecedentes sociales v politicos
[arranca en 1874) de la guerra 'civil espafiols.

F Preston, Paul Revolucidn vy guerra en Espefin, 1931-1939.
Madrid: Allanza, 1986,

Volurnen que presentas una recopilacién de trabajos, realizadcs
por eapecialistas espafickes v exiranjeros, que plantean como la gue-
o civil fue al catalizador de conflictos religiosos, regionales v socia
les (tanto en medio urbano como rural) més profundos.

. Fowtama, Josep. Esporta bajo el franguismo. Bercelona: Criti-
ca, 1986.

Recopilacion de las reflexiones de distinfos especialistas sobre la
nahuraleza politica, la economia v ka ideclogia del franguismn.

Fi  Casr, Raymond. Esporiar de la Restauracian a la democracia,
1875.1980. Barcelona: Ariel, 1991,

Analisis ben estruchurado, ameno v compleio.

Historia del Arte contemporaneo

P FRANCASTEL, Pierre. Arte y técnica en las siglos X% g XX,
Madrid: Debate. 1990

El arte v |a maquina, la amuitectura del siglo XK, formas del arte
en el siglo ¥x v funcidn del arte en la socledad tecnicista son los
grandes apariados de un Bhro bédsico.

—_—
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¥ Moworwy, Fritz. Pinturo v escuftura en Europa, ]780-1880,
Madrid: Catedra. 1981 (1960,

A traves de creadores concrelos se analizan el clazicismo, el
romanticismo, Goya, el naturalismo, el realismo v &l impresionismo

Pl Heapp Hamiton, George. Pinture v esculturn en Europa,
1880-1940, Madrid: Cétedra, 1980 {1967)

Manual que analiza el Impresionismo tardio, el simbolismes, el
expresionismo, el cubismo, @ arte abstracto, Dadd v ks escoslas v
maestros independiantes,

¥ Hirchcock, Henry R. Arguiteciura de los giglos X% ¥ XX.
Madrid: Citedra

Oibra general tanto en su andlisis como en su dmbito geogralico.

¥ BiLook, Cor. Historia del arte abstracto. Madrid: Catedra, 1987.

Uin ey rnsrual sobre una parte que diffcllmente se dormina v se
expiica en el aula,

Fi MicHeLl, Marlo de. Las vanguardios artfelicas ol siglo XX,
Madrid: Alianza Forma, 1980

Obra que abarca desde fnales del siglo 1% hasta 1950, Consta
de una primera parte, en [a que realiza una ntroduccion histdrica v
un examen de la acihvidad de los artistas més representativos (del
fauvismo al arte abetractn), v una segunda, en la que recoplla bos
manifiestos v programas de cada grupa,

Documentacion complementaria

——

Tanio las enciclopedias coma los dicclionarios son de doble utiliz-
cibm, &5 decir, para &l prolesor v el aumno, que pueden consultarlos
en busca de una aclaracién ferminolbgica © en [a eleboracién da un
irabajo comparative, parficularmente en el caso de las biografias
Instiuciones
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Giifa dacumental y de recursos
| B

Enciclopedias
F ArToLs, Miguel (dic). Enciclopedia de Historia de Espoafa.
Madrid: Alianza, 1991

Economia. Socledad.
{nstituciones politicas. [mperio.
lglesta. Pensamiento, Cultura,
Dicalpnario hiogrdfica.

Lnods B S e

DNeclanorio temdliioo,

F  Lances, Willlam. Enciclopedlo de Historla Universel. Madrid:
Alianzs, 1984 (1940),

Frehistoria & Historla Antigua.

Lo Edad Media

Edad Moderme

Sligho X

D la Primera a la Segunda Guerra Mundlal

A

L

F|  Enciclopedia del Arte Garzanil. Barcelona: Ediclones B, 1991,

Diccionarios

F  Biomenc, German (div). Diccionario de Historia de Espadfio.
Mardrid: Alianza, 1981 (tras volimenes].

F Bennassar, Barfolomid, o ofros, Léxico histérico de Espafa
Moderna v Contempordnea. Madrid: Taurus, 1982

F  Bomwinsse, Pierme: Vocabulario bdsico de fa historiz mediepal
Barcedona; Critica,

F Fimou, Beng. Léxico de la Edad Media, Maddd: Tawrus, 1982,

Fi Eased, Henry, Vocabulario bdsico de lo historla moderna,
Espafia v Amérfea, 1450-1750. Barcelona: Critica.
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F Paancus, dosé Ramon, Vorabularle bdsico de arguitectura.
Madrid; Catedra, 1982.

F  Peronner, Michel Vocabularfe bdsico de lo Revolucidn fran
ceso. Barcelons: Critica,

F Revuwa, Faderico, Dieclonario de iconografia, Madrid: Catedra,

Fl Thouas, Karn, Dicclonario del arte actual, Barcelona: Labor
1978.

Fl ViLar, Plerre. nigloctén el wocobulario del andlisis historico,
Barcelona: Critica, 1980,

Compilacion de textos

Al reperioro ya conocido v siempre il de las recopifaciones de
texios histhncos hemos ahadido los désicos del pensammients de Tec-
nos para que el profesor, en funcidn de sus preferencias, de que le
resulien miis daros o mejor adaplados para su explicacitn ¢ para la
comprenséon de sis alumnos, pueda hacer su propla seleccitn de uras
fuentes primarias que, en iodo caso, un kistoriador debe conocer.

P AuenE SUAREZ, ©., v otros, Docurnenios histéricos, Vols. HII
Zarngoes: Ahambra, 1986,

F Artola, Miguel. Textos fundamentales para la Historia.
Madrid: Alianza, 1982,

F  BemMmonte Lorez, kebel, v otros. Textos literarios pora lao His-
torla Contempordnea, Madrid: Debate, 1985-1986.

1. La doble Bevolucldn,
o La Eurcpa libeml
3. Europa v el munds,
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F CapraL, C.; Acuar. J. A Textos histGricos para jduenss.
Madrid: Alhambra, 1987,

Fl  CaTECESMOs POLMICOS ESPANOLES, Arreglades a las Constituclo-
nes del siglo xm. Madrid: Cormunidad de Madrid, 1989

F  Diaz-Prais, Fernando. Historio de Esparfio en sus docurnen-
tos. Siglo xv, Madrid: Catedra, 1984,
Historia de Espario en sus documentos. Siglo xvL
Historia de Espadia en sus documentos. Siplo Xv

Historio oe Espofia en sus docinsen bes. Sigle s,
Mackid: Chtedra, 1986

Historia de Expoia en sus documentos, Siglo xix.
Madrid: Catedra. 1983,

Fi Gapcla MNieto, M." Carmen; YLLAN, Esperanza. Historia de

Esposia, 18081978, Barcelona: Critica, 1987-1988.

1. Lo Revalucidn likeral, un process disconbinus, 18081868,

Lo experiencia histdrica defl sexenio remlecionorio, 18651574,
Teoria y praciiee del parlimentarisra, [E74- 1914,
Crisls soclel g dictodwra, 19141930,
Reformizrmo, reaccian  guerra ciuil, 19311935,
Crctwdura v democracia, 19391978

R

F Gomez LnpAfez, dosé Luis, y ofros {comp.). Textos y docw:
mentos de Historla Modema v Conternpordnen (siglos xvinr
xx%). Barcalona; Labor fuol. Xl de la Historia de Espada dirigida
por TLEON pe Laga, Manuel), 1984

F Loeez-Conded, M Viclona, MagTivez Canmenas; JosE 11, Andl-
sis v comentarios de textos histdricos. Madrid: Alhambea, 1980

Vol 11 Edad Antigua v Medln,
Vol & Edod Moderna v Contemporined
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MarGas, Julio, Texios para la Historo Antigua de Grecia,
Madrid: Catedra, 1986,

Mancas Masosares, holio, v otros leomp ), Textos v decumen-
tog de Historia Antigua, Media v Moderna hasta el siglo xu
Barcolona: Labor (val. X de la Historla de Esparie dirigida por
Tufds e Lans, Mamuel), 1984

Mus, o)., v obros. Documentos de Historio del mundo con-
tempordrnes. Madrid Athambra, 1986,

Riw, M., v olros. Texios comenrados de época medieral, Bar-
celona: Teide.

SanNTos YanGUAs, Marciso, Textos pora fa Historia Antigua de
Roma, Madrid: Catedrs, 1986,

SoBouL, Albert. La Enciclopedia: historia v lexios. Barcelona:
Critica.

=  Teonos, Col. Clasicos del Pensamiento. Madrid, 1991 (1988),
= Libro de log Muerfos,

& HirnAos suméricos

=  Fiirmnos bati e icos,

= Pogmao de Gilpmmesh,

o Codige de Hommurahl,

« CCERGH, M. T Sobre fa Republica, Sobre fos leyes

o A-Fapes, A M. Lo cludod ideal,

#  AveRRoEs, [ R Exposicidn de la Repiblica de Platan,
= MaguiweLs, Mo Ef Principe,

»  Maminamn, N, Escritos politicos breues




Gl docwmental ¥ e recursaa
e B "N

* Moo, Thomas. Utopio

* Lurero, Martin. Escrifos poditioos.

s Howees, Thomas. Del Crudodana, Levietdn.
*  Locke, J, Carta sobré fa foléroricia.

= Moresouey, Caries persas.

»  Mosmesgeretl Del espiniin oe b lepes,

®  Housseal), J. J. Discurso sobre el origen y fos fundomentos de
la desigualded eéntre los hombres  otros escritos.

s Rousseal, oJ. o, ETcontrato socinl o principics de derecho pofi
tico

o Voirame Fllosofia de la Historla.

o  Dumrot, D DALEMBERT, J. L Arilcwlos politices die fa Enclelo-
piedia,

& Lemw GOW Escritos en tomo a o liberted, &f amor y el destino
o Lpmear, G W, Los efemenios del derecho notural

e HanT, | ldeds para una historia unfversal en elave cosmopalita
i obros escriias sobie llosofio de o Histarias

= HART, . Lo poz perpetua,

= Paine, T. El sentide coriin v otros escrilos

= Tursor, & H.J Dlscursos sodre @) progreso hanmamno
& Lo Revokecidn franceso on gus fexios,

#  Constant, Benjamin. Del espiritu de conguista de fa liberiad
de los antlguss comparada con la die los modernos.

= MamTae, J. de. Consideraciones sobre Francis

e Jerrerson, Thomnas, Autsbdngrofia y odros escrifos,
»  FicHTE, J. G. Discurses o o nacidn alemana.

® ML, John Swart, Del Goblerno represen tatiie,

o Wener, Max. El problema de o frroctonalided en fas Clencios
Sovlales.

265




Ciencias Sociales
Economia

¥l Awmm, Samir. Lo acumulocidn a escalo mundial. Madiid: Siglo
XKL 1974,

F Aum, Samir El desarrollo desigual. Bargelona: Fontanells,
1975

Ambos llbros son daros v abordan directamente el tema de la
interdependencia v la desigualdad econdmica.

P Cameron, Ronde. Historia econdmica mundial desde el Pa
feolitico hasta el presente. Madrid: Alianza, 1990 (495 pags.].

Escrilo por un especialista en la industrializacion del sigho =i,
constifiye una sintesis estupenda (hasta la Baja Edad Media, 100
phginas), aungue solo Baga hasta 1950

F Ceols, Caro M, led.). Historin econdmica de Europa. Barce-
lona: Arel, 1980,

i. Lo Edad Medin

Siglos kia p Xl

La Bepolucian Industrial.

El surgimdenia de los socledodes indistrales (1-2),
El sigio XX {1-8),

Economios contemporinens (1-2)

o = T -

P Cuervo Aranco, C.; Trunen, J. A Introduccién a la Econg-
mia, Madrid: MeGrawe-Hill.

& pesar de su letro ahigareds v de carecer da elemplos, &5 un
libro general, ameno v comprensible

F Deussun, P, y otros. Nueva Mistorla Econémica mundial.
Siglos xie-xy. Barcelona: Vicens Viees, 1950
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Fr Demry, T. K.: Waiiasms, T, | Historla de la Tecnologia {ires
volimenas). Madrid: Siglo XXI, 1977.

F FREEMAN, v otros. Desempleo e innovacién tecnoldgica.

Madrid: Ministerio de Trabajo v Seguridad Sodal (Caleccién
Economia del Trabajo).

Esta obra v en general las de la Coleccion Economia del Trakbajo
présantan gran Interés para el desarmolio del apartado “Desarrollo
teenoldgleo y mundo del trabaio”.

o Merress, Leonard. Crisis econdmica p revolucian tecnaligica,
Caracas: ORIT Ed. Nueva Socledad, 1990.

Destacamos de este Fbro el capltulo 1, dedicado a América Lati-
nay a la crisis econdmica mundial, v el capitula 2, en el que plantea
ka relacldn entre resobicion v mundoe dal trabajo.

F  Mocion, Francisco. Economia bdsica, Madrd: MeGraw-Hill,
19490.

Obra general que presenta el aspecto de un libro de texto en el
senfido de que estd realizado por midulos, cuenta con texios de
apoyo recuadrados, realize un resumen & linal de cada madulo con
los conceptos basicos y tamblén contempla los economistas méas
importantes, buscando la claridad didactica.

i Mumeoan, Lewis, Técntea p cleilizacian. Mednd: Aliancs, 1987
{19344

La actualidad de un libro tan viejo radica en su belless, b claridad
de explicacidn, ¢ respeio a otras alternatives y su humanidad. Por
otro lado, plantea como la Revoluckn Industrial en realidad es el
resultads de un largo proceso,

F PaLazuELos, Enrigue. Dindmica copitalista v crizsis ociual
Madrid: Akal L., 1988,

Dél que son especialmente (files los capitulas 1, 9w 10 en rela-
cién con el apartado “Interdependencia v desigualdad econdmica’.
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¥ Samueison, P A.; NorpHaus, W. D. Economia. México:
McGraw-Hill, 1987

Es una obra clave dtil para todos los contenidos del bloque. Per-
mite introducirse en el terreno econdmico tanto al aficionado como
al especialista, va gue ofrece varios niveles de lectura. Define con-
ceptos v presenta graficos v ejemplos claros, lanto econdmicos
coma histdricos, | recoge 1as [deas de los economistas mas relevans
tes. Al mismo tempo, su glosarko permite la utilizacidn de esta obra
como enclclopedia o diccionario.

F Svncs Lasing, Paclo. Subdesarmollo v economia contempord-
nea. Bercelona: Critica, 1984,

Olora may (tl para la sequnda parte del blogue. Plantea los orige-
nes del subdesarrallo, bos indicadores de &te, paises de renta media-
na v paises de renta baja, la promocitn del desarvcllo ¢ sus conse-
cuencias, la exigencia militar, fa contaminacion ambiental. Mo son va
vlidos los dos Gmes capitdos refenidos a la URSS, pero el resto es
claro v apasionanite,

F| Tamames, Ramon, Estructura econdmica internacional,
Madrid: Allanza,

5S¢ centra en un andlisis de las diversas organizaciones internacio-
nales de cardcter econdmica en &l dmbito europes.

F Tamames, Ramén. Fundementos de estruciura econdmica.
Madrid: ABanza, 1980,

La novedad de esta edicldn estd en s relacion que establece
entre la Eeonomia, b Antropalogla v la Ecologia,

P Tamases, Ramén. Estructuro econdmica de Espada, Madrid:
Alianza, 1991.

Textos bésicos para conocer la realidad econtmica de nuestro
pals v su evplucion recienta desde la enbvads en b CEE pormenari-
zada por seclores. Esta evaluciém se recoge en los apéndices de la
dltima edicion.
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F  Un mundoen crisis. De lo prosperidod al pora, Madrid: Histo-
ria 16-Siglo XX (Coleccidin Historfa Universal),

F|  Unesco-Tecmos, Corrfentes de lo Investigacidn en las Cién-
cias Sotiales
1. BoueowM, B v otros. Aspecios inferdisciplinares.
2. FREEDMAN, M., v odros. Antropologio. Arqueahogio. Historia,
3. Dnwmenne, Ho; Kuare, V. Arte o estética, Derecha

F Vg, H. B Microeconomio intermedia (un enfogque mo-
derno). Barcelona: Antoni Bosch, 1988,

Es um libro general v practico que presenta los indamentos cons
cephsales basicos (teoria del consuemo, becria de la produccidn) de la
microeconomia, acompafados por muchos ejlemplos. Ofrece dos nive-
les de comprension: no maternddicn [soko es mecesaria un algebra ele-
mentall v matemalico {gue aprovechan los apéndices matematicas).

Antropologia

F Bears Halph, Introduecian a la Antropologia, Madresd: Agullar,
1978,

Es una obra dasica a(n vigende gque plantea de una forma clara
las bases de esta clencia v la relacidin entre culhura @ hisioria.

F  Hapris, Marvin. Introduccién ¢ la Antropologie general.
Madrid: Allanza, 1990.

Dbra de lectura algo complicada por la densidad del tema,
corrientes v escuslas, El aulor se centra en el Ambilo norteamerica-
no, par lo que, como europeos, nos s algo ajeno. Con todo, &5 una
obra bésica de conocimiento.

Fi Jmene Nokez, Allredo. Antropelogio cwltural, Unao aproxi-
macian a ln edicecidn. Ministerio de Educacian, 1979,

Libro corto v ameno que mereckd un premio nacional por su sin-

tesis, imvestigaciom v didactica,
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¥ Mam, Lucy. Introduccidn o lo Antropologia social, Madrid:
Alianza, 1990,

¥ Ross, Ino idic). Panorama de lo Antropologio cultural con-
temponines. Barcelona: Ansgrama, 1990,

Todos los volimenes son manuakes basicos de gran interés, v
sobre todo el primero v el octavs, que nos ofrecen of panorama de
la Antropologia en el mundo inteleciual de los dltmos sesents afos.

1. Rexss, Ino; O'Homns, Edward, Teorles de is culturn v métodos
antropabgicons,

GUMPERE, Wby BErraeTT, Adrian, Lernguaje v culiuwrn,

[e Vios, Georges, Antrapologio psicolagica

Gapaum, Maurice, fnstifuciones ecandmicos

BucHier, ka. Estudios de parentesco

Kraner, Lawrence: Rosal, no: Antropologic politics,
ScHwMMER, Erik, Religion w cultwra,

Dusmonn, Stanley; BeLsscn, Bernard, De e cillura primiiivo o

la cutiura modema

R R

¥ Tendencios de la Antropologia, nim. 116 de la Revista Inter
nacional de Clencias Sociales. Barcelona; LINESCO, 1985,

Ideas v formas politicas

Fl Buias, Andrés de (comp.). Introduccidn al sistema politico
espafiol. Barcelona: Teide, 1983,

Uina historla del constitucionalismo espafiol: la Constifucidn de
1978, los beganos constitucionales v la organkzacidn territorial dal
Estado son su contenids, tan dlaro, que no sblo los prolesores. sing
que también puede leer todo curiogo o aficionado al tema.

¥ Bras Guerrero, Andrés de; ComareLo, Ramén. Teoria del Es-
brdo ¢ sistermnas politicos. Madril: UNED, 1991 {dos vals ).

En el primer volumen exponen una histora del Estedo (origen,
lormacidn v evolucian), sus instituciones: basicas v los elementos
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Gula documental ¥ e recursos
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dindmicos; sistemas electorales, partides, grupos de presian, la orga-
nizacion legislative y e poder ejecutivo. En el segundo analizan los
principales sistamnas politicos actuales, ampliando sobre lodo el de
Espafia, desde el analisis de la Constiticion de 1978 hasta la pofitica
internacicmal,

Fl  Duvemcer, Maurice. Instifuclones polfticas y Derecho consti-
tucional. Barcelona: Adel, 1982,

Duverger es uno de los grandes puntos de referencia de la polito-
loagla, autor de libros de texto va clisicos para el estudio de las for
mas politicas, que pueden ser también ulilizados como material de
consulta; éste ¢35 uno de ellos,

¥ Bocoamor, Vernon. Enciclopedie de las instituciones politi-
cag. Madrid: Alianza, 1991.

F  Muier, David: Enciclopedia del pensamiento politico. Madrid:
Alianza, 1990,

Doz obras de (il consudta:

F  Fimpanoo Bapla. J. (coord.). Regfmenes politicos actuales.
Madrid: Tecros.

P Garcia CotareLo, Ramén: PaNacUa SoTo, Juan (comps.).
Introduceldn o la clencla politica. Madrd: UNED, 1988,

Ofra basica de 11 capitulos en los que diversos especialistas plan-
tean las bases de esta clencia v su evolecin, los modelos de domina-
citn politica, los regimenes politicos, el cambio, los actores politicos v
soclales, las Idecloglas polificas contemporineas (dos capltules), la
arganizacitm internacional v la politica en ef mundo contemporanen.

F  Gancla Comrio, Ramén (comp.). Introduccidn a la Teoria
del Estado. Barcelona: Teide, 1986,

La metodolooia de la ciendia politica, las formas preestatales de
dominacién poliics; modos de produccion, los mperios antiguos,
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las polis griegas, el Imperic roman; el origen del Estado moderno,
¢l Estado liberal, el democriticn v el socialista; b Censtitucion: fuen-
fes, Hpos v esinuchura; los partidos politicos: arigen, ¢ partidc-esta-
do: eomunismo y fascismo en el sistema democréticn: la representa-
clin politica v la cultura politica, asi como ks orlentaciones politicas,
constiugen el contenido de esta obra escrita para fodos

F Gooowin, Barbara El uso de las ideas politicas. Barcelona:
Feninsila, 1988,

La autora hace un recorrido por diversas ideclogias politicas (libe-
ralismo, margismo, socialismo, anarquismo, consenmdurismo, lotali-
tarismo) v por diversas deas relacionades con la politica (democra-
cla, autoridad, libertad, derechos, obligacién, justicia, etc.) desde una
perspectiva en la que conflinen ol andlisis de las teorias v @ estudic
de [a aplicacion de éstas en la préctica social

F Juits, Santas: MarTiNe?, Ana. Teordo e historio de los sislemas
sociales, Madrid: UNED, 1991,

Plantea un recorrido concepiual € histdrico hasta ef sigho xx, al
que sigue-el estudio de la teora social de la lusiracién —Mark, Durk-
hefm v Weber—, para terminar con ks relacion entre la Historia v la
Clencia Social en el siglo x%: kb Historia positiva, Annales, la historia
social britanica, la sociologia historica., ,,

Fl SasmE Gearge. Historia de la teorin politics. Madrid: F. C.E.,
1990 (1937),

Es otra obra clésica, de mayor densidad v lechura més dificultoss
que | antero, sobre la evobeclin de las ideas politicas, desde I chue
dad-estado hasta el nacionasocialisms,

F StRomBerRG, Boland M. Historla Intelectual europea desde
1789, Madrid: Debate, 1990 (1965),

La historta de las ideas, como aparecen, se adoptan, se veelven
populares & influgen en una accion, siempre enmarcadas en un tierm:
pex histdrico  ligadas a la realidad social, s la base de esta preciosa
okira

272




e documental pele recursos
I ST ——

F ToucHarn, Jean. Historie de (a8 Ideas polificas. Madrid: Tes-
nos, 1979 [1961)

Analiza s ideas polificas elzboradas por algunos pensadores desde
b civilizacion griegs hasta una cuestidn va planteada en 1967; “:Un
muev nacicnaiismo?” Reourre a los texios mas representativos de esta
eunlucidn v sitia Bs Ideas en su contexto historico v soclal, Subyace en
tede ol recorrsdo un tema continuo: la complejidad de la Histora.

F| VaLiespin, Fernando {ed.). Historia de o teorfa politica.
Madrid: Alanea, 1960,

Varios especiafistas analizan los sspectos metodoldgicos v la teo
ria pofitica desde la Gredia anfigua hasta el Renacimiento, inchen:
do un flimo capliulo en el que plantean el tema: “Congquista v justi-
cla: Espaita v B Indias”,

Sociologia

F Camro, Salustiano del {ed.). Tratado de Sociologio, Madrid:
Taunis, 1991 (1985) {dos vol(menes).

1. Plantean los tersas de ke Soclologla como disciplina, b investr
gaclén sociclhgica, naduraleza humana o cultura, poblackn v
medio ¥ un analists de la estratificacion social,

. La estruchira nstitucional: famila, rebgiém, cultura, economis,
educacitn, polliica, opinkén pablica v organizaciones. Conflic-
to soclal, el camblo, las |declogias, los nueves movimientos
sochkakes, los nacionafsmos en el mundo occidental ponen fin
o este manual basico.

F|  Giopens, Anthony. Sodolbgic. Maddd: Alisnza, 1991,

Dbra que abarca muchos de los msevos femas planteados en la
E. 8§ 0., como el de las layes, delitos v penas; sexo, géners v bio-
logla:; grupos &tnkcos, minorias v razas en las sociedades plurales;
la guarre y loa militares: las sociedades del Tercer Mundo; pobla
cidn, salud v envejecimiento; la divisién del trabajo v el cambio
soacial.
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F  Giner, Salvador. Sociologio, Barcelona: Peninsula, 1990 (1969).

Libro clasico, breve v elemental sobre la naturaleza de la Sociolo:
gia, las dimenstones primordiales de la sociedad, la cudtura y &l pro-
cesn de soclalizackin, la divisitn del trabajo 3 desigusldad sodal; &
poder, creenclas, ideslogia; el conflicko social, cambio social v las
sociedades modernas; las sociedades contemporaneas.

F RocHer, Guy. Introduccidn a lo Seciofogio generol. Barceln-
na: Herder, 1990,

Mamual claro scbre la accién sodal, la culturs, civilizacion e ideo-
logla; |a organizacién social; el sisterna soclal; factores v condiclones
del cambio social; industrializacion; sstema colonial v descolonkza:
clting el proceso revolucionario, Al final plantea ls pregunta: jqui es
ia Sociolgia?

F Tezancs Tormwaps, José F. Lo explicacdn sociolbgica: una
introduceidn a la Sociologio. Madrid: LINED, 1991,

Este manual basico nos Introduce en la concepcitn de la Sockeiogla,
s campe femdlico, hombre v sodedad, culbura, sociedades humanas
sockedades animales, la Sociologia v la sociedad indistrial v un final en
el que plantea ¢f tema de la Socologia como disdpling centifica.

Didactica

El creclente Interés de los profesores en llevar al aula las noevas
cormhentes en el campo de la Didactica ha propiciado la traduccién
de libros extranjeros v nacionales, la publicacikin de las actas de con-

ferencias v cursos organizados por las Universidades. los ICE, los
CEP v otras asociaciones profesionales.

Comio no hay una sintests total, a modo de manual, de Didbctica
ide la Geografla, de la Historla v de las Cienclas Soclales, los articw-
los v ensayos sobre los nuevos enfoques se encuentran dispersas
enire una varada gama de publcaciones, fibros a revistas de peda-
goqia general e Informes de onganismes oficiales y particulanes

La seleccion que aqui presentamos, alguna Fuera del mercado par
la vida efimera de algunas editoriales v revistas, se puede consultar
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tanto en biblictecas como en los CEP, v su finalidad consiste en
intentar aunar criterios v adquirir claridad respecto a conceplos basi-
cos como son los objelivos a consequir en nuestra &rea, bos procedi-
mientos mas adecuados para elo v las actitudes que hay que culthar
en las edades comrespondientes a la adolescencia, Chras olwras van
referidas a thonlcas concretas que pueden facilitar la orentacian del
profesor en ferrencs tan distintos como |a estadistica o o maximo
aprovecharmiento, desde ol punto de vista pedagdgico, de la visita a
U misen,

Souee.

F Avvwsare Marguts, T. La Geografio active en lo escuela.
Madrid: Escusla Espaficla. 1983,

F Buey, P Diddctice de la Geografia. Madrid: CincelKapalusz,
1981,

F Bar, John, Didéctica de lo Geografle en lo escuela primaria,
Madrid: Marata, 1980

Libro eminentemernte practico v profusamente ilustrado gue pro-
porciona una variada gama de ideas para desarroltar bos conceplos o
las destrezas en o aula v el medio local Contempla, con especial
interds, los niveles de progresicn del trabajo geogrifico.

F Barros Ruiz, Angela. Aprendizaje por descubrimiento,
Amaru, 19491,

Reflesion sobre [a teoria v practica del aprendizaje que concede
gran importancia al fomento de la conducta imvestigadara.

F Baiver, M Dolores, GonzALE? MUsce, M. Carmen. La Geogra-
fia en ef aula, Bibliografia v recursos. Madnid: M. E C., 1987,

Repertono bibliogréfico comentade que cubre amplizmente el
campo del conocimiento de la Geogralia, su ensefianzas en ef auls v
los recursos hasta 1984,
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Bereiam, Pllar. “El pensamiento geogrifico v | ensefianza de la
Geografia en E. (5. B". Cuadernos de Pedagogio, rim. 45.
Barcelona, 1978

DeEEssE-AreeeT, M. L. El entorna de o escuela: uno repalu
cidn pedagdégica, Barcolona: Fonlanelia, 1974,

Crienta el método de la Geografia escolar hacia & ohservacitn

ded medio espacial vivido.

|l

Hdactica de fo Creagrafio en & Bachillerato [dos wols.). Doeu-
mento 74, Santiago de Compostela: L C. E., 1982,

Edueacién Ambiental. Mbdulo pars lo formacion de maestros
Serte BEdueacidn Amblental, mim. 5. UNESCO, 1983,

Contiene: jqué es el medio ambiente? v metodologia.

Ganrcia Pimez, F. F "Cué Geografia ensefar on la adolesconcia
Reflexiones a partir de una propuesta experimental”, en fnoes-
tigacidn en lo Escuela, nom. 3, 1987, pdgs. 29-30.

G Caespo, Adela, “Ls Geografia humana: su evolucian y
sdaptecidn al Bachilleratn”. Revisto de Bachillerato, nim. 5
Madrid: M. E. C.. 1978,

Gosesac Musoz, M Carmen. “Las fendencias actuales de la
Ceogralia v su aplicacion en el Bachillerata”. Actas de los calo:
quios de diddctica de Geografia e Histarlo de Extremodura,
paginas 0-38, Chceres, 1985,

GRAEs, Norman. Lo ensefionzg de lo Geografia, Madrid;
Visar, 1985,

MNuevo planteamiento del tipo de Geografia que se dobe impartic

i del lugar que &ta ooupa en los programas ascosres.
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P Gasves, Norman Nuepo mélodo parg e enseflanga de la
Geogrific. Barcelona: Teide-Uneson, 1983,

Reidne las orientaciones de la Union Geografica nternacional
entre 1972 ¢ 1980, Interesante bibliografia.

F Gauvro Dowseal. Por una renovocian de lo diddetica de lo
Ceogrofio. Barcelona, 1985,

P Lacoste, hes. Lo ensefionza de la Geogrofie. | C, E. Sela-
manca, 1986.

Examen muy concisa sobre los méodos v las perspectivas de la
investigaclon gecgrafica

F Método para lo ensefianza de fa Geografio, Colec. UNESCO.
Barcelona: Teide-UNESCO, 1966,

Desde 1961 UNESCD recoplla las sugerencias y orentaciones
de la Combslén de Enseflanza de la UGl Estos manuales son una
fuente muy dill de materales, ejerclcios v bibliogralia para actualizar
el aprencizafe iy la ensefianza de la Gecgraiia,

Fl  Puans, Pedro, Orientociones sabre la diddetico de lo Geogra-
o, Madrid; Magisterio Espanol. 1969,

En su momento fue una obra inmovadora, pero alm hoy siguen
wigentes muchas de sus recomendaciones pricticas.

F Prans, Pedro. “Técnicas para el estudio de la Geografia®, -
dactica Geogrdfica, ndim. 5. Murcia, 1980,

F Samnand, Ef de. Enfoque, m@odos p décnicos. Buenos Ajres:
El Aterwa, 1991,

Teuto tebrico-précticn acerca de la ensenianza de la Geografia en
retackin con la escuels v el alumno, Tustrada can numerosas epempli-
fleaciones
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Elaborado por expertos de todo el mundo, se dedica la primera
parte a los principios generales qua rgen la ensefionza ambiental,
graduados por niveles: prirmeria, secundaria, bachiller v astudios
especiallzados.

¥ Towr, S, v otros “Bibliografia esparicla de didéctica geografica”
Diddctica Ceogrifics, rim, 5, mayo 1980, pags. 27-40. Murcia,

Hht-:lrin

Fl AA W La Gﬂﬂgl'ﬂ_lﬁ'ﬂ 3 a Histaria dentro de Jos Clencias Ser
ciales: hacta un eurriculumn integrado. Madrid: M, E C., 1987.

El libro s una obra de reflexidn tedrica sobre la didactica de estas
materias. Hecoge las ponencias presentadas o simposio del mismo
titulo, celebrado en Madrid en mayo de 1984, organizado por la
Subdireccion General de Perfeccionamiento del Profesorado.

F AA VW Argueoiogio. Enseriar desde los rafees de la Histo-
ria. Madrid: Narcea; 1994,

Libre de 60 paginas que expone una reflexiton sobre el paped dao
B Arguestogia en la Ensefianza Secundaria, una relaclén de materiar
les v recursos de algunos musseos arqueckigicos v dos estudios comr
cretos: @ Gijén romano v los origenes de La Corufia v de la Torre da
Hiroudes.

F Bou, Luls M. Cémo ensefar @l arte, Barcelona: CEAC, 1987,

Expone la Importancia sducativa de ensefiar a wer v sefiala una
serie de pasos a electuar: comentario descriptivo de la obra, nara-
citinecuento sobre el terma v la wtilizacion de elementos frecuentes en
la vida cotidiana,

W Carrerero, M.; Pozo, J. |; Asessio, M. [comp.). Le ensean-
2o de las Cienclas Sociales. Madrd: Visor, 1989.

Recopilacion de porencias del smposio de 1985 organizado par
el L. . E. de la Universidad Aukdnome de Madrid, En la primers
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parte plantea qué ensefiar en Historia, Geografia v Arte; en la

segunda parte se centra en los aspectos peicopedagogicos, v en la
wliima, en aspectos didacticos,

F Cleca, F. Estadistica facil aplicede o los Ciencias Sociales.
Barcelona: Critica, 1984,

Libro (il sobre un recurso imprescindiole en esta drea,

F ComrthAzar, G.; Crug, J. Como estudior Historfa, Gufo paro
estudiontes. Barcelona: Wicens Vives, 1985,

A\ pesar de su titubo, es un Bbro dirigido a los profesores y presen-
ta tres grandes apartados: la historiografia, la Historia en clase {oon
guiones para el comantaric de diapositivas de arte, textos, mapas,
diagramas, et ), v la Historia fuera del aula [musens, obras literarias,
material fotografico). Afaden unas orientaciones sobre la realizacidn
de fichas, recensiones, citas v notas a pke de pagina.

P Domincuez, J. *Ensefiar a comprender el pasado historico: con-
ceptos v empatia”, en Infancle v Aprendizofe, nom. 34, pagi-
nas 1-21, 1986,

Articule que analiza qué significa comprender el pasado, ks caps-
cidad del alumno para ello v qué es la comprension “empatica”.
Expore los resubtados de una experiencia sobre la Revolucion Liberal
Burguesa basada en la instruecin conceplual v la empatia historica,
tras la cual realiza unas sugerencies metodologicas para la diibctica,

P FERNANDEZ SEBRASTIAN, davter Cine e Historia en «l aula.
Madrid: Akal, 1989,

Libto-guidn que puade ser un inicio, va que contiene sugerencias
sencillas v ejemplos concretos. Una reflexidn sobre €l cine, la novela
v la Historia, fichas sobre peliculas v orienfaciones metodalégicas
54 siis apartados.

F Floses, T.; Lizans, M, L. [Un ejlemplo de disefio curricular
para el &rea de Geograffa, Historlo v Ciencias Soclales. Ense-
fianza Secundaria Obligataria. Madrd: Sintesis, 1991,
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Esla obra ofrece und secuencacion razonable que abarca toda [a
Ensefianza Secundaria y pressenta su aspecto més novedoso en la
sebaccion de las unidades didActicas de Historia,

¥ Funiea Gaecla, F. Programacidn de la vislta escolar a Jos
musecs, Madrd: Escuels Espafola, 19587,

Obra que aborda en ocho capitulos cémo debe plantearse la vist-
ta escolar a los musecs. el material que se debe utilizar, los departa-
mentos de educaciin y accién cultural existentes, ¥ una documenta-
cion que inchuye bibliografia, materiales audiovisuales, legislacion
sobre el tema, direcciones (diles. ..

Fi Ganrcia Buanco, A, Diddctica del musen, El descubrimienta
de los objetos, Madrid: Ediciones De la Torre, 1989,

El planteamiento de esta cbra parte de bos objeios expuestos en
los miuseos como fuente documental primaria al alcance de todos v
expone una meiodologla para su interprefacidn v descubrmlento,
baséndose en el método de investigacién proplo de la disciplina:
ofrece orientaciones para disefiar sctividades v una relacion de
LSS,

¥ Gancis Perez, F. F. (ed.), Diddctica de las Ciencios Socloles:
Geograffa & Historia, Estado de la cuesticn (conclusiones de
fos Seminarios de profundizacién en Didicticas de la Geo
grafia v ko Hislorial. Sevilla: Publicaciones de b Universidad de
Sevlla, 1990,

Resumen de los temas fratados en los Semirsrios sobre los pro-
blemas de ln Didéctica de la Geagrafiz v ks Hstorla, que se calebra-
ron an Sevilla en 1989, Se oraaniza en varios capihdos: una reflexion
sobre by didactica de las Cienclas Secisles, contenides disciplinares, el
aprendizaje de los alumnos, propoestas metodoldgicas. ba Geografia v
la Historia en los planteamientos curriodares de ka Reforma, la for-
mizcktin del profesorado, concluslones v una bibliografia v un Anexo
con o disefios curriculares del M. E. C., Andalucta v Valonisia,

¥ Gowzhiez, |.; GuiMera, C.; Quinauer, D, Ensefar Historia,
Geografio v Arte. Barcelona: Laia, 1987,
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Estudio retrospectivo de las publicaciones realizadas por Cuader-
nos de Fedagogio al alcanzar su nimero 150, La obra recoge como
temmas centrales una reflexiin sobre la naturalea de las Clenclas
Sociales como drea educativa, sn relacion con las disciplinas v el
paulating incremento de los trabajos interdisciplinares. Es una buena
seleccion de las ideas v experiencias, asl como de las deficiencias
habidas & lo fargo de doce afos de inmovacidn vy experimentacidn
dicdéctica en las Clenclas Sociales.

Fl  GongALEZ, lsaac. Una diddctica de la Historia. Madrid: Edicio-
nies De la Tome, 1988,

Exposicion de la experienda personal del autor centrada en el
estudio de la historia de Espafa por medio de la arganizaciin de
equipos a los que se encomiendan dislintos tiempos v aspectos
del tema.,

¥ Graves, Norman, y otros, Reflexiones sobre [0 ensefonza de
la Geografia v la MHistorla en ¢l Reino Unido v Esparia. Sala-
manca: ICE, Universidad de Salamanca, 1988,

Publicacion que recoge las ponencias desarrolladas en las Jorna-
das sobre la Ensefianza de b Geografia ¢ la Historka en Salamarca,
en mayo de 193587, Especilabstas britanicos v espafiales expanen sus
leorias v experiendias on el campo de la didactica,

F Gruro Crosos. Provecios de Ensefianzoe de fas Clenclos
Sociales. Educacidn Secundaria Obligaioria. Salamanca:
Smama, 1991

Recoge unos anfeproyecttss de materiales curriculares, que pse-
dan ser files para realzar una secuenciacion,

P Luoms, C. Los recursos en una ensefanza renovada de las
Cienclos Soctales. Madrid: Narces, 1987,

Propuesta que el Instituls de Eshudics: Pedagogicos de Somoss-
cuas [Madrid] ofrece para la ¢tapa doce-dieciséis afins. Aborda los
problemas relativeos a la naturaleza de s Chincias Soclales, las disci-
plinas que Infegran el drea v los razgos commumes a ellas, v expone un
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provecto de programacidn estructurade en tomoe 2 diez nicleos de
contenids en los que se articulan las distintas disciplinas.

Fi Luc, Jean-MNodl. Lo enséfionza de la Historia a través del

medio. Madrid: Cincel-Kapehsr (Cofeccion Didlogos en Eduda-
cibn) 1981,

Obra que recoge un andlisls de kos resultados de la reforma reali-
zoda en Francln y plantes un estudio de |a percepcién de la Historia
por el nifio y una deferse de ls introduccién del metodo historico en
Ia escuela elernental v secundaria.

P Martin, Elena. “Los juegos de simulacidn: céme hacerlos,
dinde conseguirlos (gula documentall”, en Infancia y Aprend|-
zaje i 34, 1986, péos. 115-122.

Inspirada en ejemplos v modelos brigdnicos, esta exposician puede
ser Otil para quienes deseen adentrarse en estas téenicas didacticas,

P Martine: Ruiz, E.; MaoueDa Asrev, C. La Historla v las Clen-
clas humanas. Diddetica v téenleas de estudio, Madrid: lstmo
[Calecedtn Fundamentos) nim. 103, 1989,

Técnicas bibliograficas, confeccién v usos del mapa histdrico,
gquicnes de traboio, visitas o museos, uso de la imagen, tEcnicas de
grupo v ordentacion bibllografica son parte de s contenido,

P Mercran, FJ; Garcls, F Proyecte Guadalquivir. Para com-
prender |2 Historio, Sevifa: ODromang Ediciones, 1990012 wals),

Consta de seis unidades didacticas, una breve Infroduccién a la
Historia, cuatro unidades de imvestigacidin sobre procesos de camblo
iel sistera politico de la Grecia clésica, la estructura social feudal, la
Revolacitn Indusirial v la Tustrackin) v una unidad finel, 12 Sequnda
Guerra Mundial, analizada en sus aspectos politicos, sociales, econd-
micos v culturales. Esta bien estructurado v cuenta con una guia det
profesor v el libre del alumno.

Pl Mosmenesro, J.: Prarnos, C. Voeabulerio flustrodo de t&rmi-
nos artisticos. Zaragoza: Librera Central, 1988
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Con un lenguake clero e ihustraciones fbeiles de entender explica los
frminos artfsticns mbs importantes | RecSarnos para evilar Sl uso
corfuso o emfnen por parte de los sumnes de Basca v Secundaria

F Monteane, José Enrique. Cine, Historia v ensefionza. Barcelo-
na: Cuadernos de Pedagogia, Laia, 1986.

Libro que requiere cierta cullura cinemalografica para no caer en
simplificaciones esguemidticas. Es breve y demasiado general el apar-
tadn dedicado a didactica.

F  PerevRa, M. (comp.). La Historia en el aula, Estudios sobre ia
enseflonza de la Historia. Tenesife: ICE de la Universidad de
La Lagura, 1982,

Recopilackm clisica de articulos de especialisias anglosajones,
especialmente norteamericancs, que expone una reflexion tedrica

sobre la clencla histdrica v su didactica.

K Foz, J. | El nino v la Historio, Madrid: M. E. C., 1985.

Dbra de 32 paginas qua plantea los problemas que suscita la com
prensién de la Hastorta: la nocidn de tiempo histdrics, los miotivos de
las acciones humanas v las distintas explicaciones de un hecho.

F Pozo, ). 1.; Capsetero, M. Asewsio, M. “"Como ensefiar ol
pasado para entersder ¢l presente: obsenmciones sobre la didac
tica de la Higlaria”, en Infancie v Aprendizele; pagnas 55-68,
1983,

Articiilo que tras una introduccian sobre |a ensefianza de la Histo-
ria, analiza |os objetivas de ésta, el disefio del curriculo de Historia
icronolégico v otros) v los nuevos métodos para la ensefianza de esta
disciplina. Elementos que ¢l profesor ha de tener en cuenta al decidir
¢ fipo de programecidn que va a realizar

F Pozo, J. |; Asewsio, M. Caarerero, M. *;Por qué prospera un
pals? Un andlisls cognifive de las explicaciones en Historia”, en
Inforcia ¢ Aprendizaje, mim. 34, 1986, pags, 2341,




Articulo que plantea los problemas de la explicacion histdrica.
Tras analizar ba explicacion causal e Intencional en esta disciplina, se
centra en la capacidad de los adolescentes para comprender o asimi-
lar éstas v wxpone 108 pasos dados en un cas0 concreto, Ia prospert-
dad de Tasmenia, cuyos resuliados analiza, concluyendo cdmo wa
explicackin correcta excede en muchos casos las capacidades cogni-
tivas de los alummos [hasta C. 0. U) v requiere la transmisién a
estas de redes conceptuales.

¥ Rocstouez Faumos, Julio jed.). Ensefiar Hisiorlg, Nuevas pro-
puestos, Barcelona: Lala, 1989,

Recoge arficulos de profesores de Histora de distintos niveles de
ensefianss Wrdstequl, Valdedn, Pagis, Rodriguez de las Heras, Cam-
puzanc} que mantean en la primera parte los problemas de la clencin
histdrica v =2 ensefionza; en b segunda, reflexionss v aprowimacio-
nes a un provecto curricular, ¢ por ditime, los procedimientos en la
ensefiansa histhrica lordenador, texto, audiovisual) v una bibliogralia

F  Roous, B; Rorcer, J, M, Cémo leer la prensa escrite, Didéc
tiea v fichas précticos para E. G, B, Bachillerate y F. P.
Madric: Escuela Espariola, 1987,

Libro dirigiddo al profesarads de Lenpguaje y Sociales en el que s
considera a la prenza escrita como objeto de estudio v aprendizaje.
Prensa v socledad, prensa v educacion, & proceso de informacian,
mecanismos internos de la prensa @scrita v aplicacionss didacticas
s0n 2us capindos

F Sevinerio Guaies Rosues. La diddgetica de la Historta a tra-
vés de sus fuenles. Vols. IV, Malaga: ICE. Unlversidad de
Malaga, 1985,

Cofeccion de cuadernillos de 70 paginas con un planteamienio
peneral, ohjetivos pedagogicos, metodologia  técnicas da trabajo v
un efemplo practico, como apartados filos. Foentes arqueoltgicas,
orales, al entorno wrbano, & imagen, los archives, ete., constitugen
algunos de los cuadernos publicados.

F  Usrro Artera, A. Los mapas histéricos: andlisis v comenta-
rio. Zaragom; ICE, Universidad de Zaragoza,
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Obra que conternpla los sianos convenclionales proplos de la car-
togralia general ¢ hisidrica, los mapas histéricos @ indicaciones para
wu elaboracion v la explotackén del mapa historico, Mas valioso por
sus sugerencias que por sus resultados o elemplos concretos.

P \Vaoeow, J. En defensa de iz Historia. Valladolid: Ambito, 1988,

Recopilacitin de articulos del autor en los que plantea una defen-
g4 de los contenidos frente & [a preponderancia de las destrezas v
habilidades, v la Importancia de por gué, qué ensefiar v para qué
ensedar Historia, & lo que responde de forme muy bella: la Historia
como arma de combate por la recionalidad v 1a libertad,

Revistas
Geografia v Ciencias Sociales

La mayeria de las universidedes espafiolas publican revistas espe-
cializadas en estudios locales. Aqul destacamos |as que tratan temas
generales v estudios globales:

*  Angles de Geografie, de la Universidad Complutense.
= Baética. Estudins de Arte. Geografia e Historia.

* Boletin de la Reol Sociedod Geogrifica, Madrid: Real Socke-
dad Geografica,

s Didéctica Gengrdfica. Universidad de Murcia.

= Estudios Geogrificos. Madrid: Consejo Superior de Investiga-
ciornes Cienlificas.

¢ Geceriticn, Departaments de Geografia de la Uiniversidad de
Barcelona.

# Deographica. Inglituto de Geografia Aplicada. Madrid: CSIC.
=  FHeulsto de Geogrofia de la Universidad de Barcelona.

o [nformaocion Amblental, MOPU.

#  Investigacion ¢ Clencia,

*  Situockin, Banco de Bilbao,

* Correo de ln Unesco.
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Historia v Ciencias Sociales

Historia 16. Madrid.

Debats. Valencia: Alfons el Magnérim.
Revista mensual.

Historia Soclal, Valencia- UNED.
Tres nlmeros arusles

Aver. Madrid: Marcial Pons,
Cuatee nimeros anuslos,

Revista de Qecidente, Madrid
Publicacitn menawsl,

Revista Internocional de Ciencias Sociales. Barcelona:
LINESTO.

Cuabrd nlmsios aniiskes,
Papeles de Economin, Ed, Fondo para ba lovesliigacian B

ndmica v Social. Obra Soclal de la Confederacin Espanicia
de Cajas de Ahorros.

Pudslicacion mensual,

Didactica

Tanto las revistas especializadas de geografia, como algunas otras
de didictica general, destinan con freceencla una seccldn a la nno
veciin educativa. En ella se recogen ensayos, proyectos y expirien-
cias reallzadas en el aula. La vida de estas revisias, vinculadas
muches de ellas a provecios editoriakes, ha sido efimers, No obstan-
te, comnviene mencicnar los ndomeros monograficos, verdaderas sinle-
sbs e presentativas de las lendenclas v protdemas de cada momento:

Ll

Andechn Pedogdgica, Ovieds: Colective Pedagdaico da Asfu
rias. Aparece an 1980, Cuatrimestral,

Apuntes de Educacidn, Madrd: Aneus ndm. 8, enero-rnario
1983. Monografica de Cienclas Saciaks,
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« Anthropes. De Informacién y Documentacidn. Barcelona:
Barcanovea,

*  Aula Abierta. Revista del ICE de la Universidad de Owviedo,
= Boletin de b Heal Socledad Geogréfica.
s  Boletin de la Socledod de Gedgrafos Esparioles.

» FBaletin de Accidn Educativa. Accién Educativa. Madrid,
nimera 15, Monogrifico de didéctica sobre Madrid.

s Cuadernos de Pedagogla. Barcelona,

»  Educocidn y Sociedad, Madrid: Abkal Editor,
* Geoerftica. Universidad de Barcelona,

o [nuestigacidn en (o escuela. Sevilla.

o MNuepa revisto de Engefianezaes Medias. El nimero 4 dedicado
a los trabajos de campo, Madrid: Senvicio de Publicaciones del
M. E. C. iya desaparecida en 1985).

» Perspectiva Escolor Barcalona: Grupo "Rosa Sensat”.

= Perspectivas, Revista de Educecion de UNESCO, Trimestral
'Hag.ﬂnn'nnnl.e e la=s Irmeesticgaaciones actusles en & CATTI
de la Ensefarza Secundaria. Cada nmivmers comprende un
ferna moncgraficn de interés Internacional v un estudio de
casos, El mim, 61, 1987, monografico “La Ensefianza Secur-
darin en tela de jukcio”,

* Revlsta de Estedios Andaluces, Universidad de Sevilla,

Material de aula
Geografia

Algunes de log libros anteriormente resefiados pueden formar
parta de la biblioteca de aula. Ademds sefialamos algunas coleccho-
fies que, dentra de su caracter divulgativo, tratan de los temas de
Geografia con profurdidad.
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F  Coleccidn Temas Clave. Madrid: Salvat (Aula Ablerta Sahat).

Esta coleccicn ha wielto o relenzarss en 1991

I

3
hL
I
T
78,
83,

Lo crisis de lo energia

El Lnivaras.

Tiempo y elirma.

Elagua, cultura p vido

Lasg pueves geogra fics

Efreifens de o Tierra

Crecimlenio g problermaes de la poblasidn

P Coleccidn J0ué sé? Barcelona: Otkos-Tau.

2 3
24
A
a4
G2
Tho
Ty,

111,
118
126,
129,
136.
137
142,
143
144
145
148
150,
152

La poluctin efmosférica

Lo oyuda o ot poises subdesarmoliodos.
Crisis 4 fecesiones eoondmias
Ceograifo soclal del mundo,
Las migrosiomss hurmenas

El medio ambiente.

[Las mdtodos de In Geogralia.
El espacio geongrficd.

El analisds geogrfico
faeografia de las leniues

La nuevn Geografia.

Lo ecolagia humarna,

L meteonlogie

Soctedndes gn mutacion.

Lz montadfiss

niroduccidn a la meleomlogia.
Lo topograffa,

Geograffa de lae desigunidedas
Los midodos en demografia,
El crack del 28,
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Guia docurnantal y de recursos

154, Geopolitica de las minarias

155, El Merceda Cown,

159, Los nuevas cludades en el mundo.
160. Lo deriea de los continentes

161. Lo unidad alémona

162. La cartografia.

Matierial para trabajos practicos v actividades

F Biblioteca de Recursos Diddciicos. Madrd: Alhambra, 1988,

Serie de monografias con datos, estadistica, actividades v ejercic
cick. Se destinan a Geografia:

* Lo enengia.

= Ceoprictica: Economiba Indusirial,
®  Agricultura,

#= Trabajar mapas.

*  Hacer estadiztica.

F Carel, H.; Muntuols, J. Aprender en lo ciudod. Fichas para
un provecio de diddctica del medio ambiente. Rarcelona:
Oikos-Tay, 1981

| F Coe J. P Bevion, N, J. Iniclacién a la Geografia, Barcalo-
na: Forntanella, 1978,

MNumeros 1 v 2: ejercicios de andlisis lerrtorial general,

Nameros 3 y 4: elerciclos de analisis territorial en Espafia, mapa
topografico, percepeion de lugares. Juegos.

F Docurientos [INBAD. Madrd: Servicio de Publicaciones, M. E. .

Las programacionss para 2.5 de B. U. P. comprenden variados
ejercicics ¥ propuestas de actividades.
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F|  Educacion y medio amblente: octividades v experiencias,
Madrid: M. E. C,, 1981.

Serie de actividades destinadas a los diversos grados de E. G, B,

F  Gruro TrREMENDAL, Programacion de Geogrofio humana p
econdmica del mundo aclual, Zarsgoza: [, C, E., 1982,

¥ Distribucion y tipificacién de elementos geograficos, Emision
de hiphtesis en Geografia, 1990,

Conjpunts de materiales didacticos muy Innovadores perfectamen-
te graduados de menor a mayor complejidad.
o Lingiobs, dos globos, tres globos, 19090,

o Mosotros somos el murdo, 1990

P Temas de Gengrofic de Espara |dirigido por Pilar Bengjam),
Barcélona: Vicens Vives, 1983,

Sintesis de los problemas, mecanismos v procesos que han leva-
do a organizar & actual territorio espanol seatn & modelo de la
sockdad industrial occldental.

¥V Unidades temdticas amblentales. Madrid: MOPU, 1982,

Pequefias monografias, unidades tematicas v juegos componen
esta serie; el oire; el pgua; lo naturaleza; el mar; lo energla; &l
ruido; los residuos sdlidos; Jos aspectos econdmicos del medio
amblente; los evalusciones del Impacio ambiental.

P Fonrt, T.. v otros. Trabajos pricticos de Geografia (2.7
B. U B). Madrid: Akal, 1988,
Desarrallo de programaciones para 2.% de B. U, P. en bunidades:
. Geografia de o pablocidn,
. Geografia ograria.
. Geografig industrial,

- Geegrafio urbano
. wrstemas ecordimicos,

L P =

L
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Gufa docirmenital i de recursos
I .

P Geografia, Barcelona: Critica, 1988,

Esta caleccion aspira a reunir en cada volumen los elementos
basicos de estudio (conocimienios y conceplos, materiales para la
adquisicion de habilidades técnico-instrumentales v elemertos para
iat refiexion, comentario v debate, fextos, bibliogratia).

Medio fIsico y recursas nofurales

El térritorio mundiol: econemin, cultur, poder
Trabajo, produccide v espacho fndustrial
Espocio metropolitano y acrividades urbanes,

R

Agriculiurg v espacio rural

P Grupe Senia. Madrid: Anava, 1986. Materiales poro la clase.

I. Técnices de rmbajo. Desipeal orecimbento econdmico.
IL Poblacidn. Madio ryral,
. Industric. Camersio, El hecho wrbano,

F Gapcis BallESTEROS, Aurora; REDONDO, A. Fascioulos de recu-
peracion, Segundo de B. L P Proyecto MT-62,

Ceagrafla de la poblasian,

Actividodes econdmicns agrarios v tipos da palasje

Actividodes scondmbeas secundaries y lerciories,

El paisaje urhano.

-

Log reglomes econdmicas mundiales

Historia v otras Clencias Sociales

Religiones vy mitos

Consideramos muy corweniente esta primers seleccion de libros
para el aula, dado que sin un conocimiento del Antiguo v Nuevn Tes
tamento v de la mitologia e alumno queda al margen de la compren-
slim de muchas expresiones orales y escritas v de ls lconngrafla que
a lo largo de los siglos ha inspirado el arte.




Estas obras son traducciones de laa publicadas por Gallimand.
Presantan, en primer ksgar, una exposicibn del medio geografico,
mapas, pueblos, alementes de la vida econdmica v cronologia, Tras
ello: hay una selecciin de los temas desarrollados (que son los mds
repetidos)

P AcTes. Mascota Informacion, Madrid, 1989,

¢« EI Libre de fa Bildia, Antiguc Testamenita,
# El Libro de lo Bibtin, Nuewvo Testamento.
= Edni, Coletie; Lasorrr, Heléne: El libro de ko milelogio griege

§ rerTiEno

#« El Libre de las religiones.

F A, Madrid, 1988,

Tramuccion de une serie brithnich soore mitchogia que retne una
buena namacion e ihstraciones.

Gemson, Michael. Monsfruos, dioses |4 hombres de la m itoingia
griega,

Lleies, Kﬂrry Empreridoas, dioses ¥ Fufrerinn de fa F'I"I'J.Iafug:l':r FOITHIFL
Brarstan, Brisn. DMoses p hérogs de o milalogia elkinga,

AL-SatEH, Jeiral. Cludedes fohulosss, principes ¢ Yion de o miio-
logiha drabe

HarRs; Geraldine, Choses p faraares de lo mitologio epipcio

Wianres, Elimbeth, Hiross, monstruos v obms mundos de lo mito-
douipley rusn.

Hapsus, Geraldine. Dvuidas, disses v héroes de b mitofogla cela.

WO, Marion, Esplritus, hérses ) cazadores de la mitologie de
fos indias armefloaad

KHAPPERT, Jan. Heves, dioses ¢ espivitus de o mitologia afrieana,
Herraimier, Polhie. Mitos, héroes ¢ monstruss de o Espaio ontigua,

Husain, Shahrubh, Demondos, divsses o santones di los mitos
loyemdas de la India,

Partenson, Josk. Angeles, profeins. rohinos p repes de las lepen-
e el paiehlo hedio
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Gufa docirmantal i i reclrsos
[ B e

Fl De Veee Anne. Lo Biblia contada a [os nifios, Aleoy: Marfil,
15984,

Es un libro de aspecto anticuade, pero magnifico en cuanto a
narracion, v, a pesar del tiulo, puede gustar a adolescentes y mayores.

F| Mostes, Jesis. El pensamiento de lo Indio. Madrid: Salvat.
{Ternas Clave) nim. 62, 1982.

F  Rooricuez Aneapos, Jests V. Dioses v hérpes: mifos cldsicos,
Madrid: Salvat. (Temas Clave) nim, 9, 1980,

¥ Rovira BELLOSO, José M. (selec.]. La Biblla. Barcelona: Desti-
no, 1989,

Junto a preciosas Bustraciones ofrece ura buena seleccidn de tex
tas bésics.

Colecciones

Las colecciones gue hemos sebeccionads tenen como rasgos
comunes: ser claras, breves. tener imégenes atractivas v la repeticién
de muchos titulos, hecho que puede facilitar & distribucion de oflos
para hacer urn trabajo en grupo, o bien readzar un eshdio compara-
tivo. Aungue entre ellas difieren respecto a la densidad del contenk
do, hemos tenido en cuenta las edades doce-dieciséls afios de los
glurmnos, pero corresponde a cada profesor decidir cudles se adap-
tan mejor a sus alumnos,

F| Las claves de la Historia. Barcelona: Flaneta, 1988-19940.

Ciears, T. Las clapes de lo Prehistaria,

Avuag, o, Las cloves de g imperlos del Prozimo Orlente,
Fresea, P Las cloves del Antiguo Egiplo (3000530 o, de O
Pracioo, T Las claves del mundo griege (&700-323 a. de T
MR, M. Las cloves del Imperio romane (745 o de C-476)
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Alciis Fraasc, J. Les cloves de la Américo precolombing (1000
d. de C-F11),

Gapcts, Mosewn, L, Las claves de los pueblee germdnicos (500
a. de C.711).

CLARAMUNT, 5, Las claves del [mperio bizantno (395-1453),
MincuEz, J. M. Las cloves del periodo carolingio {723-879)
Sanrivan, E de. Los ctaves del mundo iskirmico (62214531
sl P Lee elopes del feudalismo (S&0-1 5000

Mrwe. E Los cloves de la [glesioen ln Edod Media (313-14971

Salasa, B Los clwes de (os crisds en fo Bojs Eded Medio {1300
1450

Perzz SempreR, M. AL Las claves de la Europa renocentista {1453
1556

Pesisanien CiaRcty, L Los claves del Nueve Munde [1492-1824),

EGod, T Los clapes de fa Reforma p In Contrermefarmne (1517
164a]

REaa, E Los cloves de lo hegemonio espodiols (1556- 16000
DanT J. Los claves de lo orisls dal wiglo xv (16O 165

Qi Puuot, . Les choses del absolutismo v el poriamentartsmo
(16631715},

Domivciez Onte, A, Las clopes del Despotismo Hustrado (1715
1789L

Vias Teicen, 5. Las cloves de o Revolucién [ndusirial (1733
191l

Caaova, o, JF, Las clowes del oiiclo remolucionanio (1 770-1 815},

MeRTiNEZ DE Sas, M. T. Las claves de fo Hestaurscidn y e Libera-
tiamo (181 5-1 8481,

Paces, P Las clapes del noclonallamo ¢ el Imperiefismo (1848
1914)

ShnCie? Swtaer, b Los eloves del meidmients obrero (1830
1930,

HEsnanmer Sasoioes, E Log cloees del siglo 3 hosta 1945

F Libros base. Historia del mundo para jdeenes, Madrid: Akal-
Cambridge, 1990 (1970 Cambridge):
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Guila decumenial ¥ de recuveos
I B =

Coamns, Trevor led), Los inkcios de b cieilizoecider,
Camng, Trewor jad ). Los romsonos g su mpero

Camres, Trevor fed ). Bdrbaros, cristiares y musulmanes.
Camess, Trevor jed ). La Edad Media,

Camrs, Trevor jed). Europg descubiee &l mundo.

Camns, Trevor [ed ). Reracimignta v Reformn

e L3 DS e

&

¥ Monografias. Madrid: Akal-Cambridge, 1990 {1970}

11. HigHas, Charles. Lo vide en el Paleoliifcn

12, HicHam, Charles. Los primeros agricultares y fas primeras
ciudodes.

13 Rewcens, Peter J. Lo agriculturg en le Edad de Hierro,

14, Axprews, lan. Pempeaya

15, Woopeom, Susan. ET Fargendn

16, ‘Weeks, John. Las Pirdmides.

17. Wiees, John Elefrciio romano.

18, Hausey, LA, vl A, Los (ngenieros romaonoe.

19, Townson, Duncan. Lo Esparia msulmana,

20, Amimeon, lan. Lod borcos pikingos.

21. Morcan, Guareth. La wida en un pueblo medieval,

T B, Anne, Lo vido en un monasterio mediesal

23, Warson, Percy. La construceldn de lus cotedrales mediesales,
24, Nancamrow, Peter. Lo antigus Ching y fa Gran Muralig,

95 Browiie, Walter. Lo primera vuelia al mundo.

26, Wokrs, John Herndn Cortés, congulstodor de Meéxica,

o DrMeny Judith. Mariin Lutera,

Euwares, B E. Lo guerro de (o independencio norfeamerioona.
Loksian, R, D, Edimburgs ¢ la revoluctén de la medicing.
Barwniee, Walter E! Warrior El primer navin modema de

rombate.
Hicras, Charfes. Los Maorfes

Panxer, Geofirey v Angela. Los soldodos europeos entre
1550y 1650,

Boumio, Harold, Japdn Meif
CumneaHaAM, Colinge La constrniccidn en fo dpooa sfeioriana.

B3I

BB g
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F  Biblioteca Basica de Historia. Madrid: Anaya, 1991

SANTACANA, Joan, Las primeres sockadades.

SanTacasa, Joan, Iberiz: Ins origenes.

Zaracozs, Goneale. Los grandes descubrimignios

VARELA, M. [sabel; Lianess, M. Angeles, Le expansion del labam.
Wi oean, Julle. Lo Alke Edad Media,

Mialoedin, Jaille La Bajo Edad Medie

Zmpvenzs, Goneale, América Lating época colomial,

Escupero, Antonio. La Repolwchén Industriaf

Pensz, Arwure. La civllizacién grisgo.

Coocien, Carman; FERKANDE-CoRTE, Cardos. Koma v sy imperio
Perez, Arturo. Hispanis: romanes § dslgodos.

Pariacus, Javier. Lo Espadfo def siglo xx: 18981937

Parasius, Javier, La Espana del siglo xx: 1931-1939.
CasTiLLe, José Emilin. Lo Expario def gigle o 19591978
Bevwssan, Bertolomé, Lo Europa en el sigle s

Garcis, M. C.; Santacans, J. El cercano Orignte: los sumerios
Gupo Cromos. Espaia: sigho xoc 117851 8330,

Gawpe Cacmos. Espafa: sighe o (1834-1898),

Endun, Rosa, EI antlguoe Egipo

Caamcia, M. O SanTacasa, J. El cercano Ckiente; log grondes
trmperios,

Lucena, Marwsel, Lo América precolombing.

MarTIN, José Luls, Lo Edad Medio en Espafa. [ el predominio
meswlmdn.

MarTiy, fosd Luls, Lo Eded Media en Espofta, I ¢l predominic
cristbano.

FERMANDEZ DiAZ, Ricardo. Lo Esparfa del siglo xvm
Parancsin, Jaider. La Evropa revollcionarfa: 17591848,

Arostecin SAncHEZ Julio. La Europa de led naclonalismos [LE45-
1848]

BeLven, D Lo Esporia de los. Reyes Catdlicos,

PEaez, Joseph. Lo Espoia del siglo xw.

Smedn, Anteni, Lo Esparia del siglo ¥

Arosrealn, Julic. La Eumpﬂ de log imperislismos {18081 914)




Gz documsnial p o recwrsos

F Monografias. Madrid: Anaya, 1991,
BLanco RepoLLo, Angel. La peste negro
Gomer-CenTURION, Cardios. La Armada fnmencible.
MaRTINEE DE Sas, Milagros. El munda de los blogues; 19%45-1 989
Ofez pEL Coarai, Fransisco, Lo Revalucidn rusa.
Carna Povero, Jost. La Guerra die Sucesldn.
Zarncoes, Gongalo, Coldn y el descubrirmigrio.
YiLan, Esperanza, La Revolucisn francesa,
Gurcia Cimcsl, Ricardo; Mameo Beeros, Lourdes, La lependo negre
Lopez lsos, Marta. Los fudlos en Espafie.
Gancis CinceL. Ricardo, Lo Inguisicitn
DE. MoraL, Cristing, Lo Guerro de fa Independerci, I
Losm: Rooricuez, Maria Andonla, Las crizodos.
Dt Lo, Dimiesa, Los Porkomenios de Eipafia
Kamen, Henry. Lo Espafia imperial,
CoLonan, Arhuro. Imperialismo p colonialigmo
Garcia, M. C.; SanTacaxn, 4. El Neolltico.
Lagero Quesaps, Miguel A, El mundo de ios Haleros mediewales.
De Voos, Bulsha. La mujer en lo historta de lo époco medieval
CukeT, Dandel. Al-Amdalus: los Onrepds

F  Serie Vida cotidiana. Madrid: Arava, 1991,

Shnovez, D,y atras, Asl vivian los romanos

Gres, Jesds, Asl oivian en AlAndalus

Zanncnza, Gonzale, Rumbs a los Indins

Lapez MelErn, Raguel Asi vivian en lo Grecla antigua,
Carvn, Jesd. Asi ulvlan en el Siglo de Ora

Lapa, Federica. Asl wivian en Babilonla

Eapacora, Gormalo. Espafe medieval: musulmanes, jJudios v cris
Hiars,

Ferwanmez Rusy, Marcks Asl wiolan los egipcios
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Lara Perano, Federico. Asl vivian fos fenicing,
GoeRRA DE LA VEGa, Ramién. La Corte espaiole en ol sigio xvim
Ghrctey, Dhalores, vookrad, Aef disgan durante fx Remluddn frmncess.

LcEma, Mamue!. A sidan log antecas,

F La Vida en ¢l Pasado, Madrid: Anaya, 1991,

Esta colecaitn tiene de magnifico, tanto para el alumno como
para el profesor, los dibujos de los volimenes que comesponden a
Caselli (aclaran desde las técnicas, utiliaje, casas. veshuario, etc) v la
cronalegia del volumen 9.

Connoty, Peter, La wda en tlempos de Jesis de Nozareth,
CaspLu, Giwanrii. Las primdras cluifizscionegs

Casa Geonarmi, E fmperia mamane ¢ la Europa mediesal,
Connoely, Pater. La lependa de Lllises,

CaseLL) Gevanni, Ef Renacimiendo y ef Nuevo Munds
CasaL, Giovanni, Lo Edad Media

Cormciy, Peber. Pampeys,

VEsTURA, Plero. Vereds (nacimdento de ung cradad]
Psionn, Guy Los fechos clove de fa Historla,

Coemon ey, Peter Los legpones romanas.

Aznan, Fenomdoe, El Carlno de Sgntlago (Peregrinos en fa
Europa medigoall,

12 Armsn, Fernanda. Al-Andalus,

T ST S R =

— =
i =

F Cuadernos de Estudio. Serie Histora Universal. Madrid: Cin-
ical, 1985,

Una de las pocas colecciones que carecen de ilustraciones,
mapas o éhes cromelogicos, pero el texto es bueno,
1 Fen, Hermings, Prehishora
2. Avonso, Rosa. Los primeres civilizociones del cpncono Crrien-

te y del Egec.
3. Mo, Hida, Grecio entre oz stglos X3 v Voo de C
A, Gavwee, Mara A Esparta v Atends. Lo dermoersedn ntenisnea

298




G ckyctmemia ¥ O recuvsos

5. Hecumo DE Bernsta, Rense, La refigidn, ¢l pensomilenio v el
arte en Grecia,

G, Frn, Hemints, Alefendro ¢ fo clioifieocidn helenfericn,

7. Estars, Jo=t F Los orfgenes romanos p los prinwenos stgfos oy
la Replbficz,

B, Mirez Vives, Enrique. Los prograsos del poder persorial y el
fin de lo Repdblica romonn.

9, Apape pe Lagcon, Sara. El Imperio romana.
10. Mena Secarma, Celiar Envlgue. Lo civilizecidn romana.
11, Avorsn, Rose El fin del inperio roomme,
12, Anccens, Matikde, Cristianizimo,
13. DeEToMas), José, Bizoncio y el [slam,
14. Arraro, Carmen, Econamia y sociedad en fa Eded Madic.
15, Mena Secari, Celiar Enrigue. EY Estodo en o Edod Media,
16, Perez Gamema Carles, Lo culiurg mediapal,
17. Pra, bonne: ET fin de o Edad Media,
15. Coiouno, Calla, Mumarniems p Renodimiznia.
19, Mazaara, Susana, Lo Reformo.
20. Cuepa. Pedro. Lo economia en o época moderna,
21. BeumeTio, Guido. El absolutismo,
22 Fripead, Migusl El sigls sv
23, Tasnerson, Advedo. Lo Revoluckdn francese v el lmgpeio,

24, P, vonne; 125, Maria Sara. Los Esfodos suropeos en af
slglo X (18151871,

25, Lecaspen, Hogo. Los combitos écondmicos y sociales gn el
sfgio MUK

M6 Traersom, Alfreds. Fl pensamignio politco g social en el
shglo WD

27, Ldwiz CHmco, Sebw, El desormollo gumopeo o expansldn
imperialiste (1870-1214),

28 Thawmsonl, Blanca. La clencia, ef pemsamiento ¥ ¢l orie en
&l giglo K

4 Garda Bowzas, Raguel Lo primers querra mandial,
30, Teaverson, Mlfredo. El mundo entre dps guerres

31. TraveRsom, Alfredo, Lo segunda geerra mundial,
32, Travensom, Alfredo. El mundo contempordnes.




F| Pueblos del Pasado. Barcelona, Mailing, 1958-1989,

1. Egipcios L. Chinos,

Z {:':I'I'l.'gﬂs 11. Ef Skl KWL

3. Romanos. 12 El siglaxm,

i, L-Tkinga:.a. 13, E Eleplio 200

5. Artecos, 14, Elsiglo ki

. Mormandos. LS, Loz hombres prefleidricos.
7. Celtas, 16, Siimerios,

8 Incas, 17. Edsd Media,

0. Safones.

¥ Pueblos v Gentes. Madrid: Brufio, 1990-1991

Futa cobecclin, ademis de une introduccién, cronologia v exposl-
cin del fema, desarrolla una historia ambientada en la dpoca. No

somas muy partidarios de ello, pero puede corwenir a machos profe-
SOTES.

Lara PEMADD, Federico, E! Antlgus Egipla,

Beuo Avvwaez, Fe. La Espafa remana,

AviLa Granapos, Jestie. Lo Granada nazsrita.

Vizoier, Germdry, Moneso, Purificactin, Los Astecos
ShpacHe-Val v, Masia A El Henocirienio.

VaATgER CHaMoRRD, Carman, Bl Descubrimisnto de Amarion
Misioe, Mariga. Lo Esparia del Barroea,

St Maprio, Josd Meria. Lo Revolucion Francesa,

Sowe Marpno, Jose Masda. La Hevolucidn Indostrial,

Sotas Comilias David. La Segunda Guerro Mendial,

MiGum, M. Do, v cfros. El Comlng da Senficgo

GaRCh MARTIN, Pedro. Los Comuneros,

DostreEcu, Asuncian. El Movimiento Chrera

Evvia, Miguel A, BLazagiez, Carmen. Grecio g fms Olimpiodas.

Lopez, babwl, BErsdnoes, Yesker Lo Guerra de fo Indepen-
aencia,

aRcls SANCHER, Elema, Lo Espard die Felipe [T

R A A

o e e e e
ol e B S

s
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Guia doctmanta p de recursos
I B

F Mancas Mararres, Jufio (dir). Historia del Mundo Antiguo.
Madrid: Akal, 1987-1990,

Cuadernos breves, diiles tanio para @l profesor como para el
alumna, tienen el inconveniente de una presentacion ahigarrada v
sin ninguna ilustracién ni resumen o cuadros sindpticos.

Oriente

Camali o, Antonio; SErRasn, Joad Miquel. Summer y Akkod.
UnieuELa, Jests J. Egipto: Epees Tinita @ Imperio Antiguo.
Gonza ez, Eduasds C. Bablionia

Lisruers, Jeste J. Egipdo durente af Imperio Medico

Sa Fernanmes, Pedro. Las hidiis.

Predino, Franciseo. Egipto durante el Imperio Mugvo,

Avias, Jaime. Los pueblees del mor p odmos mowimientos de pue-
blps o firmes del I milenia

GorEs) Ez, Eduaron C. Asinia p su imperio,
ALk, afaime. Los feniclos.
Boaaouer Manreez, Jose M. Loe habreoe

Presinn, Francisco. Eplpto: tercer periodo intermedio i eprea
SN,

PresEno, Francisoo; SERRAD, Josd M. La religién egipcia.
Avvan, Jalma. Les porson

Girecin

BEAMES, (bosd C. El munde del Egeo en el I milenls,
Liwann, Arminds. Lo edad oscura.

Bersa, José . El milo griege v sus interpratocionss.
Lemasn, Arminde. Lo eolonizacion griego

Swes Juan oJ. Los dudades de Jonlo v &l Peloponeso en el paric
da arcdico.

Larez Meran, Reguel, E! Estado espertana hasta la dpoca elitsicn,

Loz Mesrn, Raquel. Lo fermacidn de lo democracio areriense,
Ir El Edloda arigiocsd e

Lewez Miero. Raquel. Lo formocian de o democracin aleniense,
Il Die Salén a Clisteres,
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Pobcion, Domingo. Cuffura p relighée en lo Grecho arcaica
Pacazn, Marina. Griegos v persis en el Egen.

Pracimd, Domingo. Lo pentecontancia,

FErmammez, Fransisco J, La guerm del Peloponeso

Fepsidrez, Francisoo ), Grecia en o primera mited del sigho v
Pricmo, Deminga. Lo cluilizacidn gregs en la gpocs clasica

FernArpez, Francison J. Los condicianes d¢ g polis en ef sigle o' g
su reflein en los penzadores griegos,

Feamasne, Franciseo J. EN mundo griego ¢ Fillpe de Mocedordo.

Bapanay, Manuel A, Alsfandro Magno v sus sucosores

Lozane, Arminda, Las monarguias helenisticas, I: EI Egiple de los
Lagidas.

Lraso), Arminda [es monanguinos helenisticas, I Loz seleficides

Loeano, Arminds. Agla menor helenistica

Bamanal, Mameel A Los moporguios helenfsticas, [l Grecio y
Mocedania,

PrErd, Antonio. Lo clullizacidn helenistca.

Roma
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MARTINEZ-PNNA, Jorpe. ET pureblo etrusco,

MarTrE-Prba Jorge. La Rermio primitiog,

MowTERD, Sanfiago; MarmieEr-Prain, Jorge. El dualismo patricio-
pleteyo,

MonTERD, Sanbiago: Marmiez-Prite, Jorge. Lo conguista de lfolio
y la igualdad de fos drdenes

Faras Guillerrn. El periode de a2 primeras guersis pdiioos,

Marco, Frandsco, Lo expansicn de Homa por el Meditermnen,
D fines de lo segunda guerra plnica a kg gracos,

Rorsiourz. Juen F. Los groces ool comienen de (08 guerros civiles,
Semciez, ML Lubse. Repueltos de esclaves en la erfais de Lo Repiblice
Gotal ez, Crigdbal. Lo Repdhlice Tordia: cesarianes y pompeyenoes.
R ndi, Josi M. Instifuciones palitlieas de lo Repdblica ramana,
MonmerD, Sanbisgo. La refiglin ramang endiquo

Mancas MananrREs, Julio. Augusto.




Gufa documental p de recursos
S E ——

Maricins Mawsarnes, Jalio Lowes, Frandscs J Los JulloDlawdios
v lo crisls del 68

Lomas, Francico ., Los Favios.
CHIC Espivisa, Genaro. Lo dimastio de log Antonios,
E=mrioama, Urbane, Los Severoa.

Ferminpez Ursina, José, El Imperio Romano baje la anorguia
militar

Mumin: Cosan, Jeaquin. Las finaneas phblicas del Estode rmano
durdnte & Alto mperio.

BlLAzoue, Josa M, Agriculturn ¢ minera romanas derarte el Alto
Imperio,

Buisgues, José M. Artesanado y comerclo durante el Alte Imperio,

Mazmas, Julio: Oo Loper, Hoss M. ET poganismo duranie ol Allo
Imparia,

SANTERD, José M.; Gascn, Fernando, BT cristianismo primition,

Bravo Castafits, Goneale: Dioclechans i los reformos adminds
tratioas del fmperio.

Bao .#.L'..H.&FJ'.’, Fe. Constanting I SUE SCESTTeS. La conpersidn. del
Imperia.

Sanz Serpanc, Bosa. El paganisme fardio y Julions ef Apasiein
Teis Casusn, Baman. Lo dpoca de fos Valentinionos ¢ de Teodosio

Pz Shrecricz, Dionisio, Evalucidn del lmperio romang de Ovien-
te hasta Justinlomo.

By Casmafens, Gonealo. El coloneto bajodmperiol.

Baawn Castafion, Gongalo. Revellas internas v penelraclones
birbaras en el Imperio,

iz, Ania, Lo desintegrecion diel [mpeio romang de Occidenie.

¥ Historia del Mundo Contemporaneo. Madrid: Alal

Coleccion de doble utilizacidn, profeser y alumno (sobre fodo de
C. 0. L), miny desigual, pero con algunas obras de gran calidad.
GumerrE? Benmn, Eduardo. Lo Revolucidn Indwstrial {1 750-15850]

Baraobas, Enrigee Las revoluciones burguesss. Lo Revalucidn
Srenrices,
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Herdemo, Angel. Lo época napolednica,

CoRmes Sapas, Carmen, Restouracion y primeras oleadas revoly:
ciorearios {1815 1830)

dusrnang, Josié M. Las revnluciones de TE48

LioRente, Pilar; PAEZ-Cammo, Feliciang, Los mowirmdeniog sociales
fhasta 19014)

Jusnrane, Jost M. Las tronsformaciones clentificos, téomicas ¢
econdmicas {1850- 1914}

CoRTES Saumas, Carmen, La [ngladerrg victoriono,
Carcis MENDER, Esperanzs [lalia desde o unifisgeion hasfa 1914

GuriRrer Bevo, Eduande; Lecw Conne. Angel. Alemania desde lo
unificactan hesta 1914

Lrogeme, Pilar, PAEz-Camran, Feliciano, Francia; EI Il Imperio v la
I Repiblica (hasta 1914]

Bengoass, Enrgue. Rusio e el siqplo M

G, Whigual; CanTerD, Carmen, Estades Unidos. de lo [nde
pendenciaa v [ Gusrea Mundiol.

MonEno Gamcia, dula. Japdn contemponines (hasta 1914}

Lapics, Lacmcs, Marla A, Espeiio v Portugol en el Sgio XX

CoRTEs Saimas, Carmen. Las refaciones infernocionales an 2!
dmbito europen hasta 1914,

Peamerps, Josh F Lo expansidn imperiafisto en ol slgle s,

[ Maren MesMErDEZ, Soledad. Lo primera guerma mundiaf

Roorouez Finaro, Armacds, Lo reeoluckdn rusa o el desarodlo de
o URSS (1917-19351

Moo Garcls, Teresa. Lo sconomin de entreguerras. La gran
depresian

Faias Nurez. Marcelo. Los democracias parfamentarias en e pe-
rindo diz entreguernms,

Cepuers Jouer, Concha. Los foscismos (191929301

PusTEsgs, Jast F, Las relaclones internacionales duranie & perio-
o de enlequerins.

Roosicues, Agustin. La sequnde guerra mundial I La guerra de
Eiropa

Roomicunz, Agustin, Lo sequnda guerra mundal I Le guerm en
el Pacljica,




Gula documental y de recursos
I B

RobaicUez, Agustin. Las refaciomes internocionales tras o segundo
guerra mundial.

FuesTs PERez, Purificackin, Las Inatitusionas suprenacionales,

Magriver Magied, Jesls, El erecilmiente econdoidco en @l mundo
clesarroiiodo,

Prsarog, Ama. Lo descolonlzocidn. Bl bercer mundo,

Samcrer Pz, Franclsco. Evolucion politica del mundo desamo-
Hedo despuds de fa [T Guerrg Mundial,

F  Cuadernos de Historia, Madiid: Histosia 16, 1985

Coleccién valiosa para el profesor v el alumna. Realizada por
especialistas de las universidades espafiolas y extranjeras, ofrecen

una buena siniesk y puesta al dia, con un lenguaje asequible para el
aran piblica, Cuentan con una magnifica cardografia y una seleceitn

e toxlok de cada tama.

1. Bearct Freuemo, Antoado, ¥ ofves. Log Fenlelos,

2. Amostecan, Julio. Lo guerra El.l.lrrltlrh:lﬁﬂfl:l.

3. GLICCIBADE, Jean P, votros, La Enciclopedia.
BoscH, Jacinda, v obme. El refna soear de Granoda
ALcalA-Zamima, Josg, Voimos, Flondes contra Felipe [T,
Reurenez, Martin 5, v ofros. Micenas
Medriw, Josd Luls. v otros, La Mesta,
Towmas ¥ aieEwre, Franclsco, ¢ oires, Lo Desormortizaciin,
Bapw, Joan, v otros, La Beforma profestante.
10, Mamgunsa, Antooie; Mestes, Tomés, Espeio p o OTAN
11. SamacH, José M., v otros, Los orlgenes de Catalufio.
12, Mk, Franclsco &, v ofros, Home conina Cartaga
13. ValLpEd, Julio, v otros, Lo Espafa de Alfonso X,
14 Sa2, Padro, u otros. Espario
16. Fesrd, Mare, [o reoofeeidn ruso

[, Revera Dorano, Miguel Baiiestenns Gamros, Mamsl Los
Mayas.

17. Canrerss, Andanio, v olros. Lo Peste Negro,

B

o,

(- - BT BT -




S 2 B 38

L
43,

45
46,

. Mgy, Joss Luds, voatras, Bl mocimifento del caskaifang,
. Zoar, Usrma, v obros, Prusio p los origenes de Alemanio,

Rncon Magtivez, M. Aingeles, v atros. Loa eeflas én Espada.
Sase=ry, Jubio, y olvos. El mocimiento del slam

Tufcn oE Laga, Manuel. La i Bepiablica espanole

Tufon oF Lark, Manuel. Los sumeerios,

Viredn, Julle, votros. Los Camundros,

. WRLLVE, doaguin, § edros. Los Ohwisgas,

Gonmdi ez Rowan, Cristdbal, v omros. Numanela conire Rome

Baiirsterns Gaprois, Maruel LESH-PoRmiis, Migusl. Los
Aetecos

HasEn, Henry, v offos. Feonomia ¢ sociedad en lr Espdra
del sghe s,

. GRAL, Mamusel, y ofmos. Lo Abbasles.

Tudkomd o Lann, Manweel, ¢ oiros. B desostre del 98,

. Saer Pedrm, w aifros, Al'cpn-dn} Mugn'_'l.

Lot Poarrr s, Miguel, y otros, La comnquisia de Mixico
NERWET, duan, v oires. El [slam, Sialos J-0n

Fust, Juan Pabla. Bl “boom " econdmico espafial

i Prouaimostdy, Julin, Lo | Guerro Mundigf (1]

+ G FECHaRROMAN, Julios La | Gagrra Munaial (i}
. GL PECHARROMAN, Julio, v otros, Bl Mercado Comiin,

Lacave, Jesé Luls, v clros, Las judlos en la Espana mediesal,
ManTinez Carreras, Joe Urtanag, yotros. Ef reparto de Africa
BLancn Feeuemo, Antonso, v atros. Tarresos.

ViLanmicH, Merce, v otros, La disgregacidn del lslam,
TARFaRELL, Megued, ¥ otros. Los iberos,

G PecsianromAn, Julie, v obros. Bl macimients de flolia,

. L PRCHARROMAN, Julle, v oiros. Arte p culturg de o Jusire:

itk espanola,
Rormicamz Mea, J, F, v otros, Les Asirios

Rooriouer Mela, J. F, voimos: La Coroma de Arogén an el
Meditarriinea

A6




(Fuia domnanta ¥ e rivrscs

47

45,

51.
. Baliesterns, Manual, v otros. Lo congquista del Perd.
b3,

1
Sl

&0

n,

Tl
72

73,
T
7h.

E2EGEERZEERS

Meamines Cinmmtas, Joo Urbant, Solar, David. El nacimien-
i del Estado de lerael,

Gazcty Caporr, Ricardo; Beimdcuer, Ernest. Las Geremanfas,
Braen Gresines, Concepcion: LIsers Mama, Luisde, Los fncos.

Bravoy Gusnnems, Concepeldn; Lsens Mars, Luis de, Lo Gue-
rria Fria

Vaanein, dulic, ¥ otros. Las Corfes medleiales.

Sommegues, Jaurme, y otros, Jaime |y su dpoca
Brancn, Anfonko, v obros. Los efresas,
GepslEZ, Wirenbe: Weaes, Pedro & La resoluclon mexicong.

PeseT, Marlann: Peser, Jose Luis. Lo celioma espancla del
Giglo de O,

S00E, José&, i otros. Hitler al poder

Tein, Ramén, v otros. Las gierres afmtobeos,

AHRAKE, Ana, ¢ otrod. Los aifgenes del momecato,
Gaacty Chucel . Ricardo, v otros, Antonio Péres
Buaracty, Anfonio, v obres. Loa hititas,

Wl e, Jubicy, o ofvos. Jusn Mdnwel y su época,
Caomat Er-LnSCERTALES, Vicenthe,  ofros. Slmidn Balfver
ARcsTEGH), Julln, v obos. Lo regencla de Marla Cristing,
CHONEALEZ JIMENEE, Manuel, v ofros. Asi noacid Andalucka.
Mg, Emilio, y atras. [as hevefins medicoales.
Fesnasne: Ui, J., v otros. Lo ceido de Rema,
Esraias Blrcos, Manuel, y ofros, Alfonsa X y su época.
Revera, Miguel, v otras. Los (Hmecas,

Buareo, Antonlo, v otros, Foraones y plrdmides.
Carpona, Gabriel Lo [T Guerra Mundial [T}

Canpana, Gabrel La [ Guerra Mundial (2}

Canmona, Gabeel La [T Guerra Mundial (30

Carnons, Gabriel La I Guerra Mundial ().

FoRcani, Carles; Cravmm, Fernando, Las internoclonoles
obraras,
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1o,
101,
1O
163
104.
105,

. OSARANE, Arma. ¥ oiros. Los Concilios: medieiafe

SuLan, Dadd. Consolidacion de el

Saeny Dz, Juan |, y ovas. Apocalipsis nuclear
Cuscry, Luis Diege, v ootros. Lo canguistn de Canarlzs,
MonTERD, Santlege, v ofros. Lo religldn romarn.

. Barasonne Macao, Angel El “erock” de 1929

Gimagn, Crishna. g ofras. Lo corquisia de Toledo.

. Domivcusr Orm, Anbondo, v ofros. Lo Guerra de fos Trelnia

Anas,

SancHiz, Pilar, v ofros. Amédrica colanial,

Capnons, Gabréel: Socar, Davil Le querr en Agia (1)
Canbten, Gabriet; Souar, Devid, La guerrg en Asia (2],
Carpoms, Gabrie: Souar, David. La querra en Asia {3),
MasTin, Joid Luis, v otros. Ef Camino di Santiago.
TEIMES, Josep, v alras. ET nacionaisma cafaldn
Mapigs CamrERAS, Josk U, El despertar de Africo.
Roura, Lhiks, y alvos, ET Trients Liberal,

ELomza, Antonicg CaASTELLS, Jose Manoel, Ef nocionalismo
INIRCD,

SarAaCH, Josep M, voolros. Los peyeses de remensa,

C Mamrens Crassies, Josb U, Lo independenets Srobe.
. FPERAMANDEZ ‘E'.L'l.':-'l.FI.F.E. Marisd, v olros. Lo Espano ae Carios

MarTiez Canreias, José U, La independencia de Asia,
R Gaacts, Envrigua, Ef Tercer Mundo v el petrdlen

. Espanas BuRces, Manwel. Lo Espoda de Alfanso XL

Doambacuez Oz, Antondo, v otras, E! Greco 1 su época,
Roowicire AmMasbo o MicueL. José M. La crisiy de 7968,
Lucena SatmoRa, Manuel. El mite de ET Dopadio:
WaLpeds, Julln. E! Colifato de Cordoha,

RoLa, Jose M, Los legtongs romanas,

GL PECHARADOMAN, Julko. Las guerres del oplo.

e, Emdlio: LEos-5o0meeo, M* del Carmen. Los monaste-
rios medienles.
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L0,

107

108,

109
1tk

111
112

113
114,

115

114
L1V
118
11%
120,
1Z1.

124

123,

124

135:

126

127,
128.
129,
1340,

131

L3E,
133

134

135,
L34,

137

Ga documantal yoe recureos

GiL, Luts g oivos: Las (limpiedes

Mlamries Diad, Meleon. Los rmultinecionales en Américs Latino.
Escupens, Jost Antondo. La Inquisicidn em Espadia.

VrvEs. Pedro A, Las nueras frontenas.

Ciommes PeRa, Antorio. v ofres:. Lo Esparta de Santa Teress
die Jezils.

MarGas, Julio, y oires. Vida cotidiona en Roema {1,

RoLoan, José M., y oiros. Vide cotidiana an Borma (2],
AL FrancH, José: Mapa étnico de América

DenLLers, Fhilippe. De Indochivng o Vietnam.

MarTN, José Luis, y otros. Lés caballeros medisvales
Arrasz MARDAEE, Luis, Los viajes de Colén,

FeREx Lancacss, Antonbo, EI trabajo en ¢l Egipio antigua,
Grunpcn, Josie AL, v otros. La Espafio de Espartero.

De LA Torre. Rosarks, v otros. La Inglateres sletoriana,
Mime Emilio. v circs, Pestes ¥ cotdstrofes medienales
Durout, Gérard. Los afrancésados.

CasprEro. Leoncio. Espario en el Peeifico.

Miiai a5, Javder. Comereho @ esclaniiid.

HERMANDEZ SanMD0ics, Elena. De Lenin a Stalin.

Erpo, Tudfanes. Lo Raforma en Inglaterra

A spsranr, Juan A Efmfraga srnbpersal,

DLmcs, Ricardo, Mitos v ritos del mundo clfdsios,

Varoesw, didio. Los compesinos medisngiss

Craacia Cawcrr, Rigands, Vido cottdiong en el Siglode O (1)
Gimacia CARCEL, Ricardo. Vide cotidione en el Siglo de O (21
VinklLLaz, Benigno, Los movimienics senloglefes

Culaganat, Xavler, y otrea. Lo Semondg Trdgica.

Riescn, Juan M. Suddfrica

Gacm, Enrgue. La pena de muerie

Masrnes Disnz, Melzon. La explotacidn agricole en América.
Moumera, Migueel Angel Templos y eacerdotes en Egipto.

D L Towre, Resamion La primiers nasluciin ogiecis del sigls som
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138,
1345,
140
141.
142

143
144
145.
146
147.
144,
145

150,

151
132
163
154,
165,
156
157,
158,
1=
160
161
162

163.
164,

165

166,

167

Daosatvc ez, Adolla. Lo eeclanitud én el munda antlgus.
Locena Saimomns, Manuel Descubrimientos p descubridoves,
Manmr, Josb Luis: Los Crugadas.

Branco FreueRn, Andonb, v olros. Pericles ¢ su épaca

RUPMEREL, Martin 5., y ofros, Anflguos comerciantes del
Medilerrines,

Lot Evimd, Pedro. Em'lquism ycﬂ'-l‘.‘lr‘u':t-pr.l'uﬁrr de Valerecia,
Seamsn Julin, La cencie an lo Espena musulmana
FERnanDeEz GARCIA, Antomio. Metrernich ¢ su Epoca
Mancas. Jullo, El sistera latifundista en Boma.

B, Concapobin, Los Tneas

EL30T, <John, y ofres, £ Conde Dugue de Ofipares:
Lioacs, Carmen, Mopofedn Bonaparte (1)

Liones, Carmen, Nepoledn Bonaparts (2]

Tes, Ramin. El cristiardsmo an Eomo,

Bapiesteres, Manuel, Sevilla v el comerclo de lndios.
Matrrear D, Maloon. Do reducelones jpaultes & Amidrica,
SWLRACH, domep ML, v ctres. Carlarmagno (1)

Masrring, José Luk, v otros, Carlormagne (2)

Caerere, Leonslo, Flipimas,

Paraciin, Jevier. EN anarguismo,

Marmd, dosé Luis. Conflictos socioles en lo Edad Medio.
Manminez Campnenss, Josd 1, Lo trato de magros,

ManaL, Joaguin, y otras. Felipe | v Colaluda,

Apall Ramén, v otros, El imperio huroo.

Vizouezr Cramorrs, Cermbn. La pedn de log pencidos en
Amdérica.

LHIMERECH,, Asmcion. £ smifragio  movimbentos feministas,
Cueroa Toamo, José M, Lo | Bepoblica Espasiola,

MomiLLag, Javier. Africa. Explotadores y explotadai,
Cuaniana, M Coral. Puerfos comerciales en o Edod Media,
Eoizo. Teddanes, Caluino y Lutero,

o Rooscass, Tesasa, yobttos, La Instipeciin Libe de Ensefiarea,
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Guia documental y de recursos

169,
1
171
e
173,
174.
173
1,
G
178,
1
154,
18L

182

183
154

185;

186,
187,
LBS
159,
190,
191,
192,
193
194,
195,
196

197

198

ManTrEL Carpenss, José L. Adids o fg esclauiind

Lawez Conno, M Victoria. Cantonallamo v federalioma,
Rpoid, Gisela, v otros, La Toleds de Alforso X

Bl ESTERCs Gamros, Manuel. La “hueste" indlann
Muarrines MowTivez, Padro. El mogmignio obrero

Carnotia, Gabriel Los pronunciemientos,

Garcls, Andonio, v otros, El nocimiento de fes Undrersidodes.
SEanT, Pere. Nosser y el panaraldsme,

WVhEGUEE Chasorrn, German. La religidn azteca,
ViLaneMunT, Antonio. Lo Revolucidn Francesa (1)

CastriLs, hene. La Revoluctén Francesa (2)

CASTELLS, Ireme. Lo Revolucidn Francesa (3],

Laers, Barrahi, [Libonn, &l :nrr_ﬂl.r!!u imnacerbabie.

CGancis Martin, Pedr. Los compesines del siglo xvl
GoMez-CENTURION, Carlos, v otros. Lo Armada Inverclink,

G, PecHarmopis, Jullo, Lo repcluciin de 1545

Eapanas, Manuel, y oiros. dosd Bonaparts,

ParT, José Luis. Lo ruts comercial del Caming de Santiago.
SOUE dosé M. Avsiriio

Cuenca Towmun, José Marmsl El coclgulsme en Exparia
Rovoan, José M., v oivos, L codondzocidn rarmana en Andafiefo,
SANCHEZ, Maniel, v otros. Pedre 1 el Cruel

MuURIE CoEL0, J. y offos. El Egipio de Hamsés 1T

MaranD, Corsuelo. Lo emigracidn a fas Indias.

Wi oita, Jhulle La vidp cotidiona en o Eded Media

Sulinas DE Frdas, Manoel. Lischos socioles en o antigua Roma.
WVl CARCE Saspacn, Adelaida. El canal de Panomi

GonzALEe, Enriques GUTtRREZ, Victor, Las Unloersidodes
renaceniisfns

Morales Lescamd, Victor, y obros, Espodia y lo Primers Gue-
rra Mundiol,

BeLTRAN Lioni, Francisco. Los bdrberos en el Imperio
Romana
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199
200
201,
202
203.
206,
205
206,
207,
208.
204,
210.
211,
212,
213,
214,
215.
21,
217.
218,
2149.
220,
221.
223,

223,
224,
225,
226,
227.

228

229,
230,

Demmcaez ORTIZ, Antonio, v otros. La Espafia de Carlos 1l
Léerz, Bernnlsd, Lo palestinos.

Parken, Geoffray, Fefipe [

MowRe Rossstar Lo, Alfonso. Alkarmina.

Irazibal, Pablo. La Commonwealih.

Fuente, M.* Jowis. Lo ciudad costellana medizoal.
Cuotnas, kam, Los Borgia

Rum, Carmen. Lo Arabio de Lowrence,

Aovmies, Jean-René. La Guerra de Ja Independencia (1),
Aandes, dean-Rend, La Cuerra dé la Independencia (2]
Moumeno, Miguel Angel. El nocimiento de In escritura:
Mz, Maurice; Bosce, Dimas. Lo Ching de Moo,

Canwd Possrs, José. La Esporia de Corlos 11,

WICENT, Juan M., i oo, EI Mealitiea,

Conres ARRESE, Miguel, Lo Flarencia de [ns Médiel

Licesa SabMoral, Mamuel, Lo flofo de Indics.

Capancy, Carlo A El imperio portugués

Gaacis Busme, Las prireeras ciudodes

MariiveR CaRkinas, José L. La independencia de la India,
G2 Espit s, F Jsater. Vinjeros de la Antladedad,
Barmr, Makalm. Los Templarios.

Ao, Juan Maria. Lo lglesio v la I Hepdblica

Vives, Pedre A, Los elrreinalos omericanos.

Ve row, F Velizar, v obves. Los traclos

Marmin, José Luks. Lo Hansa

D 1.4 Tonse, Rosara. El coleniallsmo,

Garcia CARCEL, Floardo, o otros. Los moriscos

GaRcls, M. Antonlo, Clendla del anfigue Egipio.

Dhawns, deseph |y atres. La independencin de EE. UL
Lana Peraand, Federico, Las sfefe margeillas de g Anifgiedad.
MosrTENEGRD DugLE, Angal. La China de Confucio.

Hui, Chiistopher. v otros. Cromicell g lo resolicidn ingleso.
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Guia docurnental ¥ e recursos

231,
232
233,
234,
235,
236,
Z237.
238,

240,
241
242
243
244

246
247
248
249

251
252
£53
25

256
257

258,

259

Zhl

262,

Limaise, Anbemio. Los drderies mendicenfas.

Rooelsuer, José M, pootras. E) Ieds de Jareiad

DEimes, German. El murgulitismo théricn,

Wesa, Josefa, Ef Mixdoo de Judres

Ocagin, M. Tevesa, v abros. Plosiso,

AL PECHARRCMAN, Julls, Los Bolcanes contemposdnens (1.
Gl PECHAasReaAy, Julio, Los Balcones contermporngneos (21
Ervea, Miguel Angel, v atros. La ruta de lg seda.

Pinez Yrueka, Mamugl. Lo reformna ograria en Esparia.
MErRMASTES SANDOKA, Elena, p otros, La rewelucidn de | 905,
Bancn Framme, Andanka. Troga,

Garcly Magiiy, Pedro, Los condotiieros

Liwiz, Bernabe; Lagpasesoe, Migual, EI Magreb.

Coemh B2 Joaiiez, Manvel. La conguitta de Seuille, 128,
SOLE Masifo, Joss M, La Américn de Rooseuelt.

Miuez, José M., v otros. Los sikingos.

Ewvina, Miguel Angel. La culiura helenfaticn.

Ferrennez Hoves, Aqncdn. El Medrld de los Ausirias.
Wit iboagian, v otras. La conguista drobe die lo Penfnsula

. Marr, Fermin. dopan Tokugaua.

Caranc, Carlo A, EI Opsie americane,

B arier, Antonba; Faras, Gulllermo. Augiesta,

Bariig, Carrnen; SCRNG, Inmaculada, Lo Bercelong medieval,
Laconma, Juam A, v otros, Lo huelga general de 1917,
D La Tonss, Rosario, Japdng de Maifl a hoy,

Lowez Pren, Joge M. La medicing @0 gl musdo ondiguo.
CARCIA MaRTIN, Pedro. Lo Revolecion Industriel

Mlasming, dose Luis, v olros. denge Manrigue,

Gl JoLEsias, Luis. Lo Palesting de Jesiis

Espniies Burets, Manuel, Lo Espodia de leabei 11,

Tendk, Padra. Log origenes de o baneg

Ruocouni, Adeline. Lo muler mediesal
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263

2.
265.

267

250,
271
272
273,

24

275,
276.

277
278

279,
280,

23l

283,

280,
287,
288,
289,

Masi, Fermin. Descubrimientos geogrdficos de los siglos I
XU MV

Evvine, Milgue! Angel. El Egipto ptofempicn
Lara Periai. Fedarico, Los arameaas
MTRE, Emifin, Lo Guerrg de los Clan Afos

Feaeer, Mammal, v ofros, La colenizadldn de América del
Irrde.

S Terd, Juam Manoel, Lo Rusta de Pedro &l Grance,
268

Gakcta Quers oE Liann, Genowava: Lo dictodura de Prima
de Bivern,

StorespuEy. Jdames, v odros. Canedd,

Dimbiciez Ok, Antoedo, El Siglo de Ovo ondaluz

De Mo, Fraowciscn. Los Estedos Pontificlos (1)

Lapow, duan Mara. Los Extados Ponilfecics (2],

ManTivgz Capreras. José L. Los grandes imperios africamns
Bomer, Anioria, Gopa.

Giwez-Cenmumics, Carlos. Lo Ingloterro isobedma,

D linsazasar, Pably J., Las Noclones Unidas

Gards Ruemw. Lo Babilonia de Nabucodonosor

Conrtes Armese, Migquel El Renocimisnto,

ArosTRGU, Julin, v otres. Los carlistos

CarneTerd, Juan Manyel. Lo Rusia de Cataling IT

D Cupneca, Lids Alberio, y otvos. El Bieanclo de Justinbana,
MarToan, Josa, El nocimiente de Parfugal

Teeowias, Hugh, v otros: Lo repoluctn cubana.

Pricmn, Antonia. Lo generacidn del 95,

Gapcia CArciL., Ricardo, v céros. El afto 1640

Carang, Carlo A, La Mafin

ALcalA-ZaMrRa, Josd. v otros, Lo Espadia de Calderdn.

Gaacia Fernasner, Emilicg Sascwsz Gomealrz, Santlago. )
nicimignte del cine.

Moarnn, Manoel. La Ezpara de Fernando VL
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291.
02,
2493,
g

295,
296,
297,
298,
294;
.

Gia documenial y de recursos

Wiipeds, Julio, v otros. Avifan.
Eusars, Migue! Angel, v otros. El teabro griags.
MapTivez Ding, Melson. EV peronismao,

Barracil, Antonio, v alros, Los revuelias compesinas en
Andalucin,

Vives, Pedro & Lo Areérica de o opulencia,
Marire, Josd Luls. La Castilla del Cid.
Pimrg LEnesma, Manuel, v otros. Lo I Infernacional, |
R Bravo, Carmen, v ofros, Hispanos en Koma,
Gomez-Cerunnin, Carlos, El sigio de Luis XTIV
Wi ety Banugue, Julio, Los Repes Catdlicos,

Pl Aguilar Universal. Madrid: Aguilar, 1989- 19040,

ol -

e

£
11
P2
&2 8
i5.

16,
17,

18
22

VERCTAMTER, Juan, Egipbo. tras fas huelles de los faraocmes
JEAN, &Dﬂ,ﬁ Lo escritura, grehivo de ko menmarie
Briant, Pigrre. Alaldndro Mogno, de Greclo a Oriente.

CimarnWary, Yootte Los féciles, huellos de mundos des-
apareacidag

ComnT, Yues, Log wikingos, repes de los mores

Mievir, Jasn, Esclaves p negreros.

BancLE, Jeannine: Goga, de sangre 1 oro,

CELcaMBRE, Anne-Marie. Mahoma, la vor de Ald

Entenbe, Robert, Pompeye, lo cluded bajo fas cermizos.

LE Bue, Michel. La .I"i':br: del oo,

ZysRcRG, René; BURLET, André. Glorla p miserio de Jas galeras,
(GHEERBRANT . Alain. El Amazonas, un gigante herido,
Boewrian, Pascal. Vin Gogh, cegedo por af sof,

[MeewT, Berirand, El gran desafio de fos Polos.

Bavmer, Claude; Picsssn, Sidney. Las cludades pordidas de
s PRV

BancLE, deannine, Yelizques, ef pintor higalgo.

daceng, Philippe. El ocoso de los pleles rojas.
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¥ Hemisseez, X, yootros. BARML Lo formacién de una ciudad
mediterrdnea a trovés de la Historia, Barcelona: Desting,
19940,

¥ Coleccion Temas Clave. Barcelona: Salvat (Aula Abierta),
1980-1982,
4 Lamy Alonsc Hepsluciones del munds moderna
6, Frmhnper Rug, Benamin. Lo vida: arigen g enolucidn,

B GumERpsz CowTRERAS, Francisco. MNacidn, nacionalidad 1 no-
cionalismo,

10, Pasascioa Somo, Juen Luss. Regimenes politiccs. Gobernentas
y pobernados: @ podar i swd corbroles

18, Barremo, Clars, Derechos humoanos.

Ledin Cowpi, Angel Guerras de! siglo xx.

Bermar s Gadai, Mancel. Argueologle.

Haro Teoa er, Eduardo. US4 ¢ LRSS, Las superpatencias.
34 Apoarez Saamaln, Lean Carlos. Los siglos de b Histaris.

47, Fuoeola, doss Mo Gurr, José M. La prehistodio del hombre
Desde s orfgenes a o escrifurn

49, Marmeer Moumbiez, Pede, EI lslem.
E6, Crrpan, Juan Luds. 20k6d posa en & mumdo?

9 F N

57, GuTERREZ ConNTRERAS, Franchico, América a fraveés de sus
codices | cronisns.

66, Vaserne, Josk M. Lo mente de nuesirc siglo,

68, CaLERG, Antonlo M, Partidos palitices y dérmocracia

73. Deaz. Elias. Lo sociedod entre ef derécho y fa justela.

OB, Carcia MeTo, M Carmen, Geerr elol] espafiole 19361939
100, Tufs pE Laks, Manuel. Cloves de le hizjorla socksl,
103, Apeson, Manuel, v ofres. La Ewropa de los Doce.

¥l Biblioteca Basica del Arte. Madrid: Anaya, 1991

Rammez, Juan A Arie prehisidrico y prinvitico,
Bason Toaves, bidoo. El ol en fa Aln Edad Media.
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Guia dooumental ¥ de feCLTESS
S B .

Priseins, Franciscn. El arte en gl Antigus Egipio
Maming, Fernendo, £l arfe del Renacimienio,
BLasicn, Andonse, Bl orte grago,

Bemana, Manuel. El grie romano,

Boarts, Gongalo, El grie gidlen.

DELGan, Clara. El arfe def fsfam.

plarias, Fernando. La difusidn del Remocimiente.
Lecwi, Aurora, E! Barroco: arguiteciura p whanisma.
Hesages CuBiLar, nacke, El deoclasicismo,
Sorana, Guillerema. El impresionistmo,

ALCTHs FRANCH, Jos2. El arte precolormbing,
WAtz Joaquin. EIorte blzantino.

Resaieez, Juan A, El arte de [os songuardios

Fi  Monografias de Arte, Madrid: Anaya, 1991

Bowgras, Gonzalo, La Alhambro p el Generalijie,
Bancn Tomnso, Isidm El manssteria medieoal.
Manlas, Fernamdo, Fl monasterio de Fl Ezcorial,
Buesniy, Rogelio J; Aviis, Ana. Veldeques.
FasMREE, Juan Antomo, Goudi,

F Cuadernos de Historia del Arte. Racon, J,, v otros. Barce-
lona: Teide, 1991,

=  El Bormoen éuropen,

= Goga

= Arquitecturo ¥ wrbamisme skglo KX,
»  Argultectura o trhanizmo sigls X0
= Arte del Antigun Egiplo.

s  Mptum harmco ﬁpm’-m'n.

F  Como reconocer el Arte. Barcelona: Médica y Téenlea, 1980,

Lisg; Giorgio: El arte egipoio.
Moscam, Sabating. El arde smesopotamics
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F Las claves del Arte. Madrid: Arin-Planeta (Serie Géneros),
1987-1989

P Las claves del Arte. Madrid: Arin-Planets (Serie Estilos),
1087-1989,

Ceedm, Flavie, £ arfe griegn,

Stactoul, Romolo, El erte efrusen,
Tanewia, Alda, ET erle romana,
ManneL, Gabrigle:. ET arie isfdmico
Mrxpn, Gabriele. Ei arte ramiirico,
Cowm, Flavio, El arte del Reracimiento.
CanTL Flavio. El erie Rococd.

Bemn, France, EV arfe ching

Traba, J. B Las claves dé lo Fintume

MARTIN GORZALEY. . ). Las chaves de Ja Escrlturg.
Pemr 0 A M. Los cloves de o Arquitectim
BowxeT Copnea, A Les dlaces del Erbanismn

Lad ctaves del arde prehdstdeioo.

Lo elaves del arts paraa v mesopaidmion,

Los claves dol arte epipcla

BmvoaLa. M. Las claves del arfe griego

JIMENER MARTIN, A, Las clawey del @rfe efruson v romana
[Los claes del arte arfental

MofE: Roopicuie, M. Los clapes del arie Beontino o preromidnico,
Moraies, A Los clases def arte ldmics

Rapear 1o, G, Los clotes del arle ravnanico,

Beacons, J. Las claes del arie gdition,

Braoons, J. Las claves del arte precodombing,
Ferninrer AReras, J. Lax clopes del Hensefmisnio.




Guia decumental p o recursos
I ...

Burnmda, L B Las clopes dal arte Manisriab
Tk, J. R, Les cloves del erte Barroco.
Trnng, J, K. Las eloises del arté Hocood,

Cout. Mipasent, L Las slaoes del aete Neoeidsice,

REvERD, C. Las cloves del arte del Romanticisma of Impresio-
P

Reverey, O Les claves del anfe Modermisia,
Revemn, O Las clopes de los vonguandios ortisticas en el sigle o0
Revmn, C Las elapes del arfe: dliimas tendencas.

Coleccion Introduccién a la Historia del Arte. Universt
dad de Cambridge. Barcelona: Gustave Gili, 1985 (1951},

Wiodoeosn, Swesen, Grecle p Komao

StavER-CranpELL, Anne. La Edad Media,

LETTs, Rosa M. El Renocimienin,

MamsTone, Madeleine v Rowland, EV siglo xvn

Jonrs, Stephen B El sigle s

REyncies, Dromakd M. El slgie Hoc

Wonoronn, Susan. Cdnmo mirmr wn cead.

Fr Cuadernos de Arte Espafiol. Madrid: Histora 16, 1991

Bennaly, Manuel, £ arte tartésioo:

B, bsidrg. El arte mozdrebe.

Yaraa, Joaquin, Gl de Siisa

Linsirmis Morez, Angel, Goudl v el moderniemo calalin,
CurmEnne?. bamned, Veldagues,

Avvanrz, José Marka, La cludad romana de Mérida
Boawhs, Gongalo, El arte mucddjar

Estiiis, Margarita. Lo escullure castellano del sigle x,
. Conzo, Hamén. Arte fernicio g panico.

Maaring, Marfa Lubsa. Log semaltes ramdnicos de 5llos

= - . e i
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F Temas Clave. Madrid: Salat Temas Clave, 1980-1981.

R, Cave Maooyrass, Josd M. Maestrs adel Arte

11, MamRRO ALCALA-ZaMORA, Pio. Sociedodes, pueblos p culli-
ras.

12, Papacua Soro José B Moglmientos artfatieng: La eealfu
el dal Arte siglo a gl

16, Goprsni, Carlos: Bapsacsiang, Carlos, E Cineg: Arie, sumsan
v dilares

20. Fampo Banowd, Alfredo. El hecho reiiginsn
25, MascHAn Fz, Simon. El unlverse del Are.

26, Panacin, Juan Luis. Espafa, 1978 wee Constitvcidn para
el puable

57, Eouso Eprrogiss Aurs Asimrms. Culturas indigenas ameriéo-
nas. Barcedona: Sabvat. (Termas Clavel min, 57, 1981,

F Coleéccion Pueblos Supervivientes, Madrid: Espasa Calpe,
1991.

Describen las vidas de estos pueblos v su adaptacidn al medio,
Analizan las viviendas, ropas, armas, costumbres sochkales, ritos v
religidin.

fEri, Thomas, Gitinos;

Forptias, Dereck. Esguimales

Hesiey, Paul. Idios del Amazonas.
Lunmss, Virginia. Aborigenes

Luisas, Vieghma. frdios de los Praderas.
Mack, John Suldes.

Perers, Stella, Beduinas

Pl Licsera, José Antonko. Le Socledad primitiva. Barcelona: Sal-
vat. |Grandes Termas).

F Vaoes oe Toro, Ramitn, Las artes de subsistercia, La Com-
fia: Adara

e —— e — —_ -
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Guia dooumenial p de recursos
L .

F Magrin Une, Ignacio, Crisisecondmices del siglo xx. Barcelo-
s Sahat (Ternas Clave, nim. 37), 1981,

Fl  Manesd, Fernando, Subdesarmollo v poises subdesarrollodos,
Barcelona: Salvat (Temas Clave, nam. 91), 1982,

F Diez Sanz, Enrique; MAs ArRRONDO. Geoprdctica. Economio
Industrial Geopractica II. Madrid: Alhambra (Biblioteca de
Recuraos Didacticos), 1989,

F  Cuemo, Juan. Lo sociedod de consumo de masas. Barcelona:
Sahat (Temas Clave, nimm. 46), 1981,

F Cuerto, Juan. Miiolegles de o modemidod, Barcelona: Salvat
(Temas Clave, niim. 97), 1982,

Carpetas v mapas: Material de trabajo que ha
de dirigir el profesor

F  Grupo GisMats, Moteriales pora la close. 1.7de B U, P His-
toria LI » Guila. Madrid: Anays,

F GiralT, E., v ofros, Textos, mopas v cronologla de Historia
modema ¢ contempordnea. Barcelona: Teide, 1979,

Fl  Documentos hisidricos. Zarsgoes: Edelvives, 1990,

L Prehistoria, Antiguo ¢ Medi.
. Modema

. Conterpordnan.

F  Ballamma y oftros. Trebajos prdcticos de Historia de 1.7 de
B. U, P Madrid: Akal.

Trabujos prdciicos de orfe
1. DeGrecia al gédico

P Iesn. Cusdermos de octividades.
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F Garo Cluuts, Frogromacion pare lo sequada etopa de E. G B,
y B .U B Zaragoza: BCE, Universidad de Zaragoea

¥l Espaiia. material de trabajo. Ciclo medio, Ciencias Sociales.
Madrid: Anaya.

Pl Garcla-Duman, Rail. Fronomia. Diez temas parg entender la
economio. Barcelora: Bl Roure, 1991,

Volumen que ofrece esquemas, organigramas, ejerciclos v biblio-
grafia acerca de: la actividad econdmica a ko large de la Historia, el
mercado, predos, empleo, inflacion, @ dinero v e sisterma finande-
o, &l papel del Estado v la economia a nivel internacional.

V| Recorridos didacticos por Madrid. Madrid: La Librevia, 1991.

Pequenios cuadernos con dibujos, plancs v un texto acerca del
Madrid medieval, 2l de los Austrias, al de los Borbones, €] Madrid

galdosiano, el del siglo ¥ix, el Iiteraria, el Barroco, el de Cuatro
Caminos, ¢l Meoclisico v el Madrid mas alto

P Actividodes Ciencias Soclales. Mapas mudos, Barcelona:
Vicens Vives,

F  Kinper, Hermenn: Hocemasn, Werner, Atlas hlstérico mun-
dial. Madrid, Tstmo, 1990 (1970).

1. De lo= orlgenes a la Revolucidn francesa,

2 e fo Revolucidn Jramcess 0 nuesiros dias,
P Westernann Grosser Atlas sur Weligeschichte.

V| Grosser Historicher Weliatins. BavERSCHER, ScHULLBLCH-VER-
LaG, 1981 ; revisada {1957),

1. Edad Anthgea,
2, Edad Media
3. Edod Mederng {Moderna v El.ll-rrl‘zrrl;n..lrdrlru}
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G oocwmeants ¥ o8 recursns
I I —————

i DuBy. Georges. Atlas histdrien mundial. Madrid: Debate,
1987

. Vicews VUves, Jaime. Barcelona: Teide, 1989

& Atle= histdrico de Espafia,

o Apfas de Higtora Uelversal
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Recursos materiales®

Materiales audiovisuales

Videos de aplicacion didactica

Series/Colecciones

La Epoca de Entreguerras [ y 11

Thtulos / Autores: Sels titulos de la serde: "Il Duce”, "Origenes del
nazismo”, “Alemania debe pagar”, "La Gran Depresidn del 297,
“Roosevel v el New Deel”, v “Stalin v la modernizacién de Rusia”

Produccicn: BBC v GRANADA TV

Digtribueidn: Jara,/Parral/Servels. 1987, C/ Provenca, 324,
08037 Barcelona, Tal.: (93) 258 30 04

Formtnio: WHS, 20 min, dé duracion cada uno,

Coraocteristicos: Buena calidad de imagen vy sonido, a pesar de &
Epoca En Que s& LMaron - esas IMmagenes.

¥ La inflermackin de este apariade ha shdo ealzade por el Programa de Muevas
Tecnologlas de la Infarmacian ¢ la Comunicacion. La mayor pare de los materaks
e om 8 so citan 2e pusden anccmbrar en bos Cendvos die Prodesores v Ban sldo
ulifisados v evaluados por o Programe de Musves Tecnologias
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La narracion es dara y concisa v la informacion se estructus en
blogues, con recapitulaciones, fitulos, subtitulos v graficos

Pueden ayudar a presentar informacikon, aprender conceptos v
promone delrakes.

Documentacidn que o acomparia: Guia didactica.

Acontecimientos del siglo xx

Titulos / Autores: Cuatro titulos de la serie: “Mayo del 68 francés™,
“La Primavera de ", "La Revolutidn de un hombre: Mao”™,
1 "lerad v bos Estados Arabes”.

Produccidn: Imigenes cedidas por: CNDP {Centre Natlonal de
Documentatkon Pédagogique), BBC y GRANADA TV,

Disiribucitin: Fundacio Servets de Cultura Popular, 1088, CF Pro-
wnca, 324, 0B037 Barcelona, Tel.: (93) 258 30 04,

Formato: VHS, 20 min. de duracion cada uno.

Caracteristicas: Imagenes reales en blanco v negro de buena call-
dad; banda sonora original con raduccion simullanes.

La informacitn se estructura en blogues, con recapitulaciones,
tiudes, subtibules v grificos.

Pueden ayudar 2 presentar Informacién, aprender conceplos y
promover debates, Es un buen documents para el estisdio de
historia contemporanea.

Docurnentacidn que lo acomparia: Guia didictica (Roser Oriiz).

Las Artes

Autores: BETANCOR, A.; SENDEM, V., v PARAMD, J. A., dirigidos por
Rosan RoBLES, Maria Teresa, v FERNANDEE, Miguel A.

Titulos: "José de Ribera, El Espadiolete”, "Murilla”, “El Costumbris-
e gurapes, “Duakho movmenies esléfions”, " Muses Nacional
de Escultura de Valladalid, "Rubens™, "Veronés v Tintoretta”, "En
torno al Manmierismo™, v “La pinturs italiana del siglo o™,

Produceion: Agencia EFE. 1986 (los cuatro primeros) v 1984 (el
taltimro.

326




Guia docimarmial ¥ e recwrsos
I S

Formaile: Cinco videocasetes VHS de duracitn diferente: dos de 33
min.; el tercero, de 30 min.; 29 min, el cuarto, v el dltime, de 21 min,

[rstribucion: Ministero de Cutera. Direcclén General de Beflas Artes
v Archivos (Plaza del Rey, 1. 28004 Madnd, Tal.: 221 57 3Z).

Macionalidod: Espariola,

Carocteristicas: Buena calidad de imagen v sonide,
La informackn se estruciura en blogues, inchiyendo comentarios
del autor, sn &poca v el entomio.

Partiendo de una seleccion de cuadros se Iratan aspecios tales

como: la luz, €l color, las figuras, la arquilectura, los personajes,
la composicién, kos prototipos, ks temdtica, etc,

Coleccion UNED

Autores: CASTEMON MoNTUARD, R.; SiMon SEGURA, F (1 NED, V.,
v otros (2] ANTELD IGLess, A, (3); ZARATE MarTINEZ, A, v RUBI)
Benmo, Mo T. (4.

Tituios: {1} "El cambio econdmics en Espafa. B dbglo o™, [2) “El
Monasterio de Bl Escorial”, [3) "El Comercio eén la Buropa Medie-
wal”, v {4) “Anilisis da la ciudad. Objetivo v espacio perchida”,

Produccidn: UNED, 1986 {1, 2. 3y 1990 (4).

Formato: Cuatro videosasetes VHS, salve o sequndo VHS-BETA.
De duracitn diferente: 36 min. el primers; 125 min, €l segunde;
19 min. el tercera, v 22 min. el cuarta,

Digtribucion, UNED. Listdbucién Audiovisusl, Cf Alberto Aguilera,
34. Madrid 28015. Tel; {91} 593 05 37.

Maclonalidad: Espafiola,

Coracteristicas; Buena calidad de |as imégenes v ¢l sonido.

Informaciin por blogques de contenidos con la syuda de grisficos,
planos de ordenador, adernas de titulos Informativos para cada
bloque, visualizacidn de documentos originales v facsimiles y
recapitidaciones de expertos

Lenguaje clara v ehlerto, de clerto nived,
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Contenidos;

{1) E! papel internacional de la economia espaniola. La agricultu-
ra. Las nuevas poblaciones de Carlos Wl Las manufacturas
reabes, Las instituciones fmancieras v la politica municipal.

12} El Manasterio v kb Monerquia, Tratado visual de ks ldeas de
Espafia del sigho ¥ (pensamiento, politica; cultura v arte de la
spoca a través dal Monasteria)

{3) La vida econdmica en ¢ Mediterrdneo v Europa occidental
desde la crisis del Imperio romano (siglos 1Y) hasta el Alto
Renacimiento (sighos xv-11).

{4) Diferenciacién de las dreas urbanas segin sus atributas fisicos
iy socioles. Espacics vividos v percibidos que se investigan
desde enlogques descriptivas, valoratives v preferenciales:
Modelos de Burgess, Sectordal de Hout, Polinuclear de Harrs
y Ullman v Modelo de Valor del Suela,

Personajes del siglo xx.

Titulos / Autores: Fidel Castro. Winston Churchill. Charles de Gau-
llie. Thomas Edison. Dwight D, Eisenhower. Francisco Franco,
Mahatma Ghandi, El Emperador Hirohite, Adelf Hitler, Douglas
Mae Arthur. Maa Tse-Tung. Benito Mussolini, Franklin D. Roose-
velt. Joseph Stalin g otras,

Produccitn: Archivo original en Blanco v Megro creado por Met-
work Television. Productora: [ C. E. David Walper, 1989,

Distribucién: METROVIDED, Imagen 35 & Ascciados. Paseo de
La Habeana, 20, 28036 Madrid. Tels.: 563 27 74 7 24 76,
T/ Rio Tormes, nave 68, 28110 Algete, Madrid. Tel.: 621 28 6.

Formate: 17 vdeocasetes, en VHS, de 60" de duracién cada uno.

Caracterfsticas: Imégenes de la época, reales. Sonido original.
Relato de la Historia a través de sus grandes personales,

Coeducacion

Titulos / Autores: “Lo que el tiempo nos dejd: [a coeducacion”
217, “Ritos Iniciéticos” (157, “Mujer v trabaio” (29'). “Misjeres

—_— —_— —
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e @l mundo rural” (25 min), “Mujer v publicidad™, “Td también
muedes elegit” (24 min.), v "El reto de la tecriologia™.

Produccign: Ministerio de Cultura. Instituto de la Mujer. M. E. C-
ENTLC.

Distribucién: Ministerio de Culura. M, E, C. Instituto. de la Mujer,
C/ Almagro, 36. 29010 Madrid. Tel.; 410 56 01 / 51 12,

Formato: Siete videocasetes en VHS.

Coracteristicas: Imagenes de época v actuales tomadas de la reali-
dad, de buena calidad fotogréfica vy sonora.

Informackin estructurads en blogues, ayuddndose de graficos,
titulos, entrevistas, ebc., muy adecuadas pare promover debaies,
Hacen referenda a los modelos de educackdn a partlr de a ado-
lescencia v una panorimica del trabajo v la consideracion soclal
de la mujer a través de la Historla, Indidiendo en la época actual.

Documenitos audiovisuales
JQue son los medios de comunicacion?

Produccion: VIPE, 5. A 1987.

Distribucién: Video Didactice, 8. A.
Preparando o futuro,

Fermate: Un videocasete VHS

Duracidn: 27 min,

NMactanalidad: Espafiola.

Idioma: Castellano,

Coracteristicos: Imdgenes v voces exclusivas para la realizacion del
video, de buena calidad,

La informacifin se estructura por blogues con la syuda de graficos
y recapitulaciones.

Presentacidn de los medios de comunicacion de masas, con
entrevistas a: Wagui Gabilondo, para la radlo; Ramén P, para la

329




prensa, ¥ un publicista que realzs ks importanda de la publicidad
comao madio de comumicacibn,

Dacumentacién que lo acompana: Menual con slerdcios.

La Revolucion Industrial: “La Agricultura”™. “La Ciencia”

Autor: Servels de Cultura Popular,
Produecidn: Serveis de Cultura Popular,

Distribucion: Jara/Parral/Servels de Cultura Popular. 1986,
C/ Provencga, 324, 08037 Bascelona. Tel.: (93} 258 30 04.

Formato: Dos videocasetes VHS
Duracidn: 20 min. cada una.
Nacionalidoed: Espafiala.
Idtoma: Casteliano.

Caoracteristicas: Imigenes procedentes de [a cdmara y de peliculas
de la primera dpoca del cine. Folografla aceptable; sonido algo
diefectucsn,

La mformacion se estruciura por bloques con k2 ayuda de graficos
v diftnos de buena calidad

Proporcionan informacion sobre |a revolucion demografica, las
innovaciones tecnolbgicas, las nueves engrgias, la revoluclin agri-
cola, |8 segunda revalucidn industrial, efc,

Dascurmentacidn gue fa acompafio: Guia diddeties.

El mundo feudal

Autores; FERRANDEZ BarpacAn, M2V v SEGURADD LOgano, S.
Produceion: MLE.C.-P.N. T. L. C. 1989.

Distribucion: M. E. C. - P. N. T, L C. C/ Tormelaguna, 58. 28027
Madirid. Tel.: 408 20 (3.

Formaia: Lin videocasete WVHS,
Duracidn: 19 min,

Macionolidod: Espafiols,
Idicma: Castellano,
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Guia documeriial y de recursos
| .

Caracterfstices; Seleccitn de imagenes procedentes da RTVE v RAI
{Serie: “Europa en los siglos oscuros”, capliubos “Tiempo de apo-
calipsis”, “La tentacidn del Imperio” v “Sefores v vasalles™) para
una ytilizacion didactica.

Se ha respetado @ sonida original buscando la mdxima stncrond-
zacitn entre las distintas secuencias,

La informacion se estructura por blogues temdticos: el feudalismo
v la organizacian feudal, el castillo, el monasterio y las relaciones
entre sefores y vasalios.

Documentacidin que: lo ecompaia: Guta didactica muy adecuada.

La Catedral

Autor; Macanisy, D, ipor Unicorn Prowects Inc.), ¢ CAMPUZANGD
Ruee, A, v Dusiias, N. lpor P N.T. L Q)

Produccian: UNICORN PROYECTS INC. Washingten, 1985.

Distribuetén: M. E. C. PNTIC. C/ Torrelaguna, 58, 28027 Macrid.
Tel.: 408 20 08,

Formato: Un videocasete VHS,
Diuracicr: 55 mrdn.
Moctonalidod: Espafiola,

Idioma: Castellanc.

Caracleriziicas: Red de contenldos (Baja Edad Media, el Gatico) v
nueyes montakes para consegulr pequetios documentos de menior
durackin v de temas monogrificos a partir del documento origi-
nal de 55 minutos

La higtonia de la construccian de 83 caledraies gobces francesas, a trar
vis de dibuios animados de muy buena calidad v de Imdgenes mealkes,

Documentacidn que lo ocompaia: Guia didéctica muny adecuada,
Adembs, puede ulilizarse el libro sobre e cual s ha realizado o
vides cariginal

Tiempo v clima
Autor: Fundacié Serveis de Cultura Popudar,




Produccidn: F. W, U, 1986,

Distribucidn: Jara/Farral Servels de Cultura Popular, Provenca, 324,
08037 Barcelona. Tel.: (93) 258 30 04.

Fermata: Un videoeasete VHS,
Prracidn: 61 min,
MNoelonalidod: Espafods,
Idierna; Castellars.

Caracteristicns: Imagenes esquemnaticas procedentes de ordenador v
algunas de satélite. Ausencia de sonido, excepto el de la voz del
NATTEO

La infermackin se estructura linealmente v, & veces, presenta
demasiados contenddos, ayudandese de graficos. Hace referencia
fundamenfalmente a: climas de reglones templadas, influencia de
las radiaciones solares, las masas de aire v su evolucion, la pre-
sldn v la dilerencia entre tempe v clima.

Documentocidn que lo geompoda: Guia didactica realizada por
Pilar Tachar,

La Meseta del Duero

Autor; GUTERRER Pates, Lus.
Produccion: San Pablo Flrs

Distribucion: San Pablo Wdeo, Plaza Jacnta Bepavente, 2. Madrid
Tel: 467 54 73 7 54 47,

Formata, Un videocasete VHS,
Duracién: 48 min.
Noclanglided: Espaficla,
Idiorna: Castellano.

Coracteristicas: Imagenes de los afios 60 de buena calidad

La informacion se estructura por bloques, empleando titulos v
subtitulos, La narmacién, en voz en off, es clara v agradabie v pre-
senta una buena utiizacién de los silencios rarrativos,
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Principales conienidos: clima, hidrografia, vegetacion v relkeve de
Ia Meseta del Duero: poblacian ¥ sconomia; arfa e historia,

Asi es Espana (Serie: “Vivimos en sociedad”)
Autor: Ministerio de Cultura.

Produccion: Ministerio de Culfura,

Dristribucidn: Yides Didactico, 5. A

Formate: Un vadescasota VHS.

Duracicn: 17 min,

Neclonolidad: Espainola.

Idioma: Castellano.

Caracterfsticas: Imagenss v sonido de buena cabidad.

La informaciom se estructura por blogues de contenides: Forma:
citn geckigica de la Peninsuls, Formas de vida v puebles que la
habitan, La Espafa achal leconomia, sociedad v politica)

Los problemas del medio ambiente

Autor: MOFL. Direccitn General del Medso Ambiente.
Produccidn: Grafismo,

Distribucidn: MOPLL Pasen de la Castellana, 67 28071 Madrid
Tel.: 553 16 00

Formata; Un videocasete VHS.

Duracidn: 20) min,

Nocienalidad: Espanola.

Idiarma: Casfellane,

Caracteristicaz: Iméigenes reafes de buena cafidad.
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La informacién se estructura linealmente, empleands: graflsmos,
dibujos, textos v misica, Contenidos: Poblacidn, Secter Servicics,
Lisos del sueln, Palitica forestal v agricoda, Incendics, Pastorea,
Urbanizaclién, Equipamientos, Erosién, Contaminacién, Los
recLITsos, efc.

Muy adecuado para fomentar actitudes respetunsas frenfe. al
enterno y sensibilizar acerca del problema de bos recurses

Otros materiales audiovisuales: diapositivas

Historia del Arte y de la Cultura
Autores: Varlos, coordimados-por J. M. AZCARATE.

Titulos: "Arte prehispdnice”, "Bl mundo romano”, “El Renactimben-
to hispénico”, "La cultura helénica”, “Las culturas de Oriente
Media”, v “Egipto”.

Preducelén: La Muralla. 1982
Formato: Seis series de 60 diapositias con soparte.

Distribucidn: Ed, La Muralla. C/ Constancia, 33, 25002 Madrid.
Tels.: 416 13 71 /415 36 87.

Nacionalidad: Espafiola.
Caracteristicas: Buena calldad fotografica.

Informiacion de camacter descriptive v organizeda por blogues de
contenidos que inchiyen la Historda, el Ante, ks Cultura v la Geo-
grafia [solo en el mundo clisica).

Documentecion que 10 acompana: Follets explicativo para cada
serie, descritiendo cada diapositiva.

Geogralia de Espana

Auror: Unamia, Liss

Titule: Geografia de Espaiia

Produccidn: Mare Nostrum Ediclones. 1988,
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Guia docwnanisd y de recursos
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Formate: Dos volimenes de 250 diapositivas con saporte en total,

Distribucidn: Mare Mostrum Audicvisuales, T Augusto Flgueros,
47, 28004 Madrid. Tel: 522 20 30

Noclonalidad: Espafiola,

Cargcteristivas: Buena calidad fotogréfica.
Informacitn organizada por blogues de contenides que incluyen
mapas, graficos e imigenes reales v que trata de los diferentes
aspectos geogrificos inferrelacionados,

Documentacidn que le acompafa; Gula tematica expheativa.

Geografia Universal

Autor: LUTanng, LUSA, Y odros,
Titulo; Geogralia Fisica v Humana del Mundao.
Produeclon: Mare MNostrum Ediclones. 1991,

Farmato; Cuatro volimenes de 576 diapositivas con soparte en i
tatal

[Hstribucidn: Mare Mostrum Audiovisuales. O/ Augusto Figueroa,
47, 2R004 Madrid. Tel - 522 20 30,

Macionalidod: Espafola,

Caorocteristicas: Buena calidad fotografica.

Informacitn onganizads por blogues de confenidos que inchaosen
mapas, graficos e Imagenes reales,

Cortenidos:

La Tierra: movimiento, estmachura v relieve; los paisajes naburales
del globo; la poblaciin: la actividad agraria; la Industria; los servt-
choe: las cludades: las desigualdades mundiales,

Documentacitn gue lo ocompafia; Gula temidtica explicatisa,




N S TTTT—_—
Medios informaticos

Programas de proposito general

Son programas originariamente sin fines pedagfalcos, pero que
pueden utilizarse como recursas didacticos mediante @l diseno de
aplicaciones adecuadas,

Paguetes integrados

Son aplicables  fundamentalmente los madulos de Procesadar de
tesitas v Gestor de fichercs de bases de datos, que favorecen la reali-
zacion de actividades refativas & Ja creacion v manipulacion de tex-
tos, &= como a la congilta v clasificacion de datos. Son aplicables a
toda la Secundaria puesto que les actividades son disefiadas por el
prodesar; sGIo- hay que tener en cuenta el grado de conocimients del

programa que ello puede imiplicar,

Se sugieren res paquetes diferentes: [a serie Assistant es quiza la
mmibs sencilla, pero la gue presenta menos posibilidades v opciones,
gl paquete Microsoft Works es ol que tiene ef entorno de trabajo mas
novedoso v actual ¥ presenta una auléntica inlegracidn entre sus
middubos, sin anadir dificultad &l manejo del programa. Lo mejor de
Open Access es la potencia de su gestor de bases de datos relaciona-
les, aurque conlleva cierla complejidad de usno,

IBM Wisepak: Serie Assistant 2.0

Edicidr: [BM Carp.. 1986

Distribucidn: 1BM Espafia. C/ Santa Hortensia, 26-28. 28002
Madrid. Tel.. 397 60 D0,

Descripeidn: Contiene: Writing Assistant, Filling Assistant, Repor-
ting Assistant - Graphing Assistant, Planning Assistant.

Ecq‘u:ﬂmfﬂﬂtm t&Eemicas: [BM PC a l;r.:rnpul;ibli;.si ESﬁ HE.;
MS-DOS versiin 2.0 o posterior.
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Open Access (1
Edicidn: Softeare Products Inlerpational, 1986

Distribucién: Software Products International (Ibéricah, 5. A,
7/ Soyrano, 27, 6.° deha, Madrid,

Reguerimientos técnicos: [BM PC o compatibles; MS-DOS (para
red focal: version 3.1 del PC DOS). No es imprescindible disco

durs, pero es aconssjable.

Caracteristicas: La mayor parte de las aplicaciones se refieren a la
Gengrafia Humana v Econdmica: Base de Datos de Geografia de
la poblackdn que contiene datos poblacionales de fos principales

paises del munds que requeririan una actualizaciin; Demografia
de Cantabria: Base de Datos de la provincia de Burgos; Estudio

da un barrio de Madrid; Pirdmidas de poblacibn laplicacion de la
Hoja de Calcule para el estudio de pirdmides de poblacidn

correspondientes a Espaiial.
Microsoft Works; 2.0
Edlelédn: Microsoft Lid | 1989,

Distribucion: Microgaft Ibérica. Avenida Colmenar. Sector Foresta
234 Tres Cantes, 2R760 Madrid

Requerimientos técnicos: IBM PC o compatibles; 512 KB, M5
DOS o compatibles; tareta grafica. Mo es imprescindible disco
dizrn, pero es aconsegable,

Caracteristicas: Las Bases de Datos hechas en Open Access han
sido comeertidas a Works,

Oitros paquetes

Framework

Edician: Ashton-Tate, 1986,

Distribucidn; Ashton-Tate, S, A, C/ Lépez de Hovos, 327, 28043
PMadrid.
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Requerlmienios tdenicos; [BM PC o compatibles; 384 KB: MS-
DOS versidn 2.0 o posterior,

Gestores de bases de datos documentales Knosys
[Version 2.3 en adelante)

Edicidn: Micronet, 5. A_, 1987

Dhistritbucidn: Micronel, 5. A, C) Santa Engracia, 6, 1.7 28010
Madrid.

Requerimienios téenicos: IBM PC o compatibles; 460 KB, M5
DS versidn 3.0 o posteror, No es imprescindible disco dura,

pero &% aconsejable.

Caracteristions: Utiliza un lenguaje de consulta muy asequible para
jos alumnos v es facil de manejar. Favorece actividades relackona-
das con la bisqueda, seleccldn y tratarmienta de Informacidm fex-
tual (incorpora un editor de fextos) en s dos wertientes: coma
fuente de informacidn en temas currlculares v como Wenicas de
trabyajo @ investigacion. En funcién de la complejidad de las acthi-
dades disefindas puede aplicarse en toda la Secundaria. Con este
Gestor se ha hecha la Base de Datos Descolonizacidn.

Programas de autoedicidon

First Publisher

Edicidn: Software Publishing Corp., 1988,
Distribucidn: PFS. ldealogic, 5. A. C/ Valkencia, 85. 08029 Barce-

lana,

Requerimientos técnicos: 1BM PC o compatibes; 512 K; MS DOS
2.0 o posterbor. No es Imprescindible disco duro, pero es aconse-
jabie.

Caracteristicos: Programa que permite combinar dibujos v graficos
con texios. Ofrece variades opciones relativas al disefio del for-
mato (encolumnado, tipos de letra, “fletes™ ). Resulta masy Ofil
para la crescion de periddicos o publicaciones escolares, carte-
bes, transparencias... v para trabalar o relativo a la interaccion de
cédinos werbales v oo warbales.
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Hipertextos/Hipermedia
Linkway, v. 2.1

Edicidn: 1BM Corp., 1991

Distribucidn: IBM Espafia. C/ Santa Hortensia, 26-28. 28002
Madrid Tel.: 397 &0 00,

Requerimientos técnicos: IBM FC o compatibles; 640 K. 5e reco-
mienda encarecidamente ¢ uso de disco dura, aungue podra uli-
kzarse con discos flaxisles. Tareta grafica {al menos CGA, si bien
¢l grado de definicion de les Imdgenes aconseja VGA o superic-
res). Hatémn.,

Caracteristicas: Programa que permile generar, presentar y modifi-
car aplicaciones gque contienen texdo, dibujos, imbgenes de video
v sonido..., para facilitar el acceso a b informaciin introducida a
trais de recarridos previamente establecidos, donde las pantallas
w conexionan entre s de diversas maneras y segun los criterios
establecidos por & usuaro. Posibilita una lecturs ramilicada de la
informacion, Las posibilidedes que ofrece son muchas y variadas.
Aplicable en toda la Secundaria, sungue con distintos niveles de
profundidad, v especialmente en Historfa del Arte.

Programas didacticos

“Geomorfologia v climatologia de Espana”™ (C. 1. D. E.)
Autoriar Yacle Ens, L, v Ropricuez Pugrtouas, M,

Edizidin: Programa de Nuevas Tecnologias de la Informactan v de la
Comunieacién - M, E. C., 1991

Dhstribucian: Centro de Publicaciones del M. E. C. Ciudad Linkrorsi-
taria. s/ n. 28040 Madrid.

Requerimienios téonicos: [BM PC o compatibles; tarjets gralica
CGA; 256 KB v dos unidades de disco; MS-DOS versidn 3.2 o
posteTiores,

Caracteristicas: El medio fsico de la Pendnsula hirica: la Espafia
politica, Y un test cultural,
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Es un saft de E A, O, hutarial, de instrscclan o ejercitacién, con
alguna funciém de aplicacion e investigacttn (simulacién). Auto-
explicativo v facil: puede tener una amplia utilizacian internivelar.

"Geografia Universal” ( C. L. D. E.)
Aufaria: Armiza Rz, Matias,

Edician: Programa de Muevas Teonologias de la Informacion v de |a
Comunicacion - M. E. C,

Distribucion; Centro de Publicaciones del M. E, C. Ciudad Universl-
torda, s/, 2R040 Madsid,

Reguerimientos técnicos: [BM PC o compatibles; tarjeta grafica;
256 KB de Memoria RAM: M5-DOS versidn 2.1 o posterfores,

Carocteristicas: Este programa hace postble el estudic de Yos conti-
nentes an algunos aspectos descriptivas (pajses, caplinks, locali
zacian espacial) v también aporta une Base de Datos poblaciona-
les con la posibilidad afodida de la representaclén graflea de
algunos de ellos (graficas de sectores v de barras). La Geografia
de la poblacion seda el &mbito propicio pars su uso, ademas de
la Geografia descriptia

Es un soff autoexplicativo, que incluye ayudas v niveles de dificul-
tad, no siendo necesarios conocimientos Informaticos para su
manejo. Programa futorial, de mstruccion v faciiador de calcubos
i datos |gestor de ficheros)

“Africaly 1I" (C. 1. D. E.)

Autorio: RoorkcUEz PUERTOLAS, M., v YaGUE Ena, L

Edicién; Programa de Muevas Tecnologias de la Informacion v ka
Comunicacian - M. E. C. 1989.

Distribucidn: Ceniva de Publicaciones del M. E, C. Cludad Unieersd
taria, a/n. IR040 Madrid.

Hequerimientos técnicos: 1BM PC o compatiblas; tareta. grifica
CGA; 206 BB de Mamora RAM; MS-DOS verdon 3.0 o poste-
rigres,
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Caracteristicas: Geografla descripiva del continente africanc (paises
y capilales, aspectos fisicos, climatologla), Geografia humana v
econdmica (tablas v graficos de datos demograficos v econfimicos
y da otros Indices sociales) e Historfa contemporines (mapas
sobre los procescs de colonizacion v descolonizacitn,

Este programa lutorial, de instruccidn interactiva, tiene amplias
utilidades v, ademnbs; es de E. A, O. fadl v dam, autoexplicative,
posibilitandn | aulocorreccion v autoevaluaclén v la simulacion.

“La Constitucion espaiiola” (MICRONET)

Edicidn: Programa de Nuevas Tecnologlas de la Informacidn v de fa
Cotnunicacion - M. E.C. Novlembre de 1986,

Distribucitin: Centra da Publicaciones del M. E C. Ciudad Universi-
taria, g0, 2E040 Macirid

Requerimientos fécnicas: IBM PC o compatitiles: 256 Kb

Caracteristicos: Este programa permite conocer los articules de la
Constituciém espafiola de 1978 que Henen algin aspecio en
comim. Puede servir para un estudic analitbeo de ka misma en la
prisima Educacion Secundaria Obligatoria en el blogue *FPartic
pachin v conflicts poliftico en el munds actual™, Es un programa
tuterial de (nstruccin,

“PC Globe 3.0 y 4.0

Autoria; Drrmer, D Kessier, R, v YounoeoguisT, E

Edicién: PC GLOBE, INC [TNT Skypak). SFO,/PHX/700493,/MN0O1.
Apartado 514 F. D. 28080 Madrid.

Reguerimientos técnicos: [BM PC/XT/AT/PS2 o compatibles; 512
KB de BRAM, Una o dos unidades de disco (5 1/446 3 1/2) 0 una
urddad de disco v un disco fijo [dura). Tarjeta grafica a color. DOS
version 2.0 o postetior,

Carecteristicas: (seografia descriptiva, humana v econdmica. Con-
tiene mapas del mundo, continentes, regiones y palses, confor
mados a los valores gue asume de una Base de Datos que contie-
ne los indices fisicos, demograficos ¥ econtmicos més importan-
tes, que, ademds, pueden verse represontados graficamente en
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diegramas de barras, pirdmides v climogrames. La actualizacitn
de datos sa publica anualmente en EE. ULL y es un programa
sy difundide v usado en los pakses occidentales. Este soft es de
manejo smple con buenas ayudas Es mieractivo ¢ no requiere
mias que alquna sesion de entrenamiento previa & su manejo.

Programa de E. A O, con funciones de aplicacian e irnestigacion.

Programas y periféricos para alumnos con
necesidades educativas especiales

Tablero de conceptos

[Hstribucidn; Grupo Montalve Asssores, 5 AL Avenida Gran Capi-
thn, 36, Cordoba, Talafs.: 47 70 50y 47 72 09

Caracteristicas: Periférico que sustituge al tedado alfanumérico. Se
trafa de una superficle del amaho DIN A3 sensible al tacto, divi-
dida en celdillas programables.

El programa HEacon, que acompafia a este perilérico, parmite al
profesor adaptar cualquier otro programa para ser manejado
desde este dispositive por los alumnios que debido 2 problemas
matéricos tengan difioultad para maneiar el teclado normal.

Programa “Vista”

Distribucidn: Direccidn General de [a ONCE. Confactar con don
Jests Arrovn, coovdinador de Muevas Tecnologias,

Caracterizticas: Programa residente que aumenta los caraciares y
dibugos de cualguiar programa para facllitar su manejo a los alum-
nics can probiemas visuales

Simulador de teclado

DHstribucién: Programa de Muesas Tecnologias.

Corocterfstices: Es un programa residente que emula el funciona-
miento del teclado v que deja un espacito en memaorda para cargar
un segunds programa. Constiuye uns alternativa para el scceso
al erdenador a esfudiantes con dscapacidad motarica
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