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INTRODUCCION

La implantacion de la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) y la normativa que la desarrolla
ha introducido una serie de cambios en los curriculos educativos, que ha resultado en un
nuevo modelo curricular con un enfoque mas competencial. Este nuevo modelo parte de una
arquitectura curricular que es necesario que el profesorado conozca para poder adecuar su
practica docente al nuevo marco normativo.

Para dar respuesta a esa necesidad, la presente guia pretende acompanar y orientar
al profesorado en su adaptacion al nuevo modelo curricular. Con este fin, la guia ofrece una
explicacion de la arquitectura de este nuevo modelo, centridndose en su enfoque competencial.
Asimismo, presenta los distintos materiales didacticos que el Ministerio de Educacion, Formacion
Profesional y Deportes ha puesto a disposicion de los y las docentes para apoyarlos en la
implementacion de los nuevos curriculos.

La guia consta de tres partes. La primera pretende familiarizar al profesorado con la nueva
arquitectura curricular, explicando los elementos que constituyen su base —competencias clave
y descriptores operativos—, asi como las piezas que la componen y con las que el profesorado
ha de programar y organizar su practica docente —competencias especificas, criterios de
evaluacion y saberes basicos—. La segunda parte presenta, con un enfoque eminentemente
practico, los materiales —situaciones de aprendizaje y guias de orientaciones didacticas— que,
desde el Ministerio, se han elaborado para facilitar la labor del profesorado, con indicaciones
sobre como acceder a ellos y como ponerlos al servicio de la transformacién metodoldgica
en el aula. Por Gltimo, la tercera parte recoge las definiciones de los principales términos del
nuevo modelo curricular.

En definitiva, se persigue apoyar al profesorado en la implementacion de los cambios
derivados de la implantacion de la LOMLOE, disenados con el objetivo de que el alumnado
adquiera los aprendizajes necesarios para afrontar los principales retos y desafios del siglo XXI.






1. EL NUEVO MODELO CURRICULAR: UN
ENFOQUE COMPETENCIAL

El nuevo modelo curricular, desarrollado a partir de los cambios introducidos por la LOMLOE,
supone el avance hacia un enfoque mas competencial del proceso de ensenanza-aprendizaje
en nuestro sistema educativo. Tanto los elementos que constituyen la nueva arquitectura cu-
rricular como la forma en la que se relacionan estin orientados a la adquisicion y desarrollo,
por parte del alumnado, de las ocho competencias clave consideradas imprescindibles para
que pueda progresar con garantias de €xito en su itinerario formativo y afrontar los principales
retos y desafios globales y locales.

Las ocho competencias clave, definidas a partir de la adaptacion al sistema educativo
espafnol de las recogidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo
de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, son las siguientes:

— Competencia en comunicacion lingtiistica (CCL).

— Competencia plurilingtie (CP).

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEAM,
en sus siglas en inglés).

— Competencia digital (CD).

— Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

— Competencia ciudadana (CC).

— Competencia emprendedora (CE).

— Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Estas competencias constituyen el principio y el fin de la nueva arquitectura curricular
por ser el elemento que fundamenta las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodolégicas en la practica lectiva. Se encuentran concretadas en el anexo I de
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los reales decretos de ensefanzas minimas' de cada etapa educativa y, en las etapas de Educa-
cion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria —que conforman la ensenanza basica—, se
hallan fijadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

Como se muestra en la figura 1, en el Perfil de salida, cada competencia clave viene
acompanada de una definicion y de una serie de descriptores operativos, que son la concre-
cion de las dimensiones que constituyen la competencia a la que se refieren. Asi, por ejemplo,
la competencia plurilingtie, que implica el uso de distintas lenguas, orales o signadas, de for-
ma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion, se concreta en tres descriptores
operativos: el primero, el CP1, se refiere al uso de una o mas lenguas, ademas de las familiares,
para comunicarse; el segundo, CP2, aborda la forma en la que se adquiere y amplia el cono-
cimiento de esas lenguas, partiendo del repertorio lingtistico individual que cada alumno y
alumna posee y que ha de ir ampliando; y, por dltimo, el tercero, CP3, de cariz mas actitudinal,
versa sobre el respeto a la diversidad linglistica y cultural.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingle implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el
aprendizaje y la comunicacidn. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingaisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrcllar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las cldsicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales ocrientadas a cenocer, valerar y respetar
la diversidad lingistica y cultural de la sociedad con el abjetive de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la fianza basica, el al ola
alumna... alumna...
CP1. Usa, al menos, una lengua, ademds de |a lengua o lenguas | CP1. Usa eficazmente una o mds lenguas, ademds de la lengua
familiares, para responder a necesidades comunicativas o lenguas familiares, para responder a sus necesidades
sendillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianes | desarrolle e intereses como a diferentes situaciones y contextos
de los 3mbitos personal, social y educativo. de los ambitos personal, social, educative y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce |a diversidad de
perfiles lingUisticos y experimenta estrategias que, de manera CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre

guiada, le permiten realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar
distintas lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y su repertorio lingtistico individual.

ampliar su repertaorio lingdistico individual.

CP3. Conoce y respeta |a diversidad lingiistica y cultural CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingiifstica y cultural
presente en su entorne, reconcciende y comprendiendo su valor | presente en la sociedad, integrandela en su desarrollo personal
como factor de didlogo, para mejorar la convivencia. como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.

Figura 1. Competencia plurilingiie en el Perfil de salida.

Los descriptores operativos permiten valorar el grado de adquisicion de las compe-
tencias clave en cada etapa educativa, por lo que se ha establecido el nivel de referencia que
se espera que el alumnado alcance al término de la Educacion Primaria, de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Para graduar dichos descriptores, se han introdu-
cido variaciones respecto a la autonomia del alumnado, a la complejidad de la acciéon o del
proceso cognitivo que se requiere, o al contexto de aplicacion, entre otros. Asi, en el caso del
descriptor operativo STEM1, que se refiere al uso de métodos inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico, los descriptores se concretan en cada etapa del siguiente modo:

' Real Decreto 95/2022, de 1de febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato.



https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/02/01/95/con
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con

STEMI. Utiliza, de manera
guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico
en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre
las soluciones obtenidas.

STEMN1. Utiliza métodos
inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico
en situaciones conocidas,

y selecciona 'y emplea
diferentes estrategias para
resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento,
si fuera necesario.

STEMI1. Selecciona y utiliza
métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento
matematico en situaciones
propias de la modalidad
elegida y emplea estrategias
variadas para la resolucion

de problemas analizando
criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento,

si fuera necesario.

En su definicion, se han tenido en cuenta los objetivos establecidos para cada etapa, como
muestra la figura 2. De este modo, los descriptores operativos, que, como deciamos, cons-
tituyen la concrecion de las competencias clave, ainan, por un lado, las dimensiones de la
competencia a la que se refieren y, por otro, los objetivos de la etapa correspondiente. En
consecuencia, si, tal como establece la norma educativa, la evaluacion sirve para medir el
grado de consecucion de los objetivos y de las competencias de cada etapa, siendo este el
criterio para decidir la promocién o la titulacion de cada alumno o alumna, los descriptores
operativos constituyen el referente de esa evaluacion, pues su adquisicién y desarrollo por
parte del alumnado garantiza la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la
etapa correspondiente.

h) Comprender y expresar con correccion,

oralmente y por escrito, en la lengua castellana

¥, si la hublere, en la lengua cooficial de la CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademds de la lengua o
@

pfeju J‘"f k_’ g feg"‘yod 5 ro B lenguas familiares, para responder a sus necesidades

comy 'os, e Iniciarse en el conocimiento, . . R

g o o el e b et comunlcatlva.s. de manera aproplada y ad.ecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de

los ambitos personal, social, educativo y profesional.

i) Comprender y expresarse en una o mas
lenguas de manera apropiadt

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural
presente en la sociedad, integrdndola en su desarrollo personal
como factor de didlogo, para fomentar la cohesidn social.

) Conocer, valorar y respetar los aspectos
bdsicos de la cultura y la historia propias y de los
demas, asi como el patrimonio artistico y

Figura 2. Vinculacion entre objetivos y descriptores operativos.

Tanto las competencias clave como sus descriptores operativos constituyen la base
de la arquitectura curricular sobre la que se han desarrollado los elementos que conforman
cada drea, Aambito o materia: competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes
basicos. Estos tres elementos, que contienen los aprendizajes especificos del drea, ambito o
materia de la que forman parte, son las piezas con las que el profesorado ha de programar su
practica docente.

* Las competencias especificas definen qué ha de aprender a hacer el alumnado,
como ha de aprenderlo y con qué finalidad y se podrian describir como los objeti-
vos competenciales de un determinado ambito, drea o materia. Se definen como los
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desempenos que el alumnado debe desplegar en las actividades o situaciones que
se le planteen. Las competencias especificas suponen la concrecion de los descrip-
tores operativos, que, en ellas, aparecen integrados en los aprendizajes disciplina-
res de las dreas, ambitos o materias. La vinculacion de los descriptores operativos
con las competencias especificas garantiza que tanto las competencias como los
objetivos de cada etapa tengan cabida en dichos aprendizajes disciplinares.

El nivel de desempefio de esas competencias especificas se valora a través de los
criterios de evaluacion asociados a ellas, que sirven para medir cudnto y cémo
ha aprendido el alumnado. Gracias a la vinculacion entre descriptores operativos
y competencias especificas (ver figura 3), de la evaluacion de estas ultimas puede
colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de
salida. En consecuencia, la aplicacion de los criterios de evaluacion de una deter-
minada competencia especifica arroja informacién no solo del nivel de desempefio
de esa competencia especifica, sino de los descriptores operativos asociados a ella.
Esto supone que adquisicion del nivel de desempefio esperado para una compe-
tencia especifica al final de una etapa educativa implica, a su vez, la consecucion
de las competencias y los objetivos de esa etapa.

5. Valorar diferentes medios naturales y urbanos como contextos de practica motriz,
interactuando con ellos y comprendiendo la importancia de su conservacién desde un enfoque
sostenible, adoptando medidas de responsabilidad individual durante la practica de juegos y
actividades fisico-deportivas, para realizar una practica eficiente y respetuosa con el entorno y
participar en su cuidado y mejora.

La adopcion de hébitos sostenibles con el medio ambiente y su conservacion debe comenzar
a producirse ya en esta etapa, incidiendo especialmente en aquellos gestos y conductas
sencillas que cada uno puede hacer para contribuir al bien comun. Este enfoque encuentra
en las actividades fisico-deportivas un contexto muy favorable para mostrar el potencial que
ofrece el entorno, ya sea natural o urbano, para el desarrollo de este tipo de précticas.

Esta competencia implica desarrollar conocimientos, destrezas y actitudes para interactuar con
el medio, participar en su preservacion y mejora, y contribuir, desde lo local, a la sostenibilidad
a escala global. Asi, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones como
el patinaje o la danza urbana, entre otros, que pueden constituir opciones interesantes. En
lo relativo al medio natural, segun la ubicacién del centro, sus posibilidades contextuales y
de acceso a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres como, en su caso, acuaticos,
es posible encontrar una variada gama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, la
escalada, el esqui, las actividades acuéticas, la orientacion (también en espacios urbanos), el
cicloturismo o las rutas BTT, hasta la autoconstruccién de materiales, el franqueamiento de
obstaculos o la cabuyeria, entre otros; todos ellos afrontados desde la 6ptica de los proyectos
dirigidos a la interaccién con el entorno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM5, CC2, CC4, CE1, CE3.

Por ultimo, para poder resolver con éxito las actividades o situaciones planteadas
y, en consecuencia, desarrollar las competencias especificas de cada area, ambito
o materia, es necesario que el alumnado adquiera y ponga en prictica los saberes
basicos, que se definen como los conocimientos (saber), destrezas (saber hacer)
y actitudes (saber ser) que constituyen los contenidos propios de un area, ambito
O materia.
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Figura 3. Nueva arquitectura curricular.

En definitiva, los elementos que conforman los curriculos de cada area, ambito o mate-
ria —enmarcados, en la figura 3, en el recuadro de linea discontinua— permiten al profesora-
do, mediante su uso y concrecion en el aula, no solo determinar si el alumnado ha alcanzado
los aprendizajes esperados, sino también valorar el nivel de desempeno de las competencias
clave alcanzado y, en consecuencia, comprobar si ha logrado los objetivos y ha desarrollado
las competencias de la etapa.

Como puede observarse, uno de los principales cambios introducidos en la nueva
arquitectura curricular radica en el hecho de que el objeto de la evaluacién ya no son exclusi-
vamente los contenidos —escenario que favorece el aprendizaje memoristico—, sino la puesta
en prictica de los conocimientos, destrezas y actitudes aprendidos. Asi, este modelo curricu-
lar supone, como deciamos, el avance hacia un enfoque mas competencial del proceso de
ensefianza-aprendizaje y, en consecuencia, hacia un aprendizaje mds significativo por parte
del alumnado. Y, del mismo modo, al integrar los objetivos y las competencias de la etapa en
los elementos curriculares del drea, Aambito o materia correspondiente, la evaluacion llevada a
cabo por cada docente en su drea, ambito o materia es suficiente para valorar el logro de los
objetivos y el desarrollo de las competencias de esa etapa, sin que sea necesaria una doble
evaluacion —de competencias especificas, por un lado, y de competencias clave, por otro—.
Se pretende, asi, que la nueva arquitectura curricular facilite la labor del profesorado en su
practica educativa.
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2. MATERIALES DE ACOMPANAMIENTO

Con objeto de favorecer la transformacion metodolégica en los centros escolares y facilitar
la promocion de nuevos modelos de aprendizaje acordes con el enfoque competencial de la
LOMLOE, el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes ha puesto a disposicion
de los docentes una serie de recursos y materiales educativos. Por un lado, se han disenado
situaciones de aprendizaje que podrian aplicarse directamente en el aula o bien servir como
modelo para la elaboraciéon de otras mas adecuadas a la practica de cada docente y a las
necesidades y caracteristicas de su alumnado. Por otro, se ha elaborado un conjunto de guias
de orientaciones didacticas, que incluyen explicaciones y recomendaciones para la puesta en
practica de los curriculos desarrollados a partir de la implantacion de la nueva ley educativa.

Estos materiales pretenden apoyar al profesorado en su practica docente, asi como en la
elaboracion de proyectos y programaciones coherentes con el nuevo modelo curricular. Se
espera que contribuyan a la reflexion y estudio individual, pero también que animen la puesta
en comun y el trabajo en equipo.

2.1. Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen una metodologia idénea para la puesta
en practica del enfoque competencial del nuevo modelo curricular, principalmente, por tres
motivos:

* En primer lugar, por permitir la contextualizaciéon de los aprendizajes, de modo
que el alumnado sea consciente de qué estd aprendiendo y cudl es la finalidad o la
posible aplicacion de esos aprendizajes; y que se puedan respetar sus experiencias
y sus diferentes formas de comprender la realidad.

15
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En segundo lugar, por hacer posible la aplicacion de los aprendizajes a situaciones
cercanas a la realidad del alumnado. Las situaciones de aprendizaje ofrecen la
oportunidad de conectar lo aprendido con contextos cercanos a la vida cotidiana
del alumnado; ajustandose a sus necesidades, sus caracteristicas y sus diferentes
ritmos de aprendizaje.

Por ultimo, y como consecuencia de los anteriores, por favorecer el aumento de
la implicacion del alumnado en su propio proceso de aprendizaje. Las situaciones
de aprendizaje proporcionan la autonomia suficiente para que el alumnado se
vea como agente de su propio aprendizaje, permitiendo que vaya asumiendo
responsabilidades personales y actie en la resolucion creativa de los retos y tareas
planteados.

Esta metodologia ofrece la posibilidad de avanzar hacia un aprendizaje significativo
y permanente, con autonomia y creatividad desde los propios aprendizajes previos y
experiencias del alumnado. Ademads, representa una herramienta eficaz para integrar los
elementos curriculares de las distintas dreas, dmbitos y materias mediante el planteamiento
de retos y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y
cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad.

Se puede acceder a las situaciones de aprendizaje que el Ministerio ha puesto a
disposicion del profesorado, creadas por docentes en activo, a través del siguiente enlace:
https://intef.es/recursos-educativos/situaciones-aprendizaje/.

- ) J INSTITUTO NACIONAL DE
CEESANA  DEEDUCACION FORMACION PROFESIONAL - ' e TECNOLOGIAS EDUCATIVAS Y DE Buscar recursos educativos Q
s T FORMACION DEL PROFESORADO
A

QUIENES SOMOS ~ RECURSOS EDUCATIVOS ~ FORMACION ~ COMPETENCIA DIGITAL  INICIATIVAS ~ ACTUALIDAD

situaciones de
aprendizaje

Situaciones de aprendizaje

{Q Buscar... E Localiza situaciones de aprendizaje a través del buscador

Ciclos y cursos a

O Infantil O Primaria ;Qué se ofrece?

O 1.°cicloELl O 1.°ciclo EP. Una coleccién de situaciones de aprendizaje y otros materiales didacticos de naturaleza competencial creados por docentes en activo, para

0 2.0 cielo E.I. O 2.9¢ciclo E.P Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Todos ellos se publican con una licencia abierta
e (Creative Commons Reconocimiento-Compartirlgual 4.0) e incluyen el archivo fuente para su descarga y posible edici6n posterior.

DESO. O Bachillerato Informacién curricular

0 1-°E:S:0; O 1.° Bachillerato Estos materiales se han disefiado conforme a los objetivos, competencias, criterios de evaluacién y saberes basicos fijados en el Real

0 2°ES.0. O 2.° Bachillerato Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Infanti, el Real Decreto

157/2022, de 1 de marzo, por el aue se establecen la ordenacién v las ensefianzas minimas de |a Educacién Primaria, el Real Decreto

Figura 4. Pdgina web para acceder a las situaciones de aprendizaje.


https://intef.es/recursos-educativos/situaciones-aprendizaje/

Esta pagina ofrece la oportunidad de acceder a las situaciones de aprendizaje aplicando
filtros de busqueda que permiten hacer una seleccion por ciclos o cursos, por materias o por
palabras clave:

Situaciones de aprendizaje

[Q Buscar... E

Ciclos y cursos - Materias -
(J Infantil (J Primaria (J Artes (J Ciencias y tecnologia
() 1.° ciclo E.I O 1.°ciclo EP (J Competencia digital (J Desarrollo sostenible
(7 2.° ciclo E.I 0 2.° ciclo E.P. (J Economia (J Educacién Fisica
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Figura 5. Filtros de biisqueda.
Por ejemplo, si se realiza una bisqueda aplicando los siguientes filtros: tercer ciclo de

Educacion Primaria, Ciencias y tecnologia, aparecera el listado de situaciones de aprendizaje
que coincida con esos criterios de buisqueda.

Mostrando 5 de 5 Filtrando por: 3.° ciclo E.P; Ciencias y tecnologia;

iExplorando la fisica con Scratch!
{EXPLORANDO. @ 3.°cicloE.P. * Primaria - Ciencias y tecnologia - Competencia digital

LA FiSICA CON Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
SCRATCH!

La situacion de aprendizaje esté orientada al desarrollo de aprendizajes competenciales asociados a la
identificacion de las caracteristicas de diferentes elementos del medio natural, analizando su organizacion y
propiedades, y estableciendo relaciones entre los mismos, para su uso responsable. A la vez, se pretende que el
alumnado disefie un proyecto colectivo de programacion que le permita aprovechar las oportunidades de todo
tipo que ofrece la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable. Esta situacién de aprendizaje, de una duracién aproximada de 10 sesiones, es muy conveniente
llevarla a cabo cuando el alumnado ya cuente con una pequefia base en el manejo de Scratch.

Ir a la situacion de aprendizaje
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Aprendiendo con robots. Como funcionan tus sentidos y los de las méaquinas
@ 3.°cicloE.P. - Primaria - Ciencias y tecnologia - Competencia digital

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
Esta situacion de aprendizaje est4 orientada al desarrollo de aprendizajes competenciales asociados a la
interpretacion y explicacién de hechos y fenémenos relacionados con las funciones vitales del ser humano, asi
como a su interrelacion con otros que ocurren en el medio natural. Para ello, participardn en un proyecto
colectivo de programacion y robética que les permita aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital. Esta situacién de aprendizaje se propone para el
segundo trimestre del curso escolar, con una duracién aproximada de 13-14 sesiones.

Ir a Ia situacién de aprendizaje

Figura 6. Resultados de una biisqueda filtrada de situaciones de aprendizaje.
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Como se muestra en la figura 5, de cada situacion de aprendizaje se ofrece la siguiente
informacion: ciclo o curso para el que se ha disenado, temas y materias relacionados con ella,
y la descripcion y finalidad de la misma. Asimismo, apareceran uno o dos botones, dependien-
do de cada caso, que permiten, por un lado, acceder a la situacion de aprendizaje en formato
eXeLearning (Ir a la situacion de aprendizaje) y, por otro, consultar la guia de orientaciones
didacticas con la que estd relacionada (Consultar el material relacionado).

Las situaciones de aprendizaje se han elaborado con la herramienta eXeLearning, un
editor de recursos educativos interactivos, gratuito y de codigo abierto, lo que hace posible
que cualquier usuario pueda descargarlas y utilizarlas —con o sin conexion—, pero también
permite editarlas para adaptarlas a las necesidades de cada docente. Esta herramienta esta
enfocada principalmente en el profesorado que quiere crear materiales interactivos sin nece-
sidad de conocimientos avanzados en programacion o disefio web. Se utiliza para generar
recursos didacticos que pueden exportarse en diferentes formatos, como HTML5, SCORM,
ePUB, IMS y ofrece, ademas, la ventaja de que permite exportar los contenidos a diferentes
formatos estandar para su utilizacién en entornos web (html) o en plataformas de gestion de
contenido educativo (SCORM) como Moodle y otros LMS.

EXeLearning soporta una amplia variedad de recursos multimodales que permiten
realizar los ajustes necesarios para adecuar las situaciones de aprendizaje a los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), favoreciendo de esta forma la inclusion y la
motivacion del alumnado, al mismo tiempo que respetando su diversidad.

Las situaciones de aprendizaje en formato eXeLearning, generalmente, comparten una
estructura comun que consta de los siguientes apartados, tal como puede comprobarse en la
Figura 6:

¢ Datos identificativos: ademas del titulo de la situacién de aprendizaje, se ofrece
informacién introductoria que permite identificar la etapa, ciclo, curso y areas,
materias o dmbitos a las que va dirigida la situacion de aprendizaje. También puede
incluir elementos como la descripcion y finalidad de los aprendizajes competencia-
les que se pretenden desarrollar para alcanzar el reto planteado o la temporaliza-
cion y relacion con la programacion de aula.

* Secuencia competencial: sucesion de todas las sesiones, la secuencia de activida-
des o procesos que integran y articulan la situacion de aprendizaje. Este apartado
ofrece informacion de todos los recursos necesarios para su implementacion.

¢ Evaluacion de los aprendizajes: apartado en el que se indica cudles son los
productos evaluables y las técnicas de evaluacion, y que también proporciona
instrumentos de heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

* Metodologia: se enumeran los métodos, técnicas, estrategias didacticas y modelos
pedagogicos mas significativos que se desarrollan en la situacion de aprendizaje.

* Guia didactica: incluye todo lo necesario para el profesorado, cuestiones tales
como la concrecion curricular de competencias especificas, objetivos generales
de etapa, criterios de evaluacion y saberes basicos. Ademads, la evaluacion de la
implementacion y el diseno de la situacion de aprendizaje, asi como propuestas
de mejora.


https://exelearning.net/

¢ Archivo fuente: apartado que permite la descarga del fichero fuente haciendo clic
en Descargar el fichero.elp. Todos los eXeLearning se publican con una licencia
abierta (Creative Commons BY-SA 4.0) e incluyen el archivo fuente que permite
modificar el recurso.

* Créditos: seccion donde se hace referencia a la autoria, coordinaciéon y direccion
del recurso.

Aprendiendo con robots. Cémo funcionan tus sentidos y los de las maquinas

= Menu

Aprendiendo con robots. Cdmo funcionan tus sentidos v los de
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Secuencia competendial
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Guia didactica
Archivo fuente

Créditos Titulo: Aprendiendo con robots. Cémo funcionan tus.
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Figura 7. Portada de una situacion de aprendizaje en eXeLearning.

2.2. Guias de orientaciones didacticas

Con el fin de orientar al profesorado en la puesta en practica de este nuevo modelo curricular,
ademas de las situaciones de aprendizaje, se han elaborado una serie de guias de orientaciones
didacticas.

Las guias, entre las que se incluye esta misma, pretenden servir de apoyo al profesora-
do en la implantacion de los nuevos curriculos y favorecer la promociéon de nuevos modelos
de aprendizaje acordes con el enfoque competencial de la LOMLOE. Las guias se basan en la
experiencia de aula y el desempefio docente de sus autores y autoras, de modo que se pueda
garantizar su aplicabilidad.

Por su contenido, los diferentes volimenes pueden organizarse en dos bloques:

* Textos especificos, en los que se recogen orientaciones didacticas para el desarrollo
de un aspecto curricular concreto dentro de un area, ambito o materia.
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*  Volumenes transversales, donde se incluyen recomendaciones y orientaciones
sobre aspectos curriculares generales que pueden aplicarse en areas, ambitos y
materias de las distintas etapas educativas.

Las guias se han publicado en formato digital en la coleccion «Guias de orien-
tacion didactica para la implantacion del modelo curricular de la LOMLOE», accesi-
ble a través del siguiente enlace: https://www.libreria.educacion.gob.es/coleccion
uias-de-orientacion-didactica-para-la-implantacion-del-modelo-curricular-de-la-lomloe/.
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Figura 8. Coleccion de «Guias de orientacion diddctica para la implantacion del modelo
curricular de la LOMLOE>.

Cada guia se presenta con una breve descripcion de su contenido y una ficha con
los principales datos de la edicion (nombres de autores y autoras, titulo completo, coleccion,
editorial, materia con la que se relaciona, EAN, nimero de pdginas, fecha de publicacion...).
Las guias se pueden descargar de forma gratuita, en formato PDF.


https://www.libreria.educacion.gob.es/coleccion/guias-de-orientacion-didactica-para-la-implantacion-
https://www.libreria.educacion.gob.es/coleccion/guias-de-orientacion-didactica-para-la-implantacion-

3. GLOSARIO

Logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa
con la que estin asociados y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las
competencias clave.

Desempenios que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Son la adaptacion al sistema educativo
espanol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la
Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. Constituyen el referente dGltimo para la promocion y la titulacion, pues sus
descriptores operativos integran los objetivos y las competencias de la etapa a la que se
refieren.

En el caso de la educacion basica, las competencias clave se recogen en el Perfil de salida
del alumnado al término de la ensefianza basica.

Concreciones de las competencias clave que permiten
identificar el nivel de desarrollo de estas. Los descriptores operativos son el elemento que
sirve para vincular las competencias clave con las competencias especificas y constituyen,
por ello, el marco referencial a partir del que se concretan esas competencias especificas.

Desempenios relacionados con un drea, dmbito o materia
determinados que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo
abordaje requiere de los saberes bdsicos. Constituyen un elemento de conexion entre, por
una parte, las competencias clave y, por otra, los aprendizajes disciplinares de cada area,
ambito o materia.

Referentes que permiten al profesorado valorar los niveles de
desemperio de las competencias especificas que se espera que el alumnado demuestre en
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la resolucion de las situaciones o actividades propuestas. Permiten determinar el nivel de
desempenio alcanzado en un momento determinado del proceso de aprendizaje.

Conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de un drea, ambito o materia y cuyo aprendizaje es necesario para el desarrollo
de las competencias especificas.

Situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias especificas, y que contribuyen
a la adquisicion y desarrollo de las mismas. Las situaciones de aprendizaje representan
una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas dreas,
ambitos o materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes orientadas a
que el alumnado resuelva problemas de manera creativa y cooperativa, haciendo uso de
su autonomia y capacidad de reflexion critica.
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