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/ EDITORIAL /

Querida lectora, querido lector, queridos compafieros y compafieras: de nuevo, cumpliendo fielmente
con su cita periddica, Calanda sale al encuentro de quienes dedicamos nuestra vida profesional a los
centros, programas y actividades de la Consejeria de Educacion en Francia.

Por ello, en primer lugar, muchas gracias por recibirnos y, sobre todo, gracias por leernos. Gracias por
considerar nuestra revista como una plataforma de expresion libre de las inquietudes, innovaciones y
orientaciones para nuestra funcién docente y como una oportunidad de intercambio y conocimiento mu-
tuo de nuestras ocupaciones y preocupaciones compartidas. Sin duda, la actualizacion de la investigacion
educativa, de las experiencias didacticas y de los ensayos de nuevas tematicas y posibilidades de accién
en nuestras aulas contribuyen a hacernos mejores profesionales y a mejorar también por ello la presta-
cion del servicio publico educativo.

También, por supuesto, gracias a quienes han hecho posible este nuevo nimero de Calanda con la apor-
tacion generosa de sus articulos, reflexiones, propuestas e investigaciones.

En esta ocasion, nuestra revista ofrece una variada seleccion de contenidos diferenciados por su diver-
sidad tematica pero unidos por su interés. Por ello, lejos de ser una revista monogréafica o especializada,
Calanda es un foro abierto a quienes quieran aportar o conocer distintos enfoques o miradas sobre las
etapas o ambitos en los que desarrollamos la educacion. Esta variedad de contenidos facilitard que cada
lector o lectora pueda encontrar algun articulo directamente relacionado con sus particulares intereses
profesionales. Asi, los articulos que componen este nimero de la revista pueden agruparse, de manera
general, en dos grandes categorias tematicas: por una parte, los dedicados a los dambitos lingliisticos y
literarios v, por otra, los referidos a la utilizacion de los nuevos instrumentos digitales y, en relacion con
ello, a la prevencion y evitacion de la violencia en todas sus manifestaciones.
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Asi, por ejemplo, podremos leer las actividades de la Semana de la Lengua en la seccion espafiola de
Saint-Germain-en-Laye; las experiencias didacticas de reescrituras poéticas en el Lycée de Argenteuil;
la utilizacion de los juegos para el crecimiento de la competencia lingiistica en la seccion espafiola de
Estrasburgo, o la ruta Bufiuel en Paris.

También encontraremos interesantes aportaciones sobre la necesidad del conocimiento y la utilizacion
positiva de los algoritmos en educacion, o las posibilidades de la inteligencia artificial para la prevencion
de la violencia en el lenguaje, ambas aportaciones desde nuestro Liceo Luis Bufiuel y, en la misma y ne-
cesaria linea educativa, la critica de los estereotipos y la lucha contra la violencia de género en la clase
de espafiol, desde el College de Neuilly-Plaisance.

Resulta interesante, asimismo, atender al contenido de la aportacion sobre la memoria histérica en Es-
pafia, ofrecido por una alumna de la seccion espafiola de Estrasburgo y, en relacion con ello, la reflexion
sobre los programas educativos de movilidad europea.

Creemos que los trabajos que nos ofrece Calanda en este nimero son de indudable interés para todas
nuestras comunidades educativas y que, por ello, merecen el reconocimiento que supone dedicarles
nuestro tiempo y nuestra atencién a su lectura.

Asi pues, Calanda viene, una vez mas, a aportar sus posibilidades de comunicacion entre quienes nos
dedicamos a la educacion en el contexto particular de Francia, pero también, con vocacion europea e
internacional.

Desde la perspectiva historica puede afirmarse que pocas acciones han contribuido tanto a la construc-
cion de la ciudadania europea como los programas educativos desarrollados en nuestros ambitos. Asi, los
intercambios escolares y académicos, las plataformas de interconexion y el fomento de las oportunidades
de conocimiento mutuo han venido formando una verdadera conciencia de comunidad europea.

En este mismo sentido, la politica educativa espafiola, asumiendo la responsabilidad que le corresponde
en la construccion de la ciudadania global a través de la educacion, no solamente fomenta la movilidad
del alumnado y del profesorado, sino que mantiene de manera estratégica su presencia en nUMerosos
paises y proporciona oportunidades de expresion y comunicacién como la que ahora ofrecemos.

En estos momentos, cuando la siempre inacabada construccion de Europa parece estar cuestionada y
cuando desde posiciones que parecian ya superadas vuelven a plantearse incertidumbres sobre el sen-
tido de la comunidad politica y social de la Europa de los ciudadanos y ciudadanas, podemos y debemos
continuar aportando elementos de comunicacién, intercambio, comprension y aceptacion mutua en el
complejo pero imprescindible mundo de la Accion Educativa Exterior de Espafia.

En este contexto, desde la Consejeria de Educacion en Francia ofrecemos las nuevas reflexiones y pro-
puestas de Calanda, en la esperanza de que sirvan para construir mas y mejor Europa a través de la
Educacion.

Abelardo de la Rosa Diaz
Consejero de Educacién
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Sonia Crespo Carrillo
Profesora de la seccion espafiola de Saint-Germain-en-Laye

La seccion espafiola de Saint-Germain-en-Laye forma parte de la Accién Educativa Exterior del Minis-
terio y, como tal, uno de sus objetivos es difundir la lengua y cultura espafiolas fuera de nuestras fronteras.

Por ello decidimos celebrar la Semana de la Lengua Espafiola en la Escuela del Liceo Internacional, una
actividad que toma como punto de partida la figura de Cervantes y su gran obra ‘El Quijote’, y que pre-
tende dar a conocer nuestra lengua y cultura a alumnos de once secciones internacionales que conviven
en el mismo centro.

El pasado curso escolar 2022-2023, nuestra seccion instauro la celebracion de la “Semana de la Lengua”
en la Escuela Primaria del Liceo Internacional.
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2. Objetivos didacticos

Entre los objetivos que perseguimos con esta actividad destacamos:

- Contribuir al desarrollo de relaciones de convivencia entre los miembros de la comunidad edu-
cativa: alumnos de las once secciones internacionales presentes en el centro, profesores de la
parte francesa, Asociacion de Padres de Alumnos de la Seccion Espafiola (en adelante, Apaseli).

- Difundir en la comunidad educativa la tradicion del Dia del Libro en Espafia.
- Difundir en la comunidad educativa la figura de Miguel de Cervantes'y la obra del Quijote.
- Aumentar el nivel de cohesion entre el alumnado del centro.

En resumen, difundir la lengua y cultura espafiolas en el entorno en el que nos encontramos, que es,
como deciamos al inicio, uno de los principales objetivos de nuestra presencia en el exterior.

3. Metodologia

Pasamos a continuacion a describir el proceso de creacion y puesta en marcha de esta actividad.

Como deciamos, hemos festejado durante dos dias consecutivos la “Semana de la Lengua Espafiola”
con el deseo de que esta se convierta en una tradicion de nuestra Seccion. Culminamos asi el trabajo
realizado paralelamente entre el alumnado y profesorado francés y espafiol, quienes a lo largo de varias
semanas trabajaron contenidos relacionados con el Dia del Libro, Miguel de Cervantes y Don Quijote de
La Mancha.




REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA
1

9 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

Aprovechando que nos encontrabamos en plena conmemoracion del cincuenta aniversario de la muerte
de Pablo Picasso, afladimos a estos contenidos el estudio del retrato que el artista malaguefio hizo a Don
Quijote y Sancho.

Por lo tanto, los alumnos de la seccion espafiola y de la parte francesa realizaron durante varias semanas
a nivel de aula actividades graduadas por niveles, como: videos, canciones, presentaciones en Power
Point sobre Cervantes y los principales personajes de la historia, asi como manualidades, puzles, sopas
de letras, crucigramas y otras actividades de comprension lectora creadas especialmente para trabajar
estos temas.

Una vez que los alumnos trabajaron estas actividades, llegd el momento de celebrar la Semana de la
Lengua, en el que pudieron disfrutar de talleres ludicos con las siguientes actividades:

- Para el nivel de CP: crear un molino de viento con cartulinas de colores.

- Para el nivel de CE1: colorear un dibujo de Quijote y Sancho, pegarlo en una base de carton y
recortarlo para crear un puzle.

- Para el nivel de CE2: elaborar un marcapaginas conmemorativo de la Semana de la Lengua.

- Para el nivel de CM1: crear la mejor version del retrato de Quijote y Sancho por Picasso, con
limite de tiempo para afiadir emocion a la actividad.

- Para el nivel de CM2: realizar la version mas parecida del molino modelo, con limite de tiempo,
facilitdndoles los materiales necesarios.

Esta actividad surgié, como deciamos anterior-
mente, para difundir la lengua y cultura espafio-
las en el contexto en el que nos encontramos.

Pensamos que seria interesante aprovechar la
oportunidad que nos brinda este ambiente mul-
ticultural para poder hacerlo. Y qué mejor que la
ayuda de Miguel de Cervantes.

Para esto, tradujimos al francés los archivos que
se debian trabajar en la seccion espafiola para
que los alumnos de la parte francesa pudieran
estudiarlos de manera paralela.

13
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Invitamos a los profesores franceses a una
carpeta online para que pudieran acceder a
nuestro material graduado en dificultad, asi
como archivos descargables para decorar
sus aulas si asi lo deseaban.

Los estudiantes de CM2 de la seccion espa-
fiola en el Liceo realizaron dos videos sobre
la historia de Don Quijote: uno en espafiol,
destinado a los alumnos de nuestra sec-
cion, y otro en francés para el resto de las
secciones.

Igualmente, creamos un rincén en la biblio-
teca del aula de la seccién espafiola en el
que se reunieron todas las obras con las
que contamos sobre Don Quijote.

Diseflamos y elaboramos un cartel que
anunciaba la Semana de la Lengua y los
colocamos en los lugares establecidos al
efecto.

Solicitamos la colaboracién de toda la co-
munidad educativa, haciendo un llama-
miento a familiares voluntarios que pudieran encargarse de tareas como la elaboracion de materiales,
elaboracion y colocacion de la decoracion, etc.

Dos maestros de la parte francesa junto con la maestra espafiola encargada de coordinar la actividad
fueron los encargados de disfrazarse para dar vida a Don Quijote, Sancho Panza y Dulcinea.

Apaseli organizé un aperitivo para todo el claustro francés en la sala de profesores de la Escuela Interna-
cional, o que contribuy6 al buen ambiente reinante en estas dos jornadas.

Y llego el dia en el que comenzamos a montar los talleres, organizando el mobiliario y materiales y ulti-
mando la decoracién que ya habia quedado colocada desde el viernes anterior. La Semana de la Lengua
Espafiola comenzo a eso de las 9h00 con el primer grupo de alumnos que se fue acomodando para parti-
cipar en el primer taller. Durante cerca de treinta minutos, llevaron a cabo las actividades propuestas -con
la ayuda de las mamas y papas voluntarios, asi como de su maestra. Sucesivamente fueron acudiendo el
resto de grupos, durante las jornadas del lunes 15y el martes 16 de mayo.
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Tras la celebracion de la actividad y a
tenor de las felicitaciones recibidas,
afirmamos con mucha satisfaccién que
la iniciativa fue todo un éxito. Tanto los
profesores y alumnos del centro como
la Asociacion de Padres y Madres de la
Seccién Espafiola destacaron el buen
ambiente reinante durante los dos dias
que dur6 nuestra Semana de la Lengua.

Creemos haber contribuido a mejorar
las relaciones entre los miembros de
la comunidad educativa, ya que hemos
trabajado en equipo y en paralelo con
la parte francesa, asi como con Apaseli.
Hemos contribuido a difundir en la co-
munidad educativa la tradicion del Dia
del Libro en Espafia, asi como la figura
de Miguel de Cervantes y Don Quijote.

Por otra parte, hemos aumentado el ni-
vel de cohesién entre el alumnado del
centro y la seccién espafiola.

En resumen, hemos contribuido a di-
fundir la lengua y cultura espafiolas en
el entorno en el que nos encontramos,
que es uno de los principales objetivos
de nuestra presencia en el exterior.

Para terminar, queremos expresar
nuestro mas sincero agradecimiento
al director de la seccién espafiola por
aceptar esta propuesta de actividad y animarnos a llevarla a cabo, a la directora de la Escuela Interna-
cional por su inestimable ayuda y a su claustro por la calurosa acogida a nuestra propuesta. A todos los
alumnos por su participacion y a Apaseli, puesto que sin su ayuda no habriamos podido materializar esta
idea. Una vez mads, esta Semana de la Lengua nos demostré que trabajando en equipo se logran cosas
maravillosas.

jHasta el afio que viene!
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Marta Espinosa Berrocal
Lycée Fernand et Nadia Léger (Argenteuil)

Conocida era la aficion de Borges por los idiomas, que le llevo a aprender distintas lenguas para acceder
de primera mano a los textos literarios, a ese “delicioso laberinto” que es todo idioma otro, distinto, extra-
flo, que nos ayuda a ver el mundo desde la “fisura” que supone el darle nuevos nombres a las cosas. Esta
experiencia la conocen de primera mano autores como Becket o Nabokov que se apropiaron de nuevos
idiomas para legarnos algunos de los mejores titulos de la literatura universal. Evidentemente, esto no
quiere decir que todos estemos dotados del “ingenio” y del “arte™ de estos autores para empaparnos de
esa naturalidad de la lengua que ellos integraron como autores perfectamente bilingiies, pero si que una
lengua extranjera puede ser un vehiculo de expresion valido para el que probablemente sea el uso mas
“indtil” de la lengua: la expresion literaria.

Nada tiene de reproche esta apreciacion a la insistencia en los modelos comunicativos que recuentan y
acrecientan las listas de competencias hasta convertirlas en anales infinitos (baste con echar un vistazo
al detallado Plan Curricular del Instituto Cervantes) a pesar de su indiscutible necesidad. Mas bien, esta
reflexion pretende celebrar el oximoron reivindicado por Ordine a modo de manifiesto (La utilidad de lo
in(til) para prescindir de una innecesaria justificacion de por qué integrar la literatura en la clase de ELE,
algo que, sin embargo, ocurre, como si los textos literarios fueran una amenaza o un lastre en la ensefian-
za del espafiol.

Un vistazo a algunos de los manuales de las Gltimas décadas del siglo XX podrian devolvernos algo de
esperanza al integrar de forma casi sistematica textos literarios. Sin embargo, estos textos ocupaban un

1 Términos que utiliza Horacio en su poética para definir al poeta: debe estar este dotado de ingenio, pero debe trabajar ese “don” apren-
diendo la técnica, el arte.
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lugar secundario, al final del manual, a modo de suplemento reservado a los buenos alumnos que ya
habfan adquirido las bases, “lo (til”. Un ejemplo de esta necesidad de volver Util lo aparentemente indtil
aparece ilustrada en la introduccion a una propuesta didactica lanzada desde la Embajada de Espafia en
Brasil en 2012 titulada ‘Con las manos en los textos':

Tienes en tus manos un cuaderno con actividades en las que la literatura aparece en algin momento de manera
natural, como un texto mas que de modo casi “normal” se introduce sin que nos demos mucha cuenta, como un
motivo, una excusa, un recurso, una herramienta, una muestra de lengua mas con la que nuestros estudiantes, en
este proceso de hacerse con la lengua, entran en contacto sin demasiados prolegémenos ni pruritos, sin que sea ella
misma el objeto de estudio ni de aprendizaje.

Si, es literatura, y es un lenguaje elaborado y no es lo mismo que una receta de cocina o una crénica periodistica.
Pero es un texto mas, entre otros, con los que los estudiantes deberian ir familiarizandose si lo que quieren es em-
paparse del espafiol y de sus textos mas intensos, mas emocionantes, mas fascinantes (Pascale Val y Vallejo Gémez:

2012).

A pesar de la defensa de los textos literarios, la justificacion que la acompafia demuestra la reticencia a
la hora de introducir textos literarios en las aulas de ELE ilustrando la fundada queja de Rosana Acquaroni
por desterrar los textos poéticos de las aulas de ELE al considerar que no pueden “rentabilizarse” comu-
nicativamente.

Este lugar marginal a la vez que mitificado del texto literario, en general, y poético, en particular, en la
enseflanza de ELE se justificaba por considerarlo un habla “desviada” frente a otros usos comunicativos
de la lengua. Efectivamente, siguiendo de nuevo a Acquaroni, si bien es cierto que “no hablamos con
poemas, sin embargo, nuestro uso cotidiano del lenguaje esta cuajado de recursos expresivos tradicio-
nalmente atribuidos a la esfera de lo poético” (Acquaroni: 2008 : 50). Precisamente, Marie-Laure Ryan se
opone al concepto de desvio que una parte de la critica (heredera de los planteamientos de Saussure)
habia utilizado para referirse al lenguaje literario alegando que los aspectos considerados como “des-
viados” del sistema comunicativo (que podriamos sintetizar, siguiendo la légica de las figuras retoricas,
en tres tipos: la permutacion, la supresion o la adiccion) constituyen un sistema adicional que no atafie
a todos los textos literarios y que, de hecho, puede encontrarse en textos no literarios. La diferencia es
que estos rasgos en el caso de los textos literarios son pertinentes, significativos, mientras que no 1o son
en el caso de una comunicacion no literaria. Cuando en una revista de divulgacion cientifica nos topamos
con el término “agujero negro” no nos detenemos a pensar en el caracter metaférico del término como
lo hacemos al saborear el “polvo enamorado” que cierra el soneto de Quevedo. Y, sin embargo, ambos
términos han sido objeto de la misma operacion lingistica: han sufrido una sustitucion semantica (Lakoff).
Lo mismo ocurre con las diferentes “instrucciones” que cuajan las paginas de Cronopios y famas frente a
las que podemos encontrar acompafiando cualquier electrodoméstico por estrenar.

En este sentido, hay que aplaudir como las aulas de ELE en la educacion publica francesa integran los
textos literarios no solo dentro de un enfoque por tareas que “utiliza” 10s textos literarios como modelos
discursivos, dejando de lado el concepto de desvio, sino que los convierte en documentos significativos
insistiendo en la importancia de la “autenticidad” de las fuentes como forma directa de expresion y co-
nocimiento. Ahora bien, si es cierto que los alumnos franceses de los colegios e institutos estan acostum-
brados a trabajar con textos literarios (baste con ojear cualguier manual de espafiol desde la 5éme hasta

17
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la Terminale), dicha costumbre no le resta dificultad a lo hora de abordarlos. Adn mas cuando se trata de
poemas.

Para desdramatizar ese momento de lectura de poemas en una lengua extranjera, concebimos dos ex-
periencias didacticas en torno a la reescritura y al juego que inspira en un sentido amplio toda escritura
literaria (Nufiez: 2008). Basadas en ejercicios vanguardistas (el “cadaver exquisito”, el “collage” dadaista
o los caligramas), ambas buscan potenciar la creatividad y reivindicar el aspecto ludico en el proceso de
aprendizaje de una LE/L2.

Detallaremos a continuacion dichas experiencias realizadas el pasado curso 2022-2023 por los alumnos
de una clase de Primero de Bachillerato (1G1) del Instituto Polivalente Fernand et Nadia Léger (Argenteuil),
de la Académie de Versailles.

I. Un proyecto EOL: Palimpsest(-e/0)

Dichas experiencias se inscriben en el marco de un proyecto EOL (Environnements d’apprentissage Op-
timisés pour et par les Langues) que tiene como principios didacticos la interdisciplinaridad y el plurilin-
gliismo. Para llevarlo a cabo, varios profesores de diferentes materias (Espafiol, Inglés, Francés, Historia y
Geografia) nos coordinamos para encontrar puntos de conexién entre los programas de sus asignaturas,
tarea de por si creativa. El objetivo principal es integrar en nuestras clases actividades que nos recuerden
el poder performativo de las palabras a la vez que cada materia cumple con su programa.

El primer desafio fue el de encontrar una tematica (0 “axe”) lo suficientemente amplia y significativa que
nos permitiera vincular el contenido didactico de las diferentes materias y crear proyectos que pudieran
ponerlas a dialogar. Nos decantamos por el concepto de “palimpsesto”, ese escrito prodigioso que permi-
te adivinar la existencia de una escritura previa que habia sido borrada y sustituida por una nueva cuando
el papel no era un bien comln y nuestros ancestros recurrian a tablas de piedra o madera. Ademas de
las muchas posibilidades interpretativas del término (guifio a Genette y al concepto de transtextualidad,
pero también a toda forma de relectura y de interpretacion, evocacion de una herencia, una memoria
que busca en el pasado, pero también inspiracion, didlogo, reconstruccion, creatividad...), la similitud del
término en las tres lenguas que utilizariamos para el proyecto (francés, inglés, espafiol) suponia un valor
afiadido: el proyecto se llamaria Palimpsest (/o).

Una vez decidida la tematica propusimos varias actividades fuera del instituto en torno a las cuales articu-
larfamos cuatro capitulos del libro. El resultado, en forma de cuadro esquematico, fue el siguiente:
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1. Lettres de la Révolution

ACTIVITE1 Espagnol Anglais Francais Hist. - Géo.
Gioconda Belli: Mujeres y revolucién Rosa Parks: the Olympe de Les origines:
struggle for racial | Gouges la Révolution
equality francaise
Territoire et mémoire / 1. La littérature | Theme1:
Espace privé et espace public/ d’idées du XVle | LEurope
Art et pouvoir siecle au XVllle | face aux
siecle. révolutions
(1789-1848)
Idées de Révolutions d’ hier et d’aujourd’hui au-dela de la France. Renseignements + préparations
préparations en de petits exposés pour faire
cours durant la visite de Paris.

Lettres des prisonniers : les éléves ont voyagé dans le temps pour se mettre dans la peau des
condamnés a mort pendant la révolution frangaise et ils vont écrire leurs dernieres lettres. Parmi
elles, on trouvera des histoires de femmes exceptionnelles.

2. Femmes au cinema

ACTIVITE 2 Espagnol Anglais Francais Hist. - Géo.
Séquence: Las nietas de Penélope: Women in Raging | La déconstruction | Le contexte de
de la educacion franquista a la mujer Bull d’un genre: Raging Bull
“liberada”. Proxima et la

Science Fiction.

Espace privé et espace publique / Art et pouvoir/ Le théatre du Sortir de la guerre
Citoyenneté et mondes virtuels XVlle siecle au - la tentative de
XXle siécle construction d’un
ordre des nations
démocratiques.

Avant: Idées de
préparations en
cours

Intervention de M. Bafferon pour préparer le visionnage des films.

Tweets to Vickie
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ACTIVITE 3 Espagnol Anglais Francais Histoire-G
Déclinaisons possibles par | Rosalia de Castro Emily Dickinson Anna de Les différents
matieres Gabriela Mistral Sylvia Plath Noailles moments du
Alejandra Pizarnik Anne Carson René Vivien XXeme siecle
Cécile Coulon
Axes/Thématiques/parcours | Espace privé et espace public / La poésie du
liés au programmes Art et pouvoir XIXe siécle au
XXle siecle

Idées de préparations en

cours

Ateliers d’écriture créative (poétique) dans deux institutions culturelles espagnoles a Paris: Le
Collége d’Espagne et I'Institut Cervantes.

Sortie/activité en classe

Journée de la poésie au College d’Espagne a la Cité universitaire de Paris

(Mars 2023)

Conférence de Nancy Morejon et José Antonio Mesa a I'lnstitut Cervantes (Juin 2023)

Apres: produ

ction

Poemes-palimpseste et hommage a partir d’'un poeme donné.
Poemes-mélanges des vers en espagnol.

ACTIVITE 4 Espagnol Anglais Francais Histoire-G
Déclinaisons possibles | Javier de Isusi: La Divina Comedia de | Extraits de The | Paris comme centre | Le début du
par matieres Oscar Wilde picture of Dorian | culturel: le théatre | XXéme siecle

Gray et la poésie au a Paris
début du XXeme
Axes/Thématiques/ Réalités et fictions / La poésie du XIXe | La Troisieme
parcours liés au Territoire et mémoire siecle au XXle République
programmes siecle//Le théatre avant 1914
du XVlle siecleau | : un régime
XXle siecle politique,
un empire
colonial.
Idées de préparations Travail sur le roman graphique de Textes + Lectures de Le Paris de
en cours Javier de Isusi + podcast “El hombre | questionnaire Rimbaud; Salomé; Oscar Wilde:
que contaba historias” sur la vie de Sarah Bernhart) 1897-1900
Oscar Wilde, son
jugement et son
exil.

Sortie/activité en classe

Enregistrements radio. (Juin 2023)

Apres: production

possible

- Recherches autour de la vie et ceuvre d’Oscar Wilde, les références littéraires et les contextes
et les artistes qui apparaissent dans le roman graphique de Javier de Isusi.

- Enregistrement des premieres pages (audio livre en espagnol)

- Rédaction + enregistrement pour une lecture approfondie.
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Il. Un capitulo que reivindica la escritura poética: reescrituras poéticas

El tercer capitulo, dedicado a las reescrituras poéticas, surge en torno a dos actividades motivadoras que
tienen lugar en instituciones espafiolas: la primera, la celebracion del Dia de la Poesia en el Colegio de
Espafia; la segunda, un encuentro poético con Nancy Morejon y José Antonio Mesa en la biblioteca del
Instituto Cervantes.

En el Colegio de Espafia nos reciben con poemas que decoran todo el edificio, nos ensefian la biblioteca
y nos dejan una sala en la que con ayuda de los miembros del Comité de estudiantes del Colegio de Es-
pafia organizamos un taller de escritura creativa. Para la ocasion habiamos elaborado un cuadernillo de
actividades bajo el titulo “Ella ahora soy yo. Taller poético: palabras compartidas y escritura colaborativa
en torno a la enunciacion poética”. Para justificar el titulo, habiamos trabajado previamente en clase de
espafiol dos poemas como final de una secuencia “Las nietas de Penélope” (guifio a Carmen Martin Gaite
hablando de las mujeres en los Usos amorosos de la posguerra espafiola): el primero es el soneto XXIIl de
Lope de Vega que recoge los topicos neoplaténicos para hablarle a una mujer, describiéndola fisicamente
para advertirle de lo fugaz de la vida en forma de topico (carpe diem); el segundo, “Y Dios me hizo mujer”,
uno de los poemas de Gioconda Belli que escandaliz6 hasta a sus tias como cuenta su autora por hablar
de forma explicita del cuerpo de la mujer. Lo que resulta mas subversivo, sin embargo, es precisamente la
inversion de sujeto que enuncia. Si bien estos dos poemas no pueden ejemplificar toda |a historia literaria,
si pueden mostrar la reivindicacion que nuevos sujetos liricos hacen de su condicion femenina. La mujer,
que habia sido objeto de enunciacion en una buena parte de la tradicion poética, reclama con la fuerza
de Gioconda Belli, convertirse en sujeto de su propia enunciacion.

Pues bien, tras leer ambos poemas para recordar este movimiento, les proponemos a los alumnos un
primer ejercicio relacionado con otro proyecto en el que participamos: Lycéens et aprentis au cinema, que
nos habia permitido asistir a tres proyecciones escogidas por sus protagonistas femeninas. Las peliculas
eran Raging Bull (Martin Scorsese, 1980), Mujeres al borde de un ataque de nervios (Pedro Almoddvar,
1988) y Proxima (Alice Winocour, 2019) y en cada una de ellas, los personajes femeninos aparecen repre-
sentados con interesantes matices, trabajados gracias a la colaboracion del profesor documentalista.

Para empezar a despertar la creatividad les pedimos que a partir de los fotogramas propuestos empiecen
a buscar palabras que les evoquen dichas imagenes; palabras en francés, en inglés y en espafiol (todas
las peliculas habian sido visualizadas en su lengua original).

Una vez despertada la creatividad, explicamos la actividad y pasamos a la lectura: el cuaderno contiene
nueve poemas de nueve poetas mujeres que escriben en las tres lenguas con las que trabajaremos. La
lengua espafiola esta representada por Rosalia de Castro, Gabriela Mistral y Alejandra Pizarnik; la france-
sa por Anne de Noailles, Renée Vivien y Cécile Coulon; y la inglesa por Emily Dickinson, Sylvia Plath y Anne
Carson. Tras la lectura, se pide a los alumnos que conformen nueve grupos, eligiendo a sus compafieros y
a una de las poetas que acabamos de leer. Empieza el trabajo por grupos para el que tendran que seguir
las instrucciones siguientes:

En la fase de inventio, el objetivo es desarrollar el ingenio poético apoyandose en los textos que tienen a
su disposicion. Asi, deberan:

21



22

REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA
1.9 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

a. Seleccionar el verso que les parezca mas significativo del poema como titulo del nuevo poema
que van a escribir

b. Pensar en imagenes que les evoque dicho verso

C. Releer todos demas poemas en busca de ideas escogiendo tres sustantivos, tres adjetivos y
tres verbos (uno en cada idioma)

Una vez preseleccionado el material con el que vamos a trabajar a modo de “cadaver exquisito”, les pe-
dimos que se pongan de acuerdo para descartar las ideas o palabras que no les convencen y construir
frases con el resto, modificando todo lo que fuera necesario. Para esta fase de dispositio, contaron con la
ayuda de los profesores implicados y de los voluntarios del Colegio de Espafia que acabd con la elabo-
racion final de los poemas que pueden leer a continuacién tras un trabajo de edicion que llevaron a cabo
Sus propios autores:

"Y no eres vano sueno”

(Homenaje a Rosalia de Castro)

besos

Me encanta tu lado enigmatico
pero verte

me produce una alegria infinita

Raphael Achkar -
Mohammed S1imane ot ~
Ayoub Knoun S ——
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(Homenaje a Anne Carson)

The time durante el cual we watch,

les vagues qui nous rappellent
la memoria d'une amorosa loca .
Un soir d'été | feel un froid
de besos silenciosos
que me hicieron sentir bien .

The hardest thing is
que los recuerdos se mélaient

con la memoria

Fabrice FLEURANTIN
Maxime VARON
Imane IDAMHANE

La segunda experiencia poética tuvo lugar meses mas tarde, gracias a la invitacion de la biblioteca del
Instituto Cervantes que reunié a la poeta cubana Nancy Morejon y al espafiol José Antonio Mesa. Entre
otras muchas cosas, hablaron de sus inspiraciones y de los autores que consideraban sus maestros: Nica-
nor Parra para Morejon y Luis Cernuda para Mesa.

Tras la charla poética, en la biblioteca los alumnos encontraron poemas de los dos autores que acababan
de conocer asi como de sus dos maestros. El objetivo: jugar con los versos para crear sus propias com-
posiciones. Y este fue el resultado:
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Tengo, Mi tierrs

buena, es mi vida

ni me arranque y me arroje de mi tierra

tengo lo que tenia que tener.

\4 tengo que ya aprendi a escribir

yganar  y a pensar

y de dias, quizas Mala

¥ ahora |a he perdido. ¥ me he perdido.

estaw
ez lo que me tengo que comer,
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Mi gente eres ta,

\ itierra eres t,
,_\

{es un ejemplo)

g

mi “..cm w?

' \nn\ —
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amosaver, mivida, en un pais de nieve,

muerta como un pdjaro blando.

mrando sin Nada un cuerpo mds Justo que este cuerpo f
sin vida debajo de una lagrimg, cegada
si tenis toda por delante?
‘ rayo, estrella, flor. -

-
rommacil -
B Omo hy

lll. Reescritura, juego, pragmatismo.

Las firmas que sellan estos poemas nos muestra hasta qué punto la nueva contextualizacion de versos
preexistentes les confiere un significado nuevo que permite a sus autores reivindicarse como tales con
textos que comparten las caracteristicas especificas de los poemas que sintetiza Acquaroni (2007): bre-
vedad, universalidad (“entendida como lugar de encuentro y, al mismo tiempo, de reconocimiento de las
diferencias (que) estd muy cerca del concepto de interculturalidad”), ambigiiedad (no solo potenciando
la ambigliedad contenida en la propia lengua, sino al poner en contacto términos insospechados, y fo-
mentando una interpretacion personal dentro de unos limites al desdibujarse en contexto de produccion),
sonoridad (reivindicando la materialidad del lenguaje y su componente sonoro) y compacticidad (que no
requiere de contextos externos para explicarse)?.

La reescritura, tal y como la planteamos en nuestra experiencia didactica, contribuye a la adquisicion de
diversas competencias que deben ser adquiridas por los aprendientes de una LE/L2. Para empezar, para
reescribir hay que leer y comprender (comprension escrita), seleccionar la informacion y organizarla en
otro contexto (expresion escrita) adecuando por tanto el discurso (competencia gramatical). En palabras

2 Vid. La sintesis que hace la propia autora en “La incorporacion de la poesia a la ensefianza-aprendizaje de ELE: ;Por qué, cuando y cémo?”
con un cuadro explicativo en el que confronta los rasgos especificos con cada una de las “consecuencias didacticas” que implican cada uno
de ellos. Disponible en docplayer.es
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de Eagleton, “un poema es una declaracion conferida a la esfera publica para que intentemos entenderla.
Es un texto escrito que, por definicion, nunca posee un Unico significado” (2010: 43), lo que potencia la
lectura creativa y lo que Acquaroni denomina la competencia metaférica. Reescribir poemas, ademas,
nos permite redescubrirnos como hommo ludens (Nufiez) jugando con versos ajenos que nos reapropia-
mos al cambiar su contexto, algo que favorece el trabajo de la mediacion (concepto incorporado en el
volumen complementario del MCER publicado en 2021), reinterpretando y apropiandonos de discursos
ajenos.

Si esa reapropiacion pasa, ademas, por reivindicar a sujetos liricos que construyen un espacio poético en
femenino, habremos contribuido no sélo a agrandar el espacio del yo (que alberga asi una alteridad tantas
veces resignada al espacio objetivo), sino a sensibilizar a los ciudadanos adultos del mafiana en los va-
lores de la diversidad, la igualdad y la inclusion. Aunque quiza tengamos que rebajar nuestro entusiasmo
tras la advertencia de Eagleton al recordarnos que

...un poeta puede ofrecernos la sensacion de frescor y dulzura de las cosas donde posiblemente sélo
verfamos el desayuno de mafiana; pero lograr eso supone “despragmatizar” el mundo, lo que conlleva
sus peligros ademas de su valor. Normalmente no se le darfa la presidencia del comité de ayuda contra el
hambre a un poeta. (Eagleton: 2010: 54)

Puede que, efectivamente, nuestros jovenes poetas no hayan adquirido competencias “pragmaticas” con
estas reescrituras poéticas como pedir la cuenta o hacer una reserva de hotel, pero quizas hayan apren-
dido a mirar el mundo desde la perspectiva oblicua que nos proponen los poemas. Y asi basta.

Acquaroni, Rosana: Las palabras que no se lleva el viento: literatura y ensefianza del espafiol como LE/L2,
Madrid, Santillana-Universidad de Salamanca, 2007.

Eagleton, Terry: Como leer un poema, Madrid, Akal, 2010.
Lakoff, George y Johnson, Mark: Metéforas de la vida cotidiana, Madrid, Catedra, 1998.
Nufiez, Rafael: La poesia, Madrid, Sintesis, 2008.

Pascale Val y Vallejo Gomez: Con las manos en los textos, Embajada de Espafia en Brasil, 2012.
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Alfonso San Miguel Montes
Profesor de espafiol en la Maison d’Education de la Légion d’Honneur de Saint-Denis

Quien haya caminado por las calles de Paris tendria que saber que sus pies han transitado por un
suelo repleto de fechas y de acontecimientos, sobre una superposicion de épocas que definen no solo la
Historia con mayusculas sino que constituyen una fuente inagotable de historias particulares o intrahisto-
ricas que han ido modelando la personalidad y la fisonomia de la capital francesa a lo largo de los siglos.

La experiencia pedagdgica que quiero relatar, mas que una descripcion detallada de una unidad didactica
al uso para ser explotada en clase, es una propuesta de reencuentro con esas historias cuyo decorado
ha sido Paris. Al menos, con una de ellas. La idea de utilizarla en el aula vino dada naturalmente por el
entusiasmo que su descubrimiento provocé en mi, asi como por el inmenso potencial que el tema tenia 'y
que era susceptible de entusiasmar a mis alumnas.

Hace algunos afios tuve la suerte de asistir en el Ayuntamiento de Paris al lanzamiento de una plataforma
multimedia creada por el Instituto Cervantes: las Rutas Paris Cervantes. Carmen Caffarel, directora a la
sazon de este organismo, se desplazé hasta alli para avalar este proyecto con su presencia. El concepto
era muy novedoso y proponia -y contintia proponiendo- recorridos por los lugares de la ciudad del Sena
en los que artistas, escritores, cineastas y creadores espafioles y latinoamericanos vivieron, crearon y
trabajaron. Incidia asimismo en la manera en la que, muy a menudo, dichos espacios habian formado
parte del cuerpo de sus obras. El portal que albergaba tal iniciativa presentaba un disefio original y au-
naba audazmente lo Iudico a lo didactico: habia nacido una nueva herramienta didactica con la vocacion
de prolongarse en el tiempo. Un experto en cada uno de esos artistas e intelectuales era el encargado
de concebir cada ruta compuesta por textos explicativos y descriptivos y salpimentada de anécdotas y
relatos. Fotografias, fragmentos de relatos, ilustraciones y mapas de los recorridos completaban cada
ruta digital.
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Enrique Camacho, director del Cervantes por aquellos afios, y Raquel Caleya, gestora cultural, decidieron
dar visibilidad y promover el proyecto haciendo material y tangible lo que en su origen solo habia sido
creado para circunscribirse a una dimensién puramente virtual. Para ello, decidieron que cada recorrido
digital, cuyo lanzamiento oficial se producia puntualmente cada mes en el salon de actos del Instituto con
presencia de su conceptor, fuera completado con otro fisico y guiado por los escenarios reales evocados
en las diferentes rutas. Y el equipo directivo pens6 en mi para su promocion y determin6 que tuvieran
lugar el dltimo domingo de cada mes.

Fue un tiempo de gran ilusion por todo lo que yo intuia que iba a aprender siguiendo las huellas de la
cultura de Espafia y de América Latina en Paris. También de estrés, obviamente. A una cierta pero esti-
mulante ansiedad por tener que compaginar esas preparaciones con mis clases de la semana en el liceo,
venia a afiadirse -y que se me perdone este segundo oximoron- el nerviosismo placentero que me pro-
vocaban las amenazantes cuentas atrds para memorizar los textos. Sin olvidar los largos recorridos a pie
y en soledad el sdbado que precedia a cada ruta, cronémetro en mano para medir tiempos entre etapay
etapa. Y todo, para ofrecer a los inscritos ese domingo, la ruta cuasi perfecta.

De todos aquellos itinerarios guiados, mi predilecto fue el dedicado a Luis Bufiuel. Ya fuera debido a
una pronunciada pasion personal por el cine clasico, ya porque el periplo incluia recorrer los lugares de
memoria mas relevantes de la vida literaria parisina del barrio de Montparnasse: los cafés histéricos que
se convirtieron, durante los Veinte Dorados, en el epicentro de la bohemia y el cosmopolitismo. El poder
evocador del bulevar, que constituia en esas décadas gloriosas un microcosmos abigarrado compuesto
de veladores y sillas en los que se instalaban surrealistas, cubistas, dadaistas e «istas» de toda laya, se-
gufa siendo incontestable.

De la atraccion que ha ejercido sobre los artistas «la vida de café» ya nos hablaba el propio Bufiual al
puntualizar las diferencias entre los establecimientos hosteleros de la capital que clasificaba basicamente
en dos tipos cuando afirmaba que «Para mi no es lo mismo el bar que el café. Por ejemplo en Paris nunca
pude encontrar un bar comodo. Por el contrario es una ciudad abundante en admirables cafés»'. Y asi es.
El bulevar de Montparnasse, el ombligo del mundo segln Henri Miller, es aln una prueba viva de que el
lugar de sociabilidad por excelencia en Francia es el café. En este sentido, el café parisino singulariza,
por si solo, el caracter del pueblo francés y su enorme capacidad para acoger y asimilar culturas, artes
e intelectualidades. Y no necesariamente aplicando un filtro elitista. Al menos asi era en el periodo de
entreguerras.

Le Select, La Coupole, La Rotonde, Le Dome, La Closerie des Lilas... espacios miticos creados entre los
afios 1898 y 1927. Pintores como Braque, Picasso, Modigliani, Rivera, Calder, Soutine... ; misicos como De-
bussy, Satie, Stravinsky; escritores como Unamuno o Asturias por solo citar a los hispanos... Incluso algln
que otro politico como Lenin o Trostky se instalé en alglin momento de sus vidas en las “banquettes” de
esos cafés. Todos ellos conformaban la fauna que inyectaba toda su energia creativa a la vida cultural del
barrio, una colonia variopinta sobre la que ejercia su influjo la gran sacerdotisa Alice Ernestine Prin, mas
conocida por su nombre de guerra: Kiki de Montparnasse.

1. BUNUEL, Luis, CARRIERE, Jean-Claude, Mon dernier soupir, Robert Laffont, Paris, 198, p. 41.
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A ese Paris en plena ebullicion de ideas y tendencias artisticas llego Luis Bufiuel en 1925. Seria el primero
de los dos grandes periodos de su vida en Paris y el mas relevante, entre 1925y 1929, en la medida en
que fue en ese ambiente intelectual en el que decidié cudl serfa su vocacion. Fue, asimismo, en esa eta-
pa iniciatica de aprendizaje, cuando el joven Bufiuel, y un breve tiempo después, otro igualmente joven
Salvador Dali, entraria en contacto con el grupo surrealista y, posteriormente, ingresaria en sus filas tras
la realizacion de una obra cinematografica tan novedosa como perturbadora.

Fue precisamente el proceso de produccion del filme Un chien andalou (Un perro andaluz) el que me
sirvio de inspiracion para construir este proyecto didactico.

«Yo no era surrealista cuando llegué a Paris»?, le confesarfa Bufiuel a Max Aub. A pesar de que en su
autobiografia Mi tltimo suspiro diera a entender que en sus afios iniciales en Paris no habia tenido cono-
cimiento de la existencia de esta nueva corriente, no seria descabellado contradecirle puesto que Louis
Aragon dio una conferencia en la Residencia de Estudiantes, la misma que dejo Luis Bufiuel para instalar-
se en Paris. Eso si, tres meses después de su partida. Y es que, segun relata el hispanista lan Gibson, aun-
que sus intimos amigos Lorca y Dali no pudieron asistir al incendiario e iconoclasta discurso del francés,
pues se encontraban de vacaciones en Cadaqués en aquellos mismos momentos, teniendo en cuenta la
efervescencia epistolar alimentada por intelectuales y artistas durante aquellos afios, resulta dificil creer
que el resto de compafieros y amigos del joven Luis no le hubiera puesto al corriente de tal evento.

Cavilaciones aparte, lo cierto es que el éxito de esta primerisima obra cinematdgrafica y su influencia en
la cinematografia europea posterior fue indiscutible y es, hoy, una evidencia historica irrefutable. Con res-
pecto a la pelicula, el critico y director de cine Ado Kyrou declaraba en 1953 que el publico se encontraba
«ante el primer film de la historia del cine que, contra todas las reglas, ha sido realizado para que el espec-
tador medio no pueda aguantar su visién. Un chien andalou es el primer film no atractivo»®. Impertinencia
y provocacion. Tales fueron los componentes esenciales de esta obra filmica que respetaba los preceptos
mas genuinos del surrealismo: la busqueda de lo real impulsando lo irracional y onirico mediante la ex-
presion automatica del pensamiento o del subconsciente. Pero no por ello deja de ser una obra maestra
tan bella como universal. La pelicula que nacid, segln el de Calanda, «[...] de la confluencia de dos sue-
flos.»* fue, como es bien sabido, fruto de la colaboracion entre dos amigos que dejaron de serlo tras la
realizacion del film. Cuenta Bufiuel en sus memorias que cuando llegé a Figueras un verano, invitado por
la familia de Salvador Dali, lo primero que hizo fue relatarle a su amigo, en pleno arrebato post-onirico, un
suefio que habia tenido «en el que una nube desflecada cortaba la luna y una cuchilla de afeitar hendia
un ojo». Dali mejord la oferta diciendo que «la noche anterior habia visto en suefios una mano llena de
hormigas»°. El entramado de Un chien andalou (Un perro andaluz) habia quedado perfectamente definido.

Como profesor de espafiol en Francia, siempre he considerado que una de mis funciones ha sido, no solo
ensefiar la lengua y la cultura de mi pais de origen, sino también explicar el lugar que ocupa mi lengua
en el contexto en que que se transmite y ensefia, esto es, establecer vinculos entre mi bagaje lingliistico

2. GIBSON, lan, Luis Bufiuel: La forja de un cineasta universal (1900-1938), Aguilar, Madrid, 2016, p. 217.
3. KYROU, Ado, Le surréalisme au cinéma, Arcanes, Paris, 1953.

4. BUNUEL, Luis, CARRIERE, Jean-Claude, Mon dernier soupir, Robert Laffont, Paris, 198, p.13.

5. Ibid., p. 113.
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y cultural y demostrar que la circulacion de ideas a través de las fronteras nacionales estas tienen un
necesario impacto en las mismas.

Luis Bufiuel y Salvador Dali siempre han sido considerados como «espafioles universales» pero, también
vivieron su espafiolidad en Francia y esa experiencia fue el origen de una pequefia -0 enorme, en el caso
de Bufiuel- parte de su produccion artistica.

La ruta Cervantes y el contexto de realizacion de esta obra filmica tan espafiola como francesa era un
vehiculo idoneo para explicar esa bipolaridad cultural y lingiistica a mis alumnas y para que aprendan a
no ubicar el aprendizaje de una lengua concreta en compartimentos culturales estancos.

Pero antes de describir el contenido de la secuencia creada para tal propo6sito, su corpus documental y

los objetivos fijados para la misma, conviene fijar con mas precison aun el marco pedagdgico contextual
en el que se inscribe.

En la ensefianza de idiomas en Francia, el componente cultural ha sido siempre un elemento vertebrador
esencial. A veces, incluso mas importante que los propios criterios lingiiisticos, y ello hasta que se produjo
la implementacion del MCERL, que es, como sabemos, el estandar internacional en vigor que define la
competencia lingiistica de cada aprendiente y que precisa las destrezas linglisticas, por encima de los
conocimientos culturales. Los principios y objetivos fundamentales de los programas franceses, pese a
que adoptan un marcado enfoque accional con el objetivo de que el discente alcance el mas alto grado
posible de autonomia en el uso pragmatico de la lengua, insisten grandemente en este aspecto cultural y
le siguen otorgando una especial relevancia. Esta preferencia se hace tanto mas mas patente cuando se
trata de la lengua estudiada como especialidad, disciplina creada a partir de la reforma del liceo en 2019.

Decidi, pues, aprovechar el interés que en mi habian despertado esos afios de recorridos dominicales, ya
fuera bajo el tibio calor de junio, 0 en los meses mas gélidos del invierno parisiense -porque hubo para
todos los gustos y temperaturas-, por las calles, avenidas o bulevares de un Paris universal y cosmopolita.
Todo lo que habia aprendido y disfrutado siendo el guia de esas rutas podia, obviamente, aplicarse en
otros contextos. Aunque no habian nacido con una voluntad de ser explotados en un ambito académico,
Jpor qué no sacar provecho de esta experiencia como animador cultural y utilizarla en mis clases y con
mis alumnas del liceo?

Para dar cuenta del planteamiento que queria adoptar al tratar del proceso creativo que culminé en el
estreno de Un chien andalou (Un perro andaluz, 1929) en el Studio des Ursulines en 1929, resolvi titular
esta secuencia de aprendizaje “Un perro andaluz, 1929 o el viaje alucinante de Luis Bufiuel y Salvador Dali
por el Paris surealista de entreguerras®.

La primera tarea fue ajustar el contenido y los objetivos de dicha secuencia a los programas oficiales para
la clase del equivalente de primero de bachiller, espafiol especialidad (LLCE de premiere générale), es
decir al tema «Circulacién de los hombres y circulacion de las ideas». Los programas de la ensefianza del
espafiol en Francia, efectivamente, incorporan en dicho epigrafe la idea de que todos los contactos artisti-
cos que la cultura hispana ha mantenido con el extranjero han contribuido enormemente a la construccion
de la identidad hispanica «fruit d’influences que nous montrent par exemple les mouvements artistiques

31



32

REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA

1.9 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

d’avant-garde tant en Europe qu’en Amérique latine»®. Integrar la historia de amistad y de colaboracién
artistica entre Luis Bufiuel y Salvador Dali en el subapartado «Intercambios y transmisiones» me parecié lo
adecuado al mismo tiempo que mantenia un alto nivel de coherencia con el corpus documental que de-
seaba proponer. Partiendo de la base de que el alumnado debe alcanzar un buen dominio de la lengua,
tanto oralmente como por escrito, y que el nivel esperado para el fin de curso es el B2, los documentos y
materiales propuestos para la unidad debian estar en consonancia con los objetivos lingdiisticos, comuni-
cativos y culturales establecidos por los programas.

Los dos primeros documentos que distribui en clase fueron una seleccién de poemas escritos por Bufiuel
hacia 1927 y sacados de un libro inédito, que inicialmente se iba a titular Polismos. Estos son los titulos:
Me gustaria para mi, Polisoir milagroso, No me patrece ni bien ni mal, Al meternos en el lecho, El arco iris
y la cataplasma, Redentora, Bacanal, Olor de santidad y Palacio de hielo. Me parecié un buen punto de
partida para que las alumnas entendieran la evolucion artistica de Bufiuel y la manera en que el director,
antes de llegar a la escritura filmica, ya habia experimentado la escritura literaria. Tras la lectura del primer
poema y la consiguiente expresion de asombro de las alumnas -no esperaba otra cosa-, reparti el segun-
do documento que contenia una serie de definiciones del surrealismo sacadas del diccionario de la RAE
y de alguna que otra pagina de internet al uso que no citaré para no convertirme en un mal ejemplo. A
continuacion, se hizo una lectura colectiva de todos los poemas y se elucid6 el vocabulario desconocido.
El objetivo no era, evidentemente, que comprendiesen ni el sentido implicito ni mucho menos el explicito
de los poemas sino mas bien que se familiarizaran con el concepto de escritura automatica, piedra angu-
lar del ideario surrealista, aplicado a los poemas bufiuelianos y a la creacién de imagenes sorprendentes
e inusuales alejadas de toda norma establecida. Al final de la clase, le pedi que cada una eligiera un poe-
ma y explicara a la clase qué les habifa sugerido y qué emocién o emociones habia despertado en ellas.
Como tarea para casa, les sugeri que transformaran el texto en imagen y que dibujaran su interpretacion
personal del poema. Las producciones que evalué fueron, ademas de originales, bastante reveladoras
del proceso a través del cual, incidiendo en el Iéxico aprendido, las alumnas consiguieron interiorizar con
éxito el concepto.

Este primer contacto con el tema me permiti6 introducir el segundo documento. Se trataba de varios
fragmentos extraidos de la biografia sobre Luis Bufiuel escrita por lan Gibson’, documento que titulé «Es-
cribiendo un guion surrealistas. El objetivo esta vez era que las alumnas intentaran meterse en la piel y en
la mente del artista en pleno proceso creativo, pero sin pretender ahondar en las intenciones profundas
del Bufiuel guionista sino, sobre todo, en sus métodos de trabajo y en la vision que, a posteriori, tenia el
aragonés de su trabajo una vez acabado. Para efectuar una comprension escrita rapida y dirigida, recurri
a un descriptor del MCER de nivel B28 en su version francesa para elaborar un cuestionario compuesto de
preguntas precisas. Tras una puesta en comdn, les propuse que se imaginaran a ellas mismas en 1929,
en una sala oscura de un cine de arte y ensayo, y proyecté el film integralmente. En anteriores unidades,
ya se habia efectuado un trabajo metodolédgico de sensibilizacion al lenguaje filmico y, aunque todavia

6 . Ministére de I'Education Nationale, <Programme de langues, littératures et cultures étrangéres - espagnol - de premiére générale», BO
n° 28 du 11juillet 2019.

7. GIBSON, lan, op. cit.

8. Peut localiser une information recherchée dans un texte long et peut réunir des informations provenant des différentes parties du texte,
ou de textes différents, afin d’accomplir une tache précise.
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rudimentariamente, las alumnas podian apreciar le construccion de una obra cinematografica a partir de
sus elementos constitutivos: el espacio, el ritmo, el movimiento, el sonido, el montaje, la iluminacion, el
tono y el color o la ausencia de él .

;Fue arriesgado por mi parte hacerles visionar la obra en su integralidad sin ahorrarles ninguna secuencia,
de ningun plano? Confieso que yo confiaba en que comprendiensen que se trataba de un film estrenado
en los afios 20 y que la mirada y los limites morales del espectador han evolucionado con el tiempo al
ritmo de los avances alcanzados por las sociedades occidentales. Pese a que la necesidad escopica que
la cinta sigue ejerciendo en el espectador ha conservado toda su fuerza casi cien afios después de su
estreno, aunque las imagenes incomodas creadas para la pelicula inquieten y perturben, la pulsion irre-
primible que provoca Un chien andalou en el publico de querer ver hasta los limites de lo tolerable, aun
cuando lo que se vea provoque desasosiego y repulsa, se mantiene integra. A juzgar por sus reacciones,
deduje que no me habia equivocado. Las nuevas generaciones de educandos que asisten a nuestras cla-
ses han ampliado tanto sus capacidades comunicativas que la interpretacion de la informacién que hacen
ha evolucionado considerablemente. Considerando como incuestionable el hecho de que los alumnos
son grandes consumidores de imagenes, y que los medios audiovisuales pocas veces han adoptado me-
didas eficaces para proteger a las audiencias -sobre todo a las mas jovenes- del atractivo de «lo turbio»,
es decir, de las imagenes palmariamente violentas que originan las guerras, los atentados terroristas, las
catastrofes motivadas por deflagraciones y otros ejemplos vistos cada dia para nuestra desolacion en
los telediarios, que una cuchilla saje un ojo en un primer plano filmado en blanco y negro hace 95 afios
provoca en nuestras dias mas sorpresa que repugnancia.

Asi pues, en una fase posterior de expresion oral en interaccion, se procedio a un analisis comin de sus
reacciones y, a partir de los datos recabados, les pedi que imaginaran como pudo haber reaccionado a
su vez el pablico de la época en el momento de la proyeccion. Ambas fases, desde un punto de vista
lingdiistico, facilito ademas la reactivacion de los tiempos verbales del pasado.

El cuarto y Ultimo documento sugerido fue otro texto® extraido de las memorias de Bufiuel escritas con
la ayuda de su guionista Jean-Claude Carriere, que hacia eco a la actividad propuesta anteriormente y
cerraba mi corpus documental. Recoge la anécdota de la primera proyeccion publica de Un chien andalou
en el Studio des Ursulines a la que asistieron, en palabras del director, «la flor y nata de Paris, es decir,
aristocratas, escritores y pintores célebres (Picasso, Le Corbusier, Cocteau, Christian Bérad, el musico
Georges Auric) y, por supuesto, el grupo surrealista al completo». Las alumnas pudieron comparar sus
propias reacciones con las del un publico de principios del siglo XX y volver a ese 6 de junio de 1929. El
comentario de texto tuvo como soporte lingdistico el empleo de los adverbios antes y después al mismo
tiempo que permitié consolidar el uso de los pasados.

El corolario a este trabajo previo en el aula fue la realizacion de un proyecto final. Mi pretensién era aunar
lo creativo a lo pedagdgico a través de la fusion de dos escrituras, la fimica y la literaria. Y puesto que el

9 En este caso, me decanté por atribuir al fragmento el titulo de «Piedras en los bolsillos» ya que resumia humoristicamente la manera que
ide6 el cineasta para anticiparse a la posible recepcién negativa que un publico potencialmente exaltado -una amalgama de burguesesy
bienpensantes y bohemios, intelectuales e iluminados de toda indole- pudiera haber tenido.

10 BUNUEL, Luis, CARRIERE, Jean-Claude, Op. Cit., p.116.

33



34

REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA

1.9 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

cine es el lenguaje que mejor puede ajustarse a representar los mecanismos psiquicos que tanto interesa-
ban al movimiento cultural estudiado, a partir de una plantilla basica de guion técnico y literario, les pedia
que escribieran una historia surrealista «filmable.

Para que entraran en situacion, tanto espacial como temporalmente, y encontraran inspiracién para su
propio proceso de creacion, fuimos tras los pasos del Bufiuel parisino de los afios 20 y recorrimos bue-
na parte de los lugares que frecuento, la mayoria localizados en el barrio de Montparnasse, y tras las
vivencias que acumulé en cada uno de ellos asi como tras las anécdotas que alli se engendraron. Si nos
remitimos a la ruta Cervantes, nuestro recorrido corresponderia a los emplazamientos ubicados en la Rive
Gauche. Como complemento a la ruta, cada parada era completada por el visionado de un fragmento de
las peliculas que el de Calanda rodé en Paris, de la lectura en voz alta de algln fragmento de las memo-
rias de Bufiuel y de una breve historia de cada lugar.

El proximo 29 de marzo, si la meteorologia parisina nos es favorable, compartiré esta experiencia con
algunos compafieros del Liceo Luis Bufiuel y del lycée International Honoré de Balzac. Muchos profe-
sores de estos dos centros se interesaron por la ruta pero, por no encontrarse destinados en Paris en
el momento en que el Instituto Cervantes la programo, hace ya algunos afios, bastantes de hecho, han
deseado realizarla ahora aceptandome como su cicerone. No tengo ninguna duda de que resultard muy
interesante, desde un punto de vista estrictamente pedagogico. Esa es mi apuesta y, en cierta manera, mi
objeto de investigacion: reflexionar sobre las diferentes posibilidades, maneras y resultados de explotar
la ruta en una clase no solo de ELE -dificil en caso el Liceo espafiol- sino de Lengua Castellana, de Historia
0, por qué no, de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual., y ello, conforme al sistema educativo espafiol
vigente.

Elitinerario propuesto arrancara en el Théatre du Vieux Colombier, una sala centenaria ubicada en la calle
homoénima que desde 1975 funciona como un teatro dependiente de la Comédie Francaise. En su origen
fue un cine muy frecuentado por Bufiuel, en su etapa de devorador implacable de peliculas de arte y en-
sayo. En este espacio dedicado a la cultura fue donde Luis decidié que queria dedicar su vida profesional
al séptimo arte. El causante de ello fue el director aleman Firtz Lang y una de sus peliculas estrenada en
1921 en esa misma sala: «Fue al ver Der miide Tod cuando comprendi sin la menor duda que yo queria
hacer cine.»". Siguiendo un orden cronoldgico de produccién, este serd el momento en que les mostraré
una secuencia de Un chien andalou.

Desde este punto, y tras una pequefia caminata, llegaremos al inicio del Bulevar de Montparnasse, que
desempefio un papel fundamental en la vida intelectual de Paris a partir de 1910, afio en el que los histo-
riadores fijan el traslado de intelectuales y artistas desde Montmartre hacia Montparnasse™. Esta arteria
del sur de Paris es la que alberga una mayor cantidad de cafés histéricos por metro cuadrado de toda la
ciudad. Haremos una primera escala en el Café Select, en cuyo sétano Bufiuel represent6 una obrilla de
una decena de paginas escrita por él mismo, Hamlet. En sus memorias también cuenta como una noche,

1 1bid., p. 96.

12 En la pagina web de Openedition Book (https://books.openedition.org/psorbonne/1250?lang=es) se puede encontrar la integralidad del
capitulo V del libro de Evélyne Cohen, Paris dans I'imaginaire national de I'entre-deux-guerres, en el que la autora indaga sobre el ambien-
te actual, bohemio y artistico de la Rive gauge, es decir, Saint-Germain y, obviamente, Montparnasse.
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con su amigo Claude Jaeger, ambos bastantes cargaditos de copas, echaron a toda la clientela del local
con bastante brutalidad. Bufiuel bord¢ a la tnica persona que quedd en el establecimiento, una mujer,
y sentdndose frente a ella le dijo que era rusa, cosa que era cierta a pesar de que era la primera vez en
su vida que la vefa®. Aunque que se estrend en 1930 con gran escéndalo en el Ciné Studio 28 en las cer-
canfas de Monmartre, fuera de la ruta propuesta, mostraré un breve fragmento de I’Age d’or (La edad de
oro), el sequndo largo rodado por Bufiuel en Paris.

La siguiente parada serd ante el café quizas mas famoso del bulevar, La Coupole, a cuya inauguracion fue
invitado el director, citado por «<Man Ray y Aragon para preparar el estreno de Un chien andalou.»™. Con
una maravillosa y preservada decoracion Art Déco, y a modo de anécdota, el café aparece citado en Paris
es una fiesta, de Hemingway. De este café, Bufiuel apreciaba particularmente como se preparaban 10s
«dry martini», su céctel favorito. Llegado a este punto, pienso que un fragmento de Cela s’appelle I'aurore
(Asi, es la aurora), de 1956, aportara el elemento visual complementario a la escala.

El recorrido proseguira por los siguientes cafés relevantes del bulevar, La Rotonde y Le Dome. Hemin-
gway, oponiendo los dos cafés, calificaba al primero de demasiado turistico y sobrevalorado mientras
que para él, el segundo revestia mas interés al estar «peuplé de gens authentiques, de vrais travailleurs,
peintres, modeles, écrivains»™. Bufiuel no hacia tales distingos pero si cuenta en sus memoria que en La
Rotonde acudia a la tertulia de un Unamuno recién rescatado de su exilio en Fuerteventura por algunos
intelectuales franceses. En el Déme fue, sin embargo, donde conocié al fotografo Man Ray, pareja por
aquellos afios de la reina Kiki, la musa. Este café fue asimismo testigo de la reunion de los fundadores de
la mitica Agencia Magnum, Henri Cartier-Bresson, David Seymour y Robert Capa. Los fragmentos selec-
cionados para ilustras ambas etapas seran Le journal d’'une femme de chambre (Diario de una camarera,
1964) y Belle de jour (Bella de dia, 1967).

En este estadio de la visita a lo largo del bulevar Montparnasse, en lugar de continuar la ruta de los cafés
del bulevar, nos desviaremos por un momento a la derecha para adentrarnos en el bulevar Raspail. Aqui,
el grupo se concentrara en un hotel, un lugar especial y siempre acogedor para Bufiuel, el alojamiento
en el que fielmente solia alojarse en sus estancias en Paris en los 60 y 70, cuando venia de México,
para preparar sur rodajes. Se trata del hotel LAiglon. Narra en sus memorias el aragonés que apreciaba
particularmente este hotel por su cercania a los cafés que tanto frecuentd en su juventud pero también,
asunto nada baladi, porque siempre reservaba la misma habitacién, una que daba al cementerio en el
que reposan entre otros Baudelaire, Sartre, Vallejo... Fue aqui donde concibié una de las escenas de la
pelicula Le phantdéme de la liberté (El fantasma de la libertad, 1974) cuyo fragmento exhibiré aunque altere
la cronologia de los rodajes parisinos. Esta escena, ultracargada de simbologia surrealista y onirica que se
desarrolla en la habitacion donde duermen un matrimonio acomodado -encarnado por Jean-Claude Brialy
y Monica Vitti-, muestra hasta qué punto el director podia regocijarse filmando a su antojo, sabedor de
que podia trabajar sin que nada ni nadie ya pudiera poner limite alguno a su creatividad.

13 BUNUEL, Luis, CARRIERE, Jean-Claude, Op. Cit., p.74.
14 1bid., p. 42.
15 COHEN Evelyne, Op. Cit.
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Retomemos el orden cronoldgico del corpus fimico que ha servido de hilo conductor a nuestro paseo
parisino. Lleguemos ahora al extremo del bulevar para efectuar la antedltima parada y situarnos delante
de La Closerie des Lilas, uno de los mas antiguos cafés de la zona y también uno de los mas evocadores
y elegantes. Frecuentado en los felices 20 por intelectuales de toda laya, seres (nicos y exhuberantes,
muchos de ellos tan impetuosos como Modigliani o el grupo de agitadores surrealista liderado por Breton,
fue también el escenario de una de las mas divertidas historias que le ocurrieron a Bufiuel en su primera
etapa de bohemia parisina: «Por aquel entonces, La Closerie des Lilas no era mas que un café al que yo
iba todos los dias. Al lado estaba el Bal Bullier que frecuentdbamos con bastante asiduidad. Una noche
yo iba de monja. Era un disfraz excelente, no le faltaba un detalle, hasta me puse carmin en los labios y
pestafias postizas {...p". El resto de la anécdota no tiene desperdicio y deja bien claro el alcance del titulo
de la novela de Hemingway.

Tras otro breve paseo que nos llevara por calles y callejuelas del distrito 5 y permitira en nuestra deambu-
lacion admirar la suntuosidad y perfeccién de formas de la Iglesia de Val-de-Grace, imponente construc-
cion del barroco clasicista francés, recalaremos en una callecita angosta y discreta del barrio pero que
alberga, en mi opinién, y como buen cinéfilo que soy, un pequefio gran tesoro: el Studio des Ursulines,
nuestro punto final a esta ruta. Si esta comenzo6 en una pequefia sala de proyeccion que confirmo la voca-
cion de Bufiuel como director de cine en ciernes, esta (ltima etapa, otro pequefio pero evocador cine de
arte y ensayo que ha sobrevivido a vientos de escandalos y mareas especulativas, supuso la confirmacion
de su genio creativo. Lo que debut6 alld por 1926 como cine especializado en la proyeccién de peliculas
de vanguardia es, desde 2003, une sala para peliculas de calidad destinadas a un publico mayoritaria-
mente infantil. En algunas de las salidas realizadas con mis alumnas estos dltimos cursos, cuando ha habi-
do suerte y las lisonjas y ruegos del grupo consiguieron ablandar y convencer a los encargados del cine,
se nos permitié acceder a la sala y contemplarla sin prisas. De dimensiones reducidas, intima y evocadora,
ha permanecido intacta hasta nuestros dias, manteniendo todo su encanto de antafio y su capacidad para
retrotraernos a aquel 6 de junio de 1929.

La anécdota vinculada a este espacio es la recogida en el cuarto documento que propuse a mis alumnas
y que formaba parte de mi explotacion didactica. En sus memorias, Luis Bufiuel nos da cuenta de los dife-
rentes estado de animo por los que paso durante el estreno de su 6pera prima:

«Muy nervioso, como es de suponer, yo me situé detras de la pantalla con un gramoéfono vy, durante la
proyeccion, alternaba los tangos argentinos con Tristan e Isolda.Me habia puesto unas piedras en el bolsi-
llo, para tirdrselas al publico si la pelicula era un fracaso. Tiempo atras, los surrealistas habfan La coquille
et le clergyman, pelicula de Germaine Dulac (sobre guion de Antonin Artaud) que a mi, no obstante, me
gustaba. Yo esperaba lo peor abucheado .

»No necesité las piedras. Cuando termind la pelicula, desde detras de la pantalla, oi grandes aplausos y,
discretamente, me deshice de mis proyectiles, dejandolos caer al suelo.

»Mi entrada en el grupo surrealista se produjo como algo sencillo y natural.»”

16 BUNUEL, Luis, CARRIERE, Jean-Claude, Op. cit., p.91.
17 Ibid., pp.116-117.
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Hemos llegado al final de este periplo urbano y artistico®. Si la recepcion de esta ruta por parte de los
profesores es tan positiva como la que me han brindado mis alumnas en tres cursos consecutivos dudo
que necesite meterme piedras en los bolsillos. Quedaré a la espera de su feed-back.

al B |
C N —
,

18 En las Ultimas étapas, no olvidaré mostrar a los asistentes escenas de los otros tres filmes bufiuelianos restantes rodados en Paris: La
voie lactée (La via lactea, 1969), Le charme discret de la bourgeoisie (El discreto encanto de la burguesia, 1972) y su dltimo opus, Cet
obscur objet du désir (Ese oscuro objeto de deseo, 1977).
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BUNUEL, Luis, CARRIERE, Jean-Claude, Mon dernier soupir, Robert Laffont, Paris, 1982.

COHEN Evelyne, Paris dans I'imaginaire national de I'entre-deux-guerres, préface de Maurice Agulhon,,Pu-
blications de la Sorbonne, Paris, 1999.

GIBSON, lan, Luis Bufiuel: La forja de un cineasta universal (1900-1938), Aguilar, Madrid, 2016
GUBERN, Roman, Historia del cine, Danae, Barcelona, 1969.
KYROU, Ado, Le surréalisme au cinéma, Arcanes, Paris, 1953.

Ministére de I'Education Nationale, <Programme de lanques, littératures et cultures étrangéres - espagnol

- de premiere générale», BO n°28 du 11juillet 2019.

RAE. «Diccionario de la lengua espafiola», Edicion del Tricentenario.
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José Manuel Garcia Rojo
Jefe de estudios del Liceo Luis Bufiuel de Paris

Es bien conocido por los expertos en desastres naturales que 1o que primero falta cuando hay una
inundacion es el agua potable. Paraddjicamente nuestro alumnado vive hoy algo muy similar con res-
pecto al manejo de la informacion a la que esta expuesto, la cual, como veremos mas adelante, estd
seleccionada por motores de busqueda soportados sobre herramientas de inteligencia artificial cuyo fin
no es en la mayoria de los casos el conocimiento sino un modelo de negocio basado en la denominada
“economia de la atencion”. El objetivo de este articulo es describir brevemente dichos mecanismos, los
peligros y consecuencias que entrafia su uso, y poner en valor la magnifica experiencia llevada a cabo
por el alumnado de Cultura Cientifica de 1° de Bachilerato del Liceo Luis Bufiuel de Paris, con el cual tuve
el gusto de trabajar el curso 2022-2023.

Por ponernos en contexto y para tener una idea de la relevancia de este tema, el Consejo Europeo bajo la
presidencia espafiola alumbré el pasado mes de diciembre las primeras normas sobre el uso de la inteli-
gencia artificial y dentro de ellas, las del funcionamiento de los algoritmos de blsqueda de informacion'.
El objetivo de esta iniciativa, pionera a nivel mundial, es establecer unas reglas de juego y un marco nor-
mativo que permitan preservar los derechos fundamentales y los valores de la Unidn Europea, al tiempo
que se estimulan la inversion y la innovacion. Para ello, y en aras de una democracia de la informacién,
se clasifican los riesgos y se establecen normas mds o menos estrictas en funcién del nivel de peligro?.

;Como funcionan realmente estos algoritmos y por qué son peligrosos si no se regulan? Pues bien, cuan-
do hacemos una busqueda en internet a través de un buscador parece que este nos ofrece resultados de

1 https://spanish-presidency.consilium.europa.eu/es/noticias/consejo-parlamento-acuerdo-primeras-normas-mundiales-inteligencia-artificial/
9-12-2023

2 https://www.consilium.europa.eu/es/press/press-releases/2023/12/09/artificial-intelligence-act-council-and-parliament-strike-a-deal-on-
the-first-worldwide-rules-for-ai/ 9-12-2023
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forma aparentemente gratuita, pero en rea-
lidad somos nosotros 10s que nos estamos
convirtiendo en producto y pagando su uso
con el bien mas preciado del que dispone-
mos, nuestro tiempo, y por supuesto, nues-
tra atencion.

PAR LE GROUPE DE CULTURE SCIENTIFIQUE
DE1* BACHILLERATO

Esto es posible gracias a que dichos busca-
dores disponen de algoritmos de seleccion
de informacién que van creando un hilo co-
municativo personalizado para cada usuario
en funcién de las estadisticas de las busque-
das que este realice.

Por ejemplo, si buscamos en varias ocasio-
nes informacion negacionista sobre el cam-
bio climatico, el algoritmo lo detectard y nos
ird ofreciendo como opciones de busqueda
paginas y articulos que refuercen dicha posi-
cion. El procedimiento y el objetivo es claro:
al polarizar de forma intencionada nuestra
PREMIERE opinion se refuerza la busqueda y hace que
NHoO pasemos mas tiempo delante de las panta-
‘EIOEMMS Ilas, consumiendo por supuesto la publicidad
- correspondiente, y proporcionando pingiies
beneficios tanto a la empresa propietaria del
buscador como a los anunciantes. En consecuencia, las noticias y 1os enlaces no aparecen por orden de
relevancia académica o credibilidad, sino por su capacidad para mantenernos anclados a las pantallas.
Asi mismo, en aras del ya consabido objetivo de permanecer mas tiempo expuestos a la publicidad, estos
motores seleccionan informacion que nos haga sentirnos cémodos, no exija un esfuerzoy no nos saque
de nuestra zona de confort, haciendo que nos convirtamos en ciudadanos desinformados y sin espirtu cri-
tico. La amenza es clara. Tal y como cita textualmente Arthur Grimonpont, en su libro, Vivre libre a I'heure
des algorithmes, « Ces plateformes décident de ce que pensent deux milliards d’étres humains tous les
jours. Elles ont plus de pouvoir qu'aucun gouvernement n’en a jamais eu au cour de I'Histoire » (Tristan
Harris, antiguo directivo de Google y cofundador de Center for Humane Technology).

Ante semejante panorama el compromiso de respuesta de la educacion es ineludible y de vital importan-
cia. En nuestro afan de formar ciudadanos libres, con espiritu critico y comprometidos con la sociedad
y el momento historico que les ha tocado vivir, se hace imprescindible un conocimiento y una toma de
conciencia sobre estas dindmicas que permitan a nuestro alumnado tomar las decisiones tanto a nivel
individual como colectivo para seguir preservando el derecho a una informacion democratica libre de
sesgo y de manipulacion. Es por ello por lo que el afio pasado, dentro de la materia de Cultura Cientifica
perteneciente al programa Bachibac que se imparte en nuestro centro en 1° de Bachillerato, decidimos
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emprender un proyecto en este sentido con el fin de despertar conciencias y abrir 10s 0jos ante esta rea-
lidad, tanto al grupo como al resto de la comunidad educativa. El enfoque metodoldgico se baso en una
situacion de aprendizaje fundamentada en la toma de decisiones y en el aprendizaje por competencias.
Se trataba sobre todo de fomentar el espiritu critico y la autonomia personal, precisamente dos de los
valores a los que este tipo de algoritmos les ocasiona un serio menoscabo. La primera fase del proyecto
consistio en una investigacion sobre qué son los algoritmos de blsqueda y las consecuencias de su uso
tanto a nivel personal como colectivo. Para ello acudieron a fuentes como podcasts de France Culture?, al
libro ya antes mencionado de Arthur Grimonpont, y a enlaces de instituciones académicas y especialistas
de los cuales pudieran contrastar su fiabilidad, lo cual contribuy6 a trabajar la comprension lectora de una
forma selectiva. A medida que fueron recopilando y procesando dicha informacion empezaron a desper-
tar a una realidad en la que estamos todos inmersos y de la que sin embargo no somos la mayoria cons-
cientes. Un segundo paso consistié en un trabajo experimental con la utilizacion de redes sociales, tipo
Facebook o Instagram, haciendo un uso distinto del que venian realizando hasta ahora de la competencia
digital. En pocos minutos, y tras una corta cadena de likes a determinados contenidos previamente selec-
cionados, pudieron comprobar como los motores de blsqueda creaban un hilo comunicativo especifico
para cada usuario, con la manipulacion consiguiente. Una vez completadas estas dos primeras fases del
proyecto se invit6 al alumnado a que reflexionara en pequefios grupos elegidos al azar sobre las posibles
consecuencias que puede tener tanto a nivel individual como en el conjunto de la sociedad la seleccion
interesada de informacion de dichos algoritmos. En cuanto a las consecuencias a nivel individual se com-
prendié que podia degenerar en trastornos psicoafectivos tales como la anorexia, bulimia, aislamiento,
soledad, depresion o radicalizacion ideoldgica. Y a nivel social se vio como las consecuencias podrian ser
iguales o mas catastroficas. Entre ellas se apuntaron la difusion de noticias falsas, la generalizacion de los
discursos de odio y el aumento de la desigualdad y de la discriminacion. Entre los ejemplos mas llamati-
VoS se aport6 el de la matanza perpetrada
contra la minoria rohingya en Birmania, a la
que pudo contribuir en gran medida segun
informe de Amnistia Interancional el busca-
dor meta de Facebook”.

El proyecto podria haber terminado aqui,
con logros muy positivos, pero la toma de
conciencia y el sentido de la responsa-
bilidad motivé al alumnado a querer dar
un paso al frente y contribuir de manera
positiva a dar a conocer y a prevenir so-
bre la realidad que acababan de estudiar.
Se debatieron distintas acciones, con sus
pros y contras, por medio de una escucha
activa, una argumentacion razonada y un

3 https://lwww.radiofrance.fr/franceinter/podcasts/zoom-zoom-zen/zoom-zoom-zen-du-vendredi-04-novembre-2022-7991157
4 https://www.lemonde.fr/pixels/article/2022/09/29/massacre-des-rohingya-facebook-a-joue-un-role-central-dans-la-montee-du-climat-de-
haine-en-birmanie_6143611_4408996.htm! 29-09-2022
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verdadero didlogo que llevo finalmente a un consenso sobre la actuacion a realizar: se rodarian distintos
cortos que a través de la sensibilizacion concienciaran a los grupos de 1°y 2° de E.S.O. sobre los riesgos
de dichos algoritmos. Todo ello culminaria en una “premiere” de cine, en la que presentarian su trabajo,
y tras la cual se abrirfa un turno de preguntas y respuestas y un pequefio debate.

El elegir como eje conductor de dicho trabajo una disciplina tan atractiva y multidisciplinar como es el cine
hizo que la implicacion del alumnado fuera total. Se crearon cuatro grupos cada uno de los cuales desa-
rrollaria una tematica concreta sobre las posibles consecuencias del uso de los algoritmos y de las redes
sociales. Los titulos y las tematicas fueron de lo mas originales: “Mentalités influenciées” (radicalizacion
violenta), “Renfermé dans ma bulle” (aislamiento social), “Le visage de I'anonymat” (ciberacoso y suplan-
tacion de identidad) y “Revéille toi” (alejamiento de la realidad). Desde el primer momento se les dejé
libertad para desarrollar su creatividad en todas y cada una de las fases del proceso, el cual comenz6 con
la confeccion de los “storyboards” que debian ser lo mas detallados posibles: ubicacién, trama argumen-
tal, encuadre, duracién.... Dicho punto de partida les ayud6 a organizar el resto del trabajo el cual salié
adelante gracias a la suma de los talentos individuales, ejemplo de cémo la diversidad puede contribuir
al éxito sumando diferencias. Cada cual escogi¢ aquello que se le daba mejor: técnicas de grabacion y
sonido, direccion, didlogos, montaje, vestuario, localizacion de escenarios,.... El repartir las tareas asu-
miendo cada uno aquellas para las cuales tenian talento o interés, hizo que se generara confianza tanto
individual como colectiva y un espiritu constructivo que contribuy6 a la buena marcha y al buen ambiente
de trabajo. Sin embargo, surgieron problemas a la hora de la temporalizacion, pues, dada la envergadura
del proyecto tanto como en coordinacion como en logistica, y lo novedoso del mismo, los calculos de los
plazos planteados no se correspondian con la realidad. Dado que desde un primer momento se aposto
por un trabajo auténomo, se dejo que cada grupo asumiera su propia responsabilidad a este respecto
y llevara a cabo un analisis de las causas de los incumplimientos asi como de las posibles soluciones
que se podrian aplicar, lo cual resulté un estimulo y una nueva oportunidad de aprendizaje. En relacion a
este respecto, y como reflexion personal pude constatar una vez mas que dejar cierto grado de libertad
y el no aportar soluciones a todos los problemas permite que el alumnado desarrolle su autonomia y su
sentido de la responsabilidad, asi como su creatividad y su talento, sorprendiendo en muchas ocasiones
positivamente.

Otro de los objetivos que permitio trabajar este proyectoy que suele aparecer en multitud de documentos
pero que desgraciadamente perdemos a menudo de vista a la hora de desarrollarlo como se merece, es
el sentido de pertenencia al centro. Los beneficios que puede aportar para el conjunto de la comunidad
educativa son enormes : implicacion en las actividades de grupo, respeto de las normas de convivencia,
bienestar emocional individual y colectivo, entre otros. Pero para ello hay que arbitrar las herramientas y
programar las situaciones de forma que pueda llevarse a cabo de forma adecuada. En nuestro caso en
concreto se les cedieron los espacios de la biblioteca tanto para ensayos de puesta en escena como para
celebracion de la premiere y se les facilito la publicidad a través de los canales del centro a fin de dar a
conocer su trabajo. Ese apoyo cred un feedback muy positivo que hizo que se reforzaran dichos lazos'y
entendieran que el liceo en la mejor de las maneras, es su casay les pertenece.

Una vez mas, a iniciativa propia, disefiaron un cartel anunciador que podéis ver en las imagenes de este
articulo, digno del mejor de los trabajos profesionales y que fue colocado en las distintas dependencias
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del centro. La culminacion de todo este pro-

#  yecto tuvo lugar el dia de la premiere, con el
alumnado de 1°y 2° de E.S.O. como publico
asistente, corriendo de nuevo por su cuentala
organizacion del evento. Todos los componen-

tes de los distintos grupos vinieron vestidos

de gala para la ocasion e hicieron una entrada
triunfal con su correspondiente “photocall”, asi
como saludos al publico asistente. La presen-
tacion del acto corrié a cargo de un presenta-
dory una presentadora elegidos por el conjun-

to de la clase los cuales fueron dando paso a la
proyeccion de los distintos cortos (véase aqui

\ uno a titulo de ejemplo: https://drive.google.

' com/file/d/14COXXbhoS4wUcq-wG2FFtrOpOd-
e

N

i

|
Licen Espafic “

g

nO3Tg5/view ).

Los grupos invitados se mostraron francamen-
te interesados y plantearon numerosas preguntas tanto sobre el proceso de elaboracién como sobre las
tematicas y tratadas, siendo extremadamente satisfactorio para los creadores.

A la hora de evaluar este proyecto podriamos recurrir a multitud de indicadores, pero en mi modesto
entender, todo se pueden resumir en uno solo, que no es otro que el crecimiento personal, el cual les ha
permitido ampliar horizontes y desarrollar potencialidades de forma cooperativa. Solo puedo darles las
gracias por dejarme acompafiarlos en ese viaje, y ser espectador y parte de ese maravilloso espectaculo
que es el aprendizaje compartido. La pelicula continta.

1. GRIMONPONT, Arthur (2022) : Vivre libre a I'heure des algorithmes. France. Actes Sud.

2. https://spanish-presidency.consilium.europa.eu/es/noticias/consejo-parlamento-acuerdo-primeras-
normas-mundiales-inteligencia-artificial/ 9-12-2023

3. https://www.consilium.europa.eu/es/press/press-releases/2023/12/09/artificial-intelligence-act-council-
and-parliament-strike-a-deal-on-the-first-worldwide-rules-for-ai/ 9-12-2023

4. https://www.radiofrance.fr/franceinter/podcasts/zoom-zoom-zen/zoom-zoom-zen-du-vendredi-04-
novembre-2022-7991157

5. https://www.lemonde.fr/pixels/article/2022/09/29/massacre-des-rohingya-facebook-a-joue-un-role-
central-dans-la-montee-du-climat-de-haine-en-birmanie_6143611_4408996.htm|
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/ Uso de juegos de
mesa para el desarrollo
de la competencia

o0 7/

linguistica en la clase
de espanol para
extranjeros (ELE)

Profesora en la seccién internacional espafiola de Estraburgo

“Los aprendizajes mds importantes de la vida se hacen jugando“
Francesco Tonucci

1. Introduccion

El presente articulo tiene como objetivo presentar un marco teérico y aplicaciones practicas del Aprendi-
zaje Basado en Juegos en el aula de espafiol (en adelante ABJ). Para ello, se comenzara definiendo qué
es el ABJ, para luego responder a las preguntas ;por qué usar juegos de mesa en el aula de ELE? ;Cuando
usarlos? ;Para qué emplearlos? y ;Como emplearlos? Esta dltima cuestion nos llevard a presentar una
propuesta de juegos utilizados en el aula para el desarrollo de las destrezas lingiisticas y una experiencia
didactica a partir del juego de expresion Speech'.

1 Hirschfeld, Yves y Bleuze, Fabien. (2010). Speech. Editorial Cocktail Games.
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ACLARANDO CONCEPTOS

A

e

GAMIFICACION

El principal objetivo es motivar
al alumnado hacia el

aprendizaje

Ambas propuestas
son metodologias

AB)

APRENDIZAJE BASADO EN JUEGOS

El principol objetivo es
divertirse.

[
=
JUEGO SERIO

El principol objetivo es ensenar
habilidades linguisticas,
matemdéticas o cientificas,
fomentar la colaboraciéon o
mejorar la toma de decisiones,

r

-
JUEGO DE CLASE

El principal objetivo es
aprender contenidos y
desarrollar competencias en
casa y en el aula de una
manera divertida

. J
~ J

Figura 1. Aclarando conceptos (elaboracién propia)

En numerosas ocasiones se escuchan términos como ABJ, juegos didacticos, gamificacion o ‘escape
room’ sin tener claro su significado. Aunque tanto la gamificacion como el ABJ son metodologias cen-
tradas en el alumnado y en el desarrollo de su motivacion, es preciso aclarar ciertos conceptos basicos
relacionados con el tema.

La Gamificacion no es un juego en si misma; de hecho, lo que hace es utilizar mecanicas, reglas y com-
ponentes lidicos (avatares, puntos, insignias, ranking...) en un contexto no necesariamente ludico. El
principal objetivo es motivar al alumnado hacia el aprendizaje mediante la concentracion, el esfuerzo, las
recompensas...pero no se juega.

Dentro del ABJ podemos enmarcar los juegos didacticos o juegos serios, que son aquellos que han sido
disefiados para potenciar el aprendizaje de contenidos o para practicar ciertas habilidades.

Actualmente, a medio camino entre los juegos comerciales y los juegos serios, han aparecido los juegos
de clase (class games), disefiados con una esencia didactica, aunque no con un objetivo didactico como el
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caso de los juegos serios. En este (ltimo grupo encontramos los juegos de Club A%y los juegos editados
por la editorial Class Games®.

En cambio el ABJ es el uso, adaptacion o creacion de un juego para ser empleado en el aula como un
recurso didactico mas. El juego es parte del proceso de aprendizaje. Se aprovecha la predisposicion psi-
coldgica del alumnado para participar en los juegos y jugarlos.

. Para usar un juego de mesa en clase lo primero es conocer las reglas mediante la lectura de Ias instruc-
ciones por parte del alumnado (comprension escrita), a través de un visionado de una resefia en Youtube
(comprension oral) o con la explicacion oral de las reglas por el docente o el alumnado (expresion oral).

. Para adaptar un juego de mesa en clase se pueden cambiar las reglas, el nimero de jugadores, las me-
canicas, pasar de competitivo a cooperativo, aumentar el tamafio de los componentes...

. Crear un juego de mesa en el aula es el paso mas complicado e implica haber jugado mucho en clase
anteriormente. Lo ideal es que sea el alumnado el que lo cree.

p N
ADAPTACION- CREACION ” A A
A PARTIR DEL FANTASMA BLITZ artate Pe— Adetin
Partimos de los sélidos gramaticales Montessori '
_— _—
+ L : a—

Mecdanica del fantasma blitz

» Los objetos se han sustituido por tarjetas de
categorias gramaticales.

« Los tarjetas de imégenes por taorjetocs de
palabras.

« Lo mecdnica sigue siendo la mismo, hay un
grupo de componentes en el medio y se le da la
vuelto @ uno tarjeto, En este caso tendremos que
relacionar palabra y categoria gramatical.

Figura 2. Creacion de un juego de mesa a partir del fantasma Blitz*para trabajar las categorfas gramaticales.
Mecanica similar, diferentes componentes.

2 Editados por Atomo games https://www.club-a.es/#EducacionPrimaria (Ultima consulta 21/03/2024)
4 3 https://class-games.com/ (Ultima consulta 21/03/2024)
4 Zeimet, Jacques (2010). Fantasma Blitz. Editorial Devir
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El juego, de manera general, favorece el desarrollo integral de nuestro alumnado en todas las etapas
educativas. Contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas tales como la atencion, la memoria, el razo-
namiento l6gico, la percepcion visoespacial y diferentes funciones ejecutivas. A nivel emocional, permite
trabajar la autoestima, la autoconciencia, la tolerancia a la frustracién y el afan de superacién. Ademas,
mejora las habilidades sociales en general a través del fomento de la empatia, el respeto de las normas
vinculadas a los juegos vy el intercambio comunicativo entre otros aspectos. Este (ltimo punto es parti-
cularmente relevante en el aprendizaje de idiomas, ya que los juegos permiten al alumnado mejorar su
capacidad verbal y sus habilidades comunicativas.

“El'juego es la forma mas efectiva de desarrollar el cerebro, enriquecer la imaginacion y alegrar el alma”
(Stuart Brown)®

Los avances en neurociencia nos brindan conocimiento sobre el funcionamiento del cerebro, lo cual nos
permite comprender su funcionamiento y la manera de potenciar sus capacidades. Como se menciono
anteriormente, los juegos de mesa requieren de una activacion cognitiva, que varia segun las diferentes
funcionesy su profundizacién dependiendo del juego seleccionado. Es importante tener esto en cuenta al
elegir los juegos que se propondran en el aula, para asi adaptarse a los diferentes niveles de desarrollo.
Por ejemplo, se seleccionaran juegos de turnos para respetar las velocidades de procesamiento, donde la
importancia radica mas en la l6gica o en la competencia lingiistica que en la rapidez. Otro tipo de juegos
a considerar para atender a la diversidad son aquellos con un cierto grado de azar o los cooperativos.
Como docentes, nuestro trabajo es seleccionar los juegos en funcion de lo que queramos trabajar, con el
fin de proporcionar un contexto adecuado y motivador en el aula.

Tradicionalmente se ha limitado el uso de los juegos de mesa a los Ultimos minutos de una sesion de tra-
bajo de gramatica, vocabulario o expresion escrita, en clases de conversacion para practicar la expresion
y comprension oral, como una forma de entretenimiento en dias de celebracion en los centros educativos
0 incluso durante los recreos en dias de lluvia cuando no es posible salir al patio. Sin embargo, como ya
se ha mencionado, los juegos de mesa son un recurso valioso que puede ser aprovechado en cualquier
momento del afio y de la secuencia didactica. Segun el momento de uso buscaremos unos objetivos u
otros y haremos que el alumnado perciba el juego como un material til y relevante en su aprendizaje,
para ello cuando se presenten los juegos se les explicard el uso didactico que perseguimos.

5 Esta frase es el subtitulo de su libro Juega (2014). Editorial Urano
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. Al comienzo de la sesion, es recomendable utilizarlos para presentar temas especificos. Por ejemplo, si
el tema a introducir fuera la Prehistoria, podriamos emplear juegos como Stone Age junior®, Story Cubes
prehistoria’, Ugha Bugha®, Dino Race® o Draftosaurus™, entre otros. Estos juegos deben seleccionarse con
el proposito de captar la atencion del alumnado y establecer un ambiente propicio para el aprendizaje,
fomentando la participacion y compromiso desde el inicio de la clase.

. Si se emplean durante el desarrollo de la sesion, los juegos serdn el centro de la experiencia ludica,
lo que permitird al alumnado explorar y aplicar conceptos de manera significativa. Esto contribuird, al
desarrollo integral de habilidades y conocimientos. Los juegos de mesa se utilizaran para fomentar la
participacion, estimular la expresion oral y servir como recursos tanto para consolidar como para ampliar
conocimientos. También pueden usarse como pausas entre actividades (brain breaks).

. Al final de una sesion, los juegos de mesa nos brindan la oportunidad de concluir de manera positiva y
motivadora. Ademas, pueden emplearse como instrumentos para evaluar las destrezas linglisticas del
alumnado.

Los juegos de mesa son recursos facilmente accesibles y adaptables, que logran captar la atencion de
los alumnos y alumnas. Permiten acciones dinamicas, participativas, interactivas y, por supuesto, diverti-
das, lo que los convierte en una herramienta efectiva para involucrar al alumnado y trabajar el idioma de
manera amena.

En el contexto del juego, el lenguaje actia como instrumento que facilita la interaccion. Lo necesitamos
para razonar, resolver retos y trabajar el componente cultural de la lengua.

Cuando jugamos estamos conversando, interactuando y fortaleciendo relaciones, creando vinculos entre
el alumnado. A través de los juegos de mesa podemos abordar aspectos gramaticales, expresion escrita,
sintaxis, narracion de historias, practica de la escucha activa, fomento de la empatia y mejora de la com-
prension, entre otros aspectos. Sin embargo, es crucial destacar que todo esto debe acompafiarse de una
planificacion cuidadosa, disefio y personalizacién acorde al grupo y nivel, asi como a los objetivos que nos
propongamos alcanzar.

Aunque el desarrollo del lenguaje esta implicito en todos los juegos de mesa, dado que todos requieren la
comprension de reglas para empezar la partida, algunos de ellos contribuyen de manera mas significativa
a la estimulacion del lenguaje.

6 Teubner, Marco.(2016) Stone Age Junior. Editorial Devir

7 O’Connor,Rory. (2016) Story cubes prehistoria. Editorial Asmodee

8 Boniffacy, David y Quodbach,Danie.l (2011). Ugha Bugha. Editorial Cocktail.
9 Grasso, Roberto. (2014). Dino Race. Editorial Devir.

10 Equipo Kaedama. (2019). Draftosaurus. Editorial Zacatrds.
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En la figura 3 se presenta una tabla de juegos utilizados en clase de ELE junto con las destrezas que tra-
baja cada uno de ellos y en la cuenta de instagram @maestracontracorriente se pueden encontrar activi-
dades destinadas al desarrollo de la competencia linglistica en el aula de ELE, asi como en la asignatura
de Historia y Geografia, realizadas con el alumnado de la Seccion Internacional Espafiola de Estrasburgo.

Juegos de mesa y destrezas trabajadas
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Figura 3. Tabla de juegos y destrezas que trabajan (elaboracion propia)

5. Experiencia didactica: Speech (niveles
A2-B2 del Marco Comun Europeo de re-
ferencia de las lenguas)

Speech es un juego de mesa de origen francés, disefiado por Fabien Bleuze e Yves Hirschfeld, e ilustrado
por Hervé Gourdet. Fue editado por Cocktail Games en 2010. El juego consta de 60 cartas ilustradas por
ambas caras, donde se representan objetos, personajes, animales, lugares, alimentos, medios de trans-
porte e incluso emociones. El objetivo del juego es ganar el mayor nimero de duelos verbales utilizando
las imagenes como base. Speech es un juego que fomenta la inventiva, la argumentacion y el debate.
Estos son los cuatro modos originales de juego:

Modo 1: jCuéntame!

La primera persona (en adelante P1) coge 5 cartas de la pila sin mirar y las coloca delante de ella. Debe in-
ventar una historia: anécdota, aventura, informacion... (el tipo de historia lo propone el docente en funcion ?
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de lo que pretenda practicar) de al menos un minuto con ayuda de las imagenes que ira descubriendo de
una en una. La historia se termina con la quinta imageny es el turno de la persona adversaria (en adelante
P2) que intentara aln ser mas creativa.

Modo 2: ;Quién lo dice mejor?

Se procede como en el modo anterior pero las 5 cartas para las dos personas seran las mismas, Cuando
las coja la P2, hay que mezclarlas y el orden de aparicion sera distinto, por lo cual las historias también
seran completamente diferentes.

Modo 3: Preguntas- respuestas

P1 coge 8 cartas de la pila sin mirarlas, Ia otra persona hace lo mismo. P1da la vuelta a una de sus cartas
e improvisa una pregunta que le inspire la imagen. Acto sequido su contrincante da la vuelta a su primera
carta y responde a esa pregunta en funcion de la imagen que le haya salido. Después este mismo adver-
sario da la vuelta a su segunda carta y hace una pregunta que P1responde dando la vuelta a su carta.

Modo 4: El debate

La P1da la vuelta a la primera carta de la pila que habra entre las dos y se ponen de acuerdo las dos para
determinar el tema del debate que va a tener lugar. Por ejemplo si sale una isla con una palmera el tema
puede ser: ;A favor o en contra de ir de vacaciones a la playa?. P1 coge 5 cartas y P2 también, en esta
ocasion miran las imagenes sin mostrarlas (las imagenes que estan por detrds no se tendran en cuenta).
Empezando por P1 cada jugador desvela una a una sus cartas, cada carta debe ilustrar un argumento,
estoy a favor porque... parece que... desde mi punto de vista... Se juegan 4 de las cartas en el orden que
elijan y la quinta que sera la carta menos inspiradora, no se utilizara. Para complicar el juego el docente
puede decidir que un jugador esté totalmente a favor y el otro totalmente en contra.

En algunas de las actividades propuestas, se utilizaran componentes del juego, como las imagenes, para
trabajar contenidos gramaticales sin jugar de la manera habitual. Las siguientes propuestas no siguen
una secuencia lineal, pueden ser utilizadas de manera independiente segun el objetivo didactico que se
pretenda alcanzary el nivel del alumnado.

Se proyectan en la pizarra digital un nimero de cartas igual o superior al nimero de alumnado presente
en clase. Cada persona, por turnos, respondera a la pregunta lanzada por el o la docente, estas cues-
tiones variaran segun el momento del afio y la finalidad didactica. A continuacion, se presentan algunos
ejemplos de temas/preguntas.

- ;Como te sientes hoy? Elige la carta que mejor represente tu estado de animo.
- Cuenta una anécdota de tus vacaciones.
- Si fueras un objeto, un paisaje o un animal ;cual serias?

El alumnado debe responder de manera oral a la pregunta, justificando la eleccion de la imagen. Primero
el o la docente muestra el modelo correcto con una carta seleccionada al azar: “He elegido esta carta



REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA

1

9 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

) ” o« ” o«

porque..”, “Seleccioné esta imagen ya que...”, “Opté por esta carta dado que...”, “Escogi este dibujo
debido a...”. A nivel gramatical, con los niveles superiores (B1-B2) esta actividad nos permite introducir el
trabajo sobre los nexos causales.

Este ejercicio, utilizado al principio de la clase, nos sirve para conocer los intereses de nuestro alumnado,
fomentar el sentido de pertenencia al grupo, o simplemente como una tarea para evaluar lo aprendido
en la sesion de espafiol. En este dltimo caso, se realizaria de manera escrita, a modo de ticket de salida.

Actividad 2. Campos semanticos (fichas incluidas)

Se reparten todas las cartas entre todo el alumnado que hay en clase ( segun el nimero tocarana 2 0 3
cartas cada uno). El aula se dispone de tal manera que habra mesas con tarjetas de categorias y el alum-
nado debe buscar donde clasificar las cartas que tiene. Una vez localizado el lugar correcto, deja la carta
y al lado escribe la palabra de lo que representa. A partir de lo que han escrito trabajaremos dificultades
ortograficas, campos semanticos y ampliacion de vocabulario.

Actividad campos semanticos

Figura 4. Actividad realizada en clase.

Actividad 3. El cadaver exquisito

Esta actividad es un juego en si mismo, orientado al desarrollo de la escritura creativa, utilizando las cartas
de Speech como elemento evocador. Se trabajara en grupos de 4 o 5 personas, quienes elaboraran un
texto o dibujo sin tener en cuenta las contribuciones previas de los demas participantes. Lo importante
para trabajarlo en clase es que el o la docente asigne una regla clara al principio, por ejemplo, que la
primera y segunda cartas sean el inicio de la historia, la tercera y cuarta el desarrollo y las dos Ultimas el
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desenlace. Se puede permitir leer la (ltima linea escrita pero no las aportaciones anteriores a esta Ultima,
es por ello que antes de pasar la hoja se dobla dejando vista solo la dltima oracion. Al concluir las rondas,
se procederd a la lectura en voz alta de Ias historias elaboradas.

Esta actividad presenta tres sugerencias de juego:

Primero, se disponen 30 tarjetas, seleccionadas previamente, en la mesa del docente, en cuadricula de
6x5 'y se proyectan en la pizarra digital mediante un lector de documentos, permitiendo que toda la clase
pueda verlas con claridad. Por turnos, el alumnado dara las coordenadas, lo cual nos servird para repasar
letras y ndmeros y enunciaran en voz alta las tarjetas con imagenes que riman. Por ejemplo: “D4 jarrony
raton”.

En un segundo momento, todas las cartas del Speech se colocaran en una cajay, por turnos, un alumno o
alumna sacara una imagen, dira la palabra asociada y el resto del alumnado dira palabras que rimen con
ella. El alumno o alumna que estd sacando la imagen sera el encargado de escribir las aportaciones en
la pizarra. Se pueden llevar a cabo varias rondas de esta actividad, cambiando el alumno o alumna que
escribe.

Por (ltimo, se colocaran tres tarjetas sobre la mesa, dos riman y una no, se proyectaran a toda la clase y
deberan identificar la carta intrusa.

Para finalizar, completaran un poema de Nicolas Guillén con ayuda de las cartas de Speech. Posteriormen-
te, se escuchara la cancion de Ana Belén que les permitira corregir lo que pusieron en los huecos.

Esta tarea se ha adaptado a partir de uno de los modos de juego originales. Se ha trabajado en gran grupo
y a nivel escrito. Se les presenta a todos la misma carta con una imagen con la cual deben elaborar una
pregunta. En la pizarra se proyectan los interrogativos que deben usar: ;Qué? ;Como? ;Por qué? ;Para
qué? ;Cuanto? ;Donde? ;Quién?... Se reparte una tarjeta con el interrogativo a cada alumno/a y esta sera
la que tenga que usar para escribir su pregunta (usando minimo 6 palabras). Se recordara el uso de signos
de interrogacion al principio y al final de la oracion. El o la docente recoge todas las preguntas y entre
todos se elige la mejor, para ello se proyectan una a una con un lector de documentos y se corrigen a la
vez con ayuda de todos. A continuacion, se saca otra carta del speech y habra que escribir en otro papel
la respuesta a la primera pregunta. La oracién tendra mas de 6 palabras y sera lo mas original posible. Se
proyectan también con el lector de documentos para que todos puedan verlas. Pueden hacerse tantas
rondas se desee 0 solo una como brain break.

El alumnado selecciona 3 cartas al azar, cada una corresponde a una de las partes de la narracion: inicio,
desarrollo y desenlace. La actividad consiste en redactar una historia utilizando los nexos temporales
sugeridos. Posteriormente, en grupos de 4, se mezclan las cartas, doce en total y se ponen a la vista de
todos. Cada participante leerd su historia y los demas deben identificar las 3 cartas utilizadas y el orden
correcto. De esta manera, con una sola actividad se trabaja la comprension y expresion oral y escrita.
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Actividad preguntas respuesta

Figura 5. Actividad realizada en clase

Enlace al material
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Juan Eduardo Rodriguez de Vicente
Profesor de matematicas y coordinador TIC del Liceo Espafiol Luis Bufiuel

La idea sobre la realizacion de un taller practico sobre IA contextualizado a un caso de violencia en
el lenguaje dirigido al alumnado de 1°y 3° ESO del Liceo Luis Bufiuel nace de la experiencia previa del
autor del articulo en su etapa como asesor de formacion del Centro del Profesorado de Sevilla durante
los afios 2014-2022. En ese periodo tuvo la oportunidad de conocer de primera mano experiencias de
aula consideradas buenas practicas, algunas de las cudles se convirtieron posteriormente en actividades
de formacion provinciales y regionales destinadas al profesorado de todas las etapas en el ambito cien-
tifico-tecnoldgico. Una de dichas experiencias fue realizada por el ponente del taller, Francisco Javier
Alvarez Jiménez, en el CEIP Carlos V en Sevilla en 2019 durante un trimestre escolar con ocasion del dia
para la prevencion de la violencia de género y consistié en un proyecto de uso de una aplicacion de IA
contextualizada a dicha tematica. Dicha experiencia merecié el calificativo de buena practica por parte
del INTEF (Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado) y tuvo una gran
repercusion en el dmbito de la aplicacion del pensamiento computacional en los niveles educativos.

Lanzado el reto a Francisco Javier Alvarez de reducir, adaptar y contextualizar dicha experiencia al alum-
nado del Liceo fue posible finalmente realizarlo gracias a los recursos del Proyecto Erasmus aprobado
para el Liceo Luis Bufiuel, uno de cuyos objetivos es precisamente el del fomento de la responsabilidad
digital en el alumnado.
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.Te han dicho alguna vez una frase que te ha alegrado el dia?, y lo contrario? Seguro que si.

El lenguaje es mucho mas que palabras y frases; es una poderosa herramienta que modela nuestra rea-
lidad y la manera en que interactuamos con el mundo. Es importante reflexionar como el lenguaje no es
solo un medio de comunicacion, sino también un reflejo y un moldeador de pensamientos, emociones,
actitudes y acciones. Pero, ste has planteado alguna vez cudles son las oraciones, las frases o las palabras
que podrian ser el desencadenante de eso?.

:Crees que serias capaz de construir un programa con Inteligencia Artificial que fuese capaz de detectar
conductas violentas en el lenguaje?

Con esta introduccion comienza el proyecto Detectando Trolls, proyecto ideado y desarrollado por Fran-
cisco Javier Alvarez Jiménez, @fjavier_aj, maestro de Educacién Primaria y actualmente asesor técnico
docente en Andalucia. La experiencia originalmente se desarrollé durante el curso escolar 2019-2020 en
el aula de sexto de primaria del CEIP Carlos V, una escuela publica de educacion infantil y primaria en
Sevilla. El centro destaca por la gran diversidad de su alumnado, con familias de poder adquisitivo me-
dio-bajo. El principal propdsito de la actividad fue acompafiar al alumnado a la hora de detectar posibles
conductas violentas en el lenguaje para poder identificarlas. Con la excusa de introducir la inteligencia
artificial, lo que se pretendia era que el alumnado aprendiese a detectarla y actuar en consecuencia.

La situacion de aprendizaje se plante6 a través de un reto motivador y contextualizado en una efeméride
cada vez mas significativa para el alumnado, como es el 25 de noviembre, Dia Internacional de la Elimina-
cion de la Violencia contra la Mujer. En él se les planted el desafio de construir un software que, usando
la inteligencia artificial, pudiera reconocer la violencia en el lenguaje.

El Liceo Espafiol Luis Bufiuel posee el sello de calidad europeo en el marco del programa Erasmus Plus
lo que garantiza fondos econémicos durante 5 afios para la realizacion de actividades de movilidad y
formacion de alumnos y profesores en paises europeos, incluidas actividades en el Liceo conectadas con
los objetivos del Proyecto, uno de los cuales es el desarrollo digital responsable. A través de los fondos
de dicho programa (en concreto los fondos de ayuda organizativa de los proyectos de 2022 y 2023) con-
seguimos traer al centro al autor y desarrollador de la idea, Francisco Javier Alvarez, para que impartiera
un taller practico con los mismos contenidos de su proyecto. He de destacar la buena predisposicion
desde el principio del coordinador del programa Erasmus Plus del Liceo Angel Gonzalo para poder hacer
realidad el taller enmarcado en el desarrollo del programa Erasmus para este curso escolar.

La propuesta era trasladar dicha experiencia al alumnado de 1°y 3° ESO del Liceo pero limitada a un taller
practico de duracion aproximada de 2 horas que abarcara todas las fases del proyecto original. Siendo
conscientes de las dificultades l6gicas de dicha condensacién de actividades y tareas por disponer de
poco tiempo y de escasa familiaridad con la aplicacion informatica por parte del alumnado asumimos el
reto con entusiasmo considerando finalmente sus resultados excelentes logrando un nivel de satisfaccion
del alumnado muy elevado. Estamos pendientes todavia de realizar un formulario de evaluacién de la
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actividad y una tarea practica final que va a consistir para 1° ESO en que disefien un dibujo o ilustracion de
como imaginan ellos el futuro dentro de 100 afios tal y como se propuso al final del taller.

Se realizé el taller el lunes 18 de marzo de 2024 en el aula de informatica del centro en el que cada
alumno/a dispone de un ordenador con conexion a Internet. El primer grupo fue 1° ESO durante las dos
primeras horas de la jornada y a continuacion se repitié el taller para el alumnado de 3° ESO usando la
terceray cuarta hora de la jornada. Fue necesario coordinarlo con el profesorado implicado en esas horas
sin que hubiera ninguna dificultad al respecto.

Entre los objetivos del taller estan los siguientes:

- Conocer distintos tipos de violencia: violencia verbal, de género, bullying, cyberbullying, etc.
Conocer los diferentes comportamientos en las redes. Reflexionar sobre qué estructuras del len-
guaje pueden denotar y connotar violencia.

- Conocer qué es la Inteligencia Artificial y como se entrenan estos sistemas a partir de datos. -
Construir un software que, usando la inteligencia artificial, sea capaz de reconocer violencia en
el lenguaje.

« Comprender los sesgos, propios de los modelos de Inteligencia Artificial, y con ello, los riesgos
que entrafia el uso de IA.

La concrecion curricular afecta a varios de los saberes basicos de diferentes materias como los siguientes:

Lengua y Literatura- Tipos de lenguaje (literal, formal, informal...). Tiempos verbales.Intencion co-
municativa. Tipos de oraciones segun la intencion del hablante. Figuras literarias como la hipérbo-
le. Adjetivos calificativos.

Matematicas-Sentido algebraico: Patrones, pautas y regularidades numéricas y geométricas: ob-
servacion, continuacion y generalizacion en casos sencillos. Estrategias de deduccion de conclu-
siones razonables a partir de un modelo matematico.

Pensamiento computacional. Generalizacion y transferencia de procesos de resolucion de proble-
mas a otras situaciones. Estrategias de formulacion de cuestiones susceptibles de ser analizadas
mediante programas y otras herramientas.

Matematicas-Sentido socioafectivo: Creencias, actitudes y emociones. Gestion emocional: emocio-
nes que intervienen en el aprendizaje de las matematicas. Estrategias de fomento de la curiosidad,
la iniciativa, la perseverancia y la resiliencia en el aprendizaje de las matematicas. Estrategias de
fomento de la flexibilidad cognitiva: apertura a cambios de estrategia y transformacion del error en
oportunidad de aprendizaje. Trabajo en equipo y toma de decisiones. Inclusion, respeto y diversi-
dad.

Computacion y robdtica: Algoritmo. Inteligencia Artificial. Machine Learning. Analisis de Datos. Ses-
gos. Condicionales. Légica Booleana
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En cuanto al desarrollo del taller, se colocé al alumnado en grupos de 3 0 4 para que trabajasen en equipo
usando un documento compartido creado por el ponente en el que vertieran sus reflexiones y comenta-
rios. Se puede ver en https://acortar.link/5kvPy4

Usando practica reflexiva la primera fase fue de motivacion y reflexion del uso del lenguaje. Para ello el
alumnado aportd ideas sobre el significado de dos frases de un texto extraido de Alicia en el Pais de las
Maravillas de Lewis Caroll. A continuacion se realizd (utilizando también el documento compartido) un
ejercicio de activacion de conocimientos previos sobre, por un lado, los tipos y caracteristicas de violencia
y por otro el significado de la Inteligencia Artificial.

En esta fase el alumnado se cuestiond y respondié a preguntas sobre los conceptos de violencia de
género, bullying, ciberbullying, sexting, grooming, las caracteristicas comunes a las diferentes formas de
violencia, la afeccion de dichos comportamientos a las relaciones entre las personas etc.

Asimismo contestaron a preguntas sobre lo que piensan que es la IA, el impacto positivo o negativo en la
sociedad, si han usado herramientas de IA cémo “aprende” una inteligencia artificial, para qué puede ser
util, etc. Todas las respuestas, algunas muy interesantes y acertadas, dadas por el alumnado, estan en el
documento compartido cuyo enlace fue aportado anteriormente.

La siguiente fase fue de exploracion de como funciona una IA. Para ello, en primer lugar, los alumnos/as
jugaron unos 5 minutos con la aplicacion QuickDraw. En dicha aplicacion se propone hacer un dibujo de
un objeto, el alumnado hace el dibujo a mano alzada en el ordenador y el sistema reconoce qué objeto
es. El alumnado interviene en un pequefio debate para expresar como consideran ellos que funciona el
programa para “adivinar” el objeto estableciéndose conclusiones muy acertadas.
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El paso siguiente es dar a conocer la herramienta Learning ML que seré la de referencia para el proyecto.
El ponente explica Machine Learning como un subcampo de la IA que permite a las maquinas aprender
de los datos.

La propuesta es entrenar al sistema para reconocer textos con sentido positivo (expresiones de halago,
de empatia, de felicitacion etc) y textos con sentido negativo (frases ofensivas, malsonantes, expresiones
despectivas etc). Para ello el alumnado construye una tabla con columnas para crear dos categorias.
En una incluirfan ideas, oraciones, palabras sueltas que consideraran positivas (frases que les gustaba
escuchar, que les hacian sentir bien, etc.) y en la otra columna, lo contrario. Se crearon asi dos primeros
listados con recopilaciones de frases sencillas como «No me gusta tu ropa» 0 «jQué buena persona eres!».
Por cuestiones de tiempo esta fase se incluy¢ directamente usando ya la aplicacion Learning ML.

El procedimiento es muy sencillo, basta acceder a Learning ML Basico y manejar la opcién de reconocer
textos, mediante la etiqueta Positivo y la etiqueta Negativo entrenar al sistema a distinguir textos positivos
de negativos y finalmente utilizar frases con contenidos buenos, positivos y otras con contenidos ofensi-
vOs con connotaciones negativas y probar si el sistema discrimina de forma adecuada:

W @ Aoy Awende [—

Textos Imagenes

== Reconocer textos [ Reconocer imégenes

Leaming#L Copyright © 2020 Juan David Redriguez Garcia
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Una vez entrenado el sistema puede considerarse la siguiente fase como de aplicacién y comproba-
cion. En esta fase el alumnado comprueba que no siempre en la parte de Probar el sistema reconoce
adecuadamente la frase propuesta como positiva 0 negativa. Al alumnado se le hacen preguntas para la
reflexién como si creen que funciona adecuadamente el modelo, cémo creen que ha aprendido el mismo,
qué importancia tienen los datos, como hacer que funcione mejor etc. El objetivo es que por si mismos,
aprendan que en la inteligencia artificial los datos son clave y que necesitaban crear una mayor base de
datos y mejorar las instrucciones

Es el momento de concienciarse sobre la importancia de aportar unos buenos ejemplos y de abordar la
parte “lingtiistica” del curriculo: qué aspectos y estructuras del lenguaje tienen una connotacién positiva
y cudles una connotacion negativa. Se revisan de forma breve los tipos de lenguaje (literal, formal e infor-
mal), los tiempos verbales (condicional, imperativo), los tipos de oraciones segun la intencion del hablante
(enunciativas, exclamativas, interrogativas etc) asi como las figuras literarias (hipérbole y animalizacion) y
el uso de adjetivos calificativos. Con toda esta nueva perspectiva es posible mejorar el modelo aportado
ejemplos mas precisos que puedan ser satisfactoriamente clasificados como frases de sentido positivo y
frases de sentido negativo. El alumnado comprueba que efectivamente ocurre asi.
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La parte final de esta fase de aplicacion y comprobacion consistio en introducir el uso de una herramienta
de programacion visual como Scratch para implementar una version simplificada de su herramienta de
analisis de conducta con ML.

Scratch 3.0 GUI (learningml.orq)

En este Proyecto de Scratch hay dos personajes: un robot que invita al usuario a poner una frase con
sentido positivo 0 negativo. Si el sentido es negativo aparece un trol dando idea de negatividad. Dejamos
una imagen del escenario que da sentido al titulo del taller

D= avem G G T AL s §

29 3

Hemos de tener en cuenta que el taller tuvo una duracion de dos horas, partiendo de un proyecto desa-
rrollado en varias semanas. Para algunos alumnos/as el uso de Scratch era algo nuevo o poco utilizado.
Aln asi tienen el suficiente nivel en este tipo de herramientas para entender como funciona y como estan
disefiados los diferentes codigos de programacion.

La ultima parte del taller se dedicé a las reflexiones finales sobre los tipos de 1Ay las implicaciones éticas
delalA, lairrupcion de ChatGPT, los beneficios y riesgos de esta tecnologia, el nuevo marco regulador de
la 1A, la necesidad de conocer bien como funciona esta nueva tecnologia para mantener el control sobre
ella. El ponente también puso ejemplos de errores manifiestos en el uso de ChatGPT para provocar en el
alumnado la puesta en cuestion de la IA como infalible asi como los sesgos que se producen (de género,
de discriminacion racial etc).

El taller concluyé con una reflexion practica y muy curiosa de cémo vefan el futuro en el Paris de 1899
para, a partir de ahi, dejar una propuesta pendiente de realizacién sobre como imaginan ellos el futuro
dentro de 100 afios.



REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA
19 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

El alumnado se despidié con un aplauso para Javier Alvarez y la sensacion de una muy positiva participa-
cion del alumnado en un tema tan actual y tan controvertido como el que nos ocupa.

Ley de IA | Configurar el futuro digital de Europa
- LearningML

- MachineLeamingForKids

- Curso 1A Gobierno de Espafia

- Marco para el desarrollo de la IA Al4K12

- Directrices éticas para una IA fiable. Unién Europea
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Esther Briso
Profesora de espafiol College Jean Moulin de Neuilly-Plaisance. Referente de igualdad

En estos tiempos que corren de convulsiones varias ;cOmo resignarnos a practicar nuestros benditos
verbos irregulares y algunos aspectos culturales de esta rica lengua que nos ha tocado hablar?

A'la hora de ensefiar espafiol a un publico adolescente los quebraderos de cabeza son numerosos: inte-
resaran mis clases a los alumnos, qué pensaran los padres, qué dirfa el inspector si viera esto, les servird
de algo en la vida, no deberia estar hablandoles de cosas mas importantes... y mientras tanto vamos uno
a uno con nuestra pequefia orquesta llevando la batuta como podemos, reinventandonos cada dia para
integrar nuevas capas a nuestra ensefianza, para que tenga mas sentido en un trabajo que a veces resulta
bastante solitario. Una pizca de arte, mucho humor, un pelin de filosofia y unas cuantas dosis de psicolo-
gia que puedan proporcionarles herramientas para esa etapa de dudas, mas alla de facilitarles la simple
comunicacién con otros hispanohablantes.

Y en todo ese maremagnum humano-profesional, en ese alegre lodazal de descubrimiento y exploracion
se ha metido con ambos pies la valiente Marina Marroqui.

Hacia mucho tiempo que en el colegio nos deciamos que faltaba una educacion sexoafectiva global que
tuviera en cuenta la lucha contra las desigualdades, el consentimiento en todas sus dimensiones y el
placer femenino. Algunos compafieros ya abordaban el tema: por ejemplo, un profesor de biologia les
hablaba de consentimiento y placer sexual femenino, les ensefiaba esa imagen del clitoris que aln no
sale en todos los manuales; las profesoras de francés (si, todas mujeres) se esforzaban por visibilizar a
escritoras y acabar asi con el borrado de mujeres; en historia varios compafieros daban voz a mujeres
memorables... Pero no conseguiamos encontrar una voz comdn.

Desde hace tres afios me embarqué en la aventura de ser referente de Igualdad en el centro publico en
el que trabajo. Las aventuras han sido varias, buenas y no tan buenas. Lo primero que constaté es que,
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a pesar de que el equipo ya realizaba por su cuenta numerosos proyectos relacionados con la igualdad,
cada cual mds interesante, sin embargo era totalmente reticente a nuevas ideas o proyectos colectivos.
Ha sido una lucha constante en la que, a menudo, terminaba yo sola llevando a cabo el proyecto con
mis propios alumnos frente a la falta de entusiasmo o de tiempo del equipo. Supongo que una parte de
estas reticencias reside en el hecho de que ninguno de nosotros ha recibido una verdadera formacion en
igualdad que nos permita tener una base comun y plantearnos las verdaderas necesidades de nuestro
alumnado. Otro factor decisivo eran las resistencias propias del ser humano a adoptar nuevas ideas o
situaciones. Sin embargo el camino ha sido apasionante: recuerdo un debate en sala de profes sobre una
publicidad en que se veia a un grupo de jovenes celebrando la nochevieja: los chicos vestidos con traje y
las chicas con vestidos sexys, escotes etc. Una profesora de deporte afirmaba: “yo sélo veo gente en una
fiesta, nada chocante”. A lo que el profe de historia replicaba: “precisamente cuando es sutil es cuando
nos cuesta mas identificarlo...” Han sido numerosos e interesantes los intercambios entre nosotros a raiz
de la introduccion de la reflexion, lo que nos ha permitido avanzar y mirar en la misma direccion en algu-
nos aspectos.

En otra ocasion organizamos una accion para el 8 de marzo: nombrar las aulas con nombres de mujeres
memorables (y/o borradas) de la Historia: un cartelito para cada aula con una foto y una pequefia biografia
de una mujer para darles visibilidad. Cuando empezamos a barajar nombres hasta las profesoras mas
concienciadas con la causa reivindicaron que si los nombres se iban a quedar de manera permanente
deberiamos introducir nombres de hombres también... lo que traicionaba el proyecto inicial. Tras largas
negociaciones logramos llevarlo a cabo y muchas alumnas venian a decirnos con entusiasmo: “jMadame,
no sabia que las mujeres habian hecho tantas cosas!”. Algunos alumnos empezaron a admirar modelos
femeninos por el simple hecho de poder tener acceso a ellos y encontrarlos inspiradores. Sin embargo, a
final de curso unos cuantos carteles desaparecieron de las puertas, nunca supimos donde fueron a parar.
Este afio ya algunos profesores empezaron a hablar del proyecto segun se acercaba el 8 de marzo y pro-
ponian nuevas ideas de mujeres memorables, dejando atras las reticencias iniciales.

Otros proyectos que llevé a cabo en un primer momento Unicamente con mi alumnado fue la participacion
en el concurso de carteles por la igualdad, el efecto mariposa (llenamos el cole de mariposas de colores,
pero sobre todo violetas, con mensajes de igualdad, quedo precioso y la gente se paraba atraida por la
estética del montaje y también para leerlos), otro afio fueron mensajes en manos naranjas contra la vio-
lencia machista... Cada nuevo proyecto requeria empezar por varias sesiones de reflexion para que todo
el mundo pudiera partir de una misma base. Descubri que los alumnos estaban deseosos de hablar del
tema, sobre todo las chicas, que, aunque fueran muy jovenes todas habian vivido ya experiencias de aco-
s0 0 abuso y que los chicos no tenian niidea de que esto pasaba... pero muchos opinaban y reaccionaban
de manera agresiva, a la defensiva y desacreditando a las chicas por compartir sus valientes testimonios.
La mayoria de ellas habfa acumulado ya cierta cantidad de rabia hacia los chicos por no creerlas, por no
apoyarlas, por no darse por enterados de las violencias que ya estaban sufriendo cotidianamente, asi
que una parte importante de esta primera etapa, a parte de la reflexion conjunta, fue darles la palabra y
la oportunidad de sacar a borbotones lo que llevaba ahi oculto mucho tiempo y de dar la oportunidad a
los chicos de oir todos esos testimonios que, a menudo, quedan entre mujeres por miedo, para después
pasar al didlogo constructivo y finalmente a la realizacion del proyecto. La pagina de noustoutes me ayudo
mucho a apoyarme en datos y los tests interactivos que propone les ensefiaban, a su vez, la diferencia
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entre acoso y abuso, las penas a las que se pueden arriesgar los que practican este tipo de violencia y el
ndmero de violaciones y feminicidios en Francia. Todo se hacia mucho mas concreto. También trabajamos
con una serie de videos de humor realizados por alumnos de la Seine Saint Denis y juegos de rol sobre
acoso callejero y las posibles soluciones en solitario y colectivas, basandonos en el libro “Les crocodiles”,
que nos permitieron evacuar la angustia que un tema como este puede generar. El resultado cada vez era
una efervescencia, chicas que venian a verme para darme las gracias por el proyecto, chicos que gritaban
en mitad de una busqueda por grupos: “iMadame, en Francia matan a una mujer cada 2 dias, qué fuerte!”.
El momento culminante fue cuando vendimos imanes y bolsas para visibilizar a las mujeres en el mercado
de la ciudad, con la ayuda del Ayuntamiento, que nos prestd un puesto y nuestros adolescentes tuvieron
que interiorizar el discurso para poder transmitirselo a los transelntes. Algunos de ellos venian entusias-
mados a comprar nuestros productos para hablar sobre la importancia de luchar contra esta violencia sis-
témica y a felicitarnos por nuestro trabajo. Sin embargo, en el mercado, un grupo de alumnas se enfrentd
directamente al problema, ya que uno de los vendedores tuvo un comportamiento inadecuado hacia ellas
haciéndoles comentarios sexuales y llegando incluso a acariciarle el pelo a una de ellas mientras le decia
lo guapa que era. Yo tuve que recordarle que eran menores y que la ley les protegia. Pedi a los alumos
que escribieran todo lo que les habia dicho (también hizo comentarios homofobos a algunos alumnos) y
en ese momento paso la policia y fueron las mismas alumnas las que me pidieron que se lo dijéramos. Y la
policia no sélo les creyd, sino que tomaron muy en serio la situacion y creo que ese sefior se lo va a pensar
dos veces antes de volver a importunar a menores. Fue una gran leccion para todos y una bocanada de
esperanza. Yo me di cuenta de que, a pesar de haberles inculcado la lucha por la igualdad, en el momento
de ver a la policia tuve un momento de duda, ese momento en que una voz interna te dice: “;Y site lo has
inventado? ;Y sino es para tanto?”, mientras que ellas ya estaban decididas a romper el silencio y actuar.
Me alegré de que ya lo hubieran integrado a tan temprana edad.

;Pero qué tiene que ver todo esto con la ensefianza del espafiol?

La mayoria de las veces estos proyectos me obligaban a “aparcar” mis clases de espafiol para suplir (yo
que no soy especialista) la educacion sexoafectiva obligatoria que no se impartia.

Pero llevaba ya un tiempo tras los pasos de Marina Marroqui, una educadora que hace una tarea monu-
mental de divulgacion con charlas para sensibilizar a adolescentes sobre las relaciones toxicas. Aprove-
ché un viaje a Espafia para, por fin, comprarme su ultimo libro “Eso no es sexo”. Simplemente lo devoré.
Se me abri6 un mundo de posibilidades para explotar en clase de espafiol, ya que el libro se dirige a ellos
adoptando un lenguaje joven y desenfadado con el que pueden facilmente identificarse. Y a la vez es
totalmente interactivo, ya que incluye una serie de retos y fichas practicas para hacer en clase. Los temas
son muy variados, van desde la formacion de la autoestima hasta los desastres de las redes sociales o
de la pornografia violenta en el cerebro adolescente. El texto de Marina Marroqui va desmontando uno
a uno los estereotipos de género, echando por tierra el mito del amor romantico. La autora consigue asi
dar una base firme para ser duefios de sus futuras relaciones y discernir cudndo una relacion no es sana.
La autora insiste asimismo en el peligro del consumo de pornografia, cada vez mas violenta, a una edad
cada vez mas temprana, cuando todavia se esta formando la empatia y la dificultad que genera en ellos
para discernir la realidad de la ficcion.

Se trata de una obra sin duda reveladora para ellos y para mi.



REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA

1

9

/ 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

La buena noticia es que funciono, que a los alumnos les interesaron las fichas como si fuera Marina Ma-
rroqui la que estuviera dandoles un taller. Y sin darse cuenta, sin darnos cuenta utilizaron el espafiol para
poder hablar de igualdad, por necesidad, con un documento auténtico, ameno, inteligente...

Fue un documento perfecto para la semana del 25 de noviembre: dia de la lucha contra la violencia ma-
chista.

La primera ficha que les propuse fue un trabajo de campo: escuchar en sitios publicos (parques, estacio-
nes, tiendas...) 0 en encuentros familiares, de vecinos y anotar los adjetivos con los que se alaga a los
nifios y a las nifias. Después ordenarlos en dos columnas distintas y, sobre todo, no dudar en escribir-
los todos, incluso los que se iban repitiendo. El resultado no fallé: para los nifios aparecieron un sinfin
de adjetivos positivos y de lo mas variado: “valiente”, “campeon”, “fuerte”, “inteligente”, “aventurero”...
Mientras que para las nifias los adjetivos eran esencialmente sobre un fisico agraciado y un caracter apa-
cible: “guapa”, “linda”, “hermosa”, “dulce”, “tranquila”, “buena”... Marina nos explica en su libro que los
adjetivos masculinos contribuyen a reforzar la autoestima de estos, ya que inciden en cualidades propias
que ponen a servicio de si mismos, es decir beneficiandolos. En cambio los adjetivos femeninos tienden
a poner el foco en el exterior, esto es, en como son vistas y qué tienen que hacer para agradarles, dicho

de otra manera, no las benefician a ellas, sino a los que las rodean.

Esta fue la primera constatacion y fue un excelente punto de partida, ya que los alumnos salian de esta
experiencia convencidos de que las desigualdades las vamos arrastrando desde la mas tierna infancia,
en otras palabras: terminaban convencidos de que la base ya estaba torcida desde el principio y esa con-
clusion se la habia demostrado su propia experiencia. Esto facilitd la realizacién de las siguientes. Marina
realiza una apuesta valiente, pues va progresivamente adentrandose en el tema y no se pone frenos ni
cortapisas, va todo lo lejos que quiere ir, todo lo lejos que hay que ir con un publico al que le faltan las
herramientas, al que los adultos hace tiempo que no saben guiar ni aconsejar porque ellos mismos estan
perdidos. Asi, la vemos adentrarse en laberintos tan apasionantes como sérdidos, como cuando habla
del porno, de los videos mas vistos y de los dafios que la neurociencia ha demostrado que causan en
cualquier cerebro, y mucho mas uno tierno y sin terminar de formar. Se atreve incluso a afirmar que los
adolescentes no buscan el porno, sino que el porno los encuentra a ellos, es mas, no es anodino si 10s
encuentra a una edad cada vez mas temprana, concretamente entre los 8 y 12 afios, cuando ellos todavia
no han sentido la necesidad de buscarlo. No es anodino que esa edad coincida exactamente con la edad
de la formacion del deseo, de lo que luego como adultos los va a excitar. No es anodino que los busque a
una edad en la que todavia no han experimentado nada a nivel sexual, como tampoco es anodino que los
videos sean cada vez mas violentos. Un nifio que normaliza la violencia va a ser consumidor de violencia.
Nos explica incluso que el mecanismo del cerebro para superar un trauma es volver a exponerse a él
para comprender por qué nos ha traumatizado. Todo esto asegura una temprana adiccion a este tipo de
videos, con las consecuentes secuelas que acarrearan diversos problemas en él, asi como en su entorno,
sobre todo en las compafieras sexuales que se crucen a lo largo de su vida. También afirma que los chi-
cos aprenden la violencia con los videos pornograficos, pero las chicas se asoman a ellos con curiosidad
para saber o que se espera de ellas, para complacer a los chicos. Por su parte los padres se encuentran
a aflos luz de enterarse del cambio generacional tan grande que ha surgido en este aspecto y no estan
preparados para proteger a sus hijos e hijas.
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Segun la autora este tipo de prdcticas ya han empezado a ver la luz en nuestra sociedad con un aumento
alarmante de las violaciones grupales o de la violencia en las practicas sexuales en pareja.

En nuestro centro hace poco una profesora propuso escribir una redaccion sobre qué regalo le harfan a
una compafiera de clase cuyo cumpleafios era ese dia. Cudl no seria su sorpresa cuando al leer las redac-
ciones en voz alta delante de la clase descubrié que un alumno le regalaba una practica sexual de lo mas
violenta, sin pararse a pensar por un momento en lo violento de la situacion con respecto a su compafiera,
a la profesora y a si mismo.

Este libro me ha permitido, pues, abordar estos temas de manera mas directa pero también sentirme
respaldada por la experiencia de una profesional y, al mismo tiempo hacer que los alumnos utilicen el
espafiol casi sin darse cuenta, absorbidos por el tema y el aprendizaje del amor y de una sexualidad
sanos. jAl menos dos semanas al afio! (25 de noviembre: dia internacional contra la violencia machista y
8 de marzo: dia internacional de los derechos de la mujer). Por supuesto, después de esta experiencia
pasamos a otros temas, pero se ha quedado como base de reflexion y no dudamos en seguir haciendo
analisis puntuales de situaciones, documentos o acontecimientos cuando la situacion se presenta, apor-
tando a las clases una perspectiva de género tan necesaria como realista. Aunque esa perspectiva ya en
ocasiones empieza a venir de ellos.

Después de esta experiencia me quedé pensando en la mujer que iba a elegir este afio para poner en
la puerta de mi aula... Jenni Hermoso me vino inmediatamente a la mente. Con un publico de chicos que
se interesa mayoritariamente por el fltbol, no puede sino aportar la perspectiva que a veces le falta al
deporte. Que determinados alumnos que estan muy lejos de plantearse lo que es el consentimiento con-
sigan empezar a realizar un analisis y reflexionar sobre estos temas, a transmitirselo a otros compafieros,
ya les da ventaja con respecto a otras generaciones, que lo descubrieron de adultos y puede que fueran
dejando desperfectos por el camino. Que el momento mas importante de la carrera de la jugadora de la
seleccion espafiola se haya visto oscurecido por la cultura de la violacion, por una actitud todavia dema-
siado extendida en la que algunos hombres se creen con derecho a disponer del cuerpo de una mujer
nos ha mostrado una vez mas la punta del iceberg, el elefante en la habitacién que todavia nos cuesta
ver. Que se haya convertido en un simbolo de la lucha, de esa cdlera sana de afirmacion y hartazgo a la
vez sirve de ejemplo a muchas mujeres, a las nuevas generaciones que ya tendran un modelo con el que
identificarse. Que mis alumnos hace tres afios fruncieran el cefio cuando se hablaba de futbol femenino
y ahora puedan, incluidos los chicos, tener un modelo femenino al que admirar dice mucho del enorme
cambio que estd experimentando la sociedad.

Ahora so6lo queda otorgar desde las instituciones esa importancia, para que, por medio de formaciones
a profesores y alumnos, de tiempo dedicado a este tema, consigamos tocar el mayor nimero posible de
jovenes. Para que sepan que el amor y el sexo son ternura, deseo, disfrute y no sufrimiento y abuso.

No puedo sino dar las gracias a Marina por ese impulso, por constituir un estimulo en la vida de muchos
docentesy por saber llegar a lo mas hondo en un tema tan delicado como necesario. Y gracias por hacer-
lo con tanto amor, generosidad y dedicacion. Tu capacidad de sublimacion es admirable: has convertido
tu experiencia en oro y a nosotros nos sirve de inspiracion.
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David Casado Barranco
Profesor en la seccién internacional espafiola de Lille

Pocas iniciativas europeas ha habido tan fructiferas y duraderas como el programa Erasmus+', que lle-
va ya mas de 35 afios? proporcionando a los ciudadanos europeos de todas las categorias la oportunidad
de desplazarse por los paises de la Unidn con fines de educacion y formacion. En sus origenes destinado
Unicamente a la ensefianza superior y con alcance limitado, en sus mas de tres décadas de existencia el
programa ha evolucionado para incluir todos los ciclos formativos, y ha multiplicado su oferta para dar
cabida tanto a movilidades individuales como de grupo, de largay corta duracion, tanto de alumnos como
de personal. Hoy en dia, practicamente cualquier ciudadano europeo puede participar en el programa y
potencialmente beneficiar de una beca para realizar parte de sus estudios en otro pais de la Union Euro-
pea o para mejorar sus competencias laborales formandose en otro pais.

En este sentido, los alumnos de las secciones internacionales espafiolas son uno de los grupos que mas
puede beneficiarse de dicho programa. Por naturaleza a caballo entre dos paises -Francia y Espafia en
nuestro caso-, el programa Erasmus+ ofrece a dichos alumnos la oportunidad de estrechar lazos con el
pais cuya lengua estudian y cuya cultura nos esforzamos en transmitir. Es cierto que a la hora de mencio-
nar el programa “Erasmus+”, la primera idea es la de un desplazamiento al extranjero durante el cursus
universitario, sea cual sea la carrera que se esté estudiando. No es tan frecuente, en cambio, pensar en
las oportunidades que el programa ofrece para los alumnos de secundaria y, sin embargo, son muchas las
ventajas que puede proporcionar.

1 https://erasmus-plus.ec.europa.eu/es
2 Concretamente, comenzé en 1987
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Dentro de sus multiples declinaciones posibles, el programa europeo de movilidad Erasmus+ ofrece dos
posibilidades de movilidad para los alumnos de secundaria. Por una parte esta la movilidad de grupo en
la que un grupo de alumnos de edades entre 12 y 17 afios se desplazan al pais de destino -Espafia, en
nuestro caso-, acompafiados generalmente por varios profesores, y que permite la realizacion in situ de
un programa pedagogico elaborado conjuntamente por el centro de origen y el centro de acogida, y que
incluye o puede incluir la asistencia puntual a clases, a conferencias o talleres, y/o la realizacion de ta-
reas, visitas y cualquier otra actividad pedagogica que los equipos docente hayan previamente acordado.
Por otra parte -y serd esta la movilidad en la que nos centraremos- esta la movilidad individual de larga
duracion, en la que un alumno, de forma individual, se desplaza durante un tiempo consecuente, que
puede ir desde un mes hasta el curso escolar completo, al centro de acogida. Una vez alli, el alumno se
integra como un alumno mas, asiste a las clases del nivel que le corresponda por edad o conocimientos,
realiza las tareas y evaluaciones como el resto de sus compafieros y participa en la vida del centro como
cualquier otro alumno del centro.

Ambas posibilidades resultan desde luego provechosas, y cualquier desplazamiento a otro pais que im-
plique tener contacto directo con los hablantes de la lengua, con las instituciones y con la cultura del
pais es Util para el alumno. No obstante, creemos que la posibilidad de ofrecer a alumnos adolescentes
la oportunidad de realizar una inmersion lingiistica individual de larga duracion presenta un conjunto
de ventajas que van mas alld de lo puramente linguistico y circunstancial, que redundan en una serie de
ventajas a largo plazo para los alumnos beneficiarios y que, como profesores de espafiol, representa una
herramienta mas en nuestro trabajo que no debemos desestimar. No podemos obviar el hecho de que
para un alumno o estudiante, aprender una lengua es algo mas que simplemente conocer vocabulario,
saber conjugar verbos o armar una frase sintacticamente correcta. Dichos elementos, aun siendo esen-
ciales, no son unicos o absolutos, sino que forman parte de un conjunto de habilidades con un objetivo
bien preciso: comunicar(se). Asi, la naturaleza misma de nuestro objeto de trabajo y de estudio del alumno
-la lengua espafiola- tiene un componente esencialmente social, por cuanto su objetivo, su razén misma
de ser tal vez, es la de crear una comunidad social en la que poder comunicar con facilidad®. Ya sea por
tanto en una dimension practica y cotidiana o en una dimension mas literaria, lirica incluso, aprender
una lengua consiste en desarrollar las competencias necesarias para comunicarse en el seno de una
comunidad de hablantes. Y en ese sentido, una comunicacion eficaz necesita y presupone competencias
no solo linglisticas sino metalingliisticas, culturales e interculturales, por citar solamente algunas. Sin
embargo, y a pesar de todo el empefio que ponen tanto profesores como alumnos a la hora de trabajar
con la lengua, es preciso constatar que existe una brecha entre lo que el alumno aprende en clase de
espafiol y lo que realmente necesita para comunicarse plenamente*. Uno de estos elementos necesarios
a la plena comunicacién que no puede aprenderse en clase es precisamente el de la interculturalidad,
que ademas resulta (til y necesario en toda sociedad multicultural. Como indican varios estudios, existen
carencias en lo referente a la capacidad comunicativa intercultural, y os alumnos de ESO finalizan la etapa

3 La naturaleza del idioma, de la comunicacién, implica una dimension social : “L'intérét (la raison d’étre ?) d’une langue est de permettre la
constitution d’'une communauté sociale en lui permettant de communiquer aisément”. SAUVAGE, Jérémi (2019).

4 Existe una brecha entre el dominio lingiiistico ELE y las necesidades discursivas reales y especificas que exige el ambito académico,
cotidiano y profesional. Leal-Rivas, N. (2019)
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de educacion obligatoria con carencias en ese ambito®, lo cual puede convertirse en un freno a la hora de
progresar tanto linglistica como socialmente.

Aqui es, precisamente, donde cobra todo su sentido el programa Erasmus+ aplicado a los alumnos de se-
cundaria en el marco de la ensefianza del espafiol en las secciones internacionales. No se trata solamente
de proporcionarles la oportunidad de mejorar su competencia lingliistica, sino de ofrecerles la posibilidad
de que desarrollen igualmente su competencia comunicativa, incluyendo la intercultural, aspecto que
en clase o en grupo no resulta del todo posible. Por muy bien preparada que esté la unidad didactica, y
aun cuando en las aulas exista una convivencia natural entre hablantes nativos y no nativos, las reglas de
comunicacién dentro del aula estan codificadas por la presencia del profesor y la metodologia de trabajo,
ala cual el alumno no se puede substraer. El aprendizaje de una lengua en el aula resulta asi artificial con
relacién a la practica cotidiana en el pais de destino. La movilidad de larga duracion del programa Eras-
mus+ viene por tanto a complementar el aprendizaje en las aulas, permitiendo una inmersion del alumno
que no solo es lingilistica -algo que puede obtenerse en las aulas- sino cultural, en la que puede perfec-
cionar su conocimiento de los elementos propiamente linglisticos y, sobre todo, descubrir y aprender los
elementos metalingliisticos y extralinglisticos que codifican la practica de la lengua entre la comunidad
de hablantes, con el objetivo de convertir al alumno no en un estudiante de la lengua, sino en un usuario
de la misma.

Podemos encontrar un ejemplo de estas ventajas en las experiencias de movilidad de larga duracion que
durante los dos dltimos afios se estan llevando a cabo en el Lycée Internacional Montebello de Lille. En el
presente curso 2023-2024, dos alumnos de Terminale han realizado una movilidad de larga duracion con
una inmersion linglistica y cultural en los diferentes centros de acogida. En concreto trabajamos con el
IES Vaguada de la Palma de Salamanca y con el IES Condesa Eylo de Valladolid. En ambos casos nuestros
alumnos realizaron una estancia de algo menos de 5 semanas en régimen de acogida en familia, con un
programa curricular que inclufa la asistencia a las clases correspondientes a sus especialidades. La inmer-
sion resultaba asi completa: linguistica por cuanto la Unica lengua vehicular era el espafiol, y cultural por
cuanto participaban en la forma en que los alumnos asistian a las clases, interactuaban con los profesores
y entre ellos, y la acogida en familia permitia la participacion del alumno en otro ambito de comunicacion
diferente al académico.

Los resultados observados en estas movilidades han sido sorprendentemente satisfactorios v, cabria se-
flalar, de forma holistica, sin centrarnos exclusivamente en los aspectos puramente lingiiisticos. Es cierto
que en los casos de los alumnos que han beneficiado de dicha movilidad se ha notado una mejora en la
fluidez de expresion oral, lo cual es una competencia lingliistica importante. Pero mas que eso, se ha no-
tado sobre todo una mejor comprension del otro, de su diferencia cultural y de la necesidad de adaptarse
a €l para poder comunicar con eficacia. Los alumnos han desarrollado asi habilidades cognitivas, sociales
y afectivas que les han permitido favorecer su desarrollo personal, lo que les permitird en el futuro una

5 Segun diferentes estudios, ser competente en materia intercultural implica poseer unos conocimientos y actitudes Utiles para el desarrollo
y la potenciacion de la interculturalidad. Vila (2006) realizé un estudio en el cual su objetivo principal era denotar la necesidad de educar a
los alumnos en etapas de educacion obligatoria en competencias interculturales debido a la demanda social y actual. El resultado fue que
existian grandes carencias a nivel cognitivo y afectivo en referencia a la competencia comunicativa intercultural. Esto muestra, que muchos
alumnos al terminar la Educacion Secundaria Obligatoria no son competentes en interculturalidad, en una sociedad pluricultural. Adalid
Donat, M. & Carmona Rodriguez, C. (2015)
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adaptacion a otros grupos con mas facilidad, en particular en entornos académicos o laborales multicul-
turales. Del mismo modo, los alumnos han visto aumentada su autoestima al verse capaces de superar
con éxito las dificultades de la adaptacion, y han ampliado su horizonte de miras a la hora de planificar
sus estudios superiores. Asi, el hecho de realizar una movilidad de larga duracion en secundaria permite
al alumno concebir sus estudios superiores en el extranjero no como una simple fase en sus estudios sino
como una etapa integrante de los mismos, y pueden planificarla de antemano, abriendo asi la posibilidad
a la realizacion de estudios integramente en Espafia, o bien de dobles grados alternando periodos en
Francia y Espafia, con el indudable beneficio de la obtencion de dos diplomas a la par que la adquisicion
de metodologias diferentes y la constitucion de un grupo de contactos binacional.

No nos queda por tanto sino concluir que, a pesar de las comprensibles reticencias a la hora de realizar
una movilidad de larga duracion durante la etapa de ensefianza secundaria, esta no sélo viene a colmar
de forma eficaz un vacio en la ensefianza del elemento intercultural en el aprendizaje de las lenguas, sino
que aporta ventajas en el desarrollo del alumno, tanto a nivel personal como académico y profesional,
por lo que no podemos sino incitar a todos los miembros de la comunidad educativa (profesores, padres,
alumnos) a animar a los alumnos a realizar la experiencia, toda vez que el programa Erasmus proporciona
facilidades econdmicas que cubren tanto el desplazamiento como buena parte de los gastos de estancia.

Valgan como ejemplo mas claro, sincero y sentido las palabras de una alumna, Adela Reyes Godoy, alum-
na del IES Los Cerros de Ubeda, Jaen, que ha tenido este afio la oportunidad de realizar una movilidad de
5 semanas en la Seccién Internacional Espafiola de Lille:

Adela Godoy, alumna en movilidad de larga duracion (a la derecha), acompafiada de la alumna en cuya casa se alojo
(Angela Gzyl), de su profesor Joséis Alis Lues (dcha)y del profesor del Lycée Montebello, David Casado (izda)
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MI EXPERIENCIA DE INTERCAMBIO

La razon principal por la cual me dispuse a realizar este intercambio no va mas alla de mi curiosidad
insaciable por otras culturas y la ambicion de adentrarme en el conocimiento de las lenguas extranje-
ras mejorando asi mi nivel de francés. Sin precedente alguno, esta experiencia ha resultado sorpren-
dentemente enriquecedora en muchos otros aspectos.

La primera semana fui victima del choque cultural que conlleva cambiar de pais y sumergirse en una
cultura diferente, que difiere drasticamente de aquella a la que estas acostumbrado. Paralelamente,
tenia la incertidumbre de sila comunicacion seria ardua y de si podria desenvolverme correctamente
con el idioma. Sin embargo, al poco tiempo descubri que es cuestién de confiar en el proceso y de
aprovechar cualquier oportunidad a tu alcance para hablar con las personas que te rodean y practicar
el idioma; pues no hay otras barreras que las que ti mismo te impones.

Cabe recalcar que mi familia de acogida ha constituido un pilar fundamental durante mi estancia
puesto que ha estimulado mi capacidad de comprension y me ha alentado a progresar en todos los
aspectos del idioma. Ilgualmente, los miembros de la misma me han escuchado sin juzgarme siempre
que he intentado encontrar las palabras para comunicarme y me han mostrado de forma ludica sus
actividades cotidianas y tradiciones.

Por otro lado, el hecho de realizar una movilidad de larga duracion me ha permitido conocer el modo
de vida de las personas originarias de esta region mediante una perspectiva intrinseca; siendo partici-
pe de este modo de vida en primera persona. Paralelamente, he aprendido a no sobrepensar, debido
a que la sucesion de los acontecimientos es vertiginosa y no hay cabida para la cavilacion; las mejores
experiencias son fruto de lanzarse al vacio sin saber qué te espera debajo. He aprendido a confiar en
mi capacidad de desenvolverme ante una situacion adversa. Asimismo, he aprendido a mimetizarme
con personas que inicialmente eran desconocidas pero que se han convertido para mi en una gran
fuente de inspiracion y aprendizaje.

La ciudad en si misma, con su caracter cosmopolita, ha despertado en mi un gran interés cultural que
se ha reflejado en las numerosas visitas que he realizado a museos y en las expediciones turisticas
que junto a mi familia de acogida he llevado a cabo durante mi estancia en Lille.

No me queda mas que incitar a los lectores de este articulo a aventurarse a realizar intercambios es-
colares y a ser resilientes en su estudio de las lenguas extranjeras. No hay nada mas gratificante que
emplear tu aprendizaje en un idioma para crear vinculos perennes con personas que conformaran
siempre esa parte forastera de tu corazon.

Adela Reyes Godoy, 8 de abril de 2024
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/ La memoria historica
en Espana: para
que el pasado
pueda iluminar el
futuro

Clara de la Mota
Alumna de la seccién internacional espafiola de Estrasburgo

“Cuando el pasado ya no ilumina el futuro, el espiritu camina en la obscuridad”,
Alexis de Tocqueville

JA qué nos referimos exactamente cuando hablamos de “memoria histérica”?

Memoria e historia no son sindénimos y abarcan realidades distintas. La memoria es lo que recordamos,
los recuerdos de un individuo o una comunidad, mientras que la historia es el relato distanciado y objetivo
de los acontecimientos pasados.

Sin embargo, la combinacién de estos dos términos tiene una importancia concreta para la cohesion
social y el proceso democratico. Cada pais tiene una memoria histérica diferente, pero en Espafia esta
adquiere una dimension singular, tras el trauma dejado por la Guerra Civil y los treinta afios de dictadura,
que han tenido un profundo impacto en la sociedad hasta hoy.




REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA

1

9 / 2 0 2 4

/ PROPUESTAS Y EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS /

En este articulo trataremos sobre el papel de la memoria histoérica en la reconciliacion y la cohesién social,
antes de analizar su evolucion especifica en Espafia: del olvido durante la dictadura, al reconocimiento
“discreto” durante la Transicion y la recuperacion en la actualidad. Pero la Historia con mayUsculas tam-
bién implica las numerosas “pequefias historias” de cada persona. Tomaremos como ejemplo la historia
de las Mamas belgas, un grupo de enfermeras belgas que dieron su vida por la democracia durante la
Guerra Civil espafiola.

La memoria histérica desempefia un papel crucial para un Estado, ya que sienta las bases de la identi-
dad nacional. La memoria histérica es un elemento imprescindible en la construccion de una identidad
nacional comun. Permite a los ciudadanos sentirse vinculados a una historia y un patrimonio comunes. El
relato nacional, transmitido mediante la educacion, los monumentos conmemorativos y las celebraciones,
fomenta el sentimiento de pertenencia y la cohesion social.

La memoria historica también nos permite aprender del pasado. Al analizar los errores y aciertos del
pasado, podemos evitar repetirlos y construir un futuro mejor. De este modo, el recuerdo de tragedias e
injusticias puede servir de ejemplo para promover la justicia y la paz.

También puede utilizarse para legitimar el poder politico. Los Estados utilizan a menudo la memoria his-
torica para justificar sus acciones y su legitimidad. En este sentido, debe utilizarse con prudencia, ya que
el control de la memoria historica puede ser una poderosa herramienta para influir en la opinién publica
y reforzar el poder.

En algunos casos, la memoria histérica también puede promover la reconciliacion entre grupos y nacio-
nes, a través del reconocimiento de los crimenes e injusticias del pasado. En este sentido, la memoria
histérica puede ser una herramienta para la paz y el didlogo.

Por ejemplo, Canada ha llevado a cabo un importante proceso de conmemoracion para reconocer los
siglos de colonialismo y opresion a los pueblos indigenas o “Primeras Naciones”. Este proceso ha dado
lugar a una serie de iniciativas, como la creacion de la Comision de la Verdad y la Reconciliacion, la dis-
culpa oficial del Primer Ministro a las victimas en 2008 y la creacion de un Dia Nacional de la Verdad y la
Reconciliacién para rendir homenaje a las victimas y concienciar sobre la historia y la realidad actual de
los pueblos indigenas.

Pero esto es so6lo un ejemplo, y cada pais tiene su propia historia, ya sea cercana o lejana, nacional, regio-
nal o mas global. En Europa, se piensa por supuesto en la labor de memoria historica llevada a cabo en
Alemania sobre el nazismo, que comenzo tras la Segunda Guerra Mundial y se intensificé a partir de los
afios sesenta, con el objetivo de reconocery asumir la responsabilidad de los crimenes del régimen nazi,
aprender de ellos y prevenir otras atrocidades.
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En Espafia, la memoria histérica adquiere una dimension especial. Esta vinculada a la Guerra Civil espa-
fiola y a los 30 afios de dictadura franquista, que tuvieron un gran impacto en Espafia, condicionando las
ideologias politicas y las divisiones sociales de la Espafia actual.

El trabajo de memoria histérica no ha sido un proceso lineal en Espafia. Ha evolucionado a lo largo de
los afios y puede dividirse en tres grandes periodos, tras la inmediata posguerra marcada por la brutal
represion franquista, con decenas de miles de ejecuciones, encarcelamientos, deportaciones y exilios.

En primer lugar, el periodo de legitimacion del poder franquista, o periodo del olvido, caracterizado por
los esfuerzos del régimen por eliminar cualquier tipo de memoria histérica. Este periodo de olvido se
manifesto de varias formas: fisicamente, mediante el asesinato de dirigentes y miembros del partido repu-
blicano; en la politica, repartiendo el poder entre los vencedores; intelectualmente, mediante la censura 'y
las prohibiciones; y culturalmente, eliminando todos los simbolos de la Espafia de los vencidos.

La transicion de la dictadura a la democracia a partir de 1975 supuso un cambio importante en la memoria
historica. La apertura de los archivos y el auge de las publicaciones sobre la Guerra Civil marcaron un pe-
riodo de intenso interés por los relatos historicos. A su vez, este periodo estuvo marcado por el deseo de
reconciliacion nacional y el temor a reabrir vigjas heridas, lo que llevo al Gobierno socialista de entonces
a no conmemorar oficialmente el cincuentenario de la Guerra Civil. Asi, el comunicado oficial emitido por
el presidente Felipe Gonzélez afirmaba que: “Una guerra civil no es un acontecimiento conmemorable,
por mas que para quienes la vivieron y sufrieron constituyera un episodio determinante en su propia tra-
yectoria biografica” (El Pais, 19.071986).

Este planteamiento ha evolucionado en las dos Ultimas décadas con discusiones en la sociedad entre
quienes consideran que la democracia espafiola se basa en el olvido y quienes piensan que las medidas
de reparacion a las victimas han sido suficientes. Mi madre recuerda la emocién de mi bisabuelo en los
afios 80 cuando el Estado espafiol por fin reconocié oficialmente su condicion de veterano republicano
mutilado durante la guerra... 41 afios después de que ésta terminara y él llegara a Francia como exiliado
politico. Durante este periodo en Espafia, muchas familias de republicanos muertos enterrados en fosas
comunes pidieron apoyo a las Autoridades para encontrar y exhumar los cuerpos, y se crearon varias aso-
ciaciones para la recuperacion de la memoria historica, que siguen realizando su minucioso trabajo sobre
el terreno hasta el dia de hoy. En 2006, la llamada Ley de Memoria Historica marc6 un importante punto
de inflexion en la recuperacion de la memoria historica, al reconocer los derechos de quienes sufrieron
persecucion o violencia durante la guerra y la dictadura.
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La memoria historica también pasa por acciones e investigaciones en el terreno.

El ejemplo de la historia de las mamas belgas contada por el periodista y realizador de documentales
Sven Tuytens arroja luz sobre un episodio importante de Ia historia espafiola.

En 1937, tras el comienzo de la Guerra Civil, un grupo de veintitin jovenes belgas afiliadas a la Internacional
Juvenil Comunista, llegaron a Espafia para ayudar como enfermeras, a pesar de no tener ninguna for-
macidn previa para cumplir su tarea, en un hospital militar en Ontinyent, Valencia. El fascismo en aquella
época era creciente y varios dirigentes de esa ideologia, como Hitler en Alemania o Mussolini en Italia,
amenazaban con imponer regimenes totalitarios en Europa. Estas mujeres, cuyos maridos 0 novios ya se
habfan unido a las Brigadas Internacionales para luchar en el frente republicano, decidieron implicarse en
la lucha antifascista ejerciendo labores de ayuda humanitaria hasta 1939.

El trabajo de investigacion de Sven Tuytens consistié en buscar informacion a través de archivos, docu-
mentos olvidados durante el régimen franquista, y entrevistas de los pocos supervivientes que conocieron
a las enfermeras. Es el caso de Maria Rosario Llin Belda, que trabajo desde los 15 afios en el Hospital de
Ontinyent, y que estuvo en contacto con las jovenes belgas durante toda su estancia.

El documental que realizd Sven Tuytens sobre la historia olvidada de las enfermeras de Ontinyent, es un
homenaje a aquellas mujeres que dieron sus vidas por salvar la de los demds pero también constituye un
testimonio vigente para normalizar la memoria historica.

Tras el éxito que conoci6 el documental, el periodista escribié un libro de manera que este proceso de
memoria y de reconocimiento de los acontecimientos pasados quede documentado en la historia, con el
fin de crear un movimiento de “apertura de las heridas” para poder sanarlas.

La transmision de pequefias historias contribuye a dar sentido a la Historia mas amplia y, de este modo,
es esencial para la memoria historica. Cada familia tiene historias que merecen ser conocidas para enten-
der con mas facilidad la historia de un pais, o de la Humanidad en general, son aquellas que permiten la
difusion de la memoria histérica a través de las generaciones, y permiten que la historia no se quede en
el olvido.

Por esta razon decidi basar mi proyecto de “Conocimiento del Mundo” en la historia de las mamas belgas,
como mi pequefia contribucién a la gran Historia. Asi, con la ayuda de Sven Tuytens y del OHTE (Obser-
vatory on History Teaching in Europe) del Consejo de Europa en Estrasburgo, que se ocupa de garantizar
la ensefianza de la historia en Europa, pude organizar la proyeccion del documental las mamas belgas
en el Consejo de Europa, con la clase de Terminale de la Seccion Internacional Espafiola del Lycée des
Pontonniers, la clase de Terminale del Colegio europeo de Estrasburgo, y el Liceo de Freiburg .
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Segun el politico y estratega griego Tucidides, “la historia es un perpetuo recomenzar” (Guerra del Pe-
loponeso). Si nos fiamos del resurgimiento de los movimientos neonazis en Alemania y del auge de Ias
ideologias de extrema derecha en toda Europa, tenderiamos a darle la razon.

Esto nos lleva a recordar hasta qué punto el trabajo sobre la Memoria Historica es fundamental en la
educacion para el proceso democratico y debe continuar de manera cotidiana. Por supuesto, conlleva
la ensefianza de la historia y toda una serie de iniciativas para que el conocimiento de nuestro pasado
permita que nuestros espiritus no caminen a oscuras, tal y como hubiera dicho Tocqueville.
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Dona Carmen
Noguero Galilea

Secretaria General
del Instituto Cervantes

Jesus Gilabert Juan
Profesor y jefe de estudios de la seccion internacional espafiol
de Saint-Germain-en-Laye

El Instituto Cervantes es un organismo publico creado por la Ley 7/1991, con el objetivo de promover
universalmente la ensefianza, el estudio y el uso del espafiol y contribuir a la difusion de las culturas
hispanicas en el exterior. Esta adscrito al Ministerio de Asuntos Exteriores, a través de la Secretaria de
Estado para la Cooperacion Internacional y para Iberoamérica (Nota: por cambios organizativos en el
Ministerio, ahora la dependencia es de la Secretaria de Estado para Iberoamérica y el Caribe y el Espafiol
en el Mundo)
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Segun el Reglamento del Instituto Cervantes (REAL DECRETO 1526/1999), el secretario general es el 6rga-
no directivo de caracter ejecutivo del Instituto y sera nombrado por el Ministro de Asuntos Exteriores y de
Cooperacion a propuesta del Director, oido el Consejo de Administracion.

Carmen Noguero Galilea es miembro del Cuerpo Superior de Administradores Civiles del Estado desde
1990. Desde septiembre de 2018 ocupa el cargo de secretaria general del Instituto Cervantes. Es también
secretaria del Patronato y del Consejo de Administracion del Instituto. Tiene una dilatada experiencia en
la administracion publica en puestos de responsabilidad.

1) De entrada, permitame agradecerle su amabilidad al concedernos una entrevista para Calanda, la revis-
ta que edita la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en Francia.

Sefnora Noguero, vamos al asunto.

:Qué supone para usted estar al frente de la
Secretaria General del Instituto Cervantes?

Antes de contestar a su pregunta, me gustaria agradecerle su invitacion a participar en la revista y darle
la enhorabuena por esta publicacion.

En relacién con la pregunta, no voy a decir nada muy original, pero si muy cierto: el cargo de secretaria
general me supone un gran orgullo y una gran responsabilidad.

El Instituto Cervantes es una institucién de prestigio internacional, que se ha ido consolidando en sus
poco mas de 30 afios de vida. Me siento muy afortunada de poder trabajar y aportar mi experiencia y
conocimientos a una misién tan apasionante como es la difusion de la lengua y la cultura, y me resulta
especialmente gratificante la forma en que llevamos a cabo esta mision, en permanente colaboracion
con otras instituciones, teniendo siempre como referencia la comunidad iberoamericana y su diversidad
lingliistica y cultural, y buscando siempre el didlogo y mutuo entendimiento con otras lenguas y culturas.

Ala vez, es una gran responsabilidad, porque soy consciente del potencial de esta institucion y porque mi
tarea fundamental es consequir el mayor alcance desde mi funcion ejecutiva. La gestion de una institucion
publica con presencia internacional no es un tema facil y los recursos y condiciones de nuestros trabaja-
dores no son siempre los que nos gustarian. Tengo la gran ventaja de estar acompafiada de un equipo
implicado y muy profesional, tanto en nuestra sede en Espafia como en los centros. También tengo que
agradecer a Luis Garcia Montero, nuestro director, la confianza que ha depositado y sigue depositando en
mi, y la orientacion que ha dado al Instituto, construyendo sobre lo que los equipos precedentes hicieron,
e impulsando con fuerza la presencia y actividad del Cervantes, asi como proyectos muy innovadores.
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;Cuales son actualmente los principales proyectos en
marcha?

Son muchos los proyectos que desarrollamos y se despliegan en ambitos muy distintos.

Situviera que destacar uno, por su caracter transversal y por su incidencia en todo lo que hacemos, citaria
nuestro plan de transformacion digital, financiado con fondos europeos Next Generation. Gracias a estos
fondos el Instituto Cervantes va a dar un salto de gigante en el uso de las tecnologias para el cumplimien-
to de su mision. La transformacion afectara a todas las capas de nuestra actividad, desde los portales
web, hasta la relacion con nuestros usuarios, la imparticion de cursos, la certificacion, los materiales
digitales para la difusion de la lengua y la cultura, la infraestructura de los centros y nuestras herramientas
de gestion interna.

También son muy ilusionantes los proyectos de nuevos centros como Dakar, Los Angeles y Sedil, aproba-
dos respectivamente en los afios 2019, 2021y 2022, tras un periodo de estancamiento de la red del IC
como consecuencia del recorte que padecié en el afio 2013.

Recientemente, en la reunion anual del Patronato
del Instituto Cervantes, el rey don Felipe celebré

la presencia de la institucion en cien ciudades de
todo el mundo. ;Cuales son las areas prioritarias de
expansion en los proximos anos?

Las areas prioritarias de expansion en nuestro plan de actuacién son América del norte, Africa Subsaha-
riana y Asia. Las razones son muy distintas, pero igualmente estratégicas. Estados Unidos, con una solida
presencia del espafiol como lengua de herencia y como segunda lengua, serd en 2060 el segundo pais
en numero de hablantes nativos. Aqui el objetivo fundamental es promover la idea del multilingliismo
COmo riqueza y no como amenaza, y prestigiar el espafiol de la mano del rico patrimonio cultural que
tiene detras y del prestigio internacional de los sectores creativos vinculados a la musica, el audiovisual,
la literatura, etc.. En Africa Subsahariana casi dos millones de estudiantes aprenden espafiol en la ense-
flanza general y en la universidad, en un entorno multilingiie. Tenemos que apoyar el trabajo que estan
realizando las instituciones educativas de esos paises, especialmente colaborando en la formacion de
los profesores. Por (ltimo, Asia es un dmbito en el que el Instituto Cervantes tiene poca presencia si se
compara con el peso demografico, politico y econémico de esta area; aqui existe un enorme potencial
todavia por descubrir. Y siempre, en todos los contextos, con un planteamiento de ida y vuelta, puesto
que tenemos que favorecer un mejor conocimiento en Espafia de esas sociedades y culturas mediante las
colaboraciones institucionales que vamos tejiendo sobre el terreno.



REVISTA/DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA
1.9 4 2,0 2 4

/ ENTREVISTAS /

En su opinion, ;qué papel jugara el espaiiol en el
mundo dentro de cincuenta afnos? ;Qué podemos
hacer frente a la pujanza del inglés?

El informe del Anuario 2023 del Instituto Cervantes nos dice que dentro de cincuenta afios se llegara a
la cifra mas alta de personas que pueden comunicarse en espafiol, comenzando después una tendencia
decreciente. En concreto, teniendo en cuenta las proyecciones demograficas, en 2071 llegaremos a 718
millones de hablantes, sobre los casi 600 millones actuales.

Una caracteristica de esta cifra es que esta compuesta mayoritariamente por hablantes nativos, ya que
de estos casi 600 millones, 500 tienen el espafiol como lengua materna. Esta es una notable diferencia
con el inglés, cuyo nimero de hablantes nativos se sita en, aproximadamente, 400 millones, sobre unos
1.400 millones de personas que pueden comunicarse en inglés. Es decir, aparte de cuestiones cuantitati-
vas, hay que considerar elementos como el caracter transnacional del espafiol, con 21 paises que lo tie-
nen como lengua oficial, la presencia muy mayoritaria de hablantes nativos, en relacion con los hablantes
totales, y los vinculos culturales y emocionales con la lengua que esto representa.

Fuera ya de las proyecciones demograficas, debemos trabajar en el afianzamiento de nuestro idioma
como lengua de eleccion, ahora que los sistemas educativos empiezan a verlo como una opcion muy
interesante, como segunda lengua ademas del inglés. Creo que el planteamiento no debe ser tanto posi-
cionarnos frente al inglés como junto al inglés. La combinacién, como lenguas de aprendizaje, de inglés 'y
espafiol abre unas enormes posibilidades comunicativas a nivel internacional y, ademas, da acceso a una
vasta cultura. Tenemos que trabajar con estos dos elementos de acercamiento al espafiol de hablantes de
otras lenguas: su importancia como herramienta de comunicacién, pero también el atractivo que supone
la cultura hispana, su literatura, su musica, su cine, sus series...

Debemos, ademds, ser mas activos y buscar todas las alianzas institucionales posibles para una mayor
presencia del espafiol en la ciencia —tanto en la divulgacion cientifica, como en la publicacion especiali-
zada-, asi como en la tecnologia. No olvidemos que los desarrollos tecnoldgicos que estan marcando una
nueva era, a través de la inteligencia artificial generativa, estan fundamentalmente vinculados a la lengua.
Desde el sector publico y desde las empresas hemos de ser conscientes de la necesidad de los procesos
de la inteligencia artificial generativa no se realicen Gnicamente en inglés.

Desde el Instituto Cervantes estamos participando en actuaciones concretas, vinculadas al Proyecto es-
tratégico para la recuperacion y transformacion econémica (PERTE) de la Nueva Economia de la Lengua.
Podemos destacar, por ejemplo, la creacion del Observatorio Global del Espafiol, la elaboracion de una
“hoja de ruta” para mejorar la presencia del espafiol en la ciencia en colaboracién con instituciones espa-
flolas e iberoamericanas, la publicacion junto con la Secretaria de Estado de Digitalizacion e Inteligencia
artificial del Estado Actual de los Corpus del Espafiol, o la colaboracion con el CSICy otras instituciones en
una plataforma de terminologia especializada, TeresIA
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:En qué medida las nuevas tecnologias y las
plataformas de educacion a distancia influyen en

el presente y podrian impactar en un futuro en la
formacion que ofrece el Cervantes? Y nos referimos
también a la incidencia que podria tener a medio y
largo plazo la inteligencia artificial en las actividades
del Instituto.

La ensefianza en linea no es para nosotros una realidad nueva, ya que desde hace mas de 24 afios
ofrecemos los cursos AVE, los Unicos cursos digitales -que sepamos- que abarcan sistematicamente un
curriculo ELE desde el Al hasta el C1. Se pueden utilizar de forma auténoma, con tutor o como material
de apoyo. Con el covid nos vimos obligados a pasar a la ensefianza en linea debido al confinamiento, y
empezamos a recuperar la presencialidad en los centros conforme las restricciones fueron disminuyendo.
En la actualidad tenemos una oferta variada y mas de un treinta por ciento de nuestras horas lectivas se
imparten a distancia.

Nuestro plan de transformacion digital aborda esa presencia digital en todos los ambitos, para llegar mas
lejos en el cumplimiento de nuestra mision. A la vez no olvidamos que nuestra red presencial es uno de
los elementos distintivos y una de las fortalezas del Instituto, puesto que nos da un conocimiento sobre el
terreno que nos permite entender las necesidades formativas y los condicionantes culturales de alumnos
tan distintos como pueden ser, por ejemplo, los chinos o los italianos, a la hora de aprender espafiol.

Por lo que respecta a la inteligencia artificial, nos encontramos en un momento de debate sobre cudl
serd su alcance e impacto real. Desde el Instituto Cervantes estamos participando activamente en esta
discusion, por ejemplo, con la elaboracion, en el marco de la red Canoa, de un decalogo ético para una
cultura digital panhispanica, que se presentd en 2021. En nuestra programacion cada vez estara mas pre-
sente esta problematica, por ejemplo, con la mesa redonda sobre IAy ensefianza de idiomas que hemos
preparado con el British Council.

La inteligencia artificial se ira incorporando también a nuestra forma de trabajar y, de hecho, ya hay
elementos de IA en alguno de los proyectos que estamos desarrollando, como la renovacién de la certi-
ficacion.

Con sinceridad, senora Noguero, ;ensenanza
presencial o a distancia?, ;profesores nativos para
ensefar una lengua o contratados locales?

No veo una dicotomia, debemos hacer una oferta adaptada a las necesidades de nuestros usuarios po-
84 tenciales, y muchos de ellos no pueden desplazarse a un centro, porque residen lejos o porque no tienen
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tiempo. Por lo tanto, desde el punto de vista de nuestra oferta, debemos dar ambas opciones, incluso
lo que hemos llamado clases “bimodales”, con alumnos presenciales y a distancia en la misma sesion.
Dicho esto, como ya he sefialado, el hecho de que el Cervantes tenga una red presencial es una de sus
fortalezas, puesto que nos permite integrar lo global y lo local, lo global, porque tenemos una metodolo-
gfa comun, lo local, porque somos capaces de adaptarnos a las necesidades de alumnos que vienen de
culturas e idiomas muy distintos, ya que conocemos esos entornos y esas necesidades.

Profesores nativos 0 no nativos, de nuevo, es una opcion que tenemos superada. Lo que si hay que ga-
rantizar es la calidad y el nivel de los profesores, y que tengan las competencias necesarias para abordar
una clase ELE. Puedo decir que yo personalmente, al estudiar inglés, he padecido la idea de que cualquier
hablante nativo es un buen profesor de ese idioma, y esto no es asi. También querria aprovechar la pre-
gunta para comentar que muchos de nuestros profesores colaboradores son de distintas nacionalidades
de paises de habla hispana y que, por lo tanto, en nuestros centros se ensefia espafiol en sus distintas
variedades.

Hay diferentes ministerios con competencias en la
difusion de la lengua y la cultura espafiolas. Organos
como Accién Educativa Exterior, Direccion General
del Espanol en el Mundo, Accion Cultural Espafiola,
Alianza para la Nueva Economia de la Lengua...
;Piensa usted que existe una adecuada coordinacion
entre los diferentes departamentos ministeriales?

Los diferentes ministerios y organismos que trabajan en la lengua y la cultura en el exterior pueden ser
perfectamente complementarios desde sus distintas configuraciones juridicas y especializaciones funcio-
nales.

En el ambito cultural hay una coordinacion entre las distintas entidades mencionadas, que se retinen
periddicamente para planificar la accion cultural en el exterior. El Instituto tiene ademds convenios es-
pecificos, con otras instituciones del Estado, para realizar actuaciones conjuntas, como el suscrito el afio
pasado con el INAEM para la difusion de las industrias culturales en nuestros centros en el exterior.

Por lo que respecta al Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y Deportes, tenemos un convenio
que enmarca nuestra actuacion coordinada, firmado en noviembre de 2020. Ademas, existen convenios
especificos en relacion con el DELE y la formacién permanente del profesorado.

La Direccion General del Espafiol en el Mundo esta trabajando en cuestiones de caracter institucional,
como el reconocimiento del espafiol en los organismos internacionales, y tiene una permanente interlo-
cucion con las distintas entidades publicas con competencias relacionadas con el espafiol y su cultura,
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para buscar proyectos comunes y sinergias. Quiero destacar, por ejemplo, la reciente visita a India de una
delegacion formada por la DGEM, el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, SEPIE,
Universidades, entre otras, para conocer de primera mano las posibilidades del espafiol en el pais mas
poblado del mundo.

8) En numerosos concursos de méritos para
diferentes puestos, hay un apartado dedicado al
conocimiento de lenguas y, a veces, nos encontramos
con sorpresas. ;Opina usted que los titulos emitidos
por las Escuelas Oficiales de Idiomas deben tener
mayor reconocimiento que los titulos de organismos
internacionales especializados como el British
Council, la Alliance Francaise, el Goethe Institut o el
propio Cervantes?

Desconozco como estan regulados esos concursos de méritos a los que se refiere. En todo caso, creo que
es importante exigir certificados reconocidos, tanto por parte de entidades publicas como por empresas
privadas, a los candidatos que deban acreditar su conocimiento del idioma. El Marco Comun Europeo
de Referencia para las lenguas (MCER) nos ofrece un estandar de la competencia lingiiistica, y, sobre
él, es importante analizar si los sistemas de certificacion son fiables. El Instituto Cervantes, con otras 39
instituciones de ensefianza superior de Espafia e Hispanoamérica, ha formado la asociacién SICELE para
la armonizacion, la transparencia y la coherencia en el reconocimiento mutuo del dominio de la lengua
espafiola como lengua extranjera, que otorga el sello SICELE a los certificados que pasan un proceso de
evaluacion. También existe ALTE, que es la asociacion de certificadores de lenguas a nivel europeo, para
promover sistemas de evaluacion justos y precisos.

9) Los centros del Instituto Cervantes ofrecen un
ambicioso programa cultural. En su opinién, ;como
se podria estrechar la colaboracion entre el Instituto
Cervantes y otros centros de la Accion Educativa
Exterior, como las secciones internacionales
espanolas, tan numerosas en Francia?
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Ya me he referido al convenio con el Ministerio, que precisamente este afio habra que renovary en el que
se podrian reforzar las lineas de colaboracién en el ambito de la cultura. Sobre el terreno, nuestros cuatro
centros en Francia -Paris, Lyon, Burdeos y Toulouse-, coordinados desde Paris, tienen una permanente
interlocucion con la Consejeria. lo que permite explorar nuevos ambitos de actuacion conjunta.

10) El estudio del espafiiol tiene mucha demanda
en los liceos de Francia y en otros paises. ;Cree
usted que el actual convenio entre el Ministerio de
Educacion y el Instituto Cervantes, para facilitar la
obtencion de los DELE a los alumnos del programa
Bachibac y de las Secciones Espaiiolas, podria
extenderse a otros alumnos que no estan en este
cupo?

El actual convenio tiene por objeto dar un especial tratamiento a los alumnos de programas del Ministerio
de Educacién, Formacion Profesional y Deportes, precisamente por ese alineamiento estratégico que
debemos tener el Ministerio y el Instituto. Por lo que respecta a otros colectivos, el Instituto Cervantes
estd obligado a obtener ingresos, ya que las transferencias del Estado no llegan a cubrir el 60% de los
gastos de nuestra Institucion. En consecuencia, debemos ser cuidadosos a la hora de ampliar este tipo de
ventajas de forma general para no perjudicar nuestra sostenibilidad financiera.

11) Seiora Noguero, una lengua pertenece a los
hablantes. En el caso del espanol, formamos una
extensa familia. ;Como son las relaciones con la
comunidad hispanoamericana y de qué forma esta
integrada en la programacion de actividades del
Cervantes?

Las relaciones son todas. Como nos gusta decir, el enfoque panhispanico esta en el ADN del Instituto:
trabajamos para una lengua en la que se pueden comunicar casi 600 millones de personas, de las que
los espafioles representamos en torno a un 8%. Esto no es una forma de hablar sino una realidad, que
se plasma, por ejemplo, en las numerosas actividades que nuestros centros realizan en colaboracion con
embajadas o institutos latinoamericanos.
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El sistema de certificacion electrénica de competencia lingistica, SIELE, es un sistema del que, junto con
el Instituto Cervantes, son titulares la Universidad Autonoma de México, la Universidad de Buenos Aires
y la Universidad de Salamanca. Se decidi6 que la certificacion electronica del espafiol debia hacerse en
colaboracion con entidades expertas de distintos paises del ambito hispanico. Ademas, hay mas de 60
universidades asociadas. Y ya me he referido a la Asociacion SICELE como importante alianza en torno al
espafiol.

Conjuntamente con otros institutos culturales, Inca Garcilaso, Caro y Cuervo y con la UNAM hemos creado
una red para la internacionalizacion de la cultura en espafiol, denominada Canoa, por ser la primera pala-
bra de los pueblos originarios de América que pasé a formar parte de nuestro idioma.

12) Y ya para terminar, ;por qué es importante para
un pais como Espana fortalecer una institucion como
el Cervantes y también otros programas de la Accion
Educativa Exterior?

Es evidente que como secretaria general del Instituto no voy a quedarme corta en destacar la importancia
de dar un mayor impulso a nuestra accion cultural y educativa en el exterior. Creo que es una fortaleza de
Espafia, un pais que en el ambito internacional es muy bien percibido, en buena medida por la consecu-
cion pacifica de una democracia, por su caracter abierto e inclusivo, y por el prestigio de su lengua y su
cultura, de la mano de los paises de habla hispana. Trabajar en las relaciones culturales internacionales,
con un talante conciliador y no excluyente, nos ayuda a mantener el didlogo abierto, tan necesario en
estos tiempos de polarizacion y cierre de fronteras.

Existe ademas un componente econémico vinculado a la internacionalizacion de la lengua y la cultura,
que se hace expreso en el PERTE Nueva Economia de la lengua: el espafiol en las tecnologias, las indus-
trias culturales, la movilidad de estudiantes, el turismo idiomatico, etc..

Tanto en los aspectos mas intangibles como en los mas cuantificables, reforzar nuestra accion cultural y
educativa en el exterior genera un retorno muy importante para nuestro pais y para la comunidad inter-
nacional. Con unas transferencias del Estado en torno a los 80 millones de euros el Instituto Cervantes
contribuye a esta accion, con su presencia en unas 100 ciudades de 50 paises, ampliada cada vez mas
por su actividad en el ambito digital. Sin duda es crucial apoyar este trabajo, y otros programas que con-
tribuyen al mismo fin.
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As bestas:

Poéticas del espacio,

cosechas de laira
(Rodrigo Sorogoyen, 2022)

Laura Corona Martinez
Universidad Sorbonne Nouvelle

En un pueblo perdido y semiabandonado de Galicia, la violencia se instala al desplegarse el conflicto
entre dos hermanos campesinos y una pareja de neo-rurales franceses recientemente instalados. La cau-
sa: el proyecto de implantacion de un parque edlico contra el que los gabachos no solo han votado sino
que —segun los hermanos Ante, paisanos que viven y sufren alli desde que tienen memoria— han sumado
en su rechazo a otros pocos de la aldea, a fuerza de oratoria y de “buenas intenciones”. Una compen-
sacion economica tentadora, puesta entonces en duda, prometeria salvar de la miseria a aquellas almas
aisladas en el pueblo, a los desheredados de esa tierra.

En continuidad con la sugestiva introduccién del filme, en la que unos aloitadores inmovilizan cuerpo
a cuerpo a un caballo salvaje, introduciendo la metafora perfecta de algo que comprenderemos mas
adelante, el relato se abre con una escena de inusitada violencia que, aunque en sordina, el espectador
percibe aln sin poseer sus claves, esta vez en la oscura taberna del pueblo. Alli comenzamos a intuir la
densa hostilidad hacia el francés, el rencor ahogado en la bravuconada de Xan —el hermano mayor—, y el
ambiente turbio y asfixiante que esos intercambios crean. Sordo, ronco, el odio de Xan es tan intenso que
resuena subrepticiamente en todas las conversaciones, en la extension de sus provocaciones y amenazas
sobreentendidas, en los insultos sesgados y el anuncio de una tragedia que, en un huis clos, se sucede in
crescendo en ese espacio que solo comparten los hombres de la aldea.

Pero el huis clos lo es también a cielo abierto, y la asfixia parece redoblarse en los grandes espacios: la
escalada de violencia, en gestos y actos de hostigamiento, se acelera frente a la inoperancia, el desinte-
rés, cuando no la franca desidia y el inerte encubrimiento de los locales por parte de la guardia nacional.
Un fiel retrato de la sociedad que ya conocemos, nada dificil de imaginar.

39



90

REVISTA DE LA ACCION EDUCATIVA ESPANOLA EN FRANCIA

1 9 /.2 0 2 4

/ RESENAS /

Que la pelicula se haya inspirado, sin explicitarlo, en un caso real (el de Santoalla), pero que posea un de-
sarrollo propio, fecundo y autonomo, no desluce sus méritos sino que mas bien los subraya. El espectador
no lo sabe, ni necesita saberlo, y tal como sucede con los suefios (el cine, por naturaleza, tiene mucho
de ellos), los mecanismos de transformacion y de sobreafiadido ficcional nutren asociaciones mucho mas
complejas que aquellas que suscita el puro vestigio de un hecho real.

Por otra parte, es la construccién potente y realista de los retratos de caracteres, asi como el acierto y
la verosimilitud de los didlogos, lo que sostiene la credibilidad y el espesor del drama que se desarrolla
ante nosotros. Mucho mas alla del thriller rural que, en la superficie, el ritmo del relato codifica, hacien-
do inteligibles para el espectador las tensiones subyacentes y manteniéndolo en vilo, el film logra abrir
interrogantes que distan de ser maniqueos: si algo esta ausente en la narracion, por encima de toda
apariencia, es el afan de simplificar.

Se podria decir, siguiendo la lectura de Raymond Williams, que el mito edénico del campo siempre ha sido
el producto de un escamoteo de los conflictos de clase y de las realidades concretas de la produccion ca-
pitalista que, desde antafio, han escindido y opuesto los imaginarios de lo urbano y lo rural. También, que
la fabula de Sorogoyen podria apoyar la idea de ese mundo campesino que la doxa tilda de “atrasado”, a
falta de un adjetivo mas reflexivo y menos falsamente temporal. Sin embargo, As bestas parece mas bien
cartografiar las complejidades y transformaciones que esos espacios tienen en la contemporaneidad, y
como nuevos fendmenos asociados a areas rurales necesitan nuevas preguntas (y respuestas), modifica-
dos por encrucijadas y dilemas que no son idénticos a aquellos del pasado.

Asi, esos campesinos que por error se creerfan “perdidos en el tiempo” se encuentran, en verdad, cara
a cara con las zonas de conquista mas importantes de una nueva realidad, testigos de la avanzada de un
sistema voraz, que no quiere dejar nada fuera de su l6gica fagocitadora. El futuro ya ha llegado, exhibien-
do sus dltimas corrupciones y la divisién que generan manos invisibles en las poblaciones: de ello, la his-
toria quiere dar prueba. Porque si algo no vemos directamente en la pelicula, son los insidiosos actores,
los poderes frente a los cuales es necesario posicionarse, aceptar o rebelarse, discernir entre el bieny el
mal. Fabula de un “progreso” que siempre serd cuestionable, ;asistimos a su mentira embellecida, a su
ilusion vacua, traficada a través de un espejismo? As bestas cuestiona quiénes son los conquistadores, y
qué espacio se conquista. Molinos de viento que no son los del Quijote, nuevas utopias discutibles: com-
plejidad de respuestas frente a las supuestas soluciones aportadas, porque unas llegan en detrimento
de otras. De hecho, la historia termina por sugerir una reflexién mucho mas amplia y, a la vez, precisa, de
todo “ecologismo” posible en nuestros dias, y solo alude a ello sin caer en proselitismos ni ramplonerias
ideoldgicas.

De este modo, en un momento en que las reivindicaciones de los agricultores cobran protagonismo con
necesaria justicia, la pelicula de Sorogoyen ayuda a interrogar, por encima de toda simplificacion, ese
mundo rural donde la “realidad” ostenta una constelacion de realidades coexistentes, que distan dema-
siado de ser claras y distintas, aliadas de una vision del mundo o de otra. Momentos muy precisos de la
historia se ocupan de dar la palabra, en dialogo a duo, a voces y visiones contrastadas de lo mismo, y
es evidente que todas ellas exhiben su parte de verdad. La pareja de franceses, que podria representar
linealmente el estereotipo de una pequefia burguesia reanimada del sopor y el conformismo por suefios
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permacultores, expresa también la sinceridad del trabajo esforzado y un auténtico —y legitimo— deseo de
encontrar su lugar en el mundo en la emocion de un cielo estrellado. Al mismo tiempo, podemos sentir
el punzante dolor y la célera acumulada en la frustracion de esos campesinos desheredados de la vida,
separados de toda esperanza, donde cada jornada de labor dura y ruda es igual a la anterior. Hombres
solos, a quienes ni las putas acogen, ni siquiera por miedo, sino por “oler a la mierda” de las vacas.
Finalmente, vemos a la hija joven confrontar a la madre, al exigir sensatez y sentido comun frente a la
eleccion incomprensible de una soledad y un aislamiento radicales. Pero también ella acabara aceptando
el sentimiento inefable que esa lealtad exige. Todas las perspectivas conviven en la pintura de la historia;
todas ellas tienen fundamento y sentido.

:De quién es la tierra? ;De aquel que la habita desde hace generaciones? ;De aquel que la ama o la
defiende? ;De quien tiene un titulo y una propiedad, pero prefiere huirla? ;Quién es el que sabe, el que
tiene derecho a ensefiar, a instruir, a exponer la “verdad”, a decidir por la comunidad? Al margen de la
parte de autenticidad y sentido de cada perspectiva, de cada parcela de realidad, la narracion elige en
su desenlace observar la estoica integridad de Olga, quien persiste en el poblado a pesar de saber que
solo un linde la separa de los perpetradores del crimen. Como Antigona, Olga busca y rebusca tanto la
verdad como esa justicia que solo puede ser restituida en la consumacion de un duelo genuino: encontrar
el cuerpo de los muertos, darles razon y sepultura; dejarlos descansar, al restablecer el orden de la aldea
después de la hybris asesina.

Asi, en el final, no quedan sino fatalidad y despojamiento, mujeres solas: el momento, quizas detenido
para siempre, en el que Olga —interpretada con perfecta sobriedad y reserva por Marina Fois— deviene
heroina silenciosa de la historia, en lo que ya se ve como un largo atardecer. No quedan en escena sino
las mujeres: una anunciando su soledad a la otra, ambas abandonadas por hombres que perdieron su
vida en una guerra. En ese momento, todas las contiendas se sienten inttiles, nadie triunfa: lo nico que
resiste es el silencio laborioso de las mujeres en la infinitud de un paisaje vacio.

Puesta aparte la esperada solidez del guion de Isabel Pefia, no se puede sino celebrar el estupendo des-
empefio de Luis Zahera (premio Goya por este film) y de Diego Anido, en los papeles de los hermanos. La
veracidad y potencia de sus actuaciones sostienen el pulso del relato y mantienen en zozobra al espec-
tador. Una nota aparte merece también la musica de Olivier Arson, asi como la fotografia de Alejandro de
Pablo, que logra, con calculada austeridad, sublimar Ia belleza de los sitios naturales y poner de relieve el
drama humano con un diestro empleo del claroscuro.
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