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Reial Decret que estableix el
curriculum de I'Educacio Primaria()

La Llei Organica 1/1990, de 3 d'octubre, d'Ordenacid General
del Sisterma Educatiu determina, en el seu article quart, que consti-
tueixen elements integrants del curriculum els objectius, continguts,
meétodes i criteris d'avaluacié de cadascun dels nivells, etapes, cicles,
graus i modalitats en qué s'organitza la practica educativa. Disposa
també que correspon al Govern fixar els aspectes basics del curricu-
lum o ensenyaments minims per a tot |'Estat, mentre és competén-
cia de les Administracions Educatives establirne el curriculum. Per
tant, una vegada definits els ensenyaments minims corresponents a
I'Educacioé Primaria pel Reial Decret 1006/1991, de 14 de juny,
procedeix establir el curriculum per a 'ambit de competéncia del
Ministeri d'Educacié i Ciéncia.

Com ja s'ha esmental, els objectius educatius, els continguts,
els criteris d’avaluaci6 i la metodologia sén els elements constitu-
tius del curriculum. A traves d'ells es manifesten els proposits
educatius del curriculum. Ara beé, en I'ambit de la seva responsabi-
litat i dins del marc de |'ordenament educatiu, els Professors con-
tribueixen també a determinar els proposits educatius quan a tra-
vés dels projectes d'etapa, de les programacions i de la seva pro-
pia practica docent procedeixen a concretar i desenvolupar el cu-
rriculum.

El curriculum que s'inclou a I'annex del present Reial Decret
requereix, aixi, una ulterior concreci6é per part dels Professors en
diferents moments. Es precis, primerament, que els equips docents
elaborin per a la corresponent etapa Projectes curriculars de caracter

(*) Reial Decret 1344/1991, de 6 de setembre (BOE n.” 220, de 13-IX-91),




general, en els quals el curriculum establert s’adeqiii a les cir-
cumstancies de l'alumnat, del Centre educatiu i del seu entorn socio-
cultural. Aquesta concrecit s'ha de referir, principalment, a la distri-
bucié dels continguts per cicles, a les linies generals d'aplicacié dels
criteris d'avaluacié, a les adaptacions curriculars, a la metodologia i
a les activitats de caracter didactic. Finalment, cada Professor, en el
marc d'aquests projectes, ha de realitzar la seva propia programa-
cio, a la qual s'han de recollir els processos educatius que es propo-
sa desenvolupar a l'aula.

La necessitat d'assegurar un desenvolupament integral de |'alum-
nat en aquesta etapa i les propies expectatives de la societat coinci-
deixen a demandar un curriculum que no es limiti a l'adquisicié de
conceptes 1 coneixements académics vinculats a I'ensenyament més
tradicional, sind que inclogui altres aspectes que contribueixen al
desenvolupament de les persones, com son les habilifals practiques,
les actituds i els valors. 1'educacié social i I'educacié moral consti-
tueixen un element fonamental del procés educatiu, que han de per-
metre a |'alumnat aciuar amb comportaments responsables dins de
la societat actual i del futur, una societat pluralista, en la qual les pro-
pies creences, valoracions i opcions han de conviure amb el respec-
te a les creences i valors dels altres.

L'amplitud del curriculum aixi definit té el seu reflex en |'especi-
ficaci6, a cadascuna de les arees, de tres tipus de continguts: els de
conceptes, relatius també a fets i principis, els de procediments i,
en general, varietats del «saber fer» tedric o practic; i els referits a
actituds, normes i valors. En aquest Gltim aspecte, juntament als
d'ordre cientific, tecnologic i estétic, es recullen, amb tot el que
tenen de rellevant, els de caracter moral, que impregnen tota l'edu-
cacié.

El caracter integral del curriculum significa també que s’hi incor-
poren elements educatius basics que han d'integrar-se a les diferents
arees i que la societat demana, tals com |'educacié per a la pau. per
a la salut, per a la igualtat entre els sexes, educacié ambiental, edu-
cacié sexual, educacié del consumidor i educacié vial.

En el present Reial Decret es recullen igualment els objectius
corresponents a l'etapa d'Educacié Primaria i a les diferents arees
que s'hi han d'impartir, com també els continguts i criteris d'avalua-
ci6 corresponents a cadascuna d'elles i els principis metodologics
generals de |'etapa.




Els objectius de I'etapa i de les distintes arees com també els cri-
teris d’avaluaci6 sén els regulats pel Reial Decret 1006/1991, de
14 de juny, pel qual s'estableixen les ensenyances minimes corres-
ponents a I'Educacié Primaria. Els continguts recullen els inclosos a
les ensenyances minimes del citat Reial Decret i els completen fins
a definir la integritat del curriculum en aquest aspecte. La metodo-
logia educativa, que no forma part de les ensenyances minimes,
pero si del curriculum, es defineix també a I'annex al present Reial
Decret.

Els continguts no han de ser interpretats coma unitats temati-
ques, ni, per tant, necessariament organitzats en el mateix ordre en
el qual apareixen en aquest Reial Decret. No constitueixen tampoc
unitats didactiques diferents els tres apartats en qué es presenten:
conceptes, procediments i actituds. La seva organitzacié en aquests
tres apartats té la finalitat de presentar de manera analitica uns con-
tinguts de naturalesa diferent, que poden i han de ser presents a tra-
vés de diferents unitats didactiques, en diferents moments i a través
d’activitats diferents. Els Projectes i Programacions curriculars que
realitzin els equips docents han d'incloure els tres tipus de continguts
recollits en el curriculum, perd no cal que estiguin organitzats,
necessariament, en aquests tres apartats.

Els criteris d’avaluacié consten d'un enunciat i d’'una breu expli-
caci6 d'aquest mateix enunciat, i estan fixats per arees per al con-
junt de 'etapa. El comentari que acompanya l'enunciat de cada cri-
teri contribueix a la seva interpretacio en el context d'altres elements
del curriculum i té un proposit de flexibilitzacio, ja que aquests crite-
ris mai no han de ser entesos de manera rigida. En tot cas, han de
ser aplicats en el marc global del curriculum, tenint en compte els
objectius i continguts de la corresponent area.

Els criteris d'avaluacio estableixen el tipus i grau d’aprenentatge
que s'espera que els alumnes hagin aconseguit respecte de les capa-
citats indicades en els objectius generals. El nivell d’acompliment
d’aquests objectius en relacid amb els criteris d'avaluacié fixats no ha
de ser mesurat de forma mecanica, sind amb flexibilitat, tenint en
compte la situacié de l'alumne, el cicle educatiu en qué es troba i
també les seves propies caracteristiques i possibilitats, A més, 1'ava-
luacié aconsegueix, fonamentalment, una funcié formativa, en oferir
al professorat uns indicadors de I'evelucid dels successius nivells
d’aprenentatge dels seus alumnes, amb la consegiient possibilitat
d’aplicar mecanismes correctors de les insuficiéncies observades.




D'altra banda, aquests indicadors constitueixen una font d’informa-
ci6 sobre el mateix procés d'ensenyament. Aixi, els criteris d'avalua-
ci6é vénen a ser un referent fonamental de tot el procés interactiu
d’ensenyament i aprenentatge.

L'Educacié Primaria a la qual es refereix el present Reial Decret
és el comencament de V'educacié obligatoria. S'hi inicia en uns
casos, quan no hi ha hagut escolaritzacié prévia i, se segueix en
d'altres, quan n'hi ha hagul, 'actuacié educativa sistematica per tal
d'afavorir el desenvolupament corparal, afectiu, social i intel. lectual
del nin, i consolidar els aprenentalges basics que li permetin abor-
dar amb seguretat i confianca els nous aprenentatges de I'etapa
posterior.

L'educaci6 obligatoria es proposa afavorir que el nin realitzi els
aprenentatges necessaris per viure i s'inteari a la societat de forma
critica i creativa, procurant que aquest procés d’ensenyament i apre-
nentatge li resulti gratificant. Aixi es pretén aconseguir el desenvolu-
pament integral de la persona.

Entendre l'educacié obligatoria com una unitat temporal i
organitzativa que mantingui la seva coheréncia a través d'un peri-
ode de temps tan ampli com significatiu en el desenvolupament
de la persona suposa, com és natural, una coordinacié estreta
entre 'Educacié Primaria i 'Educacié Secundaria Obligatadria,
Malgrat aix6, el nombre creixent de nins que s'incorporen al sis-
tema escolar ja en |'Educacié Infantil fa necessari, tambeé, que es
tengui cura de la continuitat entre I'Educacié Primaria i la Infantil.
Per garantir aquesta continuitat cal mantenir la necessaria
col.laboraci6é entre l'escola i la familia, que té encara un enorme
pes educatiu tot al llarg d'aquesta etapa. Aquesta continuitat i
coheréncia ha de tenir en compte la necessitat d'aprofitar, per
una part, la major facilitat d’adaptacié al medi escolar dels nins
que procedeixen de I'Educacié Infantil i de compensar, d'altra
banda, les diferéncies entre aquests nins i aquells per als quals
I'inici de I'Educacié Primaria significa també el primer contacte
amb la institucié educativa.

L'Educacié Primaria ha de contribuir, fonamentalment, al desen-
volupament de les capacitats de comunicacié, pensament logic i
coneixement de l'entorn social i natural de I'alumnat. Aquestes
capacitats se corresponen amb els processos evolutius que son pro-
pis dels nins entre els sis i els dotze anys. L'organitzacié d’aquest




nivell en tres cicles educatius de dos anys cadascun facilitara 'adap-
taci6 dels processos d’ensenyament als ritmes de desenvolupament i
aprenentatge propis de cada alumne.

Finalment, el present Reial Decret estableix que a I'Educacio
Primaria es dedicara una atencié preferent, en col.laboracié amb
la familia, als alumnes amb necessitats especials, perqué superin
les seves dificultats i puguin aconseguir els objectius educatius
prevists.

En virtut d’aixd, a proposta del Ministre d'Educacié i Ciéncia,
previ informe del Consell Escolar de ['Estat, i prévia deliberacié del
Consell de Ministres en la seva reunié de dia 6 de setembre de

1991,

DISPOS:

Article 1.

El present Reial Decret constitueix el desenvolupament, per a
I'Educacié Primaria, del que es disposa a l'apartat tres de l'article
quatre de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre, i integra el que
s'estableix al Reial Decret 1006/1991, de 14 de juny, pel qual
s'estableixen els ensenyaments minims corresponents a I'Educacié
Primaria.

Article 2.

El present Reial Decret sera d'aplicacié a I'ambit territorial de
gesti6 del Ministeri d'Educacio i Ciéncia.

Article 3.

1. L'Educacié Primaria comprendra sis anys académics, des dels
sis als dotze anys d'edat, i s'organitzara en tres cicles de dos anys
cada un.

2. Els alumnes s'incorporaran a I'Educacié Primaria dins I'any
natural en qué compleixin sis anys d’edat.




Article 4.

Amb la finalitat de desenvolupar les capacitats a que es refereix
l'article 13 de la Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre, els alumnes
hauran d'assolir al llarg de I'Educacié Primaria els objectius
seglients:

a) Comprendre i produir missatges orals i escrits en castella i, en
el seu cas, en la llengua propia de la Comunitat Autonoma, atenent
diferents intencions i contexts de comunicacié. com també com-
prendre missatges orals i escrits senzills i contextualitzats en una
llengua estrangera.

b) Comunicar-se a través de mitjans d'expressié verbal, corpo-
ral, visual, plastica, musical i matematica, desenvolupant el raona-
ment logic, verbal i matematic, com tambe la sensibilitat estética, la
creativitat i la capacitat per fruir de les obres i manifestacions artisti-
ques.

c) Ultilitzar en la resolucié de problemes senzills els procedi-
ments oportuns per obtenir la informacié pertinent i representar-la
mitjancant codis, tenint present les condicions necessaries per a llur
solucio.

d) Identificar i plantejar interrogants i problemes a partir de
I'experiencia diaria, i utilitzar tant els coneixements i els recursos
materials disponibles com la col.laboracié d'altres persones per
resoldre’ls de forma creativa.

e) Actuar amb autonomia en les activitats habituals i en les rela-
cions de grup, i desenvolupar les possibilitats de prendre iniciatives i
d'establir relacions afectives.

f) Col.laborar en la planificaci6 i realitzacié d'activitats en grup,
acceptar les normes i regles que democraticament s'establesquin,
articular els objectius i interessos propis amb els dels altres membres
del grup. respectant punts de vista distints, i assumir les responsabili-
tats que corresponguin.

g) Establir relacions equilibrades i constructives amb les perso-
nes en situacions socials conegudes, comportar-se de manera
solidaria, reconeixent i valorant criticament les diferencies de tipus
social i rebutjant qualsevol discriminacio basada en diferéncies de
sexe, classe social, creences, raca i altres caracteristiques individuals
i socials.
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h) Apreciar la importancia dels valors basics que regeixen la vida
i la convivéncia humana i obrar-hi d'acord.

i) Comprendre i establir relacions entre fets i fenomens de
'entorn nalural i social, i contribuir activament tant com sigui possi-
ble, a la defensa, conservaci6 i millora del medi ambient.

j) Coneixer el patrimoni cultural, participar en la seva conserva-
ci6 i millora i respectar la diversitat lingtiistica i cultural com a un
dret dels pobles i individus, i desenvolupar una actitud d'interés i res-
pecte vers |'exercici d'aquest dret.

k) Cone¢ixer i apreciar el propi cos i contribuir al seu desen-
volupament, adoptant habits de salut i beneslar i valorant les
repercussions de determinades conductes sobre la salut i qualitat
de vida.

Article 5.

1. Les arees de |'Educacio Primaria seran les segiients:
a) “Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural™.
b) “Educacio Artistica”.

¢) “Educacio Fisica".

d) "Llengua Castellana i Literatura”.

e) "Llengties Estrangeres”.

) “Matematiques”.

2. A les arees citades a |'apartat anterior s'afegira, a la Comuni-
tat Autdonoma de les llles Balears, I'area de «Llengua Catalana i Lite-
raturar.

3. Sense perjudici de la seva organitzacié en arees, els contin-
guts s'incorporaran al procés educatiu en un enfocament globalitza-
dor, com a principi didactic propi d'aquest nivell.

4. L'educacié moral i civica, I'educacié per a la pau, per a la
salut, per a la igualtat entre els sexes, I'educacié ambiental, I'educa-
ci6 sexual, I'educacié del consumidor i I'educacié vial seran presents
a través de les diferents arees al llarg de tota I'Educacié Primaria, tal
com s'especifica a |'annex del present Reial Decret.
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Article 6.

1. Als efectes del que es disposa en aquest Reial Decret, s'entén
per curriculum de 'Educacié Primaria el conjunt d’objectius, contin-
quts, metodes pedagogics i criteris d'avaluacioé que han de regular la
practica docent en I'esmentat nivell educatiu.

2. El curriculum de I'Educacié Primaria és el que s'inclou a
I'annex del present Reial Decret.

3. El cicle constitueix la unitat curricular temporal de programa-
ci6 i avaluacio a I'Educacié Primaria.

4. En consonancia amb el que es disposa a l'apartat anterior,
s'haura de garantir la conlinuttat dels Professors amb un mateix
grup d'alumnes al llarg del cicle, sempre que continuin impartint
docéncia en el Centre respectiu.

Article 7.

1. L'horari per a les diferents arees, a |'Educacié Primaria, sera
establert pel Ministeri d'Educacié i Ciéncia.

2. La determinaci6 de I'horari s'haura d'entendre sense menys-
capte del caracter global i integrador a qué es refereix l'article 14 de
la Llei Organica 1/1990, de 3 d'octubre.

Article 8.

1. Els Centres docents concretaran i completaran el curriculum
de I'Educacié Primaria mitjancant |'elaboracié de projectes curricu-
lars d'etapa, els objectius, continguts, metodologia i criteris d’avalua-
ci6 dels quals responguin a les necessitats dels alumnes.

2. Els Projectes curriculars d'etapa hauran de contenir una
adequacio dels objectius generals de 'etapa al context socioecono-
mic i cultural del Cenire i a les caracteristiques de |'alumnat, crite-
ris metodologics de caracler general i decisions sobre el procés
d’avaluacio.

3. Els Projectes curriculars d'etapa inclouran tambeé la distribucio
per cicles dels objectius, continguts i criteris d'avaluacio de I'etapa.
Aquesta distribucié no haura de variar, per a un mateix grup d'alum-
nes, al llarg de I'Educacié Primaria.
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4. Els Projectes curriculars d’etapa, que realitzin els respectius
equips de Professors, formaran part de la programacié de les activi-
tats docents de cada Centre i s'incorporaran a la programacié gene-
ral corresponent.

5. El Ministeri d’Educacié i Ciencia fomentara |'elaboracié de
materials que afavoreixin el desenvolupament del curriculum i dic-
tara disposicions que orientin el treball del professorat en aquest
sentit. Aquestes disposicions inclouran, a més, criteris per a l'ade-
quacid de les previsions contingudes en aquest article als Centres
incomplets situats en zones rurals,

Article 9.

1. Els Professors programaran llur activitat docent d'acord amb
el curriculum de I'Educacié Primaria i en consonancia amb el respec-
tiu Projecte curricular d'etapa.

2. En I'Educacié Primaria cada grup d'alumnes tendra un Profes-
sor tutor, l'actuacié del qual s’haura de coordinar amb la dels altres
Professors, especialistes i de suport, del mateix grup d'alumnes.

Article 10.

1. L'avaluacié es dura a terme tenint en compte els objectius
educatius, com també els criteris d'avaluacio establerts en el curri-
culum,.

2. L'avaluacio de 'aprenentatge dels alumnes sera continua i
global, tenint en compte les distintes arees del curriculum.

3. Els professors avaluaran tant els aprenentatges dels alumnes,
com els processos d'ensenyament 1 llur propia practica docent amb
relaci6 amb la consecucic dels objectius educatius del curriculum.
lgualment avaluaran el projecte curricular emprés, la programacio
docent i el desenvolupament real del curriculum en relacié amb la
seva adequacio a les necessitats educatives del Centre i a les caracte-
ristiques especifiques dels alumnes.

4. Al final de cada cicle, i com a conseqiiencia del procés d'ava-
luacié, es decidira sobre la promocié dels alumnes al cicle segiient.
Les decisions seran adoptades pel Professor tutor, tenint en compte
els infarmes dels altres Professors del grup d’alumnes.
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5. El Ministeri d'Educacié i Ciéncia elabarara i difondra orienta-
cions que permetin als Centres i als Professors avaluar llur propia
practica docent.

Article 11.

1. En el context del procés d'avaluacié continua, quan el progrés
d'un alumne no respengui globalment als objectius programats, els
Professors adoptaran les oportunes mesures de reforcament educa-
tiu i, si de cas, d'adaptacio curricular.

2. En el marc d'aquestes mesures, al final del cicle es decidira si
|'alumne promociona, o no, al cicle segiient. La decisié anira acom-
panyada, en el seu cas, de mesures educatives complementaries
encaminades a ajudar l'alumne perqué assolesqui els objectius pro-
gramats.

3. Les decisions a qué es refereix I'apartat anterior exigiran la
prévia audiéncia dels pares o tutors de l'alumne, quan comportin
que aquest no promocioni al cicle o a I'etapa segiient.

4. La decisio de fer continuar un alumne un any meés en el
mateix cicle nomeés podra adoptar-se un pic al llarg de I'Educacio
Primaria,

Article 12.

1. En I'Educacié Primaria podran realitzar-se adaptacions curri-
culars que s'allunyin significativament dels continguts i criteris
d’avaluacié del curriculum, dirigides a alumnes amb necessitats edu-
catives especials. Aquestes adaptacions podran consistir en l'ade-
quacié dels objectius educatius, 'eliminacié o inclusié de determi-
nats continguts 1 la conseqiient modificacid dels criteris d'avaluacio,
com també en 'ampliacié de les activitats educatives de determina-
des arees curriculars.

2. Les adaptacions curriculars a que es refereix aquest article
tendiran a aconseguir que els alumnes assoleixin les capacitats gene-
rals propies de 'Educacié Primaria d'acord amb llur pessibilitats.

3. Les adaptacions curriculars citades seran precedides, en tot
cas, d'una avaluaci6 de les necessitats educatives especials de I'alum-
ne i d'una proposta curricular especifica.
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4. El Ministeri d'Educacié i Ciéncia determinara a qui competeix
autoritzar les adaptacions curriculars a qué es refereix |'article pre-
sent,

Article 13.

El Ministeri d'Educacio i Ciéncia dictara les normes de procedi-
ment pertinents en matéria d'avaluacié i promocié dels alumnes.

Article 14.

Els ensenyaments de l'area de la Religié Catolica i I'organitzacié
d'activitats d'estudi per als alumnes que no cursin I'esmentada area
s'ajustaran al que disposa l'article 14 del Reial Decret 1006,/1991,
de 14 de juny, pel que s'estableixen els ensenyaments minims
corresponents a |'Educacié Primaria.

DISPOSICIONS ADDICIONALS

Primera.—E| Ministeri d'Educacié i Ciéncia impulsara la
col.laboracié amb les Comunitats Auténomes que no tenguin plenes
competéncies en matéria d'educacié, amb la finalitat d'incorporar a
['area del coneixement del medi natural, social i cultural aspectes
relatius a les peculiaritats culturals de I'ambit propi de cada Comuni-
tat Autonoma. En aquest context, es prestara també especial suport
a l'elaboracié de materials que afavoreixin el desenvolupament del
conjunt del curriculum i, en especial, del corresponent a |'area men-
cionada.

Segona.—D'acord amb les exigéncies d'organitzacié i metodo-
logia de 'educacié d'adults, tant en la modalitat d’educacié presen-
cial com en l'educaci6 a distancia, el Ministeri d'Educacié i Ciéncia
podra adaptar el curriculum a qué es refereix el present Reial Decret
de conformitat amb les caracteristiques, condicions i necessitats de
la poblacié adulta.

DISPOSICIONS FINALS

Primera.—S'autoritza el Ministre d’Educacio i Ciéncia per dictar
les disposicions que siguin necessaries per a l'aplicacié del que s'ha
disposat en aquest Reial Decret.
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Segona.—El curriculum establert en el present Reial Decret sera
d'aplicacié supletoria en les Comunitats Autdnomes amb competén-
cia plena en mateéria d'educacio, de conformitat amb el que estableix
I'article 149.3 de la Constitucié.

Tercera.—El present Reial Decret entrara en vigor el dia
seglient al de la seva publicacié en el Boletin Oficial del Estado.

Donat a Madrid a 6 de setembre de 1991.
JUAN CARLOS R.

El Ministre d Educacié i Ciéncia,
JAVIER SOLANA MADARIAGA
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ANNEX

Principis metodologics
de |'etapa

En un curriculum obert, els metodes d’ensenyament sén en bona
part responsabilitat del professor i no han de ser completament
desenvolupats per la societat educativa. Unicament en la mesura en
qué certs principis pedagogics sén essencials a la nocié i continguts
del curriculum que s'estableix, queda justificat especificar-los. Per
aixo, per tal de regular la practica docent del professorat a
I'Educacié Primaria i per desenvolupar el curriculum establert en el
present Reial Decret, s'assenvalen els segiients principis metodolo-
gics de caracter general, principis que son valids per a totes les arees
d'aquesta etapa.

L’organitzacid dels continguts en aquesta etapa, exigeix un enfo-
cament globalitzador que permeti abordar els problemes, les situa-
cions i els esdeveniments dins d'un context i en la seva totalitat.

L'activitat constructiva de I'alumnat és el factor decisiu en la rea-
litzacié dels aprenentatges escolars. Es |'alumne qui en darrer terme
modifica i reelabora els seus esquemes de coneixement, construint el
seu propi aprenentatge. En aquest procés el professor actua com a
guia i mitjancer per facilitar la construccié dels aprenentatges signifi-
catius que permetin establir relacions entre els coneixements i expe-
riencies prévies i els nous continguts.

El professor ha de proporcionar oportunitats per posar en practi-
ca els nous coneixements, de manera que 'alumnat pugui compro-
var l'interés i la utilitat d'allo aprés, com tambeé consolidar aprenen-
tatges que transcendeixen el context en qué es produiren. D'altra
banda, cal assegurar la relacio de les activitats d'ensenyament i apre-
nentatge amb la vida real de I'alumnat, partint sempre que sigui pos-
sible de les experiencies de que ja disposi.
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El procés d'ensenyament ha d'estar presidit per la necessitat
de garantir la funcionalitat dels aprenentatges, assegurant que
puguin ser utilitzats en les circumstancies reals en qué I'alumne
els necessiti. Per aprenentatge funcional s'entén no solament la
possible aplicacio practica del coneixement adquirit, sind tambe
el fet que els continguts siguin necessaris i ttils per dur a terme
altres aprenentatges i per enfrontar-se amb éxit a |'adquisicié
d altres continguts.

Aixo6 no obstant la funcionalitat de 'aprenentatge no és tnica-
ment la construccié de coneixements utils i pertinents siné també
el desenvolupament d'habilitats i estratégies de planificacio i requ-
lacié de la propia activitat d'aprenentatge, és a dir, I'aprendre a
aprendre. En aquest sentit, s’ha d'afavorir que els continguts de pro-
cediments s'apliquin a diferents ambits i contexts, i preveure situa-
cions en que sigui precis representar-se la naturalesa de I'aprenen-
tatge que s’ha de realitzar com també el seu sentit i pertinenca res-
pecte d'altres situacions i circumstancies.

Particularment, s'ha de potenciar l'interés de I'alumnat en el
coneixement dels codis convencionals i instruments de cultura,
sabent que les dificultats que aquests aprenentatges comporten els
poden desmotivar i que, per tant, cal preveure-les i graduar les acti-
vitats per dur a terme aquests aprenentatges. Es també essencial
impulsar les relacions d'igual a igual, proporcionant pautes que per-
metin la confrontacio i la modificaci6 de punts de vista, la coordina-
ci6 d'interessos, la presa de decisions col.lectives, organitzacié de
grups de treball, la distribucié de responsabilitats i tasques. I'ajuda
matua i la superacié dels conflictes a través del dialeg i la coopera-
ci6, i superar aixi tota forma de discriminacio.

L'activitat ludica és un recurs especialment adequat en aquesta
etapa. Cal trencar I'aparent oposicié entre joc i treball que considera
aquest darrer associat a |'esfor¢ per aprendre, i el joc com a diversio
ociosa. Moltes vegades les activitats d'ensenyament i aprenentatge
tendran un caracter ludic i d'altres exigiran de I'alumnat un major
esforg, pero, en tots dos casos, hauran de ser motivadores i gratifi-
cants, condicié indispensable perque !'alumnat construeixi els seus
aprenentatges.

La informacié que subministra I'avaluacié ha de servir com a
punt de referéncia per a |actuacié pedagogica. L 'avaluacié consti-
tueix un procés continu, que forma part del propi procés d'apre-

18



nentatge. La finalitat principal de l'avaluacié és I'adequacié del pro-
cés d'ensenyament al progrés real de |'aprenentatge de |'alumnat.
En aquest sentit ha de quedar clara la distincié entre proces d'ava-
luaci6 formativa i la promocié, malgrat que, fins i tot, hi hagi una
relaci6 important entre totes dues situacions. En cap cas, per tant,
pot quedar reduida l'avaluacié a actuacions aillades en situacions
d’examen o prova, ni es pot identificar amb les qualificacions o amb
la promocio.

Els processos d'avaluaci6 tenen per objecte tant els aprenentat-
ges de l'alumnat com els mateixos processos de I'ensenyament. La
informaci6 que proporciona |'avaluacié serveix perqué |'equip de
professors i professores disposi d'informacié rellevant amb la finali-
tat d'analitzar criticament la seva propia intervencié educativa i
prendre decisions. Per aixd, la informacié subministrada per ['ava-
luacié continua de l'alumnat s'ha de relacionar amb les intencions
que es pretenguin i amb el pla d'accié per dur-les a terme. S'avalua,
per tant, la programacié del procés d'ensenyament i la intervencié
del professor com a organitzador d'aquests processos,

Es necessari coneretar dins el Projecte curricular les formes, ins-
truments i situacions més adequades per realitzar aquest tipus d'ava-
luaci6. Els equips docents a més de contextualitzar els objectius
generals i criteris d'avaluaci6 d'etapa, hi hauran d'especificar els
objectius i criteris d'avaluaci6é per a cada un dels cicles, incloent en
aquests criteris els aprenentatges propis del corresponent Projecte
curricular,

L'avaluaci6 ha de servir també per proporcionar informacié a
l'alumnat sobre el moment del procés d'aprenentatge en qué es
troba, clarificant els objectius que s'han d'aconseguir, fent-li prendre
consciencia de les seves possibilitats i de les dificultats per superar, i
propiciant la construccié d'estratégies d'aprenentatge adequades i
concretes.
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Coneixement del Medi
natural, social i cultural

Introduccio

S'entén per “medi” el conjunt d'elements, successos, factors i/o
processos de diversa indole que es desenvolupen a 'entorn de les
persones i on, al mateix temps, la vida i I'accié de les persones
tenen lloc i adquireixen una significacié. El medi no és sols 'escena-
ri on transcorre la vida i es produeix |'activitat humana. A més.,
desenvolupa un paper condicionant i determinant de la vida, l'expe-
riéncia i I'activitat humanes, alhora que sofreix transformacions con-
tinues com a resultat d’aquesta mateixa activitat. L."ésser huma no
és alie al medi; sind que fins i tot en forma part, i incliis la nocié de
medi fa al.lusio no tan sols al conjunt de fendmens que constituei-
xen l'escenari de |'existencia humana, sind a la interaccio d'aquest
conjunt amb l'agent huma.

El medi no és el conjunt dels successos de I'univers, siné tnica-
ment aquella porcié d’esdeveniments que afecten i formen part de
'experiéncia d'una persona concreta, d'un grup huma, o en la seva
maxima amplitud, de la humanitat sencera. El medi és aquell ambit
del mén que ha arribat a constituir experiéncia de les persones i dels
grups humans,

En delinir el medi per la seva relacié amb l'experiencia humana,
apareix clar que en aquesta hi ha més que coneixement. Juntament
amb “coneéixer”, hi ha un “restar afectat per”, com també un “obrar
sobre”. El medi es coneix en la mesura que un se'n sent experien-
cialment afectat i, nogensmenys, a mesura que s'hi actua a sobre,
intentant modificar-lo. Emergeixen aixi els components afectius i
practics de la relacio amb el medi.




El coneixement del medi, d'altra banda, s'organitza a tots els
nivells del coneixement huma: des de |'experiéncia sensorial directa
fins als conceptes més abstractes; des d'alld comprovat per un
mateix fins a alld conegut pel testimoni, la informacié i I'ensenya-
ment d'altres; des de I'aprehensi6 global del medi fins a la seva cap-
tacié analitica en els diversos elements que l'integren, L'articulacio
d'aquests diversos modes de coneixement del medi, modes diversas
per6 interrelacionats, ha de constituir precisament, no solament un
dels eixos tematics, sind tambeé un eix pedagogic i un recurs meto-
dologic, en aquesta area.

L'ambit del “Coneixement del medi” és de caracter interdiscipli-
nar. Distintes disciplines contribueixen, cadascuna des de la seva
propia i peculiar perspectiva, a una millor comprensio i explicacio
del conjunt d'aspectes i dimensions que configuren |'entorn huma; i,
a pesar que encara falti una fonamenlacié epistemologica per a una
ciéncia unificada i integrada del medi, és possible, malgrat tot, una
aproximacio educativa integradora en aquest ambit de coneixement
i experiéncia. En aquest aspecte, I'area “"Coneixement del medi” és
molt representativa d'allo que, en general ha de ser el curriculum i
I'experiéncia en aquesta etapa de Primaria: de caracter integrador,
atenent, alhora, distints aspectes de la realitat i del subjecte que
apren. Aixo es tradueix en una perspectiva didactica, alhora globalit-
zadora i analitica, on la consideracié de la totalitat del medi socio-
natural s'acompanva de la segmentacié d'aquesta totalitat en aspec-
tes o parcel.les que, per dret propi, han de ser objecte d'analisi i
estudi diferencial.

Aquest area és també molt representativa del contingut curricular
basic de |'Educacié Primaria, perqué reflecteix amb la maxima clare-
dat el sentit principal de la progressio educativa de 'alumnat en
aquesta etapa, una progressio que procedeix del subjectiu, experien-
clalment viscut, a allo socialment compartit, “objectiu”, i del meés
glabal i indiferenciat cap als components multiples que el configu-
ren, no per dissoldre la unitat del medi en els seus elements miilti-
ples, sind per comprendre-la i explicar-la millor, Sén components
vinculats a diferents disciplines, i que a I'Educacié Secundaria
Obligatoria quedaran diferenciats en arees més properes a I'organit-
zaci6 disciplinar: la de Ciéncies de la Naturalesa, la de Tecnologia i
la de Ciéncies Socials, Geografia i Historia.

Respecte de la primera linia de progressio, la finalitat d'aquesta
area és la d'ajudar els alumnes i les alumnes a construir un coneixe-
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ment de la realitat que, arrencant de les seves propies percepcions,
vivéncies i representacions. es faci progressivament meés compartit,
més racional, més descentrat respecte de la seva propia subjectivitat
i, per tant, més “objectiu”. Un coneixement que proporcioni capaci-
tats instrumentals cada cop més poderoses per experimentar el
medi en una vivéncia enriquida, per tal de comprendre’l, explicar-lo
millor, i actuar-hi en i a sobre de manera conscient i creativa. Es
fracta de contribuir al desenvolupament de |'alumnat en un aprenen-
tatge significatiu, que posi al seu abast les claus d'interpretacio i els
instruments cognoscitius necessaris per comprendre la realitat en
qué viuen, en qué pren forma la seva experiéncia personal i en que
poden influir significativament a través de la seva propia préactica.

D’altra banda, i en allo que es refereix a la segona linia de pro-
gressio, |'aprenentatge en aquesta area, com a la resta de les arees
ha d'arrencar de l'experiéncia global de 'alumnat com a punt de
partida i com a referent constant del procés d’ensenyament, i intro-
duir de manera progressiva una aproximacié meés segmentada i
alhora meés metodica. Aquest punt de vista més analitic permetra
discernir els diferents components del medi i aprofundir-hi sense
perdre de vista la perspectiva integradora, o abans i tot, recuperant-
la al llarg i a través de |'estudi analitzador d'aquests diferents com-
ponents.

Per a ambdues linies de progressié hom parteix dels preconcep-
tes o esquemes cognoscitius previs dels nins, en general, del conjunt
d'idees, representacions, disposicions emocionals i afectives, i
maneres d'accid que els nins han construit previament i que porten
a l'escola al comencament de la Primaria. Son esquemes de conei-
xement, aixo no obstant, intensament subjectius i rudimentaris, dis-
torsionats per incoheréncies i poc madurs, inhabils per captar la
complexitat del medi, tal i com aquest s'ofereix a |'experiéncia
humana. Son esquemes, per tant, que han de ser confrontats amb
altres meés objectius, socialment compartits, i amb els quals el procés
d'ensenyament, d'alguna manera, ha d'efectuar certes ruptures.
Particularment, la visio sincrética de la realitat, la perspectiva
egoceéntrica i les explicacions magiques i finalistiques, que séon pro-
pies del pensament infantil, han de ser inicialment recollides, pero
finalment trencades en una educacié, que permeti accedir a la com-
prensio de la diversitat i complexitat de la realitat i de 'autonomia
dels processos del mén respecte de la subjectivitat del pensament.
'ensenyament ha de permetre també iniciar-se en la comprensio
dels vincles de necessitat implicats en la causalitat natural, i fer pren-
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dre consciéncia a l'alumnat de la necessitat d'elaborar conceptes
abstractes i d'operar-hi per entendre el mon, tant natural, com
social, i poder-hi actuar.

En el doble cami que va del subjectiu a l'objectiu, i del global a
I'analitic, reconduint els preconceptes infantils, s'insinua ja, en
aquesta area, una manera d'exploracié de la realitat que és, en rigor,
el propi de la ciéncia; s'inclou aixi una introducci6 al coneixement
cientific, com a instrument i meétode, que permet, ja en aquesta
edat, ampliar, aprofundir, enriquir i objeclivar progressivament
I'experiéncia personal, En aquests anys no es tracta, és evident, d'un
coneixement cientific entés com un saber disciplinat, elaborat i for-
malitzat, sin6, més aviat com a conjunt de conceptes, de procedi-
ments i d'actituds davant la realitat que contribueixen a explorar-la, a
descobrir en ella elements abans insospitats, i, amb aixo, a com-
prendre-la millor,

Les principals aportacions que, consequientment, 1'area de
“Coneixement del medi” fa als objectius de I'Educacié Primaria
son:

1. El desenvolupament de 'autonomia personal, la capacitat
d'orientar-se i desplacar-se de manera autdonoma com a conse-
gliencia dels aprenentatges relatius a les caracteristiques de |'espai
fisic i social on es viu, assolint una capacitat creixent d'actuar i de
desenvolupar-se en ambits socials més i més amplis de perti-
nenca, adquirint l'alumne una confianca també augmentada en si
mateix per actuar en aquests ambits de forma ajustada, conscient
del paper que hi té, de les seves possibilitats i de les seves limita-
cions.

2. El desenvolupament de la identificacid amb els grups socials
de pertinenca i de referéncia, en cercles que, a partir de la propia
familia i escola, es van estenent, a través del barri o la localitat, a
col.lectivitats © agrupacions més amplies i consegiientment tambeé
meés abstractes, com la Comunitat Auténoma, Espanya i la
Comunitat Europea, per abastar en darrer terme la idea d’humani-
tat, en la qual es recullen i integren, sense anul.lar-se, les diferéncies
entre els humans. Sén d'especial importancia en aquesta linia les
capacitats de participacié responsable i critica en I'activitat social, de
valoracié dels costums, tradicions i formes culturals, sigui dels propis
grups de pertinenca, sigui d'altres, de respecte i de solidaritat entre
els éssers humans en les seves diferéncies de sexe, econdmiques,
racials i d'altres.
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3. L'adquisicié i practica autonoma dels habits elementals
d'higiene, alimentacit i cura personal, integrant aquesta adquisicio i
practica en actituds i capacitats més generals relacionades amb la
salut i la qualital de vida, amb la utilitzacid racional dels avancos
cientifics i tecnologics, i amb la conservacié i la millora de 'entorn.

4. Les capacitats d'indagacio, exploracioé i recerca d'explicacions
i de solucions als problemes que planteja la propia experiéncia quo-
tidiana, capacitats que son a la base d'un génere de coneixement, el
desenvolupament ple, aplicacio i formalitzacié del qual el constitueix
la ciéncia. En aquesta linia es tracta de proporcionar a I'alumnat els
rudiments de |'aproximacio cientifica a I'analisi del medi: 'adopcié
d'una actitud indagadora, la tendéncia a formular hipotesis i plante-
jar-se problemes, |'elaboracié d'estratégies metodiques per
resoldre’ls, la recerca sistematica i confrontada d'informacions perti-
nents, I'intercanvi d'opinions i punts de vista, la recerca de proves
que donin suport a les explicacions, la flexibilitat per renunciar a
hipotesis i conceptes previs, quan els fets els desmenteixen, el gust
pel rigor i la precisio.

D’acord amb aquesta delimitacio de I'area i de les seves princi-
pals aportacions als objectius de |'educacié Primaria, els continguts
de “Coneixement del medi” s'han seleccionat a |'entorn de certes
bipolaritats en les quals s'organitzen i articulen tot al llarg d'un conti-
nu algunes dimensions basiques del medi:

— La de medi fisic/medi social, en alld que dilereixen, pero tam-
bé en la seva relacié d'interdependeéncia.

— La d'individu/societat en la seva referéncia reciproca, aixi
com en les seves tensions, que han de ser resoltes en qualque
punt no sols equidistant, siné integrador, més enlla dels
extrems de co.lectivisme despersonalitzador i I'individualisme
asocial.

— La de natura viva/no viva, ajudant els alumnes a superar la
concepcit infantil animista de la natura i a identificar les pro-
pietats especifiques dels éssers vius.

— La de natura/cultura, o natura transformada per l'accio
humana, captant les transformacions que els éssers humans
han realitzat sobre I'entorn fisic, tant en |'extraccio i transfor-
maci6 de matéries primeres, com en els instruments i tecno-
logia desenvolupats per a la produccié material i cultural.
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Hi ha altres eixos que, a més de referir-se a continguts, compor-
ten una estratégia educativa:

— La dimensio espacial, en la qual s'ordenen els fenomens de
I'entorn fisic i social en funcié del seu grau de proximitat o
llunyania en |'espai.

— La dimensi6 temporal que els situa en un continu d'immedia-
tesa o llunyania en el temps.

Respecte d'aquestes dues dimensions la progressié educativa de
I'alumne, a la qual ha d'ajustar-se el procés d'ensenyament, es realit-
za a partir del més proper i immediat en direccié al més remot, tant
en l'espai, com en el temps. En alld que es refereix al domini de
I'espai, els mitjans de comunicacio, tant de transport, com d'infor-
maci6, permeten actualment transcendir el medi proper i introduir
progressivament el nin en medis més llunyans, En alld que es refe-
reix a la dimensié temporal, tot al llarg d'aquesta etapa s'han de
posar les bases per a les nocions basiques de la histéria i per a la
comprensio del temps historic,

La consideracio conjunta del medi, de les dimensions que el con-
figuren i de les capacitats de I'alumnat el desenvolupament de les
quals s'intenta premoure a través d'aquesta area permet establir
quatre grans apartats a |'entorn dels quals s'organitzen els continguts
proposats. Un primer apartat es refereix al coneixement de si
mateix i de la interaccié amb l'entorn fisic i social; el segon afecta el
coneixement del medi fisico-natural; un tercer apartat recull el conei-
xement de la societat i les seves relacions amb ['entorn fisico-natu-
ral; i I'altim d'ells integra el coneixement del pas del temps.

Objectius generals

L’ensenyament del Coneixement del Medi a I'etapa d'Educacio
Primaria tendra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els
alumnes i les alumnes les capacitats segiients:

1. Comportar-se d'acord amb els habits de salut i atencié corpo-
ral que es deriven del coneixement del cos huma i de les seves possi-
bilitats i limitacions i mostrar una actitud d'acceptaci6 i respecte per
les diferéncies individuals (edat, sexe, caracteristiques fisiques, perso-
nalitat, etc.).

26



Coneixement del Medi

2. Participar en activitats grupals adoptant un comportament
constructiu, responsable i solidari, valorant les aportacions propies i
alienes en funcié d'objectius comuns i respectant els principis basics
del funcionament democratic.

3. Reconéixer i apreciar la seva pertinenca a uns grups socials
amb caracteristiques i trets propis (pautes de convivéncia, relacions
entre els membres, costums i valors compartits, llengua comuna,
interessos, etc.) respectant i valorant les diferéncies amb altres grups
i rebutjant qualsevol classe de discriminacio per aquest fet.

4. Analitzar algunes manifestacions de la intervencié humana en
el medi, valorarmne criticament la necessitat i l'assoliment i adoptar
un comportament en la vida quotidiana d'acord amb |'actitud de
defensa i recuperacié de l'equilibri ecologic i de conservacio del
patrimoni cultural.

5. Reconéixer en els elements del medi socio-natural els canvis i
transformacions relacionats amb el pas del temps, indagar-ne algu-
nes relacions de simultaneital i successio i aplicar aquests conceptes
al coneixement d'altres moments historics.

6. ldentificar els principals elements de l'entorn natural, analit-
zar-ne les caracteristiques meés rellevants, 'organitzacié i interac-
cions i progressar en el domini d'ambits espacials cada vegada més
complexes.

7. Interpretar, expressar i representar fets, conceptes i processos
del medi socio-natural mitjancant codis diferents (cartografics, nume-
rics, técnics...).

8. ldentificar, plantejar-se i resoldre interrogants i problemes rela-
cionats amb elements significatius de l'entorn, utilitzant estrategies,
progressivament més sistematiques i complexes, de recerca, emma-
gatzematge i tractament d'informacio, de formulacié de conjectures,
de posar-les a prova i d'exploracié de solucions alternatives.

9. Dissenyar i construir dispositius 1 aparells amb una finalitat
establerta préviament, utilitzant el coneixement de les propietats ele-
mentals d’alguns materials, substancies i objectes.

10. ldentificar alguns objectes i recursos tecnolégics en el medi,
valorarne la contribucié per satisfer necessitats humanes determina-
des i adoptar posicions favorables perqué el desenvolupament tec-
nologic s'orienti cap a usos pacifics i una major qualitat de vida.
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Continguts

1. L’ésser huma i la salut
Conceptes

1. L'home i la dona com a éssers vius. Els processos de creixe-
ment i transformacio del cos al llarg del cicle vital (pes, talla, denti-
ci6, canvis puberals, etc).

2. Aspectes basics de les funcions de relacio (sensacions i movi-
ments), nutricié (digestio, circulacio, respiracio i excrecié) i reproduc-
cit. ldentificacio i localitzacio dels principals organs i aparells.

3. La salut.

— Factors i practiques socials que afavoreixen o pertorben la
salut (esport, descans, tabaquisme, alcoholisme, contami-
naci6, oci i diversions, condicions de vida infrahumanes,
etc.)

— Usos i costums en l'alimentacié i llurs repercussions sobre
la salut.

— Seguretat i primers auxilis.

4. Activitats destinades a la propia cura personal en relacio a
'alimentacio, el vestiti els objectes d'ts individual.

5. La relaci6 afectiva i sexual.

Procediments

1. Exploracié d'objectes i situacions utilitzant tots els sentits i
integrant les informacions rebudes.

2. Recollida i elaboracié d'informacions sobre usos i costums de
cura corporal.

3. Analisi de les repercussions de determinades practiques i acti-
vitats socials sobre el desenvolupament i la salut.

4. Utilitzaci6 de tecniques de consulta i interpretacié de guies i
models anatomics per a la identificacié d'érgans i aparells,
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5. Domini de les habilitats i recursos per realitzar amb autono-
mia les tasques domeéstiques.

Actituds

1. Adopcié d’habits de neteja, de salut, d'alimentaci6 sana i de
prevenci6 de malalties.

2. Sensibilitat vers la influéncia de les condicions de vida en les
limitacions i mancances fisiques.

3. Actitud critica en relacié als factors i practiques socials que
afavoreixen o entrebanquen el desenvolupament sa del cos i com-
portament responsable davant d'ells.

4. Valoracio critica dels aspectes socials i culturals de la sexualitat.

5. Acceptaci6é de les possibilitats i limitacions del propi cos en
els aspectes sensorials, motors i de creixement.

6. Respecte per les diferéncies derivades dels distints aspectes de
creixement i desenvolupament corporal (estatura, pes, diferéncies
sexuals, etc.).

7. Valorar I'aportacio al benestar propi i al dels altres a través de
I'execucio, distribucio i organitzacio de les tasques i activitats domeés-
tiques.

2. El paisatge

Conceptes

1. Els elements que configuren el paisatge natural: el relleu, el
clima, les aigiies, la vegetacio i la fauna.

— Principals accidents que conformen el relleu de la comar-
ca, de la Comunitat i d'Espanya.

— Diversitat de climes en el territori espanyol: mediterrani,
continental i atlantic.

— L'aigua al paisatge: rius, llacs i mars.
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— Les especies més caracteristiques de la vegetacio i la
fauna de la comarca, de la Comunitat Auténoma i d’Es-
panya.

2. Les grans regions naturals espanyoles,
3. La preséncia humana en el paisatge.

— Adaptacié al medi i la seva modificacié per les persones.
Paisatge rural i urba.

— Principals tipus i vies de comunicacié de la comarca, de la
Comunitat Autonoma i d'Espanya.

— Principals poblacions de la comarca, de la Comunitat
Autéonoma i d’Espanya.

— Transformaci6 del paisatge: conservacié, degradacié i
millora.

4. La diversitat de paisatges a la comarca i a la Comunitat Auto-
noma. Semblances i diferéncies amb altres Comunitals Autonomes.

Procediments

1. Preparacié, realitzacié i sistematitzacié d'observacions del pai-
satge i dels elements que el configuren.

2. Confeccibd de maquetes, croquis i dibuixos a partir de |'obser-
vacié directa del paisatge.

3. Elaboracié de planols i interpretacié de planols i mapes sen-
zills utilitzant signes convencionals i aplicant nocions basiques
d'escala.

4. Utilitzaci6 de planols per orientar-se i desplacar-se en |'espai.

5. Utilitzacio de técniques de recollida, arxiu i consulta d'imat-
ges, sons, materials impresos, etc.,

6. Lectura i interpretacit de fotos aéries corresponents a paisat-
ges conegults.

7. Comparaci6é de dos paisatges a partir d'informacions diverses
(mapes, fotografies i texts).
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Actituds

1. Sensibilitat i respecte per la conservacio del paisatge.

2. Interés i curiositat per identificar i conéixer els elements més
caracteristics del paisatge.

3. Valoracié de la diversitat i riquesa dels paisatges del territori
espanyol,

4. Sensibilitat i gust per la precisié i sentit estétic en |'elaboracio
i presentacio (oral, escrita, grafica, etc.) de les informacions.

3. El medi fisic

Conceptes

1. L'aire i els fenomens atmosfeérics.

— L'aire: caracteristiques i propietats (pes, moviment, volum,
etc.)

— Temps atmosferic (precipitacions, vents, temperatures,
etc.)

— Instruments de mesura (termometre, giravent, pluvidme-
tre, etc.)

2. Les roques i el sol.

— Caracteristiques observables de les roques (color, duresa,
textura, fragilitat, homogeneitat),

— Les roques i el relleu en la configuracié del paisatge.
— Components del sol.

— Importancia de les roques per a I'home.

3. L'aigua,

— Caracteristiques fisiques de l'aigua (forma, color. olor.
sabor, poder dissolvent).

— El cicle de l'aigua.
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I —
— L'aigua i la configuraci6 del paisatge (pluja, rius, llacs,
mars).
— FEls usos de |'aiqua (consum, regadiu, higiene, indistria, etc.).
4. El cel.

— El cel de dia: trajectoria del sol, I'ombra dels objecles, els
navols.

— El cel de nit: cicle lunar, planetes, estels.
— La successi6 del dia i la nit.

— Les estacions.

— L'orientacié i els punts cardinals.

5. Factors i activitats humanes que degraden el medi fisic.

Procediments

1. Elaboraci6 i interpretacié de grafiques de temperatura i dades
climatiques.

2. Maneig d'instruments per a |'observacio i mesura del temps
atmosfeéric (termometre, giravent, pluviometre, etc.).

3. Planificacié i realitzacié d'experiéncies per estudiar les pro-
pietats i caracteristiques fisiques de l'aire, l'aigua, les roques i els
minerals,

4. Utilitzacio de técniques de recollida i classificacié de mostres
de roques i minerals (etiquetat, data, descripcio del lloc, etc.) sense
alterar el medi.

5. Utilitzacio de técniques de consulta i interpretacio de mapes
fisics.

6. Elaboracio, realitzacié i interpretacio de qiiestionaris i entre-
vistes sobre els usos humans dels elements del medi fisic (aire, aigua,
roques, minerals, llum solar).

7. Utilitzacié de técniques per orientar-se mitjancant |'observacio
dels elements del medi fisic (sol, estrelles, arbres, clarianes, obagues,
etc.) i la briixola.
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8. Maneig d'aparells senzills per a l'observacié del cel (pris-
matics).
Actituds

1. Sensibilitat i respecte per la conservacio del medi fisic.

2. Sensibilitat per la precisio i el rigor en 'observacié sisternatica
dels elements del medi fisic i en |'elaboracio i interpretacio de les
informacions corresponents.

3. Valoracié de I'aigua com a bé precios i escas i el seu s res-
ponsable.

4. Sensibilitat per percebre els canvis que es produeixen en els
elements naturals de 'entorn (llum, ombra. so, precipitacions, humi-
tat, temperatura, etc.).

4. Els éssers vius

Conceptes
1. Els éssers vius: caracteristiques basiques.
— Els animals i les plantes com a éssers vius. Diferéncies.

— Interaccions enire els animals, les plantes i les persones.

2. Les principals plantes i animals de I'entorn proxim: morfolo-
gia, alimentaci6, reproduccio i resposta als estimuls.

— Relacions alimentaries entre animals i plantes.,
— Les plantes: arbres, arbusts i herbes.

— Els animals: vertebrats i invertebrats.

3. Importancia dels animals i de les plantes per a les persones.

Procediments

1. Observacit i registre sistematic del creixement de plantes i del
desenvolupament i formes de vida d'animals.
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2. Construcci6 i manteniment de terraris, aquaris, etc.

3. Identificaci6 d'animals i plantes mitjancant la consulta de
guies senzilles.

4. Elaboraci6 d'informes senzills, sobre animals i plantes, inte-
grant informacions diverses (observacions, consulta de llibres, etc.).

5. Maneig d'instruments senzills per a |'observacié d'animals i
plantes (pinces, lupa binocular, etc.).
Actituds

1. Interes per I'observacio i 'estudi dels éssers vius.

2. Respecle pels animals i plantes.

3. Responsabilitat en les tasques de manteniment i cura d'ani-
mals i plantes a I'aula i a I'entorn escolar.

4. Respecte de les normes d'is, de seguretat i de manteniment
dels instruments d observacio i dels materials de treball.

5. Sensibilitat per la precisio i el rigor en I'observacio sistematica
dels animals i plantes i en 'elaboracié dels informes corresponents.

5. Els materials i llurs propietats

Conceptes
1. Materials: origen i propietats:
— Materials d'is mes freqgiient a I'entorn immediat.
— Solids, liquids i gasos: forma, volum i massa.

— Altres caracteristiques dels materials solids; textura, color,
duresa i elasticitat.

2. Mescles heterogénies i homogeénies (dissolucions). Técniques
de separacio: decantacié i filtracio.

3. Els canvis en els materials.
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— Canwvis fisics: fusié, solidificacid, evaporacio, condensacio i
ebullicio.

— Canvis quimics: les combustions.

4. Comportament dels materials al pas de la llum i I'electricitat i
davant la calor i la humitat.

5. Els usos dels materials.

— Propietats dels materials (paper, fusta, teixits, plastic,
metall, etc.) i usos que possibiliten.

— Eines utilitzades en el treball amb els materials.

— Reciclatge de materials.

Procediments

1. Exploracio i classificacié de materials d'is comt per ['origen,
propietats i aplicacions.

2. Planificacié i realitzacio d'experiéncies senzilles per estudiar
les propietats de materials d'1s comt i el seu comportament davant
la llum, la calor, la humitat i I'electricitat.

3. Ultilitzaci6 d'eines senzilles i de tecniques elementals per a la
manipulacio dels materials d'ts com (retallar, plegar, aferrar, mode-
lar, clavar, cosir, polir, pintar, serrar, llimar, collar).

4. Selecci6 dels materials adequats, tenint en compte llurs pro-
pietats, per resoldre problemes senzills de construccio.

Actituds

1. Esment en |'Gs dels materials atenent criteris d'economia,
eficacia i seguretat.

2. Curiosital per descobrir les possibilitats d'tis dels materials
presents a I'entorn.

3. Sensibilitat per la necessitat que nines i nins participin de
forma igualitaria en la realitzacio d'experiéncies diverses, rebutjant la
divisi6 del treball en funci6 del sexe.
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6. Poblacio i activitats humanes

Conceptes
1. La poblaci6 local: trets demografics.

— Nombre d'habitants, densitat, grups de poblaci6 per sexe,
edat i professions, raca, etc.

— Evolucié de la poblacio local en els darrers cent anys.

— Moviment de poblacié: natalitat, mortalitat, migracions.

2. Treballs i professions,

— Professions meés habituals a I'entorn, caracteristiques i rela-
cions amb el medi fisic.

— Professions i grups de poblacié (segons el sexe, 'edat,
ete.)

— Relacions laborals (ocupacio, atur, salaris, sindicats, orga-
nitzacio del treball, etc.)

— La incorporacio de la dona al mén del treball.

— Treballs no remunerats. El treball domestic. La tecnologia
a la llar. L'atencié a la infantesa i a les persones ancianes.

3. Els sectors de producci6.

— Activitats economiques dels sectors primari, secundari i
terciari.

— Procés d'extraccié, transformacio i comercialitzacié
d'alguns productes basics.

— La publicitat i el consum dels productes.

— Els costs de produccié i els preus dels productes.

4, Activitats de lleure.

Procediments

1, Elaboracié i realitzacié d'enquestes i giiestionaris per a la
recollida de dades sobre poblacio.
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2. Construccio i interpretacié de grafiques de poblacié elabora-
des a partir de dades d'obtencit directa.

3. Localitzacié en el mapa d'agrupaments de poblacié i repre-
sentacié de moviments de poblacio.

4. Recollida, sistematitzacio i interpretacié d'informacions de
fonts diverses (T.V., premsa, etc.) sobre la problematica laboral (llocs
de feina, atur, subocupacio) i de |'emigracio.

5. Analisi de I'elaboracié d'un producte des de |'extraccié de les
mateéries que el composen fins al seu consum.

6. Analisi d'alguns missatges publicitaris oferts per diferents mit-
jans de comunicaci6 (cartells, anuncis lluminosos, radio, T.V., etc.) i
llur incidéncia en el consum.

7. Planificacié d activitats d'oci de forma autdonoma i creativa.

8. Analisi de les causes que provoquen les situacions de margi-
nacio i injusticia social per raons de sexe, raca o altres.

Actituds

1. Sensibilitat i respecte pels costums i modes de vida de pobla-
cions distintes de la propia.

2. Valoraci6 dels diferents treballs i professions i de la seva fun-
ci6 complementaria en el conjunt de la societat.

3. Sensibilitat i rebuig de les desigualtats socials associades a
I'edat, el sexe, les condicions socials i economiques i solidaritat amb
els grups mes afectats.

4. Valoracio de la influencia del desenvolupament tecnolégic en
les condicions de vida i en el treball.

5. Actitud critica davant la promocié del consum massiu de pro-
ductes mitjancant la publicitat i davant la imatge que ofereix de
'home i la dona.

6. Valoracié de l'oci com a activitat humana amb possibilitats
creatives i de satisfaccid personal,
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7. Participacié en activitats ludiques i d'oci que s'organitzin a
['entorn.

7. Maquines i aparells

Conceptes

1. Maquines i aparells d'Gs més freqlient.

— Maquines i aparells presents a la casa, I'escola, les tendes,
efc.

— Maquines simples i compostes.
— Elements (operadors) comuns a distintes maquines.

— Combinaci6 d'operadors i funcio global de la maquina.

2. Forca i moviment en les maguines.
— Electes de les forces sobres els cossos.

— Les maquines, transmissores i transformadores de les for-
ces i del moviment.

— Operadors que transmeten i transformen les forces i el
moviment (eix, roda, cable, palanca, politja, engranatge i
maneta)

3. L'energia i les seves transformacions.
— Utilitzacié habitual de distintes formes d’energia.
— Els combustibles: una forma habitual d'obtenir energia.

— L'energia electrica. El circuit eléctric: pila, interruptor, llum
electric.

— Transformaci6 de l'energia.

— Les maquines transformadores d'energia.

Procediments

1. Observacié, manipulacio (desmuntar i muntar) i analisi del
funcionament d'aparells i maquines senzilles de I'entorn habitual
(bicicleta, joguines mecaniques, etc.).
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2. ldentificacié d'operadors (politges, palanques, rodes, etc.) a
I'entorn habitual i analisi de les seves funcions.

3. Planificacio i realitzacié d'experiéncies senzilles per analit-
zar la transformacié i transmissié del moviment i de les forces que
duen a terme algunes maquines i aparells senzills de I'entorn
habitual.

4. ldentificacio dels distints tipus d'energia utilitzada per al seu
funcionament per les maquines i aparells de 'entorn.

5. Elaboracié de qiiestionaris i entrevistes sobre els usos dels
diferents tipus d'energia a | entorn immediat.

6. Construccio i analisi del funcionament de circuits elécirics
senzills.

7. Construccio i avaluacié de dispositius que realitzin determina-
des funcions establertes préviament.

Actituds

1. Curiositat i interés per descobrir com estan fets els aparells i
maquines de 'entorn habitual i per conéixer llur funcionament.

2. Valoracié dels aparells i maguines de I'entorn habitual com a
construccions humanes destinades a satisfer les necessitats de les
persones i a millorar llur qualitat de vida.

3. Respecte de les normes d'ts, seguretat i manteniment en el
maneig d'eines, aparells i maquines (electrodomeéstics, ascensors,
bicicleta, etc.).

4. Valoracio de les habilitats manuals implicades en el maneig
d'eines, aparells i maquines, per superar estereotips sexistes.

5. Interes i gust per la planificacid, construccio i avaluacio de dis-
positius senzills.

6. Presa de consciéncia dels riscs i perills que suposa el maneig
d'eines i materials.

39



8. Organitzacio social

Conceptes
1. La vida en societat.
— Convivéncia i organitzacio social.
— Harmonitzaci6 d'interessos individuals i col.lectius.
— Els conflictes d'interessos i llur solucio.

— La importancia del dialeg per a la pau. Organismes inter-
nacionals.

2. Organitzacions socials en que participa el nin.

— La comunitat domestica: noves formes d'organitzar el tre-
ball, la relaci6 d'igualtat entre els sexes i I'atencié a perso-
nes en situacions de dependéncia {edat, malaltia, etc.).

— Els grups d'iguals.

— La comunitat escolar: membres, drets i deures, organs de
govern.

3. L'organitzacio social i politica de la localitat, Provincia,
Comunitat Auténoma i de |'Estat,

— Associacions civico-culturals, politiques i socials.

— L'organitzaci6 politica de la localitat, de la Provincia, de la
Comunitat Autonoma i de I'Estat. Els seus principis i insti-
tucions basiques.

— L’Administracio¢ i els serveis publics. Els imposts.
4. Divisié politico-administrativa del territori espanyol.
5. La Comunitat Europea.

— Paisos que la formen,

— Trets i interessos comuns.

Procediments

1. Planificaci6 i realitzacié d'entrevistes i giiestionaris per
obtenir informacié sobre el funcionament de diferents organitza-
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cions i grups socials i sobre les opinions i interessos dels seus
membres,

2. Dramatitzaci6 i simulacié de la cooperacié i dels conflictes
entre grups socials i culturals.

3. Domini de les regles de funcionament de |'assemblea (torn de
paraula, exposicio d'opinions, extraccid de conclusions, papers de
moderador i secretari, etc.) com a instrument de participacié en les
decisions col.lectives i de resolucié de conflictes.

4. Recollida i interpretaci6 de la informacio a través dels mitjans
de comunicaci6 sobre esdeveniments de la Comunitat Europea.

5. Planificacié 1 realitzacid d’experiéncies senzilles referides a
I'organitzacio d'una activitat o d’'una jornada domestica.

6. Analisi critica de les diferencies en funcio del sexe, en |'assig-
naci6 de tasques i responsabilitats a la familia, la comunitat escolar i
altres instancies.

Actituds

1. Participacié responsable en la realitzacié de tasques del grup
(familia, classe, grup d'iguals, etc.).

2. Participacid responsable en la presa de decisions del grup
aportant les opinions prapies i respectant les dels altres.

3. Respecte pels acords i decisions preses en assemblea i assolits
a través del dialeg entre tots els implicats.

4. Responsabilitat en |'exercici dels drets i dels deures que
corresponen com a membres del grup (a la familia, a la classe, a
I'escola, al carrer, al grup d'iguals, etc.).

5. Rebuig de discriminacions en |'organitzacié d'activitats gru-
pals per raons étniques, de sexe, d’estatus social, etc.

6. Solidaritat i comprensié dels problemes i necessitats dels
altres (de companys i companyes. del veinat, etc.).

7. Valoracié del dialeg com a instrument privilegiat per solucio-
nar els problemes de convivéncia i els conflictes d'interessos en la
relacié amb els altres.




8. Reconeixement del valor i funcié col.lectius del treball do-
mestic.

9. Mitjans de comunicacié i transport
Conceptes

1. Mitjans de comunicacié de la informacié.

— Els mitjans de masses: premsa, radio, TV, cine, video,
satél lits. Informacié: noticies i publicitat i el consum; la
informacioé a través de la imatge, |'ordinador.

— Els mitjans de comunicacié interpersonals: correu, telefon,
telearaf, etc.

— Informatica: emmagatzematge, tractament i difusié de la
informacio.

2. Xarxes i mitjans de transport.

— Xarxes i infraestructura de transport: carreteres, ferroca-
rrils, ports, aeroports, etc.

— Mitjans de transport.
— Mitjans de transport i activitat economica.
— Mitjans de transport i turisme.
3. Normes i senyals de transit.
— Normes de la circulacié a la ciutat i a la carretera dirigides

al vianant i al conductor.

Procediments

1. Maneig d'aparells senzills de comunicacié (teléfon, camera
fotografica, magnetofon, projector, video, etc.) amb la finalitat de
recollir o transmetre informacions.

2. Utilitzacié de distints mitjans d'expressié (periadic, comic,
guio radiofonic, etc.) per presentar i comunicar informacions di-
verses.
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3. Utilitzacié dels distints mitjans de comunicacié com a fonts
d'informacié utils per a 'estudi i el coneixement de problemes i
temes particulars.

4. Iniciacié en l'analisi critica de la informacié i dels missatges
publicitaris rebuts a través de distints mitjans.

5. Analisi critica de la utilitzacié de la imatge de I'home i de la
dona en la publicitat.

6. Planificacié d'itineraris de viatges simulats i reals utilitzant
diversos mitjans de transport i situant-los en el mapa.

7. Us i consulta de guies de viatge, fullets turistics, mapes de
carreteres i ferrocarrils, etc. en la planificacié d'itineraris de viatges
simulats o reals.

8. Previsio dels requisits i necessitats que es plantegen en la rea-
litzacié d'un viatge (consulta de mapes, pressupost, combinaci6 de
transports, roba necessaria, informaci6 sobre el lloc de desti, etc.).

9. Utilitzacié autdnoma dels mitjans de transport habituals de la
localitat.

10. Analisi i classificacio dels diferents tipus de senvalitzacié vial:
marques vials, senvals verticals i lluminosos.

Actituds

1. Actitud critica envers les informacions rebudes a través dels
distints mitjans de comunicaci6.

2. Sensibilitat davant la influéncia que exerceixen els mitjans de
comunicacié en la formacié d'opinions, amb especial atencié a la
publicitat, als estereotips sexistes, racistes i al consum.

3. Valoraci6 dels mitjans de transport col.lectius respectant-ne
les normes establertes per al seu ts.

4. Valoraci6 de |'impacte del desenvolupament tecnologic sobre
I'evolucié dels mitjans de comunicacio i transport.

5. Interés per |'iis de I'ordinador en el tractament i control de la
informacié i comunicacio i actitud critica envers les seves utilitza-
cions en la vida quotidiana.
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6. Valoraci6 de la importancia de la infraestructura en el trans-
port i comercialitzacié dels productes.

7. Respecte de les normes i senvals de transit com a reguladors
dels desplagaments de les persones en les vies publiques.

10. Els canvis i els paisatges historics
Conceptes

1. Aspectes basics del temps historic (present-passat-futur, dura-
da, simultaneitat i successio).

2. Les unitats de mesura temporals (dia, setmana, mes, any, de-
cada, segle, etc.).

3. Font orals, escrites, audiovisuals i materials per a la recons-
truccié del passat.

4. Evoluci6é de qualque aspecte basic de la vida quotidiana al
llarg de la historia (vestit, trets del paisatge, habitatge, treball, trans-
port, etc.).

5. Aspectes de la vida quotidiana en el darrer segle i alguns fets
historics rellevants (canvis socials i politics, avangos tecnologics, evo-
lucio de la situacid de les dones, efc.) que els sén associats.

6. Alguns fets i persones rellevants en la historia d'Espanya.

7. Formes de vida quotidiana en les societats de les grans épo-
ques historiques (cultures primitives, antiguitat classica, época medie-
val i revolucié industrial).

8. Vestigis del passat en el nostre medi com a testimonis de la
vida en altres époques.

— Restes materials: monuments, edificis, objectes, instru-
ments, elc.

— Costums i manifestacions culturals: festes, gastronomia,
arquitectura, pintura, musica, esports, efc,

— Documents orals, escrits i visuals.
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Procediments

1. Elaboracié de qilestionaris i realitzacit d'entrevistes per reco-
llir testimonis directes sobre esdeveniments passats.

2. Recollida, arxiu i classificacié de documents historics diversos
relatius a la histdria personal, [amiliar i al passat historic (fotografies,
documents personals i familiars, cromos, retalls de premsa, objectes
i informacions diverses, cancons, etc.).

3. Utilitzacié d'eixos cronologics (fris de la historia) situant els
principals esdeveniments historics del nostre segle, persones, socie-
tats i fets historics estudiats.

4. Localitzaci6 en mapes de llocs relatius als esdeveniments i
personatges estudiats.

5. Iniciaci6 a la recollida d'informacio sobre el passat a partir de
restes arqueologiques, imatges, obres d'art i texts escrits senzills,

6. Elaboracio i interpretacié de quadres cronologics comparatius
de I'evolucid historica a distintes escales (personal, familiar, local,
nacional i mundial) i d'aspectes diversos (assentament, economia,
cultura, art).

Actituds

1. Respecte pel patrimoni cultural i natural (festes, artesania,
jocs, gastronomia, vestits, habitatges, etc.) de la comunitat i interés
pel seu manteniment i recuperacié.

2. Valoracié i respecte pels costums i formes de vida dels avant-
passats.

3. Consideracio dels objectes quotidians actuals com a portadors
potencials d'informacio historica per a les generacions venidores.

4. Valoraci6 de la historia com a un producte huma i del paper
que hi juguen les persones com a subjectes actius.

5. Valoraci6 i conservacid de les restes historico-artistiques pre-
sents en el medi com a fonis d'informacié sobre la historia dels nos-
tres avantpassats.
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6. Respecte i tolerancia vers les formes de vida i valors diferents
dels propis en distints moments historics.

7. Responsabilitat i esment en I'is i consulta de documents
historics.

Criteris d’avaluacio

1. Recollir informacio, seguint criteris i pautes d’obser-
vacio sistematica, sobre les caracteristiques observables i
regulars dels objectes, animals i plantes de I'entorn.

En aquest criteri d'avaluacié el més important és la capacitat
d'observacié de I'alumne, 1'as que fa de tots els sentits per reconéi-
xer les caracteristiques observables en els objectes o en els grups
socials, com també la capacitat per comparar, contrastar i classificar
la informacié aportada per les caracteristiques observades

Les comparacions seran realitzades per contrast i seran establer-
tes relacions de semblanca i diferéncia. En la classificacié d'éssers
vius s'empraran sempre claus dicotomiques, molt adaptades i per
contrast (viu-no viu, vertebrat-invertebrat, fulla caduca-fulla perenne).
Un darrer aspecte a considerar és la major o menor adequaci6 dels
criteris que utilitza en la classificaci6, en relacié a la pregunta inicial
que motiva I'observacio.

2. Obtenir informacié concreta i rellevant sobre fets o
fenomens préviament delimitats a partir de la consulta de
documents diversos (imatges, planols, mapes, textos des-
criptius i taules estadistiques senzilles) seleccionades pel
professor.

Aquest criteri pretén avaluar la capacitat dels alumnes per acon-
seguir informacié sobre fets o situacions, la seleccié i organitzacié
que en fa, com també la capacitat per treure conclusions coherents i
comunicar-les amb un llenguatge adequat.

Hom valorara, tambeé, la presentacid formal de |'informe.
3. Ordenar temporalment alguns fets historics relle-

vants i altres fets referits a 1'evolucié de I'habitatge, el
treball, el transport i els mitjans de comunicacié al llarg
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de la historia, utilitzant nocions basiques de successio,
durada i simultaneitat (abans de, després de, alhora que,
mentre).

En aquest criteri d'avaluacio es tracta de comprovar si |'alum-
ne té adquirides les nocions basiques del temps historic: present-
passat-futur, durada, anterior-posterior; si les utilitza adequada-
ment en referir-se a persones o fets de la historia familiar i en
I'estudi de fets rellevants i d'evolucié d'aspectes de la vida quo-
tidiana.

Hom donara més importancia a les relacions d'abans i després
que a la situacié exacta (del fet o persona) en el fris de la historia.

4. Descriure 'evolucié d'alguns aspectes caracteristics
de la vida quotidiana de les persones (vestit, habitatge, tre-
ball, eines, mitjans de transport, armament) en les etapes
historiques principals de la humanitat.

Aquest criteri d'avaluacié tracta de comprovar si l'alumne reco-
neix determinades restes, usos, costums, activitats, eines com a indi-
cadores de formes de vida caracteristiques de societals d'una época
historica concreta,

Hom tendra en compte les relacions que estableix entre alguns
fets i llur aparicié en el temps, és a dir, I'ts que fa dels conceptes
temporals de successio i simultaneitat, situant-los abans o després
a una época historica concreta. L'avaluacié es realitzara sobre
breus periodes de temps caracteristics de les societats primiti-
ves, de |'antiguitat classica, de I'época medieval i de la revolucio
industrial.

5. Utilitzar les nocions espacials i la referéncia als punts
cardinals per situar-se a si mateix i localitzar o descriure la
situacié dels objectes en espais delimitats.

Amb aquest criteri d'avaluacié es tracta de comprovar si |'alum-
ne ha interioritzat les nocions espacials, si sap localitzar la situacio
dels punts cardinals i si és capac de situar-se i desplacar-se a
I'espai tot fent-hi referéncia. Quan es tracti de situar-se ell ma-
teix o de descriure la situacié dels objectes amb referéncia als
punts cardinals, els punts de referéncia poden implicar canvi de
perspectiva.
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6. Representar espais mitjancant planols elementals i
utilitzar planols i mapes amb escala grafica per orientar-se
i desplacar-se en llocs desconeguts.

Aquest criteri pretén avaluar la funcionalitat i aplicacio que
I'alumne déna als seus coneixements sobre interpretacié de planols i
mapes en situacions en les quals ha d'orientar-se i desplacar-se en
llocs desconeguts i si és capac de realitzar croquis i planols senzills.

7. Identificar, comparar i classificar els principals ani-
mals i plantes del seu entorn aplicant el coneixement que
té de la seva morfologia, alimentacio, desplacament i
reproduccid,

Amb aquest criteri es tractaria de comprovar si I'alumne o |'alum-
na identifica els arbres i plantes més representatius del seu entorn i
si mitjancant el maneig d'alguns instruments senzills, com fitxes,
lamines i claus senzilles i adaptades és capac d'establir alguna classi-
ficacio. Les claus que utilitzi seran sempre adaptades i dicotomiques.

8. Identificar i classificar les principals activitats econo-
miques del seu entorn associant-les als sectors de produc-
cio i a algunes caracteristiques del medi natural.

Aquest criteri d'avaluacié tracta de comprovar que |'alumne iden-
tifica les principals activitats economiques del seu entorn i en reco-
neix els trets més remarcables de cada una, i capta les diferéncies
entre la botiga on es ven un producte i la fabrica on es transforma.
S'avaluara també si I'alumne reconeix |'activitat econémica predomi-
nant al seu medi i si és capac d'identificar algunes interaccions que
es donen entre el medi fisic i els éssers humans.

9. Utilitzar fonts energetiques simples, operadors que
converteixen o transmeten moviments i suports senzills per
construir alguns aparells amb finalitat previa.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar fins a quin punt
['alumne relaciona causes i efectes i valorar fins a quin punt ha
evolucionat el seu pensament técnic. Es valorara, per una part,
I'adequaci6 de |'operador per a la funcié que ha de complir, i per
I'altra, les relacions que estableix entre fonts petites d'energia i els
operadors que la converteixen o transmeten, de tal manera que
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pugui construir alguns aparells i que responguin a una finalitat
establerta.

En la construccié d'aparells s'utilitzaran com a fonts d’energia les
piles, bandes de goma, molles, vent i aigua; els operadors propis
d'aquesta etapa (eix, roda, politja. palanca, motors eléctrics, roda
excéntrica, maneta, torn) i altres recursos com articulacions, perfils,
tiranys i suports.

10. Identificar i localitzar els principals 6rgans implicats
en la realitzaci6 de les funcions vitals del cos huma, esta-
blint algunes relacions fonamentals entres aquestes i deter-
minats habits d'alimentacio, higiene i salut.

Amb aquest criteri es tracta d'avaluar que l'alumne i I'alumna
localitzen els principals organs del cos huma i que els relacionen
amb la funcié corresponent. A més, han de ser capacos d'establir
relacions entre algunes funcions i habits de salut i higiene, com la
necessital de mastegar bé i poc a poc els aliments per facilitar
I'acci6 de I'estomac, o la practica de 1'exercici fisic per afavorir la
circulacio,

11. Identificar les repercussions sobre la salut indi-
vidual i social d'alguns habits d’'alimentacio, higiene i des-
cans.

Aquest criteri d'avaluacié pretén comprovar que |'alumne ha
compres, a un nivell basic, de quina manera certs habits milloren la
seva salut i que descobreix fets i practiques socials que afavoreixen o
pertorben el desenvolupament del cos i la seva salut.

12. Participar en activitats de grup (familia i escola) res-
pectant les normes de funcionament, realitzant amb res-
ponsabilitat les tasques encomanades i assumint els drets i
deures que li corresponen com a membre del grup.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar si I'alumne participa
activament en les tasques col.lectives, respecta les idees dels altres,
col.labora amb la resta de membres del grup en la planificacié i rea-
litzacio de treballs comuns i compartits, cerca solucions noves i assu-
meix responsabililats. Hom valorara, també, el respecte envers les
normes de funcionament i I'tis que en fa.
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13. Descriure I'organitzacio, funcions i forma d'eleccio
d’alguns organs de govern del centre escolar, del Municipi,
de les Comunitats Autonomes i de |'Estat,

Aquest criteri d'avaluacio és per comprovar si I'alumne identifica
les principals institucions locals, la seva organitzaci6, les funcions
que compleixen i els canals de representacio i participaci6 ciutadana
que estableixen, com també si coneix de forma molt general les
principals institucions de caracter autonomic i estatal, i el funciona-
ment dels seus serveis basics.

14. Utilitzar el coneixement dels elements caracteristics
(paisatge, activitats humanes, poblacio) de les distintes
regions espanyoles per establir-ne semblances i diferéncies,
i valorar la diversitat i riquesa del conjunt del pais.

Amb aquest criteri d'avaluacio es tracta de comprovar el coneixe-
mentl que l'alumne t{é sobre els elements relleu, clima, vegetacio,
fauna, assentaments de poblacio, cultura i llengua de les distintes
regions d'Espanva i si és capag d'establir-hi semblances i diferéncies,
com també de considerar la diversitat com a un valor apreciable.

15. Identificar, a partir d'exemples de la vida diaria,
alguns dels principals usos que les persones fan del recur-
sos naturals (aire, sol, aigua), assenyalant-ne alguns avan-
tatges i inconvenients derivats de 1'Gs.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar que |'alumne identifica
l‘aigua, laire i el sol com a elements necessaris per satisfer les
necessitats basiques de la vida de les persones i que valora la
importancia de promoure un s racional dels esmentats recursos a
casa seva, al centre i a la comunitat on es mou i les conseqiiéncies
que es deriven del seu mal Gs per a l'individu i la societat.

16. Formular conjectures per explicar les relacions
entre alguns factors del medi fisic (llum, temperatura i
humitat) i algunes caracteristiques dels éssers vius.

Amb aquest criferi es fracta d'avaluar si ['alumne ha descobert la
relacid entre les condicions del medi fisic i el desenvolupament ade-
quat dels éssers vius, i les diferéncies d'aquestes condicions a les dis-
tintes especies. Les conjectures faran referéncia a les relacions senzi-
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lles que es donen entre els éssers vius i la llum, la temperatura i la
humitat del medi i en cap cas no s'abordaran aspectes més comple-
xes com la influéncia de les condicions del sol (PH, naturalesa dels
seus comnponents...)

17. Abordar problemes senzills, referits a 1'entorn
immediat, recollint informacio de diverses fonts (enquestes,
qiiestionaris, imatges, documents escrits) elaborant la infor-
maci6 recollida (taules, grafiques, resums), traient-ne con-
clusions i aportant possibles solucions.

Aquest criteri d'avaluacio va dirigit a comprovar si |'alumne ha
aconsequit certa familiaritat en I'aplicacié del métode d'investigacio.
Com a mitja de coneixement i analisi per a problemes concrets de la
realitat. Es valorara l'autonomia dels i de les alumnes per obtenir
informaci6 rellevant de les distintes fonts i la sistematitzacidé que en
fan i la implicacié personal en les solucions aportades.

18. Utilitzar el dialeg per superar els conflictes i mos-
trar, en la seva conducta habitual i en I'is del llenguatge,
respecte vers les persones i els grups de diferent edat,
sexe, raca, i origen social, com també vers les persones i
grups amb creences i opinions distintes a les propies.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar que |'alumne ha desen-
volupat actituds de tolerancia i respecte vers les persones i els grups.
de caracteristiques diferents a les seves, i que recorre al dialeg de
manera habitual per superar les diferéncies que li poden sorgir en la
seva relacié amb els altres.
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Introduccio

Dins 'area d'Educacio Artistica s'hi troben diverses formes
d'expressi6 i representacio -plastica, musical i dramatica- a través de
les quals s'aprehenen, expressen i comuniguen diversos aspectes de
la realitat exterior i del mén interior del nin i la nina.

La miisica empra com a element material i mediador certes quali-
tats articulades de la sonoritat: timbre, to. intensitat, durada, ritme.
|a plastica té com a element les imatges, siguin les realitzades a tra-
vés d'instruments classics (dibuix. pintura i escultura), siguin les pro-
duides per mitjans tecnolagics més recents (fotografia, cine, televi-
si6, video), La dramatitzacié combina els elements del gest corporal,
la veu, i I'espai i el temps escénics.

L'educacié plastica, musical i dramatica contribueix al fet que els
nins i les nines reconstrueixin els continguts de la seva experiéncia,
del seu pensament i de la seva fantasia.

Els diferents suports materials i els diversos procediments media-
dors de les arts poden ser entesos com a llenguatges en la mesura
que utilitzen codis amb caracter representatiu i normatiu, i, en sentit
ampli, “lingtiistic”, Realitats i conceptes com els de significat, signifi-
cant, emissor i receptor, suport material de la representacio, expres-
si6 i comunicaciéd, sén comuns a l'expressio verbal i a les artistiques,
que, per tant, poden entendre’'s també com a llenguatges. Aquests

llenguatges es relacionen i enriqueixen entre si i amb el llenguatge
verbal.
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Tradicionalment, |'escola ha potenciat un cert tipus de llenguat-
ges codificats, el verbal i el numeric, concedint una atencié nomes
marginal als llenguatges artistics. Malgrat aixo, actualment, es reco-
neix la importancia dels llenguatges artistics en el desenvolupament
personal i en I'expressio i comunicacioé dels pensaments, experién-
cies i sentiments. Les activitats expressives es consideren fonamen-
tals per al desenvolupament de la capacitat creadora de I'alumnat i
per als processos de socialitzacié. Malgrat aixo, no és correcte adju-
dicar la responsabilitat d'aquest desenvolupament exclusivament a
l'area d'Educacié Artistica. Totes les arees educatives han de pro-
moure el desenvolupament de processos autonoms, d'exploracio
activa, d'expressio personal, de creacio, de recerca d'estratégies
propies de resolucid de problemes i de sensibilitat estética. Encara
que hi coniribueix de forma especifica, la creativitat, no esta lligada
linicament als elements propis d'aquesta area.

L'Educacié Primaria ha de potenciar el desenvolupament de les
capacitats necessaries per a la realitzacio de dos processos basics: el
de la percepcié de representacions plastiques, musicals i dramati-
ques, i el de l'expressic de sentiments i idees, a través d'aquests
mateixos medis. Ambdos aspectes estan intimament relacionats
entre si i es criden 'un a l'altre en la dimensié comunicativa dels
processos artistics. En aquests processos, tant de percepcioé i inter-
pretacio, com d'expressié, elaboracio¢ i s de formes de representa-
ci6 artistica, I'alumne i I'alumna han de ser subjectes actius. Aixd no
significa estimular 'alumnat (nicament en |'ts espontani dels propis
recursos. L'espontaneitat expressiva no equival, per si mateixa, a la
capacitat per a l'expressié o elaboracio creativa. A part d'aquesta
espontaneitat, és necessari dotar l'alumnat de recursos variats per
tal de conferir major capacitat expressiva a les propies realitzacions,
fent possible i propiciant la creacié en situacions variades i amb dife-
rents finalitats.

Les distintes formes de representacié, expressio i comunicacio,
comporten |'as de regles i elements d'acord amb un codi propi, que,
d'altra banda, varia segons els moments historics i les cultures.
Aquests codis convencionals contenen elements formals i norma-
tius, unitats, principis i regles, que, mentre regulen i de vegades limi-
ten les possibilitats d'expressio, contribueixen a la possibilitat de
comprensié del producte artistic per part d'altres. Sén codis menys
estrictes que els d'altres llenguatges, sigui el logico-matematic, o el
llenguatge verbal. En aquests la subjecci6é a convencions establertes
¢s més amplia i flexible, és més oberta a ruptures i a la possibilitat
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d’establir convencions noves. La iniciacié en el coneixement
d’aquests codis és un dels continguts de 'area d'Educacié Artistica a
Primaria.

Amb aquesta iniciacio, els nins i les nines han de ser educats en
I'aprehensié de significats i de valors estétics. Per aixo se'ls ha
d'ensenyar a captar els diferents nivells de la producci6 artistica: el
nivell formal estructural, que es refereix a l'articulacié dels elements
compositius; el nivell material técnic. relatiu als suports materials uti-
litzats i a les técniques que els transformen, ordenen i conformen en
unitats de significat; el nivell de contingut, representat i expressat,
com també el significat que |'obra agafa. D’altra banda, el fenomen
de la produccio artistica és obert i plural, no solament per les molt
diferents classes de realitzacions materials i d'estils que compreén,
sind també perqué els objectes artistics sovint tenen un s instru-
mental, funcional o simbolic, que fa molt borrosa la distincié entre
els objectes artistics i els que no ho sén. En tot cas, la capacitat de
descobrir valors de bellesa en un objecte. en un gest o en un so d'tis
quotidia constitueix també un dels objectius de |'area d'Educacio
Artistica.

L'activitat d'expressi6 i elaboraci6 artistica té un component
social i cultural important. Es la societat la que elabora o confirma
els codis de la produccio artistica, com tambe els seus significats.
La produccié artistica forma part del patrimoni cultural d'un poble.
Conseglientment, l'educacié artistica ha de permetre |'accés a
aquest patrimoni cultural, a la seva estima, al reconeixement de les
variacions en els criteris i en els estils tot al llarg del temps i d'unes
societats a altres. A l'educacié primaria, 'alumnat ha de comencar
a apreciar tant I'art, com la seva diversitat i els diferents valors i sig-
nificats que comporta. Tota representaci6 artistica té un significat
que s'extreu del seu context historico-cultural, de la seva evoluci6
en la historia. L'accés a aquestes representacions és una forma
d'accedir també als valors i significats de les respectives époques o
societats.

Es important que a I'educacié primaria comenci I'analisi i reflexié
respecte de la produccio artistica,” Aixd es pot fer experimentant
amb els diferents elements presents en la produccié musical, plastica
o dramatica, i manipulant-los per explorar i trobar relacions noves
entre si. Les obres arlistiques aconseguides, a més a més, serveixen
de referent exemplar per a aquesta analisi i reflexi6, en la mesura
que constitueixen solucions eficaces i creatives a problemes i a
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proposits d'expressié que l'autor s'ha plantejat i que ha aconseguit
resoldre de manera satisfactoria.

Musica, plastica i dramatitzacio constitueixen ambits artistics ben
diferenciats, ambits que també en la practica educativa s'haurien de
diferenciar. A I'Educacié Primaria, malgrat aixd, queden englobats
en una sola area. Hi ha per aixd raons curriculars, i és la principal
en aquesta etapa que 'educacié ha de ser predominantment globa-
litzada. Hi ha, d'altra banda, estretes connexions entre les distintes
formes d'expressio i representacié artistica: aixi, per exemple, entre
la dramatitzacio i la dansa, alhora, vinculada amb la musica, A meés,
meés enlla del veinatge d'unes arts amb altres conve destacar que tots
els intents d'un art “total”, des de |'0pera o el ballet classics, fins a
les propostes més recents i avancades d'un espai escénic carregat
d'elements plastics i sonors, coincideixen a esborrar les fronteres
entre els diferents géneres convencionals d'art i a incorporar, de
diferents maneres i mesures, components classicament pertanyents
a diferents arts: I'espai, el volum, la forma, el color, el moviment del
cos huma, el so musical i el ritme.

L'especial mencid de musica, plastica i dramatitzacio no ha
d'excloure, per aixo, la iniciacié en altres manifestacions artistiques,
en particular |'arquitectura i I'urbanisme com a espais habitables. En
estreta relaci6, sobretot, amb la plastica, és possible comencar a
educar la sensibilitat dels nins i les nines respecte a |'espai humanit-
zat a la casa i a la ciutat: a |'espai interior i al seu mobiliari, com
també a la presentacié exterior de les cases, habitatges i edificis
publics; perd també en les grans linies de disposicio, dels carrers,
places i jardins de pobles i ciutats

En qualsevol cas, les diferents possibilitats expressives i artisti-
ques es complementen i enriqueixen muttuament. D'aqui ve que
sigui possible i aconsellable el tractament conjunt dels diferents
ambits i dels seus elements, tractament que precisament la seva inte-
gracié en una sola area educativa pot contribuir a afavorir. Aquesta
integracio, de totes formes, no és facil de realitzar i és lluny de tenir
un tractament educatiu senzill.

Plastica

El coneixement i interpretacié de la imatge és un objectiu
d'aquesta area. La nostra cultura és plena d'elements iconics trans-
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mesos per diferents mitjans d'expressio i comunicacio. Vivim preci-
sament una época poblada d'imatges de tata classe. Encara que la
difusié i el potencial de les imatges no és peculiar del nostre segle,
ha assolit al nostre temps unes dimensions incomparables. El carac-
ter elitista de la imatge en altres temps ha desaparegut en gran part:
les imatges son un element de consum massiu en la nostra societat.
Es necessari, doncs, educar per saber “mirar”, analitzar, i compren-
dre la imatge.

Actualment, a més, les imatges es poden realitzar per mitjans
molt diversos, alguns tradicionals, com la pintura, el dibuix o el
modelat, i d'alires generats per la tecnologia moderna: la foto-
grafia, el cine, la televisio, el video, |'ordinador, etc. Cadascun
d’aquests mitjans posseeix les seves propies caracteristiques, que
afecten de manera especifica les possibilitats d’expressio i repre-
sentacid6 com també la relacié6 de comunicaci6é establerta entre
I'emissor i el receptor. Aquesta relacié varia segons els mitjans
de comunicaci6 audio-visuals. A tots emissor i autor mantenen
un major poder sobre la relacid, pero varien en el nivell de re-
plica o resposta que deixen al receptor i arriben, en alguns ca-
sos, a atorgar-li inicament les possibilitats d'interpretacio i
d'analisi critica.

A l'educacié plastica i des d'aquest punt de vista es tracta, per
tant, d'ajudar l'alumne a llegir el missaige, a reconéixer el paper
diferent en cada cas que com a receptor té, i a iniciar-lo, en la inter-
pretaci6 de significats i en 'analisi critica dels missatges iconics. Cal
ensenvar-li que la percepcié de la imatge no és tnicament captacio
d'elements substitutius de la realitat, siné un acte pel qual el percep-
tor evoca les seves experiéncies prévies, elabora i contrasta hipote-
sis, es planteja i resol interrogants. En la percepcio de la imalge con-
clou un acte de comunicacio en qué el receptor o espectador contri-
bueix activament a culminar un procés inicial per qui ha elaborat la
imatge.

La percepci6 visual-plastica és un procés complex, en interde-
pendéncia amb la resta dels processos cognoscitius: implica identifi-
car elements als quals se'ls atribueix qualque significat, establir rela-
cions entre alld que es contempla i les experiéncies o coneixements
previs, utilitzar estratégies d'analisi que facilitin la comprensio. El nin
i la nina poden, en part, realitzar de manera espontania aquest pro-
cés; pero l'educacio els ha de proporcionar les categories i les técni-
ques necessaries per realitzar-lo i controlar-lo més eficacment, i per

57



dirigir de forma auténoma les seves activitats de percepcié i
d'expressi6 artistica.

Res de tot aixo no es pot fer sense esfor¢, ni la percepcio de
I'obra artistica, ni tampoc |'elaboracié o expressi6 creativa. Cal
capacitar I'alumne perqué pugui dur a terme aquestes activitats de
Mmanera progressivament autonoma. L'educacié plastica ha d'evi-
tar caure en excessos que duen a catalogar qualsevol produccié
dels alumnes com a creativa i innovadora, perd també s'ha d'abs-
tenir de propugnar que només hi ha una forma Unica (la “classi-
ca”), o un sol canon ortodox, que, consegilentment hagi de ser
reproduit miméticament per expressar uns determinats continguts
0 missalges.

El progrés dins 'area permetra la construccié d'elements que
facin possible la lectura de la imatge, I'analisi i el gaudi de l'obra
artistica i I'is expressiu de la representacié plastica. Per aixo la pro-
posta didactica en aquesta area ha de fer referéncia a conceptes,
temes per representar, técniques i materials i actituds.

L'educaci6 plastica, és cert, no consisteix (nicament en la pro-
duccié de materials com a conseqiiéncia d activitats de tipus manual
mecanic. L'educacié plastica suposa el domini de conceptes i de
processos relacionats amb la linia, el color, la superficie, el volum i
la textura dels materials. Cal proporcionar a I'alumnat les solucions
de I'espai, els processos basics d'observaci6 i lectura de la imatge,
amb les seves corresponents estratégies. L'alumne també ha de ser
iniciat en l'experimentacié de realitzacions, ajudant-lo a trobar pro-
gressivament procediments més personals i innovadors, assajant for-
mes noves de representar la mateixa idea o element, de variar, com-
binar, simplificar, substituir, invertir, etc. Es un objectiu d’aquesta
area aconseguir en els nins i nines les actituds basiques d'interés,
rigor i paciéncia en la recerca de formes noves i personals d’expres-
5i0, en la valoraci6 del treball propi i organitzat, en el respecte i la
curiositat cap a les produccions d'altres i cap a les produccions cul-
turals, i el gaudi que tot aixd suposa.

Musica

De manera semblant a altres arts, ja que és forma d'expressié,
representacié i comunicacio, la misica es caracteritza per basar-
se en |'ordenacié temporal de sons d'una certa qualitat. La seva
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major difusi6é i preséncia en |'experiéncia cultural del nostre
temps, gracies a l'auge dels mitjans de reproduccié audio-visual,
reclama una formacié musical com a element indispensable de
I'educaci6 basica. Amb ella s'aspira a educar l'alumnat, a obser-
var, a analitzar i a apreciar les realitats sonores, en particular la
realitat musical produida tant per instruments, com per la propia
veu humana. Es pretén tambe formar el nin i la nina per tal de
participar en activitats musicals, d'audicié activa, i de produccié o
interpretacié propia, iniciant-los a la musica com a font d'expe-
riéncia plaent.

De manera semblant a altres ambits artistics, I'experiéncia
musical i, per tant, la seva educacié inclou, per una banda, per-
cepci6 activa i audicié atenta i, d'altra, expressio i elaboracio
musical.

La percepcié musical, o activitat d audicié activa, implica la sen-
sibilitzacié vers el mén sonor en general i, en particular, vers
patrons organitzats de sons de qualitat musical. A l'educacio
Primaria s'ha de comencar per oferir a I'alumnat la possibilitat
d'identificar, discriminar i analitzar els sons de l'entorn, com també
familiaritzar-s hi. El progrés de I'alumnat en la seleccio, descripcio i
apreciacio dels sons els permetra escoltar musica atentament,
comprenent-la i gaudint-ne. En aquesta edat cal desenvolupar una
audicio activa, i habituar els nins i les nines a valorar la sonoritat
que els envolta, a percebre els sons i les seves variacions, i a jugar-
hi. A meés d'aixd, i com a continuacid i progressio del reconeixe-
ment de les qualitats sonores, s'ha d'iniciar I'alumnat en la produc-
ci6 sonora de valor cultural exemplar que és la musica. La seva
educacio s’ha de proposar el reconeixement i la comprensié del
llenguatge musical: diferenciacié d’aliura, durada, ritme, identifica-
ci6 de frases musicals i de formes, percepcié i memoria de frag-
ments musicals.

Respecte de |'expressio, produccid o elaboracié musical,
'ensenvament i l'aprenentatge es realitzen a través de tres mit-
jans diferents, la veu i el cant, els instruments, i el moviment i la
dansa.

La veu, en la seva doble activitat de llenguatge i de cant, és l'ins-
trument comunicatiu i expressiu per excel.léncia. Particularment. el
cant, com a fusioé de musica i llenguatge, és vehicle ideal per desen-
volupar espontaniament 'expressié i la comunicacio. Les cancons
son un element basic del comportament musical quotidia del nin i la
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nina, Els alumnes i les alumnes de Primaria han de conéixer moltes
cancons que els aportin varietat expressiva, que tenguin interés i sig-
nificacié per a ells per aconduir els seus sentiments i enriquir la seva
representaci6 del moén.

La practica instrumental afavoreix el desenvolupament inte-
grat de capacitats molt variades: conrea simultaniament habili-
tats motrius i capacitats auditives. ElI conjunt instrumental, a més,
contribueix al desenvolupament d'actituds i habilitats de coope-
racio.

Relacionats amb esdeveniments musicals, el moviment ritmic i la
dansa integren |'expressi6é corporal amb els elements musicals. Al
seu través hom conrea la capacitat d'audicié de sons significatius,
'expressio dels propis sentiments i representacions a través del
moviment corporal i la comunicacid amb els altres i amb ['espai.
L'educacié en aquest ambit ha d'incloure I'aprenentatge d'algunes
danses senzilles.

En aquest periode és fonamental el desenvolupament del sen-
tit del ritme que es realitza en aprofitar la manifestacid esponta-
nia que sorgeix en el nin i la nina en tractar d'acompanyar I'audi-
ci6 musical amb el moviment del propi cos. Es tracta de desblo-
quejar les propies capacitats expressives, explorant les possibili-
tats d'improvisacié de moviments segons la musica que altres ofe-
reixen.

A Primaria és possible iniciar també la lectura i escriptura de la
notacié musical. La familiaritat amb un sistema de signes ha de sor-
gir de la practica, interpretativa, creadora i auditiva. Per aixo és
d'enorme importancia la seleccid d'un apropiat repertori de
cancons, peces instrumentals i danses que ajudin a la integracio del
llenguatge musical en la seva activitat quotidiana.

L'educacié musical, tot complat, es proposa preparar I'alumnat
com a intérpret, com a auditor i receptor de musica, com a realitza-
dor expressiu i creatiu, i com a coneixedor dels rudiments de la téc-
nica i del llenguatge musical. Aquests quatre aspectes, alhora. es tre-
ballen tant per a la comunicacié, com per a 'expressié de vivéncies.
sentiments i emocions personals. L'alumne i I'alumna de Primaria
han de comencar també a prendre consciéncia del paper de la musi-
ca en la societat actual i a apreciar criticament les distintes classes
de muisica.
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Dramatitzacio

La dramatitzacié és una forma de representacié que utilitza el
cos. la veu, l'espai i temps escénic per expressar i comunicar
idees. sentiments i vivéncies. Els diferents elements que la compo-
nen reben també tractament educatiu des d'altres arees, particular-
ment des de 'area d'Educacio Fisica, que contribueix al domini
progressiu dels aspectes motors i d'expressié corporal. Es vincula
en canvi, a |'area d’'Educacié Artistica 'adopcic de papers de
representacio i interpretacio d'esdeveniments i personatges. Se li
atribueix tambeé la dimensio estética i la integracio dels diferents
recursos expressius.

Des de petits, els nins i les nines participen en situacions que
escenifiquen i recreen personatges i formes de vida habituals. El joc
infantil tradicional de jugar a mares i a pares, a botigues, a metges.
etc., és un joc simbolic en el qual s'adopten formes i pautes de com-
portament diferents de les propies, estils de conducta i valors diver-
sos dels que habitualment regeixen la vida dels nins i nines en el seu
comportament quotidia. A I'area d'Educacio Artistica, i respecte a
['ambit de dramatitzacio, es tracta d’enriquir els recursos expressius i
representatius que el nin posseeix: veu, disfressa, gest dramatic,
moviment corporal, procurant-li mitjans per sistematitzar-los i usar-
los en l'adopcio d'altres papers. i ampliar aixi el camp de qué dispo-
sen per comunicar als altres un missatge o un “efecte” determinat.
Aixi, I'alumne i I'alumna prenen consciéncia de les seves possibilitats
i les canalitzen per expressar i representar per a altri i, en certa
manera, també per a si mateixos.

Les realitzacions dramatiques tenen molt en comt amb altres
possibilitats expressives, amb les quals es complementen i enriquei-
xen mutuament: la musica, la plastica, el tractament expressiu de la
imatge. Aixi mateix, la percepcio i realitzacid del comportament
dramatic en la creacid escénica suposa utilitzar moltes de les capaci-
tats i habilitats que l'alumnat posseeix i que s'han pogut adquirir a
alires arees: de Llengua i Literatura. d Educacié Fisica, de
Coneixement del Medi, com també a altres ambits de |'area
d'Educacio Artistica.

En aquest ambit de la dramatitzaci6 s'incidira en el conjunt de la
integracio dels diferents elements. Pel seu caracter eminentment glo-
bal, la dramatitzaci6 utilitza, de forma interrelacionada, continguts
contemplats en altres arees i en altres ambits de camp artistic. En el
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seu si es conjuga el llenguatge i la comunicacié verbal amb |'expres-
si6 i comunicaci6 no verbal, a través de moviments, gests corporals i
expressions facials. La dramatitzacié també pat realitzar-se a traves
de substituts simbolics de la persona humana, com sén el guinyol o
les teresetes, amb els quals els nins i les nines poden, bé identificar-
s'hi, o bé distanciar-se dels papers i dels esdeveniments escenificats.

Tant l'escenificacié amb el propi cos, com a través de substituts
simbolics, es poden dur a terme subjectant-se o no a un text 0 a un
gui6 previ. Moltes de les propostes i possibilitats d'expressié drama-
tica parteixen d’elements ja coneguts: una paraula, una canco, una
vivéncia o conflicte, o de propostes especifiques amb aquesta finali-
tat: textos dramatics, arguments o guions per representar-se indivi-
dualment o en grup. Entre els continguts de la dramatitzacio en
aquesta etapa hi ha d'haver el desenvolupament de la capacitat
d'assumir altres papers, representant, expressant i explorant a tra-
vés seu possibilitats del propi ésser. Tot aixd es pot fer de forma
especifica a través del joc dramatic, la peca teatral, el mim, pero,
per davant de tot, en I'anomenat “joc de rols”, on sobre una pauta
summament generica, i sense un text previament definit, els indivi-
dus desenvolupen espontaniament una escena, on cadascil assumeix
un paper i tracta d'adaptar-se a I'argument general de la situacio
simulada. També es pot fer en la representacié subjecta a un text,
tal i com passa en la interpretacié de breus escenes teatrals, agafa-
des de la literatura infantil o elaborades pels propis nins i nines total-
ment o parcialment.

Objectius generals

L'Educacié Artistica a |'etapa d'Educacié Primaria tendra com a
objectiu contribuir a desenvolupar en els alumnes i les alumnes les
capacitats seglients:

1. Comprendre les possibilitats del so, la imatge, el gest i el
moviment com a elements de representacio i utilitzar-les per expres-
sar idees, sentiments i vivencies de manera personal i auténoma en
situacions de comunicacio i joc.

2. Aplicar llurs coneixements artistics a |'observacié de les caracte-
ristiques més significatives de les situacions i objectes de la realitat quo-
tidiana, i intentar seleccionarne les que consideri més utils i adequa-
des per al desenvolupament de les activitats artistiques i expressives.
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3. Utilitzar el coneixement dels elements plastics, musicals i
dramatics basics en I'analisi de produccions artistiques propies i alie-
nes i en |'elaboracié de produccions propies.

4, Expressar-se i comunicar-se produint missatges diversos, utilit-
zant els codis i formes basiques dels distints llenguatges artistics.
com també les seves técniques especifiques.

5. Realitzar produccions artistiques de forma cooperativa que
suposin papers diferenciats i complementaris en l'elaboracié d'un
producte final.

6. Explorar materials i instruments diversos (musicals, plastics i
dramatics) per conéixer les seves propietats i possibilitats d'utilitzacié
amb finalitats expressives, comunicatives i ladiques.

7. Utilitzar la veu i el propi cos com a instruments de representa-
ci6 i comunicacié plastica, musical i dramatica i contribuir aixi a
I"equilibri afectiu i la relacic amb els altres.

8. Congixer els mitjans de comunicacié en qué intervenen la imat-
ge i el so, i els contexts en els quals es desenvolupen, i ser capacos
d’apreciar criticament els elements d'interés expressiu i estétic,

9. Comprendre i utilitzar els elements basics de la notacié musi-
cal com a mitja de representaci6, expressid i coneixement d'idees
musicals propies o d'altri.

10. Tenir confianca en les elaboracions artistiques propies, gaudir-
ne amb la seva realitzaci6 i valorar-ne la contribucié al fruiment i al
benestar personal.

11. Coneéixer i respectar les principals manifestacions artistiques
presents a l'entorn, com també els elements meés destacats del patri-
moni cultural. i desenvolupar criteris propis de valoracio.

Continguts
1. La imatge i la forma

Conceptes

1. Formes naturals i artificials de |'entorn.
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2. Contexts habituals en qué s'usa la imatge com a element de
comunicacio.

3. Formes que adopta la comunicacié per imatges

— Tridimensionals, bidimensionals.

— Figuratives i abstractes.
4. Mitjans de representacio més habituals:

— Dibuix, pintura, modelat, arquitectura.

— Fotografia, cinematografia, video, TV i ordinador.
5. Nivells d'analisi de la imatge. Aspectes basics:

— Teécnico-material. Formal. Tematic o de contingut. Socio-
cultural,

— Els estils fonamentals.

6. Signes i simbols en la comunicacié visual,

Procediments

1. Observacié i classificacio de les formes naturals i artificials de
l'entorn.

2. Exploracié sensorial i analisi de la imatge i la realitat que
representa.

3. Reconeixer aspectes relacionats amb els diferents nivells pre-
sents en la composicio d'imatges.

4. Estrategies de “lectura” dels elements que componen la imat-
ge en diferents contexts i situacions en qué es presenta.

5. Descripcié del contingut dels missatges transmesos per les
imatges, intentant comprendre la intencid de I'emissor i reconéixer
els recursos utilitzats i els efectes aconseguits.

6. Reconeixement de les funcions informatives, publicitaries i
artistiques utilitzades en les imatges especialment dirigides a captar
I'atencié dels nins: anuncis, cartells, comics...

7. Interpretaci¢ de signes i simbols convencionals senzills.
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Actituds

1. Valoraci6 de les imatges de manera critica i interes per analit-
zar els diferents elements continguts en la seva composicio.

2. Curiositat per les imatges i per manifestacions artistiques del
seu medi cultural,

3. Tendéncia a usar les imatges per expressar sentiments, vivén-
cies i idees o per reflectir la realitat que s'observa.

4. Apreciaci6 de les imatges artistiques i fruicié amb llur contem-
placio,

2. L’elaboracio de composicions plastiques i
imatges

Conceptes

1. L'elaboraci6 d'imatges com a instrument d'expressio i comu-
nicacio.

2. Les técniques i els materials de I'elaboracio plastica.

— Técniques de dues dimensions: dibuix, collage, pintura,
técniques d'impressio.

— Técniques de tres dimensions: modelacid, construccio.

— Fotografia, cine, televisi6. video. ordinador.
3. Les passes del procés d'elaboracio, planificacio. realitzacié i
valoraci6.
Procediments

1. Coordinacié i precisio del gest grafic en les composicions
plastiques de lliure expressio.

2. Observacio i analisi de personatges, situacions, paisatges i
ambients interiors.

3. Planilicaci6 del procés d'elaboracié d'imatges, considerant
algunes caracteristiques del receptor-espectador.
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4. Seleccid de materials i técniques per a la realitzacié d'un pro-
ducte artistic determinat.

5. Organitzacié de |'espai i el temps de produccid i revisio
d'imatges.

6. Representacié narrativa d'esdeveniments reals o ficticis,
seqilenciant accions i dialegs, i utilitzant técniques i formes variades.

7. Utilitzacio de les tecniques basiques d'elaboracié de composi-
cions plastiques i imatges amb finalitats expressives i estétiques.

8. Manipulacio de materials diversos (papers, teles, fusta, ceres,
carbonets, témpera, materials de desfeta, efc.) per conéixer-ne les
qualitats expressives, estiguin o no relacionades directament amb la
produccio visual i plastica.

9, Maneig d'instruments (pinzells, llapis, barres de ceres, estilets,
etc.) i aparells per afermar-ne el domini i apreciar-ne el rendiment.

10. Realitzacio de formes i composicions noves utilitzant recursos
variats.

11. Composicio de cartells, collage, murals i edmics col.laborant
amb altres en |'elaboracio.

12. Realitzacié de construccions, artefactes i aparells senzills
(joguines o maquines) amb materials diversos.
Actituds

1. Satisfaccio per realitzar el procés de produccio artistica de
manera progressivament més autonoma.

2. Confianca en les possibilitats de realitzacié i execucit artistica
i valoracio de les produccions propies i dels altres.

3. Curiositat pel maneig de materials i instruments i desig de
conéixer-ne les caracteristiques.

4. Seguiment de les normes i instruccions de maneig i conserva-
ci6 d'instruments, materials i espais amb una distribucié equitativa
de responsabilitats entre nins i nines.

5. Tendéncia a realitzar apunts i esbossos de les caracteristiques
d'allo observat preparatoris de la produccio, a revisar el que hom
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realitza ajustant-ho progressivament a les intencions i a aprofundir o
insistir en els aspectes menys elaborats.

6. Esforc per crear formes variades progressivament més per-
sonals.

7. Desig d'explotar les possibilitats de produccié amb técniques
variades i materials diversos.

8. Esfor¢ per controlar, variar i assajar tracos diversos amb pos-
sibilitats expressives noves.

3. La composicio plastica i visual: elements
formals
Conceptes
1. La composicié plastica:
— L'organitzacié de les formes en I'espai i en el temps.
2. Els elements basics del llenguatge plastic i visual:
La linia: Tipus de linia, qualitats expressives.
Plans i formes.

La creaci6 de tridimensionalitat en el pla (pers-
pectiva i escala intuitiva).

El color: Les taques de color.
Colors purs; combinacions de colors i mescles.
Variacions del color: tons, matisos i contrasts.
La relativitat del color.

La Textura: Tipus de textura en els diferents materials.

La Forma: Dimensions, proporcions i grandaries: qualitats
expressives.

El volum: buit i ple.

3. Articulacio dels diferents elements del llenguatge plastic i
visual.
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4. Elements formals de la imatge fixa i animada.

— La il.lusi6 de moviment en la representacié bidimensional
tridimensional.

Procediments

1. Estructuracio dels diferents elements d’acord amb les inten-
cions expressives que es persegueixen en la composicio.

2. Variaci6 sistematica dels elements i recursos emprats per
aconseguir l'efecte que més s'ajusta a les propies pretensions.

3. Exploracié de les possibilitats expressives de la linia i de les
relatives a la creacio d'espai bidimensional. Reconeixement de for-
mes basiques a l'entorn.

4. Exploracié visual i tactil de diferents textures.

5. Analisi dels colors per poder-los utilitzar de forma adequada
en la composicio.

6. Realitzacié de composicions figuratives o no figuratives, orga-
nitzant l'espai en diferents elements plastics i les seves combina-
cions, utilitzant criteris d'escala intuitiva i perspectiva (dibuix, pintu-
ra, collage, mosaic).

7. Us de nocions basiques d'escala i perspectiva amb finalitats
expressives diverses.

8. Representacié narrativa d'esdeveniments coordinant ele-
ments plastics, visuals i verbals (comics, cartells, muntatge foto-
grafic).

9. Exploracio de les possibilitats expressives de la imatge fixa i
animada.

10. Representacio de la figura humana estructurada en diferents
posicions i moviments, formant part del conjunt amb altres objectes
o elements.

11. Construccid d'objectes que poden desplagar-se i/o variar de
posicio (mobils i construccions).
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Actituds

1. Esforcar-se per crear formes variades progressivament més
personals, variant i assajant noves possibilitats expressives.

2. Tendencia a valorar els efectes diversos que s'aconsegueixen
amb els diferents elements plastics i visuals.

3. Curiositat per coneixer el que altres han aconseguit en la cre-
acio de formes noves i configuracions plastiques determinades,

4. Disposicio per sistemaiitzar les troballes de les exploracions
que es duguin a terme amb els diferents elements plastics i visuals.

4. Cant. Expressio vocal i instrumental

Conceptes

1. Emissi6 de la veu:

— Respiracio, articulacio, ressonancia, entonacio.

2. L'expressio vocal i el cant:
— Les intencions expressives i comunicatives del cant,

— Elements que contextualitzen el cant (tipus de veu i nom-
bre de participants).

3. Aspectes musicals i expressius de la cancod i la peca instru-
mental.

— Musicals: ritme, melodia, harmaonia i forma.

— Expressius: intensifat, temps. timbre, articulacio, fraseig i
caracter.

4. El cos i els instruments,
— El cos com a instrument.
— Instruments de percussié.
— Instruments populars.

— Alfres instruments.
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5. Possibilitats sonores dels instruments segons el material i la
forma de tocar-los.

6. Families d'instruments: tipus i agrupacions.

7. Els instruments com a mitja d’acompanyament de cangons i
danses.
Procediments

1. Practica de relaxacio, respiracié, articulacié i entonacio.

2. Exploracié i manipulacié de les possibilitats sonores i expres-
sives de la veu, el cos i els instruments.

3. Recreacioé musical d'un text oral o escrit.
4. Interpretacio de cancons i peces instrumentals senzilles.

5. Improvisacio de motius, frases i petites formes, ritmiques i
melodiques.

6. Utilitzacié del cos com a instrument de percussio: gest sonor i
recurs vocal,

7. Coordinaci6 per tocar i interpretar.

8. Improvisacié vocal i instrumental per acompanyar el movi-
ment i la dansa.

9. Realitzacié d'instrumentacions per a texts, danses i represen-
tacions dramatiques.

10. Us de materials i objectes amb finalitats musicals.
11. Construccio d'instruments senzills.

12. Practica de repertori musical i instrumental.

Actituds

1. Valoraci6é de la veu i del propi cos com a instruments
d'expressi6 i comunicacio.

2. Delectacié amb el cant propi i la produccié i expressio vocal i
instrumental.
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3. Interés per investigar sobre materials amb possibilitats so-
nores.

4. Respecte per les contribucions dels companys i escolta activa
per unir la propia veu i la interpretacié a la d'altres.

5. Valoracié del treball en grup: actuacié desinhibida, integracis,
qualitat de la interpretacio, respecte a la persona que assumeixi la
direccio i les normes de treball en grup.

6. Interés vers noves propostes del professor i dels companys.
Aportaci6 d'idees i solucions.

7. Cura i responsabilitzacié dels instruments de [a classe, maneig
amb correcci6 i llur manteniment.

8. Fruiment amb la interpretacié d'obres musicals noves i repeti-
cions anteriors.

9. Valoracié del silenci com a element imprescindible per a
I'execucio musical.

10. Rebuig del renou molest i desagradable i sensibilitat vers la
contaminacio sonora.

5. Llenguatge musical
Conceptes
1. Les qualitats del so: durada, intensitat, altura, timbre.
2. Elements de la musica: ritme, melodia, harmenia i textura.

3. Elements i tipus de grafia basics com a mitja de representacié
de la musica.

— No convencional: tracos, punts, linies, colors.

— Convencional: notacié (figures, silencis, etc.) elements
(compas, pentagrama).

4. L'obra i les seves caracteristiques: qualitats del so. elements
de la musica i organitzacié formal.
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Procediments

1. Discriminacié auditiva de les qualitats del so en fonts sonores
diverses.

2. Lectura de cancons i de peces musicals senzilles per interpretar.

3. Elaboracié ritmica de textos i transformacions de textos en
ritmes.

4. Escriptura musical dirigida i de creacio.

5. Reproduccid d'unitats musicals senzilles (ostinatos, formules
ritmiques, melodies, etc.).

6. Composicié de petites peces musicals elaborades des dels
processos d'improvisacié en grup.

7. Audicid de petites peces i de fragments musicals d'obres
majors que tinguin significat per si mateixes i respecte a l'obra en
general.

8. Reconeixement dels elements formals d'una obra musical
contextualitzada.

Actituds

1. Atencid i interés en el descobriment de sons aillats, de
['entorn i en la invencié de sons nous.

2. Valoracio de la lectura i escriptura musical com a mitja per
comunicar-se millor en activitats musicals i en dansa i com a mitja
per aprendre d altres.

3. Atenci6 i interés per comprendre el significat de les grafies i
utilitzacié creativa dels recursos plastics per representar musica i
dansa.

4. Aplicacioé habitual dels coneixements de lectoescriptura
musical per apropar-se a noves obres: audicio i interpretacié.

5. Fruiment amb la interpretacié i la representacio agrafica de les
obres que improvisa, les que és capac d'executar i aquelles les
estructures basiques de les quals ha treballat.

6. Fruiment amb l'audicié d’obres musicals de diferents géneres i
estils,
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6. El llenguatge corporal

Conceptes
1. Els sentits com a mitja de percepcio i relacio.

2. El moviment expressiu: pantomima, expressio corporal i
dansa.

3. Bases expressives del moviment:
— Relaxacio i respiracio.

— Qualitats del moviment: pesat, lleuger, fort, suau, lent,
rapid. ..

4. [espaii el temps individual i de relacio.
— Orientacio, direccioé i trajectories.

— Ritme. durada, velocitat, etc.

Procediments

1. Exploraci6 sensorial de persones, objectes i materials com a
mitja de relacio, expressio i comunicacio.

2. Practica de les activitats basiques del moviment: locomocio,
gest, elevacio, rotacié i posicio.

3. Experimentacio de la respiracio i la relaxacio.
4. Improvisaci¢, sobre l'espai, el ritme i els estats animics.

5. Interpretacio del moviment adequat al ritme i al sentit mu-

sical.

6. Elaboracio i representacio d'escenes, personatges i situacions
amb recursos mimics.

7. Utilitzacié de recursos corporals expressius per al joc drama-
tic i musical.

8. Utilitzaci6é d'un repertori de danses, ritmes i moviments fixats
i inventats.

9. Diferenciacié espai-temps en la realitzacid personal i de grup
del moviment i la dansa.
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10. Elaboracié de coreografies.

11, Exploracié de recursos vocals (respiracio, vocalitzacio, ento-
nacio, articulacio, etc.) com a mitja expressiu i dramatic.

12. Exploraci6, percepcio6 i vivéncia de les prapies sensacions
internes.

13. Experimentacio de l'espai i temps individual per a la relaxacié
i el joc amb els altres.

14. Utilitzacio de diferents llenguatges: plastic, musical i dramatic
per a |'expressi6 de la percepcié sensorial.

Actituds
1. Desinhibici6 i espontaneitat de gestos i moviments.

2. Valoracio del propi cos i coneixement de les seves possibilitats
expressives,

3. Disposicié per provar diferents ritmes, moviments i actituds
corporals, valorant les habilitats propies en aquest camp.

4. Disposicio per coordinar la propia accié6 amb les del grup
amb finalitats expressives i estetiques.

5. Valoraci6 de les produccions artistiques en les quals la musica,
el moviment expressiu i la dansa siguin una de les manifestacions
mes usuals.

6. Sensibilitat i gaudi en |'experiéncia sensorial.

7. Interés en la recerca de noves possibilitats de la veu com a
recurs expressiu i dramatic.

7. El joc dramatic
Conceptes
1. Jocs tradicionals, funcionals i de personatge.

2. El joc dramatic:
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— Elements basics: personatges, conlflicte, trama, espai i
temps.

3. Diverses tecniques dramatiques:
— Titelles, teresetes, teatre d'ombres, teatre d'animaci6 i
[lum negra.
Procediments
1. Practica de jocs populars. d'animacié i d'invencio propia.

2. Observaci6 i analisi d'accions corporals: gest, positures, movi-
ments.

3. Improvisacio de situacions quotidianes: personatges, accio,
caracteritzacio.

4. Creaci6 de personatges i situacions dramatiques a partir de
distintes fonts (contes, imatges, objectes, sons, etc) i utilitzant diver-
sos recursos a l'abast (titelles, ombres xineses, llum negra. etc).

5. Transformacio i manipulacié d’objectes reals o imaginaris.
6. Construcciéd i manipulacio de titelles i teresetes.

7. Utilitzacio de tecniques de representacié que impliquin la cura
del gest, la veu i el moviment interpretatiu,

8. Creaci6 de situacions dramatiques i fer-ne la resolucié indivi-
dual i grupal.

9. Exploracié de recursos materials (musica. llums. elements
plastics, etc.) amb la finalitat de provocar un efecte escénic deter-
minat.

10. Coordinacié de la interpretacié propia amb la dels altres del
grup. Sentit d'equip i de conjunt.
Actituds

1. Acceptacid del propi cos a partir de les sensacions i
impressions que percebem i que som capacos de transmetre als
altres.
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2. Valoracio del grup com a mitja de creacio de situacions, histo-
ries i personatges.

3. Interés per improvisar amb tots els recursos disponibles i per
millorar les técniques que faciliten la creacio d histories.

4. Gaudi amb la caracteritzacio (disfresses, maquillatge, etc.) i
amb la recerca de formes diverses i noves de crear un mateix perso-
natge.

5. Disposicié per aconseguir qualitat en la representacio mit-
jancant |'assaig i I'organitzacié del treball del grup.

8. Arts i Cultura

Conceptes
1. L'obra artistica a I'ambit socio-cultural.
— Les arts com a element d'expressié i comunicacié.

— Manifestacions artistiques i obres representatives de la
nostra cultura.

— Diversitat de les arts 1 la seva interrelacio.

— Contextualitzacié de |'obra artistica.

2. L'obra artistica a l'escola i a I'entorn.
— Exposicions i manifestacions artistiques,

— La practica artistica com a oci.

3. L'obra artistica en els mitjans de comunicaci6.

— Formes (segons el suport): radio, TV, video. ordinador,
etc.

— Tipus de missatge.

Procediments

1. Recerca d'informacié sobre distintes manifestacions artisti-
ques i elaboracio de dades que en contribueixin de forma eficac a un
gaudi més gran.
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2. Planificacié i organilzacio de la visita a museus, exposicions i
esdeveniments dramatics i musicals.

3. Comentari i valoracio de les manifestacions artistiques a que
s hagi assistit.

4. Utilitzacié dels mitjans tecnologics per a 'elaboracié de pro-
duccions artistiques,

5. Realitzaci6 de gravacions del procés d'elaboracio de les activi-
tats artistiques portades a terme a l'aula i comentar-les.

6. Planificacié i realitzacio de festes, exposicions, representa-
cions, concerts, efc.

7. Us dels diferents recursos artistics i estétics en situacions quo-
tidianes (vestit, organitzacioé de l'espai personal, comunicacid amb
altres).

Actituds

1. Valoracié del patrimeni artistic (exposicions, festes, dan-
ses, artesania) de la comunitat i respecte per les seves manifes-
tacions.

2. Obertura a altres manifestacions artistiques representatives
d’altres pobles i grups.

3. Respecte per l'espectacle: coneixement i observanca de les
normes de comportament més usuals en espectacles artistics.

4. Fruicio de I'oci,

5. Contribucié al manteniment d'un paisatge i interiors estétics,
amb gusts progressivament més personalitzats i a manifestar sensibi-
litat en I'eleccio d'objectes personals.

6. Sensibilitat i interés vers les noves manifestacions artistiques.

7. Valoracio dels mitjans de comunicacié com a instrument de
coneixement, fruicié i relacié amb els altres.

8. Actuacié coherent amb el seu paper d'actor o espectador,
relacionant-se sense dificultat amb altres nins i adults en les manifes-
tacions artistiques que ofereix 'escola, el seu poble o ciutat.
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Criteris d’avaluacio

1. Identificar algunes caracteristiques plastiques i
visuals observables (color, forma, textura, mesura) en ele-
ments naturals i en manifestacions artistiques presents a
I'’entorn i establir relacions de semblanca i diferéncia amb
les produccions propies.

En aquest criteri cal donar una importancia especial a I'observa-
cio. Es dirigira a recongixer alguns elements observables presents en
les manifestacions artistiques de 'entorn (festes populars, natura,
artesania) i relacionar-los amb les seves produccions, descobrint-hi
semblances o diferéncies que li permetra anar-se iniciant en la sensi-
bilitat i el gust pel fet artistic.

2. Descriure algun dels elements constitutius (signes,
punts de vista de I'observador, amplitud de pla, contingut,
etc.) d'un missatge visual present a I'entorn.

Amb aquest criteri hom vol comprovar si els alumnes i les alumnes
identifiquen i descriuen amb detall algun dels aspectes basics que inter-
venen en els missatges visuals que els envolten diariament (imatges de
TV, anuncis publicitaris, video-clips, cartells, etc.). Es important que
I'avaluacié es realitzi sobre missatges coneguts d'antuvi per I'alumne.

3. Realitzar representacions plastiques en qué es tengui
en compte la distribucié de masses, la proporcio i la utilit-
zacio de diferents textures com a elements modificadors de
la composicio.

Mitjancant aquest criteri hom pretén comprovar si els alumnes i
les alumnes realitzen una distribucié adequada dels elements plastics
de la composicio, si tenen en compte les relacions de mesura entre
les figures i les formes que hi apareixen, i incorporen materials de
diferents textures a la produccio.

4. Representar per mitja d’imatges seqiienciades (comic,
diapositives, historieta) personatges, objectes i accions que
apareixen en un determinat ordre espacial i temporal.

Amb aquest criteri es vol comprovar si els alumnes tenen en
compte, en la successié d'imatges que proposen, el punt de vista de
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I'observador, un ordre espacio-temporal adequat i una correcta par-
cel.lacio de les accions, personatges o objectes en plans successius.
També valorarem, en els casos que ho requereixin, la integracio del
llenguatge verbal i I'iconic.

5. Identificar aspectes distints dels parametres del so
(agut-greu, llarg-curt, fort-piano, timbre) de manera aillada
i en interrelacio.

En aquest criteri es tracta de comprovar que l'alumne coneix
principis i relacions relatius al llenguatge musical, a través de la iden-
tificacio dels parametres del so ailladament i en audicions curtes de
fragments musicals, 'avaluaci6 es realitzara en activitats de joc i
familiars.

6. Identificar alguns elements del llenguatge musical
(timbre, ritme, velocitat, dinamica, etc.) en l'audicio
d’'obres musicals senzilles treballades habitualment a
I'aula.

Amb aquest criteri hom pretén avaluar el coneixement del llen-
guatge musical des de la perspectiva del qui escolta i la comprensio
dels components d'una obra musical senzilla. Els alumnes descriuran
alguns aspectes de 'obra o fragment escoltat, establint relacions
entre els elements utilitzats en la descripcié i 'experiéncia musical
previa.

7. Respondre, en situacions d’improvisacio, formules
ritmiques i melodiques senzilles, utilitzant algun dels recur-
sos expressius musicals (el moviment i la dansa, la veu, els
instruments).

En aquest criteri es tracta de comprovar, en uns casos, el grau
d'ajustament o precisié en les activitats de moviment que requereixin
una resposta individual i de grup, la destresa en el maneig d’instru-
ments musicals, el grau de precisio per executar els ritmes propo-
sats, i la ulilitzacid que I'alumnat realitza de les seves possibilitats
vocals.

8. Utilitzar la notacié musical per a la lectura d’'esque-
mes ritmics i melodics senzills treballats habitualment a
I'aula.
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Es tracta de comprovar si I'alumne i I'alumna associen sons a
simbols musicals que els serveixin per interpretar o comunicar-se
amb altres. L'avaluacié es realitzara en situacions familiars, on s'hagi
vivenciat corporalment o vocalment el que es representi mitjancant
les grafies musicals.

9. Utilitzar els recursos expressius de la veu adequada-
ment, com a instrument per a la improvisacio i per al cant.

Amb aquest criteri s'avalua l'abast que I'alumne ha aconseguit en
el maneig tecnic i expressiu de la veu: vocalitzacié, articulacio, respi-
racio i intensitat. i que li permet participar en activitats de cant de
complexitat creixent. Hom valorara també la participacié desinhibi-
da en el cant individual i col.lectiu.

10. Utilitzar els recursos expressius del cos, els objec-
tes, la llum i el so per representar personatges i situacions
dramatiques senzilles i per comunicar idees, sentiments i
vivéncies.

Amb aquest criteri es vol comprovar si I'alumnat, a través del joc
dramatic, inventa i desenvolupa personatges reals o imaginaris,
coordina les seves accions amb altres membres del grup i utilitza els
recursos expressius dels cos per comunicar sentiments, idees i situa-
cions.

11. Identificar algun dels elements basics del joc drama-
tic (personatges, conflicte, trama, espai, temps) i realitzar-
ne improvisacions.

L'alumne ha d'identificar i diferenciar amb claredat els distints
components del joc dramatic, i donar la seva opinié raonada sobre
I'obra a la qual ha assistit (festivals de teatre infantil, espectacles de
mim, accions i teatre de carrer, etc.) També es tendra en compte la
resolucié en el tractament de les improvisacions: caracteritzacio dels
personatges, desenvolupament del conflicte, adequacié a l'espai i
temps dramatic, ele,

12. Imitar mitjancant pantomima, personatges o accions
quotidianes, incorporant a la representacioé renous i onoma-
topeies i adequant el ritme i la velocitat en els moviments a
les caracteristiques del personatge o accié representada.
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Amb aquest criteri es vol avaluar si I'alumne coordina els seus
moviments amb fluidesa, economitzant al maxim gestos i moviments
superflus i donant-los expressivitat. Hom tendra en compte, igual-
ment, la incorporacio de recursos vocals (exageracions, renous pro-
duits per la llengua, onomatopeies, etc.) a l'accio.

13. Utilitzar alguns recursos dramatics i expressius
basics (titelles, teresetes, teatre d’ombres, etcetera) en la
realitzacio de representacions col.lectives amb altres com-
panys.

Es tractaria que |'alumnat conegués algunes de les tecniques
expressives que formen part del procés dramatic, properes a I'ambit
escolar i als interessos de l'alumnat, per enriquir la seva creaci6.
Hom valorara 'espontaneitat i I'is personal dels recursos utilitzats,
com també la coordinacio de 'accit en el grup.

14. Realitzar individualment o en grup produccions
artistiques senzilles on s’integrin els diferents llenguatges
artistics i expressius (corporal, plastic, iconic i musical).

Es tracta d'avaluar si els alumnes, coordinats pel professor, incor-
poren a llurs formes habituals d'expressio i representacié del mén
imaginari, afectiu i social els coneixements artistics adquirits. Hom
valorara la integraci6 que en el procés realitzen dels diferents llen-
guatges, més que no el resultat final obtingut, com també la col.labo-
racio en el treball col.lectiu amb actituds cooperatives.

15. Comentar de forma raonada alguna de les manifes-
tacions artistiques a qué l'alumne i l'alumna tenen acceés,
relacionant els elements presents a l'obra amb I'experién-
cia i gustos personals.

Amb aquest criteri es vol comprovar el coneixement que té
['alumnat de les manifestacions i fets artistics del seu voltant. Es valo-
rara el grau d'implicacio de I'alumnat en distintes experiéncies
expressives, la percepci6 sensible assolida en 'observacio de la reali-
tat i el comentari dels elements expressius i estétics que intervenen
en la produccié.
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Introduccio

La societat actual és conscient de la necessital d'incorporar a la
cultura i a I'educaci6 basica aquells coneixements, habilitats i capaci-
lats que relacionats amb el cos i la seva activitat moltriu contribuei-
xen al desenvolupament personal i a una millor qualitat de vida.
Relacionats amb ells, també hi ha una demanda social d'educacio en
la cura del cos i de la salut. de la millora de la imatge corporal i la
forma fisica, i de la utilitzacié constructiva de l'oci a través de les
activitats recreatives i esportives,

L'area d’Educacioé Fisica s'orienta cap al desenvolupament de les
capacitats i habilitats instrumentals que perfeccionin i augmentin les
possibilitats de moviment dels alumnes i les alumnes, cap a |'apro-
fundiment en el coneixement de la conducta motriu com a organit-
zaci6 significant del comportament huma i assumir actituds, valors i
normes referents al cos i a la conducta motriu. L'ensenyament en
aquesta area implica tant la millora de les possibilitats d'accié de
l'alumnat, com el fet de propiciar la reflexié sobre la finalitat, sentit i
efectes de la mateixa accio.

La comprensio de la conducta motriu no es pot aillar de la com-
prensid del propi cos com a element present en |'experiencia de les
persones i integrat en la vivencia personal. Aixi mateix, 'educacio a
través del cos i del moviment no es pot reduir als aspectes percep-
tius o motors, sind que implica a més aspectes expressius, comuni-
catius, afectius i cognoscitius.

El cos i el moviment es constitueixen en eixos basics de |'accio
educativa en aquesta area. Aixi, es pretén cridar l'atencié cap a la

83



importancia del coneixement corporal viscut i de les seves possibili-
tats lidiques, expressives i comunicalives; cap a la importancia de la
propia acceptacio, de sentir-se bé amb el propi cos i de millorar-lo i
utilitzar-lo eficacment. El moviment té, a més del valor funcional
d’instrument, un caracter social derivat de les seves propietats
expressives i del significat que els altres li atribueixen en situacions
de relacib.

Les funcions del moviment sén variades i han tingut diferent pes
en el curriculum de I'Educacié Fisica, segons les intencions educati-
ves predominants. Hi destaquen:

— Funcio de coneixement, en la mesura que el moviment és un
dels instruments cognoscitius fonamentals de la persona, tant per
coneixer-se a si mateixa com per explorar i estructurar el seu
entorn immediat. Mitjancant |'organitzacié de les seves percepcions
sensomoltrius 'alumne pren consciencia del seu cos i del mon que
'envolia.

— Funcié anatomico-funcional, millorant i incrementant, a tra-
vés del moviment, la propia capacitat motriu en diferents situacions i
per a distints fins i activitats.

— Funcié estética i expressiva, a través de les manifestacions
artistiques que es basen en I'expressié corporal i en el moviment.

— Funcié comunicativa i de relacié, ja que la persona utilitza el
seu cos i el seu moviment corporal per relacionar-se amb allres per-
sones, no solament en el joc i I'esport, siné en general en tota classe
d’activitats fisiques.

— Funci6 higiénica, relativa a la conservacié i millora de la salut
i I'estat fisic, com també a la prevencié de determinades malalties i
disfuncions.

— Funcié agonistica, en el sentit que la persona pol demostrar
la seva destresa, competir i superar dificultats a través del moviment
corporal.

— Funcions catartica i hedonista, en la mesura que les persones,
a través de |'exercici fisic, s'alliberen de tensions, restableixen el seu
equilibri psiquic, realitzen activitats d'oci i, gracies a aixo, gaudeixen
del seu propi moviment i de la seva eficacia corporal.
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— Funcié de compensacio, ja que el moviment compensa les
restriccions del medi i el sedentarisme habitual de ia societat
actual.

['area d'Educacié Fisica ha de reconéixer aquesta multiplicitat de
funcions i ha de contribuir a la consecucié dels objectius generals de
l'educacié obligataria, per la qual cosa ha de recollir tot el conjunt
de practiques corporals que tracten de desenvolupar en l'alumnat les
seves aptituds i capacitats psicomotrius, fisicomolrius i sociomolrius,
i no aspectes parcials d'aquestes.

L'esport, en els darrers anys de |'educacié obligatoria, té un valor
social derivat de ser la forma més comuna d'entendre |'activitat fisi-
ca a la nostra societat. La practica esportiva, tot i aixo, tal i com és
socialment apreciaca, correspon a plantejaments competitius, selec-
lius i restringits a una sola especialitat, que no sempre séon compati-
bles amb les intencions educatives del curriculum. Per constituir un
fet educatiu, I'esport ha de tenir un caracter obert, sense que la par-
ticipacio se supediti a caracteristiques de sexe, nivells d'habilitat o
altres criteris en la millora de les capacitats motrius i d'altra naturale-
sa, que son objectiu de I'educacié, i no amb la finalitat d'obtenir un
resultat en l'activital competitiva.

L'ensenvament de |'Educacié Fisica ha de promoure i facilitar
que cada alumne i alumna arribi a comprendre el seu propi cos i les
seves possibilitats i a conéixer i dominar un nombre variat d'activi-
tats corporals i esportives de manera que, en el futur, pugui escollir
les més convenients per al seu desenvolupament personal, ajudant-
lo a adquirir els coneixements, destreses, actituds i habits que li per-
metin millorar les condicions de vida i de salut, com també gaudir i
valorar les possibilitats del moviment com a mitja d’enriquiment i
gaudi personal i de relacié amb els altres.

L’Educacio Fisica contribueix a l'assoliment dels diversos fins
educatius en I'Educacié Primaria: socialitzacio, autonomia, aprenen-
tatges instrumentals basics, | també a la millora de les possibilitats
expressives, cognoscitives, comunicatives, ludiques i de moviment.
En aquesta etapa té particular importancia la connexié entre desen-
volupament molor i cognoscitiu. En aquest senlit, I'activital fisica té
valor educatiu per les possibilitats d’exploracié que proporciona a
I'entorn i per les relacions logiques que afavoreix en les persones a
través de les relacions amb els objectes, amb el medi, amb altres
persones i amb un mateix. El nin i la nina construeixen les seves pri-
meres nocions topologiques, temporals, espacials i de resolucio de




problemes en activitats que emprenen amb altres en diferents situa-
cions de moviment.

La millora funcional del domini corporal suposa, en aquestes
edats, l'adquisicié de multiples conductes motrius de caracter ja utili-
tari, ja lidic o expressiu, que son fonamentals per al desenvolupa-
ment integral de I'alumnat. L'educacié pel moviment s'ha de plante-
jar com un procés en el que, a través d'una exploracio de les pro-
pies possibilitats corporals, s'activen mecanismes cognoscitius i
motors.

En aquesta etapa, es tracta de dotar |'alumnat del major nombre
de patrons amb els quals poder construir noves opcions de movi-
ment i desenvolupar correctament les capacitats motrius i les habili-
tats basiques. El nivell educatiu s'agafara com a punt de partida dels
nous aprenentatges motors, pero situant la intervencié educativa un
pas per davant de les possibilitats d'actuacié que sén capaces d'exer-
cir. El procés d'ensenyament i aprenentatge s’organitzara seguint
una seqiiéncia d'adquisicio que vagi del global i ampli a |'especific i
especialitzal, respectant el nivell de partida, assegurant els dominis
motors sobre els quals es basen aquesls aprenentatges i primant el
criteri de diversitat sobre el d'especialitzacio.

En aquest procés cal evitar qualsevol discriminacio per rad de
sexe, en contra dels estereotips socials vigents que associen movi-
ments expressius i ritmics a |'educacio de les nines i elements de
forca, agressivitat i competitivitat a |'educacio dels nins.

Molts dels aprenentatges d'habilitats i destreses es poden realitzar
en una situacio de joc, que en aquesta edat contribueix a |'aprenen-
tatge espontani dels nins. El conflicte d'interessos i les regles exter-
nes prapies dels jocs contribueixen, a meés, que al seu través el nin
pugui descentrar-se del punt de vista propi, admeti les esmentades
regles. adopti diferents papers o funcions en situacions de coopera-
ci6 i/o competicio, estableixi estratégies d'equip i, en general,
s'incorpori a activitats de grup. Per tot aixd, I'enfocament metodola-
gic de I'Educaci6 Fisica en |'etapa de Primaria té un caracter fona-
mentalment ldic.

En aquesta etapa, I'area inclou coneixements, destreses i apti-
tuds en relacié amb la imatge, percepcid i organitzacié corporal,
amb els habits i conductes més saludables o que més beneficien el
desenvolupament corporal, amb les habilitats basiques de la com-
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peténcia motriu en diferents medis i situacions, amb els jocs i amb
la utilitzacié del cos i el moviment com a mitjans d'expressié i co-
municacié.

Objectius generals

L'Educacio Fisica en l'etapa d'Educacié Primaria tendra com a
objectiu contribuir a desenvolupar en els alumnes i en les alumnes
les capacitats segtients:

1. Conéixer i valorar el propi cos i l'activital fisica com a mitja
d’exploracio i fruicio de llurs possibilitats mofrius, de relacio amb els
altres i com a recurs per organilzar el temps lliure.

2. Adoptar habits d'higiene, d'alimentaci6, de postures i d'exer-
cici fisic, i manifestar una actitud responsable envers el propi cos i
de respecte als altres, i relacionar aquests habits amb els seus efectes
sobre la salut.

3. Regqular i dosificar el seu esforc i arribar a un nivell d'autoe-
xigéncia acordada a les seves possibilitats i la naturalesa de la tasca
que es realitza, i utilitzar com a criteri fonamental de valoracio |'es-
mentat esforc i no el resultat obtingut.

4. Resoldre problemes que exigeixin el domini de patrons
motrius basics i adequar-se als estimuls perceptius i seleccionar els
moviments, prévia valoracié de les seves possibilitats.

5. Utilitzar llurs capacitats fisiques basiques i desireses motrius i
llur coneixement de I'estructura i funcionament del cos per a l'activi-
tat fisica i per adaptar el moviment a les circumstancies i condicions
de cada situacio.

6. Participar en jocs i activitats i establir relacions equilibrades
i constructives amb els altres, evitant la discriminacié per caracte-
ristiques personals, sexuals i socials com també els comporta-
menls agressius i les actiluds de rivalitat en les activitats competi-
tives.

7. Conéixer i valorar la diversitat d activitats fisiques i esportives
i els entorns en qué es desenvolupen. participant en la seva conser-
vacié i millora.
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8. Utilitzar els recursos expressius del cos i del moviment per co-
municar sensacions, idees i estats d’anim i comprendre missatges
expressats en aquest mode.

Continguts
1. El cos: imatge i percepcio

Conceptes
1. L'esquema corporal global i segmentari.
2. La percepcit del propi cos en repos i en moviment.

3. Elements organico-funcionals relacionats amb el moviment:
to, respiracio, relaxaci6, contraccio, etc.

4. Les possibilitats perceptives i motrius del cos.

5. Nocions associades a relacions espacials i temporals,

— Relacions espacials: sentit i direcci6, orientacié simetries,
dimensions en plans i volums, nocions topologiques basi-
ques (dins/fora, damunt/davall, davant/darrere, a través
de...), etc.

— Relacions temporals: ritme, durada, seqiiéncia, velocitat,
elc.
Procediments

1. Estructuracié de I'esquema corporal: percepci6, discriminacio,
utilitzacio, representacio i organitzacio.

2. Afirmacio6 de la lateralitat corporal.
3. Interioritzaci6 de 'actitud postural.

4. Control del cos en relacio amb la tensio, la relaxacioé i la respi-
racio.

5. Experimentacio i exploraci6é de les capacitats perceptivo-
motrius.
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6. Coordinacio dinamica, estatica i visomotora per al control
dinamic general del cos.

7. Equilibri estatic i dinamic, i equilibri amb objectes.

8. Percepcit i estructuracié espacial (orientacio en |'espai,
estructuracio de 'espai d'accio, treball amb distancies).

9. Percepcio6 i estructuracio del temps (estructures ritmiques,
interioritzaci6 de cadéncies, durada)

10. Percepcio i estructuracio de I'espai en relacio al temps (velaci-
tat, trajectoria, interceptacio).

Actituds

1. Valoraci6 i acceptacio de la propia realitat corporal, les seves
possibilitats i limitacions, i disposicio favorable a la superacié i l'esforc,

2. Actitud de respecte envers el propi cos i el seu desenvolupament.

3. Seguretat, confianga en si mateix i autonomia personal (senti-
ments d'autoestima, autoeficacia i expectatives realistes d'exit).

2. El cos: habilitats i destreses

Conceptes

1. Esquemes motors basics i adaptats: del moviment geneéric a
les habilitats basiques com a moviment organitzat.

2. Les capacitats fisiques basiques com a condicionants de les
habilitats.

3. Formes i possibilitats de moviment.

4. La competéncia motriu: aptitud global i habilitat.

Procediments

1. Millora de les conductes motrius habituals a traves de I'ajusta-
ment neuro-motor.

2. Control i domini motor i corporal des d'un plantejament previ
de l'acci6 (raonament motor).
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3. Experimentaci6 i utilitzacié de les habilitats basiques en dife-
rents situacions i formes d’'execucio (desplacaments, girs, salts,
maneig d'objectes: bots, desplagaments amb balé, llancaments i
recepcions).

4. Destresa en el maneig d'objectes i en la manipulacié d'instru-
ments habituals en la vida quotidiana i en les activitats d'aprenentat-
ge escolar.

5. Adquisicié de tipus de moviments i conductes motrius adapta-
des a dilerents situacions i medis: transportar, colpejar, arrossegar,
nedar, enfilar-se, reptar, rodar, etc.

6. Adaptacié d'habilitats motrius per manejar-se amb seguretat i
autonomia en altres medis diferents a I'habitual (medi natural, medi
aquatic, la neu...)

7. Preparacio i realitzacié d'activitats recreatives: marxa, acam-
pada, orientacio, cicloturisme, etc.

8. Acondicionarnent fisic general (aspectes quantitatius del movi-
ment, tractats globalment i en funcié del seu desenvolupament
psico-bioldgic).

Actituds

1. Valoracio del treball ben executat des del punt de vista motor.

2. Autonomia i confianca en les propies habilitats motrius en
diversos tipus de situacions i medis.

3. Interés per augmentar la competéncia i habilitat motrius sobre
la base de la propia superacio i d'una apreciacié de les propies pos-
sibilitats i limitacions.

4. Participacio en activitats diverses, acceptant |'existéncia de
diferencies en el nivell de destresa.

3. El cos: expressio i comunicacio

Conceptes
1. El cos com a instrument d’expressio i comunicacio.

— Recursos expressius del cos: el gest, el moviment
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— Manifestacions expressives associades al moviment:
mimica, dansa. dramatitzacié.

2. El ritme: estructures ritmiques, «tempo».

3. Les qualitats del moviment i els seus components.
— Pesat, lleuger, fort, suau, rapid, lent.

— Objecte que es mou. forma de moviment, direccié,
intensitat i durada.

4. Relacio entre el llenguatge expressiu corporal i altres llen-
guatges.
Procediments

1. Exploracié i experimentaci¢ de les possibilitats i recursos
expressius del propi cos.

2. Utilitzacié personal del gest i el moviment per a l'expressio, la
representacié i la comunicacio.

3. Reproduccio de segiiéncies i ritmes, i adequar-hi els movi-
ment.

4. Practica de balls inventats, populars i tradicionals d'execucié
simple.

5. Exploracio i integracio de les qualitats de moviment en la pro-
pia execucié motriu, tot relacionant-les amb actituds, sensacions i
estals d' anim.

6. Elaboracio de missatges mitjancant la simbolitzacié i codifica-
ci6d del moviment.
Actituds

1. Valoracié dels usos expressius i comunicatius del cos.

2. Valoracio del moviment dels altres, analitzant els recursos
expressius emprals, llur plasticitat i llur intencionalitat.

3. Interés per millorar la qualitat del propi moviment.

4. Participacid en situacions que suposin comunicacidé amb
altres utilitzant recursos motors i corporals amb espontaneitat.
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4. Salut corporal

Conceptes
1. L'esment del cos: rutines, normes i activitats.

2. Efectes de l'activitat fisica en el procés de desenvolupament,
en la salut i en la millora de les capacitats fisiques.

3. Mesures de seguretat i de prevencio d'accidents en la practica
de 'activitat fisica i en 1'(is de materials i espais.
Procediments

1. Técniques de treball presents en l'activitat corporal: escalfa-
ment i relaxacio.

2. Adopcio d'habils d’higiene corporal i postural.

3. Adequacio de les possibilitats a I'activitat: economia i equilibri
en la dosilicaci6 i abast del propi esforg; concentracié i atencid en
I'execucio.

4. Adopcio de les mesures basiques de segurelat i ulilitzacio
correcta dels espais | materials.

Actituds
1. Interés i gust per 'esment del cos.

2. Autonomia lligada als aspectes basics del manteniment.

3. Respecte dels propis limits i restriccio dels desitjos quan impli-
quin un risc per damunt de les possibilitats o un perill per a la salut.

4. Responsabilitat envers el propi cos i valoracié de la importan-
cia de la practica d'activitats fisiques, d'un desenvolupament fisic
equilibrat i de la salut.

5. Els joc

Conceptes

1. Tipus de jocs i d'activitals esportives
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2. La regulacio del joc: normes i regles basiques.

3. El joc com a manifestaci6 social i cultural.

— Recursos per a la practica del joc i de les activitats
esportives en |'entorn immediat.

— Jocs populars i tradicionals.

Procediments

1. Utilitzacio de regles per a |'organitzacio de situacions col.lecti-
ves de joc (jocs cooperatius, jocs de pati, grans jocs...).

2. Utilitzaci6 de les estratégies basiques de joc: cooperacio, opo-
sicio, cooperacid/oposicio.

3. Aplicacio de les habilitats basiques en situacions de joc.

4. Practica d'activitats esportives adaptades mitjancant flexibilit-
zacio de les normes de joc.

5. Recopilacio d'informacions sobre els jocs populars i tradicio-
nals i practicar-los.

6. Practica de jocs de camp, d'exploracié i aventura.

Actituds

1. Participacié en diferents tipus de jocs considerant el seu valor
funcional o recreatiu i superar els estereotips.

2. Sensibilital vers els diferents nivells de destresa. tant propies
com en els altres, en la practica de jocs.

3. Actitud de respecte a les normes i regles del joc.

4. Acceptaci6, dins d'una organitzacid en equip, del paper que
correspongui exercir com a jugador.

5. Valoracié de les possibilitats com a equip i de la participacio
de cada un dels seus membres amb independéncia del resultat ob-
tingut.
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6. Confianca en les propies possibilitats i valorar-les en |'eleccio
de les activitats per a I'is del temps d'oci i esbarjo.

7. Acceptacié del repte que suposa oposar-se a altres en situa-
cions de joc sense que aixo derivi en actituds de rivalitat o menys-
preu.

Criteris d’avaluacio

1. Ajustar els moviments corporals a diferents canvis de
les condicions d'una activitat, tals com durada i I'espai on
es realitza.

Amb aquest criteri es pretén comprovar si 'alumne és capac de
percebre els moviments globals del trone i dels segments corporals
que esta realitzant {un tol provist de parls independenis) 1 d'adaptar
els seus moviments quan varia qualque condicio de l'aclivital en
que participa: major o menor durada, restriccions en |'espai,
diferents entorns, etc. Hom valorard no tnicament |'ajustament de
la resposta motriu, sind també que sigui diferent, original, econo-
mica.

2. Proposar estructures ritmiques senzilles i reproduir-
les corporalment o amb instruments.

Aquest criteri pretén comprovar si els alumnes son capacos
d'inventar i reproduir una estructura ritmica senzilla, bé per la
combinacié d’elements d'estructures que ja coneix, bé per
I'aportacio d'elements nous. La reproduccié pot fer-se mitjangant el
moviment corporal (bots, mamballetes, balandrejos, girs) o amb
instruments de percussio.

3. Saltar coordinadament botant amb una o ambdues
cames en funcié de les caracteristiques de 'accio que
s'hagi de realitzar.

En aquesta etapa hom avaluara el desenvolupament en |'habilitat
de saltar. Sera més important no 'augment quantilatiu de I'habilitat,
sind la seva millora qualitativa. En aquest criteri és important
observar el gest que s’executa en la batuda i 'adequat ajust dels
bracos amb les cames en el vol, com també la utilitzacié que es fa
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dels salts (com a manteniment d'un esquema ritmic, en els jocs o
com a mitja d'expressio).

4. Desplacar-se, en qualsevol tipus de joc, mitjancant
una carrera coordinada amb alternanca brac-cama i un
estalonament adequat i actiu del peu.

Aquest criteri pretén avaluar el domini aconseguit en els
desplacaments mitjancant carreres. L'observacid anira dirigida a
I'alternanca contralateral brac-cama, al tipus d'estalonament de la
planta del peu i I'extensid sobre la seva punta. Altres factors més
tecnics de la carrera no tenen tanta importancia en aquesta fase.

5. Utilitzar en la seva activitat corporal I'habilitat de
girar sobre el seu eix longitudinal i transversal per
augmentar la competéncia motriu.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar la capacitat que tenen
els nins i les nines d'utilitzar els girs en les activitats quotidianes. Els
girs sobre |'eix longitudinal podran estar associats a desplacaments i
salts: canvis de direccio i sentit.

En l'avaluaci® hom no ha de cercar un ajust igual a un model,
sino s que es fa dels girs per aconseguir respostes motrius millors,
evitant en tot moment el risc.

6. Llancar amb una ma un objecte conegut composant
un gest coordinat (avancar la cama contraria al brac de
llancar).

En el camp dels llangcaments és important comprovar la
coordinacié en el gest i la utilitzacio que fa dels llancaments en les
siluacions de joc (davant contraris, passades llargues o curtes,
objectes grans o petits). No s'inclouen en aquest nivell els aspectes
relatius a la forca i precisié dels llangaments.

7. Avancar-se a la trajectoria d’un objecte realitzant els
moviments adequats per agafar-lo o colpejar-lo.

Es important tenir en compte si els alumnes i les alumnes son
capacos d anticipar la trajectoria i velocitat d'un objecte, mitjancant
el domini suficient de I'espai i el temps, per poder efectuar una
col.locacié correcta i recollir-lo o colpejar-lo correctament. En |'ob-
servacid, a més d'una bona recepcié de l'objecle, sera fonamental la




utilitzacio de forma adequada d'ambdues mans i peus i de possibles
instruments per colpejar-lo.

8. Botar pilotes de manera coordinada alternativament
amb les dues mans, desplacant-se per un espai conegut.

Amb aquest criteri hom pretén avaluar els progressos d'una alira
de les habilitats del maneig d'objectes: el bot. L'avaluacié es fara en
situacions de joc, i sera més rellevant la capacital de desplacar I'ob-
jecte i el domini del bot amb les dues mans que la facilitat per
resoldre situacions d'oposicié.

9. Haver incrementat globalment les seves capacitats
fisiques basiques d’acord amb el seu moment de
desenvolupament motor, i acostar-se als valors normals del
grup d’edat en I'entorn de referéncia.

Aquest criteri pretén avaluar si els alumnes i les alumnes han
desenvolupat les capacitats fisiques al llarg de 'etapa. Per aix6 sera
necessari realitzar successives observacions i comparar-ne els
resultats i comprovarne els progressos. Convé subretxar que en
I'aplicacio d’aquest criteri intervé tant la comparacié amb un
estandard préviament establert, com el progrés comparat per a cada
alumne en les successives observacions realitzades.

10. Utilitzar els recursos expressius del cos per comu-
nicar idees i sentiments i representar personaitges o histo-
ries reals i imaginaries.

Amb aquest criteri es vol comprovar si els alumnes i les alumnes
conitrolen el gest i el moviment i els utilitzen per comunicar-se. Hom
valorara la naturalital i espontaneitai dels moviments, la utilitzacio
personal no estereotipada dels gests i postures corporals i 1'ls
correcle que en fa de lots.

11. Participar en les activitats fisiques, i ajustar la seva
actuacio al coneixement de les propies possibilitats i
limitacions corporals i de moviment.

Aquest criteri pretén avaluar que en aquestes edats els nins i les
nines finguin coneixement suficient de les seves capacitats per
practicar els jocs i activitats habituals amb seguretat per a ells i els
seus companys. Es igualment necessari observar si la participacio en
aquestes activitats es produeix habitualment.
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12. Assenyalar algunes de les relacions que s'esta-
bleixen entre la practica correcta i habitual de I'exercici
fisic i la millora de la salut individual i col.lectiva.

Aquest crileri pretén comprovar si els alumnes i les alumnes son
capacos d'establir relacions entre la practica d'exercici i el
manteniment o la millora de la salut, com a bé individual i social al
qual tots poden contribuir. Es important que els alumnes coneguin la
necessitat de I'exercici fisic per a un creixement i desenvolupament
equilibrat i alguns dels seus efectes positius.

13. Col.laborar de manera activa en el desenvolu-
pament dels jocs de grup, mostrant una actitud d'accep-
tacio envers els altres i de superacio de les petites frus-
tracions que poden produir-se.

Amb aquest criteri hom pretén avaluar si els alumnes i les
alumnes es relacionen adequadament en el seu grup, se serveixen
dels jocs com a instruments de relacio. i el tipus de comportament
que adopten durant la seva practica.

14. Respectar les normes establertes en els jocs i reco-
neixer-ne la necessitat per a una organitzacioé i un desenvo-
lupament correctes.

Aquest criteri es dirigeix a comprovar si els alumnes son capacos
de respectar les regles que el propi grup ha establert per organitzar i
realitzar els seus jocs. Les normes poden esser les tradicionals dels
jocs o d'altres modilicades o inventades.

15. Identificar, com a valors fonamentals dels jocs i la
practica d’activitats d'iniciacié esportiva, I'esforc personal i
les relacions que s'estableixen amb el grup, donant-los meés
importancia que a altres aspectes de la competicio.

Amb aquest criteri pretenem comprovar si els alumnes i les
alumnes situen la satisfaccié pel propi esforg i les relacions personals
que s'estableixen mitjancant la practica de jocs i activitats d’iniciacio
esportiva, per damunt dels resultats de la propia activitat (quanyar o
perdre).
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Llengua Castellana i
Literatura

Introduccio

El llenguatge constitueix una activitat humana complexa que
assegura dues funcions basiques: la de comunicacio i la de represen-
tacio, mitjancant les quals, alhora, es regula la conducta propia i
|'aliena. D'altra banda, sén funcions que no s'exclouen entre si, sing
que apareixen de forma interrelacionada en l'activitat lingiistica.
les representacions —lingtiistiques i d'altra naturalesa— constituei-
xen el principal contingut de la comunicacié: i la comunicacio, alho-
ra, contribueix a la construccié de la representacio de la realitat fisi-
ca i social. L'educacié i I'aprenentatge en aquesta area han d’aten-
dre aquesta multiple funcié de la llengua, de comunicacié i de repre-
sentaci6, com també de regulacid del comportament alié i propi.
Ha d'incloure també una iniciacio al text literari com a manifestacio
de la funcionalitat de la llengua.

Els éssers humans es comuniquen entre si a través de diferents
mitjans i sistemes: els gests, la musica, les representacions plasti-
ques, els simbols numérics i grafics. El llenguatge verbal, mitja mes
universal de comunicacid, permet rebre i transmetre informacions
de diversa indole i influir sobre les altres persones amb qué interac-
tuam, regulant i orientant la seva activitat, alhora que elles ens
influeixen i poden regular i orientar la nostra propia activitat. La
comunicacio, és, conseqiientment, una funcié essencial del llenguat-
ge en l'intercanvi social.

Pero el llenguatge no és només un instrument de comunicacio
entre persones. Es, a més, un mitja de representacid del mon.
Encara que la nostra representacié del mén fisic i social tambeé
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conté elements no lingiliistics, d'imatges sensorials estretament
vinculades a la percepcio i a la motricitat, i encara que aquesta
representacio no lingliistica sigui precisament la tipica de |'ésser
huma en els primers anys de la seva existéncia, en la persona
adulta i també en el nin, des del moment que ha adquirit domini
sobre el llenguatge, la major part de la seva representacio és de
caracter lingtiistic. El llenguatge, conseqiientment, esta estreta-
ment vinculat al pensament i, particularment, al coneixement. A
través d'operacions cognoscitives, que en gran mesura constituei-
xen el llenguatge interior, ens comunicam amb nosaltres matei-
xos, analitzam els problemes, organitzam la informacio de qué
disposam (especialment la informacié disponible en els registres
de memoria), elaboram plans, emprenem processos de decisié: és
a dir, regulam i orientam la nostra propia activitat. Aixi el llen-
guatge acompleix una funcid de representacio i d'autoregulacié
del pensament i de 'accio.

Aprendre un llenguatge és aprendre un mon de significats
vinculal a un conjunt de significants. Aixo és valid per a qualsevol
llenguatge. Quan el nin aprén el llenguatge en la interaccié amb les
persones del seu entorn, no apren tnicament unes paraules o un
complet sisterna de signes, siné també els significats culturals que
aquests signes transmeten i, amb ells, les maneres com les persones
del seu entorn entenen i interpreten la realitat; en aquest sentit, s'ha
de fomentar |'eliminacié dels prejudicis sexistes, que normalment
actuen discriminant la dona en transmetre una imatge estereotipada
i falsa. El llenguatge contribueix a construir una representacié del
mén socialment compartida i comunicable; i contribueix amb aixd
també a la socialitzacio del nin, a la seva integracié social i cultural.
Serveix, doncs, d'instrument basic per a la construccié del
coneixement i |'adquisicié d'aprenentatges, i per al domini d'altres
habilitats i capacitats no estrictament lingiistiques.

D'acord amb una concepeid funcional de la lengua, 'ambii de
l'actuacié educativa en aquesta area ha de ser el discurs, en el que
convergeixen i s'acompleixen les diferents funcions de la llengua.
Aixo implica que l'educacio lingiiistica ha d'incidir en diferents
ambits: el de J'adequacié del discurs als components del context de
situacio, de la coherencia dels texts i el de la correccié gramatical
dels enunciats.

L.'objectiu dltim de I'educacio en Llengua i Literatura a |'etapa
d'Educacié Primaria ha de ser que els nins i les nines aconsegueixin
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un domini de les quatre destreses basiques de la llengua: escoltar,
parlar, llegir i escriure. Concretament, es tracta d'enriquir la llengua
oral que l'alumnat ja usa en comencar |'escolarilat obligatoria i
d’'aprendre la utilitzacié de la llengua escrita. Tambeé, es pretén la
iniciacié a una reflexio sistematica sobre les produccions
lingtiistiques que contribueixi al desenvolupament de les destreses
discursives.

En la comunicaci6, tant oral com escrita, hi ha dos processos
basics: el de la comprensi6 i el d'expressio. La comprensié és un
procés actiu. Per comprendre, el receptor estableix connexions
entre el missatge actual i la informacié i coneixement previs; realitza
inferéncies i interpretacions; selecciona, codifica i valora. Tot aixd
requereix una persona activa, que participa en la determinacié del
sentit del missatge rebut i comprés i que contribueix amb aixd a
dotar-lo de significat ple. Educar en la comprensio del llenguatge
significa afavorir el desenvolupament d’estratégies que permetin
interpretar, relacionar i valorar la informacio i els missatges que es
reben en la vida quotidiana. Particularment, l'educacié en la
capacitat d’'audicié ha de propiciar una actitud activa de ment oberta
i participativa davant dels missatges rebuts. Aquesta activitat en el
procés de comprensié constitueix, a Primaria, el comencament del
pensament critic,

A través de |'expressio lingliistica podem transmetre els nostres
pensaments, vivéncies, idees i opinions. Alhora, la practica de
I'expressio en els processos que |'educacio ha d'impulsar,
contribueix a generar idees, a centrar 'atencié sobre un tema, a
organitzar |'estructura, a donar-li forma d'acord amb criteris
d’adequaci6, coheréncia i correccié i a fer tot aixé amb un estil que
sigui manifestacié de quelcom propi que es desitja compartir.

Les nines i els nins son els protagonistes en el proceés de
comunicaci6 lingtiistica, en la seva doble dimensié: receptiva i
productiva. El desenvolupament de la seva capacitat lingiiistica
depén en bona part de I'intercanvi comunicatiu amb els companys i
amb el professor en el marc escolar. En aquest context té una gran
importancia I'Gs de la llengua com a instrument per a I'aprenentatge
de les distintes arees, és a dir, com a mediador didactic. A totes les
arees s'aprén llengua en realitzar els aprenentatges especifics. El
domini del discurs adequat a les situacions d'aprenentatge és una
responsabilitat de I'escola a les diferents arees, ja que des de totes i
cadascuna d'elles s'ha de col.laborar al desenvolupament de la
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capacitat d'utilitzar el llenguatge com a instrument de representacio i
de coneixement.

Particularment totes les arees lingiiistiques, que cerquen el
desenvolupament i millora de la capacitat de comprensié i
expressio, han de participar d'un marc teéric de referéncia comuna i
d'uns criteris didactics caherents i que respectin l'especific de cada
disciplina.

La llengua ha de ser present a I'escola com un instrument per
representar i per comunicar sentiments, estats d’anim, records,
expectatives..., per obtenir i oferir informacié, i per promoure o
realitzar una determinada accio o un conjunt d'accions. Potenciar el
desenvolupament de la comunicacio lingiiistica en els alumnes és
propiciar que aquesta comunicacié es desplegui i actualitzi a totes les
seves funcions i dimensions

Per respondre a tot aixo, I'ensenyament de la Llengua i
Literatura a Primaria ha de partir dels usos de la llengua que els nins
i les nines duen a l'escola. L'entorn lingiiistic en qué viuen,
juntament amb els factors culturals i socio-econdmics que el
determinen, comporta grans diferéncies en la seva compeléncia
lingiiistica al comencament de la Primaria i també, sovint,
importants divergéncies d'us (dialectals, lexicografiques,
fonologiques, etc.). Es necessari assumir i respectar aquest bagatge
lingtiistic, que és el llenguatge funcional del nin, i a partir d'ell
suggerir i propiciar patrons lingtiistics que ampliin les possibilitats de
comunicacio i inserci6 social. En aquest enriquiment i rectificacio, el
llenguatge del professor i els texts que s'utilitzin han d'acomplir un
paper modélic per al desenvolupament de la competéncia
lingiiistica.

En fot cas, els alumnes han d'apreciar les diferents varietats
lingliistiques, tant les existenis enive diferents llengiies, com les de
distints grups en |'ts d'una mateixa llengua, apreciant fins i tot
aquelles varietats que potser estiguin culturalment menysvalorades,
perd que acompleixen les funcions representativa i comunicativa
dins d'un determinat medi social. Tambeé, i sobretot, I'alumnat ha de
valorar les altres llengiies d'Espanya que coexisteixen oficialment
amb el castella. En aquest sentit, |'educacié ha d'afavorir el
coneixement i |'estima de la realitat plurilingiie i pluricultural
d’Espanya; i, a partir d’aixo, la valoracié positiva de la varietat de les
llengiies que es parlen en el mén.
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Es funci6 de I'Educacié Primaria l'increment i diversificacié de les
experiéncies comunicatives de 'alumnat, de manera que I'ts oral
s'enriqueixi per |'estimul d'aquests contexts. Al costat d'aixo, és
responsabilitat especifica de 'escola I'ensenyament de I'iis de la
llengua oral en situacions formals. El domini basic de la llengua oral
és una condicio previa per dominar la llengua escrita. Entre elles no
hi ha una correspondeéncia automatica, perd ambdues s’estalonen
mutuament; per la qual cosa cal planiejar el seu ensenyament i
aprenentatge en una estreta relacio.

Tot al llarg de I'Educacié Primaria s’ha de desenvolupar
'aprenentatge de la lectura i de l'escriptura. Es un aprenentatge que
es realitza en situacié de comunicacié i en un marc de construccid
de sentit. La lectura i l'escriptura s’entenen com a activitats
cognoscitives complexes que no es poden assimilar a una simple
traduccié de codis. La funcié comunicativa de la llengua, la
comprensid i 'expressié, sén els eixos essencials sobre els quals
s'han de realitzar aquests aprenentatges

El fet que la llengua escrita, molt més que l'oral, requereixi un
ensenyament sistematic i planificat, s’ha utilitzat algunes vegades
com un argument per tal de justificar una major preséncia, de
vegades exclusiva, de la llengua escrita a I'ensenyament escolar. No
hi ha raons valides, pero, per supeditar el coneixement de la llengua
escrita al de la llengua oral, sobretot, quan ambdues tenen molts
elements comuns, especialment en situacions més formalitzades.
L'Educacié Primaria ha d'afavorir, en primer lloc, s funcional del
llenguatge, sigui oral, o escrit, com a eficac instrument de
comunicacid i de representaci6.

L'aprenentatge de la llengua escrita ha de permetre als nins i
nines descobrir les possibilitats que la lectura ofereix (i també la
propia escriptura) com a font de plaer i fantasia, d'informacié i de
saber. Juntament amb els coneixements que sobre la mateixa
llengua ofereixen els texts escrits (lexic, morfosintaxi, ortografia,
organitzacié del discurs, etc.), aquests texts amplien els
coneixements i experiéncies del nin sobre realitats distintes a les del
seu entorn immediat,

Els texts escrits, a més, constitueixen mitjans culturals per a la
construccid social del sentit. Tots els texts, com a tals, sén portadors
de significacié. Pero certs texts, ja literaris, ja filosofics, ja de saviesa
popular, cerquen intencionalment 'exploracio i la construcciéd del
sentit. Entre les experiéncies educatives que |'area de Llengua i
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Literatura ha d'aportar es troba el contacte amb discursos en els
quals es plasma la recerca humana de sentil, una recerca empresa
també a través d'altres produccions culturals,

Aquests textos contribueixen, en rigor, no solament a orientar en
I'exploracié del sentit, siné també a ampliar la visi6 del mén, a
desenvolupar la capacitat d'analisi i de critica, i a despertar la
consciencia de la comunicacié de cada subjecte lector amb una
tradici6 i una cultura, en la qual han nascut cert textos i en la qual el
mateix lector ha arribat a ser persona.

Els textos escrits, sobretot, els literaris, ja siguin pertanyents a la
considerada, convencionalment, literatura infantil, ja siguin altres
textos comprensibles i accessibles als nins en aquesta edat, oferei-
xen especials possibilitats de gaudi i fruicio, de diversio, i fins i tot
de joc.

A T'Educacié Primaria, juntament amb el desenvolupament de
les destreses basiques de parlar i escoltar, llegir i escriure, cal
comengar una reflexio sistematica sobre la llengua amb la finalitat
de millorar i enriquir la propia competéncia comunicaliva.
L'alumnat d'aquesta etapa s'ha d'habituar a observar reflexivament
la llengua que utilitza, com també a iniciar-se en la construccio
d'uns conceptes basics sobre el funcionament i en I'aprenentatge
d'una terminologia elemental que li permeti discutir alguns
problemes lingtiistics i ordenar les observacions realitzades. Es
pretén que els alumnes siguin conseqiients respecte del
funcionament de la llengua per adquirir major llibertat i seguretat
en el seu Us. El cos de coneixements i de procediments de
disciplines lingtiistiques, de critica literaria, de semantica, de teoria
del text, etcétera, no ha d'arribar com a tal a I'alumnat, pero sera
d’'un valor inapreciable per ajudar el professor a educar els nins en
una consciéncia reflexiva respecte de la comunicacié i de la
representacio lingtiistica.

El desenvolupament de les capacitats verbals és un component
del desenvolupament de la capacitat simbolica general. El
llenguatge, a més, interactua freqiientment amb altres codis.
L'educaci6 lingtiistica ha de contemplar aquesta interaccié i inclou
en el curriculum la relacié entre codi verbal i codis no verbals,
especialment en els mitjans de comunicacioé social,

En relaci6 amb I'lis personal de la paraula, sigui oral, sigui
escrita, apareix la qgtiestié del relatiu pes i equilibri a establir entre els
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elements convencionals del llenguatge i |'originalitat personal en el
seu us. L'aprenentatge de la llengua, és evident, inclou el coneixe-
ment de les seves convencions, de les seves regles: fonologiques,
morfosintactiques, ortografiques, de discurs. El compliment de les
regles convencionals del llenguatge, és al servei d'una comunicacio
mes eficac. Aquesta comunicaci6, juntament amb la representacio
de la realitat, és allo que ha de regir tot l'aprenentatge i Us de la
llengua. El domini dels codis oral i escrit, I'assimilacio de les
convencions lingtiistiques d'is, estructura i forma, se supediten a un
intercanvi comunicatiu fluid entre emissor i receptor. i, juntament
amb aixo, han d'ordenar-se també a un s personal, auténom i
creatiu del llenguatge. Fomentar en les alumnes i els alumnes aquest
us del llenguatge contribueix a potenciar la seva educacio integral
com a persones auténomes, conscients i creatives en el medi en queé
viuen.

Objectius generals

L'ensenyament de la Llengua i la Literatura a l'etapa d'Educacio
Primaria tendra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els
alumnes i les alumnes les capacitats segiients:

1. Comprendre discursos orals i escrits, interpretant-los amb una
actitud critica i aplicar-ne la seva comprensié a noves situacions
d’aprenentatge.

2. Expressar-se oralment i per escrit de forma coherent, tenint
en compte les caracteristiques de les diferents situacions de
comunicacié i els aspectes normatius de la llengua.

3. Reconéixer i apreciar la unitat i diversitat lingiiistica
d'Espanya i de la societat, valorani-ne 1'existéncia com un fet
cultural enriquidor.

4. Utilitzar la llengua oral per intercanviar idees, experiéncies i
sentiments, adoptant una actitud respectuosa davant les apor-
tacions dels altres i atenent les regles propies de l'intercanvi comu-
nicatiu.

5. Combinar recursos expressius lingtiistics i no lingiiistics per
interpretar i produir missatges amb diferents intencions
comunicatives.
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6. Utilitzar la lectura com a font de plaer, d'informacio i
d'aprenentatge i com a mitja de perfeccionament i enriquiment
lingiiistic i personal.

7. Explorar les possibilitats expressives orals i escrites de la
llengua per desenvolupar la sensibilitat estética, cercant canals de
comunicacioé creatius en 1'is autonom i personal del llenguatge.

8. Reflexionar sobre I'iis de la llengua, comencant a establir re-
lacions entre els aspectes formals i els contexts i intencions
comunicatives als quals responen. per millorar les propies pro-
duccions

9. Reflexionar sobre |'Gis de la llengua com a vehicle de valors i
prejudicis classistes, racistes, sexistes, etcétera, amb la finalitat
d'introduir les autocorreccions pertinents.

10. Utilitzar la llengua oralment i per escrit com a instrument
d'aprenentatge i planificacié de |'activitat mitjancant el recurs a
procediments (discussi6, esquema, guid, resum, notes) que fa-
ciliten l'elaboracio i anticipacio d'alternatives d'accio, la memo-
ritzacié d’'informacions i la recapitulacié i revisi6 del procés
sequit,

Continguts
1. Usos i formes de la comunicacio oral

Conceptes

1. Necessitats i situacions de comunicacié oral en el medi
habitual de 1'alumnat.

2. Caracteristiques de la situacié de comunicacio, intencions
comunicatives i formes adequades.

— Caracteristiques de la situacid de comunicacié: nombre i
tipus d'interlocutors, moment i lloc de la comunicacio, etc.

— Intencions comunicatives: expressar sentiments, narrar,
descriure, informar, convéncer, imaginar, jugar amb les
paraules, etc.
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— Formes adequades a les distintes situacions i intencions
comunicatives: estructura del text i de |'aracié, vocabula-
i, efc,

3. Diversitat de texts en la comunicacio oral.

— La comunicacié oral en situacions d’intercanvi verbal:
converses, dialegs, debats, entrevistes, etc.

— Textos literaris de tradicié oral: cangons, romancos i
cobles; contes i llegendes populars; alires textos (refranys,
endevinalles, dites populars, historietes locals, etc.).

— Altres textos orals: texts dels mitjans de comunicacié
social, gravacions de diferents tipus, exposicions, etc.

4, Elements lingtiistics i no lingiiistics de la comunicacié oral:
pronunciacio, ritme i entonacid; gest, positura i moviment cor-
poral; etc.

5. Variants de la llengua oral.

— Diversitat lingiiistica a |'entorn proxim: llengiies
d'immigracio, argots propis de certs grups, efc.

— Diversitat lingtliistica en el medi rural, urba i suburba.

— Diversitat lingiiistica i cultural d'Espanya:llengiies i
dialecles.

— Diversitat lingliistica en el mén: llenglies proximes i
allunyades.

Procediments

1. Utilitzacio de les habilitats lingiistiques i no lingiiistiques i de
les regles propies de l'intercanvi comunicatiu en distintes situacions.

— Normes, recursos i estratégies en |'intercanvi cormunicatiu:
atencioé i escolta, concentracio, torns, adequaciéd de la
resposta a les intervencions precedents, etc.

2. Comprensio de textos orals atenent les diferents intencions i
les caracteristiques de la situacié de comunicacio.

3. Interpretaci¢ de missatges no explicits en els textos orals
(doble sentit, sentit humoristic, missatges que suposen discriminacié,
fets comprovables 1 opinions, etc.).
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4. Resum de textos orals.

5. Associacid dels textos orals amb el propi enlorn social i
cultural.

6. Comentari i judici personal sobre els texts orals.

7. Adequaci6 de la propia expressio a les diferents intencions i
situacions comunicatives.

8. Produccié de textos orals de manera estructurada i usant
formes elementals que donin cohesio al text.

9. Recitacid i representacié de textos orals.

10. Exploracioé de les possibilitats expressives de la llengua oral a
partir de |'observaci6 i analisi de textos model,

11. Utilitzacié de produccions orals (converses, dialegs, debats,
entrevistes, enquestes, etc.) com a instrument per recollir i
organitzar la informacié, per planificar experiéncies, per elaborar
alternatives i anticipar solucions, per memoritzar missatges, etc.

Actituds

1. Valoracié de la llengua oral com a instrument per satisfer les
propies necessitats de comunicacié, i per planificar i realitzar
tasques concretes.

2. Respecte per les normes d'interaccio verbal en les situacions
de comunicacio oral.

3. Sensibilitat, obertura i flexibilitat vers les aportacions d'altres
'{JQI‘SOHGS.

4. Sensibilitat i actitud critica davant el tractament de certs temes
i usos de [a llengua que suposen una discriminacié social, sexual,
racial, o de qualsevol tipus.

5. Valoracio dels elements culturals tradicionals de la comunitat
que es reflecteixen en els textos orals.

6. Sensibilitat per captar els elements imaginatius i emotius que
confereixen expressivitat a la llengua oral.

7. Interés i respecte per la diversitat lingiiistica i cultural
d'Espanya i de la societal en general.
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2. Usos i formes de la comunicacio escrita

Conceptes

1. Necessitats i situacions de comunicacié escrita en el medi
habitual de I'alumnat.

— EIl text escrit com a font de plaer, d'informacié i
aprenentatge, com a mitja d’enriquiment lingiiistic i
personal, i com a expressio de valors socials i culturals,

2. Caracteristiques de la situacid de comunicacié, intencions
comunicatives i formes adequades.

— Caracteristiques de la situacié de comunicacio: nombre i
tipus d'interlocutors, distancia en I'espai i en el temps. elc

— Intencions comunicatives: expressar sentiments, narrar,
descriure, informar, convéncer, imaginar, jugar amb les
paraules, ete.

— Formes basiques adequades a les distintes situacions i
intencions comunicatives: vocabulari, estructura del text i
de |'oracio, etc.

3. Relacions entre la llengua oral i la llengua escrita.
— Correspondéncies fonema-grafia i llurs agrupacions.
— Accent, entonaci6 i pauses. Titlles i signes de puntuacié,

— Altres aspectes de |'escriptura i dels textos escrits: direccio
i sentit de l'escriptura, linealitat, distribucié en el paper,
separacio de paraules, marges, funcié de les il.lustra-
cions, etc.

4. Diversitat de textos en la comunicacié escrita.
— Textos literaris: poemes, contes, etc.

— Altres textos escrits: fullets, prospectes, receptes, rétols,
publicitat estatica, etc.

5. Estructures propies dels diferents tipus de text (narracio,
descripeid, exposicid, argumentacid, etc.) i formes elementals que
donen cohesioé al text.
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6. Elements lingiiistics i no lingiiistics de la comunicacié es-
crita.

7. La biblioteca: organitzaci6, funcionament i ts.
8. Variants de la llengua escrita.

— Diversitat lingiiistica a 'entorn proxim (llengiies
d'immigracié).

— Diversitat lingiistica a Espanya.
— Diversitat lingiiistica en el moén: llenglies proximes i
allunyades.
Procediments

1. Descodificacié i codificacié usant els coneixements scbre el
codi de la llengua escrita.

2. Comprensio de textos escrits a partir del propi bagatge
d’experiencies, sentiments i coneixements rellevants.

3. Anticipaci6 i comprovaci¢ de les expectatives formulades al
llarg del procés lector.

4. Utilitzacié d'estratégies que permeten resoldre dubtes en la
comprensio de textos (rellegir, avancar, consultar un diccionari,
cercar informacié complementaria).

5. Lectura de textos en veu alta usant la pronunciaci6, el ritme i
I'entonacié adequades al seu contingut.

6. Resum de textos escrits.

7. Interpretacié de missatges no expliciis en els texis escrits
(doble sentit, sentit humoristic, missatges que suposen discriminacio,
fets comprovables i opinions, etc.).

8. Analisi d'aspectes propis dels diferents tipus de text.
9. Comentari i judici personal sobre els textos escrits.

10. Utilitzacié de diversos recursos i fonts d'informacié escrita
(biblioteca, fullets, prospectes, premsa, etc,) per satisfer necessitats
concretes d'informaci6 i d'aprenentatge.
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11. Produccit de textos escrits atenent diferents situacions i
intencions comunicatives.

— Eleccid de formes adequades a les caracteristiques de la
situacio de comunicacio i a la intencié pretesa.

— Organitzacio del text d’acord amb ['estructura textual
corresponent i s de formes basiques que donin cohesi6 al
text.

— Utilitzacié correcta de les normes de |'escriptura.

12. Planificacié i revisic dels textos escrits, comprovant que la
forma s'adequa a la intencio desitjada i a les caracteristiques de la
situaci6 de comunicacio.

13. Utilitzacié de textos de suport en el procés de produccio d'un
text escrit (diccionari, fitxes de consulta, llibretes ortografiques, texts
model, manuals senzills, etc.).

14, Exploracio de les possibilitats expressives de la llengua escrita
a partir de |'observacio i analisi de textos model.

15. Producci6 de textos escrits (resums, guions, esquemes, fitxes
de recollida d'informacio, giiestionaris, etc.) per recollir i organitzar
la informaci6, per planificar experiéncies, per elaborar alternatives i
anticipar solucions, per memoritzar missatges, efc.

Actituds

1. Valoracié de la llengua escrita com a mitja d'informacié i de
transmissio de cultura, i com a instrument per planificar i realitzar
tasques concretes.

2. Valoracié de la lectura i 'escriptura com a font de plaer i
diversio.

— Formacié de criteris i gusts personals en l'eleccio de
lectures.

— Iniciativa, autonomia i voluntarietat en la lectura.

3. Interés per intercanviar opinions i manifestar preferéncies
sobre els textos llegits.
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4. Actitud critica davant els missatges transmesos pels texts
escrits mostrant especial sensibilitat envers els que suposen una
diseriminacio social, sexual, racial, etc.

5. Autcexigeéncia en la realitzacié de les propies produccions.

6. Valoracio de la claredat, |'ordre i la netedat en els texts eserits
per aconseguir una millor comunicacio.

7. Actitud de recerca de canals comunicatius creatius i personals
en 1'is de la llengua escrita.

8. Esment en |'Gs dels llibres i altres materials escrits.

9. Interés per s de biblioteques i respecte per les normes que
en regeixen la utilitzacio.

10. Valoracié de la diversitat lingtiistica i cultural d’Espanya i de la
socletat en general com a manifestacié cultural enriquidera.

3. Analisi i reflexié sobre la propia llengua

Conceptes

1. Necessitat de la forma com a mitjad per aconseguir un millor
ts de la llengua.

2. Estructures basiques de la llengua (del text, de 'oracié i de la
paraula) i el seu funcionament dins del discurs.

— Tipus de text i estructures propies de cada un (narracié,
descripcib, exposicio, argumentacio, etc.). Elements basics
que donen cohesio al text.

— L'oracié i elements necessaris per construir una oracié
simple.

— La paraula i classes de paraules.

3. Vocabulari.

— Sentit propi i figurat. Families 1éxiques i camps semantics.
Homeonimia, sinonimia, antonimia, pelisémia, efe.

— Modismes, locucions i frases fetes.

— Arcaismes, neologismes i estrangerismes.
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4. Ortografia.
— Ortografia de la paraula (titlles, b/v, h, etc ).
— Orlografia de I'oraci6 (puntuacio).

— Orlografia del text (ordenacio en paragrafs, etc.)

Procediments

1. Exploracit de les estructures basiques de la llengua a partir de
diverses transformacions (supressions, expansions, segmentacions i
recompaosicions, etc.), analitzant les conseqiiéncies dels canvis
realitzats sobre el sentit del missalge.

2. Observacié de regularitats sintactiques, morfolégiques i
ortografiques en les produccions verbals.

3. Formulacié i comprovacié de conjectures senzilles sobre el
funcionament de les estructures basiques de la llengua.

4, Verbalitzacié de les observacions realitzades, identificant les
normes sintactiques, morfologiques i ortografiques basiques i usant
una terminologia adequada.

5. Indagacio6 del significat de les paraules en distints contextos.

6. Maneig del diccionari.

Actituds

1. Valoracié de la forma com a mitja per aconseguir un s millor
de la llengua.

2. Estima per la qualitat dels textos propis i aliens (la seva
adequaci6, coheréncia i correccid) com a mitja per assegurar una
comunicaci6 fluida i clara.

3. Acceptacio i respecte per les normes basiques de la llengua.

4. Interés per la recerca de canals comunicatius personals i
creatius en |'Gs de la llengua.

5. Aclitud critica envers usos de la llengua que suposen una
discriminacio social, sexual, racial, etc.
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6. Valoracié de la llengua com a instrument viu i canviant de
comunicacio i respecte per les formes en desis.

7. Interés per la recerca de paraules en el diccionari que facilitin
la precisio léxica.

4. Sistemes de comunicacié verbal i no verbal

Conceptes

1. Missatges que utilitzen de forma integrada sistemes de
comunicacié verbal i no verbal.

— Tipus de missatges (publicitat, documentals, dramatitza-
cions, altres géneres artistics, etc.).

— Formes en qué es manifesten aquests missatges (cartells,
il.lustracions, comics, historietes, fotonovel.les, radio,
televisia, cine, senyals de transit, etc.).

2. Sistemes i elements de comunicacio no verbal: la imalge, el
50, i el gest i moviment corporal.

— La imatge i la comunicacio en la societat actual.

— Els llenguatges no verbals i la comunicacié de persones
amb deficiéncies sensorials (llenguatge de gests. llenguatge
Braille, lectura labial).

— Altres elements de comunicacié no verbal: so, gest i
moviment corporal, etc.
Procediments

1. Comprensié de missatges que utilitzen articuladament
sistemes de comunicacio verbal i no verbal.

2. Analisi d'elements formals senzills per interpretar la intencio
pretesa.

3. Contrast de les possibilitats que ofereixen els diferents
sistemes de comunicacié per expressar una intencio comunicativa.

4. Produccio de missatges per expressar diverses intencions usant
de forma integrada sistemes de comunicacié verbal i no verbal.
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Actituds

1. Sensibilitat estética davant la forma de coordinar sistemes de
comunicacio verbal i no verbal (ordre, claredat, equilibri, ritme, etc.).

2. Actitud critica davant els missatges que transmeten els mitjans
de comunicacié social i la publicitat, mostrant especial sensibilitat
vers els que suposen una discriminacié social, sexual, racial. etc.

Criteris d’avaluacio

1. Participar de forma constructiva (escoltar, respectar
les opinions d’altri, arribar a acords, aportar opinions rao-
nades...) en situacions de comunicacié relacionades amb
I'activitat escolar (treballs en grup, debats, assemblees de
classe, exposicions dels companys o del professor, etc.)
respectant les normes que fan possible ['intercanvi en
aquestes situacions.

Aquest criteri d'avaluacio tracta de constatar que les alumnes i els
alumnes actuen de forma planificada i cooperadora en les situacions
d'intercanvi comunicatiu, Per aixd cal que coneguin les normes que
regeixen aquestes situacions i que siguin capacos de respectar-les
per a un intercanvi fluid i clar.

2. Captar el sentit de textos orals d'as habitual mit-
jancant la comprensiéo de les idees expressades i de les
relacions que s’hi estableixen i la interpretacié d’alguns
elements no explicits que hi sén presents (doble sentit,
sentit humoristic,etc.).

A través d'aquest criteri es tracta de comprovar que |'alumnat ha
desenvolupat la seva capacitat per comprendre els textos orals de la
seva vida quotidiana (contes o alires relats, gravacions de radio i
televisio, instruccions, cancons, poemes...) S'ha de parar esment a
la comprensio global com també al reconeixement de les relacions
entre els seus distints elements (relacions espacials i temporals i
seqiiéncia logica). Es necessari, també, constatar que els alumnes
sbn capacos de comprendre més enlla del sentit literal del text i de
realitzar deduccions i inferéncies sobre elements senzills del seu
contingut.
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3. Memoritzar, reproduir i representar textos orals
(poemes, cancons, endevinalles, embarbussaments, altres
textos de caracter literari...), usant la pronunciacio, el
ritme i I'entonacio adequats al contingut del text.

En aquest criteri d'avaluacié es presta atencid a la memoritzacio
de textos orals i a llur posterior recitacié o representacio; es pretén
una memoritzacid activa i no la simple repeticio de frases sense
sentit, com també una pronunciacio, entonacio i ritme adequats.

4. Produir textos orals (contes, relats de tipus divers,
exposicions i explicacions senzilles...) en els quals es
presentin de forma organitzada els fets, idees o vivéncies.

Mitjancant aquest criteri es pretén constatar en l'alumnat el
desenvolupament de la capacitat per expressar oralment les propies
vivéncies, fets o idees de forma estructurada i raonada. Es parara
especial atencié a la coheréncia en la presentacio dels diferents
elements (organitzacid del text, seleccid de continguts rellevants al
terna...) i a la utilitzacié d'un vocabulari adequat.

5. Captar el sentit global dels textos escrits d'us
habitual, resumir les principals idees expressades i les
relacions que s'hi estableixen i analitzar alguns aspectes
senzills propis dels diferents tipus de text.

En aquest criteri d'avaluacio es tracta de comprovar que els
alumnes son capacos d'interpretar els fextos escrits que manegen
habitualment (informatius, literaris, etc.). Hom parara esment a la
seva capacitat per captar el sentit del text i per comprendre les
relacions que s'estableixen entre els seus diferents elements.
lgualment, es pretén que siguin capacos de discernir idees principals
i secundaries i d'elaborar un resum que contingui els elements meés
rellevants. Finalment, I'alumnat ha de reconeixer i analitzar aspectes
senzills propis dels diferents tipus de text (estructura, vocabulari...).

6. En la lectura de textos, utilitzar estrategies de com-
prensio (ser conscient del proposit de la lectura, utilitzar
indicadors textuals i contextuals per formular i provar
conjectures) i també estratégies adequades per resoldre els
dubtes que es presentin (avancar i retrocedir, consultar un

diccionari, cercar informacié complementaria).
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Aquest criteri d'avaluacié pretén constatar que els alumnes i les
alumnes es mouen amb cert grau d'autonomia en la lectura d'un
text. Es para atencio a la utilitzacié de les estrategies que formen
part d'aquest procés i que han d'incorporar-se a l'activitat de lectura.

7. Llegir textos de tipus divers amb fluidesa (sense va-
cil.lacions, repeticions o salts de paraules) usant la pro-
nunciacio, I'entonacio i el ritme adequats al seu contingut.

En aquest criteri d'avaluacio s'incideix sobre la lectura en veu alta
i sobre l'abséncia de titubejos, repeticions o salts de paraula que
dificultin la comprensié del text. Es molt important assegurar que la
descodificacio es realitza adequadament i de forma fluida, i que la
utilitzacid d'aquestes estratégies és al servei, en tot moment, de la
interpretacié del text.

8. Manifestar preferéencies en la seleccio de lectures i
expressar les propies opinions i gusts personals sobre els
textos llegits.

Aquest criteri d'avaluacio pretén avaluar la preséncia d'una
actitud positiva cap a la lectura. Resulta molt important en aquesta
etapa assegurar que |'alumnat ha desenvolupat interés per la lectura
i que aquesta constitueix una experiéncia agradable en la seva
activitat quotidiana.

9. Localitzar i utilitzar diferents recursos i fonts d’infor-
maci6é d’ts habitual en 'activitat escolar (biblioteca; fullets,
llibres de consulta, mitjans de comunicacid) per satisfer
necessitats concretes d'informacio i aprenentatge.

A través d'aquest criteri es tracta de comprovar que l'alumne és
capac d'utilitzar la lectura com a instrument d'informacié i d'apre-
nentatge, que és capac d'acudir a diferents textos escrils per resol-
dre els seus dubtes o necessitats derivades de qualsevol activitat
d'aprenentatge. Es important que sapiga fer Us de les fonts i els
recursos més propers i que sigui capac de localitzar allo que necessi-
ta en funcié de les seves necessitats concretes.

10. Elaborar textos escrits de diferent tipus (narracions,
descripcions, informes senzills, etc.) usant 'estructura tex-
tual corresponent i utilitzant els procediments basics que
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donen cohesio al text (usar nexes, mantenir el temps ver-
bal, puntuar adequadament, etc.).

Aquest criteri tracta de verificar que els alumnes sén capacos
d'expressar-se per escrit de forma coherent. Es para esment a la
produccié de diferents tipus de text d'acord amb I'estructura corres-
ponent i als procediments fonamentals que donen cohesié als seus
distints elements. S'abasten textos de diferents tipus. Resulta molt
important utilitzar textos d'iis habitual en altres arees d'aprenen-
tatge.

11. Incorporar a les propies produccions les normes
ortografiques i usar suports que, en el procés de produccio
d’'un text, permetin resoldre dubtes ortografics (diccionari,
fitxes de consulta, llibretes de paraules...).

Aquest criteri pretén avaluar la utilitzacid de I'ortoaralia en la pro-
duccio de textos. En acabar 'etapa s'ha d'aconseguir |'automatitza-
ci6 de les normes ortografiques d'aparicio freqiient a la llengua habi-
tual de I'alumnat. A més, és important que els alumnes s'habituin a
dubtar de la seva ortografia i que, en aquests casos, sapiguen resol-
dre els seus dubtes mitjancant la utilitzacié dels suports pertinents,

12. Produir textos escrits d’acord amb un guié o pla
préeviament establert, valorar I'adequacié del producte al
pla inicial mitjancant una discussié en grup o amb el pro-
fessor, i introduir les modificacions oportunes.

Mitjancant aquest criteri es pretén verificar que la produccié de
textos escrits es realitza d'acord amb les passes propies d'aquest
procés (planificacio, revisio, incorporacié de noves aportacions). Es
necessari que els alumnes valorin la utilitat d'aquestes passes per
aconseguir un text més complet i adequat a la intencié desitjada.

13. Utilitzar produccions escrites propies i d’'altri (no-
tes, llistes, guions senzills, resums, etc.) per organitzar i
dur a terme tasques concretes individuals o col.lectives.

Aquest criteri d'avaluacié para atencié a la utilitzacio de la llengua
en la requlacié i organitzacio de la propia activitat. S’ha de compro-
var que 'alumne és capac d'usar les seves produccions escrites per a
I'organitzacid de les seves tasques quotidianes a qualsevol area
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d'aprenentatge (pren notes per recordar informacions, fa un pla per
realitzar ordenadament una experiéncia, elabora un gui¢ senzill per
organitzar informacions recollides préviament, etc.).

14. Utilitzar les formes lingiiistiques més adequades a
les caracteristiques de la situacio de comunicacié (intenci6
comunicativa i context) en les produccions propies.

A través d'aquest criteri d'avaluacio es pretén constatar la capaci-
tat de I'alumne per posar en relacio les formes lingiiistiques i les
situacions comunicatives en qué es produeixen, L'eleccio de les for-
mes adequades suposa una reflexio sobre el propi Gs de la llengua
en relacio amb les caracteristiques de les situacions de comunicacio
(diferents intencions i distints elements del context). Es parara
esment a situacions que formen part d'activitats habituals (saludar
diferents persones. cartes a distints interlocutors, expressié de senti-
ments vers qualque comunicacié objectiva, etc.).

15. Identificar en els textos d'as habitual els elements
basics que constitueixen 'oracié simple (subjecte i predi-
cat), coneixer les principals classes de paraules i la seva
formaci6, i usar aquests coneixements en la producci6 i
revisio dels propis textos.

Aquest criteri tracta de comprovar que |'alumnat ha adquirit uns
coneixements gramaticals basics sobre la llengua que usa. A més, es
pretén constatar que aquests aprenentatges els usa en la realitzacié i
revisio dels seus textos per aconseguir una millor comunicacié. Els
continguts que s'han d'assolir en aquesta etapa inclouen els ele-
ments que constitueixen l'oracio simple, com també el coneixement
de les distintes classes de paraules (nom, adjectiu, verb, etc.) i de
nocions basiques sobre com estan formades (variacions de génere i
nombre, variacions de temps, nombre i persona, prefixos i sufixos
freqilents, etc.). Juntament amb aquest continguts, es fa necessari
'aprenentatge d'una terminologia que permeti discutir alguns pro-
blemes lingliistics i ordenar les observacions realitzades.

16. Produir textos usant articuladament la imatge i el
llenguatge verbal (cartells, comics...) i utilitzant elements
senzills d’'aquests llenguatges (disposicio a I'espai, contrast,
color, grandaria...) per expressar intencions concretes de
comunicacio.
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En aquest criteri d'avaluacio es tracta de verificar la capacitat de
l'alumne per expressar-se a través de diferents llenguatges de forma
integrada. Es pretén la utilitzacio de la imatge i del llenguatge verbal i
I'is d’elements senzills que permetin crear efectes determinats (cridar
I'atencié, produir sensacions d'alegria, tristor, suavitat, agressivitat).

17. ldentificar, en textos orals i escrits d'(s habitual,
plantejaments de determinats temes i usos de la llengua
que suposin una discriminacio social, racial, sexual, o
d’altre tipus, i tendir a I'autocorreccio.

Aquest criteri d'avaluacio para atencié a la capacitat de |'alumnat
per detectar certs usos de la llengua que suposen una discriminacié.
Es pretén el desenvolupament d'una actitud critica davant els missat-
ges que rep en la seva vida quotidiana i la recerca d'alternatives en
la propia expressié que intentin corregir aquests usos. S'atendra a
expressions, acudits, exemples, il.lustracions, etc. que formen part
de la comunicacié habitual de I'alumnat.

18. lIdentificar en textos orals i escrits d'(s habitual (tex-
tos dels mitjans de comunicacio, cartells, cancons...) les dis-
tintes llengiies d'Espanva i diverses manifestacions de la
propia.

Aquest criteri d'avaluacié tracta de comprovar que |'alumne apre-
cia les diferents varietats lingiiistiques, tant les existents entre dife-
rents llengiies, com les propies de diferents grups en I'is d'una
mateixa llengua. Ha d'entendre que totes serveixen per comunicar-
se dins un medi social i cultural.

Tot aixo suposa el desenvolupament d'una actitud positiva cap al
llenguatge com a forma gratificant i eficac per comunicar-se, el
reconeixement i 'estima de la diversitat intrinseca al llenguatge, i el
respecte vers els seus parlants. Aquest plantejament possibilitara
I'eliminacio de prejudicis i estereotips que suposen una desvaloritza-
cio envers certes varietats lingtiistiques.
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Introduccio

La possibilitat de comunicar-se en una llengua estrangera cons-
titueix una necessitat a la societat actual. Es una necessitat apres-
sadora en el marc de la unitat europea, de la circulacié de profes-
sionals i treballadors entre els paisos de la Comunitat Europea,
pero també dels viatges a 'estranger, dels intercanvis culturals i de
la comunicacié de noticies i coneixements. Hi ha, per aixo, una
gran demanda social per tal que ['educacié obligatoria proporcioni
als alumnes una competencia comunicativa en qualque llengua
estrangera.

Malgrat aixo, el sentit i funcions d'aquesta area a |'educacié obli-
gatoria, no estan determinats exclusivament per aquesta expectati-
va social. Hi ha, a més, raons profundament educatives, derivades
de 'aportacié que aquesta area realitza als objectius educatius gene-
rals. La capacitat de comunicar-se en una llengua estrangera i el
seu mateix coneixement proporcionen una ajuda considerable per a
una millor comprensié i domini de la llengua propia. Entrar en con-
tacte amb altres cultures a través del canal de la llengua afavoreix la
comprensio i el respecte cap a altres formes de pensar i actuar, i
mostra una visio més amplia i rica de la realitat. En un pais multilin-
giie, com és Espanya, amb una gran riquesa de llengiies, I'aprenen-
tatge d'una llengua estrangera, al costat de les propies, té indubta-
ble interés educatiu per desenrotllar la comunicacio i la representa-
ci6 de la realitat, ja que les distintes llengiies no séon competitives
entre si, siné que compleixen essencialment les mateixes funcions i
contribueixen a un mateix desenvolupament cognoscitiu i de la
comunicacio.
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Coherentment amb el plantejament adoptat en el disseny curri-
cular de llengua i literatura, el llenguatge es pot caracteritzar des
d'un punt de vista funcional com una activitat humana complexa a
fravés de la qual es realilzen dues funcions basiques: la comunica-
ci6 i la representacié, funcions que per altra part, apareixen de
forma simultania i interrelacionada en |'activitat lingiiistica. En
I'intercanvi social, el llenguatge ens permet de rebre i transmetre
informacions de naturalesa molt diversa i, d'aquesta manera,
influir sobre les altres persones, regulant i orientant llur activitat
alhora que elles influeixen sobre nosaltres i poden regular i orien-
tar la nostra.

Ara bé, el llenguatge és un instrument privilegiat de comunica-
cio gracies a la seva capacitat per representar la realitat d'una
manera compartida en general, per lols els membres d'una comu-
nital lingiiistica. D’aqui ve que en aprendre una llengua, no s'adqui-
reixi Unicament un sistema de signes, sind també els significats cul-
turals que aquests signen comporten, és a dir, uns modes d'inter-
pretar la realitat.

Al costat d'aquestes consideracions funcionals, s'han de tenir
en compte igualment les caracteristiques estructurals de les llen-
giies. Des d'aquest punt de vista, la llengua es defineix com un sis-
tema de signes interrelacionats. En la descripcié de les unitats de
la llengua, cada una només pren sentit si es fa referéncia al con-
junt, al sistema complet. Per aixo, no s'ha d'oblidar que la concre-
ci6 del sistema de la llengua és el discurs, observable en els texts
on I'Gs de les regles del sisterna en els seus tres nivells (fonélico-
fonologic, morfosintactic i semantic) depén de la funcié comunica-
tiva general i de la situacié concreta de produccio i de recepcié del
missatge. Per tant, un acostament comunicatiu a les llengiies
sobrepassa, necessariament, |'estudi de |'oracié i ha de contemplar
la globalitat textual.

Es important destacar que la finalitat curricular d'aquesta area
no és ensenvar una llengua estrangera, sind a comunicar-s hi.
Aixo implica i explica adoptar un enfocament basat en la comuni-
cacio i orientant I'adquisicio d'una competéncia comunicaliva.
Aquesta competéncia, al seu torn, inclou subcompetencies dife-
rents:

— La competencia gramatical, o capacitat de posar en practica
les unitats i regles de funcionament del sistema de la llengua.
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— La competéncia discursiva, o capacitat d’utilitzar diferents
tipus de discurs i organitzar-los en funcié de la situacié comunicativa
i dels interlocutors.

— La competéncia sociolingtiistica, o capacitat d’adequar els
enunciats a un context concret, atenent els usos acceptats en una
comunitat lingtiistica determinada.

— La competéncia estratégica, o capacitat per definir, corregir,
matisar, o en general, realilzar ajustaments en el curs de la situacio
comunicativa.

— La competéncia socio-cultural, entesa com un cert grau de
familiaritat amb el context social i cultural en qué s'utilitza una llen-
gua determinada.

En resum, el desenvolupament de la competéncia comunicativa
—en el seu doble vessant receptiu i productiu i atenent tant la moda-
litat oral com escrita— en una llengua estrangera implica el domini
d'un conjunt de subcompeténcies d’ordre divers: gramatical en sentit
estricte, sociolingiiistic, discursiu, estratégic i socio-cultural. A meés,
suposa utilitzar I'esmentada competéncia. «Dir quelcom» i utilitzar el
llenguatge «per a quelcom» sén dos elements clau en 'ensenyament
de les llengiies estrangeres. En altres termes, a través de la posada
en practica es palesa la competéncia comunicativa. L'actuacié de
I'alumne constitueix aixi el nucli principal d’'interés d'un disseny
curricular de llengiies estrangeres.

El procés d’adquisicio d'una llengua estrangera es pot caracterit-
zar com una construccié creativa en el qual l'alumne, estalonat en
un conjunt d'estratégies naturals, a partir de tot el cabal lingiiistic
rebut, formula hipotesis per elaborar les regles que configuren la
representacié interna del nou sistema. Aquest procés li permet orga-
nitzar la llengua de manera comprensible i significativa amb la finali-
tat de produir missatges en les diverses situacions comunicatives. La
reaccio de l'entorn i les possibilitats de contrast que aquest li ofereix
li permeten anar modificant, enriquint i alinant les hipotesis inicials

Tot i que aquest procés de construccio sigui comu a 'adquisicio
de totes les llengiies, convé lanmateix cridar 'atencié sobre alguns
dels aspectes especifics en el cas de |'ensenyament i aprenentatge
d'una llengua estrangera.

La progressié en I'aprenentatge no es produeix d'una forma line-
al, sin6 més aviat global la qual cosa implica necessariament al prin-
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¢ipi una simplificaci6 i exclusio de les particularitats que no son per-
cebudes com essencials. El progrés consisteix aleshores a anar com-
pletant, matisant i enriquint progressivament aquesta aprehensio
global del nou sistema de comunicacio.

En un procés d'aprenentatge d'aquesta naturalesa, els errors que
comet l'alumne ja no poden ser vists essencialment com a errades,
sinb com a l'evidencia del dinamisme subjacent en la comprensio i
en el domini progressius del nou sistema comunicatiu. Alguns errors
comesos per l'alumne poden ser el resultat de la transferéncia de
regles des de la llengua materna, i aixo proporcionara una indicacio
clara que esta utilitzant estratégies similars en ambdues llengiies.
L'error ha de ser considerat com un indicador fonamental per a
I'establiment de la progressio. Convé recordar respecte d'aixo, que
fins i tot un domini molt limitat del sistema pot permetre que es pro-
dueixi una certa comunicacio i, per tant, cal considerar-lo com un
pas positiu,

Conve assenvalar també que els mecanismes responsables del
processament de la informacio operen tambeé sovint quan I'alumne
no esta produint missatges. En els primers moments de |'aprenen-
latge d'una llengua estrangera, hi ha sovint periodes de silenci que
no poden interpretar-se inequivocament com a abséncia d aprenen-
talge; meés aviat recobreixen en ocasions una iniensa activital no
directament observable, que li permetra, més envant, produir mis-
satges que reflecteixin la representacio interna que ha construiit del
nou sistema lingtiistic durant aquests periodes de silenci. Si s'accepta
que la construccio creativa pot donar-se sense necessitat de generar
una resposta, caldra admetre que les activitats receptives exerceixen
un paper important en 'aprenentatge d'una llengua estrangera.
Amb elles es pot coniribuir a desenvolupar les competéncies concre-
tes de comprensio. pero també, el que no és tan evident, a desenvo-
lupar la competéncia comunicativa general que subjau a I'tis de qual-
sevol sistema lingiistic

El desenvolupament de les destreses lingiiistiques (llegir, escriure,
escoltar i parlar), ha de contemplar-se com un proces d'integracio.
A la vida real, la majoria de les activitats comunicatives mobilitzen
destreses distintes. Per tant, no sembla logic abordar-les de manera
aillada. En tot cas, tot i tenint en compte que en aprendre una llen-
qua estrangera es desenvolupen més les destreses receptives, és
necessari crear i consolidar les destreses expressives de mode que
els alumnes arribin a ser capacos de produir missatges orals i escrits
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en la Llengua Estrangera amb el minim de fluidesa i correccié neces-
sari per a una comunicacio eficac.

Ara bé, l'aprenentatge d'una llengua estrangera ha d'anar meés
enlla d'un enfocament merament [uncional, per important que sigui
aquest, ja que una llengua és expressio de lota una cultura, una
forma d'entendre i codificar la realitat i d organitzar les relacions
interpersonals. Els membres d'una comunitat lingiiistica compartei-
xen per mitja de la llengua uns determinats significats culturals sense
els quals és dificil una comunicacio completa. Per tant, I'ensenva-
ment d'una llengua estrangera ha d'introduir els alumnes en les
caracteristiques meés rellevants del context social i cultural.

D'aquesia manera agafa el sentit ple la funcié educativa de la
llengua estrangera en |'ensenvament obligatori. perqué permet obrir
els alumnes a altres formes d'entendre la realitat, enriqueix el seu
mon cultural i afavoreix el desenvolupament d'actituds de relativitza-
cio i tolerancia.

Malgrat sigui discutible la idea que els nins aprenen les llengties
estrangeres meés facilment que els adults, hi ha evidéncia suficient
com per aconsellar una iniciacid primerenca a aques! aprenentatge
que, en fot cas, no obstaculitza |'aprenentatge de la llengua propia,
oral i escrita, siné que coopera en la seva consolidacio, també en els
nins que creixen en un medi bilingiie. En el desenvolupament de les
capacitats cognoscitives i d'una representacié més amplia de la reali-
tat, 'aprenentatge d'una llengua estrangera a |'Educacié Primaria
contribueix a superar l'egocentrisme i localisme caracteristics de la
representacié infantil del mén.

En aquesta etapa, i per no perdre de vista 'enfocament globalit-
zador que la caracteritza, és fonamental tenir en compte que es trac-
ta d'un periode de sensibilitzacié progressiva a la llengua i cultura
estrangeres. El primer contacte ha de ser molt acurat perqué és la
garantia d'un acostament positiu i d'un bon aprenentatge. Es impor-
tant parlir dels camps d'interés dels nins d'aquestes edats i, princi-
palment, del joc com expressic maxima del que ja dominen en la
seva propia llengua i com la representacio de la realitat que ells
coneixer.

En el segon cicle de Primaria els alumnes ja tenen al seu favor un
bagatge fonamental: el coneixement de la llengua propia i de moltes
paraules i expressions en la llengua estrangera transmeses principal-
ment pels mitjans de comunicacio. A més tenen un coneixement
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dif6s del pais o paisos en qué s'hi parla la llengua objecte d'estudi.
Per tant hom partira d’aquesta base per familiaritzar-los i acostumar-
los a la Llengua Estrangera, objectiu fonamental en els primers anys
de I'ensenyament primari.

Si, com resta dit, |'aprenentatge d'una llengua estrangera és un
procés de construccié creativa a partir de la llengua rebuda (escolta-
da, llegida) les activitats receptives adquireixen una importancia pri-
mordial en aquesta etapa i especialment les auditives per ser la
comunicacié oral la més directa entre els éssers humans i especial-
ment entre els nins. Els missatges es referiran a continguts propers a
I'alumne que |'estimulin a participar i li permetin tenir una experién-
cia d'éxit en la comunicacio. També, hauran d'incloure aquells
aspectes de la nova llengua susceptibles de ser aplicats a una amplia
gamma de situacions, que tenguin per tant un elevat potencial comu-
nicatiu, de mode que amb un minim de continguts lingiiistics els
alumnes siguin capacos de manejar un maxim de siluacions. En
aquestes situacions se'ls animara a participar de la forma més
espontania possible.

La consideraci6 de la major importancia del llenquatae oral sobre
I'escrit no significa en absolut oblidar que, quan inicien I'aprenentat-
ge de la llengua estrangera, els alumnes i les alumnes ja saben, per
llur propia experiéncia en la llengua materna, el que és el codi escrit
i la seva representacié agrafica. El fet que tenguin ja una referéncia
sobre la mecanica de la lecto-escriptura constitueix un punt d'arren-
cada avantatjos en la recerca de la necessaria integracio entre des-
treses orals i escrites durant 'Educacié Primaria

Objectius generals

L'ensenyament de les Llengiies Estrangeres a I'etapa d'Educacio
Primaria tendra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els i les
alumnes, les capacitats segiients:

1. Comprendre textos orals i escrits senzills relatius a objectes,
situacions, esdeveniments proxims i coneguts, utilitzant les informa-
cions, tant globals com especifiques, transmeses pels esmentats lex-
tos amb [inalitats coneretes.

2. Utilitzar de forma oral la llengua estrangera per comunicar-se
amb el professor i amb els altres estudiants en les activitats habituals
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de classe i en les situacions de comunicacié creades per a tal [i, ate-
nent les normes basiques de la comunicacié interpersonal i adoptant
una actitud respectuosa vers les aportacions dels altres.

3. Produir textos escrits breus i senzills sobre temes familiars per
als alumnes, respectant les regles basiques del codi escrit.

4. Llegir de forma comprensiva textos curts i senzills relacionats
amb les activitats de |'aula, amb el coneixement que tenen del mén i
amb les seves experiéncies i interessos amb la finalitat d'obtenir les
informacions desitjades, tant globals com especifiques.

5 Reconeixer i apreciar el valor comunicatiu de les llengties
estrangeres i la propia capacitat per aprendre a utilitzar-les, mos-
trant una actitud de comprensi6 i respecte vers altres llengies, els
seus parlants i la seva cultura

6. Comprendre i utilitzar les convencions lingiiistiques i no lin-
gtiistiques usades pels parlants de la llengua estrangera en situacions
habituals (salutacions, acomiadaments. presentacions, felicitacions,
etc.) amb la finalitat de fer mes facil i fluida la comunicacié.

7. Utilitzar, en I'aprenentatge de la llengua estrangera, els conei-
xemenlts i les experiéncies prévies amb daltres llengiies i desenvolu-
par progressivament les estratégies d'aprenentatge autéonom.

8. Establir relacions entre el significat, la pronunciaci6 i la repre-
sentacié grafica d'algunes paraules i frases senzilles de la llengua
estrangera, com també reconeixer-ne aspectes sonors, ritmics i
d'entonacio6 caracteristics.

9. Utilitzar els recursos expressius no lingiiistics (gestos, postura
corporal, sons diversos, dibuixos, etc.) amb la finalitat d'intentar
comprendre i fer-se comprendre mitjancant |'iis de la llengua
estrangera.

Continguts

1. Usos i formes de la comunicacio oral.

Conceptes

1. Necessitats i situacions de comunicacié més habituals en
la llengua oral. Intencions comunicatives i caracteristiques de la
situacio:

127



— Diverses intencions comunicatives: saludar, identificar-se,
donar i demanar informacio, identificar i localitzar objectes,
descriure, narrar, expressar necessitats i peticions, quanti-
ficar, etc.

— Caracteristiques de la situacié de comunicacio: nombre i tipus
d'interlocutors, moment i lloc de la comunicacio, situacié de
comunicacié més o menys formal, etc.

2. Vocabulari i estructures lingiiistiques necessaries per expressar
oralment les necessitats basiques de comunicacio:

— Diverses intencions comunicatives: saludar, identificar-se,
donar i demanar informacio, identificar i localitzar objectes,
descriure, narrar, expressar necessitats i peticions, quanti-
ficar, elc.

— Aspectes tematics d'is generalitzar, i també d'interes per als
alumnes o nocions molts amplies: els nombres, el temps
(I'hora, data...), la casa, la familia, les amistats, la classe, 'ali-
mentacio, la possessio, els gustos i preferéncies, les activitals
diaries, els animals, el cos huma, els esports, el temps lliure,
les vacances, la salut, el benestar personal, els serveis pu-
blics, efc.

Procediments

1. Familiaritzacid i reconeixement dels sons caracteristics de la
llengua extrangera i de les seves pautes de ritme i entonacio.

2. Comprensié de missatges orals de distintes caracteristiques i
procedents de distintes fonts (el professor, els altres companus,
video, magnetofon):

— Comprensio global de missatges orals (cara a cara i gravats)
sobre temes coneguts.

— Comprensio especifica de missatges concrets senzills (cara a
cara i gravats) en situacions contextualitzades.

3. Reaccio lingtiistica i no lingiiistica davant distints missatges
orals i situacions de comunicacid.

— Produccié d'expressions quotidianes destinades a satisfer
necessitats simples de comunicacié (saludar, identificar-se,
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donar i demanar informacié, identificar i localitzar objectes,
descriure, narrar, expressar necessitats i peticions, etc.).

— Utilitzacio de missatges basics préviament apresos (formules
de cortesia, etc.) i adequar-los a les caracteristiques especifi-
ques de les situacions de comunicacio.

— Participacié activa en intercanvis lingiiistics orals per expres-
sar les necessitats de comunicacié més immediates dins I'aula
i en contextos proxims a l'alumne.

— Participacié en intercanvis lingtiistics amb finalitats ludiques
(simulacions, representacions, improvisacions, etc.).

— Repostes orals davant missatges orals (respondre preguntes,
lletrejar el propi nom i altres paraules d'ts freqiient, etc.).

— Respostes no lingiiistiques a missatges orals (seguir indicacio-
nes del tipus aixecar-se, portar quelcom, tirar una pilota,
posar-se un jersei, etc.).

4. Reconeixement de les formes gramaticals que permeten for-
mular preguntes, alirmar, negar, expressar la possessio i el génere,
quantificar, descriure, narrar, expressar fets o accions presents i futu-
res... 1 utilitzar-les per assolir una comunicacié eficag.

5. Reconeixemenl i utilitzacié de les estratégies basiques de
comuricacio, ja siguin de tipus lingtiistic (utilitzar una paraula per
una altra, recérrer a una paraula semblant de la llengua materna,
etc.) o extralingiiistic (mimica, postura corporal, gestos, dibuix, etc.)
que permeten superar obstacles i dificultats en la comunicacio.

6. Ultilitzacio de les estratégies de comunicacio propies de la

llengua materna que permetin treure el maxim profit dels coneixe-
ments limitats de la llengua extrangera.

Actituds

1. Sensibilitat vers la importancia de la comunicacié oral en una
llengua distinta de la propia.

2. Sensibilitat davant la realitat d'una altra cultura distinta a la
propia reflectida a través de la llengua.
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3. Actitud receptiva i respectuosa per a les persones que parlen
una llengua distinta de la propia.

4, Gust per expressar-se oralment en una llengua estrangera
mitjancant la participacié en activitats de grup (jocs, treballs en
equip, etc.).

5, Estima per la correcci6 en la interpretacio i produccio de tex-
tos orals senzills.

6. Actitud positiva i optimista davant la propia capacitat per
aprendre a parlar en una llengua estrangera.

7. Tendencia a utilitzar de forma imaginativa i creativa missatges
orals previament apresos en distintes situacions de comunicaci6.

2. Usos i formes de la comunicacio escrita

Conceptes

1. Necessitats i situacions de comunicacié més habituals en llen-
gua escrita. Intencions comunicatives i caracteristiques de la situacio:

— Diverses intencions comunicatives: saludar, identilicar-se,
identificar i localitzar objectes, expressar necessitats i peti-
cions, elc.

— Caracteristiques de la situacié de comunicacio: tipus d'interlo-
cutors, situacié de comunicacié més o menys formal, efc.

2. Vocabulari i estructures lingiiistiques necessaries per expressar
per escril les necessitats basiques de comunicacio.

— Diverses intencions comunicatives: saludar, identificar-se,
identificar i localitzar objectes, descriure, narrar, expressar
necessitats i peticions, quantificar, efc.

— Aspectes tematics d'is generalitzar o nocions molts amplies:
els colors, els nombres, el temps (I'hora, data..), la casa, la
familia, les amistats, I'alimentacio, la possessio, els gustos i
preferéncies, les activitats diaries, els animals, el cos huma,
els esports, el temps lliure, les vacances, el benestar personal,
els serveis publics, etc.
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3. Els noms de les lletres en la llengua estrangera i llur corres-
pondéncia amb la seva grafia.

4. Relaci6 entre el significat del vocabulari treballat, la seva pro-
nunciacio i la seva representacio grafica.

Procediments

1. Produccié de textos escrits adequant-los a les caracteristiques
del lector i de la situacié de comunicacié.

2. Comprensio de missatges escrits de distinta naturalesa.

— Comprensié global de missatges escrits relacionats amb les
activitats de l'aula; relacionats amb les necessitats de comuni-
cacié6 més immediates i amb els propis interessos; materials
senzills auténtics amb suport visual sobre temes quotidians i
concrels.

— Comprensi6 global de breus missatges escrits relacionats amb
les necessitats de comunicacid més immediates i amb els pro-
pis interessos (breus cartes personals, missatges entre com-
panys, descripcions molt simples, etc.).

— Comprensi6 global de materials senzills auténtics amb suport
visual sobre temes quotidians i concrets (anuncis puablics,
comics, avisos a carreteres, etc.).

— Reconeixement d’elements especifics, préviament identificats,
en textos que contenen paraules i estructures desconegudes
(extreure dades relatives a dates, horaris, etc.) utilitzant mate-
rial auténtic com invitacions a un aniversari, cartells, fulletons,
anuncis, etc.

3. Ultilitzacio de les correspondéncies arafico-foniques per escriu-
re lletrejant, per exemple, el nom i llinatges, data de naixement,
dades personals, etc.

4. Produccié de textos escrits en resposta a estimuls orals o
escrits dirigits a distints tipus de lectors (notes breus i cartes dirigides
a companys, dades personals, descripcions i narracions breus, invi-
tacions, etc.).

5. Transferencia al codi escrit d’informacions rebudes oralment
o visual (inventaris, llistes, descripcions d'imatges o situacions, etc.).
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6. Resolucio de passatemps (encreuats, sopa de lletres, ete.) que
requereixen el coneixement del vocabulari i l'ortografia treballats a
classe.

7. Reconeixement en textos escrits d'estructures gramaticals que
serveixin per demanar, afirmar. negar, expressar la possessio, el
génere i el nombre quantificar, expressar fets en present, passat i
futur, etc.

8. Reconeixement en texios escrits d'alguns aspectes socio-cul-
turals diferenciadors de la llengua estrangera respecte de la llengua
materna, amb émfasi especial en els de caracter lidic i musical (jocs,
cancons, costums que tenguin relacié amb els nins, etc.).

Actituds

1. Interés i curiositat vers el text escrit i valoracid del paper que
juga en la satisfaccio de les necessitats de comunicacio.

2. Reconeixement i valoracio de la importancia de saber llegir i
escriure en una llengua estrangera.

3. Eslima per la correccié en la confeccid i interpretacio de tex-
los escrits senzills.

4. Interés per conéixer el vocabulari i les estructures lingtiistiques
basiques necessaries per expressar les necessitats elementals de
comunicacié en situacions en qué previsiblement es trobara 'alumne
en entrar en contacte amb una llengua estrangera (relacio amb altres
al. lots i al. lotes de la mateixa edat, esports, gqustos, afeccions, elc.).

5. Disposicié per superar les dificultats que sorgeixen habitual-
ment en la comunicacié en una llengua estrangera degudes al seu

domini imperfecte, utilitzant les esiratégies de comunicacio de la
llengua materna que ja es posseeixen.

3. Aspectes socio-culturals

Conceptes

1. Aspectes socials i culturals dels paisos on es parla la llengua
eslrangera estudiada. propers als interessos dels nins.
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— Expressions i gestos que acompanyen |'expressioc oral: gestos
de cortesia, to de veu, ete.

— Aspectes de la vida quotidiana: horaris, habits dels nins
d'aquesta edat, imatges que formen part de la culiura i tra-
dueixen una forma d’entendre i interpretar la realitat, etc.

— Modes de passar el temps de lleure: jocs, cancons i esports
mes populars entre els nins dels paisos la llengua dels quals
s'estudia, llocs de trobada favorits, efc.

2. Preséncia a Espanya de la llengua estrangera estudiada:
etiquetes de productes, cancons. pel.licules, programes de televisié,
elc.

Procediments

1. Reconeixement de certs aspectes socio-culturals del paisos on
es parla la llengua estrangera estudiada.

2. Utililzacio contexlualitzada en situacions molt habituals d'algu-
nes regles i habils de conducta dels paisos la llengua dels quals
s'estudia.

3. Comparacio dels aspectes més rellevants de la vida quotidiana
dels paisos on es parla la llengua estrangera estudiada amb els
corresponents del propi pais.

4. Utilizaci6 de materials autentics procedenis de distintes
fonts proximes al nin amb la finalitat d’obtenir les informacions
desitjades.

Actituds

1. Curiositat i respecte pels aspectes més rellevants de la vida
quotidiana i d'altres aspectes socio-culturals dels paisos on es parla
la llengua estrangera estudiada.

2. Valoracié dels comportaments socio-lingiiistics que faciliten
les relacions de vonvivencia en les situacions estudiades.

3. Interés per conéixer gent d'altres paisos (correspondeéncia
amb nins i nines d'allres paisos, etc.).
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Criteris d’avaluacio

-

1. Reconeixer i reproduir els fonemes caracteristics de
la llengua estrangera com tambeé les pautes basiques de
ritme i entonacié, en paraules i oracions que apareguin en
el context d'un s real de la llengua.

Aquest criteri pretén comprovar si l'alumne s'ha familiaritzat
amb els sons de la llengua i les pautes de ritme i entonacio; és a
dir, avaluar la seva capacitat per usar el sistema fonologic en els
seus dos vessants: comprensio i produccio. Tant els textos que
senli com els que produeixi tendran sentit i, per tant, estaran con-
textualitzats.

2. Captar el sentit global de textos orals emesos en
situacions de comunicacié cara a cara, amb suport gestual
i mimic i les repeticions necessaries, en els quals apareguin
combinacions d’elements préviament apresos i que versin
sobre temes familiars i coneguts per I'alumne.

Amb aquest criteri s'avalua la capacitat dels i de les alumnes per
comprendre |'essencial de textos orals en les condicions més ido-
nies: comunicacio directa, gran suport contextual i temes relacionats
amb els esquemes de coneixement previ dels alumnes.

3. Extreure informacions especifiques, préeviament
requerides, de textos orals amb una estructura i vocabulari
senzills que tractin temes familiars i d'interés per a 'alum-
ne (la vida quotidiana, gustos, preferéncies i opinions i
experiéencies personals).

Aquest criteri avalua la capacitat de 1'alumne per comprendre no
tan sols la idea principal sin6 també alguns detalls concrets, prévia-
ment requerits, de textos orals sobre temes molt coneguts, tot i que
hi hagi altres parts del missatge que no capti amb precisio.

4. Participar en intercanvis orals breus relatius a activi-
tats habituals de classe produint un discurs comprensible i
adaptat a les caracteristiques de la situacio i a la intenci6
comunicativa.
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Aquest criteri avalua la capacitat d'expressar-se oralment en
situacions de comunicacié propies de l'aula, amb la fluidesa i correc-
ci6 suficients perque el missatge sigui comprensible i per formular
les seves necessitats basiques: preguntar, demanar ajuda, demanar
permis, demanar qualque cosa.

5. Participar en situacions de comunicacio simulades
que s’hagin treballat préviament a classe, utilitzant amb
propietat les formules de relacié social més habituals en la
llengua estrangera.

Amb aquest criteri hom pretén avaluar la capacitat de l'alumne
per comunicar-se oralment en les situacions quotidianes meés ele-
mentals utilitzant adequadament les fémules de relacié social propies
dels nins de la seva edat. Les produccions dels alumnes poden pre-
sentar errors morfosintactics i fonolégics sempre que no incideixin
en la comprensivitat del missatge.

6. Extreure el sentit global i algunes informacions espe-
cifiques de textos escrits breus amb un desenvolupament
lineal, unes estructures i un vocabulari senzills, en els
quals es tractin temes familiars i d’interés per a 'alumne.

Amb aquest criteri s’avalua la capacitat de 'alumne per compren-
dre escrits breus del professor o de companys, cartes informals, ins-
truccions, com també anuncis publics, cartells i altres textos amb
suport grafic com les historietes infantils, malgrat que contenguin
alguns elements desconeguts no imprescindibles per a la comprensié
del missatge.

7. Llegir amb l'ajuda del professor o del diccionari lli-
bres senzills per a nins, amb suport visual, redundant amb
escrits en la llengua estragera i mostrar la comprensio
assolida mitjancant una tasca especifica.

S'avalua amb aquest criteri la capacitat de I'alumne per realitzar
una lectura comprenent el missatge de forma global, llegint fora de
'aula un llibre d’acord amb les seves preferéncies personals i
demosltrant la seva comprensic mitiancant diverses tasques lingfiisti-
ques (no necessariament en la llengua estrangera) o no lingiistiques
ja que es tracta d'avaluar la comprensio i no 'expressio.
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8. Produir textos escrits molt breus, comprensibles i
adaptats a les caracteristiques de la situacié i a la intenci6
comunicativa, en els quals es reflecteixin continguts treba-
llats a classe.

Es pretén avaluar la capacitat dels i de les alumnes per redactar
breus notes cam Ja llista de tot el necessari per a una excursio, notes
i cartes dirigides a companys, dades personals o invitacions a aniver-
saris que, malgrat que presentin incorreccions, hauran de respectar
el format i la presentacié adequals i tenir en compte les caracteristi-
ques del codi eserit.

9. Reconeixer alguns trets socio-culturals caracteristics
de les comunitats de parlants de la llengua estrangera que
apareguin implicits a les mostres de llengua treballades a
classe.

Aquest criteri pretén comprovar que els alumnes, a partir dels
coneixements sobre la seva propia cultura, son capacos de reconéi-
xer que els referents culturals de les llengties estrangeres son distints
entre si i d'identificar els més caracteristics de la vida quotidiana
(horaris, formes de salutacié, habits, etc.) als paisos en els quals es
parla la llengua estrangera.
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Introduccio

A partir de la necessitat de comptar i classificar, i organitzades
durant molt de temps com a ciéncia formal de 'espai i la quantitat,
les matematiques constitueixen avui un conjunt ampli de models i
procediments d’analisis, de calcul, mesura i estimaci6, respecte de
les relacions necessaries entre molts diferents aspectes de la realitat,
no solament espacials i quantitatius. De manera semblant a altres
disciplines, constitueixen un camp en continua expansié i de com-
plexitat creixent, on els constants avencos deixen antiquades les
acotacions i concepcions tradicionals. Els progressos més recents,
com també un millor coneixement de la mateixa naturalesa del
coneixement matematic, tenen també consegiiencies sobre 'educa-
ci6é a matematiques, una area que, si bé ha estat present tradicional-
ment a |'ensenyament académic, aixd no obstant, pot i mereix ser
ensenyada amb continguts i a través de procediments sovint ben dis-
tints dels tradicionals. La mateixa introduccié i aplicacié de nous
mitjans tecnologics a matematiques obliga a un plantejament dife-
rent tant en els continguts com en la forma d’ensenyament.

Les matematiques deuen molt del seu prestigi acadéemic i social
al doble caracter que se'ls atribueix de ser una ciéncia exacta i
deductiva. La qualitat de I'exactitud, malgrat aixd, representa sola-
ment una cara de la moneda, la més tradicional a les matematiques
que actualment comprenen també ambits tals com la teoria de la
probabilitat, la de ['estimacio, o la dels conjunts borrosos en els
quals I'exactitud juga un paper diferent. De manera semblant, la tra-
dicional idea de les matematiques com a ciéncia purament deducti-
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va, idea certament valida per al coneixement matematic com a pro-
ducte desenrotllat i ja elaborat, s'ha de corregir amb la consideracio
del procés inductiu i de construccié a través del qual ha arribat a
desenrotllar-se aquest coneixement. L'especial transcendéncia que
per a l'educacié matematica té el proceés, tant histéric com personal,
de construccié empirica i inductiva, del coneixement matematic. i no
solament formal o deductiva, convida a ressaltar aquest procés de
construccio.

Convé ressaltar per aixo que en el desenvolupament de I'apre-
nentatge matematic en el nin i I'adolescent exerceix un paper de pri-
mer ordre 'experiéncia i la induccié. A través d'operacions concre-
tes com comptar, comparar, classificar, relacionar, el subjecte va
adquirint representacions logiques, i matematiques, que més enda-
vant valdran per elles mateixes de manera abstracte i seran suscepti-
bles de formalitzacié en un sistema plenament deductiu, indepen-
dent ja de |'experiencia directa.

Cal, per tant, que el curriculum reflecteixi el procés constructiu
del coneixement matematic, tant en el seu progrés historic, com en
la seva apropiacio per l'individu. La formalitzacié i estructuracié del
coneixement matematic com a sistema deductiu no és el punt de
partida, sind més bé un punt d'arribada d'un llarg procés d'aproxi-
maci6 a la realitat, de construccié d'instruments intel.lectuals efi-
cacos per interpretar, representar, analitzar, explicar i predir deter-
minats aspectes de la realitat.

La constant referéncia a la realitat, als aspectes de construcci6
inductiva i empirica, que es troben dins de I'activitat matematica no
ha de fer oblidar, d'altra banda, els elements pels quals les matemati-
ques precisament es distancien de la realitat en activitats i opera-
cions que tenen a veure amb la creativitat, la critica, el poder d'ima-
ginar i representar, no solament espais multidimensionals, sin6, més
generalment. una “realitat” alternativa. L'exploracié en la possibilitat
pura i el desenvolupament de models “purament™ matematics quasi
sempre contribueixen a descriure, comprendre i explicar millor la
complexitat del mén.

L'ensenyament de les matematiques ha estal sovint molt determi-
nat, no solarnent per l'estructura interna del coneixement materna-
tic, sind també per objectius de desenvolupament intel.lectual gene-
ral: es destacava que les matematiques contribueixen al desenvolupa-
ment de capacitats cognoscitives abstractes i formals, de raonament,
abstraccio, deduccié, reflexié i analisi. Certament les matematiques
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han de contribuir a aconseguir objectius educatius generals vinculats
al desenvolupament de capacitats cognoscitives. Malgrat tot, i en
connexié amb aixo, s'ha de destacar també el valor funcional que
posseeixen com a conjunt de procediments per resoldre problemes
en camps molt diferents, per posar en relleu aspectes i relacions de
la realitat no directament observable, i per permetre avancar i predir
fets, situacions o resultats abans que es produeixin o s'observin
empiricament. Ambdos aspectes, el funcional i l'informatiu, sén
indisociables i complementaris, no antagénics.

Gairebé no cal ressaltar, d’altra banda, que a la societat actual
és imprescindible manejar conceptes matematics relacionats amb
la vida diaria, a I'ambit del consum, de I'economia privada, i a
moltes situacions de la vida social. D'altra banda, a mesura que
els alumnes progressen a través dels cicles de |'educacio obligato-
ria, unes matematiques que van creixent en complexitat sén
necessaries per al coneixement, tant a les ciéncies de la naturale-
sa, com a les ciéncies socials. En relacio amb aix6, i d’acord amb
la naturalesa de les matematiques com a llenguatge amb caracte-
ristiques propies, el seu aprenentatge ha de dur a la capacitat
d'utilitzar el llenquatge matematic en |'elaboracio i comunicacio
de coneixements.

Aixi doncs, tot al llarg de I'educacid obligatoria les matemati-
ques han de desenvolupar, indisociablement i equilibradament, un
paper formatiu basic de capacitats intel.lectuals, un paper instru-
mental, com a estructura formalitzadora de coneixements en altres
mateéries. Tot aixo justifica, en una linia no sempre coincident amb
la tradicional, els continguts de les matematiques en aquesta etapa,
com també les caracteristiques didactiques basiques del seu ense-
nyament.

De les consideracions exposades sobre el procediment de cons-
truccié del coneixement matematic, en la historia i en l'aprenentat-
ge de les persones, com també de les funcions educatives d'aquesta
area a |'educacio obligatoria, se’'n dedueixen els principis que presi-
deixen la selecci6 i organitzacio dels seus continguts. Sén principis
que no s apliquen igualment al comencament de |'educacio primaria
i al final de I'educaci6 secundaria, perd que mantenen la seva vigen-
cia tot al llarg dels anys de I'educacié obligatoria:

1. Les matematiques han de ser presentades a l'alumnat com
un conjunt de coneixements i procediments que han evolucionat en
el transcurs del temps, i que, amb seguretat, continuaran evolucio-
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nant en el futur. En aquesta presentacio, han de quedar ressaltats
els aspectes inductius i constructius del coneixement matematic, i
no solament els aspectes deductius de 'organitzacioé formalitzada
que el caracteritza com a producte final. En 'aprenentatge dels
propis alumnes s’ha de reforcar I'is del raonament deducliu i de
I'abstraccio.

2. Cal relacionar els continguts d'aprenentatge de les matemati-
ques amb |'experiéncia de I'alumnat, com també presentar-los i
ensenyar-los en un context de resolucio de problemes i de contrast
de punts de vista en aquesta resolucié. Relacionat amb aixo, s'han
de presentar les matematiques com un coneixement que serveix per
emmagatzemar una informacié no assimilable per altres procedi-
ments, per proposar models que permeten comprendre processos
complexos del mén natural i social, i per resoldre problemes de
naturalesa molt distinta; i que tot aixd és possible gracies a la possi-
bilitat d’abstraccié, simbolitzacio i formalitzacié propia de les
malemaliques.

3. L'ensenyament i l'aprenentalge de les matematiques ha
d'atendre equilibradament els seus distints objectius educalius: a)
a l'establiment de destreses cognoscitives de caracter general,
susceptibles de ser utilitzades en una amplia gamma de casos
particulars, i que contribueixen, per si mateixes, a la potenciacio
de les capacitats cognoscitives dels alumnes; b) a la seva aplicacio
funcional, possibilitant que els alumnes valorin i apliquin els seus
coneixements matematics fora de I'ambit escolar, en situacions
de la vida quotidiana; c) al seu valor instrumental, creixent a
mesura que l'alumne progressa cap a trams superiors de |'educa-
cio, i en la mesura que les matematiques proporcionen formalit-
zaci6 al coneixement huma rigoros i, en particular, al coneixe-
ment cientific.

Les caracteristiques de I'adquisicio del coneixement matematic,
com també els diferents aspectes (formatiu, funcional, instrumental)
que ha d'atendre aquesta area, son de maxima importancia a
'etapa de Primaria. Gran part dels conceptes i procediments
matematics, pel seu grau de formalitzacié, abstraccio i complexitat,
escapen a les possibilitats de comprensio dels alumnes fins a l'ado-
lescéncia. La capacitat del nin, en els diferents moments d'aquesta
etapa, condiciona la mateixa possibilitat d'assimilar i aprehendre
I'estructura interna del saber matematic. Per aixo en aquesta etapa,
i de manera semblant a allo que s'ha de fer amb altres arees, el
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punt de partida del procés de construccié del coneixement
matematic ha de ser |'experiéncia practica i quotidiana que nins i
nines posseeixen. Les relacions enire les propietats dels objectes i
de les situacions que |'alumnat estableix de forma intuitiva i
espontania en el curs de les seves activitats diaries. s’han de con-
vertir en objecte de reflexi6, obrint pas aixi a les primeres experién-
cies propiament matematiques. Es tracta d'experiéncies senzilles i
quotidianes com |'organitzacio de |'espai i orientar-s'hi a dins (a
casa, al col.legi, al veinat), els cicles i rutines temporals (dies de la
setmana, hores de menjar, etc.), I'0s dels doblers a les compres
quotidianes o la classificacié d’ebjectes d'acord amb determinades
propielats.

Inicialment, aquestes experiéencies matematiques seran de
naturalesa essencialment intuitiva i estaran vinculades a la mani-
pulacio d'objectes concrets i a 'actuacio a situacions parliculars.
S6n experiencies, malgrat aixé, que constitueixen Unicament un
punt de partida, on, d'altra banda, potser calgui detenir-se durant
periodes dilatats de temps. Un punt de partida que cal abandonar
qualque moment, i procedir a la construccio del coneixement
matematic, a través d'una abstraccié i formalitzacio creixents. En
aquesta formalitzacié, sovint, caldra, a mes, corregir els errors,
distorsions i, en general, insuficiencies de la intuicié espontania.
gracies als conceptes i als procediments matematics. L'orientacio
de 'ensenyament i de |'aprenentatge en aquesta etapa, se situa
tot al llarg d'un continu que va de |'estrictament manipulatiu,
practic i concret, fins a l'essencialment simbolic, abstracte i for-
mal. Cal, d'altra banda, destacar que sense necessitat d'assolir la
comprensio plena d'alguns conceptes i procediments matematics,
aquests poden complir les seves funcions instrumentals a un nivell
que es correspon amb les necessitats i capacitats dels alumnes de
Primaria.

Sense necessitat de coneéixer els seus fonamenis malematics és
important que els alumnes tenguin domini funcional d'estratéegies
basiques de comput, de calcul mental, d'estimacions de resultals i
de mesures, com també d'utilitzacié de la calculadora. Juntament
amb aixo, els alumnes i les alumnes hauran d'adquirir una actitud
positiva vers les matematiques, i esser capacos de valorar i com-
prendre la utilitat del coneixement matematic, com també d'expe-
rimentar satisfaccio pel seu (s, per la manera com permet ordenar
la informaci6, comprendre la realitat i resoldre determinats proble-
mes.
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Objectius generals

L’ensenyament de les Matematiques a |'etapa d’Educacié
Primaria tendra com a objectiu contribuir a desenvolupar en els
alumnes i les alumnes les capacitats de:

1. Utilitzar el coneixement matematic per interpretar, valorar i
produir informacions i missatges sobre fendmens coneguts.

2. Reconéixer situacions del seu medi habitual en qué hi hagi
problemes per al tractament dels quals es requereixin operacions
elementals de calcul, formular-los mitjancant formes senzilles
d’expressié matematica i resoldre’ls utilitzant els algoritmes corres-
ponents.

3. Utilitzar instruments senzills de calcul i mesura i decidir, en
cada cas, sobre la possible pertinenca i avantatges que implica usar-
los i sotmetre els resultats a una revisié sistematica.

4. Elaborar i utilitzar estratégies personals d’estimacio, calcul
mental i orientaci6 espacial per a la resolucié de problemes senzills,
i modificar-les de ser necessari.

5. Identificar formes geomeélriques en el seu entorn immediat,
utilitzar el coneixement dels seus elements i propietats per incre-
mentar llur comprensié i desenvolupar noves possibilitats d’accio en
'esmentat entorn,

6. Utilitzar técniques elementals de recollida de dades
per abtenir informacié sobre fenomens i situacions del seu
entorn; representar-la de forma grafica i numeérica i formar-se’'n
un judici.

7. Apreciar el paper de les matematiques en la vida quotidiana,
fruir-ne 1'is i reconéixer el valor d’actituds com |'exploracit de distin-
tes alternatives, la conveniéncia de la precisic o la perseveranca en
la recerca de solucions.

8. Identificar en la vida quotidiana situacions i problemes sus-
ceptibles de ser analitzats amb 'ajuda de codis i sislemes
de numeracio. i utilitzar-ne les propietats i caracteristiques per
aconseguir una millor comprensié i resolucié dels esmentats pro-
blemes.
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Continguts
1. Nombres i operacions

Conceptes
1. Nombres naturals, fraccionaris i decimals.

— Necessitat i funcions: comptar, mesurar, ordenar, expres-
sar quantitats o particions, etc.

— Relacions entre nombres (major que, menor que, igual a,
diferent de, major o igual que, aproximadament igual) i
simbols per expressar-les.

— Correspondencies entre fraccions senzilles i els seus equi-
valents decimals.

— El tant per cent d'una quantitat.
2. Nombres positius i negatius.
3. Nombres cardinals i ordinals.
4. Sistema de Numeracié Decimal.
— Base, valor de posici6 i regles de formacié dels nombres.
5. Numeracié romana.
6. Les operacions de suma, resta, multiplicacié i divisié.
— Situacions en qué intervenen aquestes operacions.

— La identificacié de les operacions inverses (suma i resta;
multiplicacié i divisio).

— Quadrats i cubs.
7. Algoritmes de les operacions.
8. Regles d'iis de la calculadora de quatre operacions.

9. Correspondéncies entre llenguatge verbal, representacié gra-
fica i notacié numérica.
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Procediments

1. Utilitzaci6 de diferents estratégies per comptar de manera
exacta i aproximada.

2. Comparacié entre nombres naturals, decimals (de dues xifres
decimals) i fraccions senzilles mitjancant ordenacio, representacio
agrafica i transformacio d'uns en altres.

3. Utilizacio del Sistema de Numeracié Decimal.
— Lectura i escriptura de nombres en diferents contexts.

— Composicit i descomposicio de nombres.
4. Interpretacié, calcul i comparacio de tants per cent.

5. Formulacié i comprovacié de conjectures sobre la regla que
segueix una serie o classificacio de nombres i construccié de seéries i
classificacions d'acord amb una regla establerta,

6. Utilizacio de diferents estratégies per resoldre problemes
numerics (reducir una situacio a una altra amb nombres més senzills,
aproximacio mitjancant assaig i error, etc.).

7. Explicacio oral del procés seguit en la realitzacié de calculs i
en la resolucié de problemes numeérics,

8. Representacié matematica d'una situacio utilitzant successiva-
ment diferents llenguatges (verbal, grafic i numeric) i establir-hi
correspondeéncies.

9. Decisid sobre la conveniéncia o no de fer calculs exactes o
aproximats en determinades situacions.

10. Estimacio del resultat d'un caleul i valoracié de si una determi-
nada resposta numérica és o no raonable.

11. Automatitzacio dels algoritmes per efectuar les quatre opera-
cions amb nombres naturals.

12, Automatitzacié dels algoritmes per efectuar les operacions de
suma i resta amb nombres decimals de fins a dues xifres i amb frac-
cions senzilles,

13. Ultilizacio de la composicio i descomposicié de nombres per
elaborar estratégies de calcul mental.
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— Suma, resta, multiplicacié i divisi6 amb nombres de dues
xifres en casos senzills.

— Percentatges senzills.

14. Identificacio de problemes de la vida quotidiana en qué inter-
venen una o més de les quatre operacions, distingint la possible per-
tinenca i aplicabilitat de cada una.

15. Utilitzacié de la calculadora de quatre operacions i decisid
sobre la conveniéncia o no d'usar-la.
Actituds

1. Curiositat per indagar i explorar sobre el significat dels codis
numeérics i alfanumerics i les regularitats i relacions que apareixen en
conjunts de nombres.

2. Sensibilitat i interés per les informacions i missatges de natu-
ralesa numérica i apreciar la ufilitat dels nombres en la vida quotidia-
na.

3. Rigor en la utilizacié precisa dels simbols numerics i de les
regles dels sistemes de numeracio.

4. Interés per coneixer estrategies de calcul distintes a les utilitza-
des habitualment.

5. Confianca en les propies capacitats i gust per I'elaboracié i s
d’estratégies personals de calcul mental.

6. Gust per la presentacié ordenada i clara dels caleuls i de llurs
resultats.

7. Confianca en I'Gis de la calculadora.

8. Perseveranca en la recerca de solucions a un problema.

2. La mesura

Conceptes

1. Necessitat i funcions del mesurament.
— Identificacié de magnituds.

— Comparacia de magnituds.
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2. Unitats de referencia. Unitats no convencionals.
3. Les unitats de mesura del Sistema Métric Decimal.

— Longitud.
— Superficie.
— Capacitat.

— Massa.
Les unitats de mesura d'0s local.
Les unitats de mesura de temps.

La unitat de mesura d'angles: el grau.

N o o s

Unitats monetaries.

Procediments
1. Mesuraments amb unitats convencionals i no conuencionals.

2. Utilitzacio d'instruments de mesura convencionals i construc-
ci6 d'instruments senzills per efectuar mesuraments.

3. Elaboracio i utilitzacio d'estratégies personals per dur a terme
estimacions de mesures en situacions quotidianes.

4. Presa de decisions sobre les unitats de mesura més adequades
en cada cas atenent |'objectiu del mesurament.

5. Transformacié de les unitats de mesura de la mateixa magni-
tud.

6. Expressi6 oral del procés seguit i de ['estratégia utilitzada en
el mesurament.

7. Utilitzacio del sistema monetari aplicant les equivaléncies i
operacions correspornents.

Actituds

1. Valoracié de la importancia dels mesuraments i estimacions
en la vida quotidiana.
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2. Interés per utilitzar amb esment distints instruments de mesu-
ra i usar unitats adequades.

3. Gust per la precisié apropiada en la realitzacié de mesura-
ments.

4, Curiositat i interés per esbrinar la mesura d'alguns objectes i
temps familiars.

5. Valoracié del Sisterna Métric Decimal com a sisterna de mesu-
ra acceptat internacionalment.

6. Tendéncia a expressar els resultats numerics dels mesura-
ments manifestant les unitats de mesura utilitzades.

3. Formes geomeétriques i situacio a I’espai

Conceptes
1. Punts i sistemes de referencia.

— La situacié d'un objecte a 'espai.

— Distancies, desplacamentes, angles i girs com a elements
de referéncia.

— Sisterna de coordenades cartesianes.
2. Els elements geométrics.

— Relacions entre elements geomeétrics: paral.lelisme i per-
pendicularitat.
3. Formes planes
— Les figures i els seus elemerits.
— Relacions entre figures.

— Regularitats i simetries.

4. Formes espacials.

— Els cossos geomeétrics i els seus elements.
— Relacions entre cossos geométrics.

— Regularitals i simetries.
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5. La representacio elemental de I'espai.
— Planols, mapes, maquetes.
— Escales: doble, meitat, {riple, lerc, etc.

— Escales grafiques.
6. Els instruments de dibuix (regla, compas, escaire, cartabo,
cercle graduat).
Procediments

1. Descripcié de la situaci6 i posicié d'un objete a I'espai en
relacio a st maleix i/o a altres punts de veleréncia apropiats.

2. Representacio i lectura de punts en els sistemes de coordena-
des cartesianes.

3. Elaboracio, interpretacio i descripcio verbal de croquis i itine-
raris.

4. Lectura, interpretacio i descripcié verbal de planols i maque-
tes utilitzant una escala grafica.

5. Lectura, interpretacio i reproduccio de mapes.

6. Utilitzacio dels instruments de dibuix habituals per a la cons-
fruccié i exploracio de formes geometriques.

7. Utilitlzacio adequada del vocabulari geometric basic en la des-
cripeié d'objectes familiars.

8. Construccio de formes geometriques a partir de dades prévia-
ment establertes.

9. Comparacid i classificacio de figures planes i cossos geome-
frics utilitzat criteris diversos.

10. Formacio de figures planes i cossos geometrics a partir
d'altres per composicio i descomposicio.

11. Recerca d'elements de regularitat i simetria en figures i cossos
geometrics.

12. Elaboracioé i utilitzacié d'estratégies personals per dur a terme
mesuraments i estimacions de perimetres i arees.
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Actituds

1. Valoracio de la utilitat dels sistemes de referéncies i de la pre-
presentacio espacial en activitats quotidianes.

2. Sensibilitat i gust per I'elaboracio i per la presentacio acurada
de les conslrucciones geometriques.

3. Precisio i cura en I'is d'instruments de dibuix i disposicia
favorable per a la recerca d'instruments alternatius.

4 Interés i perseveranca en la recerca de solucions a situacions
problematiques relacionades amb I'organitzacié i ufilitzacio de
['espai.

5. Gust per la precisio en la descripcio i representacio de formes
geomelriques.

4. Organitzacio de la informaci6

Conceptes
1. La representacio grafica.

— Caracteristiques i funcions (presentacié global de la infor-
macio, lectura rapida, revalorament dels seus aspectes
mes importants, etc.).

2. Les taules de dades.

3. Tipus de grafics estadistics: blocs de barres, pictogramas, dia-
grames lineals, etc.

4. La mitjana aritmeética i la moda.

5. Caracter aleatori d'una experiéncia.

Procediments

1. Exploracié sisternatica, descripcié verbal i interpretacio dels
elements significatius de grafics senzills relatius a fenomens familiars.

2. Recollida i registre de dades sobre objectes, fenomens i situa-
cions familiars utilitzant técniques elementals d'enquesta, observacio
i mesura.
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3. Interpretacié de taules numeriques i alfanumeriques (d'opera-
cions, horaris, preus, factures, eic.) presents a I'entorn habitual.

4. Elaboracio i utilitzacié de codis numerics i alfanumeérics per
representar objectes, situacions, esdeveniments i accions.

5. Ultilitzacio d'estrateégies eficaces de recompte de dades.

6. Elaboraci6 de taules de freqiiéncia a partir de les dades obtin-
gudes sobre objectes, fenomens i situacions familiars.

7. Elaboracié de grafics estadistics amb dades poc nombroses
relatives a situacions familiars.

8. Elaboraci6 i interpretaci6 de la mitjana aritmeética i de la
moda en situacions familiars concretes.

9. Expressio senzilla del grau de probabilitat d'un succeit.

Actituds

1. Disposicié favorable per a la interpretacio i produccié d'infor-
macions i missatges que utilitzen una forma grafica de representa-
cio.

2. Tendeéncia a explorar tots els elements significatius d'una
representacio grafica evitant interpretacions parcials i precipitades.

3. Valoracié de 'expressivitat del llenguatge grafic com a forma
de representar moltes dades.

4. Estima de la nitidesa. |'ordre i la precisié en I'elaboracio i pre-
sentaci6 de grafiques i taules.

5. Sensibilitat i gust per les qualitats estétiques dels grafics obser-
vats o elaborats,

6. Sensibilitat per la precisio i veracitat en I'is de les técniques
elementals de recollida i recompte de dades.

Criteris d’avaluacio

1. En un context de resoluciéo de problemes senzills,
anticipar una solucié raonable i cercar els procediments
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matematics més adequats per abordar el procés de reso-
lucio.

Aques criteri esla dirigit especialment a comprovar la capacitat
de l'alumne o l'alumna en la resoluciéon de problemes, atenent el
procés que ha seguit. Es tracta de verificar que 'alumnat tracta de
resoldre una problema de forma logica i reflexiva.

2. Resoldre problemes senzills del seu entorn aplicant
les quatres operacions amb nombres naturals i utilitzant
estratégies personals de resolucio.

En aquest criteri es pretén avaluar que I'alumnat sap seleccionar i
aplicar degudamente les operacions de calcul en situacions reals,
S'haura d’atendre que siguin capacos de transferir els aprenentat-
ges sobre els problemes proposats a I'aula a situacions de fora.

3. Llegir, escriure i ordenar nombres naturals i deci-
mals, i interpretar el valor de cada una de les seves xifres
(fins a les centésimes), i realitzar operacions senzilles amb
aquests nombres.

Amb aquest criteri hom pretén comprovar que |'alumnat maneja
els nombres naturals i decimals; igualment, es tracta de veure que
sap operar amb aquests nombres i que, en situacions de la vida quo-
lidiana, n’interpreta el seu valor.

4. Realitzar calculs numérics mitjancant diferents proce-
diments (algoritmes, tis de la calculadora, calcul mental i
tempteig), utilitzant el seu coneixement sobre el sistema de
numeracio decimal.

Aquest criteri tracta de comprovar que els alumnes i les alumnes
coneixen les relacions existents en el sistema de numeracié i que
realitzen calculs numerics elegint alguns dels diferents procediments.
Igualment, hom pretén detectar que saben usar la calculadora de
qualre operacions.

5. Realitzar estimacions i mesuraments escollint, entre
les unitats i instruments de mesura meés usuals, els que

s'ajustin millor a la grandaria i naturalesa de l'objecte a
mesurar.
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En aquest criteri es tracta que els alumnes i les alumnes demos-
lrin llur coneixement sobre les unitats més usuals del SMD i sobre
els instruments de mesura més comuns. També es pretén detectar si
saben escollir els més pertinents en cada cas, i si saben estimar la
mesura de magnituds de longitud, superficie, capacitat, massa i
temps. Quant a les estimacions, hom pretén que facin previsions
raonables.

6. Expressar amb precisio mesures de longitud, superfi-
cie, massa, capacitat i temps, utilitzant els multiples i sub-
miultiples usuals i convertir unes unitats en altres quan
sigui necessari.

Amb aquest criteri es pretén detectar que els alumnes i les alum-
nes saben utilitzar amb correccié les unitats de mesura més usuals,
que saben convertir unes unitals en altres (de la mateixa magnitud), i
que els resultats dels mesuraments que realitzen els expressen en les
unitats de mesura més adequades i utilitzades.

7. Realitzar i interpretar una representacioé espacial
(croquis d’un itinerari, planol, maqueta), prenent com a
referéncia elements familiars i establint-hi relacions.

Aquesl criteri pretén avaluar el desenvolupament de les capaci-
tats espacials topologiques en relacié amb punts de referéncia,
distancies, desplacaments i eixos de coordenades. L avaluacio
s’haura de dur a terme mitjancant representacions d’espais coneguts
o mitjan¢ant jocs.

8. Reconeixer i descriure formes i cossos geomeétrics de
I'entorn proper, classificar-los i donar les raons del mode
de classificacio.

Aquest criteri pretén comprovar que l'alumne o l'alumna coneix
algunes propietats basiques dels cossos i formes geometriques, que
n'elegeix alguna per classificar-les i que justifica i explica |'eleccio.

9. Utilitzar les nocions geometriques de simetria, pa-
ral.lelisme, perpendicularitat, perimetre i superficie per
descriure i comprendre situacions de la vida quotidiana.
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En aquest criteri és important detectar que els alumnes han apres
aquestes nocions i saben utilitzar els termes corresponents per
donar i demanar inlormacié.

10. Realitzar, llegir i interpretar representacions grafi-
ques d’un conjunt de dades relatives a I’entorn immediat.

Aquest criteri tracta de comprovar que l'alumne o |'alumna és
capag de recollir i enregistrar una informacié que es pugui quantifi-
car, que sap utilitzar alguns recursos senzills de representacié grafi-
ca, taules de dades, blocs de barres, diagrames lineals, etcétera, i
que entén i comunica la informacio expressada aixi.

11. Fer estimacions basades en l'experiéncia sobre
el resultat de jocs d'atzar senzills, i comprovar aquest re-
sultat.

Es tracta de comprovar que els alumnes comencen a constatar
que hi ha esdeveniments impossibles, esdeveniments que amb tota
seguretal es produeixen, o que es repeleixen, i que és més 0 menys
probable aquesta repeticid. Aquestes nocions estaran basades en la
seva experiencia,

12. Expressar de forma ordenada i clara les dades i les
operacions realitzades en la resolucié de problemes sen-
zills.

Aquest criteri tracta de comprovar que l'alumne o 'alumna
compren la importancia que 'ordre i la claredat tenen en la presen-
tacio de les dades d'un problema, per a la recerca d’una bona solu-
ci6, per detectar els possibles errors i per explicar el racnament
seguil. Igualment, tracta de verificar que compreén la importancia
que té I'esment en la disposicio correcta de les xifres en realitzar els
algoritmes de les operacions proposades.

13. Perseverar en la recerca de dades i solucions preci-
ses en la formulacié6 i la resolucié d’un problema.

Es tracta de veure si 'alumne valora la precisio en les dades que
recull i en els resultats que obté i si en persisteix en la recerca, en rela-
ci6 amb la mesura de les distintes magnituds, amb les dades recollides
per fer una representacié grafica i amb la lectura de representacions.
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[lengua Catalana i
Literatura

Introduccio

La finalitat essencial de les activitats de |'Area de Llengua
Catalana i Literatura, és el desenvolupament de les capacitats lin-
giiistiques dels alumnes, de manera que la Llengua Catalana. prépia
de les llles Balears, pugui convertir-se per a ells en un instrument util
i eficac de comunicaci6 i en una eina valida per a la resta d'aprenen-
tatges.

Un factor determinant del plantejament de |'Area ha de ser,
necessariament, la consideraci6 de la situacié real de la Llengua
Catalana al si de la Comunitat Autonoma. La manca de normalitat
en |'as public, derivada d'una determinada situacié histdrica anterior,
provoca desequilibris importants en la preséncia social del catala.
Aquesta circumstancia motiva que l'escola sigui un element fona-
mental per contribuir al restabliment d'una situacié harmonica des
del punt de vista lingtiistic. prevista a 'ordenament juridic vigent.
Perqué l'escola és. en molts casos. |'inica via d'accés al coneixe-
ment de la llengua territorial i I'indret que millor en possibilita 1'is.

La gran diversitat de procedéncies lingtiistiques de les families
residents, propiciada per la inmigracié i, en menor grau, pel turis-
me, és un allre factor a considerar en el paper de |'escola com a
agent actiu per contribuir a |'equilibri lingtiistic i a la integracié de la
poblacié amb llengties d'origen diferent.

Al final de I'etapa de I'Educacié Primaria els alumnes han d'asso-
lir un bon domini de les dues llengiies oficials de la Comunitat
Autonoma. No és possible, per tant, obviar el fet que la no uniformi-
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tat lingtiistica exigeix actuacions diferents a les zones amb normalitat
lingtiistica diferent. Aixi, I'escola, a meés de la funcio de transmissora
d'un patrimoni cultural que li resulta especifica, suposa un compro-
mis constant envers una actuacié coherent amb el desenvolupament
i millora de la llengua amb qué es vehicula tal patrimoni.

El curriculum de Llengua Catalana i Literatura que I'escola dis-
senyi. ha de venir forcosament determinat pel context saciolingtiistic
i cultural dels alumnes, perqué d'aquesta subordinacid en depén
que no existeixin disfuncions de ritme, d'intensitat o de metodologia
en els processos d’ensenyament-aprenentatge de les dues llengiies
oficials.

En aquests processos caldra considerar molt especialment aspec-
tes diversos que incideixen directament en I'adquisicio dels objectius
propis de I'Area, partint de la realitat sociolingiistica i cultural dels
alumnes i atenent la legislacioé vigent en matéria lingiiistica, Aixi
dones les estrategies, recursos, metodologies i les propostes arganit-
zatives (amb especial esment als projectes lingtiistics de Centre),
hauran de ser debatudes i perfilades d'acord amb els condicionants i
les prescripcions citades. Cobra particular sentit, en aquest conlext,
la presencia de la llengua com a instrument de descodificacié de la
realitat, de I'entorn, on es basa fonamentalment el treball de I'escola
i amb totes les implicacions derivades de la impregnacio de la llen-
gua sobre d’altres arees curriculars.

El curriculum de Llengua Catalana i Literatura indica els objectius
generals, expressats en termes de capacitats, que els alumnes al
final de I'Educacio Primaria hauran d’haver assumit; també estableix
els continguts (conceptes, procediments i actituds). Uns criteris
d'avaluacié completen el curriculum.

La presentaci6 dels continguts es centra sobre dos grans eixos: la
consideracio de l'aspecte comunicatiu i d'us de la llengua i l'altre,
subordinat al primer, que subratlla el caracter de reflexio sobre la
llengua i en suposa un treball sistematic amb atencié a tots els seus
components (fonética, ortografia, lexic i gramatica). Sén distribuits,
els continguts, en tres grans apartats: conceptes, procediments i
actituds.

En l'apartal de conceptes l'explicitacié és més lleugera per una
ra¢ fonamental: la intencié d'incidir sobre la funcionalitat del treball
de la llengua, a la recerca d'un bon (s oral i escril de la llengua en
comptes d'uns coneixements teorics. L'aprenentalge, basat en la
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practica sistematica, es planteja com a fites quatre capacitats essen-
cials: saber escoltar, saber parlar, saber llegir i saber escriure.

Per aixo els procediments presenten un nivell d'incidéncia més
manifest. Primer, perqué constitueixen les estratégies que tots els
alumnes hauran de seguir per resoldre les seves necessitats comuni-
catives (escolars i socials). En segon lloc. perqué a través seu, s'acce-
deix a d'alires tipus de coneixemenits.

Els procediments son aplicables a altres ambits de l'estudi i, per
tant, son eines valides per a l'adquisicié i organitzacié d'informa-
cions noves, per a la planificacié de la propia activitat i com a millo-
ra de les possibilitats intel.lectuals i comunicatives de I'alumne. La
interrelacié amb altres arees és un aspecte fonamental possibilitat
per aquest tipus de continguts.

En el context sociolingiiistic definit, i en qualsevol altre, és fona-
mental que |'educacié procuri cultivar una actitud global de sensibili-
tat lingiiistica i de fomentar un desenvolupament quantitatiu i quali-
tatiu de I'estima per la llengua (la lectura i 'escriptura com a font de
plaer, de cultura i de possibilitats comunicatives), Perd tambe és
decisiu que aquestes actituds duguin afegit un altre valor: el sentit de
pertinenca a la propia comunitat i el sentit d'obertura a d'altres
comunitats lingiiistiques i culturals. El punt d’afirmacié de la propia
identitat que suposa un s normal de la llengua no pot ser deixar de
banda. Aquests son els fonaments dels continguts referits a actituds.

Objectius generals

L'ensenyament de la Llengua Catalana i Literatura en |'etapa
d'Educacié Primaria, tendrd com a objectiu contribuir a desenvolu-
par en els alumnes i les alumnes les capacitats segiients:

1. Tenir competéncia comunicativa plena en el llenguatge oral
com a mitja de realitzacid personal i social. com a base de la [ixacio
del pensament i com a base per a l'adquisicit i desenvolupament del
llenguatge escrit.

2. Comprendre i expressar-se adequadament de forma oral o
escrita, en les distintes situacions de comunicacié i d'acord amb les
necessitats escolars i socials prapies de |'edat.

3. Adquirir habits lectors i avancar progressivament en la com-
prensi6 eficac del text escrit en el seu aspecte literari, d'informaci6 i
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aprenentatge de valors esteétics i com a ampliacié i perfeccionament
dels recursos expressius lingtiistics.

4, Dominar els codis grafics de l'eseriptura i aplicar-los gradual-
ment i correctament en tot tipus de comunicacié escrita.

5. Afermar el léxic fonamental, d'acord amb |'etapa evolutiva, i
ampliar-lo progressivament.

6. Observar el funcionament de la llengua i reflexionar-hi per tal
d’organitzar I'expressié segons la seqtliéncia logica de les idees, com
també adquirir conciéncia i practica de totes les possibilitats expres-
sives del llenguatge.

7. Expressar-se per escrit utilitzant técniques diverses (narracio,
descripcio, dialeg, cartes...) amb intencié comunicativa diversa (jocs
d'imaginaci6, expressio de vivéncies, simulacié de situacions comu-
nicatives...).

8. Utilitzar el llenguatge oral i escrit com a instrument d'apre-
nentatge i planificacio de |'activitat.

9. Descobrir en el llenguatge (oral, eserit, iconic, audio-visual) un
mitja d'aproximacié al propi patrimoni cultural, i través d’aquest
endinsar-se en altres cultures.

10. Reconéixer i valorar les varietats dialectals de la llengua com a
patrimoni comtl de la comunitat lingtiistica i cultural de 'area del catala.

11. Adquirir consciéncia del valor de la llengua com a signe
d'identificacio de la propia comunitat.

12. Coneixer i fer servir adequadament el catala i eliminar progres-
sivament les interferéncies amb altres sistemnes lingtiistics.

13. Mostrar una sensibilitat de respecte i d'interés per les
manifestacions lingtiistiques i culturals que faciliten el domini d'altres
llengiies, pel que suposen de mitja d'ampliar les possibilitats de rela-
cié amb altres horitzons culturals.

Continguts

Conceptes

Us i comunicacié

1. Llengua parlada:
— Elements no lingtiistics.
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— Regislres d'ts.

2. Factors de les diferents situacions comunicatives:
— Elemenls personals i no personals de la comunicacio.

— Diferéncies entre textos orals-escrits.

3. Llengua escrita:
— Elements de la llengua escrita.

— Registres d'us i funcionalitat.

4. El text escrit com a mitja de comunicacio i font d'informacio:
— Teécniques d'expressio escrita.

5. Comunicaci6 no verbal:

— Tipus de missatges (publicitat, dramatitzacions...) i formes
de manifestacié (cartells, comics, radio, TV, cinema...).

— Sistemes i elements de la comunicacioé no verbal.

Treball sistematic de la llengua

6. Foneética i ortogralia:
— Vocal.
— Consonant.
— Sil laba.
— Accentuacio.

— Normes ortografiques basiques.

7. Léxic:
— Relacions entre mats per la seva forma.

— Relacions entre mots pel significat.

8. Gramatica:
— Paraules.
— Concordanca.
— Tipus de frases.

— Puntuacio.
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Procediments

Comprensio oral
1. Ordres, relats, explicacions i argumentacions.
2. Models i estructures diverses amb emissors diferents.

3. Discriminacio fonética, (sons, sil.labes, accents, paraules, [ra-
5@s),

4. Mitjans de comunicacio.

Comprensio lectora

5. Comprensit lectora de tots els elements del text al llarg del
procés de lectura (estrategies i habilitats per a la comprensio).

6. Lectura mental i expressiva.

7. Resum de les idees fonamentals de textos escrits, tot establint-
hi relacions i en coheréncia amb la seqiiéncia narrativa.

8. Utilitzacio sistematica de recursos per a la comprensié: diccio-
naris, indexs, alfabet. ..

9. La lectura com a mitja de recerca d'informacié.

10. Relacio text-imalge i mitjans de comunicacio.

Expressié oral

11. Utilitzacié de les habilitals lingiiistiques i regles interactives
adequades en l'intercanvi comunicatiu amb altres (conversa, dialeg,

debat...}.

12. Produccio oral de models i estructures de tipologia diversa,
referits a dilerents intencions i situacions comunicatives, com també
a partir d'analisis efectuades sobre textos model, amb experimenta-
cio de les possibilitats creatives del llenguatge oral.

13. Memoritzacio i reproduccio.

14. Ampliaci6 i utilitzacié del camp léxic, semantic i d’estructures
de la llengua.
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15. Entonaci6 de la [rase segons la intencio.

16. Accentuacid prosodica.

Expressié escrita

17. Interrelacit entre els codis oral i escrit (correspondeéncia fone-
ma-grafia i llurs corresponents agrupacions: discriminaci6 visual de
les lletres del codi escrit....).

18. Produccio de textos escrits:

— Creatius i comunicatius, de tipologia i intencions diverses
(expressio de sentiments, narracio, descripcio, dialeg,
intencié Iadica.. ).

— De recollida i organitzacio de la informacio, planificacio
d’experiéncies per a l'elaboracio d'alternatives (resums,
guions, esquemes, fitxes, qiiestionaris.. ).

— A partir de |'analisi de models (organitzatius i d'elaboracio
estética, léxics, ortografics...) amb s de técniques d'imita-
ci6 i reproduccié i amb exploracié de les possibilitats crea-
tives del llenguatge escrit).

19. Accentuacio grafica.

20. Fixacio de les normes ortografiques elementals.
21. Incorporacié d'elements léxics i semantics,

22. Us de diferents tipus de frases.

23. Substitucio, ampliacio i reduccié d'agrupacions de paraules
(connectors, complementacio, pronoms...).

24, Producci6 de textos amb interrelacié imatge-escriptura.

Actituds

1. Audicio atenta, activa i critica.

2. Respecta al torn de paraules. a les intervencions i a les idees
dels altres.

3. Interés i gust per participar activament en situacions de
comunicacio oral.
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4. Sensibilitat envers la declamacio.

5. Gust per la qualitat de missatges propis i aliens (coheréncia,
correccié i propietat) com a mitja per a una comunicacio clara i
fluida.

6. Sentit de |'Gs d'altres recursos comunicatiis complentaris del
llenguatge oral (gest, moviment corporal, etc.).

7. Valoraci¢ dels elements culturals tradicionals propis de la
comunitat reflectits en textos de tradicié oral.

8. Interés pels textos escrits.

9. Valoracio del llenguatge escrit com a instrument necessari per
manejar-se en la vida quotidiana.

10. Gust per la lectura.

11. Valoracio del text escrit com a instrument de recerca de
coneixements nous, com a mitja de diversié i entreteniment i com a
vehicle de transmissio cultural.

12. Sensibilitat estética.
13. Sentit critic davant la producci6 escrita.
14. Interés per tenir una prontincia correcta.

15. Gust per la qualitat dels textos escrits propis i aliens (coherén-
cia, correccié i propietat).

16. Interés per utilitzar les biblioteques.
17. Interés per enriquir el vocabulari.
18, Participacio i gust pels jocs de paraules.

19. Curiositat i respecte per les variants idiomatiques i estilistiques
del llenguatge escrit.

20. Interes per I'observaci6 i experimentacié en el funcionament
del llenguatge.

21. Sensibilitat estética davant la manera de coordinar el llenguat-
ge verbal amb altres sistemes de comunicacit no verbals, en funcio
de la intencié comunicativa desitjada.
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22. Interes per les funcions dels missatges de comunicacié no ver-
bal en els mitjans de comunicacié social i actifud critica envers els
missatges que s hi reben.

Criteris d’avaluacio

1. Participar de manera constructiva (atencio, respecte
a opinions alienes, argumentacio de les propies...) en situa-
cions comunicatives propies de la vida escolar (assemblees,
exposicions, debats, col.loquis, activitats de grup...) amb
integraci6é de les convencions que possibiliten I'intercanvi
en situacions semblants.

El criteri d'avaluacio intenta de constatar |'adquisicid d'habits
convencionals en situacions de comunicacié oral: peticié de paraula,
respectar torns, adequaci6 del to i varietat de regisires segons les
situacions, etc. En conseqgiiéncia, cal que els alumnes coneguin les
normes que estructuren i donen forma a tals situacions i siguin
capacgos d'entendre que de l'acceptacio i respecte de tals requisits,
se'n deriva una comunicacié més rica i de millor qualitat.

2. Comprendre el sentit dels missatges orals habituals i
interpretar la funcié d’elements no explicits, lingiiistics i no
lingiiistics, que en modifiquen o matisen la intencié comu-
nicativa.

Aquest criteri pretén informar sobre el desenvolupament de la
capacitat de comprensi6 de textos orals referits al que constitueix la
quotidianitat dels alumnes (instruccions, narracions, missatges de
radio i televisié, ordres, cancons. poemes...). Cal observar: com-
prensio global, establiment de relacions. captacidé de seqiiéncies,
integracio dels elements extralingtiistics... Tot aixo tenint en conside-
racio, des del punt de vista avaluador, situacions espontanies i no
espontanies, com també la capacitat dels alumnes de transcendir la
literalitat del text i capacitats deductives i d'inferéncia.

3. Reproduir textos orals (poemes, cancons, embarbus-
saments, textos breus en prosa...) amb adequacio de: pro-
nincia, ritme i entonaci6é, com també de la simulacié con-
venient (representacio).
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Mitjancant aquest criteri hom vol ponderar la capacital d'exercir
la memoria oral i la subsegiient capacitat de procedir a la reproduc-
ci6 dels textos orals memoritzats. Es pretén de constatar la incidén-
cia de la pluralitat d’activitats d'aprenentatge (escoltar, llegir, memo-
ritzar, recitar, representar) que tractin de desenvolupar |'ts actiu de
la memoria i I'Gs dinamic i adequat de la llengua oral, en situacions
no espontanies (com a preparacio per a d'altres situacions esponta-
nies i de canvi de codi).

4. Produir textos orals, amb adequacié de la diccié,
I’entonacio i la gesticulacio, en els quals es presentin de
manera coherent els fets, les idees o les vivéncies.

S'intenta constatar amb ['aplicacié d'aquest criteri la capacitat
dels alumnes en l'adequaci6 de la parla a les situacions generades
per les necessitats de comunicacit (escolars i socials), Hom valorara
per una part, la produccié escaient de les estructures fonétiques,
morfologiques i sintactiques dels nivells, com lambé aspectes no ver-
bals (gest, moviments, postura corporal, vacil.lacions...); i per altra,
la presentacié dels diferents elements del missatge (estructura, idees
principals i secundaries, vocabulari...).

5. Comprendre un text llegit de manera que, amb la uti-
litzaci6 d’estratégies i habilitats de comprensié, s’aconse-
gueixi un equilibri enire la bona comprensié i la rapidesa
lectora.

Amb aquest criteri hom vol comprovar la capacitat interpretativa
de tot tipus de textos escrits. La comprensié (formulacié de pregun-
tes sobre el text, identificacid de la idea principal i les secundaries)
ha de contemplar també la recerca de la captacié de les relacions
que s'estableixen entre diversos elements, les associacions i les con-
notacions. La rapidesa lectora ha d'anar sempre lligada a la com-
prensib, en consequéncia, aspectes com I'ampliacio del camp visual,
la memoritzacié de paraules o la capacitat de fixar |'atencié seran
prioritaries en relacié a d'alires. La utilitzaci6 d’habilitats i estrate-
gies reforca |'autonomia dels alumnes en la lectura del text. Amb
aquest criteri es tracta de prestar atencié a la integracid, per part
dels alumnes, d'aquests tipus de recursos, per a una millora qualitati-
va de la comprensio lectora.

6. Llegir en veu alta textos escrits amb proniincia, dic-
cio, entonaci6 i ritme adequats.
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El criteri suposa posar atencié en la realitzacié d'una lectura
expressiva en veu alta (sense vacil lacions, repeticions, bots, desequi-
libris en les pauses, entonacié deslligada de la puntuacio...) afavori-
dora de la comprensio (adequacio i acceleracid en la recepcio
d'informacio).

7. Valorar positivament el text escrit com a instrument
de comunicacio, font de plaer i de comunicaci6, amb sentit
critic.

L'objectiu d'aquest criteri és calibrar 'existéncia d'una actitud
receptiva envers la lectura. L'interés per la lectura no pot ser nomes
motivat per un dels aspectes indicats siné per la conjuncié de tots
ells. Es important de comprovar la capacitat (i I'habit) dels alumnes
d’acudir a diferents textos escrits per tal de resoldre les seves neces-
sitats d'aprenentatge (informacio, resolucid de dubtes, ampliacié de
coneixements...). Cal també tenir cura de comprovar |'existéncia o
no de criteris selectius critics a 'hora de seleccionar textos per a la
consulia, la informacioé o el plaer.

8. Redactar textos diferents, amb aplicacio equilibrada
dels aspectes formals i adequacio de registres a la intencio
i situacié6 comunicativa.

Es tracta de comprovar la capacitat dels alumnes per expressar-
se per escril amb coheréncia, propietat i correccio. Cal subratllar la
necessital de considerar produccions textuals de tipologia variada,
amb especial esment a les qualitats anotades en funcio de la millora
de les possibilitats comunicatives dels alumnes. Aspectes globals
generals d'ortografia, sintaxi (nexes i puntuacié) i lexic hauran de ser
contemplats.

9. Integrar als textos escrits les normes ortografiques
induides amb Gs habitual dels suports teorics necessaris
per resoldre els dubtes d'aquesta indole plantejats.

Un dels objectius que s'han d'aconseguir en |'area és |'automatit-
zacio de la normativa present en la llengua habitual dels alumnes. El
criteri avaluatiu intenta valorar ['ts i aplicacio del conjunt de conei-
xements ortografics que, gradualment i per via de |'observacio, la
reflexio i la practica sistematica de la lectura i escriptura, ha d'anar
incorporant. Hom considerara també ['habit de dubte sistematic i
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['actitud d'intentar resoldre mitjancant la utilitzacid de recursos (dic-
cionari, fonamentalment) els dubtes ortografics.

10. Produir textos escrits segons un pla préviament esta-
blert i avaluar-hi I'adequaci6 del resultat a les previsions mit-
jancant l'analisi col.lectiva o amb el professor, i introduir-hi
les modificacions que hom consideri convenients.

El criteri pretén verificar que la produccié de textos escrits es rea-
litza d'acord amb la gradaci6 propia del procés (planificacio, revisié,
incorporacié d'esmenes) i que els alumnes valoren la utilitat del pro-
cés com a via per millorar el text (precisio, adequacio).

11. Elaborar i utilitzar textos escrits propis i aliens,
com a tecniques d’organitzacio del treball individual i
col.lectiu.

El criteri tracta de parar esment a la capacitat d'utilitzacid de
recursos de base lingiiistica (notes, resums, guions, esquemes, gra-
fics...) com a técniques de treball i d'estudi en particular, i d'organit-
zaci6 de la propia activitat, en general. Cal comprovar que hi hagi
una relacio directa entre I'ampliacié de les capacitats expressives i
['aplicacid que se'n fa a les tasques quotidianes de qualsevol area de
['aprenentatge.

12. Utilitzar en les produccions propies les formes lin-
giiistiques més adequades a les caracteristiques d’una
situacio de comunicaci6 (intenci6 i context).

El criteri avaluador pretén de constatar la capacitat de 'alumne
per establir relacions entre formes lingiiistiques emprades i situa-
cions comunicatives de producci6. La reflexié que suposa una elec-
cié escaient sera |'element detectable a partir de |'observacié sis-
tematica de situacions habituals.

13. Identificar els elements basics que integren 1'oraci6
simple, coneixer la concordanca dins la frase i utilitzar
aquests principis per a la millora de les produccions pro-
pies.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar que els alumnes han
integral uns coneixements gramaticals basics sobre la llengua que
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fan servir. No es tracta de valorar ailladament unes conceptualitza-
cions, sinod la seva funcionalitat. Aixi es valorara la precisi6 en l'us
de la terminologia gramatical imprescindible, perd fent atencio
sobretot a la utilitzacié dels mecanismes de funcionament propis de
la llengua i a la seva aplicacié convenient.

14. Elaborar textos corresponents a diferents contextos
comunicatius que suposin usar articuladament la imatge i
el llenguatge verbal per tal d'expressar intencions comuni-
catives concretes.

Amb el criteri exposat s'intenta calibrar la capacitat dels alumnes
per integrar diferents llenguatges. La capacitat per augmentar la
intencid comunicativa amb |'is d'imatges combinades amb textos
(orals i/o escrits) i, alhora, la correlativa capacitat de descodificacio
d'aquests tipus de missatges, ha de ser objecte d'una atencio prefe-
rent per part de |'equip de professors.

15. Comparar textos (orals i escrits, poemes, cancons,
contes...) produits en les diferents varietats de la llengua
catalana.

Amb aquest criteri s'intentara avaluar la capacitat dels alumnes
per valorar i sentir com a prdpies les diferents varietats geografiques
de la llengua. També ha de servir per constatar 'adquisicié per part
dels alumnes de la necessitat d'un nivell estandard de la llengua, apte
per a una comunicacié social de caracter global i cultural. Sempre a
partir de 'experiencia més immediata de l'entorn de l'alumne (la
parla d'un company, emissions de radio o TV, rondalles...) deixant
de banda plantejaments teoricistes.
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