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Próleg

A quest uolum recuií la normativa i la informado necessária per al
desenvolupament de Varea de Llengua Catalana i Literatura, de
I'Educado Primaria. Conté, per consegüent, elements ¡egals, d'obli-

gat compíiment, juntament amb altres elements de carácter orientador o
merament informatiu. Cada una de les seues seccions té diferent rang
normatiu, i també un contingut divers.

1) La primera secció presenta els objectius, els continguts curriculars i
els criteris d'aualuació que per a Varea completa, i per al seu desenuolupa-
ment a! llarg de Vetapa, han estat fixats en VAnnex del Retal Decret peí
qual s'estableix el curriculum de ¡'Educado Primaria. Es tracto, per tant,
d'una norma oficial, que correspon al primer nivel! de concreció del curri-
culum per a aquesta área: el niuell del curriculum oficialment esta-
blert, que constitueix la base i el marc de successius nivells d'elaboració i
de concreció curricular. En el preámbul de Vesmentat Reial Decret es
recullen els principis básics del curriculum, aíxí com el sentit de cada un
deis elements que el composen: objectius, continguts, criteris d'aualuació
i principis metodológics.

En Vámbit de la seva responsabilitat i dins del marc de Vordenament
educatiu, els professors han de contribuir a determinar, concretar i dur a
terme els propósits educatius a través deis projectes d'etapa, de les pro-
gramacions i de la seua propia práctica docent. El Reial Decret estableix,
abans de res, que els equips docents elaborin per a la corresponent etapa
projectes curriculars de carácter general, en qué el curriculum esta-
blert s'adeqüi a les circumstáncies de l'alumnat, del centre educatiu i del
seu entorn sociocultural. Aquesta concreció ha de fer referencia principal-
ment a la distribució deis continguts per cicles, a les Unies generáis d'apH-
cació deis criteris d'aualuació, a les adaptacions curriculars, a la metodo-
logía i a les actiuitats de carácter didáctic. Per altra part, cada professor,
dins el marc d'aquests projectes, ha de realitzar la seua propia programa-
ció, en qué es recullin els processos educatius que es proposa de desenuo-
lupar a l'aula.

2) La segona secció del ¡libre també té carácter oficial, pero no estricta-
ment normatiu. Ha estat extreta de l'Annex d'una Resolució del secreta-



n d'Estat d'Educació, en ¡'apartat corresponent a aquesta área. Per tal de
facilitar el treball deis professors en aquesta concreció i desenuolupament
curricular a partir deis objectius, els continguts i els criteris d'avaluació
establerts, Vesmentada resolució ha concretat, amb carácter orientador,
una possible seqüéncia de continguts per cicles, aixi com els possibles
criteris d'avaluació, també per cicles, per a totes i cada una de les árees.

Com a etement de judici, en elaborar els projectes i les programacions
curriculars, pot ser útil de teñir en compte aquesta proposta de seqüéncia
que, en tot cas, els servirá per a la seua propia reflexió. Per altra part, en
la hipótesi que, per qualseuol rao, un equip docent no arribi a dissenyar el
seu propi projecte curricular, o no arribi a fer-ho en tots els seus elements,
¡a seqüéncia i l'organització de continguts i criteris d'avaluació de la Reso-
lució adquireixen automáticament ualor normatiu en suplencia del projec-
te inexistent o incomplet.

Aquesta segona secció té dues parts clarament diferenciades: unes indi-
cacions per a ¡a seqüéncia deis objectius i els continguts en els cicles i uns
criteris d'avaluació per ais cicles. En cada cas, un quadre-resum presenta, en
esquema, els elements mes destacáis de la seqüéncia, i permet comparar els
cicles amb major comoditat. El quadre, de totes maneres, s'ha de Ilegir com
un resum esquemátic del text complet i no el substitueix en cap cas.

3) La tercera secció presenta Orientacions didáctiques i per a Vava-
luado, el caráter de ¡es quals, reflectit en la seva denominado, és orienta-
tiu i també ¡nformatiu. Son orientacions i recomanacions de la Direcció
General de Renovado Pedagógica que serán d'utilitat per al professorat
en la seva práctica diaria en aquesta área concreta. Es pretén d'ajudar eis
professors a omplir el buit que va des de les intencions a ¡es practiques,
del disseny al desenuolupament curricular, és a dir, i en concret, del curri-
culum establert, i deis projectes i les programacions curriculars a l'acció i
a les reaiitats educatiues.

Aquesta secció té, al seu torn, tres grans apartats: les orientacions
didáctiques generáis, que inclouen principis básics en l'ensneyament i
i'aprenentatge de ¡'área i organització escolar; orientacions didáctiques
especifiques, atesa ¡a relació amb altres árees, temes transuersals, etc. i
les orientacions per a ¡'avaluado. Hi ha reflexions de carácter divers
sobre com s'ha d'entendre i posar en práctica, per a la docencia en aques-
ta área, els principis metodológics fonamentals que sobre l'ensenyament i



l'aprenentage conté el curriculum establert. S'hi recuüen també els pro-
blemes i els plantejaments didáctics específics d'aquesta área i, en gene-
ral, es tracta de proporcionar indicacions i suggeriments que faciíitin al
professor la seua tasca en relació amb un conjunt de qüestions a les quals
no respon el curriculum oficial, precisament perqué es tracta d'un curri-
culum obert que les deixa en mans del propi professor. Son qüestions
relatiues a com ensenyar, com avaluar, quan avaluar i, en certa manera,
també qué avaluar. Totes aqüestes reflexions poden servir a! professorat,
primer, per a ¡'elaborado del projecte i la programado curricular i, també,
mes endauant, com a material de referencia al quai s'ha de recorrer quan
siguí necessari a cada moment.

4) Queda pendent en aquesta área de Llengua Catalana i Literatura
¡'elaborado d'una Guia de recursos didáctics, bibliográfics i d'altres, que
sortosament existeixen cada día en mes quantitat i qualitat, precisament
per la uoluntat de poder oferir al professorat no un catáleg mes o menys
exhaustíu, sino un estudi assossegat orientatiu i naturalment d'autors,
que pugui servir de font d'informació útil tant per al desenvolupament
curricular d'aquesta área, com perqué sigui reaiment "un instrument útil i
eficac de comunicado, aixi com un vehicle útil per ais altres aprenen-
tatges", com s'assenyala a la introdúcelo normativa del Reial Decret
1344/1991.

Una Guia de recursos didáctics que. en el cas de Varea de Llengua
Catalana i Literatura, s'espera que, en el seu moment, servirá d'ínstru-
ment de reflexió estructurada i organitzada. que connectí els elements
de! curriculum establert amb els materials curriculars i didáctics ja exis-
tents, per facilitar a ¡'escola el disseny d'un curriculum propi que ve
determinat forcosament peí context sociolingüístic i cultural deis alum-
nes, i que no es descarta la possibilitat d'orientacións mes precises sobre
diferents models d'escola que puguin respondre al repte i al deure que els
alumnes, en acabar l'etapa de Primaria, aconsegueixin un bon domini de
les dues ñengues oficiáis de la Comunitat Autónoma.
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Llengua Catalana i
Literatura

Introducció

La finalitat essencial de les activitats de l'Área de Llengua Catala-
na i Literatura, és el desenvolupament de les capaciiats lingüistiques
deis alumnes, de manera que la Llengua Catalana, propia de les Ules
Balears, pugui convertir-se per a ells en un instrument útil i eficac de
comunicado i en una eina válida per a la resta d'aprenentatges.

Un factor determinant del plantejament de l'Área ha de ser,
necessáriament. la considerado de la situado real de la Llengua
Catalana al si de la Comunitat Autónoma. La manca de normalitat
en l'ús públic, derivada d'una determinada situació histórica anterior,
provoca desequilibris importants en la presencia social del cátala.
Aquesta circumstáncia motiva que l'escola sigui un element fona-
mental per contribuir al restabliment d'una situado harmónica des
del punt de vista lingüístic. prevista a l'ordenament jurídic uigent.
Perqué l'escola és, en molts casos, Túnica vía d'accés al coneixe-
ment de la llengua territorial i l'indret que millor en possibilita l'ús.

La gran diversitat de procedéncies lingüistiques de les famílies
resídenls, propiciada per la ¡inmigrado i, en menor grau, peí luris-
me, és un altre factor a considerar en el paper de l'escola com a
agent actiu per contribuir a l'equilibri lingüístic i a la integrado de la
poblado amb llengües d'origen diferent.

Al final de l'etapa de l'Educació Primaria els alumnes han d'asso-
lir un bon domini de les dues llengües oficiáis de la Comunitat Autó-
noma. No és possible, per tant, obviar el fet que la no uniformítat
lingüística exigeix actuacions diferents a les zones amb normalitat
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lingüística diferent. Així. l'escola, a mes de la fundó de transmissora
d'un patrimoni cultural que li resulta específica, suposa un compro-
mis constant envers una actuació coherent amb el desenvolupament
i millora de la llengua amb qué es vehicula tal patrimoni.

El curriculum de Llengua Catalana i Literatura que l'escola dissenyi,
ha de venir forcosament determinat peí context sociolingüístic i cultu-
ral deis alumnes, perqué d'aquesta subordinació en depén que no exis-
teixin disfuncions de ritme, d'intensitat o de metodología en els pro-
cessos d'ensenyament-aprenentatge de les dues llengües oficiáis.

En aquests processos caldrá considerar molt especialment aspee-
tes diversos que incideixen directament en l'adquisició deis objectíus
propis de l'Área, partint de la realitat sociolingüística i cultural deis
alumnes i .atenent la legislado vigent en materia lingüistica. Així
dones les estratégies, recursos, metodologies i les propostes organit-
zatíves (amb especial esment ais Projectes lingüistics de Centre),
hauran de ser debatudes i perfilades d'acord amb els condicionants i
les prescripcions citades. Cobra particular sentit, en aquest context,
la presencia de la llengua com a instrument de descodiíicació de la
realitat, de l'entorn, on es basa fonamentalment el treball de leseóla
i amb totes les implicacions derivades de la impregnació de la llen-

sobre d'altres árees curriculars.

El curriculum de Llengua Catalana i Literatura indica els objectius
generáis, expressats en termes de capacitáis, que els alumnes al final
de l'Educació Primaria hauran d'haver assumit; també estableix els
continguts (conceptes, procediments i actituds). Uns criteris d'avalua-
ció completen el curriculum.

La presentació deis continguts es centra sobre dos grans eíxos: la
considerado de l'aspecte comunicatiu i d'ús de la llengua i l'altre,
subordinat al primer, que subratlla el carácter de reflexió sobre la
llengua i en suposa un treball sistemátic amb atenció a tots els seus
components (fonética, ortografía, léxic i gramática). Son distribuíts,
els continguts, en tres grans apartats: conceptes, procediments i
acíituds.

En l'apartat de conceptes l'explicitació és mes lleugera per una
rao fonamenta!; la intenció d'incidir sobre la funcionalitat del treball
de la llengua, a la recerca d'un bon ús oral i escrit de la llengua en
comptes d'uns coneixements teórics. L'aprenentatge, basat en la
práctica sistemática, es planteja com a fites quatre capacitáis essen-
cials: saber escoltar, saber parlar, saber llegir i saber escriure.
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Curriculum Oficial

Per aixó els procediments presenten un nivel) dincidéncia mes
manifest. Primer, perqué constitueixen les estratégies que tots els
alumnes hauran de seguir per resoldre les seves necessitats comuni-
catives (escolars i socials). En segon lloc. perqué a través seu, s'acce-
deix a d'altres tipus de coneíxements. Els procediments son aplica-
bles a altres ámbits de l'estudi i, per tant, son eines valides per a
l'adquisició i organització d'informacions noves, per a la planificació
de la propia activitat i com a millora de les possibilitats intel.lectuals i
comunicatives de l'alumne. La interrelació amb altres árees és un
aspecte fonamental possibilitat per aquest tipus de continguts.

En el context sociolingüístic definit, i en qualsevol altre. és fona-
mental que l'educació procuri cultivar una actitud global de sensi-
bilitat lingüística i de fomentar un desenvolupament quantitatiu i
qualitatiu de l'estima per la llengua (la lectura i l'escriptura com a
font de plaer. de cultura i de possibilitats comunicativesl. Pero
també és decisiu que aqüestes actituds duguin afegit un altre valor:
el sentit de pertinenca a la propia comunitat i el sentit d'obertura a
d'altres comunitats lingüistiques i culturáis. El punt d'afirmació de la
propia identitat que suposa un ús normal de la llengua no pot ser
deixat de banda. Aquests son els fonaments deis continguts referits
a actituds.

Objectius generáis

L'ensenyament de la Llengua Catalana i Literatura en l'etapa
d'Educació Primaria, tendrá com a objectiu contribuir a desenvolu-
par en els alumnes i les alumnes les capacitáis següents:

1. Teñir competencia comunicativa plena en el llenguatge oral
com a mitjá de realització personal i social, com a base de la fixació
del pensament i com a base per a l'adquisició i desenvolupament del
llenguatge escrit.

2. Comprendió i expressar-se adequadament de forma oral o
escrita, en les distintes situacions de comunicado i d'acord amb les
necessitats escolars i socials própies de l'edat.

3. Adquirir hábits lectors í avancar progressivamenl en la com-
prensió eficac del text escrit en el seu aspecte literari, d'informació i
aprenentatge de valors estétics i com a ampliado i perfeccionament
deis recursos expressius lingüistics.
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4. Dominar els codis gráfics de l'escripiura i aplicar-los gra-
dualment i correctament en tot tipus de comunícació escrita.

5. Afermar el léxic fonamental, d'acord amb l'elapa evolutiva,
i ampliar-lo progressivament.

6. Observar el funcionament de la llengua i reflexionar-hi per
tal d'organitzar lexpressió segons la seqüéncia lógica de les idees,
com també adquirir consciéncia i práctica de totes les possibílitats
expressives del llenguatge.

7. Expressar-se per escrit utilitzant técniques diverses (narra-
ció, descripció, diáleg, cartes...) amb intenció comunicativa diversa
(jocs d'imaginació, expressió de vivéncies, simulado de situacions
comunicatives....).

8. Utilitzar el llenguatge oral i escrit com a instrument d'apre-
nentatge i planificado de l'activitat.

9. Descobrir en el llenguatge (oral, escrit, icónic. audiovisual)
un mitjá d'aproximadó al propi patrimoni cultural, i a través d'aquest
endinsar-se en altres cultures.

10. Reconéixer i valorar les varietals dialectals de la llengua
com a pairimoni comú de la comunitat lingüística i cultural de l'área
del cátala.

11. Adquirir consciéncia de! valor de la llengua com a signe
d'identificació de la propia comunitat.

12. Conéixer i fer servir adequadament el cátala i eliminar pro-
gressivament les interíeréncies amb altres sistemes lingüistics.

13- Mostrar una sensibilitat de respecte i d'interés per les mani-
festacions lingüístiques i culturáis que faciliten el domini d'altres llen-
gües. peí que suposen de mitjá d'ampliar les possibilitats de relació
amb altres horitzons culturáis.

Continguts
Conceptes

Os i comunicado

1. Llengua parlada.
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Curriculum Oficial

— Elements no Üngüístics.

— Registres d'ús.

2. Factors de les diferents situacions comunicBtives.

— Elements personáis i no personáis de la comunicació.

— Diferencies entre textos orals-escrits.

3. Uengua escrita.

— Elements de la llengua escrita.

— Registres d'ús i funcionalitat.

4. El text escrit com a mitjá de comunicació i font d'informació.

— Técniques d'expressió escrita.

5. Comunicació no verbal

— Tipus de missatges (publicitat, dramatitzacions...) i formes
de manifestació (cartells, cómics. radio, TV. cinema...).

— Sistemes i elements de la comunicació no verbal.

Trebail sistemátic de la ¡lengua

6. Fonética i ortografía

— Vocal.

— Consonant.

— Síl.laba.

— Accentuació.

— Normes ortográfiques básiques.

7. Léxic.

— Relacions entre mots peT la seva forma.

— Relacions entre mots peí significa!.

8. Gramática.

•— Paraules.

— Concordanca.

— Tipus de frases.

— Puntuado.
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Procedimen ts

Comprensió oral

1. Ordres, relats, explicacions i argumentacions.

2. Models i estructures diverses amb emissors diferents.

3. Discriminado fonética, (sons, sil.labes, accents, páranles,
frases).

4. Mitjans de comunicado.

Comprensió lectora

11. Utilització de les habilitats lingüistiques i regles interactives
adequades en l'intercanvi comunicatiu amb altres (conversa, diáleg.
debat...).

12. Producció oral de models i estructures de tipología diversa,
referits a diferents intencions i situacions comunicatives, com també
a partir d'análisís efectuades sobre textos model. amb experimenta-
do de les possibilitats creaüves del llenguatge oral.

13. Memorització i reproducció.

14. Ampliado i utilizació del camp léxic, semántic i d'estructu-
res de la llengua.

15. Entonado de la frase segons la ¡ntenció.

16. Accenluació prosódica.

Expressió escrita

17. Interrelació entre els codis oral i escrit (correspondencia
fonema grafia i llurs corresponents agrupacions; discriminado visual
de les lletres del codi escrit...).

18. Producció de textos escrits:

— Creatius i comunicatius, de tipología i intencions diver-
ses (expressió de sentiments, narrado, descripció, diá-
leg. intenció iúdica...).

— De recollida i organització de la informació, planificado
d'experiéncies per a l'elaboració d'altematives (resums,
guions, esquemes, fitxes, qüestionaris...).
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Curriculum Oficial

— A partir de l'análisi de models (organitzalius i d'elabora-
ció estética, léxics, ortografíes...) amb ús de técniques
d'imitació i reprodúcelo i amb explorado de les possibili-
tats creatives del llenguatge escrit).

19. Accentuació gráfica.

20. Fixació de les normes ortográfiques elementáis.

21. incorporado d'elements léxics i semántics.

22. Ús de diferents tipus de frases.

23. Substitució, ampliado i reducció d'agrupacions de paraules
(connectors, complementado, pronoms...).

24. Prodúcelo de textos amb interrelació imatge-escriptura.

Actituds

1. Audició atenta, activa i crítica.

2. Respecte al torn de paraules, a les intervendons i a les
idees deis altres.

3. Interés i gust per participar activament en situadons de
comunicació oral.

4. Sensibilitat envers la declamado.

5. Gust per la qualítat de missatges propis i aliens (coherencia,
correcció i propietat) com a mitjá per a una comunicació clara i fluida.

6. Sentit de l'us d'altres recursos comunicatius complementaris
del llenguatge oral (gestos, moviment corporal, etc.).

7. Valoració deis elements culturáis tradicionals propis de la
comunitat reflectits en textos de tradició oral.

8. Interés pels textos escrits.

9. Valoració del llenguatge escrit com a instrument necessari
per manejar-se en la vida quotidiana.

10. Gust per la lectura.

11. Valoració del text escrit com a instrument de recerca de
coneixements nous. com a mitjá de diversió i entreteniment i com a
vehicle de transmissió cultural.
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12. Sensibilitaí estética.

13. Sentit crític davant la producción escrita.

14. Interés per teñir una pronuncia correcta.

15. Gust per la qualitat deis textos escrits propis i aliens (cohe-
rencia, correcció i propietat).

16. Interés per utilitzar les biblioteques.

17. Interés per enriquir el vocabulari.

18. Participado i gust pels jocs de paraules.

19. Curiositat i respecte per les variants idiomátiques i estilisti-
ques del llenguatge escrit.

20. Interés per l'observació i experimentado en el funciona-
ment del llenguatge.

21. Sensibilitat estética davant la manera de coordinar el llen-
guatge verbal amb altres sistemes de comunicació no verbals, en
funció de la intenció comunicativa desitjada.

22. Interés per les funcions deis missatges de comunicació no
verbal en els mitjans de comunicació social i actitud crítica envers els
missatges que s'hi reben.

Criteris d'avaluado

1. Participar de manera constructiva (atenció, respecte
a opinions alienes, argumentado de les própies...) en situa-
cions comunicatives própies de la vida escolar (assemblees,
exposicions, debats, col.loquis, activitats de grup...) amb
integrado de les convencions que possibiliten l'intercanvi
en situacions semblants.

El criteri d'avaluació intenta de constatar l'adquisició d'hábits
convencionals en situacions de comunicació oral: petició de paraula,
respectar torns, adequació del to i varietat de registres segons les
situacions, etc. En conseqüéncia, cal que els aiumnes coneguin les
normes que estructuren i donen forma a tais situacions i siguin
capacos d'entendre que de l'acceptació i respecte de tais requisits,
sen deriva una comunicació mes rica i de millor qualitat.
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Curriculum Oficial

2. Comprendre el sentit deis missatges oráis habituáis i
interpretar la funció d'elements no explídts, lingüístics i no
lingüístics, que en modifiquen o maíisen la intenció comu-
nicativa.

Aquest criteri preterí informar sobre el desenvolupament de la
capacitat de comprensió de textos oráis referits al que constitueix la
quotidianitat deis alumnes (instruccions, narradons, missatges de
radio i televisió. ordres, cancons. poemes...). Cal observar: com-
prensió global, establiment de relacions, captació de seqüéncies,
integració deis elements extralingüístics... Tot aixó tenint en conside-
ració, des del punt de vista avaluador, situacions espontánies i no
espontánies. com també la capacitat deis alumnes de transcendir la
literalitat del text i capacitats deducüves i d'inferéncia.

3. Reproduir textos oráis (poemes, cancons, embarbus-
saments, textos breus en prosa...) amb adequació de: pro-
nuncia, ritme i entonació, com també de la simulació con-
venient (representació).

Mitjancant aquest criteri hom vol ponderar la capacitat d'exercir
la memoria oral i la subsegüent capacitat de procedir a la reproduc-
ció deis textos oráis memoritzats. Es pretén de constatar la inciden-
cia de la pluralitat d"activitats d'aprenentatge (escoltar, llegir, memo-
ritzar, recitar, representar) que tractin de desenvolupar l'ús actiu de
la memoria i Tus dinámic i adequat de la llengua oral, en situacions
no espontánies (com a preparado per a d'altres situacions espontá-
nies i de canvi de codi).

4. Produir textos oráis, amb adequació de la dicció,
l'entonació i la gesticulació, en els quals es presentin de
manera coherent els fets, les idees o les vivéncies.

S'intenta constatar amb ['aplicado d'aquest criteri la capacitat
deis alumnes en l'adequació de la parla a les situacions generades
per les necessitats de comunicado (escolars i socíals). Hom valorará
per una part. la producció escaient de les estructures fonétiques.
morfológiques i sintáctiques deis nivells, com també aspectes no ver-
bals (gest, moviments. postura corporal, vacil.lacíons...); i per altra,
la presentació deis diferents elements del missatge (estructura, idees
principáis i secundáries. vocabulari...}.

5. Comprendre un text llegit de manera que, amb la uti-
lització d'estratégies i habilitats de comprensió, s'aconse-
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gueixi un equilibri entre la bona comprensió i la rapidesa
lectora.

Amb aquesf criteri hom uol comprovar la capacitat interpretativa
de tot tipus de textos escrits. La comprensió (formulació de preguntes
sobre el text. identificació de la idea principal i les secundarles) ha de
contemplar també la recerca de la captació de les relacions que s'esta-
bleixen entre diversos elements, les associacions i les connotacions. La
rapidesa lectora ha d'anar sempre Hígada a la comprensió, en conse-
qüéncia. aspectes com ('ampliado del camp visual, la memorització de
paraules o la capacitat de fixar l'atenció serán prioritáries en relació a
d'altres. La utilització d'habilitats i estralégies reforca l'autonomia deis
alumnes en la lectura del text. Amb aquest criteri es tracta de prestar
atenció a la íntegració, per part deis alumnes, d"aquests típus de recur-
sos, per a una millora qualitativa de la comprensió lectora.

6. LJegir en veu alta textos escrits amb pronuncia, dic-
ció, entonació i ritme adequats.

El criteri suposa posar atenció en la reaiització d'una lectura
expressiva en veu alta (sense vacil.lacions, repeticions, bots, desequi-
libris en les pauses, entonació deslligada de la puntuado...) afavori-
dora de la comprensió (adequació i acceleració en la recepció
d'informad ó).

7. Valorar positivament el text escrit com a ¡nstrument
de comunicació, font de plaer i de comunicació, amb sentit
crític.

L'objectiu d'aquest criteri és calibrar l'exísténcia d'una actitud
receptiva envers la lectura. Linteres per la lectura no pot ser només
motiyat per un deis aspectes indicats sino per la conjunció de tots
ells. És important de comprovar la capacitat {i l'hábit) deis alumnes
d'acudir a diferents textos escrits per tal de resoldre les seves neces-
sitats d'aprenentatge {informado, resolució de dubtes, ampliació de
coneixements...). Cal també teñir cura de comprovar lexisténcia o
no de criteris selectius critics a l'hora de seleccionar textos per a la
consulta, la informació o el plaer.

8. Redactar textos diferents, amb aplicació equilibrada
deis aspectes formáis i adequació de registres a la intenció
i situació comunicativa.

Es tracta de comprovar la capacitat deis alumnes per expressar-
se per escrit amb coherencia, propietat i correcció. Cal subratllar la
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necessitat de considerar produccions textuals de tipología variada,
amb especial esment a les qualitats anotades en funció de la millora
de les possibilitats comunicatives deis alumnes. Aspectes globals
generáis d'ortografia, sintaxi (nexes i puntuado) i léxic hauran de ser
contempláis.

9. Integrar ais textos escrits les normes ortográfiques
induídes amb ús habitual deis suports teórics necessaris
per resoldre els dubtes d'aquesta índole plantejats.

Un deis objectius que s'han d'aconseguir en l'área és l'automatit-
zació de la normativa present en la [lengua habitual deis alumnes. El
criteri avaluatiu intenta valorar l'ús i aplicació del conjunt de conei-
xements ortografíes que, gradualment i per vía de l'observació, la
reflexió i la práctica sistemática de la lectura i escriptura. ha d'anar
incorporant. Hom considerará també l'hábit de dubte sistematic i
l'actitud d'intentar resoldre mitjancant la utiiització de recursos (dic-
cionarí, fonamentalment) els dubtes ortografíes.

10. Produir textos escrits segons un pía préviament esta-
blert i avaluar-ne l'adequació del resultat a les previsions
mitjancant l'análisi col.lectiva o amb el professor, i intro-
duir-hi les modificacions que hom consideri convenients.

El criteri pretén verificar que la producció de textos escrits es rea-
litza d'acord amb la gradado propia del procés (planificació, revisió,
incorporació d'esmenes) i que els alumnes valoren la utilitat del pro-
cés com a vía per millorar el text (precisió. adequació).

11. Elaborar i utilitzar textos escrits propis i aliens, com
a técniques d'organització del treball individual i col.lectiu.

E! criteri tracta de parar esment a la capacitat d'utilització de
recursos de base lingüística (notes, resums, guions. esquemes, grá-
fics...) com a técniques de treball i d'estudi en particular, i d'organit-
zació de la propia activitat, en general. Cal comprovar que ni hagi
una relació directa entre l'ampliació de les capacitáis expressives i
l'aplicació que se'n fa a les tasques quotidianes de qualsevol área de
l'aprenentatge.

12. Utilitzar en les produccions própies les formes lin-
güístiques mes adequades a les característiques d'una
situació de comunicació (intenció i context).
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El criteri avaluador pretén de constatar la capacitat de l'alumne
per establir relacions entre formes Iingüístiques emprades i situa-
cions comunicatives de producció. La reflexió que suposa una elec-
ció escaient sera l'element detectable a partir de l'observació sis-
temática de situacions habituáis.

13. Identificar els elements básics que integren l'oració
simple, conéixer la concordanca dins la frase i utilitzar
aquests principis per a la millora de les produccions pró-
pies.

Amb aquest criteri es íracta de comprovar que els alumnes han
integrat uns coneixements gramaticals básics sobre la llengua que
fan servir. No es tracta de valorar áílladament unes conceptualitza-
cions, sino la seva funcionalitat. Així es valorará la precisió en l'ús
de la terminología gramatical imprescindible, pero fent atenció
sobretot a la utilització deis mecanismes de funcionament propis de
la llengua i a la seva aplicado convenient.

14. Elaborar textos corresponents a diferents contextos
comunica ti us que suposin usar articuladament la imatge i
el llenguatge verbal per tal d'expressar intencions comuni-
catives concretes.

Amb el criteri exposat s'intenta calibrar la capacitat deis alumnes
per integrar diferents llenguatges. La capacitat per augmentar la
intenció comunicativa amb l'ús d'imatges combinades amb textos
(oráis i/o escrits) i, alhora, la correlativa capacitat de descodificació
d'aquests tipus de missatges, ha de ser objecte d'una atenció prefe-
rent per part de l'equip de professors.

15. Comparar textos (oráis i escrits, poemes, cancons,
contes...) produits en les diferents varietats de la llengua
catalana.

Amb aquest criteri s'intentara avaluar la capacitat deis alumnes
per valorar i sentir com a própies les diferents varietats geográfiques
de la llengua. També ha de servir per constatar l'adquisició per part
deis alumnes de la necessitat d'un nivell estándard de la llengua, apte
per a una comunicació social de carácter global i cultural. Sempre a
partir de 1'experiéncia mes immediata de l'entorn de l'alumne (la
parla d'un company, emissions de radio o TV, rondalles...) deixant
de banda plantejaments teoricistes.
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Seqüéncia d'objecüus i
continguts per cicles

La importancia del domini del llenguatge ye donada perqué permet
a les persones controlar i regular els seus intercanuis socials i utilitzar-lo
per planificar la propia conducta. Les funcions mes importants del llen-
guatge son: la comunicado i la representado. Aqüestes dues funcions
no s'exclouen entre elles, sino que apareixen de forma interrelaciona-
da en l'actiuitat lingüistica. L'educació i l'aprenenlatge en aquesla área
ha de teñir en compte aquesta doble fundó de la llengua.

L'área de llengua tendrá com a finalitat el desenvolupament de
les capacitáis lingüistiques deis alumnes i de les alumnes, de manera
que el llenguatge esdevingui per a ells un instrument útil per a la
resta deis aprenentatges i per a la comunicació.

La seqüenciació de capacitáis i de continguts parteix deis princi-
pis que es deriven de la proposta comunicativa de l'área i d'una con-
cepdó constructivista de l'aprenentatge.

D'acord amb aquests criteris es dona un tractament ciclic deis
continguts, la major parí deis quals han d'ésser (ractats en els dife-
rents cicles de l'etapa amb diferent grau d'amplitud i profunditat.

El treball de llengua en l'etapa primaria prioritzará els procedi-
ments i les actituds mes que els conceptes. Aixó no significa que no
s'hagi de teñir esment en la introducció i la consolidado de tota
aquella terminología sobre la qual es basará la reflexió gramatical
posterior.

Un factor determinant del plantejament de Tarea ha d'ésser la
considerado de la situació de la llengua catalana dins la comunitat. La
manca de normalítat en !'ús públic fa que en molts sectors de la
població la presencia del cátala encara sigui mínima. Aixó vol dir que
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en aquests sectors Túnica font de coneixement i de possibilitat d'usar
el cátala que teñen el nin i la nina és a l'escola. Aquesta haurá de pla-
nificar —mitjancant l'elaboració del Projecte lingüístic de centre— les
estratégies necessáries perqué el cátala sigui la llengua d'aprenentat-
ge i de relació dins de l'aula i per fer-ne possible la presencia en
altres ámbits de la mateixa escola i/o del seu entorn immediat.

La sequen cía de capacitáis i continguts es presenta entorn a dos
grans blocs: comunicado oral i comunicado escrita.

Primer cicle

Comunicado oral

La llengua parlada no pot ésser considerada com un fet que ja té
lloc espontaniament, sino que ha d'ésser rigorosament plantejada i
programada al llarg de tota l'educació primaría amb l'especificitat
propia de cada edat. Es necessari partir de l'ús i del domini que
l'alumnal té de la llengua i de la realitat sociolingüística i cultural que
l'envolta. Les diferencies de nivell i els diferents ritmes d'aprenentat-
ge han d'ésser viscuts com un fet normal. S'ha de fomentar una
actitud de comprensió i total acceptació de la diversitat i de les capa-
citáis i les limitacions personáis.

L'alumnat ha de trobar a la classe un ambient acollidor í estimu-
lan! que afavorebd el desenvolupament de la comunicació oral. En
aquest sentit la intervenció del mestre i la mestra és primordial, tant
peí paper de conductor de la conversa com per la importancia del
model que dona. S'ha de teñir cura de !a bona pronuncia, usar un
llenguatge estandard oral. ...

Partirem de situacions reals i simulades referides ais contextos
mes propers al nin i la nina i de la interpretado d'informadons sen-
zilles. El professorat haura de programar aquest aspecte de manera
que les situacions, funcions i formes siguin el mes variades possible i
facilitin i motivin aquest aprenentatge.

La participado del nin i la nina, com a parlant i com a oidor, ha
de respondre a les actituds básiques per aconseguir una bona comu-
nicació. Aqüestes actituds han d'ésser treballades gradualment i sis-
temáticament, vista la seva importancia per a l'educació de la vida
en grup (social).
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Seqüéncia per cicles

Cal teñir presen! que l'afavoriment de l'ús i deis hábits comunica-
tius coirecr.es té una incidencia fonamental en tots els ámbits educa-
tius i de cap manera és un tema que siguí objecte de tractament a
l'área estricta de llengua.

Al llarg d'aquest periode el nin i la nina han de comprendre pro-
gressivament i de manera intuitiva que el llenguatge és un instru-
ment privilegiat per comunicar-se i per regular i controlar els inter-
canvis socials.

Donarem especial importancia a l'ús deis textos de tradició oral,
per treballar tant l'atenció com la comprensió del sentit general i de
la seqüéncia espacial i temporal.

Igualment, el text oral ofereix excel.lents oportunitats per iniciar
l'exploració de diverses possibilitats expressives de la llengua oral,
especialment les referents al vocabulari i a la pronunciació, al ritme i
a l'entonació. Els textos de tradició oral aporten elements molt apro-
piats per comentar aquest procés que ha de teñir continui'tat al llarg
de l'etapa.

En aquest sentit, resulta indicat treballar la memorització, la reci-
tado i la representació de textos oráis senzills. La dramatització
d'aquests textos facilita el treball sobre la integrado de diferents llen-
guatges (verbal i gestual).

Resultará molt important la constatado de ['existencia de diver-
ses Ñengues a l'entorn mes proper i l'inici en la valorado de la llen-
gua catalana com la llengua propia de les liles Balears.

Comunicació escrita

L'aprenentatge de la llengua escrita es fa a l'escola i d'una forma
molt important en l'etapa d'ensenyament primari.

Es molt important no dissociar l'activitat lecto-escriptora de l'acti-
vitat oral. S'ha de teñir en compte pero, que encara que manten-
guin estretes relacions, no es poden considerar simples canvis
automátics de codi: el llenguatge oral utilitza el context i els elements
comunicatius no verbals (mirada, gestos, postura...) que faciliten la
comunicació; en el llenguatge escrit. el suport contextúa! és molt
menor i s'han d'utilitzar simbols gráfics aixi com una major propietat
léxica i estructures mes complexes.
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Per poder fer un bon aprenentatge cal posseir i desenvolupar, pré-
víament i simultánia, una serie d'habilitats percepüves. sensoríals, cog-
noscitives, motrius. ... No tots els alumnes i les alumnes segueixen un
mateix ritme en l'adquisició d'aquestes habilitats: cal adequar els mate-
rials i les activitats al procés maduratiu de cada nin i cada nina.

L'aprenentatge de la llengua escrita és llarg i complex. Es en els
primers estadis de l'educació quan els alumnes i les alumnes
adquireixen els instruments necessaris que els permetran llegir i
escriure comprensivament missatges curts i senzills. Si bé en un
principi el nin i la nina están molt pendents de l'acte codificador i
descodificador, progressivament aquest s'automatitza i les possibili-
tats de lectura i escriptura s amplíen. El treball sobre imatges ens pot
resultar molt útil, així com l'ús del suport gráfic que progressiuament
haura de perdre relleváncia.

La motivado mes important que ajuda els nins i les nínes a supe-
rar la complexitat de 1'aprenentatge de la lecto-escriptura és desco-
brir la seva funcionalitat.

La capacitat essencial a desenuolupar és llegir i produir textos
que puguin satisfer necessitats de comunicació concreles i vincula-
des a l'activitat quotidiana. Els textos serán breus, constituios per
proposicions senzilles i respectaran les pautes mes elementáis de
presentado de textos i correcció ortográficai la bona presentado ha
d'ésser entesa com una necessitat per poder comunicar-se amb la
resta de companys i companyes de la classe.

El gust per la lectura és una conseqüénda de l'atenció a la crea-
ció de l'hábit i la curiositat lectora, que es pot potenciar, entre
d'altres técniques. mitjancant el racó de la lectura.

En definitiva, es tracta d'aconseguir l'inici en la valoració del llen-
guatge escrit com a instrument necessari per al desenuolupament en
la uida quotidiana i com a mitjá de diuersió i d'entreteniment.

Segon cicle

Comunicació oral

Cal aprofundir, durant aquest cicle, en el desenuolupament de les
capacitats de comprensió i d'expressió oral en una major diversitat
de situacions i intencions comunicatives.
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Seqüéncia per cides

Sembla adequat iniciar processos de diferenciado de les diferents
situacions de comunicado. Toi partint de situacions informáis cal
avancar cap a contextos de major formalitat. La participado lia
d'ésser regida, de manera progressiva, peí respecte a les normes
establertes. La generalització gradual d'aquestes actituds en la vida
escolar ha d'ésser una fita a aconseguir.

Juntament amb els aprenentatges referits a les situacions i acti-
tuds de l'intercanvi comunicatiu s'ha de progressar en el desenvolu-
pament de la capacitat d'escoltar i comprendre textos oráis mes
extensos i complexos i que tractin una major diversitat de temes i
diferenciar-ne les idees essencials i accesóries. aixi com analitzar-ne
aspectes especifics, com és ara el vocabulari. Un element motiva-
dor pot ésser, també, la interpretado deis textos deis mitjans de
comunicació. Continuarem aprofilant els textos de tradició oral i,
per tant, el coneixement deis elements culturáis tradicionals de la
comunitat.

En relació a l'expressió oral s'ha de continuar en la direcció sug-
gerida en el primer cicle; es profunditzará en Torganització de les
idees, en la utilització de les formes que permetin construir textos
coherents i en la selecció de les formes lingüístiques i no lingüista
ques adequades a la situado i intenció comunicativa.

L'experiéncia i la constatado de la diversitat lingüistica caracterís-
tica del propi entorn, juntament amb la iniciado de l'estudi d'una
llengua estrangera han d'afavorir una actitud de respecte de l'alum-
nat envers aquesta diversitat i contribuir a la consideració d'aquest
fet com una riquesa cultural.

Comunicació escrita

Respecte a la comunicació escrita sha de continuar amb el
desenvolupament de les capacitáis de comprensió i expressió inicia-
des. S'han d'ampliar les intencions i les situacions mitjancant les
quals l'alumnat és capac d'emprar de forma significativa els seus
coneixements sobre la llengua escrita, aixi com completar continguts
relatius al codi.

S'ha de progressar en la lectura fluida i expressiva de textos mes
extensos i d'estructura mes complexa, ampliant els temes d'interés i
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on el suport gráfic siguí un element secundan. És interessant la
introducció guiada de la lectura de la premsa.

L'automatització progressiva deis processos de codificado i des-
codificació aconseguida en el primer cicle ens ha de dur a un equili-
bri entre la velocitat lectora i la comprensió de la varietat de textos,
deis quals han d'ésser capacos de captar les idees essencials i
accessories mitjancant el desenvolupament d'estratégies que ho per-
metin.

Quant a la producció de textos escrits es treballaran textos breus:
rodolins, endevinalles i d'altres tipus, com narracions breus, ... on
s'expressin vivéncies personáis o experiéncies relacionadas amb
altres árees curriculars. Es tendrá cura de la presentado correcta,
així com estar subjecte a la correcció ortográfica treballada. L'actitud
del professorat davant les errades sempre ha d'estar relacionada
amb la funcionalitat del text; per tant, el nivell d'exigéncia ha d'ésser
coherent amb el que convé ensenyar a cada cicle, i caldrá que sigui
molt estríete quan e! que s'escriu sigui copiat i ésser mes flexible en
els textos creatius.

En el procés de producció del text és molt important la seva pre-
parado, que es fará en grup i/o amb l'ajut del professor o la profes-
sora. La reflexió conjunta entre els nins i les nines d'una mateixa
classe o d'un mateix grup i les técniques de consulta son elements
d'ajut importants per crear l'hábit de l'autocorrecció.

Els continguts referents al codi han de vincular-se a situacions i
necessitats de común i cae ió concretes ja que és en aquests aprenen-
tatges on adquireixen significació plena.

És important teñir present que per a un bon aprenentatge de la
llengua escrita (i també de Toral) hi ha d'haver una sistematizado
progressiva a tota l'etapa de les diferents técniques tractades.

S'han de treballar, també, continguts referits a la correcció grama-
tical; en continuítat amb els continguts iniciats en el primer cicle s'ha
d'aprofundir en les normes básiques de construcció d'oracions (ordre
deis elements, concordanca...) i la identificació de diversos tipus de
paraules (nom, verb, adjectiu). Un altre aspecte a treballar és l'amplia-
ció del vocabulari mitjancant la comparado, la sinonimia i l'antonímia.

A l'escola hi ha d'haver una gran diversitat de textos, des de con-
tes, narracions, novel.les..., fins a diaris, revistes, cómics... Es molt
important l'ús de la biblioteca d'aula.
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Seqüénáa per cicles

Tercer cicle

Comunicació oral

Al llarg del tercer cicle de l'educació primaria s'amplien les sirua-
cions i intencions comunicatives. Sha d'incidir en la diferenciado de
situacions de comunicació i en l'ús de les formes adequades a cadas-
cuna.

En les situacions d'intercanvi comunicatiu la participació ha
d'ésser mes coherent, reflexiva i constructiva, s'han d'emprar
estratégies mes elaborades (preparació de les intervencions, defensa
coherent de les idees própies i/o del grup...). Es tracta daprofundir
en el coneixement, el respecte i la valoració de les normes que
regeixen aqüestes situacions i en la seva generalització en la vida
escolar així com un inici del seu ús a la vida quotidiana.

S'ha de continuar progressant en el desenvolupament de la capa-
citat d'escoltar i comprendre textos oráis diversos, en la comprensió
de relats, explicacions i argumentacions. en presencia o abséncia de
l'emissor i amb suport visual o sense. Ha de resumir el text escoltat,
ésser capac d'analitzar-ne i diferenciar-ne les parts que el composen
d'una forma senzilla. Es important el reconeixement deis diferents
llenguatges propis deis mitjans de comunicació i la iniciado a la
valoració critica d'aquests missatges. Sempre que siguí d'una forma
molt senzilla captará el sentit humorístic i el doble sentit Tendrem
especial esment en la valoració crítica deis missatges que suposin
una discriminado de qualsevol tipus.

En relació a l'expressió oral s'haurá d'aprofundir en la producció
i l'organització de diferents tipus de textos oráis progressivament
mes complexos i d'intencionalitats diverses.

D'altra banda, i a partir del coneixement deis elements culturáis
tradicionals propis de la comunitat treballats en els cicles anteriors,
s'haurá d'arribar a una valoració d'aquests elements com a signes
d'identitat, el mes important deis quals és la llengua.

Comunicació escrita

Respecte a la comunicació escrita s"afiancaran els continguts tre-
ballats durant els cicles anteriors i es desenvoluparan estratégies pro-
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gressivament mes sisiematitzades. Els continguts referents a la llen-
gua escrita han d'estar molt lligats a l'activitat quotidiana en la resta
de les árees curriculars i fora de l'escola.

S'ha de progressar en la lectura fluida i expressiva de textos mes
extensos i complexos ampliant els tipus i els temes d interés. La lec-
tura es fará de textos molt diversos (literaris, de consulta, premsa,
vida diaria...).

S'aprofundeix en la comprensió del contingut del text. en la
interpretació de missatges no explicits i en la formado duna opinió
personal. Igualment s'ha de progressar en una major independencia
en l'elecció de l'estratégia mes adequada per una millor comprensió
del text (consulta de l'index. tipus de text, ús del diccionari, ...).

Quant a la produccíó de íextos escrits s'amplien les situacions i
les intencions mítjancant les quals l'alumnat és capac d'ernprar de
forma funcional els seus coneixements sobre la llengua escrita. Es
treballará sobre textos progressivament mes extensos i complexos
(narracions, descripcions, exposicions, explicacions senzilles, cartes,
telegrames, .,.) que s'hauran de presentar correctament així com
estar subjectes a la correcció ortográfica treballada. Hi ha d'haver
una valoració positiva per part deis nins i de les nines de la
importancia d'aquests dos aspectes.

El procés de preparació del text es fa progressivament mes inde-
pendent i es valora l'adequació del producte al pía inicial, així com la
incorporació de les modificacions oportunes i la utilització de dife-
rents suports. Progressivament l'autocorrecció va adquirint una
major importancia.

S'han de treballar també continguts referils a la correcció grama-
tical en continuítat amb els continguts treballats en els cicles ante-
riors, s'ha d'aprofundir en la diferenciado deis elements básics de
l'oració simple, així com en la distinció de diversos tipus de parau-
les. Un altre aspecte a treballar és l'ampliació del vocabulari mit-
jancant la metáfora, polisemia ¡ famílies de paraules per derivació í
composició.

És molt important, també, en aquesl cicle, el treball referit a ¡a
biblioteca. Els nins i les nines s'haurien d'implicar en l'organització
de la bilioleca d'aula i interessar-se per l'ús d'altres biblioteques fora
de l'escola tant des del punt de vista funcional, com des del punt de
vista d'un usuari respectuós de les normes establertes.
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Seqüéncia per cicles

Aquests quadres, que suposen un complement de la seqüéncia
d'objectius i continguts descrits abans, faciliten al professor una uisió
conjunta de la gradado que s'ha establert entre els cicles.
No substitueixen el text de la seqüéncia, aixi que sois es poden
interpretar correctament acompanyats de la seva lectura.
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Primer cicle

US Diversilat de
situacions i
intencions

cotnunicatives

co

ocoo

o

Situacions reals i simulades referi-
des a contextos propers al nin ¡ a la
nina: famil ia, amics, classe,
col.legi, animáis, eos huma, llar...

Intepretació d'informacions senzilles
en relació amb el context i/o l'expe-
riéncia.

Intencionalitat:
- Entendre ¡ executar ordres que

comportin una ordenacio en l'acti-
vitalarealitzar.

• Demanar i donar informado.

• Manifestar gustos i preferéncies.
• Relatar experiéndes.

• Imaginar situacions.
• Anticipar ¡ predir fets senzills.

Relació amb altres árees.
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Seqüénáa per cicles

Segon cicle

Ampliació de la diversitat de situa-
cions: activitats diáries, esportives,
de temps lliure. vacances, salut...

Tercer cicle

— Ampliado de les sítuacions.

Partint de situacions informáis anar
progressivament a situacions for-
máis ampliant els contextos i els
interlocutor coneguts i descone-
guts.

Ampliació de les situacions for-
máis.

Intencionalitat:

• Relatar experiéncies presents
passades amb detall.

• Planificar experiéncies.
• Recollir i organitzar informado.

• Discutir resultats.

Intencionalitat ajustada a les dife-
rents situacions de comunicació:
• Exposar.

• Justificar judicis i accions.

• Extreure conseqüéncies.

• Argumentar.

Diferenciació explícita deis ele-
ments de la comunicació; emissor,
receptor, missatge, codi, funcionali-
tat i context en qué es produeix.

Identificació de les diferents situa-
cions de comunicació:

• Singular (exposició...).
• Dual (entrevista, conversa...).
- Plural (debat, col.loqui...).

— Relacíó amb altres árees. Relació amb altres árees.
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Primer cicle

Estratégies
normes i

gustos pera la
comunicado

2
o
'9"oenu

o
O

— Participació com a parlan! i com a
oidor en situacions d'intercanvi.

-Actituds básiques per a la comunica-
do:
• Espera.

• Atenció.

• Interés.

• Torn de paraula.

Descobriment i conscienciació de la
utilitat del llenguatge. Interés i gust
en la participació espontánia i en la
necessitat de fer-se entendre.
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Seqüéncia per cicles

Segon cicle Tercer cicle

Participado activa i ordenada en
diferents formes d'interacció mes
formáis: conversacions organitza-
des, elaborado d'enquestes i qües-
tionarissenzills...

Ampliació actituds básiques per a
la comunicado;

• Intervencló ajustada al tema.

• Respecte a les opinions diferents
de la propia.

Ampliació a la vida escolar de les
actituds que es van assumint.

Progressiva conscienciació de les
noves possibilitats que ofereix el
llenguatge. Interés i gust en la parti-
cipado correcta i en la qualitat del
missatge.

Participació coherent, reflexiva i
constructiva emprant estratégies
mes elaborades en les situacions
d'interacció:

• Preparació de les intervencions.

• Defensa coherent de les idees
própies i/o del grup.

• Aportado d'opinions raonades.

• Utilitzacio de procediments que
permetin arribar a un consens.

Generalització a la vida escolar de
les actituds i estratégies assumides.

Inici de la generalització a la vida
quotidiana de les actituds i estraté-
gies assumides.

Progressiva conscienciació de les
noves possibilitats que ofereix el
llenguatge. Interés i gust en la parti-
cipado correcta, coherent, reflexiva
i constructiva.
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Comprensió
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Primer cicle

Atenció i interpretado deis diferents
senyals comunicatius:

• Gest.
• Entonació, pauses i intensitat.

Augment i afiangament progressiu
del vocabulari propi de l'edat i nivell
maduratiu de l'alumnat.

Audicio d'exposicions breus no llegi-
desdetradicióoral:
• Contes.
• Rondalles.
• Rodolins.
• Embarbussaments.

• Jocs de paraules.

Audició de diferents tipus de lectura
amb veu alta ja sia peí mestre o la
mestra o altres mitjans (cassete,
vídeo...).
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Seqüéncia per cides

Segon cicle

Atenció i interpretado de nous sen-
yals comunicatius:

• Mirada, postura corporal.
• Ritme, velocitat.

• To.

Tercer cicle

Afiancament interrelació entre els
senyals comunicatius i el missatge.

Augment i afiancament progressiu
del vocabulari propi de l'edat i
nivell maduratiu de l'alumnat.

Textos oráis mes extensos i com-
plexos; ampliado deis temes
d'interés.

Augment i afiangzament progressiu
del vocabulari propi de l'edat i nivell
maduratiu de l'alumnat.

Textos oráis diversos. Articulació de
sistemes verbals i no verbals de
comunicado.

Audició de tipus de lectura mes
extensos i complexos.

Interpretado deis textos deis dife-
rents mitjans de comunicado ade-
quaís al seu nivell.

Comprensió de relats, explicacions i
argumentacions en presencia o
abséncia de l'emissor i amb suporí
visual o sense.

Reconeixement deis diferents llen-
guatges propis deis mitjans de
comunicado.

Iniciado i interés per la valorado
crítica deis missatges deis dife-
rents mitjans de comunicado. Ini-
ciado a la interpretado deis mis-
satges no explícits:

- Sentit humorístic.

- Doble sentit.

• Missatges amb discrimació de
qualsevol tipus (sexual, racial...)
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Primer cicle

Comprensió
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o
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Expressió

Comprensió del sentií general del
text oral.

Comprensió de la seqüéncia lógica
espacial i temporal del text oral.

Interés en renriquiment del voca-
bulari i en la participado en les
actlvitats de la classe.

Interés pels elements culturáis de
tradició oral.

Expressió de forma ordenada, fluida i
clara d'experléncles, oplnlons i senti-
ments referents a contextos propers.

Narrado de fets reals i imaginaris i
descripció d'objectes, persones i
situacions directament vinculades
al nin i la nina.

Utilització del gest, entonado, pau-
ses i volum adequats segons la
intenció comunicativa.
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Seqüénáa per cicles

Segon cicle

Comprensió i diferenciado de les
idees esencials i accessóries. Inici
al resum del texl oral.

Análisi d'aspectes senzills del text:
• Estructura del discurs.
• Vocabulari.

Tercer cicle

Interés en l'enriquiment del voca-
bulari i en la participació en les
activitats de la classe.

Coneixement deis elements culturáis
tradicionals propls de la comunltat,
reflectits en els textos de tradlció oral.

Resum del text oral.

Análisi del text i diferenciado de les
parís que el componen:
• Estructura del discurs.
• Vocabulari. Interpretado del

sentit d'onomatopeies, modis-
mes, frases fetes...

• Articulado d'elements lingüístics
i no lingüístics.

Interés en l'enriquiment del voca-
bularl i en la participació en les
activitats de la classe.

Valorado deis elements culturáis tra-
dicionals propis de la comunitat,
reflectits en els textos de tradició oral.

Producció fluida i clara de textos
oráis mes diversos en quant a
situacions i complexitat:
• Organització del discurs.
• Sefecció d'informació rellevant.
• Utiützació del vocabulari adient.

Elecció de les formes lingüístiques
i no lingüístiques adequades a la
intenció comunicativa: mirada, pos-
tura corporal, ritme i velocitat.

Aprofundiment en la producció i
organització de diferents tipus de
textos: conversado, narració, des-
cripció, argumentado, exposició de
temes, dramatitzadó...

Producció de missatges oráis
-conversa, narració, descripció,
exposició de temes-, emprant les
formes lingüístiques i no lingüísti-
ques adequades.

Experimentació deis canvis signifi-
catius produíts per alteracions de
l'entonació de la frase i aplicado
de lapuntuació adequada.
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Primer cicle

Expressio Memorítzació i reproducció de tex-
tos oráis senzills -recitado i dra-
matizado-:

Rimes.
Cantarelles.
Cangons curtes.
Rodolins.
Embarbussaments.
Seqüéncies de contes.

O
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Execució de jocs lingüistics de
memoria i agilita!.

Ampliació i utitització precisa del
camp léxic, semántic i d'estructura
de la llengua d'acord amb l'edat i
nivel! maduratiu del nin i la nina.

Utilització del temps verbal ade-
quat.

Conscienciació de la necessitat
d'una expressio correcta i clara per
eslablir una bona comunicado.

Constatado de l'existéncia de
diverses llengües a l'entorn mes
proper (escala, barri, familia...)-

Inici en la valorado de la llengua
catalana com a llengua propia de
les liles Balears.
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Seqüéncia per cicles

Segon cicle Tercer cicle

Dramatizado de situacions, de la
vida quotidiana, contes breus, acu-
dits..., utilitzant sistemes verbals i
no verbals -gest, moviment del
eos, sons...-.

Execució de jocs lingüístics de
memoria, agüitat i creació.

Ampliació i utilització precisa del
camp léxic, semántic i d'estructura
de la llengua d'acord amb l'edat i
nivell maduratiu del nin i la nina.

Comprensió que les formes lingüís-
tiques son distintes segons les
diferents situacions i intencions
comunicatives.

Constatació de l'existéncia, de
diverses llengües en un context
mes ampli. Iniciació en l'aprenen-
tatge d'una llengua estrangera.

Valorado de la llengua catalana
com a llengua propia de les Liles
Balears.

Dramatiízació planificada de contes,
adaptacions de contes, peces tea-
Irals breus, simulado de programes
de radio i televisió, utilitzant els dife-
rents recursos al seu abast.

Execució de jocs lingüístics de
memoria, agilitat, creació i precisió.

Ampliació i utilització precisa del
camp léxic, semántic i d'estructura
de la llengua d'acord amb l'edat i
nivell maduratiu del nin i la nina.

Comprensió de la necessitat d'ade-
quació de la propia expressió a la
situació concreta de comunicado,
identificant els elements que distin-
geixen una situació de l'altra.

Reconeixement i respecte a la
diversitat de llengües.

Reconeixement de la llengua cata-
lana com a signe d'identitat.
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Primer cicle

Lectura |~| — Afiangament de les habilitáis per-
ceptives, sensorials, congnoscitives,
motrius..., necessáries per lapre-
nentatge de la lecto-escriptura.

- Lectura d'imatges:
• La idea principal explícita.
• Ordenar imatges de manera que

adquireixin un sentit.

O

a>
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O

o

Lectura de missatges breus i sen-
zills en quant a estructura i vocabu-
lari, propers a I'alumnat i amb
suport gráfic per anar passant pro-
gressivament a una menor impor-
tancia d'aquest suport.

Tipus de lectura:
• Textos funcionáis (notes, llistes,

etiquetes, instruccions senzilles
per realitzar una tasca, missat-
ges entre companys,...).

• Altres textos: contes breus, rodo-
lins, embarbussaments, cangons
curtes, refranys, endevinalles.

Iniciado a la lectura silenciosa.

Lectura deis textos en veu alta res-
pectant les pauses, la pronunciado i
l'entonació (interrogado i admirado).

Treball de latericio necessária per
comprendreel misatge.

Automatització progressiva deis
processos de codificació i descodi-
ficació per millorar la comprensió.
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Seqüénda per cicles

Segon cicle Tercer cicle

Lectura d'imatges:
• Les idees secundarles.
• El sentiment que transmet.

Lectura de textos mes extensos,
d'estructura mes complexa i ampliant
els temes d'interés, on el suport grá-
fic siguí un element secundan.

Tipus de lectura:
• Textos literaris {poemes, contes,

narracions breus, ...}.
• Textos d'ús a altres árees.
• Introducció guiada a la lectura

de la premsa.

Lectura silenciosa deis diferents
tipus de textos.

Lectura deis textos en veu alta, de
forma fluida i expressiva deis tex-
tos respectant la pronunciado,
l'entonació, l'accentuació i el ritme.

Treball de l'atenció necessária per
comprendre el misatge.

Equilibri entre la velocitat lectora i
la comprensió (ampliado del camp
visual, salt visual, ...).

Lectura d'imatges:
• Utilizació de la imatge com a

font d'intormació.
- Aprofundiment en idees secun-

darles implícites.
• Análisi de les idees abstractes.

Lectura de textos mes extensos i
complexos.

Tipus de lectura:
• Llibres adequats a l'edat i nivell

maduratiu de l'alumnat.
• Llibres de consulta.
• Premsa.
• Altres textos de la vida diaria:

fullets, prospectes, ...

Lectura silenciosa deis diferents
tipus de textos.

Afiangament deis aspectes treba-
llats en els cicles anteriors.

Treball de l'atenció necessária per
comprendre el misatge.

Millorament de l'equilibri entre la
velocitat lectora i la comprensió.
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Primer cicle

co
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Lectura fl — Comprensió del sentit global del
text. Localització d'alguna informa-
do específica.

- Ordenado de paraules per fer una
frase.

Desenvolupament d'estratégies que
permetin la comprensió del text:
• Análisi de les ¡matges.
• Títols.
• Consulta al professor o a la pro-

fessora, ais companys ¡ a les
companyes.
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Memorització comprensiva de
petits textos adequats a l'edat i
nivell maduratiu de l'alumnat.

Racó de la lectura.

Curiositat i Interés per la lectura de
textos senzills.
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Seqüéncia per cicles

Segon cicle Tercer cicle

Comprensió i diferenciado de les
idees essencials i accessóries.

Ordenado de textos préviament
desorden ats.

Desenvolupament d'estratégies que
permetin la comprensió del text:
* Iniciado a la consulta de l'índex.
* Iniciació guiada de Tus del dic-

cionari.
* Deducció peí context.

Memorització comprensiva de tex-
tos adequats a l'edat i nivell madu-
ratiu de l'alumnat.

— Us de la biblioteca d'aula.

Iniciativa per llegir textos i manifes-
tar les seves preferéncies.

— Parts del text. Resum.

Desenvolupament d'estratégies
que permetin una millor compren-
sió del text:
• índex.

• Tipus de text.
• Aspectes formáis.
• Progressiva independencia en

rellegir, avangar ¡ ús del diccio-
narl (no tan sois per al significa!,
sino per a l'autocorrecció).

• Elecció de l'estratégia mes ade-
quada.

• Memorització comprensiva de tex-
tos adequats a l'edat i nivell madu-
ratíu de l'alumnat.

Organització de la biblioteca d'aula.
Interés en l'ús d'altres biblioteques.

Formado de criteris i gustos perso-
náis en la seleccló de Illbres de lec-
tura. Autonomía i voluntarietat en la
lectura.
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Primer cicle

Lectura ~| — Aprenentatge i afiangament del
grafisme, lligams, separacions
entre lletres i paraules.

Escriptura de paraules i frases
associades a imatges i a seqílen-
cies d'imatges.

Elaborado de textos escrits breus i
senzills quant a estructura i voca-
bulari, referits a situacions vincula-
des a l'activitat quotidiana.

Omo
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Execució de jocs lingüístics de
memoria, agilitat i reescriptura de
paraules.

Tipus de textos:
• Textos funcionáis: notes, Mistes,

etiquetes, demanar informado, ...
• Textos breus (elaborado amb o

sense el suport d'imatges).

Presentació de textos:
• Nom i data.
• Escriptura amb Metra clara i Ilegible.
• Utilització correcta del punt, inter-

rogado i exclamació.

Valoració de la Importancia d'una
bona presentació.
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Seqüéncia per cicles

Segon cicle Tercer cicle

— Elaborado de textos escrits mes
extensos i complexos referits a una
major diversitat de situacions.

— Producció de textos creatius.

Ampliació de textos en extensió i
complexitat.

— Producció de textos creatius.

Execucio de jocs lingüístics de me-
moria, agilitat, reescriptura i creació.

Tipus de textos:
• Textos breus: rodolins, endevi-

nalles, ...
• Altres textos: narracions breus,

noticies, descripcions molt sen-
zilles,...

Presentació de textos:
• Marges.
• Títol.
• Disposició ordenada i clara.

Valorado de la importancia d'una
bona presentació.

Execucio de jocs lingüístics de
memoria, agilitat, reescriptura, cre-
ació i precisió.

Tipus de textos:
• Narracions i descripcions mes

completes.
• Exposicions i explicacions senzilles.
• Caites i telegrames.

Presentació de textos:
• Sagnia.

Valoració de la importancia d'una
bona presentació.
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Primer cicle

Escriptura — Correcció ortográfica:
• Ortografía natural.
• Ortografía arbitraria referida ais

mots del vocabulari básic.
• Relació fonema-grafia.
• Separado de paraules.
• Majúscules en posició inicial i

noms propis.

ca

V)

Precisió léxica en relació al vocabu-
lari referen! a: ell mateix, l'entorn, els
objectes mes usuals,...

ca
Augment progressiu del vocabulari
propi de l'edat i nivell maduratiu de
l'alumnat.

O

Observado de normes basiques de
construcció d'oracions: concor-
danga.

Inici en la valorado del llenguatge
escrit com a instrument:
• Per al desenvolupament en la

vida quotidiana.
• De diversió.
• D'entreteniment.
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Seqüéncia per cicles

Segon cicle Tercer cicle

Correcció ortográfica:
• Inducció a les normes ortográfiques

en casos freqüents i constarte.
- Ampliar i afiangar les relacions

fonema-g rafia.
- Signes de puntuado (en casos

senzills: dos punís, guioneí,
coma).

Correcció ortográfica:
• Inici en el descobriment i adquisi-

ció de normes ortográfiques senzi-
lles. Escriptura correcta de les
excepcions del vocabulari básic.

• Signes de puntuado (en casos
senzills: paréntesi, punt i coma,
cometes).

Valoració de les normes d'escriptu-
ra com a necessáries per aconse-
guir una bona comunicació.

Precisió léxica en relació al voca-
bulari referent a: activitats diáries,
de temps lliure: esportives, vocabu-
lari técnic d'altres árees.

Ampliació del vocabulari:

• Comparado.

• Sinonimia i antonimia.

Precisió léxica en altres situacions
de comunicació.

Ampiiació del vocabulari:
• Metáfora.
• Polisemia.
• Famílies de paraules: per deri-

vado i per composició (prefíxos i
sufixos).

Diferenciació de diversos tipus de
paraules (nom, verb, adjectiu).

Diferenciació de diversos tipus de
paraules en l'oració (nom, verb,
adjectiu, ...).

Observado de normes básiques de
construcció d'oracions: ordre deis
elements, concordanga, ...

Valoració del llenguatge escrit com
a instrument:
• Per al desenvolupament en la

vida quotidiana.
• De diversió.
* D'entreteniment.

Diferenciació deis elements básics d
l'oració simple: subjecte i predicat.

Valoració i utilització amb sentit crí-
tic del llenguatge escrit com a ins-
trument:
* De recerca d'informació.
• Vehicle de transmissió cultural.
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Criteris d'avaluació
per cicles

(Existeix una correspondencia numérica entre la majoria deis cri-
teris d'avaluació ais diferents cicles, si bé quan no és així s'especifica
a continuado de l'enunciat del criteri).

Primer cicle

1. Participar en les situacions de comunicado de l'activitat
quotidiana (manifestar gustos i preferéncies, relatar experién-
cies, ...) i respectar les normes elementáis que permeten la
comunicado (espera, atenció, interés, torn de páranla).

A través d'aquest criteri es pretén comprovar que l'alumnat es
desenvolupa, amb un cert grau de confianca en sí mateix, en les
situacions d'intercanvi comunicatiu. Es tracta de constatar que nines i
nins teñen interés per comunicar-se amb altres i que respecten algu-
nes normes elementáis perqué aquest intercanvi es pugui produir. Es
pretén que duna forma básica es desarrollin les capacitáis de com-
prensió i expressió oral en les situacions que formen part de l'activi-
tat quotidiana.

2. Captar el sentit general de textos oráis senzills (prin-
cipalment de tradició oral) i les principáis relacions que
s'estableixen entre els seus elements (seqüéncia lógica
espacial i temporal).

Es pretén constatar el desenvolupament de la capacitat d'escoltar
i comprendre oralment. La nina i el nin han d'ésser capacos de com-
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prendre els textos oráis que es produeixen en et seu enlorn. Es
posará especial atenció a la seva capacita! per establir relacions sen-
zilles entre els diferents elements del text.

3. Memoritzar i reproduir textos oráis senzills (rimes,
contarelles, cancons curtes, attres textos de tradició oral...)
emprant la pronunciació, el ritme i l'entonació adequada.

Es tracta de verificar que els nins i les nines son capacos de
memoritzar de forma comprensiva textos oráis senzills; es pretén
una memorització activa i no una repetició de frases sense sentit.
S'ha de posar especial esment a la pronunciació. a 1'entonació i al
ritme. La memorització així plantejada afavoreix I'explorado de les
possibilitats expressives i lúdiques que ofereix la llengua oral.

4. Produir textos oráis referits a contextos propers a
I'alumnat i emprant correctament les formes básiques de la
llengua oral {pronunciació, dicció, ritme i entonació; voca-
bulari i presentació ordenada de les idees).

Es pretén comprovar que el nin i la nina siguin capacos d'expres-
sar-se oralment en les situacions de comunicado habituáis. S'ha de
constatar el domini deis continguts basics de la llengua oral: (pronun-
ciació, ritme i entonació adequada, emprar el vocabulari adient) i
presentar de forma organitzada els elements (seqüéncia lógica espa-
cial i temporal).

5. Aconseguir l'automatització progressiva deis processos
de codificació i descodificació per aconseguir una bona com-
prensió deis textos Uegits.

Es necessari valorar que els nins i les nines vagin ampliant les
seves possibilitats de lecto-escriptura mitjancant rautomatitzadó deis
processos de codificació i descodificació. La comprensió del text ha
d'ésser global utilitzant estratégies senzilles (análisi de les imatges,
lítol, consulta al professorat o ais companys i a les companyes).

6. Llegir en veu alta textos escrits respectant les pauses,
la pronunciació i l'entonació (interrogació i admirado).

El nin i la nina han d'ésser capacos de realitzar una lectura
expressiva en veu alta com element afavoridor d'una comprensió
correcta.
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Seqüáncia per cicles

7. Iniciar-se en la valorado del text escrit com a instru-
ment necessari per desenvolupar-se en la vida quotidiana i
com a mitjá de diversió i d'entreteniment.

Es necessari en aquest cicle assegurar que s'ha desenvolupat
I'interés i curiositat per entendre els textos escrits de la vida quotidia-
na. Nines i nins han de manifestar una actitud positiva cap a la llen-
gua escrita, reconéixer-ne la utilifat per a desenvolupar-se en les
activitats habituáis i descobrir les possibilitats que ofereíxen els textos
escrits com a font de plaer i diversió. Es potenciará el racó de lectura
i l'elecció deis textos vendrá donada peí professor.

8. Redactar textos breus i senzills en quant a estructura
i vocabulari referits a situacions vinculades a la vida quoti-
diana i amb 1'ordre corréete en la presentació de les idees.

Aquest criteri está dirigit a comprovar que s'ha adquirit un domini
básic de l'escriptura per satisfer les própies necessitats de comunicado.

Es tracta de verificar si en els textos elaboráis s'utilitza el vocabu-
lari básic, el temps verbal i la seqüéncia espacial i temporal d'una
forma correcta. També es (ara incidencia tant en la presentació
correcta deis textos (nom i data, escriptura clara i Ilegible i utilització
correcta del punt, interrogado i exclamado) com en la correcció
ortográfica treballada. Es important constatar que l'alumnat valora
aqüestes normes com a necessáries per comunicar-se mitjancant els
propis textos.

9. Produir textos escrits planificáis amb l'ajut del profes-
sor o la professora i avahiar-los amb aquest ajut i el deis
companys i companyes. (Hi ha una correspondencia gra-
dual amb el criteri 10 del tercer cicle).

Es pretén constatar la capacitat de producció de textos sempre
duna forma dirigida peí professor o la professora.

10. Observar les normes básiques de concordanca en la
construcció de la frase. (Hi ha una correspondencia gradual
amb el criteri 13 del tercer cicle)

Es pretén comprovar que els nins i les nines construeixen la frase
amb la concordanca necessária entre els seus elements i que en valo-
ren la importancia per una correcta interpretado del missatge.
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Segon cicle

1. Participar de forma correcta en situacions progressi-
vament mes formáis adequant la seva expressió ais dife-
rents contextos, intcrlocutors i intencions.

Es tracta de comprovar que nines i nins comencen a establir
diferencies entre distintes situacions d'intercanui comunicatiu en fun-
dó de la intenció i el context en qué es produeix l'intercanvi. Han de
teñir presení I'interlocutor a qui es dirigeixen, el tipus de relació que
mantenen amb ell, ... i entendre que cada situado requereix de for-
mes distintes en funció d'aquestes variables.

2. Comprendrc i diferenciar idees essencials i accessó-
ries de textos oráis i analitzar-ne aspectes senzills (estructu-
ra i vocabulari). Iniciar-se en la interpretació deis textos
deis diferents mitjans de comunicació adequats al seu
nivell.

Es tracta de comprovar que els nins i les nines a mes de captar el
sentit general del text poden identificar els aspectes mes importants i
diferenciar-los deis secundaris.

3. Memoritzar i reproduir textos oráis (contes breus,
acudits, ...) amb adequació de pronuncia, entonació i ritme,
així com els elements no verbals adequats (gest, moviment
del eos, sons, ...).

Es verificará que els nins i les nines son capacos de memoritzar i
reproduir de forma comprensiva textos oráis posant esment a la pro-
nunciado, al ritme, a l'entonació i valorar la importancia de l'ús
d'altres elements no verbals (gest, moviment del eos. ...).

4. Produir textos oráis diversos en quant a situacions i
complexitat, elegint les formes lingüístiques i no ]ingüísti-
ques adequades a la intenció comunicativa (mirada, postu-
ra, ritme, velocitat, ...).

Es pretén comprovar que els nins i les nines siguin capacos
d'expressar-se oralment en situacions de comunicació mes formáis.
Resulta important incidir sobre la capacitat per adequar la propia
expressió a les diferents situacions de comunicació mitjancant l'ús de
les formes lingüístiques i no lingüístiques pertinents.
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Seqüéncia per cicles

5. Comprendre un text llegit de manera que, amb la uti-
lització d'estratégies i habilitats de comprensió, s'aconse-
gueixi un equilibri entre la bona comprensió i la rapidesa
lectora.

Caldrá posar de manifest que els nins i les nines han compres el
sen ti t general del text i hi diferencien les idees essencials i accessó-
ries després de la seva lectura. La rapidesa lectora ha d'anar sempre
Hígada a la comprensió. Es tracta d'aprofundir en la capacitat de
comprensió escrita iniciada en el cicle anterior amb la utilització
d'estratégies mes elaborades. La capacitat fonamental és la d'emprar
aqüestes estratégies que, en la major part deis casos, serán suggeri-
des i orientades peí professor o la professora.

6. Llegir en veu alta textos escrits amb pronuncia, dic-
ció, entonado i ritme adequat.

El crileri avisa sobre l'atenció que cal posar a la realització d'una
lectura expressiva en veu alta (sense vacil.lacions, repeticions, salts,
desequilibris en les pauses, entonació deslligada de la puntuado, ...)
afavoridora de la comprensió.

7. Valorar el Ilenguatge escrit com a instrument necessa-
ri per desenvolupar-se en la vida quotidiana i de diversió i
d'entreteniment.

Es prosseguirá en la valorado del Ilenguatge escrit iniciada en
el cicle anterior. S'utilitzará la biblioteca d'aula on l'elecció deis
textos ja no dependrá tant del professor, sino que es donará pro-
gressiva importancia a la iniciativa deis nins i les nines alhora de
seleccionar-los.

8. Redactar textos escrits mes extensos i complexos
referits a una major diversitat de situacions que en el cicle
anterior.

Es tracta de verificar si shan ampliat les capacitáis comunicati-
ves del l'alumnat mitjancant l'aplicació correcta deis continguts
treballats en el cicle anterior, així com deis que es treballen en
aquest cicle: inici en l'organització de les idees d'acord amb Íes
normes básiques deis diferents tipus de textos, major esment a la
presentado (marges, titol. disposició ordenada i clara) i correcció
ortográfica treballada.
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9. Produir ¡ avaluar textos escrits préviament planificats
amb I'ajut del professor o la professora i/o deis companys i
companyes. (Hi ha una correspondencia gradual amb el cri-
teri 10 del tercer cicle).

Es pretén constatar la capacitat de produir textos amb una major
independencia del professorat i anar substituint l'ajut que aquest
donava en el cicle anterior peí que poden oferir els companys i les
companyes.

10. Valorar la construcció de les frases amb l'ordre
corréete deis seus elements i la seva concordanca. (Hi ha una
correspondencia gradual amb el criteri 13 del tercer cicle).

Aquest criteri tracta de comprovar que l'alumnat ha interioritzat
uns coneixements gramaticals básics sobre la llengua que fa servir. Es
tracla de valórame únicament l'ús funcional.

11. Realitzar textos senzills (cartells, vinyetes acompan-
yades de text.,.) en qué s'empri la llengua escrita i la imat-
ge per expressar intencions de comunicació concretes. (Hi
ha una correspondencia gradual amb el criteri 14 del tercer
cicle).

En aquest criteri es pretén constatar la capacitat per expressar-se
mitjancant l'ús de la llengua escrita i de la imatge de forma conjunta.
Es tracta d'incidir en l'articulació d'ambdós llenguatges i en les possi-
bilitats que ofereixen per comunicar diferents intencions (anunciar
qualque esdeveniment escolar, narrar fets, ...).

Tercer cicle

1. Participar de manera constructiva (atenció, respecte
de les opinions alienes, argumentado de les própies, ...) en
situacions comunicatives própies de la vida escolar (assem-
blees, exposicíons, debats, col.loquis, activitats grupals...)
amb integració de les convencions que possibiliten l'inter-
canvi en situacions semblants.

El criteri avaluatiu intenta constatar l'adquisició deis hábits con-
vencionals en situacions de comunicació oral: demanar la paraula,
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Seqüéncia per cicles

respectar torns, adequar el to i els registres a la situació ... Conse-
qüentment. cal que l'alumnat conegui les normes que estructuren i
donen forma a tais situacions i siguin capacos d'integrar que de
l'acceplació i respecte de tais requisits se'n deriva una comunicado
mes rica i de major qualitat.

2. Comprendre el sentit deis missatges oráis habituáis i
interpretar la funció deis elementa no explícits, lingüístics i
no lingüístics, que en modifiquen o matisen la intenció
comunicativa.

Aquest criteri pretén informar sobre el desenvolupament de la
capacitat de comprensió de textos oráis referits al que constitueix la
quotidíanitat deis nins i les nines (instruccions, narracions. missatges
de radio i TV, ordres, cancons, poemes, ...]. Cal observar: compren-
sió global, establiment de relacions. captado de seqüenciacions, inte-
grado deis elements extraiingüistics... Tenint cura de considerar, des
del punt de vista avaluador, situacions espontánies i no espontánies i.
també, la capacitat de l'alumnat de transcendir la literalitat del text i
les seves capacitats deductives i d'inferéncia.

3. Reproduir textos oráis (poemes, cancons, embarbus-
saments, textos breus en prosa...) amb adequació de pro-
nuncia, entonació i ritme, així cora de la simulado conve-
nient (representació).

Miljancanl aquest criteri hom vol ponderar la capacitat d'exercita-
ció de la memoria oral i la subsegüent capacitat de procedir a la
reproducció deis textos oráis memoritzats. Es pretén de constatar la
incidencia de la pluralitat d'activitats d'aprenentatge (escoltar, llegir,
memoriízar, recitar, representar) que busquen desenvolupar un ús
actiu de la memoria i un ús dinámic i adequat de la llengua oral, en
situacions no espontánies (com a preparació per a d'altres espontá-
nies i de canvi de codi).

4. Produir textos oráis, amb adequació de la dicció,
l'entonació i la gesticulació, en els quals es presentir) de
manera coherent els fets, les idees o les vivéncies.

S'intenta constatar amb I'aplicado d'aquest criteri l'existéncia de
la capacitat de l'alumnat en ]'adequació de la propia parla a les situa-
cions generades per les necessitats de comunicació (escolars i
socials). Hom valorará, per una part. la producció escaient de les
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estructures fonétiques, morfológiques i siniactiques deis nivells, aixi
com aspectes no verbals (gest, moviments, postura corporal,
vacil.lacions, pauses, ...) i, per alrra, la presentació deis diferents ele-
ments del missatge (estructura, idees principáis i secundáries seqüen-
ciades, vocabulari ...).

5. Comprendre un tcxt llegit de manera que, amb la utilit-
zació d'estratégies i habilitats de comprensió, s'aconsegueixi
un equilibrí entre la bona comprensió i la rapidesa lectora.

Amb aquest criteri hom vol comprovar la capacitat interpretativa
de tot üpus de textos escrits. La comprensió (íormulació de pregun-
tes sobre el text, identificado de la idea principal i de les secundáries,
...) ha de contemplar també la recerca de la captado de les relacions
que s'estableixen entre diversos elements, les associacions i les con-
notacions. La rapidesa lectora ha d'anar sempre lligada a la com-
prensió, per tant, aspectes com ['ampliado del camp visual, la
memorització de paraules o la capacitat de fixar l'atenció serán prio-
ritáríes en relació a d'altres. La utilització d'habilitats i estratégies
reforca l'autonomia deis nins i les nines en la lectura del text, Amb el
criteri es tracta de prestar atenció a la integració per part de l'alum-
nat d'aquests tipus de recursos, amb mires a la millora qualitativa de
la comprensió lectora.

6. Llegir en veu alta textos escrits amb pronuncia, dic-
ció, entonado i ritme adequats.

El criteri avisa sobre l'atenció que cal parar a la realització duna
lectura expressiva en veu alta (sense vacil.lacions, repeticions, bots,
desequilibris en les pauses, entonació desllígada de la puntuado...)
afavoridora de la comprensió {adequació i acceleració de la recepció
d'informado}.

7. Valorar positivament el text escrit com a instrument de
comunicado, font de plaer i de comunicado, amb sentit crítíc.

Calibrar ['existencia d'una actitud receptiva envers la lectura és
l'objectiu d'aquest criteri. Linteres per la lectura no pot ser només
motivat per un deis aspectes indicats sino per la conjunció en tots ells.
És important comprovar la capacitat {i l'hábit) deis alumnes i les alum-
nes d'acudir a diferents textos escrits per tal de resoldre les seves
necessitats d'aprenentatge (informado, resolució de dublés, ampliado
de coneixements...), comunicatives o de plaer. Cal també teñir cura
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Seqüéncia per cicles

de comprovar l'existéncia o no de criteris selectius critics a i'hora
d'efectuar la tria de textos per a la consulta, la informado o el plaer.

8. Redactar textos diferents, amb aplicado equilibrada
deis aspectes formáis i adequació de registres a la intenció
i situado comunicativa.

Es tracta de comprovar la capacitat de les nines i els nins per
expressar-se per escrit amb coherencia, propietat i correcció. Cal
remarcar la necessitat de considerar produccions textuals de tipus
molt variats amb especial esment a les qualitats anotades. Aspectes
globals generáis d'ortografia. moríologia. sintaxi (nexes i puntuació) i
léxic hauran de ser contemplats en funció de la mülora de les possibi-
litats comunicatives de l'alumnat.

9. Integrar ais textos escrits les normes ortográfiques
induides, amb ús habitual deis suports necessaris per resol-
dre els dubtes d'aquesta índole plantejats.

L'automatització de la normativa que es present en la llengua habi-
tual de l'alumnat és un objectiu a aconseguir. El criteri avaluatiu intenta
valorar l'ús i aplicació del bagatge ortografíe que, gradualment i per via
de 1'observació, la reflexió i la práctica sistemática de la lectura i escrip-
tura, ha d'anar incorporant. Hom considerará també l'habit de dubte
sistemátic i l'actitud d'intentar resoldre mirjancant l'ús de recursos (dic-
cionari, fonamentalment) les vacil.lacions ortográfiques.

10. Produir textos escrits segons un pía préviament
establert i avaluar-ne l'adequació del resultat a les previ-
sions mitjancant l'análisi col.lectiva o amb el professor o la
professora i introduir-hi les modificactons considerades
convenients.

El criteri cerca verificar que la prodúcelo de textos escrits es realit-
za d'acord amb la gradado propia del procés (planificado, revistó,
incorporació d'esmenes) i que l'alumnat valora la utilitat del procés
com a via per al millorament del text (precisió, adequació).

11. Elaborar i fer servir textos escrits propis i aliens com
a técniques d'organitzadó del treball individual i col.lectiu.

El criteri tracta de fer esment a la capacitat d'utilització de recursos
de base lingüística (notes, resums, guions, esquemes, gráfics...) com a
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técniques de treball i d'estudi, en particular, i d'organitzadó de la pro-
pia activitat, en general. Cal comprovar que existeix una relació direc-
ta entre l'ampliació de les capacilats expressives i l'apücació que se'n
fa a les tasques quolidianes de qualsevol área de l'aprenenlatge.

12. Utilitzar en les produccions própies les formes lin-
güístiques mes adequades a les característiques de la situa-
ció de comunicació (intenció i context).

El criteri avalúatiu pretén de constatar la capacital de l'alumne
per establir relacions entre formes lingüístiques emprades i situacions
comunicatives de producció. La reflexió que suposa una elecció
escaient será lelemenl a detectar a partir de l'observació sistemática
de les situacions habituáis.

13. Identificar els elements básics que integren l'oració
simple, conéixer la concordaba dins la frase ¡ fer-ho servir
per a la millora de les produccions própies.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar que l'alumnat ha inte-
grat uns coneixements gramaticals básics sobre la llengua que fan
servir. No es tracta de valorar ailladament unes conceptualizacions,
sino la seva funcionalitat. Així es valorará la precisió en l'ús de la ter-
minología gramatical imprescindible, pero fent atenció sobretol a la
utilització deis mecanismes de funcionament propis de la llengua i a
la seva api i cae i ó convenient.

14. Elaborar textos corresponents a diferents contextos
comunicatius que impliquin usar articuladament la imatge i
el Henguatge verbal per tal d'expressar ¡ntencions comuni-
ca ti ves concretes.

Amb el criteri exposat s'intenta calibrar la capacítat de l'alumnat
per integrar diferents llenguatges. La capaciíat per remarcar la inten-
ció comunicativa amb l'ús d'imatges combinades amb textos (oráis
i/o escrits) i, alhora, la correlativa capacitat de descodificació
d'aquests tipus de missatges ha de ser objecte duna atenció prefe-
rent per part de l'equip de professors i professores.

15. Comparar textos {oráis i escrits, poemes, cancons, con-
tcs...) produ'íts en les diferents varietats de la llengua catalana.

Amb aquest criteri s'intentara avaluar la capacitat de l'alumnat
per valorar i sentir com a própies les diferents varietats geográfiques
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Seqüéncia per cides

de la llengua. També ha de servir per constatar l'adquisició per part
de l'alumnat de la necessitat d'un nivell estandard de la llengua, apte
per a una comunicado social de carácter global i cultural. Sempre
partirem de l'experiéncia mes immediata de lentorn de la nina i el
nin (parla d'un company. emissions de radio o TV. rondalles...) dei-
xant de banda plantejaments teoricistes.
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Introdúcelo

Aquest document té un carácter orientatiu —tal com indica el seu
nom— i informatiu. Es presenten alguns suggeriments sobre com
entendre i posar en práctica els principis metodológics i d'aualuació
que sobre ¡'ensenyament i l'aprenentatge de l'área es contenen al
curriculum establert. Es recullen també algunes propostes per facili-
tar al professorat la seva tasca en relació amb les qüestions a les
quals el curriculum oficial no respon. precisament peí seu carácter de
document obert. Es pretén que constitueixi una eina de treball útil
tant per a 1'elaboració del projecte curricular i/o les programacíons
d'aula de l'área com per orientar o resoldre qüestions de carácter
general o d'altres mes puntuáis.

A l'hora d'establir unes orientacions didáctiques i per a l'avaluació,
resulta imprescindible reflexionar sobre els processos d'aprenentatge,
es a dir, quan i com "s'aprén millor" i per tant. quan i com "s'aprén a
aprendre". Es plantegen aquí, una serie de suggeriments que poden
servir al professorat a l'hora de planificar el procés d'aprenentatge,
perqué resulti eíicac i preventiu de possibles dificultáis.

En general podem dir que milloram el procés d'ensenyament-
aprenentatge quan sis nins i les nines:

— Parteixen del que ja saben, és a dir, poden relacionar el que
aprenen amb el que ja coneixen i dominen. Per aixó, será
molt important realitzar activitats que ens situYn en el punt de
partida, observar i teñir en compte les propostes i planteja-
menls de l'alumnat.

— Participen "activament" en el procés d'aprenentatge. Aixó
significa que s'han de sentir involucrats en el seu propi apre-
nentatge. En aquest sentit se'ls ha de potenciar i guiar en
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l'autoobservació, l'autoplanificació i l'autoavaluació en tots els
aspectes. Aquests tres processos s'aniran fent progressiva-
ment mes independents a) llarg de Tetapa primaría.

— Es senten motiváis i interessats peí que seis ensenya, pels
temes plantejats, els troben un sentit i els veuen una aplicació
i utilitat. Aixó significa garantir que els aprenentatges siguin
funcionáis, es a dir. potenciar el que és mes útil per a la vida.

— Disposen de temps per progressar paulatinament, seis res-
pecten els ritmes d'aprenentatge i reben suport en els aspec-
tes que els presenten majors dificultats.

— S'organitzen correctament i disposen d'espais, materials i
recursos adequats.

— Interaccionen de forma positiva amb els altres, ja siguin com-
panys o companyes o el professorat.

— Obtenen un reconeixement, mes o menys directe i explícit.
peí que fan i aconsegueixen. El professor o professora haurá
de partir de la confianca en les possibilitats de Talumnat, del
que ja poden fer i fugir d'una actitud negativa que resalla sem-
pre el que l'alumnat no "pot" o "no sap" fer. S'ha de mante-
nir una actitud positiva resaltant no tant sois el que els nins i
les nines saben fer sino el que intenten fer millor.

Tots els apartáis abans esmentats ens condueixen de forma inequí-
voca a l'atenció i respecte a la diversitat i a considerar-la com un ele-
ment enriquidor del procés d'aprenentatge. L'actitud del professorat
—que ajusta o modifica els diferents elements del procés per donar res-
posta a les diferents necessitats educatives de l'alumnat— sera decissiva.

Referent al professorat, a mes de les actuacions que s'han ano-
menat fins ara és interessant suggerir explícitament —de forma
orientativa i no exhaustiva— algunes de les condicions que poden
mülorar. encara mes. aquest procés:

— Adequar les tasques. Plantejar tasques i activítats d'un nivell de
complexitat adequat a les possibilitats deis alumnes (resulta
imprescindible l'avaluació continua del procés).

— Fomentar dins l'aula un clima de respecte i comunicado a tots
els nivells.

— Transmetre de forma adequada la informado de manera que
ho puguin entendre tots els nins i les nines i oferir l'ajut neces-
sari ais qui teñen mes dificultats.
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— Teñir en compte les errades en el moment que es produeixen
i no només al final del procés i que serveixin d" informado per
millorar els ajuts.

Tots aquests apartats es veucn intimament relacionats i s'han de
tractar d'una forma globalitzada i lotalment Hígada.

El document está organitzat en tres grans capítols. El primer, es
refereix ais principis generáis en l'ensenyament i aprenentatge de
Tarea, així com suggeriments referits a aspecies organitzatius (espais,
malerials i agrupaments). Dins el segon capítol s'han indos orienta-
cions didáctiques mes especifiques referides ais continguts: la relació
exislent amb els de les allres árees, l'organització i la seqüenciació, el
sentit deis diferents tipus de continguts. el treball sobre els continguts
de comunicado oral i comunicado escrita i la incorporado deis
temes transversal. Per acabar, es proposen algunes orientacions per
a l'avaluació.
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Per concretar mes el que ja s'ha dit es plantegen i s'amplien en
aquest capítol els principis que s'han de teñir en compte a l'hora
d'ensenyar i aprendre en la classe de llengua. La primera part íracta
deis principis generáis de l'ensenyament en aquesta área, mentre
que en la segona es presenten orientacions sobre un aspecte molt
important a teñir en compte, l'organització de l'aula.

Principis generáis en l'ensenyament i
aprenentatge de Tarea

Partir deis coneixements previs

L'Educació Primaria es proposa iniciar en uns casos, quan no hi
ha hagut escolaritzacíó previa, i prosseguir en altres, quan si n'hi ha
hagut, l'actuació educativa. S'ha d'aprofitar, d'una part, la major
facilital d'adaptació al medi escolar deis nins i les nines que procedei-
xen de l'educació infantil i de compensar, d'altra banda, les diferen-
cies entre aquests nins i nines i els que ara comencen l'escolaritat.
Aquesta situació influeix, de forma important. en l'ensenyament i
aprenentatge de la llengua: quan inicia, o prosegueix, el seu procés
educatiu l'alumnat posseeix un coneixement de la llengua que ha
anat construint d'una forma majoritáriament espontánia, mitiancant
la interacció amb la familia, els amics... o d'una forma mes planifica-
da a I'escola infantil. Aquesta situació és particularment complexa en
territoris amb una llengua propia diferent de ta castellana. Implica
per part de la comunitat educativa, en general del centre i del profes-
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sorat. en particular, tota una serie de condicionants que influeixen
sobre el bagatge lingüistic de l'alumnat. Fets com una educado
infantil en immersió, en educació bilingüe o en ensenyament mono-
lingüe. en castellá, provoquen situacions diverses que han d'ésser
resoltes tant a nivell de centre com a nivell d'aula. S'ha de partir deis
coneixements, actituds. expectatives i motivacions de l'alumnat i
anar-los ampliant i aprofundint a) llarg d'aquesta etapa.

Es necessari detectar tant les experiéncies prévies com el nivell de
competencia lingüística, és a dir, es tracta de determinar el nivel! on
es troba l'akimnat tant en comunicado oral (comprensió i expressió)
com en comunicado escrita (comprensió i expressió).

Així, ens trobam (sempre parlant d un nivell adequat a l'edat i
nivell maduratiu) nins i nines que:

— Dominen la comprensió i expressió oral i posseeixen alguns
coneixements sobre la llengua escrita.

— Dominen la comprensió i expressió oral.

— Comprenen correctament, pero no son capacos d'expressar-
se oralment.

— Comprenen amb dificultáis, i no son capacos d'expressar-se
oralment.

— No son capacos ni de comprendre ni d'expressar-se oralment.

En lot aixó hi tendrán una torta influencia les actituds d'accepta-
ció o de rebuig envers la llengua que puguin teñir tant la familia com
el propi alumne o alumna.

S'ha de teñir en compte que aquesta diversitat de situacions es
dona dins del mateix centre i, fins i tot. dins de la mateixa aula.
Per tant, és el Centre el responsable de l'elaboració d'un projecte
lingüistic coherent que tengui en compte totes aqüestes situacions i
que. en qualsevol cas. tendeixi a planificar les estratégies necessa-
ries perqué el cátala siguí de forma progressiva la llengua d'apre-
nentatge i de relació dins l'aula i per fer possible la seva presencia
en altres ámbits dins la mateixa escola i a lentorn mes proper al
nin i a la nina.

En aquest sentit s'hauria de garantir que:

— Els infants catalanoparlants rebin l'ensenyament "en i de" la
seva llengua en els centres educatius que cls acullin.
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— Els infants castellanoparlants (i aquells d'ambient familiar amb
predomini de les dues llengües) rebin també l'ensenyament del
cátala i en cátala amb una metodología adequada a cada reali-
tat lingüística.

Actualment ens trobam en aquesta Comunitat amb:

— Escoles d'ensenyament en cátala on la llengua vehicular i
d'ensenyament és el cátala i la majoria d'alumnes son catala-
no-parlants.

— Escoles amb el programa d'lnmersió on la llengua vehicular
dins l'aula i l'escola, en situacions formáis, és el cátala i la
major part deis alumnes son no caíalanoparlants. El mestre o
la mestra hauran d'oferir tot l'ajut que calgui per tal de suplir
la mancanca de coneixements previs i d'ús d'aquesta llengua
en contextos de la vida quotidiana.

— Escoles on la llengua vehicular és el castellá. En alguns casos
s'imparteix alguna área en cátala.

Com a resum de tol el que s'ha exposat, podriera dir que el pri-
mer que s'ha de teñir en compte abans d'iniciar el procés d'ensenya-
ment i aprenentatge, és el conjunt de coneixements previs a partir
deis quals es planificaran els nous continguls (procediments. actituds
i conceptes} i atendré la seva diversitat.

Resulta molt important iniciar el procés educatiu mitjancant una
avaluado deis diferents nivells de l'alumnat. Aquesta valorado podrá
donar-se en situacions diverses, tant espontánies com planificades, i
en tots els casos és important que es faci d'una manera regular i es
deixi constancia escrita.

Implicar l'alumnat en el seu propi procés
d' aprenentatge

El nin i la nina s'han de convertir en els vertaders protagonistes
del seu procés d'aprenentatge.

L'escola és la responsable de crear un ambient acollidor. de res-
pecte a totes les opinions. Aixó afavorirá la desinhibició i la partici-
pado de forma que no es menysprei cap aportado i es contribueixi
a la formació i consolidado del concepte d'autoestima.
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El professorat sera un element motivador, que creará les condicions
necessáries per afavorir el desenvolupament de la comunicado, tant
oral com escrita, i ocupará un paper essencial abans (en el moment de
la planificació), durant (com a conductor, participant actiu i detector de
dificultáis) i després (com avaluador i corrector) del procés.

Es necessari partir de la realitat ambiental deis nins i les nines
—ja que sobretot en aquesta área teñen especial importancia les
actituds lingüistiques i els judicis previs, positius o negatius, que
pugui teñir l'alumnat— orientant-los perqué tractin de comprendre-
la, enriquir-la i ampliar-la a través del llenguatge. S'han de planificar
tasques que impliquin comunicado per propósits reals i funcionáis.

D'altra banda s'ha de potenciar i guiar l'autoobservació, l'autopla-
nificació i l'autoavaluació de les activitats. Aqüestes practiques resul-
ten mes úüls que quan només les as su me ix el professor.

Funcionalitat de l'aprenentatge lingüisttc

La motivació és un deis aspectes mes importants a teñir en comp-
te en el procés d'ensenyament-aprenentatge a l'hora de l'aprenentat-
ge de la llengua és el descobriment de la funcionaiitat de la comunica-
do l'element mes important de motivado. No hem d'oblidar que els
infants estableixen comunicacions abans que apareixin les primeres
manifestacions del llenguatge oral. Moltes funcions que aquesf com-
pleix son realitzades anteriorment mitjancant sons i gestos, pero una
vegada que apareix la paraula comenca la possibiiitat de generalitzar i
representar la realitat. La paraula constitueix un mitja mes eficac i
económic per portar a terme les intencions comunicatives.

Els continguts (procediments, actituds i conceptes) han d'estar
subordinats ais objectius que intenta aconseguir aquesta área durant
lelapa primaria: el desenvolupament de la capacita! d'utilitzar el llen-
guatge com instrument de comunicació, de representació i de conei-
xement. S'ha d'eliminar la idea que aprendre llengua és aprendre
teoria gramatical, normes ortográfiques, regles abstractes; en aques-
ta etapa educativa aprendre llengua ha d'ésser aprendre a emprar-la,
a manipular-la, crear-la i recrear-la.

El professorat haurá d'estar atent a planificar i potenciar situa-
cions comunicatives (tant oráis com escrites) entre ell i/o els nins i
les nines, així com amb la resta del personal del centre i els pares i
les mares.
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Fomentar la interacció dins l'aula

La intervenció educativa ha de fomentar la interrelació i comuni-
cado dins l'aula, crear un clima positiu i acoliidor per ais nins i les
nines en el qual tots col.laborin. participin i confrontin els seus
coneixements amb els deis altres.

Respecte a les situacions d'ensenyament i aprenentatge la
millor manera d'assolir els objectius será plantejant tasques que
impliquin comunicado per propósíts reals. Poden donar-se dife-
rents tipus de situacions: l'espontánia, de comunicació en el grup i
d'aprenentatge en altres árees i aquella en la qual l'aprenentatge
s'organitza entorn de l'análisi de textos. Aqüestes situacions están
orientades i seleccionades per poder practicar i reflexionar damunt
continguts concrets.

És fonamental que es tengui en compte la realitat ambiental de
lalumnat per enriquír-la i ampliar-la cap a contextos mes llunyans.
Pareix adequat aprofitar les situacions col.lectives en les quals les
nines i els nins poden expressar, argumentar i debatre els seus punts
de vista i també promoure la relació amb altres membres de la comu-
nitat escolar.

Actitud del professorat i comportament lingüístic

Educar requereix optimisme i confianca en les possibililats de
lalumnat. S'ha de partir del que els nins i les nines poden fer i resal-
tar sempre no tan sois alió que fan bé sino el que intenten fer millor.

Al llarg de les indicacions anteriors s'han suggerit aigunes formes
d'intervenció didáctica que poden ajudar a facilitar la comunicació. A
mes d'aixó pareix indicat constatar la importancia duna bona comu-
nicació entre professorat i alumnat. El professor o professora ha
d'adequar les tasques i transmetre de forma adequada (i reforcar
quan siguí necessari) la informació de tal manera que ho puguin
entendre tots els nins i les nines.

S'ha de reconéixer també el valor modélic del llenguatge utilitzat
peí professorat —d'aqui la importancia de la utilització, per la seva
part, d'un llenguatge estándard oral—, encara que aixó no pot signi-
ficar de cap manera el menyspreu cap a la llengua funcional que el
nin aporta a l'escola. Així i tot. i en linies generáis caldra que:
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— Utilitzi la llengua catalana com a llengua de comunicació a tots
els ámbits.

— Usi tots els recursos que ofereix la propia llengua (autosufi-
ciencia, no "traduir" per explicar...)

— Utilitzi un vocabulari adequat a la capacitat lingüistica de
l'alumnat.

— Tenguí cura de la bona pronuncia i d'una articulado i so ade-
quats.

— El llenguatge sigui concís i amb el ritme adequat.

— Tengui cura deis termes i les expressions que utilitza. sobretot
referits a possibles missatges implicits discriminatoris.

Atendré la diversitat de l'alumnat

Els nins i les nines quan arriben a leseóla teñen bagatges molt
diferents: els processos de desenvolupamenl i aprenentatge son
diferents per a cada nin i nina, els seus ínteressos i motivacions
son diversos i es manifesten diferencies lingüísliques notables. No
és només en el moment inicial quan s'aprecien aqüestes diferen-
cies, ja que al llarg de tota l'escolaritat els nins i les nines teñen rit-
mes d'aprenentatge distints. els seus gustos i preferéncies també
son diferents... En conseqüéncia pareix important oferir una res-
posta educativa diferenciada que tengui en compte la diversitat de
l'alumnat.

El professorat haurá d'elaborar estratégies d'actuació per a tot el
grup i per a la diversitat deis diferents nivells de domini de la llengua,
aixó es pot aconseguir a través d'una varietat d'estratégies didácti-
ques diverses: programado de diferents tipus d'activitats, recerca de
materials variats i utilització d'agrupamenls flexibles...

Les adaptacions curriculars constitueixen la resposta a la diversi-
tat que ha d'oferir el professorat.

S'ha de teñir present que no hi ha un model únic de llengua i
que és aconsellable partir de les diferencies lingüistiques presents a
Paula per implicar l'alumnat en l'ús de la llengua de diferents
maneres i en situacions distintes. El professorat ha de fomentar
una actitud de respecte i adequació a aquesta diversitat, evitará
qualsevot tipus de rebuig o d'infravaloració cap a qualsevol varietat
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lingüistica. L'alumnat ha dañar descobrint la funcionalitat i la utili-
tat deis diferents nivells de la llengua i la seva importancia de cara
a l'intercanvi comunicatiu.

Organització de l'aula

Els tres aspectes que a continuado s'analitzen, referents a I'orga-
nització de l'aula, están tolalment interrelacionats de manera que
qualsevol d'ells condiciona els altres dos.

Espais

La comunicado, la relació entre l'alumnat i el professoral, es pot
veure afavorida per diversos factors: un clima respecruós que fomenti
la participació de nins i nines dins l'escola, una bona distribució deis
espais, una decoració agradable... poden ésser, entre aitres, elements
que en gran mesura afectin la qualitat i la quantitat de la interaccíó.

L'aula ha d'ésser un lloc de convivencia on eis nins i les nines
senün la necessitat d'emprar la llengua en situacions en les quals
realment tenguin qualque cosa a dir i que aixó sigui tengut en comp-
te. Ara bé, l'aula no és l'únic espai que hagi de fer referencia a
l'área. sino que també han d'ésser propicis ía biblioteca del centre,
els passadissos, el pati... Es necessari, per tant, aprofitar tots els
recursos lingüístics que des de l'escola i fora d'ella siguin d'utilitat i
comptar amb les persones que participen en la comunitat escolar.

Materials. Biblioteca i noves tecnologics
de la informado

Els recursos que poden emprar-se en Tarea son molts diversos.
Es tracta de treballar amb materials que s'adaptin a distintes situa-
cions comunicatives; és aconsellable respectar la seva integritat pro-
curant que siguin complets, que recullin els diferents elements i que
aportin sentit al missatge (formáis, icónics, gestuah...)

Poden ésser apropiáis els elaborats peí professorat o peí propi
alumnat, a mes deis que es poden adquirir ja elaborats. Els textos
han d'ésser de diversos tipus fllíbres de consulta, de lectura...) que
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hauran d'incloure descripcions, narracions. ordres, diálegs, predic-
cions, textos argumentatius i retórics. sempre adequats al nivell evo-
lutiu del nin i la nina. El paper del mestre será imprescindible en la
selecció deis llibres. en lorientació individual de cada nin i nina per
promoure la lectura autónoma encaminada a ésser una fonl de
coneixement. plaer i diversió. Cal remarcar la importancia deis tex-
tos que donem ais alumnes i que el professorat sápiga a qué enfron-
ta l'alumnat, a quin tipus de text, per quina rao, amb quin grau de
dificultat, per extreure'n quins significáis... Será important ensenyar-
los a usar els textos adequadament (maneig d'index, consulta de dic-
cionaris...)

Es fomentara ais nins i les nines, des del comencament de Teta-
pa, el bon ús deis materials. El professorat haurá de procurar una
disposició i organització que faciliti Tus de la biblioteca i que siguí
accessible a tot l'alumnat. S'involucrará ais nins i a les nines en la
seva organització d'una forma gradual, de manera que cada vegada
s'hi sentin mes impücats.

La biblioteca d'aula no cal que sigui excessivament extensa en
quant a nombre de volums, pero si variada i adequada a totes les
edats, nivells de madurado deis alumnes i a les necessitaís curricu-
lars. Es procurara que s'hi trobin a mes deis llibres de lectura i allres
de consulta, publicacions periódiques i revistes d'aclualitat que cons-
titueixen uns deis vehicles culturáis i d'informació del nostre temps.

La importancia de la biblioteca d'aula ve donada perqué pot
constituir:

— Un element moíjvador dins ¡'área de llengua, i un instrument
per aconseguir enriquir el vocabulari i l'expressió, desenuolu-
par la creativitat i formar l'hábit lector. La formado d'aquest
hábit hauria de constituir un treball continuat i sistemátic, amb
uns objectius clars i un programa de promoció progressiva de
la lectura i sobretot fo na mental me nt entretengut i divertit.

— Un lloc d'informació, documentació i treball sobre les altres
erees.

— Un espai on es potencíi la utilització deis llibres durant el
temps d'oci.

— Un lloc on els nins incorporin les seves própies produccions
de llibres.

d'aula:
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— Destinar un temps a llegir.

— Dramatitzar les histories deis llibres.

— Recrear el llibre, els personatges, els llocs...

— Fer posades en comú on es comenti, valori i intercanvií el que
s'ha liegit.

— Jugara canviar el final del llibre. mesclar dues histories...

Dins l'organització de l'aula es tendrá molt present la utilització
funcional de les noves tecnologies com instruments que permetin
nous estímuls a l'aíumnat i com a recursos didáctics. Es procurará la
utilització habitual deis recursos áudio-visuals i s'haurá d'anar donant
entrada a la informática en la mesura que sigui possible.

Agrupaments

Tant en les activitats de comunicació oral com en les de comuni-
cació escrita es dona la necessitat de fer distints tipus d'agrupaments
de l'aíumnat. En ocasions será convenient el treball en gran grup
(posades en comú. revtsions de textos guiades peí professor o la pro-
fessora...); en altres s haurá de treballar en petíts grups (preparado
d'estratégies i plans, resolució de problemes lingüístics, lectures
col.iectives..-); d'altra banda també hi haurá la necessitat del treball
individual (lectura autónoma, elaborado de textos personáis...). En
tots els casos el professorat haurá de buscar l'agrupament que millor
s'adapti al contingut i a l'activitat a realitzar. L'organització de la clas-
se haurá de facilitar els canuis d'agrupaments.

Amb l'objectiu d'atendre a la diversitat de l'aíumnat s'hauran de
facilitar diferents tipus d'agrupaments. Així, el tractament d'alguns
continguts es pot realitzar obeint a criteris d'homogenéitat en quant al
nivell d'adquisició de certs aprenentatges (per exemple, lecto-escriptu-
ra, al comencament de l'escolaritat) encara que la majoria d'activitats
haurien de realitzar-se en grups heterogenis, ja que enriqueixen la
interacció i milloren l'aprenentatge. Els agrupaments homogenis han
d'ésser flexibles permetent, en qualsevol moment, un trasuás deis nins
i les nines d'un grup a l'altre en fundó del seu procés d'aprenentatge.
Així hauria de tenir-se en compte la conveniénda d'utilitzar criteris
d'agrupament que abarquin el conjunt del cicle.
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En aquest apartat s'inclouen suggeriments per al tractament deis
continguts de Tarea: la seva relació amb altres árees, els tipus de
continguts en llengua i literatura i la seva seqüendació i organització,
els continguts especifics de l'área i els temes transversals.

Relació amb altres árees curriculars

La llengua és l'instrument privilegiat de comunicado que está
present en qualsevol activitat humana de relació. afavoreix la forma-
ció d'un pensament ciar i organitzat i és el medí primordial per al
coneixement de la realitat. En conseqüéncia la llengua tendrá un
doble vessant dins l'escola, per una part será l'instrument d'aprenen-
tatge de les altres árees i hi estará present en tot moment. tenint en
compte, a mes, el carácter globalitzador d'aquesta etapa; per altra
part tendrá els seus propis continguts com área.

Els típus de continguts en Llengua
i Literatura

Tots els tipus de continguls han d'ésser objecte d'aprenentatge i
en conseqüéncia objecte d'ensenyament. En el curriculum oficial es
distingeixen tres grans categories; conceptes. procediments i acti-
tuds. El carácter globalitzador de I'etapa primaria fa que aquests con-
tinguts no es presentir! en blocs separats. Es fará en aquesta etapa
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mes émfasi en els continguts procedimentals i d'actitud ja que consti-
tueixen l'eix central. Els continguts conceptuáis no serán tractats
com a "conceptes científics acabáis", es tracta, de la construcció
d'aproximacions successives al concepte objecte d'aprenentatge. En
tot cas, els tres blocs de continguts son importants dins Tarea, pero
aixó no ha de suposar un treball de cada un per separat sino d'una
manera integrada i en tot moment, cada un deis tres, ha d'ésser
objecte d"avaluació.

Seqüéncia i organització deis continguts

El curriculum oficial recul! els objectius, continguts i criteris d'ava-
luació que s'han de tractar al llarg de l'Educació Primaria. No s'esta-
bleix una seqüenciació ja que correspon a cada centre decidir, segons
les seves característiques, quan s'ha de treballar cadascun d'ells. No
obstant aixó, s'ha elaborat una seqüenciació orientativa de contin-
guts que facilita la consecució deis objectius proposats en el curricu-
lum oficial.

La majoria deis continguts están proposats perqué es tractin
d'una manera cíclica, ja que la major parí d'ells apareixen des de
l'inici de lescolarització i s'aniran assolínt i afiancant progressiva-
ment al llarg de l'etapa amb la finalitat que l'alumnat sigui capac de
transportar-los en altres contextos fora de l'escola. Hi ha una pro-
gressió en el desenvolupament de la competencia comunicativa. Es
diferencien les situacions en les quals l'alumnat és capac d'utilitzar
la ¡lengua i els usos que fará d'elia. Inicialment es mou en un pía
narratiu i descriptiu de les seves vivéncies. Posteriorment és capac
de funcionar de forma mes flexible i profunda, amplia els seus cen-
tres d'interés i va mes enllá del mes immediat i explícit. En els
darrers cursos d'aquesta etapa será capac de captar distints punts
de vista, de reformular els seus i de no fer judicis prematurs, estu-
diant préviament diferents solucions alternatives al problema i
tenint en compte l'opinió deis altres. El professor o la professora,
per tant, ha de crear situacions diverses que exigeixin usos i for-
mes cada vegada mes complexes i que obliguin a posar en práctica
els diferents nivells de la Mengua. En I'elaborado d'unitats didácti-
ques caldrá buscar i reflectir les múltiples relacions que existeixen
entre els diferents continguts, no tan sois entre els assenyalats en
aquesta área sino també en relació amb la resta de les altres árees
d'aprenentatge.

86



Orientacions didácíiques

Continguts específics

Resulta necessari teñir en compte que e! conjunt de continguts i
activitats que es planifiquen per afavorir e! desenvolupament de la
comprensió oral i escrita, serveixen també per introduir de manera
gradual i progressiva els continguts sistemátics de fonética, ortogra-
fía, léxic i gramática.

Tradicionalment aquest estudi s'ha fet de forma teórica i poc
contextualitzada. Cal que les activitats encaminades a l'adquisició
d'aquests continguts sorgeixin d'un plantejament viu i imaginatiu
de la llengua ja que des de fa temps es dubta del paper deis exerci-
cis formáis per aconseguir-ne un ús mes corréete, coherent i ade-
quat. Així mateix, aqüestes activitats han d'anar encaminades a
I'explorado i a l'exercici actiu de recerca i observado de regulari-
tats en el funcionament de la llengua (al contrari que en l'ensen-
yament tradicional que es basa en la definido previa i l'análisi pos-
terior).

Es fonamental una coordinado i planificado deis continguts al
llarg de tota l'etapa que permeti establir una programació coherent.

En aquest apartat s'específica el tractament concret que han de
teñir els continguts mes reilevants de Tarea. S'agrupen en dos gran
blocs: comunicado oral i comunicació escrita.

Comunicado oral

En la proposta general de Tarea de llengua i literatura interessa
destacar el paper de la llengua oral, l'ensenyament de continguts que
en certs casos ha sofert una práctica que generalment ha caigut en
l'oblit i ha estat poc sistematitzada.

La comunicació oral es planteja a partir de diferents situacions i
intencions comunicatives. Es partirá de siruacions reals i simulades
referides a contextos propers a l'alumnat que s'aniran amplían* pro-
gressivament. es tractaran situacions informáis progressant cap a les
formalitzades incloent-hi distints tipus d'interlocutors (nins i nines i
adults, coneguts i desconeguts). Totes les activitats es plantejaran a
partir d'una intencionalitat. Pareix important teñir present situacions
individuáis fexposicions...) i col.lectives fdiáleg, conversa debat..,), de
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presa de decisions i planificado d'activitats que no tan sois afectin
l'aula. sino que involucrin a altres gmps, al cicle o al centre.

Els nins i les nines han de participar activament en les situacions
d'intercanvi i han d'aprendre í respectar les normes que regeixen
cada una d'aquestes situacions.

Es important teñir en compte que. en totes les árees, la verbalit-
zació de les idees ajuda a clarificar i afiancar els aprenentatges, a
comparar i anaützar distintes perspectives i a compartir informado
per contribuir a l'objectiu d'aconseguir aprenentatges mes complets,
mes elaboráis i mes clars.

L'alumnat anirá descobrint i prenent consciéncia de la utilitat del
llenguatge, a teñir interés i gust en la participado espontánia i pro-
gressant cap a formes d'expressió correctes, coherents, reflexives i
constructives.

L'ampliació deis contextos i les interaccions ens servirá per
desenvolupar la capacitat de comprensió. S'atendrá tant a les formes
lingüístiques com a les no lingüistiques. Es treballará l'audició de tex-
tos preparáis anticipadament per aconseguir objectius determináis.
Es interessant disposar de tots el recursos disponibles a fi de facilitar
la comprensió. Es treballaran la diferenciació de les idees esencials i
accesóries, les parts deis text i I'estructurado del discurs, així com
s'anirá enriquint el vocabulari treballat. Es treballaran textos de tradi-
ció oral per despertar l'interés, coneixement i valorado deis ele-
ments culturáis tradicionals propis de la comunitat.

En aquesta etapa educativa s'organitzaran activitats encaminades a
escoltar textos (relats, contes, missatges de radio i televisíó, altre tipus
de gravacions). Es treballará, en aquests casos, sobre la comprensió i
l'análisi deis aspectes propis deis textos; també es fomentará l'actitud
crítica enfront d'aquests missatges. En aquest aspecte els mitjans de
comunicado áudiovisuals donaran moltes possibilitats peí treball lingüis-
tic: reconéixer el llenguatge propi de cada mitjá, la interpretado crítica
deis missatges, i l'análisi sobre altres elements no lingüistics (imatge.
música...) que contribueixen a completar el sentit del missatge.

Per al descnvolupament de la capacitat d'escoltar i comprendre
pot ésser important que el centre disposi d'una aula d'áudio-visual on
s'hi trobin diferents tipus de gravacions (missatges de radio, de televi-
sió, contes...). Aixi mateix pot estar completat per imatges diverses
(fotografíes, diapositives, cartells...) molt utilitzables com a recursos
per a ¡'observado i l'expressió oral.
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El treball deis textos oráis també anirá encaminat a aconseguir
una bona expressió. es procurará que el nin i la nina utiliízin una
entonado, dicció, gest i postura corporal corréeles. Será molt útil la
memorització de textos (rimes, contarelles. caneóos curtes...) i la
dramatitzacíó será un mitjá molt interessant per ajudar al nin i la
nina a comunicar-se amb els altres, a expressar els seus sentiments i
pensaments i a teñir confianca en si mateíx. Tot aixó anirá encami-
nat a una ampliació del camp léxic i semántic, a una correcta utilitza-
ció del temps verbal, a una correcta concordanca entre els elements
de la frase i a l'adequació de la propia expressió a siruacions corree-
tes de comunicado.

L'educador o l'educadora no pot oblidar que tota l'activitat pro-
gramada per assolir els objectius propis del llenguatge oral és la base
per al posterior aprenentatge i domini de la comunicació escrita.

Mitjancant aquests suggeriments. es pretén remarcar que la con-
secució deis objectius proposats referits a la comunicació oral, reque-
reix un esforc en la planificado del treball i una reflexió de com vín-
cuiar-ho amb les necessitats reals de comunicació deis alumnes. No
es suficient plantejar situacions on els nins i les nines hagin d'expres-
sar-se; és necessari fixar objectius clars i graduats que abarquin tots
els aspectes involucráis en la llengua oral, proposar activitats estimu-
lants i útils, i emprar criteris d"avaluació coherents.

Amb tot aixó, els nins i les nines, hauran de reconéixer i valorar
la llengua catalana com a llengua propia i signe d'identitat.

Comunicació escrita

L'aprenentatge de la lectura i l'escriptura és un fet complex
perqué hi intervé un element convencional i totalment arbitran: el
codi escrit. Es un aprenentatge de gran importancia per a la comu-
nicació i que no pot ésser considerat com una simple traducció del
codi oral. Per aconseguir un bon aprenentatge de la lecto-escriptu-
ra és necessari que el nin i la nina hagin aconseguit un bon domini
de les habilitats perceptives. sensorials, cognoscitives, motrius...
necessáries.

Consideram important la lectura d'imatges tant peí que té
d'element potenciador de l'expressió oral com per comencar a
desenvolupar l'observació sistemática i l'ordre imprescindibles per
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aconseguir un corréete aprenentatge de la lecto-escriptura. S'anirá
aprofundint en aquesta lectura al llarg deis cicles treballant des de la
idea principa! fins arribar a l'analisi de les idees abstractes.

La comunicacíó escrita es troba a l'entorn habitual del nin i la nina
(cartells, anuncis...) que observen com les persones adultes llegeixen
llibres, premsa... i com empren la llengua escrita en les diverses acti-
vitats quotidianes. Aixó implica que —a pesar que primordialment
1'aprenentatge de la llengua escrita es fa durant aquesta etapa i a
['escola— l'alumnat ja té uns certs coneixements previs sobre l'escrip-
tura que dependran en gran part de l'ambient en qué han viscut.

Quan comenca l'etapa, la funció essencial de l'escola és desper-
tar 1'interés per aprendre a üegir i a escriure. Com hem dit abans hi
haurá nins i nines que degut a haver viscut en un ambient estimulan!
es mostraran mes motivats que d'altres que per diverses raons no hi
estiguin.

Hem apunfat, també, que el nin i la nina es mostren interessats
quan descobreixen la importancia i la funcionalitat del que fan. Es
aquí quan ens trobam amb el gran problema: la manca de normalitza-
ció en l'ús públie del cátala, és a dir, els coneixements previs i la moti-
vado de gran part deis nins i nines és exclussivament per la llengua
castellana perqué és en la que comeneen a descobrir la funcionalitat
de la llengua escrita. Per tant la solució mes convenient seria la de
crear la necessitat d'expressar-se en cátala, al manco, dins l'escola.

El professorat pot servir-se de diferents recursos perqué els nins i
les nines identifiquin la lectura i l'escriptura en cátala com aprenen-
tatges necessaris per a la vida quotidiana, un deis mes importants
pot ésser que gran part deis textos escrits i llegits (de forma mes
accentuada en el primer cicle) siguin Sextos funcionáis i imprescindi-
bles per a desenvolupar-se díns la classe i dins el centre: notes, llís-
tes, etiquetes, rétols que marquin objectes, indicacions... Progressí-
vament s'introduiran textos senzills (contes breus, cancons curtes,
refranys...) i d'altres mes complexos (literaris adequats a l'edat i nivell
maduratiu de l'alumnat, textos d'ús en altres árees. premsa...) La lec-
tura deis textos ha d'ésser comprensiva mitjancant el desenvolupa-
ment d'estratégies cada vegada mes elaborades, adequades i inde-
pendents del professorat. S'ha de procurar que progressivament el
nin i la nina tenguin un paper mes actiu, critic i creatiu.

El paper del professor és molt important al llarg de tot el procés i
no només s'ha de reduir a la preparació d'activitats i a l'avaluació

90



Orientaáons didáctiques

final: la seva intervenció será decissiva durant la lectura del text per
oferir ajut en l'elecció de les estratégies de comprensió, així com per
detectar i orientar l'alumnat en la correcció de Íes errades que es
puguin donar. En certes ocasions s'oblida la importancia de la inter-
venció educativa al llarg del procés de lectura incidint només en l'ela-
boració de fitxes. resums o qüestionaris en acabar l'actiuitat. Aixó no
vol dir que aqüestes activitats no puguin ésser interessants, sino que
no n'han de constituir la base del treball.

Abans d"iniciar la lectura d'un text cal que el proiessor o profes-
sora analitzi el grau de dificulta* i l'adequació a l'edat i nivell madu-
ratiu de l'alumnat. Després es fa necessari aclarir ais nins i les
nines l'objectiu de la feina i establir els elements que ens perme-
tran valorar el seu progrés (avaluació per part del professor i pro-
fessora i autoavaluació). Resulta Interessant realitzar activitats enca-
minades a la motivació de l'alumnat que ens serveixin per introduir
el tema del text (sortides, mitjans audio-visuals. enquestes...). així
com proposar a l'alumnat activitats com: la predicció del que pas-
sará a partir del títol o la portada, proporcionar informació que els
ajudi a situar la lectura...

De la mateixa manera han de treballar-se distintes estratégies per
fixar l'atenció sobre determinades parts del text (títols. portades, dis-
tribució espacia!, capítols...) Per altra part han de tractar-se diferents
procediments per resoldre probiemes de comprensió del text
(avancar i retrocedir, acudir al diccionari...) Finalment es pot millorar
la comprensió analitzant altres aspectes com: diferenciació de fets
reals i imaginaris, interpretado del doble sentit i sentit humorístic,
identificació de missatges amb discriminado de qualsevol tipus...

Segons les activitats programades es triará el tipus d'agrupa-
ment que es consideri mes adequat en cada moment. En la realit-
zació de les activitats proposades anteriorment pareix interessant
aprontar el treball en petit grup ja que és a través de les interac-
cions amb els altres quan és possible confrontar les propies inter-
pretacions i prediccions, raonar el procés que s'ha seguit. La inter-
venció del professor pot ésser de gran valor, sobretot durant els
primers cicles de l'etapa.

Consideram important que es treballi la memorització, sempre
comprensiva, de textos progressivament mes complexos pero sem-
pre adequats a l'edat i nivell maduratiu de cada nin i cada nina. Será
interessant la motivació mitjancant la representado del que s'ha
memoritzat davant els companys de la classe o d'altres grups.
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L'escriptura és. tal vegada, un deis aspectes de l'área on hi ha
hagut una gran quantitat d'experiéncies poc orientatives per a l'alum-
nat i que han contribuíl molt poc al desenvolupament de la seva
expressió. Aixó s'ha pogut constatar, sobretot, en l'estudi deis contin-
guts referits a ['ortografía. La practica mes habitual dins les escoles l'ha
convertida en una práctica descontextualitzada, i'alumnat no hi té cap
motivado ja que es sol basar en unes activitats repetitives i ineficaces.
Cal plantejar-se la necessitat de crear un clima on el nin i la nina ten-
guin un motiu per escriure bé i que entenguin la seva importancia i
funcionalitat per a la comprensió del missatge. En quant a les redac-
cions o ['elaborado de temes lliures sense cap pauta o treball sislemá-
tíc han desvirtuat en gran mesura el que hauría d'ésser una intervenció
mes amplia, on s'ensenyi al nin i a la nina a expressar bé una opinió,
estructurar un comentan personal, relatar sentiments i experiéncies, i,
en definitiva, a gaudir en la creado deis textos.

Amb la íntenció d'orientar el professorat en la planificado de les
activitats. s'indiquen algunes de les condicions que poden afavorir el
desenvolupament de l'escriptura i que resultin senzilles de plantejar
dins l'aula. Aqüestes condicions es refereixen a la selecció de sítua-
cions de comunicació escrita, a la determinació deis objectius que es
pretenen aconseguir. a la recerca deis suports pertinents i a la publi-
cado deis textos.

En primer lloc. les activitats han de respondre a necessitats reals
de comunicació. Si l'objectiu és aconseguir que aquest aprenentatge
sígui significatiu i funcional caldrá (sobretot durant els primers cicles)
aprofitar totes aquelles situacions de la vida quotidiana per les quals
es fa necessari l'escriptura (notes, llistes. missatges entre com-
panys...). S'ha d'afavorir la valorado de la importancia d'una bona
presentació per aconseguir o afavorir la Íntenció comunicativa.

En relació amb aixó pot ésser útil aprofitar els diferents interlocu-
(ors de l'entorn escolar (companys del centre, familiars i altres adults
que participen en la vida escolar, alumnat d'altres escoles, persones
o institucions a qui es sol.liciti informado, participado a activitats
organitzades per diferents institucions...). Es aconsellable treballar
textos que atenguin diferents finalitats com: descripcions. comentaris
personáis, poemes. contes, resums, guions, fitxes de recollida
d'informació, qüestionaris, informes, muráis, cartells, cómics, histo-
ríeles, revistes o altres publicadons periódiques.

D'altra banda resulta necessari fer explícit i compartir amb els
nins i les nines els objectius que es pretenen aconseguir.
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Un altre element que s'ha de teñir en compte en l'organització
d'activitats a l'aula son els materials de suport que poden ésser
necessaris per a l'elaboració de textos, ja sia referits ais aspectes
estrictament lingüístics com al contingut i l'estructura (diccionaris. fit-
xes de consulta, diferents llibres de text...)

Per acabar, s'lia d'incidir en la importancia de donar a conéixer
els textos produíts per l'alumnat (incorporació a la biblioteca d'aula,
revista escolar, exposar-los en diferents llocs de l'escola...)

L'elaboració de textos és una activitat complexa. És necessária la
utilització per part del professor de técniques sistemátiques i contex-
tualitzades que orientin i arribin a ésser interioritzades progressiva-
ment per l'alumnai. Es importan! oferir-los pautes per generar i
organitzar les idees; ensenyar-los a estructurar el text i a utilitzar el
vocabulari necessari per facilitar la realització del text aportant els
ajuts necessaris. S'haura d'orientar-los perqué ells mateixos revisin i
millorin les seves produccions.

La revisió deis textos produíts és una estrategia que sha d'anar
fent progressivament mes independent per part de l'alumnat, el nin i
la nina han d'entendre que la revisió no és una tasca exclussiva del
professorat. sino un aprenentatge que l'alumnat ha de realitzar.

D'altra banda, el treball en grup és adequat en qualsevol moment
de la producció de textos; afavoreix la discussió i la confrontació de
diversos punts de vista sobre els continguts i les formes mes adequa-
des, obliga a establir un pía per organitzar el treball i a considerar el
paper de cada un per aconseguir una producció rica i plural.

En resum, es dedueix el següent: per una banda, la necessitat
d'una práctica diversificada on l'alumnat aprengui a escriure dife-
rents tipus de textos; per altra, la necessitat de técniques sistemáti-
ques per a la producció de textos; finalment, la valorado de l'aspecte
lúdic i creatiu deis escrits personáis per fomentar que els nins i les
nines s'expressin d'una manera lliure i personal.

Temes transversals

Qualsevol tema transversal pot ésser objecte de tractament des de
l'área de llengua catalana (ja que hem proposat com a objectiu de
l'aprenentatge que la llengua ha d'aprendre's com a vehicle de
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comunicació). Conseqüentment, dependrá de l'opció del Centre i no
deis factors intrínseca de la llengua, que qualsevol tema d'aquesta
naturalesa siguí desenvolupat a partir d'aquesta área. Cal considerar
que la catalana és la llengua propia del territori i, per tant, la seva
funcionalitat no és qüestionable des de cap perspectiva.

El treball sobre els temes transversals representa, necessáriament,
Ireball en equip i no feina individual d'un professor o professora.
Resulta molt interessant la planificado d'activitats en les quals inter-
vengui tot e) centre (ambientacions per a la pau, el dia de l'arbre, el
dia del Itibre—} i fins i tot la coordinació d'aquestes activitals amb
altres centres. En aquest sentit. resulta molt convenient aprontar els
ajuts que puguin provenir de les diverses entitats locáis.

Tota aquesta serie de temes que afecten la formació integral de
l'alumnat es planificaran a partir del PEC i del PCC. El professorat
ha de treballar l'área des d'una perspectiva amplia, procuran! vincu-
lar-la al tractament d'aquests temes que teñen una importancia vital
dins la societat actual. A través de l'educadó lingüística i literaria s'ha
de promoure una educació moral i cívica i per a la pau. també es pot
contribuir a la sensibilització deis problemes ambientáis i de la salut,
per altra part s'haura d'atendre a la igualtat d'oportunitat entre els
sexes, així com fomentar leducació vial i afavorir una adequada for-
mació del consumidor.

En aquest sentit la majoria d'activitats a l'área aniran encamína-
des al tractament de textos, tant oráis com escrits. Una font irnpor-
tant per aquest estudi son els mitjans de comunicació, sobretot
tractant-se de l'educació ambiental i per a la pau; en l'educació vial,
l'análisi i la interpretado de senyals; en educació per al consum,
l'análisi i la valorado d'etiquetes, anuncis i eslógans publicitaris. tam-
bé es podrá tractar el comportament sexista de la publicitat. A través
de l'estudi d'aquests textos l'alumnat podrá analitzar tota la pro-
blemática social que ell viu i acostar-se a temes no tan propers, pero
que, també, probablement coneix, analitzar-ne la intencionalitat i
interpretar-ne els elements implídts per afavorir la creació d'actituds
critiques cap a ells.

Així i tot, no ens limitarem a treballar textos oráis o escrits, sino
que els acompanyarem amb un conjunt d'activitats que podran ésser
especifiques per a cada un d'aquests temes. Com exemple per a l'edu-
cacíó sobre la pau el professorat procurará crear dins l'aula un clima
de diáleg on tots puguin expressar-se lliurement. S'haura d'acompan-
yar. per afavorir encara mes el clima, d'una ambientado adequada.
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Orientacions per
a l'avaluació

S'exposen en aquest capítol algunes orientacions sobre avaluació
en Llengua Catalana i Literatura, tenint present les Orientacions per
a l'Educació Primaria. En molts casos les consideracions que es tro-
bin en un i altre document serán semblants, encara que aquí es pro-
curen presentar els aspectes mes especifics de l'área.

L'avaluació s'entén com una part essencial del procés d'ensenya-
ment-aprenentatge ja que és Tinstrument que té el professorat per
anar millorant la tasca que ha planificat i executat. Es tracta de
detectar i analitzar els progressos i les dificultáis que han sorgit
durant tot el procés i d'oferir recursos per solucionar els problemes
(aquest darrer aspecte és. tal vegada, el menys treballat quan és una
de les parts essencials del procés avaluador). L'avaluació es realitzará
de forma continua i no pot quedar reduída a actuacions aVllades ni
identificarse amb les qualificacions.

S'estudien dos aspectes fonamentals de l'avaluació i que es referei-
xen ais elements essencials del procés d'ensenyament-aprenentatge:

— El grau d'aprenentatge de cada nin i nina.

— La intervenció educativa.

Avaluació del grau d'aprenentatge de l'alumnat

Qué avaluar:

El curriculum oficial inclou uns criteris d'avaluació que son pres-
criptius peí conjunt de centres i que determinen els aprenentaíges
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que pareix indispensable que els alumnes assoleixin en acabar l'eta-
pa. Aquests criteris només fan referencia a algunes capacitáis i certs
continguts de I área que es consideren essencials en aquesta etapa
educativa. Com que responen només al que s'ha d'aconseguir a final
de l'etapa i a mes son intencionadament incomplets i per tant respo-
nen pardalment al que sha d'avaluar, cada centre haurá de comple-
tarlos i seqüenciar-los per a cada cicle de l'etapa: incorporant-hi tots
aquells aspectes que consideri necessaris segons les seves própies
característiques i les opcions del professorat.

Per facilitar aquesta tasca s'ha elaborat —a parlir deis criteris de
final de cide— una possible seqüenciació que, amb carácter orienta-
tiu. apareix publicada en forma de resolució. Shan seleccionat les
capacitáis i continguts que pareixen mes indicáis per a cada cicle.

Aixi, per exemple, en refació en l'inlercanvi verbal i el coneixe-
ment i respecte de les normes que regeixen la interacció, en el curri-
culum oficial figura e¡ següent criteri l'avaluació:

'Participar de manera constructiva (atenció, respecte de
les opinions alienes, argumentado de les própies...) en
siíuacions comunicatives própies de la uida escolar (assem-
blses, exposicions, debats col.¡oquis, act'witats grupais...)
amb interpretado de les conuencions que possibiliten
t'intercanui en situacions semblants".

Aquest objectiu s'ha d'aconseguir en finalitzar l'etapa. Sha d'esta-
blir la seqüéncia que s'ha de seguir a través deis diferents cicles en
relació amb aquests aprenentatges. En aquest sentit s'ha de determi-
nar com la capacita! d'interacció es fa progressivament mes comple-
xa, quins tipus de situacions d'intercanvi s'han de treballar en cada un
deis cicles, i quines normes shan de respectar en aquesta interacció.

En el primer cicle, sembla importan! potenciar en l'alumnat les
capacitats de comprensió i expressió oral en les situacions d'inter-
canvi referides a l'activitat mes quotidiana, ais contextos mes propers
i amb interlocutors coneguts. Sha de procurar que aquesta interven-
ció respecti les normes mes elementáis perqué es pugui produir
l'intercanvi. El criteri per aquest cicle indica:

"Participar en les situacions de comunicado de l'actiui-
tat quotidiana (manifestar gustos i preferéncies, relatar
experiéncies.-.) i respectar les normes elementáis que per-
meten la comunicado (espera, atenció. interés, torn de
paraula)".
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En el segon cicle s'amplien les situacions d'intercanvi augmentan!
els contextos i els interlocutors. La intervenció ha de respectar les
normes elementáis de participado en aqüestes situacions i s'ha
dadequar l'expressió a la intenció i al context en qué es produeix
l'intercanvi. El criteri indica;

"Participar de forma correcta en situacions progressiva-
ment mes formáis adequant la seno expressíó ais diferents
contextos, interlocutors i intencions".

L'avaluació de llengua catalana no es limitará, tan sois, ais
moments dedicats especialment a I área, sino que. com sha apuntat
en altres apartáis i ja que la llengua és un instrument per a l'apre-
nentatge de les altres arees, és necessari avaluar les produccions deis
alumnes. tant oráis com escrites. que es donin en qualsevol área
curricular. En tot cas es prioritzará, en l'etapa primaria, l'avaluació
deis continguts procedimentals i d'actitud; els continguts conceptuáis
s'adquiriran a través de la propia activitat lingüistica i per tant serán
objecte d'avaluació a mes llarg termini.

El professorat haurá d'atendre, i per tant avaluar, la diversitat de
Talumnat que arribi a i'escola. el seu coneixement i utilització de la
llengua catalana, perqué a partir d'aquesta realitat pugui elaborar íns-
truments d'avaluació adequats. Només partint d'aquesta realitat
podrá avaluar els progressos i la consecució deis objectius proposats.

L'avaluació de l'expressió oral será possible a través de l'observació
sistemática i continuada de les própies produccions deis nins i les nines
i de l'ús que fan de la llengua. El professorat haurá de planificar situa-
cions i interaccions comunicatives per tal de poder-la dur a terme.

En l'avaluació de la comunicado oral haurem d'atendre entre
d'altres els següents aspectes —sempre tenint en compte l'edat, el
nivell maduratíu de l'alumnat i els continguts treballats a cada cicle—:

— L'adequació del llenguatge a la intenció i situado comunicativa.

— Utilització de les estratégies i normes básiques per establir una
bona comunicado.

— Capacitat i interés per participar en les situacions comunicati-
ves de forma correcta.

— Capacitat per expressar-se d'una manera fluida i clara amb la
utilització d'una bona pronuncia, del camp léxic, i semánüc
precís i duna estructura de la llengua correcta.
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— Adequació deis elements no lingüistics {gest, postura corporal,
mirada...) a la situado i intencio comunicativa.

— Valoració de la necessitat d'una expressió correcta i clara per
establir una bona comunicació.

En quant a 1'avaluació de la comunicació escrita;

— Lectura en veu alta deis textos respectant els diferents aspee-
tes treballats a cada cicle.

— Comprensió deis textos llegits amb la utilització d'estratégies
progressivament mes complexes.

— Interés i gust en la lectura.

— Producció de textos adequats al nivel!.

— Presentació correcta deis textos. Valoració de la importancia
d'aquest aspecte.

— Adequació a la correcció ortográfica estudiada.

— Augment i precisió en el vocabulari emprat.

— Valoració de la importancia del llenguatge escril.

Com avaluar

Per avaluar en Tarea de llengua és necessari disposar duns pro-
cediments i uns instrumenta que facin possible. per una banda, la
recollida d'informació, i per altra, el registre del que s'ha recollit.
Será convenient utilitzar un amplí ventall de procediments que abar-
quin tots els aspectes tractats a Tarea.

Será convenient sistematizar la informació recollida. procu-
rar que quedi registrada i organizada per facilitar la seva inter-
pretado. No será convenient utilitzar sistemes de registre com-
plicats, sino mes bé senzills i de fácil utilització. Pot resultar molt
útil la creació de les própies técniques de registre que siguin sen-
zilles i clares.

Per a realitzar ]'avaluació és imprescindible teñir ben determina-
des les capacitáis a observar, així com també, els moments i les
situacions en qué es realitzará. Per altra banda es procurará no
limitar el control deis aprenentatges a una simple observació, sino
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que es procurará planificar observacions repetides per així
afiancar-ne i precisar-ne les dades.

L'observació sistemática i continuada es un procediment molt
útil, sobretot quan es tracta de l'ús oral de la üengua perqué permet
la detecció de les errades en el moment que es produeixen i de la
incorporació d'actituds i hábits corréeles. No s'ha d'oblidar la seva
utilitat quan es tracta de llengua escrita. Les dades poden recollir-se
directament durant l'execució de les activitats, poden emprar-se gra-
vacions (mitjancant magnetofón o vídeo] que siguin analitzades des-
prés, o poden íenir-se en compte els comentaris realitzats peí profes-
sor que anoti les seves impressions del desenvolupament de les acti-
vitats realilzades.

Per completar la informació el professor podrá utilitzar altres
tipus de procediments. El seguiment del treball de l'alumne realit-
zat individualment com col.lectiva. D'aquesta manera es podrá
precisar el progrés en l'adquisició de certs continguts, fonamen-
talment relacionáis en la llengua escrita. En aquests casos podrá
ésser molt útil tornar sobre els treballs elaborats per corregir
aquells problemes que apareixen, sobretot reflexionar sobre els
que persisteixen.

El diáleg amb l'alumnat será un altre procediment molt útil que
ens permetrá detectar dificultáis, aspectes poc clars o aspiracions
personáis. Será una bona estrategia per determinar els coneixe-
ments previs abans de comencar el procés. Per altra banda pot ésser
molt útil per indagar sobre processos seguits per realitzar les activi-
tats i sobre l'ús d'estratégies que no podrien detectar-se únicament
amb ¡'observado directa.

Servirá molt al professorat per detectar, sobretot, l'adquisició de
certs continguts. la realització d'entrevistes personáis i I'elaborado de
proves especifiques. Totes aqüestes estratégies es important que estí-
guin planificades i establertes des del principi pero aixó no significa
que no es puguin posar en práctica en moments puntuáis i necessa-
ris encara que no hagin estat programades.

Amb tot aquest conjunt de procediments el professorat pot dis-
senyar instruments que poden ajudar-lo en el seguiment de l'apre-
nentatge. Per exemple, en relació a 1'adquisició ortográfica poden
utilitzar-se filxes ortográfiques personáis, on l'alumnat podrá dur el
control de paraules que li ofereixen problemes, quadres col.lectius on
es recolleixen els dubtes ortografíes mes freqüents...
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Cal que la informado recollida sigui analitzada peí professorat i
s'investigui sobre els problemes que sorgeixen. És molt importan!
que Terror no sigui considerat com un buit o un detecte; un error
informa sobre el procés d'aprenentatge: se n'han d'investigar les
causes, detectar-lo en el moment en qué es produeix i orientar els
ensenyaments posleriors ajustant la programado a les necessitals
especifiques trobades.

Progressivament al llarg d'aquesta etapa s'ha de potenciar i
donar mes importancia tant a l'autoavaluació com a la coavaluació.

Quan avaluar

Afirmar que l'avaluació ha d'ésser continua significa que el procés
d'ensenyament s'ha d'anar modificant progressivament d'acord amb
el procés d'aprenentatge de l'alumnat.

L'avaluació continua exigeix, en primer lloc, que en comencar el
procés, l'avaluació inicial determini els coneixements previs, la com-
petencia curricular de l'alumnat. Avaluado inicial no significa només
avaluado en comencar el cicle o nivell sino que es pot fer abans de
comencar una unitat didáctica o un aspecte puntual del curriculum.

En segon lloc, és necessari un seguiment de Talumnat durant el pro-
cés educatiu que no es limiti a la suma d'actuacions puntuáis. Si es vol
avaluar el procés, s'han d'observar els nins i les nines mentre van realit-
zanl les tasques. Les dificultats en qué es trobin poden servir per plante-
jar objecüus a aconseguir. Aquest seguiment configura l'avaluació for-
mativa que permet regular, orientar i reconduir el procés educatiu.

En tercer lloc, es pot fer una avaluado sumaliva que permeti
conéixer els resultáis obtinguts. Aquesta avaluació obtendrá les dades
de l'avaluació realitzada durant el procés i d'altres que s'hauran
obtingut en moments mes puntuáis. En toí cas, anirá encaminada a
la reconducció del procés educatiu.

Avaluació de la intervenció educativa

En aquest apartat, es pretén fer referencia a la reflexió necessária
per part del professorat sobre quins aspectes de la seva intervenció
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han miliorat el procés d'aprenentatge de l'alumnat i en quins altres
es poden incorporar canvis o millores.

Cal crear un clima de confianza en el qual el professorat pugui
qüestionar-se el valor educatiu deis diferents elements presents en la
seva intervenció a l'aula. Es necessari reflexionar sobre l'adequació
deis objecttus didácücs i la selecció deis continguts realitzats; igual-
ment s'ha d'analitzar ladequació de les activitats proposades, aixi
com la seqüéncia seguida en la seva realització; per altra banda, s'ha
de posar atenció en l'ús d'estralégies diversificades que donin respos-
ta ais diferents interessos i ritmes d'aprenentatge: s'atendrá també,
ais malerials amprats; aixi com s'ha de detectar el nivell d'interacció
amb l'alumnat i el clima comunicatiu establert a l'aula.

Es important sistematitzar les observacions que realitza el professo-
rat sobre la seva propia actuado; es tracla de delerminar en quins
moments anotará les seves impressions. En altres casos, será oportú
realitzar enregistraments que posteriorment serán analitzats. bé indivi-
dualment o bé amb l'ajut d'algun company que aportara les seves opi-
nions. Pot ésser útil, per altra banda, prendre nota deis comentaris
realitzats per l'alumnai. ¡a que en molts de casos es poden manifestar
aspectes no detectáis peí professor o la professora o que son interpre-
tats de forma distinta. Un altre procediment també interessant, pot
ésser la incorporació d'algun observador extern amb el qual podrem
discutir i comentar certs elements de la propia actuació.

L'avaluació deis diferents elements de la intervenció docent ha
d'estar lligada al procés educatiu, és a dir, es realitzará de forma con-
tinua. No obstant aixó, hi pot haver moments especialment indicats
per dur a terme la valoració del procés. Aixi per exemple, en l'inici
d'un curs será important valorar quin és el punt de partida (quines
son les condicions materials disponibles, en quina situació es troba
l'alumnat per emprendre els nous aprenentatges...); per altra banda,
en acabar cada unitat didáctica sembla coherent analitzar com ha
funcionat el desenvolupament de les activitats (en quins aspectes
s'han d'introduir modificacions, quines están insuficientment desen-
uolupades...); un altre moment destacable per realilzar l'avaluació de
l'actuació educativa, és al final d'un cicle, de manera que el professo-
rat pot valorar globalment el funcionament de la programado aixi
com certs aspectes que afecten la seqüéncia d'objectius i continguls
en el cicle, forma d'organització doceni, etc.

Aqüestes, entre altres, poden ésser formes sobre les quals es trac-
tara d'analitzar la intervenció educativa, procuran! buscar les estraté-
gies mes ajusiades a les necessitats de l'alumnai.
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