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Proleg

quest volum recull la normativa i la informacié necessdaria per al

desenvolupament de l'area de Llengua Catalana i Literatura, de

I'Educacié Primaria. Conté, per conseglient, elements legals, d'obli-
gat compliment, juntament amb altres elements de caracter orientador o
merament informatiu. Cada una de les seves seccions té diferent rang
normatiu, i també un contingut divers.

1) La primera seccié presenta els objectius, els continguts curriculars i
els criteris d’avaluacié que per a ['drea completa, i per al seu desenvolupa-
ment al llarg de I'etapa, han estat fixats en I'’Annex del Reial Decret pel
qual s’estableix el curriculum de I'Educacié Primaria. Es tracta, per tant,
d’una norma oficial, que correspon al primer nivell de concrecié del curri-
culum per a aquesta area: el nivell del curriculum oficialment esta-
blert, que constitueix la base i el marc de successius nivells d'elaboracié i
de concrecié curricular. En el preambul de ’esmentat Reial Decret es
recullen els principis basics del curriculum, aixi com el sentit de cada un
dels elements que el composen: objectius, continguts, criteris d’avaluacié
i principis metodologics.

En I'ambit de la seva responsabilitat i dins del marc de 'ordenament
educatiu, els professors han de contribuir a determinar, concretar i dur a
terme els proposits educatius a través dels projectes d’etapa, de les pro-
gramacions i de la seva propia practica docent. El Reial Decret estableix,
abans de res, que els equips docents elaborin per a la corresponent etapa
projectes curriculars de caracter general, en qué el curriculum esta-
blert s'adeqlii a les circumstancies de I'alumnat, del centre educatiu i del
seu entorn sociocultural. Aquesta concrecié ha de fer referéncia principal-
ment a la distribucié dels continguts per cicles, a les linies generals d'apli-
cacié dels criteris d’avaluacié, a les adaptacions curriculars, a la metodo-
logia i a les activitats de cardacter didactic. Per altra part, cada professor,
dins el marc d'aquests projectes, ha de realitzar la seva propia programa-
cié, en qué es recullin els processos educatius que es proposa de desenvo-
lupar a I'aula.

2) La segona seccié del llibre també té caracter oficial, perd no estricta-
ment normatiu. Ha estat extreta de '’Annex d'una Resoluci6 del secreta-



ri d’Estat d'Educacio, en I'apartat corresponent a aquesta area. Per tal de
facilitar el treball dels professors en aquesta concrecié i desenvolupament
curricular a partir dels objectius, els continguts i els criteris d’avaluacié
establerts, I'esmentada resolucié ha concretat, amb caracter orientador,
una possible seqiiéncia de continguts per cicles, aixi com els possibles
criteris d'avaluacié, també per cicles, per a totes i cada una de les drees.

Com a element de judici, en elaborar els projectes i les programacions
curriculars, pot ser (til de tenir en compte aquesta proposta de seqiiéncia
que, en tot cas, els servira per a la seva propia reflexié. Per altra part, en
la hipotesi que, per qualsevol raé, un equip docent no arribi a dissenyar el
seu propi projecte curricular, o no arribi a fer-ho en tots els seus elements,
la seqtieéncia i I'organitzacié de continguts i criteris d'avaluacié de la Reso-
lucié adquireixen automaticament valor normatiu en supléncia del projec-
te inexistent o incomplet.

Aquesta segona seccio té dues parts clarament diferenciades: unes indi-
cacions per a la seqtiéncia dels objectius i els continguts en els cicles i uns
criteris d’avaluacioé per als cicles. En cada cas, un quadre-resum presenta, en
esquema, els elements més destacats de la seqtiéncia, i permet comparar els
cicles amb major comoditat. El quadre, de totes maneres, s'ha de llegir com
un resum esquematic del text complet i no el substitueix en cap cas.

3) La tercera seccio presenia Orientacions didactiques i per a l'ava-
luacio, el carater de les quals, reflectit en la seva denominacié, és orienta-
tiu i també informatiu. Sén orientacions i recomanacions de la Direccid
General de Renovacié Pedagdgica que seran d'utilitat per al professorat
en la seva practica diaria en aquesta area concreta. Es pretén d’ajudar els
professors a omplir el buit que va des de les intencions a les practiques,
del disseny al desenvolupament curricular, és a dir, i en concret, del curri-
culum establert, i dels projectes i les programacions curriculars a 'accié i
a les realitats educatives.

Aquesta seccio té, al seu torn, tres grans apartats: les orientacions
didactiques generals, que inclouen principis basics en I'ensneyament i
I'aprenentatge de |'area i organitzacié escolar; orientacions didactiques
especifiques, atesa la relacié amb altres arees, temes transversals, etc. i
les orientacions per a I'avaluacié. Hi ha reflexions de caracter divers
sobre com s'ha d’entendre i posar en practica, per a la docéncia en aques-
ta area, els principis metodologics fonamentals que sobre I'ensenyament i



I'aprenentage conté el curriculum establert. S’hi recullen també els pro-
blemes i els plantejaments didactics especifics d’aquesta area i, en gene-
ral, es tracta de proporcionar indicacions i suggeriments que facilitin al
professor la seva tasca en relacié amb un conjunt de gliestions a les quals
10 respon el curriculum oficial, precisament perqué es tracta d’'un curri-
culum obert que les deixa en mans del propi professor. Sén qtiestions
relatives a com ensenyar, com avaluar, quan avaluar i, en certa manera,
també queé avaluar. Totes aquestes reflexions poden servir al professorat,
primer, per a |'elaboracié del projecte i la programacié curricular i, tambeé,
més endavant, com a material de referéncia al qual s'ha de recérrer quan
sigui necessari a cada moment.

4) Queda pendent en aquesta area de Llengua Catalana i Literatura
I'elaboracio d'una Guia de recursos didactics, bibliografics i d’altres, que
sortosament existeixen cada dia en més quantitat i qualitat, precisament
per la voluntat de poder oferir al professorat no un cataleg més o menuys
exhaustiu, sind un estudi assossegat orientatiu i naturalment d'autors,
que pugui servir de font d’'informacié atil tant per al desenvolupament
curricular d’aquesta area, com perqué sigui realment “un instrument util i
efica¢ de comunicacié, aixi com un vehicle ttil per als altres aprenen-
tatges”, com s'assenvyala a la introduccié normativa del Reial Decret

1344/1991.

Una Guia de recursos didactics que, en el cas de l'area de Llengua
Catalana i Literatura, s'espera que, en el seu moment, servira d'instru-
ment de reflexio estructurada i organitzada, que connecti els elements
del curriculum establert amb els materials curriculars i didactics ja exis-
tents, per facilitar a l'escola el disseny d’'un curriculum propi que ve
determinat forcosament pel context sociolingiiistic i cultural dels alum-
nes, i que no es descarta la possibilitat d'orientacions més precises sobre
diferents models d’escola que puguin respondre al repte i al deure que els
alumnes, en acabar I'etapa de Primaria, aconsegueixin un bon domini de
les dues llengties oficials de la Comunitat Autonoma.
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Llengua Catalana i
Literatura

Introduccié

La finalitat essencial de les activitats de |'Area de Llengua Catala-
na i Literatura, és el desenvolupament de les capacitats lingiiistiques
dels alumnes, de manera que la Llengua Catalana, propia de les llles
Balears, pugui convertir-se per a ells en un instrument til i eficag de
comunicacio i en una eina valida per a la resta d'aprenentatges.

Un factor determinant del plantejament de I'Area ha de ser,
necessariament, la consideracié de la situacié real de la Llengua
Catalana al si de la Comunitat Autébnoma. La manca de normalitat
en |'is public, derivada d'una determinada situacié historica anterior,
provoca desequilibris importants en la preséncia social del catala.
Aguesta circumstancia motiva que l'escola sigui un element fona-
mental per contribuir al restabliment d'una situacié harmonica des
del punt de vista lingiiistic. prevista a |'ordenament juridic vigent.
Perqueé I'escola és, en molts casos, I'inica via d'accés al coneixe-
menl de la llengua territorial i 'indret que millor en possibilita I'Gs.

La gran diversitat de procedéncies lingiiistiques de les families
residents, propiciada per la immigracié i, en menor grau, pel turis-
me, és un altre factor a considerar en el paper de l'escola com a
agent actiu per contribuir a I'equilibri lingtiistic i a la integraci6 de la
poblacié amb llengties d'origen diferent.

Al final de 'etapa de I'Educacié Primaria els alumnes han d'asso-
lir un bon domini de les dues llengiies oficials de la Comunitat Auto-
noma. No és possible, per tant, obviar el fet que la no uniformitat
lingliistica exigeix actuacions diferents a les zones amb normalitat
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lingiiistica diferent. Aixi, 'escola, a més de la funcié de transmissora
d'un patrimoni cultural que li resulta especifica, suposa un compro-
mis constant envers una actuacié coherent amb el desenvolupament
i millora de la llengua amb que es vehicula tal patrimoni.

El curriculum de Llengua Catalana i Literatura que I'escola dissenyi,
ha de venir forcosament determinat pel context sociolingiiistic i cultu-
ral dels alumnes, perqué d'aquesta subordinacié en depén que no exis-
teixin disfuncions de ritme. d'intensitat o de metodologia en els pro-
cessos d'ensenyament-aprenentatge de les dues llengties oficials.

En aquests processos caldra considerar molt especialment aspec-
tes diversos que incideixen directament en I'adquisicio dels objectius
propis de I'Area, partint de la realitat sociolingtiistica i cultural dels
alumnes i atenent la legislacio vigent en matéria lingiiistica. Aixi
doncs les estratégies, recursos, metodologies i les propostes organit-
zatives (amb especial esment als Projectes lingiiistics de Centre),
hauran de ser debatudes i perfilades d'acord amb els condicionants i
les prescripcions citades. Cobra particular sentit, en aquest context,
la preséncia de la llengua com a instrument de descodificacié de la
realitat, de 'entorn, on es basa fonamentalment el treball de 'escola
i amb totes les implicacions derivades de la impregnacié de la llen-
gua sobre d'altres arees curriculars.

El curriculum de Llengua Catalana i Literatura indica els objectius
generals, expressats en termes de capacitats, que els alumnes al final
de 'Educacié Primaria hauran d’haver assumit; també estableix els
continguts (conceptes, procediments i actituds). Uns criteris d’avalua-
cio completen el curriculum.

La presentaci6 dels continguts es centra sobre dos grans eixos: la
consideracié de l'aspecte comunicatiu i d'ts de la llengua i I'altre,
subordinat al primer, que subratlla el caracter de reflexié sobre la
llengua i en suposa un treball sistematic amb atencié a tots els seus
components (fonética, ortografia, lexic i gramatica). Sén distribuits,
els continguts, en tres grans apartats: conceptes, procediments i
actlituds.

En l'apartat de conceptes l'explicitacié és mes lleugera per una
ra6 fonamental: la intencié d'incidir sobre la funcionalitat del treball
de la llengua, a la recerca d'un bon s oral i escrit de la llengua en
comptes d'uns coneixements teorics. L'aprenentatge, basat en la
practica sistematica. es planteja com a fites quatre capacitats essen-
cials: saber escoltar, saber parlar, saber llegir i saber escriure,
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Per aixd els procediments presenten un nivell d'incidéncia mes
manifest. Primer, perqué constitueixen les estratégies que tots els
alumnes hauran de seguir per resoldre les seves necessitats comuni-
catives (escolars i socials). En segon lloc, perqué a través seu, s'acce-
deix a d'altres tipus de coneixements. Els procediments sén aplica-
bles a altres ambits de I'estudi i, per tant, sén eines valides per a
I'adquisicié i organitzacio d'informacions noves, per a la planificacio
de la propia activitat i com a millora de les possibilitats intel.lectuals i
comunicatives de 'alumne. La interrelacié amb altres arees és un
aspecte fonamental possibilitat per aquest tipus de continguts.

En el context sociolingiiistic definit, i en qualsevol altre, és fona-
mental que l'educacié procuri cultivar una actitud global de sensi-
bilitat lingiiistica i de fomentar un desenvolupament quantitatiu i
qualitatiu de I'estima per la llengua (la lectura i I'escriptura com a
font de plaer, de cultura i de possibilitats comunicatives). Pero
també és decisiu que aquestes actituds duguin afegit un altre valor:
el sentit de pertinenca a la propia comunitat i el sentit d'obertura a
d'altres comunitats lingtiistiques i culturals. El punt d'afirmacio de la
propia identitat que suposa un s normal de la llengua no pot ser
deixat de banda. Aquests son els fonaments dels continguts referits
a actituds.

Objectius generals

L'ensenyament de la Llengua Catalana i Literatura en |'etapa
d'Educacié Primaria, tendra com a objectiu contribuir a desenvolu-
par en els alumnes i les alumnes les capacitats segiients:

1. Tenir competencia comunicativa plena en el llenguatge oral
com a mitja de realitzacié personal i social, com a base de la fixacio
del pensament i corn a base per a l'adquisicio i desenvolupament del
llenguatge escrit.

2. Comprendre i expressar-se adequadament de forma oral o
escrita. en les distintes situacions de comunicacié i d'acord amb les
necessitats escolars i socials propies de |'edat.

3. Adaquirir habits lectors i avang¢ar progressivament en la com-
prensio eficac del text escrit en el seu aspecte literari, d'informacio i
aprenentatge de valors estétics i com a ampliaci6 i perfeccionament
dels recursos expressius lingfiistics.
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4. Dominar els codis grafics de I'escriptura i aplicar-los gra-
dualment i correctament en tot tipus de comunicacié escrita.

5. Afermar el lexic fonamental, d'acord amb 'etapa evolutiva,
i ampliar-lo progressivament.

6. Observar el funcionament de la llengua i reflexionar-hi per
tal d’organitzar 'expressié segons la seqiiéncia logica de les idees,
com també adquirir consciéncia i practica de toles les possibilitats
expressives del llenguatge.

7. Expressar-se per escrit utilitzant técniques diverses (narra-
cio, descripcid, didleg, cartes...) amb intencié comunicativa diversa
(jocs d'imaginacio, expressio de vivéncies, simulacid de situacions
comunicatives....).

8. Ultilitzar el llenguatge oral i escrit com a instrument d'apre-
nentatge i planificacio de l'activitat.

9. Descobrir en el llenguatge (oral, escrit, iconic, audiovisual)
un mitja d'aproximacio al propi patrimoni cultural, i a través d'aquest
endinsar-se en altres cultures.

10. Reconeixer i valorar les varietals dialectals de la llengua
com a patrimoni comt de la comunitat lingiiistica i cultural de l'area
del catala.

11. Adaquirir consciéncia del valor de la llengua com a signe
d'identificacio de la propia comunitat.

12. Conéixer i fer servir adequadament el catala i eliminar pro-
gressivament les interferéncies amb altres sistemes lingiiistics.

13. Mostrar una sensibilitat de respecte i d'interés per les mani-
festacions lingtiistiques i culturals que faciliten el domini d'allres llen-
giies, pel que suposen de mitja d'ampliar les possibilitats de relacio
amb altres horitzons culturals.

Continguts
Conceptes
Us i comunicacié

1. Llengua parlada.
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— Elements no lingistics.

— Registres d'us.

2. Factors de les diferents situacions cornunicatives.
— Elements personals i no personals de la comunicacié.

— Diferéncies entre textos orals-escrits.

3. Llengua escrita.
— Elements de la llengua escrita.

— Registres d'us i funcionalitat.

4. El text escrit com a mitja de comunicacié i font d'informacia.
— Tecniques d'expressio escrita.
5. Comunicaci6 no verbal

— Tipus de missatges (publicitat, dramatitzacions...) i formes
de manifestacio (cartells, comics, radio, TV, cinema...).

— Sistemes i elements de la comunicacié no verbal.

Treball sistematic de la llengua

6. Fonética i ortografia
— Vocal.
— Consonant.
— Sil.laba.
— Accentuacio.

— Normes ortografiques basiques.

7. Leéxic,
— Relacions entre mots per la seva forma.

— Relacions entre mots pel significat.

8. Gramatica.
— Paraules.
— Concordanca.
— Tipus de frases.
— Puntuacié.
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Procediments

Comprensio oral
1. Ordres, relats, explicacions i arqumentacions.
2. Models i estructures diverses amb emissors diferents.

3. Discriminacio fonética, (sons, sil labes, accents, paraules.
frases).

4. Mitjans de comunicacio.

Comprensio lectora

11. Utilitzacio de les habilitats lingtiistiques i regles interactives
adequades en l'intercanvi comunicatiu amb altres (conversa, didleg.
debat...).

12. Produccié oral de models i estructures de tipologia diversa,
referits a diferents intencions i situacions comunicatives, com també
a partir d'analisis efectuades sobre textos model, amb experimenta-
cio de les possibilitats creatives del llenguatge oral.

13. Memoritzacid i reproduccio.

14. Ampliacié i utilizacié del camp léxic, semantic i d'estructu-
res de la llengua.

15. Entonaci6 de la frase segons la intencié.

16. Accentuacio prosodica.

Expressio escrita

17. Interrelacié entre els codis oral i escrit (correspondéncia
fonema grafia i llurs corresponents agrupacions; discriminacié visual
de les lletres del codi escrit...).

18. Producci6 de textos escrits:

— Creatius i comunicatius, de tipologia i intencions diver-
ses (expressio de sentiments, narracié, descripcio, dia-
leg, intencio ludica...).

— De recollida i organitzacié de la informacio, planificacié
d'experiéncies per a J'elaboracio d alternatives (resums,
guions, esquemes, fitxes, qilestionaris...).
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— A partir de 'analisi de models (organitzatius i d'elabora-
cio estética, léxics, ortografics...) amb us de técniques
d'imitacio i reproduccié i amb exploracié de les possibili-
lats creatives del llenguatge escrit).

19. Accentuacié grafica.

20. Fixaci6 de les normes ortografiques elementals.
21. Incorporacio d'elements léxics i semantics.

22. Us de diferents tipus de frases.

23. Substitucio, ampliacié i reduccié d'agrupacions de paraules
(connectors, complementacio, pronoms...).

24, Produccié de textos amb interrelacio imatge-escriptura.

Actituds
1. Audicié atenta. activa i critica.

2. Respecte al torn de paraules, a les intervencions i a les
idees dels altres.

3. Interés i gust per participar activament en situacions de
comunicacié oral.

4. Sensibilitat envers la declamacio.

5. Gust per la qualitat de missatges propis i aliens (coheréncia,
correccio i propietat) com a mitja per a una comunicacit clara i fluida.

6. Sentit de I'us d'altres recursos comunicatius complementaris
del llenguatge oral (gestos. moviment corporal, etc.).

7. Valoracio dels elements culturals tradicionals propis de la
comunitat reflectits en textos de tradicié oral.

8. Interés pels textos escrits.

9. Valoracié del llenguatge escrit com a instrument necessari
per manejar-se en la vida quotidiana.

10. Gust per la lectura.

11. Valoracié del text escrit com a instrument de recerca de
coneixermnents nous, com a mitja de diversio i entreteniment i com a
vehicle de transmissio cultural.
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12. Sensibilitat estética.
13. Sentit critic davant la produccién escrita.
14. Interes per tenir una pronincia correcta.

15. Gust per la qualitat dels textos escrits propis i aliens (cohe-
rencia, correccio i propietat).

16. Interes per utilitzar les biblioteques.
17. Interes per enriquir el vocabulari.
18. Participaci6 i gust pels jocs de paraules.

19. Curiositat i respecte per les variants idiomatiques i estilisti-
ques del llenguatge escrit.

20. Interés per l'observacié i experimentacio en el funciona-
ment del llenguatge.

21. Sensibilitat estética davant la manera de coordinar el llen-
guatge verbal amb altres sistemes de comunicacié no verbals, en
funcio de la intencié comunicativa desitjada.

22. Interés per les funcions dels missatges de comunicacid no
verbal en els mitjans de comunicacié social i actitud critica envers els
missatges que s'hi reben,

Criteris d’avaluacio

1. Participar de manera constructiva (atencio, respecte
a opinions alienes, argumentacio de les propies...) en situa-
cions comunicatives propies de la vida escolar (assemblees,
exposicions, debats, col.loquis, activitats de grup...) amb
integracio de les convencions que possibiliten l'intercanvi
en situacions semblants.

El criteri d'avaluacié intenta de constatar |'adquisicié d'habits
convencionals en situacions de comunicacio oral: peticio de paraula,
respectar torns. adequacio del to i varietat de registres segons les
situacions, etc. En conseqiiéncia, cal que els alumnes coneguin les
normes que estructuren i donen forma a tals situacions i siguin
capacos d'entendre que de |'acceptacié i respecte de tals requisits,
se'n deriva una comunicacio meés rica i de millor qualitat.
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2. Comprendre el sentit dels missatges orals habituals i
interpretar la funcié d'elements no explicits, lingiiistics i no
lingiiistics, que en modifiquen o matisen la intenci6 comu-
nicativa.

Aquest criteri pretén informar sobre el desenvolupament de la
capacitat de comprensié de textos orals referits al que constitueix la
quotidianitat dels alumnes (instruccions, narracions, missatges de
radio i televisi6, ordres, cancons, poemes...). Cal observar: com-
prensié global, establiment de relacions, captacié de seqiiéncies,
integracio dels elements extralingtiistics... Tot aixd tenint en conside-
raci6, des del punt de vista avaluador, situacions espontanies i no
espontanies, com també la capacitat dels alumnes de transcendir la
literalitat del text i capacitats deductives i d'inferéncia.

3. Reproduir textos orals (poemes, cancons, embarbus-
saments, textos breus en prosa...) amb adequacio de: pro-
niincia, ritme i entonaci6é, com tambe de la simulacié con-
venient (representacio).

Mitjancant aquest criteri hom vol ponderar la capacitat d'exercir
la memoria oral i la subsegtient capacitat de procedir a la reproduc-
ci6 dels textos orals memoritzats. Es pretén de constatar la inciden-
cia de la pluralitat d'activitats d'aprenentatge (escoltar, llegir, memo-
ritzar, recitar. representar) que tractin de desenvolupar 1'is actiu de
la meméria i I'ls dinamic i adequat de la llengua oral, en situacions
no espontanies (com a preparacié per a d'altres situacions esponta-
nies i de canvi de codi).

4. Produir textos orals, amb adequacié de la diccio,
I'entonacié i la gesticulacio, en els quals es presentin de
manera coherent els fets, les idees o les vivéncies.

S'intenta constatar amb ['aplicacié d'aquest criteri la capacitat
dels alumnes en |'adequaci6 de la parla a les situacions generades
per les necessitats de comunicacié (escolars i socials). Hom valorara
per una part, la produccié escaient de les estructures fonétiques,
morfolégiques i sintactiques dels nivells, com també aspectes no ver-
bals (gest, moviments, postura corporal, vacil lacions...); i per altra,
la presentacié dels diferents elements del missatge (estructura, idees
principals i secundaries, vocabulari...).

5. Comprendre un text llegit de manera que, amb la uti-
litzacié d'estratégies i habilitats de comprensi6, s'aconse-
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gueixi un equilibri entre la bona comprensioé i la rapidesa
lectora.

Amb aquest criteri hom vol comprovar la capacitat interpretativa
de tot tipus de textos escrits. La comprensié (formulacié de preguntes
sobre el text, identificaci6 de la idea principal i les secundaries) ha de
contemplar també la recerca de la captacié de les relacions que s'esta-
bleixen entre diversos elements, les associacions i les connotacions. La
rapidesa lectora ha d'anar sempre lligada a la comprensi6, en conse-
gliencia, aspectes com |'ampliacié del camp visual, la memoritzacié de
paraules o la capacitat de fixar 'atenci6 seran prioritaries en relacié a
d'altres. La utilitzacié d’habilitats i estratégies reforca I'autonomia dels
alumnes en la lectura del text. Amb aquest criteri es tracta de prestar
atenci6 a la integracio, per part dels alumnes, d'aquests tipus de recur-
sos, per a una millora qualitativa de la comprensié lectora.

6. Llegir en veu alta textos escrits amb proniincia, dic-
cio, entonacio i ritme adequats.

El criteri suposa posar atencié en la realitzacié d'una lectura
expressiva en veu alta (sense vacil lacions, repeticions, bots, desequi-
libris en les pauses, entonacié deslligada de la puntuacié...) alavori-
dora de la comprensié (adequacié i acceleracié en la recepcié
d'informacio).

7. Valorar positivament el text escrit com a instrument
de comunicacio, font de plaer i de comunicacié, amb sentit
critic.

L'objectiu d'aquest criteri és calibrar |'existéncia d'una actitud
receptiva envers la lectura. L'interés per la lectura no pot ser només
motivat per un dels aspectes indicats sind per la conjunci6 de tots
ells. Es important de comprovar la capacitat (i I'habit) dels alumnes
d'acudir a diferents textos escrits per tal de resoldre les seves neces-
sitats d'aprenentatge (informacio, resoluci¢ de dubtes, ampliaci6 de
coneixements...). Cal també tenir cura de comprovar |'existéncia o
no de criteris selectius critics a I'hora de seleccionar textos per a la
consulta, la informaci6 o el plaer.

8. Redactar textos diferents, amb aplicacié equilibrada
dels aspectes formals i adequaci6 de registres a la intencié
i situaciéo comunicativa.

Es tracta de comprovar la capacitat dels alumnes per expressar-
se per escrit amb coheréncia, propietat i correccié. Cal subratllar la
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necessitat de considerar produccions textuals de tipologia variada,
amb especial esment a les qualitats anotades en funci6 de la millora
de les possibilitats comunicatives dels alumnes. Aspectes globals
generals d ortografia, sintaxi (nexes i puntuacié) i léxic hauran de ser
contemnplats.

9. Integrar als textos escrits les normes ortografiques
induides amb (s habitual dels suports teorics necessaris
per resoldre els dubtes d'aquesta indole plantejats.

Un dels objectius que s'han d'aconseguir en l'area és I'automatit-
zaci6 de la normativa present en la llengua habitual dels alumnes. El
criteri avaluatiu intenta valorar I'ts i aplicacié del conjunt de conei-
xements ortografics que, gradualment i per via de |'observaci6, la
reflexié i la practica sistematica de la lectura i escriptura. ha d'anar
incorporant. Hom considerara també I'habit de dubte sistematic i
['actitud d'intentar resoldre mitjancant la utilitzaci6 de recursos (dic-
cionari, fonamentalment) els dubtes ortografics.

10. Produir textos escrits segons un pla préviament esta-
blert i avaluar-ne I'adequacié del resultat a les previsions
mitjancant 'analisi col.lectiva o amb el professor, i intro-
duir-hi les modificacions que hom consideri convenients.

El criteri pretén verificar que la produccié de textos escrits es rea-
litza d'acord amb la gradaci6 propia del procés (planificacio, revisio,
incorporacié d'esmenes) i que els alumnes valoren la utilitat del pro-
cés com a via per millorar el text (precisio, adequacio).

11. Elaborar i utilitzar textos escrits propis i aliens, com
a técniques d'organitzacié del treball individual i col.lectiu.

El criteri tracta de parar esment a la capacitat d'utilitzacié de
recursos de base lingiiistica (notes, resums, guions, esquemes, gra-
fics...) com a técniques de treball i d'estudi en particular, i d'organit-
zaci6 de la propia activitat, en general. Cal comprovar que hi hagi
una relacié directa entre I'ampliacio de les capacitats expressives i
I'aplicacié que se'n fa a les tasques quotidianes de qualsevol area de
l'aprenentatge.

12. Utilitzar en les produccions propies les formes lin-
giiistiques meés adequades a les caracteristiques d'una
situacio de comunicacio (intencio6 i context).
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El criteri avaluador pretén de constatar la capacitat de 'alumne
per establir relacions entre formes lingiiistiques emprades i situa-
cions comunicatives de produccio. La reflexid que suposa una elec-
cio escaient sera l'element detectable a partir de 1'observaci sis-
tematica de situacions habituals.

13. Identificar els elements basics que integren |'oracié
simple, conéixer la concordanca dins la frase i utilitzar
aquests principis per a la millora de les produccions pro-
pies.

Amb aquest criteri es tracta de comprovar que els alumnes han
integrat uns coneixements gramaticals basics sobre la llengua que
fan servir. No es tracta de valorar ailladament unes conceptualitza-
cions, sin6 la seva funcionalitat. Aixi es valorara la precisié en I'ls
de la terminologia gramatical imprescindible, perd fent atencio
sobretot a la utilitzaci6é dels mecanismes de funcionament propis de
la llengua i a la seva aplicacié convenient,

14. Elaborar textos corresponents a diferents contextos
comunicatius que suposin usar articuladament la imatge i
el llenguatge verbal per tal d’expressar intencions comuni-
catives concretes.

Amb el criteri exposat s'intenta calibrar la capacitat dels alumnes
per integrar diferents llenguatges. La capacitat per augmentar la
intencié comunicativa amb I'is d'imatges combinades amb textos
(orals i/o escrits) i, alhora, la correlativa capacitat de descodificacid
d'aquests tipus de missatges, ha de ser objecte d'una atenci6 prefe-
rent per part de I'equip de professors.

15. Comparar textos (orals i escrits, poemes, cancons,
contes...) produits en les diferents varietats de la llengua
catalana.

Amb aquest criteri s'intentara avaluar la capacitat dels alumnes
per valorar i sentir com a propies les diferents varietats geografiques
de la llengua, També ha de servir per constatar I'adquisicié per part
dels alumnes de la necessitat d'un nivell estandard de la llengua, apte
per a una comunicaci6 social de caracter global i cultural, Sempre a
partir de I'experiencia més immediata de |'entorn de 'alumne (la
parla d'un company, emissions de radio o TV, rondalles...) deixant
de banda plantejaments teoricistes.
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Seqiiencia d'objectius i
continguts per cicles

La importancia del domini del llenguatge ve donada perqué permet
a les persones controlar i regular els seus intercanvis socials i utilitzar-lo
per planificar la propia conducta. Les funcions més importants del llen-
guatge son: la comunicacio i la representacio. Aquestes dues funcions
no s'exclouen entre elles, sind que apareixen de forma interrelaciona-
da en l'activitat lingtiistica. L'educacio i I'aprenentatge en aquesta area
ha de tenir en compte aquesta doble funcié de la llengua.

L'area de llengua tendra com a finalital el desenvolupament de
les capacitats lingiiistiques dels alumnes i de les alumnes, de manera
que el llenguatge esdevingui per a ells un instrument atil per a la
resta dels aprenentatges i per a la comunicacio.

La seqiienciacié de capacitats i de continguis parteix dels princi-
pis que es deriven de la proposta comunicativa de l'area i d'una con-
cepcio constructivista de |'aprenentatge.

D’acord amb aquests criteris es déna un tractament ciclic dels
continguts, la major parl dels quals han d'ésser tractats en els dife-
rents cicles de I'etapa amb diferent grau d'amplitud i profunditat.

El treball de llengua en l'etapa primaria prioritzara els procedi-
ments i les actituds més que els conceptes. Aixo no significa que no
s'hagi de tenir esment en la introduccio i la consclidacié de tota
aquella terminologia sobre la qual es basara la reflexi6 gramatical
posterior.

Un factor determinant del plantejament de |'area ha d'ésser la
consideraci6 de la situacié de la llengua catalana dins la comunitat. La
manca de normalitat en I'as public fa que en molts sectors de la
poblacio la presencia del catala encara sigui minima. Aixo vol dir que
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en aquests sectors I'linica font de coneixement i de possibilitat d'usar
el catala que tenen el nin i la nina és a 'escola. Aquesta haura de pla-
nificar —mitjangant |'elaboracié del Projecte lingiiistic de centre— les
estratégies necessaries perqué el catala sigui la llengua d'aprenentat-
ge i de relaci6 dins de l'aula i per fer-ne passible la presencia en
altres ambits de la mateixa escola i/o del seu entorn immediat.

La seqiiencia de capacitats 1 continguts es presenta entorn a dos
grans blocs: comunicacié oral i comunicacio escrita.

Primer cicle

Comunicacio6 oral

La llengua parlada no pot ésser considerada com un fet que ja té
lloc espontaniament, sind que ha d'ésser rigorosament plantejada i
programada al llarg de tota I'educacié primaria amb ['especificitat
propia de cada edat. Es necessari partir de |'tis i del domini que
I'alumnat té de la llengua i de la realitat sociolingiiistica i cultural que
I'envolta. Les difereéncies de nivell i els diferents ritmes d'aprenentat-
ge han d'ésser viscuts com un fet normal. $’ha de fomentar una
actitud de comprensio i total acceptaci6 de la diversitat i de les capa-
citats i les limitacions personals.

L'alumnat ha de trobar a la classe un ambient acollidor i estimu-
lant que afavoreixi el desenvolupament de la comunicacié oral. En
aquest sentit la intervencié del mestre i la mestra és primordial, tant
pel paper de conductor de la conversa com per la importancia del
model que déna. Sha de tenir cura de la bona prontncia, usar un
llenguatge estandard oral., ...

Partirem de situacions reals i simulades referides als contextos
meés propers al nin i la nina i de la interpretacié d'informacions sen-
zilles. El professorat haura de programar aquest aspecte de manera
que les situacions, funcions i formes siguin el més variades possible i
facilitin i motivin aquest aprenentatge.

La participaci6é del nin i la nina, com a parlant i com a oidor, ha
de respondre a les actituds basiques per aconseguir una bona comu-
nicacié. Aquestes actituds han d'ésser treballades gradualment i sis-
tematicament, vista la seva importancia per a |'educacié de la vida
en grup (social).
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Cal tenir present que |'afavoriment de |'ts i dels habits comunica-
tius correctes té una incidéncia fonamental en tots els ambits educa-
tius i de cap manera és un tema que sigui objecte de tractament a
I'area estricta de llengua.

Al llarg d'aquest periode el nin i la nina han de comprendre pro-
gressivament i de manera intuitiva que el llenguatge és un instru-
ment privilegiat per comunicar-se i per regular i controlar els inter-
canvis socials.

Donarem especial importancia a I'tis dels textos de tradicio oral,
per treballar tant I'atencié com la comprensié del sentit general i de
la seqiiéncia espacial | temporal.

lgualment, el text oral ofereix excel.lents oportunitats per iniciar
I'exploracio de diverses possibilitats expressives de la llengua oral,
especialment les referents al vocabulari i a la pronunciacio, al ritme i
a I'entonacio. Els textos de tradicié oral aporten elements molt apro-
piats per comengar aquest procés que ha de tenir continuitat al llarg
de I'etapa.

En aquest sentit, resulta indicat treballar la memoritzacio, la reci-
tacié i la representacio de textos orals senzills. La dramatitzacio
d'aquests textos facilita el treball sobre la integracié de diferents llen-
quatges (verbal i gestual).

Resultara molt important la constatacié de |'existéncia de diver-
ses llengiies a I'entorn més proper i l'inici en la valoracié de la llen-
gua catalana com la llengua prépia de les llles Balears.

Comunicacié escrita

L'aprenentatge de la llengua escrita es fa a |'escola i d'una forma
molt important en |'etapa d'ensenyament primari.

Es molt important no dissociar |'activitat lecto-escriptora de I'acti-
vitat oral. $'ha de tenir en compte pero, que encara que manten-
guin estretes relacions, no es poden considerar simples canvis
automatics de codi: el llenguatge oral utilitza el context i els elements
comunicatius no verbals (mirada. gestos, postura...) que faciliten la
comunicacié: en el llenguatge escrit, el suport contextual és molt
menor i s'han d'utilitzar simbols grafics aixi com una major propietat
léxica i estructures més complexes.
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Per poder fer un bon aprenentatge cal posseir i desenvolupar, pre-
viament i simultania, una série d habilitats perceptives, sensorials, cog-
noscitives, motrius, ... No tots els alumnes i les alumnes segueixen un
mateix rifme en [ ‘adquisicio d'aquestes habilitats: cal adequar els mate-
rials i les activitats al procés maduratiu de cada nin i cada nina.

L'aprenentatge de la llengua escrita és llarg i complex. Es en els
primers estadis de |'educacio quan els alumnes i les alumnes
adquireixen els instruments necessaris que els permetran llegir i
escriure comprensivament missatges curts i senzills. Si bé en un
principi el nin i la nina estan molt pendents de l'acte codificador i
descadificador, progressivament aquest s'autoratitza i les possibili-
tats de lectura i escriptura s'amplien. El treball sobre imatges ens pot
resultar molt util, aixi com 1'is del suport grafic que progressivament
haura de perdre rellevancia.

La motivacié més important que ajuda els nins i les nines a supe-
rar la complexitat de |'aprenentatge de la lecto-escriptura és desco-
brir la seva funcionalitat.

La capacitat essencial a desenvolupar és llegir i produir textos
que puguin satisfer necessitats de comunicacié concreles i vincula-
des a |'activitat quotidiana. Els textos seran breus, constituits per
proposicions senzilles i respectaran les pautes més elementals de
presentacio de textos i correccié ortografica; la bona presentacié ha
d'ésser entesa com una necessitat per poder comunicar-se amb la
resta de companys i companyes de la classe.

El gust per la lectura és una conseqiiéncia de l'atencio a la crea-
ci6é de |'habit i la curiositat lectora, que es pot potenciar, entre
daltres técniques, mitjancant el raco de la lectura.

En definitiva. es tracta d'aconseguir l'inici en la valoracié del llen-
guatge escrit com a instrument necessari per al desenvolupament en
la vida quotidiana i com a mitja de diversio i d'entreteniment.

Segon cicle

Comunicacio oral

Cal aprofundir, durant aquest cicle, en el desenvolupament de les
capacitats de comprensio i d'expressio oral en una major diversitat
de situacions i intencions comunicatives.
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Sembla adequat iniciar processos de diferenciacié de les diferents
situacions de comunicacié. Tot partint de situacions informals cal
avancar cap a contextos de major formalitat, La participacio ha
d'ésser regida, de manera progressiva, pel respecte a les normes
establertes. La generalitzacio gradual d'aquestes actituds en la vida
escolar ha d'ésser una fita a aconseguir.

Juntament amb els aprenentatges referits a les situacions i acti-
tuds de I'intercanvi comunicatiu s'ha de progressar en el desenvolu-
pament de la capacitat d'escoltar i comprendre textos orals més
extensos i complexos i que tractin una major diversitat de temes i
diferenciar-ne les idees essencials i accesories, aixi com analitzar-ne
aspectes especifics, com és ara el vocabulari. Un element motiva-
dor pot ésser, també, la interpretacio dels textos dels mitjans de
comunicacio. Continuarem aprofitant els textos de tradicio oral i,
per tant, el coneixement dels elements culturals tradicionals de la
comunitat.

En relacié a I'expressio oral s'ha de continuar en la direccié sug-
gerida en el primer cicle; es profunditzara en |'organitzacio de les
idees, en la utilitzacio de les formes que permetin construir textos
coherents i en la seleccio de les formes lingiiistiques i no lingtlisti-
ques adequades a la situacio i intencié comunicativa.

L'experiéncia i la constatacio de la diversitat lingiiistica caracteris-
tica del propi entorn, juntament amb la iniciacié de 'estudi d'una
llengua estrangera han d'afavorir una actitud de respecte de 'alum-
nat envers aquesta diversitat i contribuir a la consideracié d’aquest
fet com una riquesa cultural.

Comunicacio escrita

Respecte a la comunicacié escrita s'ha de continuar amb el
desenvolupament de les capacitats de comprensio i expressio inicia-
des, S'han d'ampliar les intencions i les situacions mitjangant les
quals l'alumnat és capac d'emprar de forma significativa els seus
coneixemnents sobre la llengua escrita, aixi com completar continguls
relatius al codi.

S’ha de progressar en la lectura fluida i expressiva de textos més
extensos i d'estructura més complexa. ampliant els temes d'interes i
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on el suport grafic sigui un element secundari. Es interessant la
introduccié guiada de la lectura de la premsa.

L'automatitzacié progressiva dels processos de codificacio i des-
codificacid aconseguida en el primer cicle ens ha de dur a un equili-
bri entre la velocitat lectora i la comprensio de la varietat de textos,
dels quals han d'ésser capacos de captar les idees essencials i
accessories mitjancant el desenvolupament d'estratégies que ho per-
metin.

Quant a la produccio de textos escrits es treballaran textos breus:
rodolins, endevinalles i d’altres tipus, com narracions breus, ... on
s'expressin vivéncies personals o experiéncies relacionades amb
altres arees curriculars. Es tendra cura de la presentacié correcta,
aixi com estar subjecte a la correccié ortografica treballada. L actitud
del professorat davant les errades sempre ha d'estar relacionada
amb la funcionalitat del text; per tant, el nivell d'exigéncia ha d'ésser
coherent amb el que convé ensenyar a cada cicle, i caldra que sigui
molt estricte quan el que s'escriu sigui copiat i ésser mes flexible en
els textos creatius.

En el procés de produccit del text és molt important la seva pre-
paracio, que es fara en grup i/o amb |'ajut del professor o la profes-
sora. La reflexié conjunta entre els nins i les nines d'una mateixa
classe o d'un mateix grup i les técniques de consulta son elements
d’ajut importants per crear I'habit de I'autocorreccié.

Els continguts referents al codi han de vincular-se a situacions i
necessitats de comunicacio concretes ja que és en aquests aprenen-
tatges on adquireixen significacié plena.

Es important tenir present que per a un bon aprenentatge de la
llengua escrita (i també de l'oral) hi ha d'haver una sistematitzacio
progressiva a tota |'elapa de les diferents (écniques tractades.

S'han de treballar, també, continguts referits a la correccié grama-
tical; en continuitat amb els continguts iniciats en el primer cicle s'ha
d'aprofundir en les normes basiques de construccié d'oracions (ordre
dels elements, concordanca...) i la identificacié de diversos tipus de
paraules (nom, verb, adjectiu). Un alire aspecte a treballar és I'amplia-
ci6 del vocabulari mitjancant la comparaci6, la sinonimia i I'antonimia.

A Tl'escola hi ha d'haver una gran diversitat de textos, des de con-
tes, narracions, novel.les..., fins a diaris, revistes, comics... Es molt
important |'is de la biblioteca d'aula.
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Tercer cicle

Comunicacio oral

Al llarg del tercer cicle de 'educacié primaria s'amplien les situa-
cions i intencions comunicatives. S'ha d'incidir en la diferenciacio de
situacions de comunicacio i en |'is de les formes adequades a cadas-
cuna.

En les situacions d'intercanvi comunicatiu la participacio ha
d'ésser més coherent, reflexiva i constructiva, shan d'emprar
estratéegies més elaborades (preparacio de les intervencions, defensa
coherent de les idees propies i/o del grup...). Es tracta d'aprofundir
en el coneixement, el respecte i la valoracié de les normes que
regeixen aquestes situacions i en la seva generalitzacié en la vida
escolar aixi com un inici del seu (s a la vida quotidiana.

S'ha de continuar progressant en ¢l desenvolupament de la capa-
citat d'escoltar i comprendre textos orals diversos, en la comprensio
de relats. explicacions i argumentacions, en preséncia o absencia de
I'emissor i amb suport visual o sense. Ha de resumir el text escoltat,
ésser capac d'analitzar-ne i diferenciar-ne les parts que el composen
d'una forma senzilla. Es important el reconeixement dels diferents
llenguatges propis dels mitjans de comunicacié i la iniciacio a la
valoracio critica d'aquests missatges. Sempre que sigui d'una forma
molt senzilla captara el sentit humoristic i el doble sentit. Tendrem
especial esment en la valoracio critica dels missalges que suposin
una discriminacié de qualsevol tipus.

En relacié a l'expressio oral s’haura d'aprofundir en la produccio
i l'organitzacio de diferents tipus de textos orals progressivament
meés complexos i d'intencionalitats diverses.

D'altra banda, i a partir del coneixement dels elements culturals
tradicionals propis de la comunitat treballats en els cicles anteriors,
s'haura darribar a una valoracié d'aquests elements com a signes
d'identitat, el més important dels quals és la llengua.

Comunicacio escrita

Respecte a la comunicacit escrita s'afiancaran els continguts tre-
ballats durant els cicles anteriors i es desenvoluparan estrategies pro-
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gressivament mes sistematitzades. Els continguts referents a la llen-
gua escrita han d'estar molt lligats a 'activitat quotidiana en la resta
de les arees curriculars i fora de |'escola.

S’ha de progressar en la lectura fluida i expressiva de textos més
extensos i complexos ampliant els tipus i els temes d'interés. La lec-
tura es fara de textos molt diversos (literaris, de consulta, premsa,
vida diaria.. ).

S'aprofundeix en la comprensio del contingut del text, en la
interpretacio de missatges no explicits i en la formacié d'una opinio
personal. Igualment s'ha de progressar en una major independéncia
en l'eleccid de 'estrategia més adequada per una millor comprensié
del text (consulta de l'index. tipus de text, s del diccionari, ...).

Quant a la produccio de textos escrits s'amplien les situacions i
les intencions mitjancant les quals I'alumnat és capa¢ d'emprar de
forma funcional els seus coneixements sobre la llengua escrita. Es
treballara sobre textos progressivament més extensos i complexos
(narracions, descripcions, exposicions, explicacions senzilles, cartes,
telegrames, ...) que s'hauran de presentar correctament aixi com
estar subjectes a la correccié ortografica treballada. Hi ha d'haver
una valoracié positiva per part dels nins i de les nines de la
importancia d'aquests dos aspecles,

El procés de preparacio del text es fa progressivament més inde-
pendent i es valora I'adequacié del producte al pla inicial, aixi com la
incorporacio de les modificacions oportunes i la utilitzacio de dife-
rents suports. Progressivament 'autocorreccié va adquirint una
major importancia.

S’han de treballar també conlinguts referits a la correccié grama-
tical en continuitat amb els continguts treballats en els cicles ante-
riors, s'ha d'aprofundir en la diferenciacio dels elements basics de
['oracio simple, aixi com en la distineit de diversos tipus de parau-
les. Un altre aspecte a treballar és 'ampliacioé del vocabulari mit-
jancant la metafora, polisémia i families de paraules per derivaci6 i
cOmMposicio.

Es molt important, també, en aquest cicle, el treball referit a la
biblioteca. Els nins i les nines s'haurien d'implicar en |'organitzacio
de la bilioteca d'aula i interessar-se per I'tis d'alfres biblioteques fora
de l'escola tant des del punt de vista funcional, com des del punt de
vista d'un usuari respectuds de les normes establertes.

34



Seqleéncia per cicles
EEEE———— ..

Aquests quadres, que suposen un complement de la seqiiéncia
d'objectius i continguts descrits abans, faciliten al professor una visié
conjunta de la gradacié que s'ha establert entre els cicles.

No substitueixen el text de la seqtiéncia, aixi que sols es poden
interpretar correctament acompanyats de la seva lectura.
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Diversitat de
situacions i
intencions
comunicatives

|

Primer cicle

— Situacions reals i simulades referi-
des a contextos propers al nini a la
nina: familia, amics, classe,
col.legi, animals, cos huma, llar...

— Intepretacio d'informacions senzilles
en relacid amb el context i/o I'expe-
rigncia.

— Intencionalitat:

Entendre i executar ordres que
comportin una ordenacié en l'acti-
vitat a realitzar.

Demanar i donar informacio.
Manifestar gustos i preferéncies.
Relatar experiéncies.

Imaginar situacions.

Anticipar i predir fets senzills.

— Relacio amb altres arees.
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Segqliencia per cicles

. A —.
Segon cicle Tercer cicle
— Ampliacié de la diversitat de situa- — Ampliacio de les situacions.
cions: activitats diaries, esportives,
de temps lliure, vacances, salut...
— Partint de situacions informals anar — Ampliacié de les situacions for-
progressivament a situacions for- mals.
mals ampliant els contextos i els
interlocutor conequts i descone-
guts.
— Intencionalitat: — Intencionalitat ajustada a les dife-
« Relatar experiéncies presents i rents situacions de comunicacio:
passades amb detall. « Exposar.
« Planificar experiencies. « Justificar judicis i accions.
+ Recollir i organitzar informacio. « Extreure conseqliéncies.
+ Discutir resultats. « Argumentar.

— Diferenciacio explicita dels ele-
ments de la comunicacié: emissor,
receptor, missatge, codi, funcionali-
tat i context en qué es produeix.

— ldentificacié de les diferents situa-
cions de comunicaci6:

« Singular (exposicio...).
= Dual (entrevista, conversa...).
= Plural (debat, col.loqui...).

— Relacié amb altres arees. — Relacioé amb altres arees.
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cjmrmua‘

Estratégies
normes i
gustos per ala
comunicacio

Primer cicle

— Participacié com a parlant i com a
oidor en situacions d'intercanvi.

—Actituds basiques per a la comunica-
cié:
« Espera.
« Atencio.
+ Interes.
« Torn de paraula.

— Descobriment i conscienciacié de la
utilitat del llenguatge. Interés i gust
en la participacio espontania i en la
necessitat de fer-se entendre.
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Segtiencia per cicles
EESSSSSeTT T BEE——— .y

Segon cicle Tercer cicle
— Participacio activa i ordenada en  — Participacié coherent, reflexiva i
diferents formes d'interaccio mes constructiva emprant estratégies
formals: conversacions organitza- mes elaborades en les situacions
des, elaboracid d'enquestes i gues- d'interaccio:
tionaris senzills.... + Preparacit de les intervencions.

+ Defensa coherent de les idees
propies i/o del grup.
+ Aportacio d’opinions raonades.

+ Utilitzacio de procediments que
permetin arribar a un consens.

— Ampliacié actituds basiques per a — Generalitzacio a la vida escolar de
la comunicacio: les actituds i estratégies assumides.
* Intervencié ajustada al tema. — Inici de la generalitzacié a la vida
+ Respecte a les opinions diferents quotidiana de les actituds i estrate-
de la propia. gies assumides.

— Ampliacié a la vida escolar de les
actituds que es van assumint.

— Progressiva conscienciacio de les  — Progressiva conscienciacié de les
noves possibilitats que ofereix el noves possibilitats que ofereix el
llenguatge. Interés i gust en la parti- llenguatge. Interés i gust en la parti-
cipacié correcta i en la qualitat del cipacio carrecta, coherent, reflexiva
missatge. i constructiva.
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Comprensio

Primer cicle

— Atenci6 i interpretacié dels diferents

senyals comunicatius:
+ Gest.
+ Entonaci6, pauses i intensitat.

Augment i afiangament progressiu
del vocabulari propi de I'edat i nivell
maduratiu de I'alumnat.

Audicio d'exposicions breus no llegi-
des de tradicio oral:

« Contes.

» Rondalles.

« Rodolins.

« Embarbussaments.

= Jocs de paraules.

Audicio de diferents tipus de lectura
amb veu alta ja sia pel mestre o la
mestra o altres mitjans (cassete,
video...).
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Sequéncia per cicles

.

Tercer cicle

Segon cicle

— Atencid i interpretacio de nous sen-

yals comunicatius:

+ Mirada, postura corporal.
« Ritme, velocitat.

+ To.

— Augment i afiancament progressiu
del vocabulari propi de I'edat i
nivell maduratiu de I'alumnat.

— Textos orals més extensos i com-
plexos; ampliacio dels temes
d'interes.

— Audici6 de tipus de lectura més
extensos i complexos.

— Interpretacio dels textos dels dife-
rents mitjans de comunicacio ade-
quats al seu nivell.

— Afiangament interrelacié entre els

senyals comunicatius | el missatge.

Augment i afiangzament progressiu
del vocabulari propi de I'edat i nivell
maduratiu de I'alumnat.

Textos orals diversos. Articulacio de
sistemes verbals i no verbals de
comunicacio.

Comprensio de relats, explicacions i
argumentacions en preséncia o
abséncia de I'emissor i amb suport
visual o sense.

Reconeixement dels diferents llen-
guatges propis dels mitjans de
comunicacio.

Iniciacio i interés per la valoracié
critica dels missatges dels dife-
rents mitjans de comunicacié. Ini-
ciacié a la interpretacio dels mis-
satges no explicits:

« Sentit humoristic.

+ Doble sentit,

+ Missatges amb discrimacié de
qualsevol tipus (sexual, racial...)
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Comprensio

Expressio

Primer cicle

— Comprensi6 del sentit general del
text oral.

— Comprensié de la seqliéncia logica
espacial i temporal del text oral.

— Interés en l'enriquiment del voca-
bulari i en la participacié en les
activitats de la classe.

— Interés pels elements culturals de
tradicio oral.

— Expressio de forma ordenada, fluida i
clara d'experiencies, opinions i senti-
ments referents a contextos propers.

— Narracio de fets reals i imaginaris i
descripcio d'objectes, persones i
situacions directament vinculades
al nini la nina.

— Utilitzacio del gest, entonacio, pau-
ses i volum adequats segons la
intencié comunicativa.
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Seqtiencia per cicles

Tercer cicle

Segon cicle

— Comprensio i diferenciacio de les

idees esencials i accessories. Inici
al resum del text oral,

— Analisi d'aspectes senzills del text:

» Estructura del discurs.
= Vocabulari.

— Interes en I'enriquiment del voca-

bulari i en la participaci¢ en les
activitats de la classe.

— Coneixement dels elements culturals

tradicionals propis de la comunitat,
reflectits en els textos de tradicio oral.

— Produccio fluida i clara de textos

orals més diversos en quant a
situacions | complexitat:

» Organitzacio del discurs.

» Seleccio d'informacio rellevant.

+ Utilitzacioé del vocabulari adient.

— Eleccid de les formes lingiiistiqgues

i no linglistiques adequades a la
intencié comunicativa: mirada, pos-
tura corporal, ritme i velocitat.

— Resum del text oral.

— Analisi del text i diferenciacio de les

parts que el componen:

+ Estructura del discurs,

+ Vocabulari. Interpretacié del
sentit d'onomatopeies, modis-
mes, frases fetes...

+ Articulacio d'elements linguistics
i no lingtistics.

Interés en I'enriguiment del voca-
bulari i en la participacid en les
activitats de la classe.

Valoracio dels elements culturals tra-
dicionals propis de la comunitat,
reflectits en els textos de tradicio oral.

Aprofundiment en la produccid i
organitzacio de diferents tipus de
textos: conversacié, narracié, des-
cripcid, argumentacio, exposicié de
temes, dramatitzacio. ..

Produccié de missatges orals
—conversa, narracio, descripcio,
exposicio de temes—, emprant les
formes linglistiques i no linglisti-
ques adequades.

Experimentacié dels canvis signifi-
catius produits per alteracions de
I'entonacié de la frase i aplicacid
de la puntuacié adequada.
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Connnua'.

Expressio

Primer cicle

— Memoritzacio i reproduccio de tex-
tos orals senzills —recitacio i dra-
matizacio—:

+ Rimes.

+ Caniarelies.

« Cangons curtes.

+ Rodolins.

« Embarbussaments.

« Sequencies de contes.

— Execuci6 de jocs linglistics de
memoria i agilitat.

— Ampliacié i utilitzacié precisa del
camp léxic, semantic i d'estructura
de la llengua d'acord amb 'edat i
nivell maduratiu del nin i la nina.

— Utilitzacié del temps verbal ade-
quat.

— Conscienciacio de la necessitat
d'una expressio correcta i clara per
establir una bona comunicacio.

— Constalacié de l'existiéncia de
diverses llenglies a I'entorn més
proper (escola, barri, familia...).

— Inici en la valoracio de la llengua
catalana com a llengua propia de
les llles Balears.




Seqtiencia per cicles
TS

Segon cicle

— Dramatitzacié de situacions, de la
vida quotidiana, contes breus, acu-
dits..., utilitzant sistemes verbals i
no verbals —gest, moviment del
€O0Ss, 50NS...—.

— Execucio de jocs linglistics de
memoria, agilitat i creacio.

— Ampliacio i utilitzacié precisa del
camp léxic, semantic i d'estructura
de la llengua d'acord amb l'edat i
nivell maduratiu del nin i la nina.

— Comprensio que les formes linglis-
tiques son distintes segons les
diferents situacions i intencions
comunicatives.

— Constatacio de I'existéncia, de
diverses llenglies en un context
meés ampli. Iniciacié en 'aprenen-
tatge d'una llengua estrangera.

— Valoracio de la llengua catalana
com a llengua propia de les Llles
Balears.

Tercer cicle

— Dramatitzacio planificada de contes,
adaptacions de contes, peces tea-
trals breus, simulacio de programes
de radio i televisio, utilitzant els dife-
rents recursos al seu abast.

— Execucio de jocs linglistics de
memoria, agilitat, creacio i precisio.

— Ampliacié i utilitzacié precisa del
camp léxic, semantic i d'estructura
de la llengua d'acord amb l'edat i
nivell maduratiu del nin i la nina.

— Comprensio de la necessitat d'ade-
quacié de la propia expressio a la
situacio concreta de comunicacio,
identificant els elements que distin-
geixen una situacio de l'altra.

— Reconeixement i respecte a la
diversitat de llengles.

— Reconeixement de la llengua cata-
lana com a signe d'identitat.
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Connnua'.

Lectura

Primer cicle

— Afiangament de les habilitats per-
ceptives, sensorials, congnoscitives,
motrius..., necessaries per |'apre-
nentatge de la lecto-escriptura.

— Lectura d'imatges:
+ Laidea principal explicita.
« Ordenar imatges de manera que
adquireixin un sentit.

— Lectura de missatges breus i sen-
zills en quant a estructura i vocabu-
lari, propers a l'alumnat i amb
suport grafic per anar passant pro-
gressivament a una menor impor-
tancia d'aquest suport.

— Tipus de lectura:

+ Textos funcionals (notes, llistes,
etiquetes, instruccions senzilles
per realitzar una tasca, missat-
ges entre companys,...).

+ Altres textos: contes breus, rodo-
lins, embarbussaments, cancons
curtes, refranys, endevinalles.

— Iniciacid a la lectura silenciosa.

— Lectura dels textos en veu alta res-
pectant les pauses, la pronunciacio i
l'entonacio (interrogacio i admiracio).

— Treball de I'atencié necessaria per
comprendre el misatge.

— Automatitzacio progressiva dels
processos de codificacio i descodi-
ficacio per millorar la comprensié.
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Sequéncia per cicles

Segon cicle Tercer cicle
— Lectura d'imatges: — Lectura d'imatges:
Les idees secundaries. » Utilizacié de la imatge com a
El sentiment que transmet. font d'informacie.
+ Aprofundiment en idees secun-
daries implicites.
» Analisi de les idees abstractes.
— Lectura de textos més extensos, — Lectura de textos més extensos i
d'estructura més complexa i ampliant complexos.

els temes d'interes, on el suport gra-
fic sigui un element secundari.

— Tipus de lectura: — Tipus de lectura:
+ Textos literaris (poemes, contes, + Llibres adequats a l'edat i nivell
narracions breus, ...). maduratiu de l'alumnat.
+ Textos d'Us a altres arees. + Llibres de consulta.
+ Introduccio guiada a la lectura * Premsa.
de la premsa. + Altres textos de la vida diaria:

fullets, prospectes, ...

— Lectura silenciosa dels diferents  — Lectura silenciosa dels diferents
tipus de textos. tipus de textos.

— Lectura dels textos en veu alta, de  — Afiangcament dels aspectes treba-
forma fluida i expressiva dels tex- llats en els cicles anteriors.

tos respectant la pronunciacio,
I'entonacio, I'accentuacio i el ritme.

— Treball de I'atencié necessaria per — Treball de I'atencidé necessaria per
comprendre el misatge. comprendre el misatge.

— Equilibri entre la velocitat lectora i  — Millorament de I'equilibri entre la
la comprensié (ampliacio del camp velocitat lectora i la comprensio.

visual, salt visual, ...).
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Cummna‘

Lectura

Primer cicle

— Comprensio del sentit global del
text. Localitzacio d'alguna informa-
cio especifica.

— Ordenacio de paraules per fer una
frase.

— Desenvolupament d'estratégies que
permetin la comprensié del text:
= Analisi de les imatges.
« Titols.
« Consulta al professor 0 a la pro-
fessora, als companys i a les
companyes.

— Memoritzacié comprensiva de
petits textos adequats a l'edat i
nivell maduratiu de I'alumnat.

— Raco de la lectura.

— Curiositat i interés per la lectura de
textos senzills.
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Sequencia per cicles
B =

Tercer cicle

Segon cicle

— Comprensio i diferenciacio de les
idees essencials i accessories.

— Ordenaci6 de textos préviament
desordenats.

— Desenvolupament d'estrategies que
permetin la comprensio del text:
+ Iniciaci6 a la consulta de I'index.
+ Iniciacié guiada de I'us del dic-
cionari.
» Deduccio pel context.

— Memoritzacié comprensiva de tex-
tos adequats a I'edat i nivell madu-
ratiu de l'alumnat.

— Us de la biblioteca d'aula.

— Iniciativa per llegir textos i manifes-
tar les seves preferencies.

— Parts del text. Resum.

— Desenvolupament d'estratégies
que permetin una millor compren-
sio del text:

— Memoritzacié comprensiva de tex-
tos adequats a I'edat i nivell madu-
ratiu de l'alumnat.

— Organitzacio de la biblioteca d'aula.
Interés en I'is d'altres biblioteques.

— Formacio de criteris i gustos perso-
nals en la seleccio de llibres de lec-
tura. Autonomia i voluntarietat en la
lectura.

Index.

Tipus de text.

Aspectes formals.

Progressiva independéncia en
rellegir, avancar i (s del diccio-
nari (no tan sols per al significat,
sino per a l'autocorreccio).
Eleccio de l'estratégia més ade-
quada.
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Cunnnﬂa‘

50

Lectura

Primer cicle

— Aprenentatge i afiangament del
grafisme, lligams, separacions
entre lletres i paraules.

— Escriptura de paraules i frases
associades a imatges i a seqglen-
cies d'imatges.

— Elaboracio de textos escrits breus i
senzills quant a estructura i voca-
bulari, referits a situacions vincula-
des a l'activitat quotidiana.

— Execucio6 de jocs linglistics de
memoria, agilitat i reescriptura de
paraules.

— Tipus de textos:
» Textos funcionals: notes, llistes,
etiquetes, demanar informacio, ...
+ Textos breus (elaboracié amb o
sense el suport d'imatges).

— Presentacié de textos:
* Nom i data.
+ Escriptura amb lletra clara i llegible.
« Utilitzacié correcta del punt, inter-
rogacio i exclamacio.

— Valoraci¢é de la importancia d'una
bona presentacié.




Sequiencia per cicles
S

Tercer cicle

Segon cicle

— Elaboracié de textos escrits més
extensos | complexos referits a una
major diversitat de situacions.

— Produccié de textos creatius.

— Execuci6 de jocs linglistics de me-
moria, agilitat, reescriptura i creacio.

— Tipus de textos:
« Textos breus: rodolins, endevi-
nalles, ...
« Altres textos: narracions breus,
noticies, descripcions molt sen-
zilles, ...

— Presentacio de textos;
+ Marges.
« Titol.
» Disposicio ordenada i clara.

— Valoracio de la importancia d'una
bona presentacio.

— Ampliacio de textos en extensio i
complexitat.

— Produccit de textos creatius.

— Execucid de jocs lingliistics de
memoria, agilitat, reescriptura, cre-
acio i precisio.

— Tipus de textos:
« Narracions i descripcions més
completes.
+ Exposicions i explicacions senzilles.
» Cartes i telegrames.

— Presentacio de textos:
= Sagnia.

— Valoracié de la importancia d'una
bona presentacio.
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Canmua'.

Escriptura

Primer cicle

— Correccio ortografica:

+ Ortografia natural.

+ Ortografia arbitraria referida als
mots del vocabulari basic.

» Relacié fonema-grafia.

+ Separaci6 de paraules.

Noms propis.

Precisio léxica en relacio al vocabu-
lari referent a: ell mateix, I'entorn, els
objectes més usuals, ...

Augment progressiu del vocabulari
propi de I'edat i nivell maduratiu de
l'alumnat.

Observacio de normes basiques de
construccio d'oracions: concor-
danca.

Inici en la valoracié del llenguatge

escrit com a instrument:

+ Per al desenvolupament en la
vida quotidiana.

» De diversio.

+ D'entreteniment.
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Seqliéncia per cicles

Segon cicle

— Carreccio ortografica:

« Induccio a les normes ortografiques
en casos freglents i constants.

= Ampliar i afiancar les relacions
fonema-grafia.

- Signes de puntuacio (en casos
senzills: dos punts, guionet,
coma).

— Precisio léxica en relacio al voca-
bulari referent a: activitats diaries,
de temps lliure, esportives, vocabu-
lari técnic d'altres arees.

— Ampliacio del vocabulari:

« Comparacio.
« Sinonimia i antonimia.

— Diferenciacié de diversos tipus de
paraules (nom, verb, adjectiu).

— Observacit de normes basigues de
construccié d'oracions: ordre dels
elements, concordanca, ...

— Valoracio del llenguatge escrit com
a instrument:
= Per al desenvolupament en la
vida quotidiana.
+ De diversio.
« D’entreteniment.

Tercer cicle

— Caorreccio ortografica:

* Inici en el descobriment i adquisi-
ci6 de normes ortografiques senzi-
lies. Escriptura correcta de les
excepcions del vocabulari basic.

+ Signes de puntuacio (en casos
senzills: paréentesi, punt i coma,
cometes).

— Valoracio de les normes d'escriptu-
ra com a necessaries per aconse-
guir una bona comunicacio.

— Precisio léxica en altres situacions
de comunicacio.

— Ampliacié del vocabulari:
+ Metafora.
+ Polisemia.
« Families de paraules: per deri-
vacio i per composicio (prefixos i
sufixos).

— Diferenciacié de diversos tipus de
paraules en |'oracié (nom, verb,
adjectiu, ...).

— Diferenciaci6 dels elements basics d
I'oracio simple: subjecte i predicat.

— Valoraci6 i utilitzacié amb sentit cri-
tic del llenguatge escrit com a ins-
trument:

« De recerca d'informacio.
« Vehicle de transmissio cultural.
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Criteris d'avaluacio
per cicles

(Existeix una correspondéncia numérica entre la majoria dels cri-
teris d'avaluacio als diferents cicles, si bé quan no és aixi s'especifica
a continuaci6 de |'enunciat del criteri).

Primer cicle

1. Participar en les situacions de comunicacié de I'activitat
quotidiana (manifestar gustos i preferéncies, relatar experién-
cies, ...) i respectar les normes elementals que permeten la
comunicacio (espera, atencio, interés, torn de paraula).

A través d'aquest criteri es pretén comprovar que |'alumnat es
desenvolupa, amb un cert grau de confianca en si mateix, en les
situacions d'intercanvi comunicatiu. Es tracta de constatar que nines i
nins tenen interés per comunicar-se amb altres i que respecten algu-
nes normes elementals perqué aquest intercanvi es pugui produir. Es
pretén que d'una forma basica es desarrollin les capacitats de com-
prensid i expressio oral en les situacions que formen part de I'activi-
tat quotidiana.

2. Captar el sentit general de textos orals senzills (prin-
cipalment de tradicio oral) i les principals relacions que
s'estableixen entre els seus elements (seqiiencia logica
espacial i temporal).

Es pretén constatar el desenvolupament de la capacitat d'escoltar
i comprendre oralment. La nina i el nin han d'ésser capagos de com-
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prendre els textos orals que es produeixen en el seu enlorn. Es
posara especial atencié a la seva capacitat per establir relacions sen-
zilles entre els diferents elements del text.

3. Memoritzar i reproduir textos orals senzills (rimes,
contarelles, cancons curtes, altres textos de tradicié oral...)
emprant la pronunciacio, el ritme i I'entonacié adequada.

Es tracta de verificar que els nins i les nines son capacos de
memoritzar de forma comprensiva textos orals senzills; es pretén
una memoritzacié activa | no una repeticio de [rases sense sentit.
S'ha de posar especial esment a la pronunciacio, a |'entonacio i al
ritme. La memoritzacié aixi plantejada afavoreix |'exploracié de les
possibilitats expressives i lidiques que ofereix la llengua oral.

4. Produir textos orals referits a contextos propers a
I'alumnat i emprant correctament les formes basiques de la
llengua oral (pronunciacié, diccio, ritme i entonacio; voca-
bulari i presentacié ordenada de les idees).

Es pretén comprovar que el nin i la nina siguin capacos d'expres-
sar-se oralment en les situacions de comunicacié habituals. S'ha de
constatar el domini dels continguts basics de la llengua oral: (pronun-
ciaci6, ritme i entonacio adequada, emprar el vocabulari adient) i
presentar de forma organitzada els elements (seqiiencia logica espa-
cial i temporal).

5. Aconseguir 'automatitzacio progressiva dels processos
de codificacio i descodificacié per aconseguir una bona com-
prensio dels textos llegits.

Es necessari valorar que els nins i les nines vagin ampliant les
seves possibilitats de lecto-escriptura mitjancant |'automatitzacio dels
processos de cadificacié i descodificacié. La comprensio del text ha
d’ésser global utilitzant estratégies senzilles (analisi de les imatges,
titol, consulta al professorat o als companys i a les companyes).

6. Llegir en veu alta textos escrits respectant les pauses,

la pronunciaci6 i I'entonacio (interrogacio6 i admiracio).

El nin i la nina han d'ésser capacos de realitzar una lectura
expressiva en veu alta com element afavoridor d'una comprensio
correcta.
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Sequencia per cicles

7. Iniciar-se en la valoracié del text escrit com a instru-
ment necessari per desenvolupar-se en la vida quotidiana i
com a mitja de diversio i d’entreteniment.

Es necessari en aquest cicle assegurar que s'ha desenvolupat
I'interes i curiositat per entendre els textos escrits de la vida quotidia-
na. Nines i nins han de manilestar una actitud positiva cap a la llen-
gua escrita, reconéixer-ne la utilitat per a desenvolupar-se en les
activitats habituals i descobrir les possibilitats que ofereixen els textos
escrits com a font de plaer i diversio. Es potenciara el racéd de lectura
i 'eleccid dels textos vendra donada pel professor.

8. Redactar textos breus i senzills en quant a estructura
i vocabulari referits a situacions vinculades a la vida quoti-
diana i amb l'ordre correcte en la presentacio de les idees.

Aquest criteri esta dirigit a comprovar que s'ha adquirit un domini
basic de |'escriptura per satisfer les propies necessitats de comunicacio.

Es tracta de verificar si en els textos elaborats s'utilitza el vocabu-
lari basic, el temps verbal i la seqiiencia espacial i temporal d'una
forma correcta. També es fara incidéncia tant en la presentacio
correcta dels textos (nom i data, escriptura clara i llegible i utilitzacié
correcta del punt, interrogacié i exclamacio) com en la correccio
ortografica treballada. Es important constatar que l'alumnat valora
aquestes normes com a necessaries per comunicar-se mitjancant els
propis textos.

9. Produir textos escrits planificats amb 1'ajut del profes-
sor o la professora i avaluar-los amb aquest ajut i el dels
companys i companyes. (Hi ha una correspondéncia gra-
dual amb el criteri 10 del tercer cicle).

Es pretén constatar la capacitat de produccié de textos sempre
d'una forma dirigida pel professor o la professora.

10. Observar les normes basiques de concordanca en la
construccié de la frase. (Hi ha una correspondencia gradual
amb el criteri 13 del tercer cicle)

Es pretén comprovar que els nins i les nines construeixen la frase
amb la concordanca necessaria entre els seus elements i que en valo-
ren la importancia per una correcla interpretacié del missatge.
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Segon cicle

1. Participar de forma correcta en situacions progressi-
vament més formals adequant la seva expressio als dife-
rents contextos, interlocutors i intencions.

Es tracta de comprovar que nines i nins comencen a establir
diferéncies entre distintes situacions d'intercanvi comunicatiu en fun-
ci6 de la intenci6 i el context en qué es produeix l'intercanvi. Han de
tenir present l'interlocutor a qui es dirigeixen, el tipus de relacié que
mantenen amb ell, ... i entendre que cada situacio requereix de for-
mes distintes en funcié d'aquestes variables.

2. Comprendre i diferenciar idees essencials i accesso-
ries de textos orals i analitzar-ne aspectes senzills (estructu-
ra i vocabulari). Iniciar-se en la interpretacio dels textos
dels diferents mitjans de comunicacié adequats al seu
nivell.

Es tracta de comprovar que els nins i les nines a més de captar el
sentit general del text poden identificar els aspectes més importants i
diferenciar-los dels secundaris.

3. Memoritzar i reproduir textos orals (contes breus,
acudits, ...) amb adequacié de pronancia, entonacié i ritme,
aixi com els elements no verbals adequats (gest, moviment
del cos, sons, ...).

Es verificara que els nins i les nines son capagos de memoritzar i
reproduir de forma comprensiva textos orals posant esment a la pro-
nunciacio, al ritme, a |'entonacié i valorar la importancia de 1'(s
d'altres elements no verbals (gest, moviment del cos, ...).

4. Produir textos orals diversos en quant a situacions i
complexitat, elegint les formes lingiiistiques i no lingiiisti-
ques adequades a la intencié comunicativa (mirada, postu-

ra, ritme, velocitat, ...).

Es pretén comprovar que els nins i les nines siguin capacos
d'expressar-se oralment en situacions de comunicacié més formals.
Resulta important incidir sobre la capacitat per adequar la propia
expressio a les diferents situacions de comunicacié mitjancant 1'is de
les formes lingtiistiques i no lingilistiques pertinents.
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5. Comprendre un text llegit de manera que, amb la uti-
litzacio d'estrategies i habilitats de comprensio, s’aconse-
gueixi un equilibri entre la bona comprensié i la rapidesa
lectora.

Caldra posar de manifest que els nins i les nines han comprés el
sentit general del text i hi diferencien les idees essencials i accesso-
ries després de la seva lectura. La rapidesa lectora ha d'anar sempre
lligada a la comprensié. Es tracta d’aprofundir en la capacitat de
comprensié escrita iniciada en el cicle anterior amb la utilitzacio
d'estratégies mes elaborades. La capacitat fonamental és la d'emprar
aquestes estratégies que, en la major part dels casos, seran suggeri-
des i orientades pel professor o la professora.

6. Llegir en veu alta textos escrits amb pronhncia, dic-
cio, entonaci6 i ritme adequat.

El criteri avisa sobre |'atencio que cal posar a la realitzacié d'una
lectura expressiva en veu alta (sense vacil.lacions, repeticions, salts,
desequilibris en les pauses, entonacié deslligada de la puntuacio, ..)
alavoridora de la comprensio.

7. Valorar el llenguatge escrit com a instrument necessa-
ri per desenvolupar-se en la vida quotidiana i de diversio i
d’entreteniment.

Es prossequira en la valoracié del llenguatge escrit iniciada en
el cicle anterior. S'utilitzara la biblioteca d'aula on |'eleccié dels
textos ja no dependra tant del professor, siné que es donara pro-
gressiva importancia a la iniciativa dels nins i les nines alhora de
seleccionar-los.

8. Redactar textos escrits més extensos i complexos
referits a una major diversitat de situacions que en el cicle
anterior.

Es tracta de verificar si s'han ampliat les capacitats comunicali-
ves del l'alumnat mitjiancant I'aplicacié correcta dels continguts
treballats en el cicle anterior, aixi com dels que es treballen en
aquest cicle: inici en I'organitzacié de les idees d'acord amb les
normes basiques dels diferents tipus de textos, major esment a la
presentacié (marges, titol, disposicié ordenada i clara) i correccid
ortografica treballada.




9. Produir i avaluar textos escrits préviament planificats
amb I'ajut del professor o la professora i/o dels companys i
companyes. (Hi ha una correspondéncia gradual amb el cri-
teri 10 del tercer cicle).

Es pretén constatar la capacitat de produir textos amb una maijor
independéncia del professorat i anar substituint |'ajut que aquest
donava en el cicle anterior pel que paden oferir els companys i les
companyes.

10. Valorar la construccié de les frases amb I'ordre
correcte dels seus elements i la seva concordanca. (Hi ha una
correspondeéncia gradual amb el criteri 13 del tercer cicle).

Aquest criteri tracta de comprovar que |'alumnat ha interioritzat
uns coneixements gramaticals basics sobre la llengua que fa servir. Es
tracta de valorar-ne tinicament |'as funcional.

11. Realitzar textos senzills (cartells, vinyetes acompan-
vades de text...) en qué s’empri la llengua escrita i la imat-
ge per expressar intencions de comunicacié concretes. (Hi
ha una correspondeéncia gradual amb el criteri 14 del tercer
cicle).

En aquest criteri es pretén constatar la capacitat per expressar-se
mitjancant I'is de la llengua escrita i de la imatge de forma conjunta.
Es tracta d'incidir en l'articulacié d'ambdés llenguatges i en les possi-
bilitats que ofereixen per comunicar diferents intencions (anunciar
qualque esdeveniment escolar, narrar fets, ...).

Tercer cicle

1. Participar de manera constructiva (atencio, respecte
de les opinions alienes, argumentacio de les propies, ...) en
situacions comunicatives propies de la vida escolar {assem-
blees, exposicions, debats, col.loquis, activitats grupals...)
amb integracié de les convencions que possibiliten 'inter-
canvi en situacions semblants.

El criteri avaluatiu intenta constatar I'adquisicié dels habits con-
vencionals en situacions de comunicacié oral: demanar la paraula,
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respectar torns, adequar el to i els registres a la situacio ... Conse-
quientment, cal que l'alumnat conegui les normes que estructuren i
donen forma a tals situacions i siguin capacos d'integrar que de
I'acceptaci6 i respecte de tals requisits se'n deriva una comunicacio
meés rica i de major qualitat.

2. Comprendre el sentit dels missatges orals habituals i
interpretar la funcié dels elements no explicits, lingiiistics i
no lingiiistics, que en modifiquen o matisen la intencio
comunicativa.

Aquest criteri pretén informar sobre el desenvolupament de la
capacitat de comprensio de textos orals referits al que constitueix la
quotidianitat dels nins i les nines (instruccions, narracions, missatges
de radio i TV, ordres, cancons, poemes, ...). Cal observar: compren-
si6 global. establiment de relacions, captacié de seqiienciacions, inte-
gracio dels elements extralingtiistics... Tenint cura de considerar, des
del punt de vista avaluador, situacions espontanies i no espentanies i,
també, la capacitat de I'alumnat de transcendir la literalitat del text i
les seves capacitats deductives i d'inferéncia.

3. Reproduir textos orals (poemes, cancons, embarbus-
saments, textos breus en prosa...) amb adequacié de pro-
nincia, entonacié i ritme, aixi com de la simulacié conve-
nient (representacio).

Miljancant aques! criteri hom vol ponderar la capacitat d'exercita-
ci6 de la memoria oral i la subsegiient capacitat de procedir a la
reproduccio dels textos orals memoritzats. Es pretén de constatar la
incidéncia de la pluralitat d'activitats d'aprenentatge (escoltar, llegir,
memoritzar, recitar, representar) que busquen desenvolupar un s
actiu de la memoria i un s dinamic i adequat de la llengua oral, en
situacions no espontanies (com a preparacié per a d'altres esponta-
nies i de canvi de codi).

4. Produir textos orals, amb adequacio de la diccio,
I’entonaci6 i la gesticulacio, en els quals es presentin de
manera coherent els fets, les idees o les vivencies.

S'intenta constatar amb l'aplicacié d'aquest criteri |'existéncia de
la capacitat de |'alumnat en |'adequacié de la propia parla a les situa-
cions generades per les necessitats de comunicacio (escolars i
socials). Hom valorara, per una part, la produccié escaient de les
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estructures fonétiques, morfologiques i sintactiques dels nivells, aixi
com aspecles no verbals (gest, moviments, postura corporal,
vacil.lacions, pauses, ...) i, per altra, la presentaci6 dels diferents ele-
ments del missatge (estructura, idees principals i secundaries seqiien-
ciades, vocabulari ...).

5. Comprendre un text llegit de manera que, amb la utilit-
zacio d'estratégies i habilitats de comprensio, s'aconsegueixi
un equilibri entre la bona comprensio i la rapidesa lectora.

Amb aquest criteri hom vol comprovar la capacitat interpretativa
de tot tipus de textos escrits. La comprensié (formulacié de pregun-
tes sobre el text, identificacio de la idea principal i de les secundaries,
...) ha de contemplar també la recerca de la captacit de les relacions
que s estableixen entre diversos elements, les associacions i les con-
notacions. La rapidesa lectora ha d'anar sempre lligada a la com-
prensi6, per tant, aspectes com l'ampliacié del camp visual, la
memoritzacié de paraules o la capacitat de fixar I'atencit seran prio-
ritaries en relacié a d’altres. La utilitzacid d'habilitats i estratégies
reforca |'autonomia dels nins i les nines en la lectura del text. Amb el
criteri es tracta de prestar atencié a la integracio per part de I'alum-
nat d'aquests tipus de recursos, amb mires a la millora qualitativa de
la comprensi6 lectora.

6. Llegir en veu alta textos escrits amb prontncia, dic-
cio, entonacio i ritme adequats.

El criteri avisa sobre I'atencié que cal parar a la realitzacio d'una
lectura expressiva en veu alta (sense vacil.lacions, repeticions, bots,
desequilibris en les pauses, entonacio deslligada de la puntuacio...)
afavoridora de la comprensid (adequacio i acceleracio de la recepcio
d'informacio).

7. Valorar positivament el text escrit com a instrument de
comunicacio, font de plaer i de comunicaci6, amb sentit critic.

Calibrar Vexisténcia d'una actitud receptiva envers la lectura és
I'objectiu d'aquest criteri. L'interés per la lectura no pot ser només
motivat per un dels aspectes indicats sind per la conjuncié en tots ells.
Es important comprovar la capacitat (i I'habit) dels alumnes i les alum-
nes d'acudir a diferents textos escrits per tal de resoldre les seves
necessitats d'aprenentatge (informacié, resolucio de dubtes, ampliacio
de coneixements...), comunicatives o de plaer. Cal també tenir cura
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de comprovar l'existéncia o no de criteris selectius critics a 1'hora
d'efectuar la tria de textos per a la consulta, la informacié o el plaer.

8. Redactar textos diferents, amb aplicacié equilibrada
dels aspectes formals i adequacio de registres a la intencié
i situacio comunicativa.

Es tracta de comprovar la capacitat de les nines i els nins per
expressar-se per escrit amb coheréncia, propietat i correccié. Cal
remarcar la necessitat de considerar produccions textuals de tipus
moll variats amb especial esment a les qualitats anotades. Aspectes
globals generals d'ortografia, morfologia, sintaxi (nexes i puntuacié) i
léxic hauran de ser contemplats en funcié de la millora de les possibi-
litats comunicatives de I'alumnat.

9. Integrar als textos escrits les normes ortografiques
induides, amb (s habitual dels suports necessaris per resol-
dre els dubtes d'aquesta indole plantejats.

L'automatitzacié de la normativa que és present en la llengua habi-
tual de I'alumnat és un objectiu a aconseguir. El criteri avaluatiu intenta
valorar |'Us i aplicacié del bagatge ortografic que, gradualment i per via
de I'observacié, la reflexié i la practica sistemética de la lectura i escrip-
tura, ha d'anar incorporant. Hom considerara també I'habit de dubte
sisternatic i l'actitud d'intentar resoldre mitjancant 1"as de recursos (dic-
cionari, fonamentalment) les vacil.lacions ortografiques.

10. Produir textos escrits segons un pla préviament
establert i avaluar-ne 'adequacio del resultat a les previ-
sions mitjancant I'analisi col.lectiva o amb el professor o la
professora i introduir-hi les modificacions considerades
convenients.

El criteri cerca verificar que la produccio de textos escrits es realit-
za d'acord amb la gradacid propia del procés (planificacid, revisio,
incorporacié d'esmenes) i que l'alumnat valora la utilitat del procés
com a via per al millorament del text (precisio, adequacio).

11. Elaborar i fer servir textos escrits propis i aliens com
a técniques d'organitzacio del treball individual i col.lectiu.

El criteri tracta de fer esment a la capacitat d'utilitzacié de recursos
de base lingtiistica (notes, resums, guions, esquernes, grafics...) com a
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técniques de treball i d'estudi, en particular, i d'organitzacio de la pro-
pia activitat, en general. Cal comprovar que existeix una relacio direc-
ta entre I'ampliacio de les capacitats expressives i I'aplicacio que se'n
fa a les tasques quotidianes de qualsevol area de I'aprenentatge.

12. Utilitzar en les produccions propies les formes lin-
giiistiques més adequades a les caracteristiques de la situa-
ci6 de comunicacio (intencio i context).

El criteri avaluatiu pretén de constatar la capacitat de I'alumne
per establir relacions entre formes lingtiistiques emprades i situacions
comunicatives de produccio. La reflexié que suposa una eleccio
escaient sera |'element a detectar a partir de |'observacié sistematica
de les situacions habituals.

13. ldentificar els elements basics que integren l'oraci6
simple, conéixer la concordanca dins la frase i fer-ho servir
per a la millora de les produccions propies.

Amb aquest criferi es tracta de comprovar que |'alumnat ha inte-
gral uns coneixements gramaticals basics sobre la llengua que fan
servir. No es tracta de valorar ailladament unes conceptualizacions,
sind la seva funcionalitat. Aixi es valorara la precisio en |'ts de la ter-
minologia gramatical imprescindible, perd fent atencié sobretot a la
utilitzacié dels mecanismes de funcionament propis de la llengua i a
la seva aplicacié convenient.

14. Elaborar textos corresponents a diferents contextos
comunicatius que impliquin usar articuladament la imatge i
el llenguatge verbal per tal d’expressar intencions comuni-
catives concretes.

Amb el criteri exposat s'intenla calibrar la capacitat de 'alumnat
per integrar diferents llenguatges. La capacitat per remarcar la inten-
ci6 comunicativa amb |'1s d’imatges combinades amb textos (orals
i/o escrits) i, alhora, la correlativa capacitat de descodificacio
d'aquests tipus de missatges ha de ser objecte d'una atencié prefe-
rent per part de 'equip de professors i professores.

15. Comparar textos (orals i escrits, poemes, cancons, con-
tes...) produits en les diferents varietats de la llengua catalana.

Amb aquest criteri s'intentara avaluar la capacitat de I'alumnat
per valorar i sentir com a prépies les diferents varietats geografiques
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de la llengua. També ha de servir per constatar |'adquisicio per parl
de l'alumnat de la necessitat d'un nivell estandard de la llengua, apte
per a una comunicacio social de caracter global i cultural. Sempre
partirem de I'experiéncia més immediata de I'entorn de la nina i el
nin (parla d'un company. emissions de radio o TV, rondalles...) dei-
xant de banda plantejaments teoricistes.
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Introduccid

Aquest document té un caracter orientatiu —tal com indica el seu
nom— i informatiu. Es presenten alguns suggeriments sobre com
entendre i posar en practica els principis metodologics i d'avaluacio
que sobre |'ensenyament i I'aprenentatge de l'area es contenen al
curriculum establert, Es recullen també algunes propostes per facili-
tar al professorat la seva tasca en relacid amb les giiestions a les
quals el curriculum oficial no respon, precisament pel seu caracter de
document obert. Es pretén que constitueixi una eina de treball til
tant per a l'elaboracio del projecte curricular i/o les programacions
d'aula de 'area com per orientar o resoldre giiestions de caracter
general o d'altres més puntuals.

A I'hora d’establir unes orientacions didactiques i per a l'avaluacio,
resulta imprescindible reflexionar sobre els processos d'aprenentatge,
és a dir, quan i com “s’aprén millor” i per tant, quan i com "s'aprén a
aprendre”. Es plantegen aqui. una série de suggeriments que poden
sewvir al professorat a I'hora de planificar el procés d'aprenentatge,
perque resulti eficac i preventiu de possibles dificultats.

En general podem dir que milloram el procés d’ensenyament-
aprenenlatge quan els nins i les nines:

— Parteixen del que ja saben, és a dir, poden relacionar el que
aprenen amb el que ja coneixen i dominen. Per aixo, sera
molt important realitzar activitats que ens situin en el punt de
partida, observar i tenir en compte les propostes i planteja-
ments de |'alumnat.

— Participen “activament” en el procés d'aprenentatge. Aixo
significa que s'han de sentir involucrats en el seu propi apre-
nentatge. En aquest sentit se'ls ha de potenciar i guiar en
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I'autoobservacio, 'autoplanificacié i I'autoavaluacié en tots els
aspectes. Aquests tres processos s'aniran fent progressiva-
ment meés independents al llarg de |'etapa primaria.

— Es senten motivats i interessats pel que se'ls ensenva, pels
temes plantejats, els troben un sentit i els veuen una aplicacio
i utilitat. Aixd significa garantir que els aprenentatges siguin
funcionals, és a dir, potenciar el que és més util per a la vida.

— Disposen de temps per progressar paulatinament. se'ls res-
pecten els ritmes d'aprenentatge i reben suport en els aspec-
tes que els presenten majors dificultats.

— S'organitzen correctament i disposen d'espais, materials i
recursos adequats.

— Interaccionen de forma positiva amb els altres, ja siquin com-
panys o companyes o el professorat,

— Obtenen un reconeixement, més o menys directe i explicit.
pel que fan i aconsegueixen. El professor o professora haura
de partir de la confianca en les possibilitats de I'alumnat, del
que ja poden fer i fugir d'una actitud negativa que resalta sem-
pre el que l'alumnat no “pot” o “no sap” fer. S’ha de mante-
nir una actitud positiva resaltant no tant sols el que els nins i
les nines saben fer sind el que intenten fer millor,

Tots els apartats abans esmentats ens condueixen de forma inequi-
voca a l'atencid i respecte a la diversitat i a considerar-la com un ele-
ment enriquidor del procés d'aprenentatge. L'actitud del professorat
—que ajusta o modifica els diferents elements del procés per donar res-
posta a les diferents necessitats educatives de |'alumnat— sera decissiva.

Referent al professorat, a més de les actuacions que s’han ano-
menat fins ara és interessant suggerir explicitament —de forma
orientativa i no exhaustiva— algunes de les condicions que poden
millorar, encara més. aquest proces:

— Adequar les tasques. Plantejar tasques i activitats d'un nivell de
complexitat adequat a les possibilitats dels alumnes (resulta
imprescindible |'avaluacié continua del procés),

— Fomentar dins 'aula un clima de respecte i comunicacio a tots
els nivells.

— Transmetre de forma adequada la informacié de manera que
ho puguin entendre tots els nins i les nines i oferir I'ajut neces-
sari als qui tenen més dificultats.
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— Tenir en compte les errades en el moment que es produeixen
i no nomeés al final del procés i que serveixin d'informacié per
millorar els ajuts,

Tots aquests apartats es veuen intimament relacionats i s'han de
tractar d'una forma globalilzada i totalment lligada.

El document esta organitzat en tres grans capitols. El primer, es
refereix als principis generals en |'ensenyament i aprenentatge de
I'area. aixi com suggeriments referits a aspectes organitzatius (espais.
materials i agrupaments). Dins el segon capitol s’han inclos orienta-
cions didactiques més especifiques referides als continguts: la relacio
existent amb els de les altres arees, |'organitzacio i la sequenciacio, el
sentit dels diferents tipus de contlinguts, el treball sobre els continguts
de comunicacié oral i comunicaciéd escrita i la incorporacié dels
temes transversals. Per acabar, es proposen algunes orientacions per
a l'avaluacio.
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Per concretar més el que ja s’ha dit es plantegen i s'amplien en
aquest capitol els principis que s’han de tenir en compte a I'hora
d'ensenyar i aprendre en la classe de llengua. La primera part tracta
dels principis generals de |'ensenyament en aquesta area, mentre
que en la segona es presenten orientacions sobre un aspecte molt
important a tenir en compte, |'organitzacio de 'aula.

Principis generals en I'ensenyament i
aprenentatge de |'area

Partir dels coneixements previs

L'Educacié Primaria es proposa iniciar en uns casos, quan no hi
ha hagut escolaritzacio prévia, i prosseguir en altres, quan si n'hi ha
hagut, I'actuacié educativa. S'ha d'aprofitar, d'una part, la major
facilitat d'adaptaci6 al medi escolar dels nins i les nines que procedei-
xen de I'educaci6 infantil i de compensar, d'altra banda, les diferén-
cies entre aquests nins i nines i els que ara comencen |'escolaritat,
Aquesta situaci¢ influeix, de forma important, en 'ensenyament i
aprenentatge de la llengua: quan inicia, o prosegueix, el seu procés
educatiu I'alumnat posseeix un coneixement de la llengua que ha
anat construint d'una forma majoritariament espontania, mitiancant
la interaccié amb la familia, els amics... o d'una forma més planifica-
da a 'escola infantil. Aquesta situacié és particularment complexa en
territoris amb una llengua prépia diferent de la castellana. Implica
per part de la comunitat educativa, en general del centre i del profes-




sorat, en particular, tota una série de condicionants que influeixen
sobre el bagatge lingtistic de I'alumnat. Fets com una educacio
infantil en immersio, en educacié bilingiie o en ensenyament mono-
lingiie, en castella, provequen situacions diverses que han d'ésser
resoltes tant a nivell de centre com a nivell d'aula. S’ha de partir dels
coneixements, actituds, expectatives i motivacions de l'alumnat i
anar-los ampliant i aprofundint al llarg d'aquesta etapa.

Es necessari detectar tant les experiéncies prévies com el nivell de
compeleéncia lingliistica, és a dir, es lracta de determinar el nivell on
es troba l'alumnat tant en comunicacio oral (comprensio i expressio)
com en comunicacié escrita (comprensi6 i expressio).

Aixi, ens trobam (sempre parlant d'un nivell adequat a 'edat i
nivell maduratiu) nins i nines que:

— Dominen la comprensio i expressid oral i posseeixen alguns
coneixements sobre la llengua escrita.

— Dominen la comprensi6 i expressi oral.

— Comprenen correctament, peré no son capagos d expressar-
se oralment.

— Comprenen amb dificultats, i no son capacos d'expressar-se
oralment.,

— No s6n capagos ni de comprendre ni d'expressar-se oralment.

En tot aix6 hi tendran una forta influéncia les actituds d’accepta-
¢io o de rebuig envers la llengua que puguin tenir tant la familia com
el propi alumne o alumna.

S'ha de tenir en compte que aquesta diversitat de situacions es
dona dins del mateix centre i, fins i tot, dins de la mateixa aula.
Per tant, és el Centre el responsable de |'elaboracié d'un projecte
lingtiistic coherent que tengui en comple lotes aquestes situacions i
que, en qualsevol cas, tendeixi a planificar les estratégies necessa-
ries perqué el catala sigui de forma progressiva la llengua d'apre-
nentatge i de relacié dins 'aula i per fer possible la seva preséncia
en altres ambits dins la mateixa escola i a I'entorn més proper al
nin i a la nina.

En aquest sentit s hauria de garantir que:

— Els infants catalanoparlants rebin I'ensenyament “en i de” la
seva llengua en els centres educatius que els acullin.

76



Orientacions didactiques
[ B

— Els infants castellanoparlants (i aquells d'ambient familiar amb
predomini de les dues llengiies) rebin també I'ensenyament del
catala i en catala amb una metodologia adequada a cada reali-
tat lingiistica,

Actualment ens trobam en aquesta Comunitat amb:

— Escoles d'ensenyament en catala on la llengua vehicular i
d'ensenyament és el catala i la majoria d'alumnes son catala-
no-parlants.

— Escoles amb el programa d'Inmersié on la llengua vehicular
dins l'aula i 'escola, en situacions formals, és el catala i la
major part dels alumnes son no catalanoparlants. El mestre o
la mestra hauran d'oferir tot I'ajut que calgui per tal de suplir
la mancanca de coneixements previs i d'is d'aquesta llengua
en contextos de la vida quotidiana.

— Escoles on la llengua vehicular és el castella. En alguns casos
s'imparteix alguna area en catala.

Com a resum de tol el que s'ha exposat, podriem dir que el pri-
mer que s'ha de tenir en compte abans d'iniciar el procés d'ensenya-
ment i aprenentatge, és el conjunt de coneixements previs a partir
dels quals es planificaran els nous continguts (procediments, actituds
i conceptes) i atendre la seva diversitat,

Resulta molt important iniciar el procés educatiu mitjancant una
avaluacio dels diferents nivells de I'alumnat. Aquesta valoracié podra
donar-se en situacions diverses, tant espentanies com planificades, i
en tots els casos és important que es faci d'una manera regular i es
deixi constancia escrita.

Implicar I'alumnat en el seu propi procés
d’aprenentatge

El nin i la nina s'’han de convertir en els vertaders protagonistes
del seu procés d'aprenentatge.

L'escola és la responsable de crear un ambient acollidor, de res-
pecte a totes les opinions. Aixo afavorira la desinhibicié i la partici-
pacié de forma que no es menysprei cap aportacio i es contribueixi
a la formacié i consolidacio del concepte d autoestima.
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El professorat sera un element motivador, que creara les condicions
necessaries per afavorir el desenvolupament de la comunicacio, tant
oral com escrita, i ocupara un paper essencial abans (en el moment de
la planificacio), durant (com a conductor, participant actiu i detector de
dificultats) i després (com avaluador i corrector) del proces.

Es necessari partir de la realitat ambiental dels nins i les nines
—ja que sobretot en aquesta area tenen especial importancia les
actituds lingiiistiques i els judicis previs, positius o negatius, que
pugui tenir I'alumnat— orientant-los perqué tractin de comprendre-
la, enriquir-la i ampliar-la a través del llenguatge. S'han de planificar
tasques que impliquin comunicacio per proposits reals i funcionals.

D’altra banda s'ha de potenciar i guiar I'autoobservacio, 'autopla-
nificacio i I'autoavaluacié de les activitats. Aquestes practiques resul-
ten més (tils que quan nomes les assumeix el professor.

Funcionalitat de I’aprenentatge lingiiistic

La motivacié és un dels aspectes més importants a tenir en comp-
te en el procés d’ensenyament-aprenentaige a I'hora de I'aprenentat-
ge de la llengua és el descobriment de la funcionalitat de la comunica-
cio l'element més important de motivacié. No hem d'oblidar que els
infants estableixen comunicacions abans que apareixin les primeres
manifestacions del llenguatge oral. Moltes funcions que aquest com-
pleix son realitzades anteriorment mitjancant sons i gestos, perc una
vegada que apareix la paraula comenca la possibilitat de generalitzar i
representar la realitat. La paraula constitueix un mitja més eficac i
economic per portar a terme les intencions comunicatives.

Els continguts (procediments, actituds i conceptes) han d’estar
subordinats als ebjectius que intenta aconseguir aquesta area durant
|'etapa primaria: el desenvolupament de la capacitat d'utilitzar el llen-
guatge com instrument de comunicaci6, de representacié i de conei-
xement. Sha d'eliminar la idea que aprendre llengua és aprendre
leoria gramalical, normes ortografliques, regles abstractes; en aques-
ta etapa educativa aprendre llengua ha d'ésser aprendre a emprar-la,
a manipular-la, crear-la i recrear-a.

El professorat haura d'estar atent a planificar i potenciar situa-
cions comunicatives (tant orals com escrites) entre ell i/o els nins i
les nines, aixi comn amb la resta del personal del centre i els pares i
les mares.
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Fomentar la interaccio dins 'aula

La intervencid educativa ha de fomentar la interrelacié i comuni-
cacid dins 'aula, crear un clima positiu i acollidor per als nins i les
nines en el qual tots col.laborin, participin i confrontin els seus
coneixements amb els dels altres.

Respecte a les situacions d’ensenyament i aprenentatge la
millor manera d'assolir els objectius sera plantejant tasques que
impliquin comunicacié per propoésits reals. Poden donar-se dife-
rents tipus de situacions: |'espontania, de comunicacio en el grup i
d'aprenentatge en altres arees i aquella en la qual l'aprenentatge
s'organitza entorn de l'analisi de textos. Aquestes situacions estan
orientades i seleccionades per poder practicar i reflexionar damunt
continguls concrels.

Es fonamental que es tengui en compte la realitat ambiental de
'alumnat per enriquir-la i ampliarla cap a contextos més llunyans.
Pareix adequal aprofitar les situacions collectives en les quals les
nines i els nins poden expressar, argumentar i debatre els seus punts
de vista i també promoure la relacié amb altres membres de la comu-
nitat escolar.

Actitud del professorat i comportament lingiiistic

Educar requereix optimisme i confianca en les possibilitats de
l'alumnat. S'ha de partir del que els nins i les nines poden fer i resal-
tar sempre no tan sols allo que fan bé siné el que intenten fer millor.

Al llarg de les indicacions anteriors s'han suggerit algunes formes
d’intervencié didactica que poden ajudar a facilitar la comunicacio. A
meés d'aixo pareix indicat constatar la importancia d'una bona comu-
nicacid entre professorat i alumnat. El professor o prolessora ha
d’adequar les tasques i transmetre de forma adequada (i reforcar
quan sigui necessari) la informacié de tal manera que ho puguin
entendre tots els nins i les nines.

S'ha de reconeixer tambe el valor modélic del llenguatge utilitzat
pel professorat —d'aqui la importancia de la utilitzacié, per la seva
part, d'un llenguatge estandard oral—, encara que aixé no pot signi-
ficar de cap manera el menyspreu cap a la llengua funcional que el
nin aporta a l'escola. Aixii tot, i en linies generals caldra que:
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— Ultilitzi la llengua catalana com a llengua de comunicacio a tots
els ambits.

— Usi tots els recursos que ofereix la propia llengua (autosufi-
ciéncia, no “traduir” per explicar...)

— Ultilitzi un vocabulari adequat a la capacitat lingtistica de
I'alumnat.

— Tengui cura de la bona prontincia i d'una articulacio i so ade-
qualts.

— El llenguatge sigui concis i amb el ritme adequat.

— Tengui cura dels termes i les expressions que utilitza, sobretot
referits a possibles missatges implicits discriminatoris.

Atendre la diversitat de I’alumnat

Els nins i les nines quan arriben a |'escola tenen bagatges molt
diferents: els processos de desenvolupament i aprenentatge son
diferenls per a cada nin i nina, els seus interessos i molivacions
son diversos i es manifesten diferéncies lingtiistiques notables, No
és nomeés en el moment inicial quan s'aprecien aquestes diferén-
cies, ja que al llarg de tola |'escolaritat els nins i les nines tenen rit-
mes d'aprenentatge distints, els seus gustos i preferéncies tambeé
son diferents... En conseqiiéncia pareix important oferir una res-
posta educativa diferenciada que tengui en compte la diversitat de
['alumnat.

El professorat haura d'elaborar estratégies d'actuacio per a tot el
grup i per a la diversitat dels diferents nivells de domini de la llengua,
aixo es pot aconseguir a través d'una varietat d'estratégies didacti-
ques diverses: programaci¢ de diferents tipus d’activitats, recerca de
materials variats i utilitzacioé d’agrupaments flexibles...

Les adaptacions curriculars constitueixen la resposta a la diversi-
tat que ha d’oferir el professorat.

S'ha de tenir present que no hi ha un model nic de llengua i
que és aconsellable partir de les diferéncies lingiiistiques presents a
l'aula per implicar I'alumnat en I'is de la llengua de diferents
maneres i en situacions distintes. El professorat ha de fomentar
una actitud de respecte i adequacié a aquesta diversitat, evitara
qualsevol tipus de rebuig o d'infravaloracié cap a qualsevol varietat
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lingiiistica. L'alumnat ha d'anar descobrint la funcionalitat i la utili-
tat dels diferents nivells de la llengua i la seva importancia de cara
a l'intercanvi comunicatiu.

Organitzacio de I'aula

Els tres aspectes que a continuacio s'analitzen, referents a l'orga-
nitzacio de l'aula, estan totalment interrelacionats de manera que
qualsevol d'ells condiciona els altres dos.

Espais

La comunicacio, la relacié entre 'alumnat i el professorat, es pot
veure afavorida per diversos factors: un clima respectués que fomenti
la participacio de nins i nines dins l'escola, una bona distribucio dels
espais, una decoracio agradable... poden ésser, entre altres, elements
que en gran mesura afectin la qualitat i la quantitat de la interaccio.

L'aula ha d'ésser un lloc de convivéncia on els nins i les nines
sentin la necessitat d'emprar la llengua en situacions en les quals
realment tenguin qualque cosa a dir i que aixo sigui tengut en comp-
te. Ara bé, l'aula no és I'linic espai que hagi de fer referéncia a
l'area, sind que també han d'ésser propicis la biblioteca del centre,
els passadissos, el pati... Es necessari, per tant, aprofitar tots els
recursos lingiiistics que des de l'escola i fora d'ella siguin d'utilitat i
comptar amb les persones que participen en la comunitat escolar.

Materials. Biblioteca i noves tecnologies
de la informacié

Els recursos que poden emprar-se en |'area sén molts diversos.
Es tracta de treballar amb materials que s’adaptin a distintes situa-
cions comunicatives; és aconsellable respectar la seva integritat pro-
curant que siguin complets, que recullin els diferents elements i que
aportin sentit al missatge (formals, iconics, gestuals...)

Poden ésser apropiats els elaborats pel professorat o pel propi
alumnat, a més dels que es poden adquirir ja elaborats, Els textos
han d'ésser de diversos tipus (llibres de consulta, de lectura...) que
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hauran d'incloure descripcions, narracions, ordres, dialegs, predic-
cions, textos argumentatius i retorics, sempre adequats al nivell evo-
lutiu del nin i la nina. El paper del mestre sera imprescindible en la
seleccio dels llibres. en I'orientacié individual de cada nin i nina per
promoure la lectura autonoma encaminada a ésser una font de
coneixement, plaer i diversio. Cal remarcar la importancia dels tex-
tos que donem als alumnes i que el professorat sapiga a qué enfron-
ta I'alumnat, a quin tipus de text, per quina ra6, amb quin grau de
dificultat, per extreure'n quins significats... Sera important ensenyar-
los a usar els textos adeguadament (maneig d'index, consulta de dic-
cionaris...)

Es fomentara als nins i les nines, des del comengament de |'eta-
pa, el bon Gs dels materials. El professorat haura de procurar una
disposicio i organitzacié que faciliti I'as de la biblioteca i que sigui
accessible a tot I'alumnat, S'involucrara als nins i a les nines en la
seva organitzacié d'una forma gradual, de manera que cada vegada
s'hi sentin meés implicats.

La biblioteca d'aula no cal que sigui excessivament extensa en
quant a nombre de volums, pero si variada i adequada a totes les
edats, nivells de maduracié dels alumnes i a les necessitats curricu-
lars. Es procurara que s'hi trobin a més dels llibres de lectura i altres
de consulta, publicacions periodiques i revistes d'actualitat que cons-
titueixen uns dels vehicles culturals i d'informacié del nostre temps.

La importancia de la biblioteca d'aula ve donada perque pot
constituir:

— Un element motivador dins I'area de llengua, i un instrument
per aconseguir enriquir el vocabulari i I'expressio, desenvolu-
par la creativitat i formar |'habit lector. La lormacié d'aquest
habit hauria de constituir un treball continuat i sistematic, amb
uns objectius clars i un programa de promocié progressiva de
la lectura i sobretot fonamentalment entretengut i divertit.

— Un lloc d'informacio, documentacio i treball sobre les altres
arees.

— Un espai on es potencii la utilitzacio dels llibres durant el
temps d'oci.

— Un lloc on els nins incorporin les seves propies produccions
de llibres,

Com a proposta d'activitats que es poden realitzar a la biblioteca
d'aula:
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— Destinar un temps a llegir,
— Dramatitzar les histories dels llibres.
— Recrear el llibre, els personatges, els llocs...

— Fer posades en comt on es comenti, valori i intercanvii el que
s'ha llegit.

— Jugar a canviar el final del llibre, mesclar dues histories, ..

Dins |'organitzacio de l'aula es tendra molt present la utilitzacio
funcional de les noves tecnologies com instruments que permetin
nous estimuls a 'alumnat i com a recursos didactics. Es procurara la
utilitzacié habitual dels recursos audio-visuals i s'haura d’anar donant
entrada a la informatica en la mesura que sigui possible.

Agrupaments

Tant en les activitats de comunicacié oral com en les de comuni-
cacio escrita es dona la necessitat de fer distints tipus d'agrupaments
de I'alumnat. En ocasions sera convenient el treball en gran grup
(posades en comu, revisions de textos guiades pel professor o la pro-
fessora...): en altres s’haura de treballar en petits grups (preparacié
d'estratégies i plans, resolucio de problemes lingtiistics, lectures
col.lectives.,.); d'altra banda també hi haura la necessitat del treball
individual (lectura auténoma, elaboracioé de textos personals...). En
tots els casos el professorat haura de buscar V'agrupament que millor
s'adapti al contingut i a 'activitat a realitzar. L.'organitzacio de la clas-
se haura de facilitar els canvis d'agrupaments.

Amb |'objectiu d'atendre a la diversitat de |'alumnat s'hauran de
facilitar diferents tipus d'agrupaments. Aixi, el tractament d'alguns
continguts es pot realitzar obeint a criteris d’homogeneitat en quant al
nivell d'adquisicié de certs aprenentatges (per exemple, lecto-escriptu-
ra, al comencament de |'escolaritat) encara que la majoria d'activitats
haurien de realitzar-se en grups heterogenis, ja que enriqueixen la
interacci¢ i milloren I'aprenentatge. Els agrupaments homogenis han
d'ésser flexibles permetent, en qualsevol moment, un trasvas dels nins
i les nines d'un grup a l'altre en funci6 del seu procés d'aprenentatge.
Aixi hauria de tenir-se en compte la conveniéncia d'utilitzar criteris
d'agrupament que abarquin el conjunt del cicle.
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En aquest apartat s'inclouen suggeriments per al tractament dels
continguts de l'area: la seva relacié amb altres arees, els tipus de
continguts en llengua i literatura i la seva seqiienciacio i organitzacio,
els continguts especifics de I'area i els temes transversals.

Relacio amb altres arees curriculars

La llengua és l'instrument privilegiat de comunicacio que esta
present en qualsevol activitat humana de relacié, afavoreix la forma-
ci6 d'un pensament clar i organitzat i és el medi primordial per al
coneixement de la realitat. En conseqiiéncia la llengua tendra un
doble vessant dins |'escola, per una part sera l'instrument d'aprenen-
tatge de les altres arees i hi estara present en tot moment, tenint en
compte, a meés, el caracter globalitzador d'aquesta etapa; per altra
part tendra els seus propis continguts com area.

Els tipus de continguts en Llengua
i Literatura

Tots els tipus de continguts han d’'ésser objecte d'aprenentatge i
en conseqiiéncia objecte d'ensenyament. En el curriculum oficial es
distingeixen tres grans categories: conceptes, procediments i acti-
tuds. El caracter globalitzador de |'etapa primaria fa que aquests con-
tinguts no es presentin en blocs separats. Es fara en aquesta etapa
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meés émfasi en els continguts procedimentals i d'actitud ja que consti-
tueixen l'eix ceniral. Els continguts conceptuals no seran tractats
com a “conceptes cientifics acabats", es tracta, de la construccid
d’aproximacions successives al concepte objecte d'aprenentatge. En
tot cas, els tres blocs de continguts sén importants dins 1'area, pero
aixd no ha de suposar un treball de cada un per separat siné d'una
manera integrada i en tot moment, cada un dels tres. ha d'ésser
objecte davaluacio.

Seqiiencia i organitzacio dels continguts

El curriculum oficial recull els objectius, continguts i criteris d ava-
luaci6 que s'han de tractar al llarg de I'Educacié Primaria. No s'esta-
bleix una seqiienciacié ja que correspon a cada centre decidir, segons
les seves caracteristiques, quan s'ha de treballar cadascun d'ells. No
obstant aixé, s’ha elaborat una seqiienciacié orientativa de contin-
quts que facilita la consecucié dels objectius proposats en el curricu-
lum oficial.

lLa majoria dels continguts estan proposats perqueé es tractin
d'una manera ciclica, ja que la major part d'ells apareixen des de
I'inici de I'escolaritzacié i s'aniran assolint i afiancant progressiva-
ment al llarg de I'etapa amb la finalitat que 1'alumnat sigui capac de
transportar-los en altres contextos fora de l'escola. Hi ha una pro-
gressio en el desenvolupament de la competéncia comunicativa. Es
diferencien les situacions en les quals |'alumnat és capag d'utilitzar
la llengua i els usos que fara d'ella. Inicialment es mou en un pla
narratiu i descriptiu de les seves vivéncies. Posteriorment és capac
de funcionar de forma meés flexible i profunda, amplia els seus cen-
tres d'interés i va més enlla del més immediat i explicit. En els
darrers cursos d'aguesta etapa sera capac¢ de captar distints punts
de vista, de reformular els seus i de no fer judicis prematurs, estu-
diant préviament diferents solucions alternatives al problema i
tenint en compte l'opini6é dels altres. El professor o la professora,
per tant, ha de crear situacions diverses que exigeixin usos i for-
mes cada vegada més complexes i que obliguin a posar en practica
els diferents nivells de la llengua. En |'elaboracié d'unitats didacti-
ques caldra buscar i reflectir les multiples relacions que existeixen
entre els diferents continguts, no tan sols entre els assenyalats en
aquesta area sind també en relaci6 amb la resta de les altres arees
d'aprenentatge.
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Continguts especifics

Resulta necessari tenir en compte que el conjunt de continguts i
activitats que es planifiquen per afavorir el desenvolupament de la
comprensi6 oral i escrita, serveixen també per introduir de manera
gradual i progressiva els continguts sistematics de fonética, ortogra-
fia. lexic i gramatica.

Tradicionalment aquest estudi s'ha fet de forma tedrica i poc
contextualitzada. Cal que les activitats encaminades a l'adquisicié
d'aquests continguts sorgeixin d'un plantejament viu i imaginatiu
de la llengua ja que des de fa temps es dubta del paper dels exerci-
cis formals per aconseguir-ne un Us més correcte, coherent i ade-
quat. Aixi mateix, aquestes activitats han d'anar encaminades a
I'exploracio i a I'exercici actiu de recerca i observacié de regulari-
tats en el funcionament de la llengua (al contrari que en l'ensen-
yament fradicional que es basa en la definicid previa i I'analisi pos-
terior).

Es fonamental una coordinacié i planificacio dels continguts al
llarg de tota |'etapa que permeti establir una programacio coherent.

En aquest apartat s'especifica el tractament concret que han de
tenir els continguts més rellevants de 'area. S'agrupen en dos gran
blocs: comunicacié oral i comunicacié escrita.

Comunicacio6 oral

En la proposta general de I'area de llengua i literatura interessa
destacar el paper de la llengua oral, |'ensenvament de continguts que
en certs casos ha sofert una practica que generalment ha caigut en
I'oblit i ha estat poc sistematitzada.

La comunicacié oral es planteja a partir de diferents situacions i
intencions comunicatives. Es partira de situacions reals i simulades
referides a contextos propers a l'alumnat que s'aniran ampliant pro-
gressivament, es tractaran situacions informals progressant cap a les
formalitzades incloent-hi distints tipus d'interlocutors (nins i nines i
adults, coneguts i desconeguts). Totes les activitats es plantejaran a
partir d'una intencionalitat. Pareix important tenir present situacions
individuals (exposicions...) i col.lectives (didleg, conversa debat...), de
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presa de decisions i planificacié d’activitats que no tan sols afectin
I'aula, sind que involucrin a altres grups, al cicle o al centre.

Els nins i les nines han de participar activament en les situacions
d'intercanvi i han d'aprendre i respectar les normes que regeixen
cada una d’aquestes situacions.

Es important tenir en compte que, en totes les arees, la verbalit-
zacié de les idees ajuda a clarificar i afiancar els aprenentatges, a
comparar i analitzar distintes perspectives i a compartir informacié
per contribuir a |'objectiu d'aconseguir aprenentatges més complets,
més elaborats i mes clars.

L'alumnat anira descobrint i prenent consciéncia de la utilitat del
llenguatge, a tenir interés i qust en la participacié espontania i pro-
gressant cap a formes d'expressi6 correctes, coherents, reflexives i
constructives.,

L ampliacio dels contextos i les interaccions ens servira per
desenvolupar la capacitat de comprensid. S'atendra tant a les formes
lingtiistiques com a les no lingiistiques. Es treballara l'audicié de tex-
los preparats anticipadament per aconseguir objectius determinats.
Es interessant disposar de tots el recursos disponibles a fi de facilitar
la comprensio. Es treballaran la diferenciacio de les idees esencials i
accesories, les parts dels text i I'estructuracié del discurs, aixi com
s'anira enriquint el vocabulari treballat. Es treballaran textos de tradi-
ci6 oral per despertar l'interés, coneixement i valoracié dels ele-
ments culturals tradicionals propis de la comunitat.

En aquesta etapa educativa s'organitzaran activitats encaminades a
escoltar textos (relats, contes, missatges de radio i televisio, altre tipus
de gravacions). Es treballara, en aquests casos, sobre la comprensio i
I'analisi dels aspectes propis dels textos; també es fomentara |'actitud
critica enfront d'aquests missatges. En aquest aspecte els mitjans de
comunicacio audiovisuals donaran moltes possibilitats pel treball lingtiis-
tic: reconéixer el llenguatge propi de cada mitja, la interpretacié critica
dels missatges, i I'analisi sobre altres elements no lingiiistics (imatge,
miisica. ..) que contribueixen a completar el sentit del missatge.

Per al desenvolupament de la capacitat d'escoltar i comprendre
pot ésser important que el centre disposi d'una aula d audio-visual on
s'hi trobin diferents tipus de gravacions (missatges de radio. de televi-
sio, contes...). Aixi mateix pot estar completat per imatges diverses
(fotografies. diapositives, cartells...) molt utilitzables com a recursos
per a l'observacio i 'expressio oral.
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El treball dels textos orals també anira encaminat a aconseguir
una bona expressio, es procurara que el nin i la nina utilitzin una
entonaci6, diccid, gest i postura corporal correctes. Sera molt til la
memoritzacio de textos {rimes. contarelles, cangons curtes...) i la
dramatitzacié sera un mitjia molt interessant per ajudar al nin i la
nina a comunicar-se amb els allres, a expressar els seus sentiments i
pensaments i a tenir confianca en si mateix. Tot aixo anira encami-
nat a una ampliacié del camp léxic i semantic, a una correcta utilitza-
ci6 del temps verbal. a una correcta concordanca entre els elements
de la frase i a 'adequacio de la propia expressio a situacions correc-
tes de comunicacié.

L'educador o |'educadora no pot oblidar que tota l'activitat pro-
gramada per assolir els objectius propis del llenguatge oral és la base
per al posterior aprenentatge i domini de la comunicacio escrita.

Mitjancant aquests suggeriments, es pretén remarcar que la con-
secucio dels objectius proposats referits a la comunicacié oral, reque-
reix un esfor¢ en la planificacio del treball i una reflexioé de com vin-
cular-ho amb les necessitats reals de comunicacio dels alumnes. No
és suficient plantejar situacions on els nins i les nines hagin d'expres-
sar-se; és necessari fixar objectius clars i graduats que abarquin tots
els aspectes involucrats en la llengua oral, proposar activitats estimu-
lants i Gtils, i emprar criteris d'avaluacié coherents.

Amb tot aix0, els nins i les nines, hauran de reconeéixer i valorar
la llengua catalana com a llengua propia i signe d'identitat.

Comunicaci6 escrita

L'aprenentatge de la lectura i I'escriptura és un fet complex
perqueé hi intervé un element convencional i totalment arbitrari: el
codi escrit. Es un aprenentatge de gran importancia per a la comu-
nicacio i que no pot ésser considerat com una simple traduccié del
codi oral. Per aconseguir un bon aprenentatge de la lecto-escriptu-
ra &s necessari que el nin i la nina hagin aconseguit un bon dormini
de les habilitats perceptives. sensorials. cognoscitives, motrius...
necessaries.

Consideram important la lectura d'imatges tant pel que té
d'element potenciador de |'expressio oral com per comencar a
desenvolupar I'observacié sistematica i I'ordre imprescindibles per
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aconseqguir un correcte aprenentatge de la lecto-escriptura. S'anira
aprofundint en aquesta lectura al llarg dels cicles treballant des de la
idea principal fins arribar a 'analisi de les idees abstractes.

La comunicacio escrita es troba a |'entorn habitual del nin i la nina
(cartells, anuncis...) que observen com les persones adultes llegeixen
llibres, premsa... i com empren la llengua escrita en les diverses acti-
vitats quotidianes. Aixo implica que —a pesar que primordialment
I'aprenentatge de la llengua escrita es fa durant aquesta etapa i a
I'escola— l'alumnat ja té uns certs coneixements previs sobre |'escrip-
tura que dependran en gran part de |'ambient en qué han viscut.

Quan comengca |'etapa, la funcio essencial de 'escola és desper-
tar l'interés per aprendre a llegir i a escriure. Com hem dit abans hi
haura nins i nines que degut a haver viscut en un ambient estimulant
es mostraran més motivats que d’altres que per diverses raons no hi
estiguin.

Hem apuntat, també, que el nin i la nina es mostren interessats
quan descobreixen la importancia i la funcionalitat del que fan. Es
aqui quan ens trobam amb el gran problema; la manca de normalitza-
ci6 en 'as pablic del catala, és a dir, els coneixements previs i la moti-
vaci6 de gran part dels nins i nines és exclussivament per la llengua
castellana perqué és en la que comencen a descobrir la funcionalitat
de la llengua escrifa. Per fant la soluci® més convenient seria la de
crear la necessitat d'expressar-se en catala, al manco, dins I'escola.

El professorat pot servir-se de diferents recursos perqué els nins i
les nines identifiquin la lectura i I'escriptura en catala com aprenen-
tatges necessaris per a la vida quotidiana, un dels més importants
pot ésser que gran part dels textos escrits i llegits (de forma mes
accentuada en el primer cicle) siguin textos funcionals i imprescindi-
bles per a desenvolupar-se dins la classe i dins el centre: notes, llis-
tes, etiquetes, rétols que marquin objectes, indicacions... Progressi-
vament s'introduiran textos senzills (contes breus, cancons curtes,
refranys, ..) i d'altres més complexos (literaris adequats a 'edat i nivell
maduratiu de 'alumnat, textos d'is en altres arees, premsa...) La lec-
tura dels textos ha d'ésser comprensiva mitjancant el desenvolupa-
ment d'estratégies cada vegada més elaborades, adequades i inde-
pendents del professorat. S’ha de procurar que progressivament el
nin i la nina tenguin un paper més actiu, critic i creatiu.

El paper del professor és molt important al llarg de tot el procés i
no només s'ha de reduir a la preparacid d'activitats i a l'avaluacio

90



Orientacions didactiques

final: la seva intervencié sera decissiva durant la lectura del text per
oferir ajut en ['eleccio de les estratégies de comprensi6. aixi com per
detectar i orientar I'alumnat en la correccio de les errades que es
puguin donar. En certes ocasions s'oblida la importancia de la inter-
venci6 educativa al llarg del procés de lectura incidint només en l'ela-
boracio de fitxes, resums o gliestionaris en acabar |'activitat. Aixo no
vol dir que aquestes activitats no puguin eésser interessants, sind que
no n'han de constituir la base del treball.

Abans d'iniciar la lectura d'un text cal que el professor o profes-
sora analitzi el grau de dificultat i 'adequacié a I'edat i nivell madu-
ratiu de 'alumnat. Després es fa necessari aclarir als nins i les
nines |'objectiu de la feina i establir els elements que ens perme-
tran valorar el seu progrés (avaluacié per part del professor i pro-
fessora | autocavaluacid). Resulta interessant realitzar activitats enca-
minades a la motivacié de I'alumnat que ens serveixin per introduir
el tema del text (sortides. mitjans audio-visuals, enquestes...), aixi
com proposar a |'alumnat activitats com: la prediccio del que pas-
sara a partir del titol o la portada, proporcionar informacié que els
ajudi a situar la lectura...

De la mateixa manera han de treballar-se distintes estrategies per
fixar |'atencio sobre determinades parts del text (titols, portades, dis-
tribucié espacial, capitols...) Per altra part han de tractar-se diferents
procediments per resoldre problemes de comprensié del text
(avancar i retrocedir, acudir al diccionari...) Finalment es pot millorar
la comprensio analitzant altres aspectes com: diferenciacio de fets
reals i imaginaris, interpretacié del doble sentit i sentit humoristic,
identificacio de missatges amb discriminacio de qualsevol tipus. .,

Segons les activitats programades es triara el tipus d'agrupa-
ment que es consideri més adequat en cada moment. En la realit-
zacié de les activitats proposades anteriorment pareix interessant
aprofitar el treball en petit grup ja que és a través de les interac-
cions amb els altres quan és possible confrontar les propies inter-
pretacions i prediccions, raonar el procés que s'ha seguit. La inter-
vencié del professor pot ésser de gran valor, sobretot durant els
primers cicles de l'etapa.

Consideram important que es treballi la memoritzacié, sempre
comprensiva, de textos progressivament més complexos pero sem-
pre adequats a |'edat i nivell maduratiu de cada nin i cada nina. Sera
interessant la molivacio mitjancant la representacié del que s’ha
memoritzat davant els companys de la classe o d'altres grups.
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L'escriptura és, tal vegada, un dels aspectes de l'drea on hi ha
hagut una gran quantitat d'experiéncies poc orientatives per a |'alum-
nat i que han contribuit molt poc al desenvolupament de la seva
expressio. Aixo s'ha pogut constatar, sobretot, en 'estudi dels contin-
quts referits a |'ortografia. La practica més habitual dins les escoles I'ha
convertida en una préactica descontextualitzada, I'alumnat no hi té cap
motivacio ja que es sol basar en unes activitats repetitives i ineficaces.
Cal plantejar-se la necessitat de crear un clima on el nin i la nina ten-
guin un motiu per escriure bé i que entenguin la seva importancia i
funcionalitat per a la comprensié del missatge. En quant a les redac-
cions o l'elaboracié de temes lliures sense cap pauta o treball sistema-
tic han desvirtuat en gran mesura el que hauria d'ésser una intervencié
meés amplia, on s'ensenyi al nin i a la nina a expressar bé una opinié,
estructurar un comentari personal. relatar sentiments i experiéncies, i,
en definitiva, a gaudir en la creaci6 dels textos.

Amb la intencié d'orientar el professorat en la planificacio de les
activitats, s'indiquen algunes de les condicions que poden afavorir el
desenvolupament de l'escriptura i que resultin senzilles de plantejar
dins I'aula. Aquestes condicions es refereixen a la seleccié de situa-
cions de comunicacié escrita, a la determinacié dels objectius que es
pretenen aconseguir, a la recerca dels suports pertinents i a la publi-
cacio dels textos.

En primer lloc, les activitats han de respondre a necessitats reals
de comunicacio. Si I'objectiu és aconseguir que aquest aprenentatge
sigui significatiu i funcional caldra (sobretot durant els primers cicles)
aprofitar totes aquelles situacions de la vida quotidiana per les quals
es fa necessari |'escriptura (notes, llistes, missatges entre com-
panys...). S'’ha d'afavorir la valoracié de la importancia d'una bona
presentacié per aconseguir o afavorir la intencié comunicativa.

En relacié amb aixd pot ésser ttil aprofitar els diferents interlocu-
tors de |'entorn escolar (companys del centre, familiars i altres adults
que participen en la vida escolar, alumnat d'altres escoles, persones
o institucions a qui es sol.liciti informacio, participacié a activitats
organitzades per diferents institucions...). Es aconsellable treballar
textos que atenguin diferents finalitats com: descripcions, comentaris
personals, poemes, contes, resums, guions, fitxes de recollida
d'informacio, qilestionaris, informes, murals, cartells, comics, histo-
rietes, revistes o altres publicacions periodiques.

D'altra banda resulta necessari fer explicit i compartir amb els
nins i les nines els objectius que es pretenen aconsequiir.

52



Orientacions didactiques

Un altre element que s'ha de tenir en compte en | organitzacio
d'activitats a l'aula sén els materials de suport que poden ésser
necessaris per a l'elaboracié de textos, ja sia referits als aspectes
estrictament lingiistics com al contingut i |'estructura (diccionaris, fit-
xes de consulta. diferents llibres de text...)

Per acabar, s'ha d'incidir en la importancia de donar a conéixer
els textos produits per |'alumnat (incorporacié a la biblioteca d'aula,
revista escolar, exposar-los en diferents llocs de |'escola.. )

L elaboracié de textos és una activitat complexa. Es necessaria la
utilitzacié per part del professor de técniques sistematiques | contex-
tualitzades que orientin i arribin a ésser interioritzades progressiva-
ment per |'alumnat. Es important oferir-los pautes per generar i
organitzar les idees; ensenvar-los a estructurar el text i a utilitzar el
vocabulari necessari per facilitar la realitzacio del text aportant els
ajuts necessaris. S’haura d'orientar-los perqueé ells mateixos revisin i
millorin les seves produccions.

La revisio dels textos produits és una estratégia que s'ha d'anar
fent progressivament més independent per part de |'alumnat, el nin i
la nina han d'entendre que la revisié no és una tasca exclussiva del
professorat, sind un aprenentatge que |'alumnat ha de realitzar.

D'altra banda, el treball en grup és adequat en qualsevol moment
de la produccié de textos; afavoreix la discussio i la confrontacio de
diversos punts de vista sobre els continguts i les formes més adequa-
des, obliga a establir un pla per organitzar el treball i a considerar el
paper de cada un per aconseguir una produccio rica i plural.

En resum, es dedueix el segilent: per una banda, la necessitat
d'una practica diversificada on l'alumnat aprengui a escriure dife-
rents tipus de textos; per altra, la necessitat de técniques sistemati-
ques per a la produccié de textos; finalment, la valoracié de 'aspecte
ladic 1 creatiu dels escrits personals per fomentar que els nins i les
nines s'expressin d'una manera lliure i personal.

Temes transversals

Qualsevol tema transversal pot ésser objecte de tractament des de
I'area de llengua catalana (ja que hem proposat com a objectiu de
'aprenentatge que la llengua ha d'aprendre’s com a vehicle de
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comunicacio). Conseqiientment, dependra de |'opci6 del Centre i no
dels factors intrinsecs de la llengua, que qualsevol tema d'aquesta
naturalesa sigui desenvolupat a partir d'aquesta area. Cal considerar
que la catalana és la llengua propia del territori i, per tant, la seva
funcionalitat no és giiestionable des de cap perspectiva.

El treball sobre els temes transversals representa. necessariament,
treball en equip i no feina individual d'un professor o professora.
Resulta molt interessant la planificacio d'activitats en les quals inter-
vengui tot el centre (ambientacions per a la pau, el dia de |'arbre, el
dia del llibre...) i fins i tot la coordinacié d'aquestes activitats amb
altres centres. En aquest sentit, resulta molt convenient aprofitar els
ajuls que puguin provenir de les diverses entitats locals.

Tota aquesta série de temes que afecten la formacio integral de
I'alumnat es planificaran a partir del PEC i del PCC. El professorat
ha de treballar ['area des d'una perspectiva amplia, procurant vincu-
lar-la al tractament d'aquests temes que tenen una importancia vital
dins la societat actual. A través de |'educacié lingiistica i literaria s'ha
de promoure una educacié moral i civica i per a la pau, tambeé es pot
contribuir a la sensibilitzacié dels problemes ambientals i de la salut,
per altra part s’haura d'atendre a la igualtat d'oportunitat entre els
sexes, aixi com fomentar I'educacio vial i afavorir una adequada for-
macio del consumidor.

£n aquest sentit la majoria d'activitats a l'area aniran encamina-
des al tractament de textos, tant orals com escrits. Una font impor-
tant per aquest estudi son els mitjans de comunicacio, sobretot
fractant-se de |'educacio ambiental i per a la pau; en 'educacié vial,
I'analisi i la interpretacié de senvals; en educacid per al consum,
I'analisi i la valoracié d'etiquetes, anuncis i eslogans publicitaris, tam-
bé es podra tractar el comportament sexista de la publicitat. A traves
de l'estudi d'aquests textos |'alumnat podra analitzar tota la pro-
blematica social que ell viu i acostar-se a temes no tan propers, pero
que, també, probablement coneix, analitzar-ne la intencionalitat i
interpretar-ne els elements implicits per afavorir la creacio d’actituds
critiques cap a ells,

Aixi i tot, no ens limitarem a treballar textos orals o escrits, sind
que els acompanyarem amb un conjunt d’activitats que podran ésser
especifiques per a cada un d'aquests temes. Com exemple per a 'edu-
caci6 sobre la pau el professorat procurara crear dins l'aula un clima
de dialeg on tots puguin expressar-se lliurement. S’haura d’acompan-
var, per afavorir encara més el clima, d'una ambientacit adequada.
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Orientacions per
a l'avaluacio

S’exposen en aquest capitol algunes orientacions sobre avaluacio
en Llengua Catalana i Literatura, tenint present les Orientacions per
a I'Educacié Primaria. En molts casos les consideracions que es tro-
bin en un i altre document seran semblants, encara que aqui es pro-
curen presentar els aspectes més especifics de 'area.

L'avaluacio s'entén com una part essencial del procés d'ensenva-
ment-aprenentaige ja que és l'instrument que té el professorat per
anar millorant la tasca que ha planificat i executat. Es tracta de
detectar i analitzar els progressos i les dificultats que han sorgit
durant tot el procés i d oferir recursos per solucionar els problemes
(aquest darrer aspecte és, tal vegada, el menys treballat quan és una
de les parts essencials del procés avaluador). L'avaluacio es realitzara
de forma continua i no pot quedar reduida a actuacions aillades ni
identificar-se amb les qualificacions.

S'estudien dos aspectes fonamentals de |'avaluacié i que es referei-
xen als elements essencials del procés d'ensenyament-aprenentatge:

— El grau d'aprenentatge de cada nin i nina.
— La intervenci6 educativa.

Avaluacio del grau d’aprenentatge de I'alumnat

Queé avaluar:

El curriculum oficial inclou uns criteris d’avaluacié que sén pres-
criptius pel conjunt de centres i que determinen els aprenentatges
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que pareix indispensable que els alumnes assoleixin en acabar |'eta-
pa. Aquests criteris nomeés fan referéncia a algunes capacitats i certs
continguts de l'area que es consideren essencials en aquesta etapa
educativa. Com que responen nomeés al que s'ha d'aconseguir a final
de l'etapa i a més son intencionadament incomplets i per tant respo-
nen parcialment al que s'ha d'avaluar, cada centre haura de comple-
tar-los i seqiienciar-los per a cada cicle de I'etapa: incorporant-hi tots
aquells aspectes que consideri necessaris segons les seves propies
caracteristiques i les opcions del professorat.

Per facilitar aquesta tasca s'ha elaborat —a partir dels criteris de
final de cicle— una possible seqiienciacid que. amb caracter orienta-
tiu, apareix publicada en forma de resolucié. S’han seleccionat les
capacitals i continguts que pareixen més indicats per a cada cicle.

Aixi, per exemple, en relacio en l'intercanvi verbal i el coneixe-
ment i respecte de les normes que regeixen la interaccié, en el curri-
culum oficial figura el segiient criteri |'avaluacio:

"Participar de manera constructiva (atencio, respecte de
les opinions alienes, argumentacio de les propies...) en
situacions comunicatives propies de la vida escolar (assem-
blees, exposicions, debats col.loquis, activitats grupals...)
amb interpretacié de les convencions que possibiliten
I'intercanui en situacions semblants”.

Aquest objectiu s'ha d'aconseguir en finalitzar |'etapa. $'ha d'esta-
blir la seqiiencia que s'ha de seguir a través dels diferents cicles en
relacio amb aquests aprenentatges. En aquest sentit s'ha de determi-
nar com la capacitat d'interaccit es fa progressivament més comple-
xa. quins tipus de situacions d'intercanvi s’han de treballar en cada un
dels cicles, i quines normes s'han de respectar en aquesta interaccio.

En el primer cicle, sembla important polenciar en 'alumnat les
capacitats de comprensio i expressio oral en les situacions d'inter-
canvi referides a 1'activital meés quotidiana, als contextos mes propers
i amb interlocutors coneguts. S’ha de procurar que aquesta interven-
cid respecti les normes més elementals perqué es pugui produir
I'intercanvi. El criteri per aquest cicle indica:

“Participar en les situacions de comunicacié de ['activi-
tat quetidiana (manifestar gustos i preferéncies, relatar
experiéncies...) i respectar les normes elementals que per-
meten la comunicacié (espera, atencié, interés, torn de
paraula)”.
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En el segon cicle s'amplien les situacions d'intercanvi augmentant
els contextos i els interlocutors. La intervencié ha de respectar les
normes elementals de participacié en aquestes situacions i s'ha
d'adequar |'expressio a la intencié i al context en queé es produeix
l'intercanvi. El criteri indica;

“Participar de forma correcta en situacions progressiva-
ment més formals adequant la seva expressié als diferents
contextos, interlocutors i intencions”,

L'avaluacié de llengua catalana no es limitara, tan sols. als
moments dedicats especialment a |'area, sind que, com s’ha apuntat
en altres apartats i ja que la llengua és un instrument per a l'apre-
nentalge de les altres arees, és necessari avaluar les produccions dels
alumnes. tant orals com escrites. que es donin en qualsevol area
curricular. En tot cas es prioritzara, en l'etapa primaria, 'avaluacio
dels continguls procedimentals i d’actitud: els continguts conceptuals
s'adquiriran a través de la propia activitat lingtiistica i per tant seran
objecte d'avaluacio a més llarg termini.

El professorat haura d'atendre, i per tant avaluar, la diversitat de
I'alumnat que arribi a l'escola, el seu coneixement i utilitzacio de la
llengua catalana, perqueé a partir d’aquesta realitat pugui elaborar ins-
truments d’avaluacié adequats. Nomeés partint d'aquesta realitat
podra avaluar els progressos i la consecucio dels objectius proposats.

L'avaluacio de |'expressio oral sera possible a traves de |'observacio
sistematica i continuada de les propies produccions dels nins i les nines
i de I'tis que fan de la llengua. El professorat haurd de planificar situa-
cions i interaccions comunicatives per tal de poder-la dur a terme.

En l'avaluacié de la comunicacié oral haurem d'atendre entre
d'altres els segiients aspectes —sempre tenint en compte |'edat. el
nivell maduratiu de I'alumnat i els continguts treballats a cada cicle—:

— L'adequaci6 del llenguatge a la intencio i situacié comunicativa.

— Utilitzacio de les estratégies i normes basiques per establir una
bona comunicacio.

— Capacitat i interés per participar en les situacions comunicati-
ves de forma correcta.

— Capacitat per expressar-se d una manera fluida i clara amb la
utilitzacio d'una bona prontincia, del camp lexic, i semantic
precis i d'una estructura de la llengua correcta.
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— Adequacio dels elements no lingiiistics (gest, postura corporal,
mirada...) a la situacio i intencié comunicativa.

— Valoracié de la necessitat d'una expressié correcta i clara per
establir una bona comunicacio.

En quant a l'avaluacié de la comunicacio escrita:

— Lectura en veu alta dels textos respectant els diferents aspec-
tes treballats a cada cicle. '

— Comprensio dels textos llegits amb la utilitzacié destratégies
progressivament més complexes.

— Interés i gust en la lectura.
— Produccio de textos adequats al nivell.

— Presentaci6 correcta dels textos. Valoracio de la importancia
d'aquest aspecte.

— Adequaci6 a la correccié ortografica estudiada,
— Augment i precisié en el vocabulari emprat.

— Valoracié de la importancia del llenguatge escrit.

Com avaluar

Per avaluar en l'area de llengua és necessari disposar d'uns pro-
cediments i uns instruments que facin possible. per una banda, la
recollida d'informacié. i per altra, el registre del que s'ha recollit.
Sera convenient utilitzar un ampli ventall de procediments que abar-
quin tots els aspectes tractats a {'area.

Sera convenient sistematitzar la informacié recollida. procu-
rar que quedi registrada i organitzada per facilitar la seva inter-
pretacio. No sera convenient utilitzar sistemes de registre com-
plicats, sindé més beé senzills i de facil utilitzacio. Pot resultar molt
atil la creacio de les propies técniques de registre que siguin sen-
zilles i clares.

Per a realitzar I'avaluacié és imprescindible tenir ben determina-
des les capacitats a observar, aixi com també, els moments i les
situacions en que es realitzara. Per altra banda es procurara no
limitar el control dels aprenentatges a una simple observacio, sind
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que es procurara planificar observacions repetides per aixi
afiancar-ne i precisar-ne les dades.

L'observacit sistematica i continuada és un procedimenl molt
atil. sobretot quan es tracta de I'is oral de la llengua perqué permet
la deteccié de les errades en el moment que es produeixen i de la
incorporacié d'actituds i habits correctes. No s'ha d'oblidar la seva
utilitat quan es tracta de llengua escrita. Les dades poden recollir-se
directament durant I'execucié de les activitats, poden emprar-se gra-
vacions (mitjancant magnetofon o video) que siquin analitzades des-
prés, o poden tenir-se en compte els comentaris realitzats pel profes-
sor que anoti les seves impressions del desenvolupament de les acti-
vilats realitzades.

Per completar la informacié el professor podra utilitzar altres
tipus de procediments. El sequiment del treball de 'alumne realit-
zat individualment com col.lectiva. D’'aquesta manera es podra
precisar el progrés en |'adquisicié de certs continguts, fonamen-
lalment relacionats en la llengua escrita. En aquests casos podra
ésser molt Gtil tornar sobre els treballs elaborats per corregir
aquells problemes que apareixen, sobretot reflexionar sobre els
que persisteixen.

El dialeg amb l'alumnat sera un alire procediment molt Gtil que
ens permetra detectar dificultats, aspectes poc clars o aspiracions
personals. Sera una bona estratégia per determinar els coneixe-
ments previs abans de comencar el procés. Per alira banda pot ésser
molt Util per indagar sobre processos seguits per realitzar les activi-
tats i sobre I'is d'estratégies que no podrien detectar-se tinicament
amb |'observacié directa.

Servira molt al professorat per detectar, sobretot, |'adquisicié de
certs continguts, la realitzacio d'entrevistes personals i |'elaboracié de
proves especifiques. Totes aquestes estratégies és important que esti-
guin planificades i establertes des del principi perd aixé no significa
(que no es puguin posar en practica en moments puntuals i necessa-
ris encara que no hagin estat programades.

Amb tot aquest conjunt de procediments el professorat pot dis-
senvar instruments que poden ajudar-lo en el seguiment de |'apre-
nentatge. Per exemple, en relacié a I'adquisicié ortografica poden
utilitzar-se fitxes ortografiques personals, on l'alumnat podra dur el
control de paraules que i ofereixen problemes, quadres col lectius on
es recolleixen els dubtes ortografics més fregiients. ..
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Cal que la informacié recollida sigui analitzada pel professorat i
s'investigui sobre els problemes que sorgeixen. Es molt important
que |'error no sigui considerat com un buit o un defecte; un error
informa sobre el procés d'aprenentatge: se n'han d'investigar les
causes, detectar-lo en el moment en qué es produeix i orientar els
ensenyaments posteriors ajustant la programacié a les necessitats
especifliques trobades.

Progressivament al llarg d'aquesta etapa s'ha de potenciar i
donar més importancia tant a lautoavaluacié com a la coavaluacio.

Quan avaluar

Afirmar que l'avaluacio ha d'ésser continua significa que el procés
d'ensenyament s’ha d'anar modificant progressivament d'acord amb
el procés d'aprenentatge de l'alumnat.

L'avaluacié continua exigeix, en primer lloc, que en comencar el
procés, l'avaluacio inicial determini els coneixements previs, la com-
peléncia curricular de I'alumnat. Avaluacié inicial no significa nomeés
avaluacié en comencar el cicle o nivell sind que es pot fer abans de
comengcar una unitat didactica o un aspecte puntual del curriculum.

En segon lloc, és necessari un seguiment de |'alumnat durant el pro-
cés educatiu que no es limiti a la suma d'actuacions puntuals. Si es vol
avaluar el procés, s’han d'observar els nins i les nines mentre van realit-
zant les tasques. Les dificultats en queé es trobin poden servir per plante-
jar objectius a aconseguir. Aquest seguiment configura I'avaluacié for-
mativa que permet regular, orientar i reconduir el procés educatiti.

En tercer lloc, es pot fer una avaluaci6 sumativa que permeti
coneixer els resultats obtinguts. Aquesta avaluacio obtendra les dades
de l'avaluacio realitzada durant el proces i d'altres que s'hauran
obtingut en moments més puntuals. En tot cas, anira encaminada a
la reconduccié del procés educatiu.

Avaluacio de la intervencio educativa

En aquest apartat, es pretén fer referéncia a la reflexié necessaria
per part del professorat sobre quins aspectes de la seva intervencio
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han millorat el procés d'aprenentatge de l'alumnat i en quins altres
es poden incorporar canvis o millores.

Cal crear un clima de confianca en el qual el professorat pugui
qgliestionar-se el valor educatiu dels diferents elements presents en la
seva intervencio a l'aula. Es necessari reflexionar sobre |'adequacio
dels objectius didactics i la seleccié dels continguts realitzats; igual-
ment s’ha d'analitzar 'adequaci6 de les activitats proposades, aixi
com la seqiiéncia sequida en la seva realilzacio; per altra banda, s'ha
de posar atencit en |'Gs d'estrategies diversificades que donin respos-
ta als diferents interessos i ritmes d'aprenentatge:; s'atendra tambe,
als materials emprats; aixi com s'ha de detectar el nivell d'interaccio
amb |'alumnat i el clima comunicatiu establert a I'aula.

Es important sistematitzar les observacions que realitza el professo-
ral sobre la seva propia actuacio; es tracta de delerminar en quins
moments anotara les seves impressions. En alires casos, sera oporti
realitzar enregistraments que posteriorment seran analitzats, bé indivi-
dualment o bé amb I'ajut d'algun company que aportara les seves opi-
nions. Pot ésser util, per altra banda, prendre nola dels comentaris
realitzats per 'alumnat. ja que en molts de casos es poden manifestar
aspectes no detectats pel professor o la professora o que sén interpre-
tats de forma distinta. Un altre procediment també interessant, pol
ésser la incorporacié d'algun observador extern amb el qual podrem
discutir i comentar certs elements de la propia actuacio.

L'avaluacio dels diferents elements de la intervencié docent ha
d'estar lligada al procés educatiu, és a dir, es realitzara de forma con-
tinua. No obstant aixo, hi pot haver moments especialment indicats
per dur a terme la valoracié del procés. Aixi per exemple, en l'inici
d'un curs sera important valorar quin és el punt de partida (quines
son les condicions materials disponibles. en quina situacio es troba
'alumnat per emprendre els nous aprenentatges...); per altra banda,
en acabar cada unilat didactica sembla coherent analitzar com ha
funcionat el desenvolupament de les activitats (en quins aspectes
s'han d'introduir maodificacions, quines estan insuficientment desen-
volupades...); un altre moment destacable per realitzar I'avaluacio de
I'actuacié educativa, és al final d'un cicle, de manera que el professo-
rat pot valorar globalment el funcionament de la programacio aixi
com certs aspectes que afecten la seqiiéncia d'objectius i continguls
en el cicle, forma d organitzacio docent. etc.

Aquestes. entre altres, poden ésser formes sobre les quals es trac-
tara d'analitzar la intervencié educativa, procurant buscar les estraté-
gies més ajustades a les necessitats de |'alumnat.
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