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Prologo

na de las principales novedades de la Educacién Primaria es

el inicio de la ensenianza de una lengua extranjera a los

ocho anos, lo que supone un avance de tres cursos con res-
pecto a la situaciéon actual.

Este cambio va a suponer sin duda una mejora de la calidad de la ense-
nanza, va que el aprendizaje de un idioma es una necesidad en la socie-
dad actual. Los intercambios culturales, la comunicacién de noticias, los
viajes al extranjero, la circulacion de trabajadores, especialmente entre
distintos paises de la Comunidad Europea, hacen que el aprendizaje de
lenguas extranjeras se haya convertido en un elemento basico de la for-
macién de cualquier persona, por lo que introducirlo en los primeros anos
de la Educacién Primaria supone una mejora de la calidad de la ensenan-
za en esta etapa.

Sin embargo, el interés de su introduccién mas temprana en el curricu-
lo basico no se deriva Gnicamente de estas expectativas sociales, sino que
responde fundamentalmente a que una lengua extranjera contribuye al
desarrollo integral de todos los ninos y ninas. La capacidad de comunicar-
se en otra lengua mejora la comprension y el dominio de la propia v, a su
vez, permite utilizar los recursos y capacidades que va se poseen en la len-
gua materna, incrementando el dominio lingliistico en este proceso de
transferencia. Asimismo, favorece actitudes vy valores relacionados con el
aprecio y el respeto a modelos de vida distintos v la aceptacion de las dife-
rencias a través del conocimiento de lo que otras culturas pueden aportar
a la propia.

El Ministerio de Educacién y Ciencia considera que los materiales cu-
rriculares, junto con la formacién del profesorado, son dos de las medidas
claves de mejora de la calidad de la ensenanza. Por ello publica este docu-
mento que, junto con los otros textos que sobre esta drea se incluyeron en
los "Materiales para la Reforma", enviados el curso pasado a los centros, v
con el libro "Guia de materiales editoriales de Lenguas Extranjeras" que
forma parte de los de este ano, ofrece una vision completa de las distintas
decisiones que un profesor tiene que tomar para planificar su practica.



Este documento concreta lo que en los otros quedaba en el plano de
los principios, ofreciendo una propuesta especifica de actuaciéon en el
aula. Debe, por lo tanto, quedar claro que se trata de una opcion entre
otras posibles; una opcién basada en la "ensenanza por actividades".
Desde esta perspectiva, la finalidad del texto no es tanto ensenar una len-
gua extranjera, como ensenar a comunicarse en ella. Por ello, el aprendi-
zaje debe realizarse mediante un constante contacto y uso de la lengua, lo
que ha de permitir que el proceso de adquisicion, de interiorizacion de sus
regularidades, se produzca de manera significativa y motivadora para el
alumnado. Es, pues, una opcién que comparte, con otras posibles, la con-
cepcion basica del area basada en un aprendizaje funcional a través de
contextos comunicativos diversos.

El documento va dirigido fundamentalmente a los profesores v profe-
soras especialistas de Lengua Extranjera, pero interesa al conjunto del
equipo docente del ciclo, va que la propuesta presentada sera mas eficaz
en la medida en que los planteamientos del especialista, como maestro de
Educacion Primaria que es, esté plenamente integrado en el equipo edu-
cativo de la etapa; compartiendo decisiones, intercambiando puntos de
vista vy participando, en definitiva, en un trabajo cooperativo donde las
aportaciones personales v las reflexiones individuales se integren en las
responsabilidades compartidas.
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La ensefianza temprana
de una lengua extranjera

Aprender el lenguaje es usar el lenguaje

¢Adénde queremos llegar cuando ensenamos una lengua extran-
jera en la clase de Primaria? Pensemos en los ninos. Vamos a ense-
nar francés/inglés haciendo cosas que les gusten v les permitan
explotar su fantastico potencial para aprender cosas nuevas. En esla
guia vamos a ver como es posible convertir la clase de lengua extran-
jera en un taller de actividades donde usar la nueva lengua es lo que
mas les gusta a los ninos.

Nuestras clases de [rancés o inglés no son lecciones sobre temas tan
aburridos como “los adjetivos™ o “hablar del tamario v longitud”. Nues-
tras lecciones tratan de “construir una méascara” o “hacer una exposi-
cion de robots™. En ellas los nifios escuchan cuentos en lengua extran-
jera, juegan a buscar las diferencias entre dos dibujos, a hacer el robot
o a adivinar palabras, escriben pequenas historias vy son incansables
cuando tienen que pedir su turno para actuar jen lengua extranjeral

;Por qué? Simplemente porque creemos que a hablar se aprende
hablando. Nuestro trabajo va a consistir en crear actividades en el
aula en las que ninos y ninas se digan cosas, lean y escriban en una
lengua extranjera sobre temas que les interesen. ;Como? De forma
tan sencilla como en “Robots en accion”,

¢Qué estamos ganando? Si organizamos nuestras clases como
talleres de actividades (juegos, canciones, cuentos, plastica, etc.)
realizados en francés/inglés convertimos la lengua extranjera en un
instrumento de comunicacién y no en un aburrido conjunto de es-
tructuras lingiiisticas dificiles de aprender.




Nobots eu accion
[ ]

Un alumno hace de robot, se presenta. se da un nombre de robot
(por ejemplo: X2Z). El profesor le da ordenes utilizando su nombre
de robot.

Ejemplo: “X22Z, abre la puerta.”
“X2Z. ouvre la porte.”
“X2Z. open the door.”

En la actividad siguiente, para poder realizar la orden, el robot
debe oir la orden anterior en forma negativa.

Eiemnplo: “X2Z, no abras la puerta. Levanta la pierna derecha.”
“X2Z n'ouvre pas la porte. Léve la jambe droite,”
“X2Z. don’t open the door. Raise your right leg.”

Una vez entendidas las reglas del juego, son los alumnos quienes
Ldan instrucciones al robot.

(ARBONES ef al,, 1993)

Nos podemos preguntar: ;Qué quiere decir usar una lengua
extranjera? ;Como puedo cambiar este sistema de “ensenar estruc-

furas de francés/inglés” por un sistema que ensene a entender,
hablar, leer v escribir en lengua extranjera?

Deberemos empezar por entender la lengua como un instrumen-
to para realizar actividades. No como un fin en si mismo. Un instru-
mento para hablar de temas de los ninos v jugar v hacer cosas pro-
pias de su mundo. No una lista de contenidos gramaticales que se
ensenan uno tras otro.

Construiremos un collage en lengua extranjera y los alumnos
entenderan verbos como “Recortar”, “Pegar”, etc., v palabras como
“rojo, azul, verde”, etc. Jugaremos a “Seguir al rey” y necesitaremos
decir y entender instrucciones como “mano derecha en la cabeza” o
“tres saltos”, etc. Contaremos un cuento donde los nifios identifica-
ran y hablaran de “el oso”, “el le6n”, “la serpiente”, etc.

A través de actividades atractivas para los nifios les llevaremos a
usar {entender, hablar, leer y escribir) la lengua extranjera. Todas las
formas lingiiisticas que aparecen en las actividades van a ser usadas
por los nifios para comunicar. La lengua se ha convertido en algo ne-
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La ensenanza temprana de una lengua extranjera
B B .

cesario para hacer cosas divertidas v motivantes para los nifios, Los
contenidos lingtiisticos han pasado de ser el objetivo de trabajo al
medio por el que hacemos las actividades.

La organizacion de un curso, paso a paso

Esta pequena guia estd pensada para los profesores que empe-
zamos a ser sensibles a esta manera de entender la ensenanza de
la lengua extranjera. En ella intentaremos sortear los problemas
que presenta la organizaciéon de un curso basado en activi-
dades.

LLos nuevos planes para el sequndo ciclo de Primaria recogen ple-
namente esta perspectiva. Sin embargo, los profesores nos vemos, a
veces, desbordados por demasiada informacion nueva, por una ter-
minologia desconocida v por un cierto sentimiento de que lo que se
nos propone esta muy alejado del aula.

Este librito quiere ser una herramienta de trabajo practico. En los
siguientes apartados expondremos un marco para la organizacion de
un curso mediante actividades. Este consta de seis pasos consecuti-
vos v nos ayudara a recorrer el camino que va desde los objelivos del
curriculo oficial a la puesta en practica v evaluacion de una Unidad
didactica basada en actividades.

El marco puede resumirse en el esquema que presentamos en la
pagina siguiente:

11



PASO 1

PASO 2

PASO 3

PASO 4

PASO 5

PASO 6

MARCO PARA LA PROGRAMACION
DE UN CURSO MEDIANTE ACTIVIDADES

'l Extraemos los objetivos diddacticos para un
trimestre de los objetivos generales de la secuencia
de objetivos v contenidos para el segundo ciclo.

)

2 Seleccionamos los centros de interés para
trabajar en el trimestre desde los que...

A

3 Seleccionamos un conjunto de
actividades para cada objetivo.

I Elaboramos Unidades didacticas
temadticas a partir de las actividades.

A

Evaluacién de los objetivos,
actividades y unidades integrada en
la programacién.

A

A

E Convertimos la Unidad en trabajo

en el aula.

A

12




La ensenanza temprana de una lengua extranjera
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En realidad, la figura resurne el plan de este libro;

-

& En primer lugar, veremos como elaborar objetivos didacticos de
comunicacion. Nuestra finalidad es la de asegurarnos de cuéles
seran los puntos de llegada de las Unidades didacticas.

2 A continuacion seleccionaremos centros de interés sobre los que
trabajar en francés/inglés. Aqui intentaremos partir de la propia
realidad de nuestros alumnos para organizar las Unidades di-
dacticas.

3Eri tercer lugar, seleccionaremos actividades que correspondan a

los objetivos de cada Unidad didactica. Un conjunto de actividades

de comunicacion que garanticen el desarrollo de las capacidades
de hablar, leer, comprender v escribir en una lengua extranjera.

4 Con las actividades v sus ejercicios correspondientes veremos
como organizar Unidades didacticas. Es decir, ensamblaremos las
piezas de cada Unidad en un orden v para el periodo de tiempo
que vamos a trabajar con cada Unidad.

¥ Finalmente. planificaremos la evaluacién de los objetivos, las acti-
vidades vy las Unidades antes de empezar con el trabajo en el aula.

'H Un tltimo capitulo aborda cémo trabajar en el aula. Con él pre-
tendemos dar las claves minimas para la puesta en préactica de un

curso de lengua extranjera para nifios mediante actividades.

13
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_ ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

El objetivo de estas actividades es el de ayudarte a aplicar

el contenido de cada capitulo a tu realidad profesional.

Han sido pensadas para realizarse en pequenos grupos.
Puedes utilizarlas, también, como una manera de
reflexionar sobre las ideas clave de cada capitulo.

. Reflexiona con tus companeros y companeras acerca del

principio “a hablar se aprende hablando”, ;A qué otras
materias de la etapa de Primaria, ademas de la lengua
extranjera. se les podria aplicar esta idea? ;La musica, por
ejemplo? ;Se os ocurre alguna otra? ;Por qué?

. Poned un ejemplo de objetivos que utilizais para progra-

mar. ;Podria decirse que en ellos se plasma directamente
que los nifios hablen, lean, entiendan v escriban en fran-
cés/inglés? Si no es asi, ;hasta qué punto esos objetivos
solamente son blogues de contenidos?

Reflexiona con tus compaferos sobre esta afirmacién:
Organizar el curso a partir de listas de contenidos gramati-
cales (v/o funcionales) hace que las actividades de clase
sean mas del tipo “ejercicios con palabras y frases v dialo-
gos” que del tipo “actividades de uso (hablar, leer. com-
prender, escribir) de la lengua extranjera’”.

Poned un ejemplo de vuestra forma de evaluar a los nifios.
(Qué es lo que tenéis en cuenta a la hora de poner las
notas? ;Es ese sistema coherente con la idea de que nues-
tro punto de llegada (lo que se supone evaluaremos) de un
curso debe ser capacitar a los ninos para que hablen, lean.
escriban y entiendan en francés/inglés?

Mira atentamente el marco para la organizacién de un
curso mediante actividades. ;Donde comenzaras a pensar
en términos de contenidos gramaticales?

. ¢Conoces los objetivos generales para lengua extranjera vy

la secuencia de contenidos para el segundo ciclo? Comen-
ta con tus companeros la documentacion oficial para el
area que conozcais.

14




La ensenanza temprana de una lengua extranjera

Guia de Recursos

Para todos

P M. E. C. Area de Lenguas Extranjeras. Materiales para la
Reforma de la Educacién Primaria, 1992,

De obligada consulta para todos. Contiene la normativa oficial para
el &rea y la secuencia de objetivos y contenidos para el sequndo ciclo.

P ZANON, J. Como no impedir que los ninos aprendan inglés.
Comunicacion, Lenguaje y Educacion, 16, 1992,

Si te interesa profundizar sobre las razones por las que defende-
mos la ensenanza de una lengua extranjera mediante actividades
para la Educacion Primaria, plantea los problemas de los llama-
dos métodos comunicativos v analiza las condiciones sobre las
que planificar la ensenanza.

Franceés

¥ CaLAQUE, E. “L'initiation au francais langue étrangére dans des
écoles maternelles italiennes: Analyse d'un matériel pédagogi-
que”. En B. MALLET (ed.). Enseigner le francais langue
etrangere a I’école primaire et maternelle. Grenoble: Presses
Universitaires de Grenoble, 1991.

Plantea los principios para la ensenanza del francés mediante acti-
vidades. Muestra el caso de la ensenanza del francés en [talia.

Pl CanDELa, P., et al. Materiales curriculares de francés para
Primaria. Guia Didéctica (en preparacién). Madrid: Ministerio
de Educacién y Ciencia.

Desarrolla toda una propuesta para la ensefanza del francés en
Primaria mediante actividades. Lectura imprescindible. Sus auto-
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ras han elaborado la propuesta tras ensenar francés mediante
actividades en diferentes escuelas del Estado espariol. Su refle-
Xion se ajusta a las necesidades de nuestras aulas.

GARABEDIAN, M. (coord.). "Enseignements/apprentissages pré-
coces des langues”. Le Francais dans le Monde. Especial agosto-
septiembre.

Diferentes ejemplos de cobmo ensenar francés a los nifios. Inte-
resantes para ver en la practica la ensenanza mediante activi-
dades.

Inglés

4

BREWSTER, J. “What is good primary practice?” En BrumrT, C.,
J. MoonN v R. TONGUE. (eds.). Teaching English to Children.
London: Collins, 1991.

Una buena visién de por qué hemos llegado a la ensenanza del
inglés mediante actividades. Argumenta teéricamente v compa-
ra el sistema con otros métodos de ensenanza.

ScariNO, A., D. VALE, P. McKay, J. CLARK. Australian Language
Levels Guidelines, Book 1. Woden: Curriculum Development
Centre, 1988.

Es la mejor presentacion de la ensenianza de una lengua ex-
tranjera mediante actividades. Especialmente recomendable su
marco teorico.

16



Para realizar la programacién utilizaremos como referencia el do-
cumento Area de Lenguas Extranjeras, que forma parte de los Mate-
riales para la Reforma de la Educacién Primaria, donde podremos
encontrar:

A.  En la primera seccion, denominada “"Curriculo Oficial”; los ob-
jetivos, contenidos v criterios de evaluacion que para el drea
completa, y para su desarrollo a lo largo de la etapa, han sido
fijados, con cardcter normativo, en el Anexo del Real Decreto
por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria

("B. O. E." de 13 de septiembre de 1991).

B. En la segunda seccién, denominada “Secuencia por Ciclos”: la
secuencia de objetivos, contenidos y criterios de evaluacién
de esta darea, para el segundo y tercer ciclos de la etapa de Edu-
cacién Primaria, establecida con cardcter orientativo en la Reso-
lucién de 5 de marzo de la Secretaria de Estado ("B. O. E." de
24 de marzo de 1992).







Los objetivos
para un trimestre

Objetivos v contenidos para el segundo ciclo

El primer paso para la programacion sera el de concretar un con-
junto de objetivos para un trimestre (o para tu unidad de programa-
cién habitual: un mes o todo el curso...). Antes de empezar a traba-
jar con los objetivos v contenidos del area es importante tener claro:

“... la finalidad curricular de esta drea no es ensenar
una lengua extranjera, sino ensenar a comunicarse en
ella” (pag. 14 del documento Area de Lenguas Extranjeras).

Se podria decir que los objetivos vy contenidos oficiales son la
especificacién de esta afirmaciéon. Aceptarla conlleva dos dificultades
fundamentales:

¢ ,Como puedo programar cbjetivos comunicativos concretos
que me ayuden a organizar mi clase?

* ;Como podré evaluar la capacidad de comunicacién de los
alumnos al final del trimestre (o curso)?

De los objetivos al trabajo de clase

La respuesta a ambas preguntas es gracias a una programacién
basada en actividades. Los seis pasos del marco (véase pag. 12)
desarrollan el camine que va desde la definicion de objetivos a la eva-
luacién de la comunicacion.
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Cada centro de Educacion Primaria debe elaborar un conjunto de
objetivos para el area de Lenguas Extranjeras en el sequndo ciclo. Si
tu centro va los ha elaborado puedes reducir el Paso 1 a seleccionar
los objetivos que quieres trabajar durante un trimestre (o un mes, o
para una Unidad didactica).

Si no dispones de unos objetivos de centro para el area, a continua-
ciébn te sugerimos como elaborarlos. El primer paso es extraer de los
documentos oficiales (Decreto v Resolucién) una serie de objetivos
didacticos comunicativos. Podemos resumir este proceso en tres pasos:

Seleccionamos uno o varios de los objetivos generales del area
para Primaria.

@ Extraemos las especificaciones para cada objetivo de la secuencia
para el sequndo ciclo (la de la propuesta orientativa contenida en
la Resolucion o la del centro).

@ Elaboramos un conjunto de objetivos didacticos comunicativos adap-
tados a las caracteristicas del grupo de alumnos con los que traba-
jaremos. Es decir, ajustados a las necesidades lingiiisticas
de los nifos v nifias de nuestra escuela.

Visto en un esquema:

p o=

- 3 r : » ,3_‘__.‘-" '“»':’-. Py
— miCQF"v%G extracer L0s olgeltwos f)&()é-’e.u,acvs? _

ol

Objetivos generales
para el area de
Lenguas Extranjeras

1

Extraemos los objetivos diddacticos
para un frimestre de los objetivos
generales v la secuencia de objetivos v
contenidos para el sequndo ciclo.

Secuencia de objetivos v
contenidos para el sequndo ciclo
elaborada por el centro

20



Los objetivos para un trimestre
= ——— .y

Veamos un ejemplo:

@ El objetivo general 1 para la Educacion Primaria:

“La enserianza de las lenguas extranjeras en la etapa
de Educacién Primaria tendrd como objetivo contribuir a
desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades
siguientes:

1. Comprender lextos orales y escritos sencillos relativos
a objetos, situaciones v acontecimientos proximos v
conocidos, utilizando las informaciones, tanto globales
como especificas, transmitidas por dichos textos con
fines concretos.”

(Pag. 18: Area de Lenguas Extrarnjeras)

@ En la secuencia de objetivos v contenidos para el sequndo
ciclo pademos concretar con qué textos trabajaremos. En
este caso tomamos el ejemplo de secuencia ofrecido en la
Resolucion de la Secretaria de Estado, pero recuerda que
cada escuela debe elaborar su propia secuencia de objetivos
y contenidos por ciclos a partir de las caracteristicas de la
escuela, alumnos, recursos, etc.

En el caso de no disponer de tu propia secuencia debes utili-
zar la que aparece en la Resolucién citada. El ejemplo de
secuencia de objetivos y contenidos del sequndo ciclo para el
area de Lenguas Extranjeras esta recogido en la parte final
de este apartado.

@ Esto nos permite establecer objetivos didacticos para trabajar
en la clase (pensando va en concreto en nuestra escuela,
nuestros alumnos, el aula, etc.):

En este caso:

Objetivo didactico 1: Los ninos seran capaces de com-
prender y realizar las instrucciones
tipicas para la organizaciéon de la
clase.

Objetivo didactico 2: Los nifios seran capaces de com-
prender y utilizar las informaciones
sobre su familia v amigos.

21



Objetivo didactico 3: Los nifios serdn capaces de com-
prender y utilizar las informaciones
de un cuento.

Los objetivos didécticos se traducen en un conjunto de activida-
des que nos permiten trabajar los contenidos seleccionados.

Esto nos permite solucionar las dos dificultades anteriores:

* Utilizar los objetivos (convertidos en actividades) para planificar
nuestro trabajo dia a dia.

¢ Disponer de actividades concretas para evaluar las capacidades
comunicativas de los alumnos.

Piensa que es posible seleccionar multitud de actividades cuva
realizacion implique los objetivos didacticos. La idea es que plantee-
mos la Unidad como un sistema de trabajo organizado hacia la reali-
zacion de las actividades en una lengua extranjera.

Las fuentes de esas actividades pueden ser variopintas: desde los
materiales que utilizas normalmente en clase, a nuevos libros de
texto, a materiales fotocopiables publicados por las editoriales, etc.
Actualmente, los materiales didacticos para ensenar [rancés/inglés
va son sensibles a esta manera de trabajar.

Veamos en el cuadro de la pagina siguiente qué pasaria con los
objetivos didacticos 1 v 2.

En este caso, lo que queremos es mostrar la facilidad con que es
posible relacionar los objetivos con actividades programables v evalua-
bles. Sin embargo, conviene utilizar algiin sistema para que las activida-
des que pensamos no aparezcan desorganizadas o seleccionaclas al azar.

Nuestro siguiente paso en la programacion es el de transformar
cada objetivo didactico en una serie de actividades y que éstas guar-
den cierta coherencia entre si. Para facilitar su organizacion, las
agruparemos en torno a un centro de interés o tema.

Como veremos en el Paso 3, las actividades surgiran de tener en
cuenta ambos elementos: el centro de interés sobre el que gravita la
Unidad v los objetivos didacticos que queremos alcanzar.
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Los objetivos para un trimestre

Objetivo didactico 1

LLos nifios van a comprender
y realizar las instrucciones
tipicas para la organizacién de
la clase.

Actividades

Al:

AZ:

A3:

Realizamos las rutinas
propias del aula en fran-
cés/inglés: saludos, ins-
trucciones de final y de
cambio de actividad, or-
ganizar vy recoger el aula,
hoy es el cumpleanos
de..., etc.

Jugamos a explicar las
instrucciones de las acti-
vidades de plastica en
francés/inglés (cortar, pe-
gar, dibujar, colorear, co-
ger, doblar, etc.): las ex-
plicamos varias veces, las
representamos mimica-
mente, hacemos que los
ninos las representen.

Los ninos hacen una “mas-
cota” de papel siguiendo
las instrucciones de la
profesora.

Objetivo didactico 2

Los nifios van a comprender v
utilizar las informaciones so-
bre su familia y amigos.

Actividades

Ad:

Ab:

Ab:

AT7:

Construimos un album/
pagina de la familia con
fotos y describimos los
nombres v palabras para
papd, mama, etc.

Jugamos a hacer preguntas
vy senalar o contestar con
las palabras aprendidas.

Dibujamos a los miembros
de la familia y escribimos
su nombre y su parentesco
{Juan/hermano, etc.),

Hacemos un péster con
“La familia de la clase™ la
suma de todos los padres,

madres, hermanos...
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Los cuadros que aparecen a continuacion presentan la secuencia
de objetivos y contenidos para el segundo ciclo.




Los objetivos para un trimestre
I B S

Comprension Emisor:

oral ’
+ Fuentes directas.

+ Comunicacion cara a cara.

Tipos de textos:

« Informacion sencilla, concreta y ele-
mental, con una estructura simple y
un vocabulario limitado en contextos
muy familiares que verse sobre:

— Instrucciones simples.

— La vida cotidiana del alumno, la
clase, el colegio, la familia, los
amigos, animales, familiares, el
cuerpo humano, la casa, etc.

— Juegos y canciones infantiles y
populares.

Los mensajes se realizaran, en un
primer momento, con gran apoyo mimi-
co o grafico y a velocidad mas lenta de
lo normal. Con gran frecuencia seran
necesarias algunas repeticiones.

Segundo ciclo
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Comprension
oral

Expresion oral

Grado de comprension:

Reconocimiento de los sonidos
caracteristicos de la lengua extranje-
ra y de las pautas de ritmo y entona-
cion de las mismas.

Diferenciacion de palabras y frases.
Comprension global de los mensajes.

Comprension especifica de datos en
situaciones muy contextualizadas.

Actitudes:

Actitud receptiva para las personas que
hablan una lengua distinta a la propia.

Procedimientos:

Utilizacion de estrategias no ver-
bales para transmitir el significado
(expresion corporal, dibujos...).

Respuestas no lingtisticas a men-
sajes orales (sequir indicaciones).

Peticion de ayuda para la com-
prension.

Escucha atenta a lo que se dice y
contestacion utilizando respuestas
cortas.

Respuesta a instrucciones senci-
llas en el contexto del aula dadas
con soporte visual y/o repeticion.

Participacion en intercambios lin-
gliisticos sencillos y breves con
fines ludicos (representaciones,
juegos de rol...).
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Expresion oral

Los objetivos para un trimestre

»  Produccion de expresiones cotidia-
nas destinadas a satisfacer necesi-
dades simples de comunicacion.

« Utilizaciéon de férmulas de relacion
social previamente aprendidas,
imprescindibles para una interac-
cion adecuada.

Situaciones:

A. Habituales de clase: saludar, iden-
tificarse, pedir permiso para reali-
zar acciones simples (abrir la ven-
tana, salir del aula, cambiarse de
sitio...), pedir ayuda cuando no
entiende utilizando frases hechas.

B. Creadas por el profesor: identificar
y localizar objetos; describir per-
sonas, objetos, lugares y acciones
simples; expresar cantidades;
expresar gustos y preferencias en
términos sencillos; dar instruccio-
nes elementales.

Grado de ejecucion:

La actuacion del alumno sera muy
variable en funcion de factores indi-
viduales. Es importante no forzar la
produccion. Los mensajes producidos
por los alumnos se centraran en los
aspectos con mayor poder comunica-
tivo y podran realizarse a velocidad
mas lenta de lo normal y con incorrec-
ciones y omisiones tanto desde el
punto de vista sintactico como de léxico.
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Expresion oral

Actitudes:

Atencion y respeto a las interven-
ciones de los interlocutores.

Desarrollo de una actitud positiva y
optimista ante la propia capacidad
para aprender a hablar en una len-
gua extranjera.
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Los objetivos para un trimestre

Comprension Tipos de textos:

escrita : . . .
+ Instrucciones sencillas para reali-

zar una tarea.
= Felicitaciones, invitaciones informa-
les, mensajes entre companeros...
« Canciones y retahilas.

« Textos breves con apoyo grafico
redundante.

Grado de comprension:

- Elementos relevantes del mensaje,
aunque se desconozcan palabras
o estructuras del mismo.

Segundo ciclo

Actitudes:

* Interés y curiosidad hacia el texto
escrito y valoracion del papel que
juega en la satisfaccién de las
necesidades de comunicacion.
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Expresion
escrita

Procedimientos:

Grafia de los principales fonemas
de la lengua extranjera.

Utilizacion de las correspondencias
grafico-fénicas para escribir, dele-
treados por ofra persona, el nom-
bre y apellidos, fecha de nacimien-
to, algunos datos personales. etc.,
en situaciones ludicas.

Transferencia al codigo escrito de
informaciones recibidas oral o
visualmente: réplicas de dialogos,
descripciones muy breves...

Resolucion de pasatiempos, cruci-
gramas, sopas de letras... que re-
quieran el vocabulario y la ortogra-
fia trabajados en clase.

Utilizar el conocimiento de la len-
gua materna para predecir el signi-
ficado de palabras.

Predecir significados a través del
uso del contexto visual o grafico.

Grado de ejecucion:

Presentacion ordenada y cuidada.

La transcripcion al codigo escrito
del vocabulario trabajado en clase
sera correcta.
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Expresion
escrita

Los objetivos para un trimestre
I

Actitudes:

.

Reconocimiento de la importancia
de saber escribir en una lengua
extranjera.
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Aspectos socioculturales

Seguhdo cicio

Procedimientos:

Reconocimiento de la existencia de
distintas lenguas y diferentes for-
mas de expresar la realidad.

Reconocimiento del valor de la
comunicacion humana.

Reconocimiento y utilizacion de
algunas estrategias basicas de
comunicacién de tipo extralinglisti-
co: mimica, postura corporal, ges-
tos, dibujo... que permiten sortear
obstaculos y dificultades en la pro-
pia comunicacion.

Reconocimiento de ciertos aspec-
tos socioculturales de los paises
donde se habla la lengua extranje-
ra, relacionados con los intereses y
el mundo de los alumnos.

Comparacion de los aspectos mas
relevantes de la vida cotidiana de
los paises en que se habla la len-
gua extranjera con los correspon-
dientes en el pais propio, relacio-
nados con temas familiares para
los alumnos: |la casa, la familia, las
comidas, el colegio, los juegos, las
canciones, el deporte...

Toma de conciencia de los ele-
mentos ya conocidos de la lengua
extranjera (palabras, expresiones
muy usuales, aspectos culturales...).




Los objetivos para un trimestre
..

Actitudes:

« Sensibilidad ante la importancia de
la comunicacion cara a cara en
una lengua distinta de la propia.

« Actitud receptiva y respetuosa ante
las personas que hablan una len-
gua distinta de la propia.

+ Desarrollo de una actitud positiva y
optimista ante la propia capacidad
para aprender a hablar en una len-
gua extranjera.
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ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

. Comenta con tus compaferos la finalidad curricular del

area de Lenguas Extranjeras:

*... la finalidad curricular de esta area no es ensenar
una lengua extranjera, sino ensenar a comunicarse en
ella” (pag. 14 del documento Area de [enguas Extranjeras).

Enumerad las dificultades practicas que entrana este cam-
bio de perspectiva.

Analiza tus objetivos de trabajo para un trimestre. ;Hasta
qué punto son objetivos comunicativos? ;Qué relacion
guardan con las destrezas de hablar, leer, escribir y enten-
der en frances/inglés?

Analiza la manera que tienes de evaluar tus objetivos.
:Qué es lo que evalias al final de un trimestre/curso?
;Qué problemas has detectado en tu manera de evaluar los
conocimientos de lengua extranjera?

. Léete con tus comparieros los objetivos generales para el

area. Coged la secuencia (la de vuestro centro o la oficial)
para el sequndo ciclo e intentad seleccionar un conjunto de
objetivos didacticos para un mes o trimestre pensando en
un grupo concreto de alumnos de vuestro centro.

:Se os ocurren actividades que pondrian de manifiesto la
consecucién de esos objetivos? Enumeradlas.
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Los objetivas para un trimestre
I L

Guia de Recursos

e ———y

Frances

P Bover, H.; ButzBacH, M.; PENDANX, M. Nouvelle introduction
a la didactique du F.L.E. Paris: Clé International. 1987.

Una buena reflexion sobre los objetivos de la ensefianza de una
lengua extranjera en la escuela. Destaca especialmente la trans-
formacién de objetivos en actividades.

P GARABEDIAN, M. (coord.). “Enseignements/apprentissages
précoces des langues”. Le Francais dans le Monde. Especial
agosto-septiembre.

Descripcién de diferentes blogues de objetivos en relacién a la
ensenanza precoz del francés.

P VV. AA. Trampoline. Libro del profesor. Paris: Clé Inter-
national, 1990,

Orientacion general para la ensefianza del francés a los nifios de
ocho anos. Presenta objetivos v metodologia.

Inglés

1 Nunan, D. The Learner Centred Curriculum. Cambridge:
C.U.P, 1988,

Un excelente analisis de la organizacion de un curso de len-
gua extranjera. Desde las necesidades de los alumnos y los
objetivos del curso a las actividades v su evaluacion. Muy ase-
quible.
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Scarmo, A., D. VaLE, P. McKay, J. CLARK. Australian Language

Levels Guidelines. Book 2. Woden: Curriculum Development
Centre, 1988.

Magnifica descripcion de objetivos generales y objetivos didacti-
cos para la ensefianza de una lengua extranjera en la Educacion
Obligatoria. Permite ver como se transforman los objetivos
didacticos en actividades.

CurtaN, H. A. & C., A. PesolLA. “Planning the program” (Cap.
4). Languages and children: making the match. Reading,
MA: Addison-Wesley, 1988.

Vision estadounidense de la lengua extranjera en Primaria. Inte-
resante para ver como plantear objetivos v como adecuar un
programa de lengua extranjera a las caracteristicas del centro,
los alumnos, los profesores, etc.




La organizacion
de las actividades en
centros de interés

;Como organizar las actividades?

Al trabajar de esta manera nos encontramos con el peligro de
traducir nuestros objetivos didacticos en un montén de actividades
interesantes, pero inconexas. Para solucionarlo haremos girar la
seleccion de actividades en torno a un centro de interés: “El cumple-
anos de X", “El gigante de la clase”, “Los animales salvajes”, “La
vuelta al mundo”, etc.

Este se convertira en el titulo de la Unidad y hara de paraguas te-
matico para todas las actividades derivadas de los objetivos. Las ven-
tajas de adoptar un centro de interés para cada Unidad son:

e [a Unidad didactica se genera desde un tema proximo al mun-
do del nifio.

¢ Las actividades pueden ser agrupadas logicamente.

e Permite elaborar carpelas teméticas de materiales para futuras

Unidades.

¢ Permite introducir temas de otras areas en la clase de lengua
exiranjera.

Los centros de interes

Como su nombre indica, un centro de interés es un organizador
de las actividades que, sobre todo, despierta el interés de los nifos.
Una Unidad que se llame “El pasado simple” o "Dar vy pedir infor-
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macién sobre tarifas, horarios v distancias™ no es nada interesante.
Por ello, nuestros centros de interés siempre surgiran de cosas pro-
pias del mundo infantil: "Los alimenlos”, "Hacer una mascara de
yeso”, efcétera. En su definicion evilaremos utilizar estructuras gra-
maticales o contenidos funcionales.

Un centro de interés para una Unidad puede ser:

« Un tema atractivo para los nifios: “"Animales salvajes”, "La
familia Monster”, "Un viaje en tren”...

* Una actividad: "Hacer una mascara”, “Exposicion de murales
familiares”...

e Un acontecimiento del calendario escolar: “Navidad", “lLos
dragones”, "Las vacaciones”...

* Un tema de otra area: “Sumas y restas en francés/inglés",
“Los planetas”, "De dénde vienen los alimentos”...

* Una visita o salida del grupo: “El bosque”, “El aeropuerto”, “El
Zoo"...

* Un proyecto de toda la clase: “Una fiesta”, “Los animales en
mi pueblo/ciudad”, “El diccionario de la clase”. ..

* Una combinacion de los anteriores. O alguna otra forma de
atraer el interés de los ninos v que pueda convertirse en tema
de una Unidad didactica.

Fijate en el cuadro de la pagina siguiente, y mira lo sencillo que
es programar centros de interés para los ninos.

Los contenidos que podemos trabajar desde cada centro de inte-
rés tambien deben ser tenidos en cuenta a la hora de decidir queé
centros de interés van a trabajarse a lo largo del trimestre. Los profe-
sores siempre tenemos una idea de qué contenidos apareceran en
un lrimestre. Quiza no cualquier centro de interés sea el méas adecua-
do si nos hemos propuesto ver un cierto volumen de contenidos. La
pregunta a realizarse seria:

:Queé centros de interés me van a permitir trabajar el
volumen de contenidos que corresponde al trimestre?
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La organizacion de las actividades en centros de interés

— i De doude sacak log centros de interés? —

1. Extraer temas del calendario escolar v las actividades
escolares previstas. Esla primera idea seguro que nos sugiere
algun centro de interés: “Carnaval”, "Excursion a la plava”, etc.

2. Seleccionar temas de las programaciones de otras ma-
terias: "Medir v pesar”. “Los planetas”, etc. Estos temas
siempre los haremos después de que los nifios los trabajen en su
lengua materna.

3. Proponer temas de éxito asegurado: “El gigante de la clase”,
“El telediario en francés/inglés”, etc. Podemos utilizarlos para
empezar los trimestres o después de un tema que no haya
entusiasmado mucho a los nifios.

4. Extraer temas tipicos de un libro de texto: "Los colores”,
“La familia”, "Los animales”, etc. Ya estan preparados vy con-
tienen cientos de actividades para montar una Unidad didactica.

La seleccion de actividades

Una vez seleccionado un conjunto de centros de interés para el
trimestre, los utilizaremos para extraer actividades de los objetivos.
Es decir, pensaremos las actividades que corresponden a los objeti-
vos didacticos (Paso 3) teniendo en cuenta acerca de qué temas van
a tratar.

Este paso aparece representado en el esquema de la pagina si-
guiente.
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— ; Como pPacaie oe los oligetivos a —
Gete l""'#fj.ifj"-f",ﬁ',:fli.’ 4 ve aula?
Seleccionamos los objetivos Seleccionamos los centros de
diddcticos para un trimestre. interés para trabajar en el trimestre

desde los que....

seleccionamos un conjunto de
actividades para cada objetivo.

En el siguiente eslabon de nuestra programacion, el Paso 4,
vamos a ver como seleccionar actividades a partir de un centro de
interés. Una vez preparadas. veremos cémo organizar una Unidad
didactica. '

40



La organizacion de las actividades en centras de inierés

ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

1. Haz un “torbellino de ideas” con tus comparieros. Pensad
todos aquellos posibles centros de interés que se os ocu-
rran para vuestros alumnos durante un trimestre.

2. Analizalos atentamente. ;Hay alguno que sea un contenido
funcional o estructural? ;Hay alguno que no tenga ningin
interés para los nifnos?

] 3. Mira la lista de posibles tipos de centros de interés. ;A qué
tipo corresponden los vuestros? Anade centros de interés
para los tipos que no hayéais mencionado.

4. Escoged un grupo de alumnos del segundo ciclo de vuestra
escuela. Disenia un trimestre partiendo de tu lista de cen-
tros de interés. De momento, organiza solamente los cen-
tros de interés v en qué orden los trabajaras.

5. Mira atentamente la figura de la pagina anterior. ;Puedes
pensar actividades relacionadas con tus centros de interés
para el primer trimestre v que correspondan a los objetivos
didacticos que has seleccionado en el Paso 1?
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Guia de Recursos

Franceés

4

PORCHER, L. Maniéres de classe. Paris: A.F. - Didier, 1987.

Conjunto de propuestas didacticas organizadas en torno a cen-
tros de interés. Muy interesante ver como reparte diferentes
tipos de actividades en cada centro de interés,

VARIOS AUTORES. Abracadabra. Barcelona: EDELSA, 1988,

Libro de texto organizado en centros de interés. Cantidad de
ideas sobre actividades generadas desde un centro de interés.

Inglés

4

| 4

HOLDERNESS, J. “Activity Based Teaching: Approaches to Topic-
Centred Work”. En BrumrT, C., J. MoonN vy R, TONGUE (eds.).
Teaching English to Children. London: Collins, 1991.

La mejor guia tedrico-practica para el trabajo con centros de
interés. Imprescindible para entender la diferencia entre un sis-
tera basado en actividades y otros en contenidos lingtiisticos.
Muy préctico v accesible.

AA. VV. Stepping Stones. London: Collins, 1990,

Libro de texto organizado en centros de interés. Muchas activi-
dades v ejercicios agrupados en torno a un tema.

LoBo, M. J. & M. J. SuBiraTS. Big Red Bus. London: Heine-
mann, 1993.

Libro de texto desarrollado mediante actividades. Materiales
creados y desarrollados en nuestras escuelas por las autoras.
Especialmente realista con las condiciones de trabajo en los
ceniros del Estado espanol.
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Actividades en el aula

;Que es una actividad?

La idea ceniral de una prograrnacion basada en actividades es que
los ninos puedan usar la lengua extranjera en clase. Para ello, organi-
zaremos las Unidades didacticas con actividades y con ejercicios.

Las actividades son todas aquellas cosas que hacemos en clase en
lengua extranjera pensando en un resultado no estructural. Es decir, un
bingo con las palabras nuevas, representar un pequerfio spot televisivo,
hacer un mural con el grupo de cantantes favoritos, etc. Nuestro obje-
tivo es lograr realizar las actividades con los nifios en francés o inglés.

“Una actividad implica que los ninos utilicen el fran-
cés/inglés con el objetivo de solucionar una situacién de co-
municacién.”

Al partir de actividades para elaborar una Unidad didactica facili-
tamos que el trabajo en clase esté méas centrado en hacer cosas en
lengua exlranjera que en ensenar trozos (palabras, estructuras, fun-
ciones, etc.) de los contenidos del programa. El marco se basa en la
idea clave de que para aprender la lengua hav que usarla. Las activi-
dades son la plasmacion de esa idea.

Sin embargo, los nifos necesitan trabajar las palabras vy otros ele-
mentos que aparecen en las actividades. Desde siempre, los profeso-
res hemos realizado ejercicios para ensefnar vocabulario, para pulir la
pronunciaciéon o para corregir posibles faltas de ortografia. Los ejer-
cicios permiten que los nifios vayan adquiriendo control sobre esos
elementos de la lengua, asi como que afiancen sus capacidades de
comprension vy produccion en lengua extranjera.
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“Un ejercicio es un trabajo centrado en uno o mas ele-
mentos lingiiisticos (vocabulario, pronunciacién, estructu-
ras...) de una actividad de comunicacién. Su objetivo es el
de generar el aprendizaje de los contenidos lingliisticos y
comunicativos necesarios para realizar las actividades.”

Los ejercicios los programaremos en la medida en que nos
demos cuenta de lo que van a necesitar los nifios para ir realizando
cada actividad. Los ejercicios siempre funcionaran mejor cuando los
elementos que trabajan (palabras, pronunciacion, gramatica...) estén
vinculados a una actividad. Por ello, los programaremos en la misma
sesion de su actividad correspondiente.

Los ejercicios pueden ser:

e Ejercicios de preparacion de una actividad (nuevo vocabulario,
por ejemplo).

¢ Trabajo de un aspecto concreto durante la actividad (un pro-
blema general de pronunciacion detectado en los nifios, por
ejemplo).

¢ Explotacién posterior de una actividad (escribir la frase preferi-
da y dibujarla, por ejemplo).

Tipos de actividades

El objetivo de las actividades es promover el uso del
francés/inglés. Para ello necesitamos organizar las actividades de
forma que cubran les diferentes usos de la lengua extranjera deniro
del aula. Hay muchas maneras de hacerlo. l.a maés clasica es la de
dividir las actividades en actividades de lectura, escritura, expresion y
comprension oral. Otra forma seria organizar las actividades en jue-
gos, cuentos, canciones, concursos, pizarra, plastica, etc. Es decir,
tipos de actividades segiin su naturaleza didactica.

Nosotros hemos preferido organizar las actividades a partir de los
usos del francés/inglés que pueden hacer los nifios en el aula. Para
ello, hemos agrupado las actividades posibles en seis grandes tipos
(Scarino et al., 1988):
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Actividades en el aula
NN e

A. Actividades de relaciones personales

Son todas aquellas actividades centradas en las relaciones con los
demas vy los aspectos personales: datos, opiniones, informacién, etc.

Fijate en estos ejemplos de actividades de relaciones personales:
Al, Hacer una ficha de cosas favoritas y cosas horribles.

Al, Preguntar a cinco alumnos sus tres cosas favoritas y sus
tres cosas horribles.

Al. Hacer una estadistica de cosas horribles y favoritas de la
clase.
A2, Construir una pagina de tebeo con saludos v despedidas a
partir de fotos de revistas.

A2, Representar las vifietas para la clase.

A3 Jugar a adivinar las expresiones mimicas de sentimientos
hechas por otros alumnos.

B. Actividades de decisiones v transacciones

Son actividades que tienen como objetivo la resolucion de algin
problema o enigma, la toma de decisiones o el intercambio de infor-
maciones acerca de cosas, servicios, gestion del desarrollo de la
clase, etc.

Fijate en estos ejemplos de actividades de decisiones y transacciones:

B1, Jugar a reorganizar todo el mobiliario de la clase. ;Dénde
estan las cosas? Preguntar, responder vy colocarse junto a
la puerta, armario, ventana, papelera...

B1l, Decidir donde pondremos ahora cada cosa. Preguntar, res-
ponder y colocarla.

B2  Construir el diccionario de la clase. Por grupos, los alumnos
ordenan y van pegando en péginas con encabezamientos
(comida, instrumentos, colores, nimeros...) los dibujos de
las cosas que se han trabajado en clase hasta el momento.
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C. Actividades de obtencion de informacion

Tienen como objetivo obtener informacion de un texto oral o
escrito para reutilizarla de alguna manera.

Fijate en estos ejemplos de actividades de obtencién de informacion:

Cl,
Bl
o
ez,

C2,
£z,

Los nifios representan las instrucciones tipicas para cortar,
pegar, doblar, efc.

Hacen dibujos con las acciones v juegan a mostrar v decir
cada cosa.

La profesora les da instrucciones reales v los nifios las hacen.

Extraer informaciones de un cuento. Los personajes, los
lugares, los animales...

Poner nombres a una foto robot con los personajes del cuento.

Extraer la frase favorita del cuento y dibujarla.

D. Actividades de proporcionar informacién

Son actividades de preparacién de un texto oral o escrito v su
presentacion ante la clase.

Fijate en estos ejemplos de actividades de proporcionar informacion:

D1,

D1,

D2,

D2,

Describir al companero la familia a partir de una foto.
Nombre y término familiar.

Juegan a partir de una lista de nombres de familiares a
averiguar quién es quién.

Representar en simulaciones la informacion relacionada

con las situaciones tipicas de clase. “Lo siento, llego tar-
de”, ;Puedo ir al lavabo?, etc.

Profesora y nifos las utilizan en las situaciones reales de la clase.

E. Actividades de reaccion personal

Actividades de escuchar, leer o ver una historia, cancion, dibujo,
etcétera, y responder personalmente.
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Actividades en el aula
s ——

Fijate en estos ejemplos de actividades de reaccion personal:

El, Escuchar el cuento del autobiis y representar mimicamente
fragmentos del cuento.

El, Escoger un animal del cuento y hablar con su voz.

El. Saludarse y hacerse una pregunta siendo el animal es-

cogido.

E2, Enviar mensajes secretos y esperar la contestacion.

E2, Escoger el mensaje favorito de la clase y pintarlo en un
mural.

F.  Actividades de expresiéon personal

Actividades de creacion de un cuento, cancion, dibujo, represen-
tacién, efc., participando activamente.

Fijate en estos ejemplos de actividades de expresion personal:

F1, dJuegos de palabras v sonidos: Dibuja animales/objetos/ac-
ciones que empiecen con la letfra...

F1, Haz un collage con dibujos de palabras que tienen el mis-
mo sonido dentro,

F2  Parlicipar en canciones con parte mimica, cuentos, etc.

F3  Representaciones de situaciones o fragmentos de cuentos,
etcétera.

Observa atentamente la figura de la pagina siguiente. Los tipos
de actividades agrupan las diversas facetas de la comunicacion. La
comunicacion interpersonal viene representada por las actividades
tipo A y B. La comunicacién informativa, por las actividades tipo C
y D. Finalmente, los usos estéticos, personales de la comunicacion
corresponden a las actividades tipo E v F.

Como es logico, nunca una actividad que t puedas crear corres-
pondera solamente a uno de los tipos. Lo normal es que todas las
actividades sean de un tipo, pero con rasgos de otrols) de los seis.
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anversacion: comprension + expresion

Canrespondencia: leciura + escrilira
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(Adaptado de Scarno et al., 1988)

Fijate que los tipos de actividades se reparten entre los tres usos
del lenguaje: interpersonal, estético e informativo. Desde el inicio
estamos defendiendo que el lenguaje se aprende usandolo. Esta es
una manera de ordenar los usos de la lengua extranjera en nuestra
clase. A partir de ahora utilizaremos los seis tipos como referencia
de los usos que trabajamos en cada Unidad didactica. Si te cifies a
los seis tipos de actividades A > F te sera mas facil planificar una
ensenanza del uso de la lengua extranjera.

Si prefieres trabajar con otra tipologia de actividades mas practica
intenta reflexionar sobre los usos del lenguaje que promueven. Puedes
utilizar la figura con los tipos A > F para compararlas. Probablemente
coinciden en-gran medida. Si consideras que tu tipologia puede mejo-
rar ahadiendo alguno de los tipos A > F, hazlo. Los tipos de activida-
des pueden emplearse perfectamente como un instrumento de analisis
de los materiales que utilizas en clase.
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Actividades en el aula

ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

. Comenta con tus comparnieros la diferencia entre actividad
y ejercicio. Sugiere dos o tres ejercicios necesarios para
realizar la actividad A3.

. Busca en tu libro de texto o material de clase. ;Podrias
encontrar un buen ejemplo de actividad con sus ejercicios
correspondientes?

. Mira atentamente el esquema con los tipos de actividades.
¢A qué tipo pertenece la actividad que has seleccionado?
¢Pertenece quiza a varios tipos mezclados? Discutid v deci-
did en equipo.

. Volvemos al esquema. Analiza los modos de comunicacién
(expresion oral, comprension oral, expresién escrita, com-
prension escrita) para cada tipo de actividades. ;Qué carac-
teristicas tiene el segundo ciclo en la relacion compren-
siom/expresion? ;Qué e sugiere eso de cara a las activida-
des que programas?

. Piensa una nueva actividad para cada tipo teniendo en
cuenta lo anterior. Ensénaselas a tus companeros v comen-
tadlas.

. Escoged la que mas os guste de cada tipo. ;Podriais pen-
sar qué ejercicios seran necesarios para cada una de esas
actividades?

. Si utilizas ofra tipologia de actividades intenta compararlas.
¢Recoge los mismos usos de la lengua extranjera en el aula
que los tipos A » F? ; Se te ocurre algo para mejorarla?

..
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Guia de Recursos

Frances

4|

MaRNE, C. Guia documental y de recursos de francés. En
M. E. C., 1992, Area de Lenguas Extranjeras. Materiales
para la Reforma de la Educacién Primaria, 1992.

Imprescindible como banco de recursos. La seleccion de mate-
riales con todo tipo de actividades es excelente.

JULIEN, P. Activités Ludigues. Paris: Clé International, 1988.

Fichero de actividades de todo tipo. Unas mejores, otras peores.
Es una muestra de material facilmente incorporable a una Uni-
dad basada en actividades.

AA. VV. Jeux et activités communicatives dans la classe de
langue. Paris: Hachette, 1990.

Presentacion del concepto de actividad comunicativa a través de
una tipologia muy préactica. Necesita adaptarse para nifos.

CANDELA, P., et al. Materiales curriculares de francés para
Primaria. Guia Didéctica. Madrid: Ministerio de Educacion y
Ciencia. (En preparacion).

Cada seccién de las Unidades didacticas esta formada por activi-
dades agrupadas en torno a los diferentes usos de la lengua en
situaciones de comunicacion. Es una tipologia de actividades
alternativa y muy interesante.

Inglés

L

ObRIOZOLA, J., v N. TRELLES. Guia documental y de recursos
de inglés. En M. E. C., 1992. Area de Lenguas Extranjeras.
Materiales para la Reforma de la Educacién Primaria, 1992,
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Actividades en el aula

Imprescindible como banco de recursos. La seleccion de mate-
riales con todo tipo de actividades es excelente.

BrumriT, C., J. MooN vy R. ToNGUE (eds.). Teaching English to
Children. London: Collins.

Imprescindible como libro donde practicamente estan todas las
actividades que se pueden hacer en clase. Muy préactico. Tiene
capitulos dedicados a actividades de lectura, actividades de com-
prension, proyectos, teatro, efc.

Scarino, A., D. VaLe, P. McKay, J. CLARK. Australian
Language Levels Guidelines, Book 2. Woden: Curriculum
Development Centre, 1988.

Contiene la descripcién original del sistema de actividades en
que se basa este libro. Es la parte técnica de este Paso 4.

PaLm, J. & P. POWER. Jamboree. Communication Activities
for Children. London: Nelson, 1990.

Tipologia de actividades generada desde la préactica en el aula.
Ofrece un banco de actividades organizadas por edades, conte-
nidos, etc.
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Coémo elaborar
una Unidad didactica

;Qué es una Unidad didactica?

En nuestra propuesta, una Unidad didactica es un conjunto de
actividades agrupadas en torno a un centro de interés. Su finalidad
es la de realizar un conjunto de objetivos didacticos comunicativos a
través de unas actividades v unos contenidos.

Como puedes ver, la Unidad didactica nos permite agrupar los
elementos que hemos trabajado en los Pasos 1, 2 y 3. Si no tienes
claro alguno de estos pasos deberias volver a su capitulo correspon-
diente antes de seguir leyendo.

Observa atentamente la estructura de la Unidad didactica “Drago-
nes’, que aparece en la pagina siguiente.
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UNIDAD DIDACTICA “DRAGONES” n

Recrear historias
de dragones

Actividad libreta:
ilustracién historia +
frasefs) preferidafs

Como hacer dragones
de papel

DRAGONES

Crear didlogos con los
dragones de papel
como protagonistas

Contar una
historia de
dragones

Imagenes rel.

con el cuento

Grabacion de sonidos
rel. con el cuento

Mimo de la historia
por los alumnos

Escenificacion de los
didlogos

Efectos especiales

Exposicion de dragones en clase
de papel
) . R tacion dial
Ficha descripcion de
os dragones de pape

(Zanon, J., C. ARBONES v D, PASTOR, 1993)

Representacion didlogos

Mimo + apropiacién de
fragmentos del texto




Como elaborar una Unidad didactica

Extraemos un conjunto de Seleccionamos un
objetivos diddcticos de los centro de interés adecuado al
objetivos para un trimestre. calendario.

[ Seleccionamos Un conjunto

de actividades para cada
objetivo.

E

Si lo haces asi, dispondras de una lista de actividades (de los tipos
A — F), que corresponden directamente a un bloque de objetivos del
trimestre. Sin embargo, este armazon de la Unidad didactica debe
completarse con los ejercicios, la secuencia, el calendario de trabajo,
la evaluacion, etc. Para montar la Unidad podemos resumir el proce-
so en las siguientes preguntas:

s ;Queé objetivos didacticos voy a trabajar en la Unidad?

s ;Qué centro de interés es “perfecto” para el momento del
curse en el que estoy?

¢ ;Qué actividades voy a seleccionar (tipos A — F)?

e ;Qué ejercicios son necesarios para que los nifios realicen las
actividades?

e ;Como vay a secuenciar las actividades?

e :Como evaluaré la Unidad?
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Seleccionamos los objetivos para la Unidad

En el Paso 1 hemos visto como elaborar un conjunto de objeti-
vos didacticos para un trimestre. Para elaborar la Unidad debemos
seleccionar un conjunto de estos obijelivos.

Veamos un ejemplo:

= Olijetivos diddcticos —
para la Wuidad diddctica “Dragones™

1. Comprender un cuento en francés/ingiés, distinguiendo fa histo-
ria, los personajes, los abjetos y lugares descritos, etc.

2. Producir historias/textos cortos a partir de un modelo oral/escri-
to y representarlos en francés/inglés.

3. Reaccionar emocionalmente a la narracion de un cuento en len-
gua exfranjera.

4. Relatar una historia en francés/inglés respetando su articulacion
légica (introduccion, desarrollo, desenlace).

5. Comprender las instrucciones de organizacién de la clase v de
realizacion de las actividades en francés/inglés.

Seleccionamos un centro de interés

La Unidad didactica “Dragones” es una de las Unidades de tercer
trimestre. La hemos programado aprovechando la presencia del dra-
gobn en los preparativos para la fiesta popular de San Jorge. En
Cataluna, en todas las escuelas se suelen realizar actividades en
torno a este dia. De forma parecida puedes encontrar temas para
tus centros de interés en las fiestas o acontecimientos propios de fu
comunidad. En este caso, el centro de interés se halla mas ligado a
las propias experiencias de los alumnos.

Conviene disponer de una lista de centros de interés para el tri-
mesire y escoger el mas adecuado en funcién de:

* El momento del curso (primero, segundo o tercer trimestre).

e [El centro de interés anterior y/o posterior.
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Como elaborar una Unidad didactica

» Los centros de interés que trabajan los nifnos en otras areas.
¢ |os acontecimientos relevantes para esas semanas.

* Los objetivos didacticos que queremos trabajar.

Los objetivos didacticos pueden abordarse con distintos centros
de interés. En este caso, si no nos gusta el centro de interés "Drago-
nes’ podemos sustituirlo por “Los animales salvajes”. La nueva Uni-
dad, con un cuento sobre animales v sus actividades de explotacion,
nos permitiria cubrir casi los mismos objetivos.

Seleccionamos las actividades y ejercicios
para la Unidad

Con un ceniro de interés claro es mas facil seleccionar activida-
des que correspondan a los objelivos didacticos. Para ello:

- i Como seleccionan actividades? —

1. Atacamos objetivo por objetivo seleccionando aquellas activida-
des que ejemplifiquen claramente el objetivo.

2. Analizamos las actividades desde los tipos A. B, C, D. E y F equi-
| librandolas en relacion a los objetivos de la Unidad.

3. Especificamos los contenidos lingiiisticos que van a trabajarse en
las actividades.

4. Pensamos los ejercicios gue va a necesitar cada actividad.

De los objetivos a las actividades

Mira el objetivo didactico 3 para la Unidad “Dragones”. ¢Qué
actividades aparecen en la Unidad para este objetivo?

En la figura aparece un posible grupo de actividades cuya realiza-
cion implica el objetivo 3 de la Unidad:
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OBJETIVO DIDACTICO 3

Reaccionar emocionalmente a la narracion de un cuento en
lengua extranjera

Los nifios representan
con gestos la historia
expresando
las emociones que les
produce cada secuencia,

Los rifios repiten la
historia apropiandose de los
fragmentos favoritos.

Los nifios escogen
una frase de la historia
y hacen un dibujo
que la ilustre.

Contar una historia
de dragones.

En el Paso 3 hemos visto actividades de seis tipos diferentes.
Piensa que a lo largo de un trimestre lo ideal es que exista una cier-
ta logica en los tipos de actividades que componen nuestras Unida-
des didéacticas. Desde el comienzo del sequndo ciclo podemos dedi-
carnos por entero a todos los tipos. Aunque debemos respetar la
doble prioridad:

* De las actividades de comprensién a las de produccion.

¢ De los usos orales a los escritos.

Esto no quiere decir que vamos a dejar las actividades de hablar
y leer/escribir para el tercer trimestre. Lo que hay que tener en
cuenta es que antes de planificar actividades de hablar, leer o escri-
bir nos debemos asegurar de que los mismos contenidos han pasa-
do por las de comprensiéon. Esto, mas unos ejercicios adecuados,
permite que los nifios hablen, lean y escriban palabras desde el pri-
mer trimestre.

Los tipos de actividades en la Unidad deben estar equilibrados en
relacion al total de actividades trabajadas en el trimestre. Al [inal del
curso debe producirse una utilizacion reqular de las actividades de los
seis tipos.
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Como elaborar una Unidad didactica

De las actividades a los ejercicios

Cuando seleccionamos las actividades automaticamente vamaos
afinando el nivel de los contenidos lingtiisticos que intervendran en
ellas en funcién del trimestire v el curso en el que nos encontramos.
Si estamos acostumbrados a trabajar a partir de una lista de conteni-
dos léxicos v estructurales/funcionales podemos ir extrayendo conte-
nidos de la lista para rellenar las actividades. Podemos preparar una
lista de contenidos para cubrir en un trimestre v a medida que vaya-
mos elaborando Unidades didacticas ir marcando en la lista los con-
tenidos que son utilizados o repasados, etc.

Para preparar los ejercicios podemos analizar los contenidos lin-
gliisticos (palabras, estructuras, funciones, etc.) con los que trabajare-
mos en las actividades. En funcién del momento del ciclo en que vo
esté trabajando debo analizar:

* Qué contenidos de las actividades aparecen por pri-
mera vez.

Sin duda, son contenidos que van a necesitar un tratamiento
especial. Habra que preparar ejercicios para presentar y fijar el
nuevo vocabulario, para practicar su pronunciaciéon, etc.

* Queé contenidos reaparecen, pero en modo (compren-
sion, expresion, lectura, escritura) diferente.

Debemos cuidar los modos en los que vamos trabajando los
contenidos. Cuando se produce un cambio de modo (de
expresion/comprension oral a escrita, por ejemplo) es obliga-
torio preguntarse:

¢Mediante qué ejercicios aseguro el transito de un
modo a otro?

* Qué contenidos son de repaso o reutilizacion.

Constantermnente vamos a estar reutilizando palabras y conteni-
dos ya trabajados en Unidades anteriores. Gracias a su uso
ciclico van a ser aprendidos por los nifios. En una nueva Uni-
dad debemos incluir el maximo posible de contenidos para su
reutilizacién. Si hace tiempo que no se han trabajado, pode-
mos esperar dificultades también con estos contenidos, por lo
que conviene preparar algin ejercicio extra.
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Unidad didactica: “Dragones”

veiiwidad 1: NARRACION DE UNA HISTORIA DE DRAGONES

1. Leéxico.

1.1. Revisién-ampliacion:
* Descripcion de animales.
¢ Partes del cuerpo.
* Colores.
e Tamano.
e Peso.
* Numeros...

1.2. Vocabulario especifico de la historia:
» Nombres (grifo. etc.).
* Adjetivos (horrible, etc.).

1.3. Sensaciones producidas por la historia:
» Expresiones: {Tengo miedo!, etc.

1.4. Onomatopeyas/Interjecciones:
* “Ouf", etc.

2. Leéxico.
» Presente.
* Pasado.

3. Léxico.
* Entonces, luego, después, de repente...

4. Ubicacion.

* Fuera, dentro, en...

Contenidos
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Como elaborar una Unidad didactica
[ e T ————

En la Unidad “Dragones” podemos ver, segin el esquema ante-
rior, qué pasaria con una de las actividades en relaciéon con los con-
tenidos lingtiisticos de carécter conceptual.

A continuacion nos preguntamos:

¢Necesito realizar algtin ejercicio para preparar o explotar
a posteriori alguna actividad?

Esto nos permitird programar (o no) una serie de ejercicics que
pongan en practica los contenidos necesarios para la realizacion de
las actividades. Es decir, el dominio de los contenidos nos va a permi-
tir la realizacion de las actividades de comunicacion. Nuestro objetivo
no es tanto ensefar contenidos gramaticales como desarrollar las
capacidades de comunicacion vinculadas a su uso en las actividades.

Veamos otro ejemplo:

—— Actividades y ejercicios

Ejercicio 2

Eiercicio 1
jercicio Se prepara la actividad

La profesora presenta su dragon. con la “chuleta” de presentaciones.

Los alumnos
personifican el
dragén que han
construido v lo L Juego de las presentaciones:
presentan a la = la profesora va presentando
clase / datos del dragén y los nifos

lo repiten con los datos de

Actfdad/ su dragon.

Ejercicio 3

Secuenciamos las actividades para la Unidad

¢Por dénde empezar? Nuestro objetivo es que los nifios usen la
lengua en las actividades. ;Qué condiciones deben cumplir nuestras
actividades para que los alumnos usen el francés/inglés en el aula?
Podemos resumirlas en dos: que los nifos quieran usar la lengua v
que nosotros les facilitemos las cosas para hacerlo.
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Esto se traduce en dos ideas:
A. Las primeras actividades deben fascinar a los ninos.

El objetivo de las primeras actividades es el de captar el interés de
los nifios por el centro de interés (los dragones, carnaval...) que va a
articular todas las actividades de la Unidad didactica. Los motores
fundamentales que mueven a los nifos a hacer cosas son el juego, la
creatividad v la curiosidad. Necesitan inventar cosas, crear y manipu-
lar sus experiencias mediante la imaginacion v la fantasia. Su curiosi-
dad es inagotable. Cuando algo les interesa pueden seguir pregun-
tando v manipulando, experimentando con las cosas sin fin.

Mediante el misterio (un gigante escondido, ;dénde esta?), la sor-
presa (hablamos a los nifios desde dentro de una television de cartuli-
na), el enigma a resolver (nuestro gigante se llama..., mide..., viene
de,..) o la fantasia (el pais sin colores), vamos a atraerles a un centro
de interes (el "centro de interés” del gigante de la clase, el del pais
sin colores, ete.) que va a generar multitud de actividades atractivas y
que los nifnos podran hacer en lengua extranjera.

B. Una actividad debe programarse como un pequeiio
salto hacia adelante con respecto a lo trabajado en la
actividad anterior.

Siempre podemos encontrar la manera de ajustar una actividad a
la anterior. Lo importante es no provocar un salto demasiado fuerte
para los ninos. Una dificultad demasiado elevada podria bloquearles
o desmotivarles. Para ello debemos pensar:

— Cuateo preguutas utiles pava secuenciar —

« :Aparecen contenidos totalmente nuevos? ;En qué cantidad?

= Sino, ;aparecen meodos (escuchar, hablar, leer, escribiv) nuevos
para contenidos ya trabajados?

«  ;Aparecen contenidos que hace mucho no se han visto?

= ;Aparecen situaciones nuevas (didlogo, juego, cancion...) de uso
de contenidos ya trabajados?

Si tienes en cuenta estas preguntas, podras decidir sobre el orden en
que presentas las actividades v sobre los ejercicios que necesitas para hacer
que no se produzcan grandes saltos al pasar de una actividad a otra.
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Como elaborar una Unidad didactica

Mira el ejemplo de la Unidad "Dragones™:

Secuencia e las actividades

. Historia sobre dragones

El profesor cuenta la historia (con imagenes, sonidos, etc.).
Un alumno o alumnos representan con gestos la historia.

Los alumnos representan con gestos la historia expresando emo-

ciones que les pueda producir la historia. Por ejemplo: “jQué
miedo!™.

llustracion de la historia + frase(s) preferida(s).

Recreacion (“pastiche”) de una historia/texto corto de dragones a
partir del modelo (historia que se ha contado).

. Construccién de dragones de papel

Los alumnos construyen dragones de papel, solos o en grupo.

. Creacion de dialogos con los dragones de papel como

protagonistas

Los alumnos, en grupos, crean didlogos con los dragones de
papel como protagonistas.

Escenificacion de dialogos

Los alumnos, en grupos, deciden cémo poner en escena los dia-
logos que han creado.

Los alumnos crean efectos especiales para la representacion.

. Representacion de dialogos en clase/otros grupos clase

. Presentacién oral del dragén

Presentacién escrita de la descripcion del dragon

. Exposicion de dragones de papel con descripcion escriia
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~ ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

. Selecciona un centro de interés dentra de un trimestre y

un bloque de objetivos didacticos. ¢Es un centro de interés
"adecuado™?

. Mediante un “torbellino de ideas”, apunta tantas activida-

des como se te ocurran para cada objetivo.

Repasa los tipos de actividades A —~ F. ;A queé tipos
corresponden las actividades que has seleccionado? ;Guar-
dan un equilibrio en relacién a los objetivos de la Unidad?

Ajusta los contenidos de las actividades. ;Qué contenidos
de vocabulario, estructurales v funcionales, necesitas en las

actividades para el momento del curso en que programas
la Unidad?

Piensa los ejercicios gue te van a hacer falta para algunas
de las actividades.

Elabora una posible secuencia de las actividades en la Uni-
dad didactica. ;Habria otra secuencia alternativa? ;Cual?
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Camo elaborar una Unidad didactica
I .

Guia de Recursos

Para todos

P ZANON, J.. C. ARBONES y D. PasToRr. “La estructura de la
Unidad didactica para la ensenanza temprana de una lengua
extranjera”. En M. SIGUAN (ed.). Las lenguas en la Escuela.
Barcelona: ICE/Horsori, 1993.

Andlisis tedrico de las Unidades didacticas en la ensefianza de
las lenguas extranjeras en Primaria. Profundiza en cada uno de
los puntos tratados en esta guia.

P ARBONES, C., D, PasToRr y J. ZANON. Unidades didacticas para el
segundo ciclo de Primaria. Madrid: Santillana. (En preparacion).

Unidades didacticas para francés e inglés pilotadas en centros
de Primaria del Estado espaiol. Organizadas mediante tareas,
son coherenles con el marco expuesto en esta guia.

Frances

P CANDELA, P, et al. Materiales curriculares de francés para
Primaria. Libro del Alumno/Guia Didactica. Madrid: Ministerio
de Educacion y Ciencia. (En preparacion).

Unidades didacticas organizadas mediante tareas. La estructura
de la Unidad se genera desde centros de interés v adopta la for-
ma de seis secciones que presentan actividades representativas
de los diferentes usos del lenguaje.

P AA. VV. Il était..., un petite grenouille. Paris: Clé Interna-
tional, 1992,

Unidades didacticas mediante actividades generadas a partir de
una pequeria historia. Necesitan adaptarse a nueslras aulas.
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Inglés

v
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WiLLiams, M. “A Framework for Teaching English to Young
Learners”. En BrumrIT, C., J. MooN v R. TONGUE (eds.).
Teaching English to Children. London: Collins, 1991.

Otra manera de montar Unidades didacticas perfectamente
compatible con la que aqui exponemos. No tiene desperdicio ni
una sola idea de las que propone.

ZARO, J. J. & S. SaLABERRI. Contando cuentos. London:
Heinemann, 1992,

Todo lo que necesitamos saber para contar cuentos en inglés a
partir de los ocho arios. Materiales probados en nuestras escue-
las. Generan Unidades didacticas mediante actividades asociadas
al cuento.




La evaluacion

Fijate en el esquema:

PASO 1

PASO 2

PASO 3

PASO 4

PASO 5

PASO 6

MARCO PARA LA PROGRAMACION
DE UN CURSO MEDIANTE ACTIVIDADES

1 Extraemos los objetivos didacticos para un
trimestre de los ebjetivos generales y de la secuencia
de objetivos y contenidos para el segunco ciclo.

2 Seleccionamos los centros de interés para
trabajar en el trimestre, desde lo que...

3 Seleccionamos un conjunto de
actividades para cada objetivo.

A

§ Elaboramos Unidades didacticas
temadticas a partir de las actividades,

Evaluacién de los objetivos,
actividades y unidades integrados en
la programacién.

en el aula.

{E Convertimos la Unidad en trabajo
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La evaluacion forma parte del proceso de programacion en todos
los pasos. La funcién de la evaluacion es la de obtener informacion
que nos sirva para mejorar el proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos. Por ello, la evaluacion la prepararemos antes de empezar a
trabajar con la Unidad. Al planificar como evaluar la Unidad en rela-
cion a los objetivos como parte de la programacion, sin duda sera
mas facil que los consigamos.

;Qué vamos a evaluar?

Recuerda lo que se dice en el documento Area de Lenguas Ex-
tranjeras:

“... el objetivo principal de la evaluacién sera verificar en
qué medida el alumno es capaz de utilizar la lengua apren-
dida en situaciones de comunicacion...” (pag. 128).

Para ello, la evaluacién de una Unidad no se limita a los conteni-
dos, sino que afecta a cada uno de los componentes del marco
(véase pagina anterior).

Vamos a evaluar los siguientes elementos:

¢ La consecuciéon de los objetivos didacticos de la Unidad di-
dactica.

¢ |a realizacion de las actividades y ejercicios en el aula.
¢ La Unidad didactica.

¢ Los productos (murales, libreta, etc...) elaborados por nuestros
alumnos.

« El dominio de los contenidos.

¢Como vamos a evaluar?

La evaluacion la realizaremos mediante un conjunto de instru-
mentos (plantillas de abservacién, fichas, libretas, pruebas, etc.). Es
importante tener muy claro para qué usamos cada cosa. Nosotros te
sugerimos un esquema de evaluacién paso a paso.
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La evaluacion
N ..

La evaluacion de los objetivos

Los objetivos didacticos de cada Unidad didactica estan pensados
para ser alcanzados a través de una serie de actividades. La evalua-
cion de los objetivos didacticos puede ser realizada aplicando indica-
dores de evaluacion de las actividades.

Mira la figura:

= = éCéma evaluan?

1. ;Cuales son los objetivos didacticos de la Unidad?

2. ;Qué actividades vy ejercicios de los que realizan los alumnos son
apropiados para evaluar los objetivos?

3. ¢Qué instrumentos voy a usar en cada caso?

4. ;Qué indicadores voy a aplicar para la evaluacion de las actividades?

5. ¢(Hay un equilibrio entre objetivos/actividades/instrumentos de
evaluacion?

Estos indicadores podemos aplicarlos sobre las mismas activida-
des de la Unidad o sobre otras actividades nuevas. Si no basta con
las actividades de la Unidad, tendremos que pensar alguna actividad
extra con el propésito de evaluar la Unidad. En este caso, siempre
seran actividades representativas de los objetivos. Mira este ejemplo:

—  Actividades pava evaluar un objetivo —

Objetivo didactico 2 Actividades

Los nifos van a comprender y Ad: Jugamos a hacer preguntas
utilizar las informaciones sobre y sefalar o contestar con
su familia y amigos. las palabras aprendidas.

A6: Hacemos un poster con
“La familia de la clase™: la
suma de todos los padres,
madres, hermanos. ..

A7: Cada nifio hace una breve
presentacion oral de su fa-
milia a la clase.
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En este caso, hemos seleccionado dos de las actividades de la
Unidad didactica (A4 y A6) para la evaluacién., Ademas, hemos ana-
dido una nueva actividad (A7), por considerarla necesaria para plas-
mar el objetivo didactico.

La evaluacion de actividades

Evaluar actividades quiere decir evaluar el uso del francés/ingles
de los ninos en las mismas. La evaluacion del uso de la lengua
extranjera nos proporciona informacion sobre las capacidades que
nuestros alumnos van desarrollando v nos permite comprobar en
qué medida alcanzan los criterios de evaluacion de ciclo que hava-
mos decidido a partir de los criterios del curriculo de etapa. Para
evaluar las actividades utilizaremos un conjunto de indicadores. Pien-
sa que cada conjunto de indicadores debe realizarse por los equipos
de profesores de cada centro guiados por la Secuencia de objetivos,
contenidos v criterios de evaluacién del centro.

Para quiarte observa el ejemplo de la pagina siquiente.

Siempre sera necesario adaptar los indicadores de evaluacion
para la aclividad que vamos a observar. La pregunta que debemos
hacer a la hora de elaborar un conjunto de indicadores es: ;Qué
aspectos de la actividad me indican que el objetivo didactico se esta
cumpliendo?

Para la evaluacién de las actividades mas habituales en clase po-
demos utilizar una sencilla plantilla de observacion como la del ejem-
plo de la pagina 72.
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La evaluacidn

Fudicadores para la evaluacion de actividades —
2ipv 2 (owal)

* ;Ha completado la acti- minimo maximo
vidad?
» (Entiende las palabras vy las minimo maximo

instrucciones, etc.?

» Su pronunciacion es inte- rnirimo maximo
ligible?
» ;Puede hacerse entender minimo maximo

oralmente (+ gestos)?

e (Sus intervenciones se ade- minimo maximo
cuan al contexto?

* ;Comprende el funciona- minimo maximo
miento de la actividad?

¢ ;Tiene iniciativa y capaci- minimo maximo
dad de improvisacion en el
trabajo de la actividad?

» ;Necesila mucha ayuda de los minimo méaximo
demas (imita, pide ayuda, se
para, etc.?

Otros indicadores:
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Plautilla de observacion de clase

Nombre

Criterios

11 nov.

17 nov.,

24 nov.

Mensaje

Carmen Lianos

Comprension

Expresion

Mensaje

Ménica Peiro

Comprension

Expresion

Juan Garcia-Romeéu

Carmen Gonzélez

José Manuel Alba

Adbelghani Abouelkheir

Paz Garcia

Podemos elaborar una ficha como la del ejemplo para toda la
clase. Quiza te parezca demasiado dificil de aplicar. Como otros ins-
trumentos que has ido aprendiendo a utilizar en tu profesién. es sélo

cuestion de practica.

Dada la dificultad de concentrarse en muchos aspectos a la vez,
podemos aplicarla de diversas formas. Pasarla para todos los nifios
mirando un solo aspecto, pasarla totalmente a solo unos ninos, etc.

La evaluacion de la Unidad didactica

Ademas de las actividades que seleccionamos para la evaluacion
de objetivos didacticos. la evaluacion de actividades y ejercicios tiene
una segunda funcién: la de regular el trabajo en la Unidad didactica.
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La evaluacion
M B ..

Piensa en la actividad "Dibujar y escribir los nombres de cada
familiar con los términos de parentesco correspondientes”. Necesita
un ejercicio previo de escritura, Como ejercicio, podemos hacerles
copiar los términos jugando al “dictado por parejas” (dividimos la
clase en parejas; un nino lee el original y debe dictar al otro cémo
escribir la palabra: gana la pareja que acaba antes con la lista copia-
da correctamente).

:Qué sucede si el “dictado” no funciona o no es suficiente? Al
realizar una sesion de clase controlamos la efectividad de cada ejerci-
cio/actividad en relaciéon a la funcién para la que ha sido programa-
do. Si no la cumple, eso nos obliga a programar otro ejercicio/activi-
dad de refuerzo (en el ejemplo, un juego en la pizarra escribiendo los
términos para hablar de la familia).

De esta manera, la Unidad didactica estéd en evaluacion permanen-
te. A medida que vamos trabajando. vamos incorporando nuevos ejer-
cicios y/o actividades con tal de conseguir los objetivos propuestos.

Instrumentos de evaluacion

Para considerar que nuestros objetivos se cumplen recogeremos
informaciones de diferentes fuentes. La observacién con indicadores
de las actividades, por su relacion con los abjetivos y su utilidad, es el
instrumento central, pero es conveniente aplicar otros instrumentos.

Los materiales producidos en clase por los alumnos son claves para
juzgar su nivel de uso de la lengua. Para evaluarlos podemos desarrollar
otro conjunto de indicadores que incluyan, junto a los aspectos comuni-
cativo/lingiisticos, aspectos como el orden v limpieza en la presenta-
cién, aspectos ortograficos, nivel de conocimiento del tema, etc.

El cuaderno del alumno es un reflejo del paso del nifio por las
actividades. Es la mejor forma de afianzar las formas escritas que van
apareciendo en clase, v su papel como instrumento de evaluacion es
imprescindible. Si acostumbras a los nifios a usar un cuaderno/diario
de clase tendras dos cosas: un monton de actividades para la lengua
escrita y un magnifico instrumento de evaluacién.

Las pruebas pueden anadir informacién sobre el avance personal de
los alumnos, Siempre que se pase una prueba debe hacerse como un
eslabén dentro del plan de evaluacién de la Unidad. Recuerda que el
conocimiento del léxico (por ejemplo) es sélo uno de nuestros objetivos.

73



Observa este ejemplo de prueba de conocimiento de léxico:

Pedimos a los nifios que relacionen el dibujo que les
mostramos con la palabra o frase que decimos. Los ninos
apuntan si es verdad o mentira.

Prueba de comprension oral

Comprehension del test Epreuve de comprehension
1. True False 1. Oui Non
2. True False 2. Oui Non
3. Tre False 3. Oui Non
4. True False 4. Oui Non
5. True False 5. Oui Non
6. True False 6. Oui Non
7. True False 7. QOui Non
8. True False 8. OQui Non
9. True False 9. OQOui Non
10. True False 10. Oui Non
TOTAL TOTAL o

Siempre que uses una prueba, piensa:

¢ En la prueba, ;estoy pidiendo a los nifios que hagan algo que
estamos realizando en clase habitualmente (escuchar vy sefa-
lar/leer y agrupar, etc.?

* ;Qué es lo que estoy midiendo con la prueba?

e ;Cémo se relaciona con los objetivos didacticos de la Unidad?

¢Cuando vamos a evaluar?

En cualquier caso, antes de empezar la Unidad debemos seleccio-
nar un conjunto de materiales que actuarén de instrumentos para la
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La evaluacion

evaluacion. Fijate que la evaluacién la pensamos y planificamos
antes de empezar a trabajar en el aula. Algunos de los instrumentos
van a utilizarse durante la Unidad (plantillas con indicadores). otros
(materiales, libretas, pruebas, etc.) podemos analizarlos hacia el final
de la Unidad.

En cualquier caso, antes de empezar a trabajar con la Unidad en
el aula deberemos preguntarnos:

¢Hay un equilibrio entre objetivos/actividades/instru-
mentos de evaluacién de la Unidad?

La idea clave es que a través del conjunto de instrumentos utiliza-
do consigamos evaluar lo que realmente queremos y no otra cosa.
Es importante preguntarse: ;Cudl es el objetivo de la evaluacion? y si
realmente nuestro plan de evaluacion de la Unidad va a alcanzar ese
objetivo,

Si necesitamos calificar a los alumnos, pademos extraer una nota
global del conjunto de instrumentos utilizados. Mira el ejemplo de la
pagina siguiente.
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Carlos Plaza

Comunicacion

»  Comprension.

o Participacion oral.

¢ Pronunciacion.
*  Fluidez.
*  Comunicacion.
o Otros...

Actividades

C

D

Cuaderno

* Ejercicios.
¢ Realizacion.
¢ Aplicacion.
v Otros...

Pruebas

* Lexico.
¢+ Comprension.
¢+ Ofras...

Informe:
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1
2.

La evaluacion

ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

1. Analiza tus instrumentos habituales de evaluacion. ;Qué es
lo que evaliias en tu aula?

2. Aplica el esquema de evaluacién a la Unidad elaborada en
las actividades del apartade “Cémo elaborar una Unidad
didactica™:

¢Cudles son los objetivos didacticos de la Unidad?

Selecciona actividades y ejercicios de los que realizan
los alumnos apropiados para evaluar los objetivos.

Planilica qué instrumentos vas a usar en cada caso.

Elabora un conjunto de indicadores a aplicar para la
evaluacion de las actividades.

. ¢Hay un equilibrio entre objetivos/actividades/instru-

mentos de evaluacion?

3. Elabora una prueba que no sélo se limite a medir la memo-
ria de los alumnos. Intenta una prueba sencilla de com-
prension oral o de lectura y reutilizacion de palabras, etc.
Planteéate:

En la prueba, ;estoy pidiendo a los nifics que hagan
algo que estamos realizando en clase habitualmente
(escuchar, senalar/leer v agrupar, etc.?

:Qué es lo que estoy midiendo con la prueba?

:Cobmo se relaciona con los objetivos didacticos de la
Unidad?

4. Comenta con tus comparieros las ventajas g planificar la
evaluacion antes de empezar a trabajar en el aula.
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Guia de Recursos

Frances

V

Bovrton, S. Evaluation de la compétence communicative en
langue étrangére. Paris: Hatier/ CREDIF, 1987.

Compendio teérico sobre la evaluaciéon de la comunicacion.
Muestra tests para evaluar diferentes competencias. Necesita
una adaptacion para Primaria, pero las ideas son muy buenas,

"L.'Evaluation en langues vivantes". Cahier de I'Evaluation,
3/4, C.REE.PS. EVALUATION, C.LE.PS., 1989.

Especie de guia sobre diferentes instrumentos de evaluacion.
Contiene informes v materiales practicos utilizados en diferentes
escuelas.

Inglés

4
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ScariNO, A., D. VaLE, P. McKay, J. CLARK. Australian Lan-
guage Levels Guidelines. Book 3. Woden: Curriculum De-
velopment Centre, 1988.

Contiene indicadores de evaluacién para los tipos de actividades
A > F. Necesitan diferentes adaptaciones, pero son un buen
punto de partida para la elaboracién de los indicadores de eva-
luacién de las actividades.

ESTAIRE, S. & J. ZANON. Planning Classwork: A Thematic
Task-based Approach. London: Heinemann, 1993.

El capitulo dedicado a la evaluacién da una vision global de
como evaluar la competencia comunicativa. Con un lenguaje
muy claro v gran cantidad de ejemplos.




La evaluacion

P MurpHY. D. F. 1993. "Evaluating Language lLearning Tasks in
the Classroom”. En G. CROOKES & S. GASS (eds.). Tasks and
Language Learning. New York: Multilingual Matters.

Ejemplo de un proceso de evaluacion de un curso basado en
actividades con 20 profesores de Secundaria. Plantea una refle-
xion sobre el papel de la evaluacion en clase, como recoger las
informaciones que queremos evaluar v qué hacer con ellas.
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Como trabajar en clase

¢;Qué es ensenar lengua extranjera?

Aprendey una lengua es aprender a hablar, leer, comprender y
escribir en esa lengua. Los nifios no aprenden bloques de estructuras
lingiiisticas de memoria v luego se dedican a usarlas. Los nifios
aprenden haciendo cosas. Nuestro trabajo consiste en conseguir que
en nuestra hora de lengua extranjera los nifios realicen actividades
en francés/inglés.

Podemos resumir la metodologia para la ensefianza en lengua
extranjera en dos ideas:

e Mantener el funcionamiento de la clase en francés/inglés.

* [lusionar a los nifios para que realicen las actividades pro-
gramadas.

La cantidad de recursos (libros, juegos, materiales...) de que dis-
ponemos en estos momentos para conseguirlo es abrumadora. Las
grandes editoriales se han preocupado de olfrecer todo tipo de instru-
mentos para poder organizar asi las clases de lengua extranjera.
Quiza lo dificil es saber como utilizarlos en clase.

Te sugerimos una serie de ideas para trabajar en clase de lengua
extranjera:

* Crea tu propia organizacion de la clase a través de instruccio-
nes en lengua extranjera. Inpén tus reglas desde el primer dia
para saludar, empezar, cambiar de actividad, pedir cosas, reco-
ger, etc.
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Prepara las instrucciones para las actividades de la manera
mas sencilla. Si los nifos no saben qué hacer, la actividad fra-
casara. Tiende a repetir las mismas formas para las instruccio-
nes. Realizalas ti mientras las dices. Ayadate con gestos y
mimica.

Utiliza el castellano sélo para explicar las cosas mas complica-
das. Pero piensa que los nifios pueden comprender mas alla de
su nivel de lengua extranjera si presentamos adecuadamente
las instrucciones. Para los nifios es fundamental la experiencia
de responder realmente a esas instrucciones. Estan aprendien-
do a comprender francés/inglés real.

Anima a los nifios a decir cosas en lengua extranjera siempre
que puedas. Manténlos siempre pendientes de intervenir para
que no se pasen tan facilmente al castellano.

No esperes siempre una respuesta en lengua extranjera. Los
ninos pueden contestar con un gesto o realizando una accion.
Poco a poco se iran lanzando v utilizaran palabras y formulas
que aparecen en clase. Nunca fuerces a un nifo a hablar en
franceés/inglés.

Sé realista con las actividades. Si ves que aburren o que se han
agotado, cambia a otra cosa enseguida. Ten siempre una acti-
vidad de éxito en reserva para cada sesion.

Entre los ocho-diez afios los nifios atn estan aprendiendo a
trabajar en grupo. Siempre hay un lider y otro que le siguen.
Asegurate de la efectividad de las actividades en pareja/grupo.

Intenta por todos los medios trabajar en un aula que permita
mover las sillas. Es mejor colocarse en circulo dejando un gran
espacio en medio para salir y hablar o representar cosas, etc.

No te asustes de generar grandes movimientos de nifios en el
aula. Volver todo a su sitio es parte de la comunicacion en
francés/inglés. En el peor de los casos, organiza la clase en
filas de dos pupitres. Girandose los dos ninos de delante o
atras, tendras grupos de cuatro,

Mezcla los grupos/parejas para evitar que los nifos siempre
trabajen con su amiguito. Esto te permite repetir la misma
actividad varias veces solamente cambiando los grupos/pa-
rejas.
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Como irabajar en clase
e EEEES———— .

¢ Cuando los ninos trabajan en grupos, no te limites a sentarte y
observar. Muévete por la clase ayudando a los mas lentos o
preguntando a los mas rapidos. Aprovecha para corregir len-
guaje y pronunciacién y para asegurarie de que la actividad
funciona segtn lo previsto.

¢ Asegurate permanentemente de que los nifios estan haciendo
lo que ti has dicho y no otras cosas. Cuando te dirijas al
grupo, espera a que estén tranquilos y atentos. No dudes en
repetir las veces que sea necesario.

* Corrige los fallos de pronunciacién siempre que no interfieran
con la comunicacion. Es decir, siempre que no se vaya a parar
la actividad que estas haciendo. No puedes corregir todo a
todos los ninos. Poco a poco iras puliendo su uso de la lengua.

s Piensa cada actividad con sus ejercicios. No lances una activi-
dad si no tienes claro qué ejercicios necesitas para que los
ninos puedan trabajar en la lengua extranjera sin problemas.

e No te obsesiones por la lista de contenidos. Piensa que es
mejor trabajar menos contenidos, pero con los nifios hablan-
do, leyendo, etc., que no muchos con los nifios solamente
como espectadores de lo que pasa en un libro.

(Adaptado de Paium & Power, 1990)

Cuando sugerimos como debe funcionar una clase de lengua
extranjera estamos vertiende algunas de las soluciones encontradas
por cientos de maestros en sus clases. En (ltimo término, las solucio-
nes para tu aula sélo las vas a encontrar ti. Piensa que lo importante
es llevar a cabo las actividades en francés/inglés. Los recursos que des-
pliegues dependen de aplicar tu imaginacién, formacién, condiciones
de trabajo, etc., a tu grupo de nifios. Te recomendamos que explores
la guia de recursos de este capitulo para formarte en metodologia.

Como trabajar con un nivel de
lengua moderado

Quiza no te sientas atraido por esta manera de trabajar debido a
que consideras que tu nivel de francés/inglés es algo bajo. No te pre-
ocupes. Ocupate de él. A la larga saldras ganando. De momento,
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intenta organizar las clases con el maximo de francés/inglés que
seas capaz manteniendo un nivel de calidad. Con cierta preparacion
te quedaras asombrado de cémo una clase puede funcionar tolal-
mente en lengua extranjera con muy pocas frases v palabras nuevas.

Intenta conseguir una formaciéon extra en francés/inglés. Actual-
mente se organizan cursos para profesores de idiomas. No son cur-
sos de lengua en general, sino cursos de francés/inglés en el aula
(instrucciones, gestion de la clase, actividades, etc.) para formarse
como profesores que sélo utilizan la lengua extranjera dentro de
clase.

La clase con libro de texto

El marco para la programacion de un curso mediante actividades
puede inducir a creer que solo se puede trabajar si uno mismo se
crea todos los materiales. Nada maés lejos de nuestra intencion. Pien-
sa que muchisimas de las actividades que podemos necesitar va se
hallan editadas magnificamente. La pregunta entonces es:

—  ;Como teabajan con libro Oe texto? — —

Selecciona un buen libro.

Aplica el marco a las Unidades didacticas del libro.

1.
2.
3. Modifica las actividades y la planificacién del libro.
4. Apoyate en otros libros/materiales.

5.

Elabora la programacion retrospectiva.

La seleccion del libro de texto

Esta claro que cualquier libro no nos sirve. Para ensenar lengua
extranjera mediante actividades existen una serie de requisitos mini-
mos que deberia cumplir nuestro libro de texto.

Analiza tu libro con la ficha que aparece a continuacion:
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Como trabajar en clase
I B .

Ficha de coutrol de tu liliko de texto

:Que te ofrece este libro? Punttade |0ab

A la profesora y al profesor

¢Esta orientado a realizar actividades en francés/inglés con los nifios?

;Son actividades comunicativas o ejercicios camuflados?

¢Esté bien organizado v estructurado?

;Sus lecciones surgen de centros de interés?

¢Los contenidos lingliisticos van reapareciendo ciclicamente en
las lecciones?

¢ Tiene libro de actividades v materiales (cintas, etc.)?

¢ Trabaja equilibradamente: hablar, leer, escuchar, escribir?

¢ Tiene pruebas comunicativas o tests de contenidos?

A los ninos y nifnas

¢Es atractivo v con temas interesantes?

¢Los nifos pueden ver claramente lo que tienen que hacer?

¢ Tiene actividades divertidas para los ninos?

¢Una buena relacién entre lo escrito v lo oral?

TOTAL

Fijate que en el marco (véase pag. 12) trabajamos con centros de
interés. Dificilmente nos servird un libro cuvas unidades no estén
organizadas en torno a centros de interés. La mayoria de libros tie-
nen unidades organizadas en torno a estructuras gramaticales o a
funciones comunicativas. jAungue aparezcan camuflados como cur-
sos basados en temas! Sin embargo, actualmente va existen muchas
editoriales con este tipo de libros para el sequndo ciclo.

Como utilizar el marco con un libro de texto

Si partimos de un libro de texto con las unidades organizadas en
torno a centros de interés es mas facil aplicar el marco. La principal

85



limitacion es que los centros de interés va son inamovibles, y si
alguno no funciona nos rompe el orden de trabajo del trimestre.

Tres son las principales adaplaciones por realizar:

e Marcar claramente los objelivos didacticos para la Unidad.
Esto implica extraer objetivos didécticos y comprobar que en la
unidad del libro existen suficientes actividades de los tipos
A — F como para satisfacer los objetivos.

* Anadir un conjunto de actividades a las del libro para que se
puedan cumplir los objetivos didacticos.

e Modificar algunas actividades del libro para convertirlas en acti-
vidades de comunicacion de los tipos A — F.

Como modificar las actividades del libro

Este es quiza el problema mas grave con que nos encontraremos.
Imaginate ante un libro maravillosamente editado, con atractivos
materiales de apoyo vy jorganizado en centros de interés! Sélo tiene
un problema: muchas de las actividades no son tales. Parecen ejerci-
cios de repelicion de frases o como méaximo actividades de simula-
cibn y representacion. Solo tenemos dos alternativas:

* Anadir actividades del mismo centro de interés extraidas de
otros libros o crear nuestras propias actividades.

e Maodificar las actividades del libro para que correspondan a
actividades de comunicacién de los tipos A —> F.

Mira un ejemplo extraido de un libro de texto (adaptado de Halli-
well, 1992): =

Los libros suelen presentar una serie de dibujos como los de la
pagina siguiente para praclicar vocabulario o frases funcionales.
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Actividad A

Construye una pregunta para cada dibujo.
Por ejemplo: Est -ce que vous aimez bien les bananes? / Do you like bananas?

Los ninos repiten la {érmula funcional sustituyendo el término del
alimento. Es un ejercicio pasable. pero una pobre actividad. El fran-
cés/inglés que se utiliza es simplemente una respuesta mecanica a
cada dibujo. Muy lejos de un acto de comunicacién. Puedes convertir-
lo en algo mas interesante si lo transformas en un juego sencillo:

—  Adivina ew qué dibujo estoy pensando —

Un nino escoge un dibujo sin decir al resto de la clase cual es
(apunta el nimero en un papel). La actividad consiste en hacer pre-
guntas hasta divinar el dibujo escogido.

Puede hacerse en grupo/clase o en parejas.

En este caso, estamos mejorando un ejercicio proporcionandole
un poco de interés y emocién. La préactica sigue, sin embargo, cen-
trada en la repeticion de una férmula, sin que pueda considerarse un
acto genuino de comunicacién.

Observa esta otra versién. En este caso, transformando el ejerci-
cio en una actividad.
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—  Encuesta sobre los gustos en clase  —

+ Divide a los nifios en grupos de tres.

¢ Con los dibujos de alimentos hacen preguntas y una tabla con las
cosas que les gustan o no les gustan,

* Cada nino va a otro grupo y pregunta a otros dos nifios lo que les
gusta v lo que no.

* Entre todos se hace una tabla con los gustos de la clase.

Fijate en que de esta manera hemos transformado el ejercicio en
una actividad de tipo B. Ademaés de averiguar una informacién real,
los nifos se ven implicados en preguntas y respuestas genuinas.

No podemos dar por buena una actividad que se limite a practicar
estructuras gramaticales, palabras o férmulas funcionales. En la mayoria
de casos estaremos frente a un ejercicio. Debemos insistir en progra-
mar actividades en las que la lengua se use para la comunicacion.
Actualmente tienes multitud de libros v manuales especializados en acti-
vidades comunicativas. Si no tienes clara la diferencia, vuelve al aparta-
do de “Actividades en el aula” v explora su gufa de recursos.

Este es quiza el punto mas importante de nuestra planificacién cuan-
do trabajamos con un libro de texto. La pregunta que te debes hacer es:

c(Mediante qué actividades del libro v otras actividades
se van a cumplir los objetivos didacticos?

El trabajo con varios libros

En realidad, lo méas habitual es que aprovechemos la gran cantidad
de materiales publicados que existe actualmente. La manera de traba-
jar es sencilla. Lo que hacemos es anadir aclividades provenientes de
otros libros de texto o de otros materiales. Simplemente respetamos
el principio de que sean actividades comunicativas de los tipos A — F
v que correspondan a los objetivos didacticos de la Unidad.

Siempre sera necesario algiin retoque para que la Unidad nos
cuadre tal y como la queremos. Piensa que la misma puesta en prac-
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S e ..

tica de la Unidad te obligaré dia a dia a anadir y suprimir ejercicios vy
actividades en relacién con lo que vaya pasando en clase. Nuestra
forma de estar preparados es mediante carpetas de actividades orga-
nizadas por centros de intereés.

Fijate en que es un trabajo bastante sencillo. Vamos guardando
todas aquellas ideas, actividades de otros libros, de otras materias,
etc., que tienen que ver con centros de interés que solemos trabajar.
Tarde o temprano van a salir en forma de Unidad didactica. Es decir,
elaboramos un “banco de actividades™ (con sus ejercicios correspon-
dientes) agrupadas tematicamente v que nos permiten programar
actividades rapidamente y sin esfuerzo.

La programacion retrospectiva

El control de los contenidos se hace en estos casos mediante una
“programacion retrospectiva”. Es decir, un catdlogo minucioso de los
diferentes bloques de contenidos que se han tratado a lo largo de la
Unidad. Mediante su seguimiento puede determinarse la necesidad
de ciertas actividades en Unidades posteriores o la planificacién de
las Unidades siguientes o del curso del afio préximo.

Si trabajas planificando trimestre a trimestre, solo necesitas tener
una lista paralela con todos aquellos contenidos que consideras
imprescindibles. A medida que vayas realizando Unidades didacticas
irds marcando en la lista los contenidos lingtiisticos, socioculturales,
etcétera, que van saliendo en las Unidades. Al final de cada Unidad
compruebas lo hecho, lo que necesita repaso v lo que va a ser nuevo
en la siguiente Unidad.

Piensa en un detalle importante a la hora de organizar los conte-
nidos. Los nifios necesitan volver ciclicamente sobre las mismas
palabras, frases. usos de la lengua, etc. No caigas en el error de pro-
gramar una Unidad con unos contenidos X v luego otra Unidad con
otros contenidos, etc., como una acumulacién progresiva de conteni-
dos. Los nifios necesitan reutilizar el lenguaje para aprenderlo. No
basta con el tiempo de trabajo dedicado en una sola Unidad a cada
conjunto de contenidos. Estos siempre deben reaparecer a lo largo
del curso como material de diferentes Unidades.

Debemos asegurarnos de que todos los contenidos vuel-
ven a reaparecer en nuevas actividades a lo largo del curso
varias veces.
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Esto tiene importantes consecuencias para el total del curso. Pro-
bablemente ensefiards menos cantidad de contenidos en un curso,
pero de una forma que permitird a tus alumnos y alumnas usar el
francés/inglés para la comunicacion.

Coémo trabajar con el marco

En esta guia hemos insistido en marcar paso a paso tu trabajo de
planificacion. Los seis pasos del marco (véase pag. 12) representan
las diferentes decisiones a las que te enfrentas cuando preparas un
curso de lengua extranjera. Sin embargo, el marco puede ser utiliza-
do parcialmente o modificando alguno de sus pasos. Piensa que
hemos concebido el marco como un instrumento que te ayude a
mejorar lu frabajo en clase; pero esto sélo t puedes realizarlo.

Si lo crees conveniente, puedes modificar algunos pasos del
marco. Si ya trabajas con centros de interés, quiza prefieras realizar
primero el Paso 2 (seleccionar centros de interés) que el Paso 1
(extraer objetivos). Puedes hacerlo siempre que lleves un control de
los objelivos que vas cubriendo en cada Unidad. Recuerda que al
final del curso debes cubrir unos objetivos y contenidos obligatorios vy
que quiza no todos los centros de interés que ti utilizas los cubran
directamente,

Quiza te sientas atraido por los seis tipos de actividades o por la
propuesta de evaluacién. Adaptalas a tu conveniencia, No dejes de
utilizar partes del marco que puedan ayudarte en tu clase.

Esta guia sélo pretende ser un instrumento de trabajo.
Usalo segin tus necesidades. Piensa que si mejoras tu
forma de trabajar, todos saldremos ganando, pero especial-
mente los nifos v ninas de nuestras escuelas, dignos mere-
cedores, sin duda, de una renovacion en su clase de lengua
extranjera.
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ACTIVIDADES PARA LOS PROFESORES

. Lee la lista de ideas para trabajar en lengua extranjera en clase.
Comeéntala con tus comparieros v sugerid cinco ideas méas.

. Comentad en qué nivel de francés/inglés pensais que os
encontrais. ;Qué estrategias habéis desarrollado para dar
las clases en lengua extranjera? Poned algin ejemplo.
¢Podeéis acceder a algiin curso especifico para profesores
de lengua extranjera para nifos?

. Analiza tu libro de texto con la ficha de control. Compara
los libros que estas utilizando. ;Como estan organizadas
sus Unidades didacticas? ;Nos sirven para ensefiar median-
te actividades?

. Selecciona una Unidad didéctica de un libro de texto basa-
do en actividades. Intenta acoplarla a un bloque de objeti-
vos didacticos para tu proximo trimestre. ;Qué actividades
del libro demuestran la consecucion de los objetivos? Afa-
dele nuevas actividades.

. Seguramente, de las actividades del libro mas de una no te
convence, Conviértela en una actividad comunicativa. ;De
qué tipo A — F es?

. Coged todos los libros de texto que podais reunir. Montad
un taller de “banco de actividades”. Es decir:

¢ Seleccionad dos o tres centros de interés tipicos de los
libros (la familia, los animales, los monstruos...).

* Recopilad todas las actividades v ejercicios que traten
sobre cada uno de los centros de inlerés.

¢ Elaborad una carpeta para cada centro de interés distin-
guiendo: actividades (clasificadas por tipos A > F), ejer-
cicios (clasificados por contenidos: léxico, formulas, pro-
nunciacion, etc.).

. Coge una Unidad didéctica organizada mediante activida-
des. ¢(Qué contenidos se han trabajado? Extrae una pro-
gramacion retrospectiva de la Unidad. ;Cémo te influye
para planificar la siguiente Unidad? ;Y para planificar el
resto del trimestre?
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Guia de Recursos

Frances

L4

AA. VWV. Kangorou 1. Livre d'activité/Guide 1/Materiel classe.
Paris: Hachette, 1991.

Orientaciones metodolégicas muy claras y materiales con
actividades en la linea descrita en esta guia.

AA. VV. Enseigner aux enfants. Paris: Clé International, 1990.

Planteamiento general de la metodologia para ensenar frances
en la escuela primaria.

CanpELA, P., et al. Materiales curriculares de francés para
Primaria. Guia Diddctica. (En preparacién). Madrid: Ministerio
de Educacion y Ciencia.

Excelente planteamiento para el trabajo con actividades en
clase. El material ha sido desarrollado y pilotado en nuestras
escuelas, por lo que no adolece de los defectos propios de los
cursos internacionales.

Inglés

r.

HaLuweLL, S. Teaching English in the Primary Classroom.
London: Longman, 1992.

Excelente manual practico para los profesores. Contiene todo lo
que necesitas saber para empezar a lrabajar en el aula mediante
actividades.

SALABERRI, S. Uso del inglés en el aula. Londres: Heinemann, 1993.

La autora proporciona recursos para dar las clases en inglés,
incluso con un nivel de lengua moderado. Facilita la prepara-
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cibn de actividades vy el lenguaje de aula necesario para rea-
lizarlas.

VALE, D. Early Bird; Teacher's Book. Cambridge: C.U.P., 1989,

Libros del profesor de la serie de libros de texto “Early Bird".
Muy recomendable pues, permite aprender a trabajar con las
técnicas de Respuesta Fisica Total. Necesita adaptarse a clases
con 25/30 alumnos.

Curtain, H, A. & C., A. Pesora. “Stocking the Elementary
School Foreign Language Classroom with Materials and Re-
sources” (Cap. 12). Languages and Children: Making the
Match. Reading, MA: Addison-Wesley, 1988.

Coémo organizar los recursos para el aula de lengua extranjera.
Creacién de un ambiente lingiiistico, materiales, etc.
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