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Prologo

on motivo de la implantacién del tercer ciclo de la Educacion Pri-
maria, se publica una serie de Guias de recursos didacticos en
torno a las diferentes areas de la etapa.

La realizacion de estas publicaciones se enmarca en una linea de trabajo
que desde hace unos anos ha tratado de aportar materiales, orientaciones v
ejemplos que favorezcan una practica educativa acorde con los nuevos
curriculos. El planteamiento curricular de la reforma supone, sin duda,
cambios importantes en diferentes ambitos de la intervencion educativa, lo
cual ha promovido entre los profesores vy las profesoras una reflexién sobre
las propias experiencias educativas, asi como la btisqueda de alternativas
que permitan irse adaptando a las nuevas demandas. En este contexto,
puede ser beneficioso disponer de apoyos, modelos u otras experiencias que
ofrezcan respuestas alternativas o complementarias a las propias opciones
v que puedan ser un apoyo para los equipos educativos en este proceso. Por
este motivo, se ha hecho un esfuerzo por difundir una gama amplia de
modelos v de referencias que puedan colaborar a lograr una practica mas
contrastada y, a la vez, coherente con las nuevas propuestas curriculares.

La publicacién que ahora se presenta es, por tanto, un complemento de
las orientaciones previas que se han ido poniendo a disposicion de los cen-
tros de Educacion Primaria;: sin embargo, las Guias de recursos didacti-
cos tienen una finalidad especifica en relacion con el tercer ciclo de la
etapa. esto es, con la programacién en este tramo educativo, en la que se
han de tener en cuenta tanto las caracteristicas de las ninas v los ninos de
estas edades como los contenidos adecuados a este ciclo.

Para ello, ha parecido interesante ofrecer una seleccién de recursos de
muy diverso tipo —articulos, libros, juegos, materiales manipulativos, recur-
sos audiovisuales e informaticos, materiales de desecho...— que puedan ser
facilmente adaptables a las programaciones del tercer ciclo y que, en defini-
tiva, permitan poner en practica muchas de las opciones de cada una de las
areas del curriculo oficial. Ante la amplia oferta de materiales existentes, se
han elegido los recursos mas accesibles, mas claros v que estén mas directa-
mente relacionados con la intervencion en el aula.



La publicacién ha sido encargada a grupos de profesores v profesoras con
amplia experiencia en este ciclo educativo, que han procurado ajustar sus
propuestas a los problemas reales v a las inquietudes mds frecuentes entre el
profesorado; sobre todo, en los aspectos mas novedosos de las dreas o en
aquellos otros en los que resulta mas dificil encontrar sugerencias practicas.

En definitiva, el proposito de todos los textos ha sido acercar al profeso-
rado recursos que pueden constituir una buena ayuda en este proceso de
cambio educativo v favorecer, con ello, una intervencion mas ajustada a las
opciones educativas de la LOGSE.
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Introduccion

Creemos que, entre el profesorado. existe un acuerdo grande
sobre la necesidad de optar decididamente por un enfoque comunica-
tivo de la ensenanza de la lengua, pero somos conscientes de que una
decision de este tipo plantea problemas nada faciles de resolver en la
practica. Es muy frecuente encontrar docentes que se cuestionan la
eficacia de ciertas actividades en la clase de lengua, pero que no siem-
pre disponen de una alternativa clara para su aula: ;qué estrategias
utilizar para que los alumnos comprendan los diferentes tipos de tex-
tos?, ;como fomentar la lectura?, ;como evaluar la compasicién
escrita? o ;como lograr que la reflexiéon gramatical incida en la mejo-
ra de las producciones de nuestros alumnos? Todas ellas son cuestio-
nes que estan muy presentes en las sesiones de trabajo de los profe-
sores y las profesoras de Educacion Primaria v, sin embargo, hay
muchas ocasiones en las que no se sabe a qué fuentes acudir, qué
otras experiencias pueden resultarnos utiles o como localizar pro-
puestas relevantes para la propia practica.

La finalidad de esta guia es, precisamente, proporcionar informa-
cion actualizada sobre materiales v recursos que pueden emplearse
en el area de Lengua Castellana v Literatura —en concreto, en el ter-
cer ciclo de la Educaciéon Primaria— v que ofrecen alguna alternativa
a estas cuestiones. Entre la seleccion de materiales se encontraran
sugerencias bastante precisas sobre como abordar muchos de estos
problemas en la clase; en otros casos, la respuesta no sera totalmente
cerrada, sino que se apuntaran caminos que necesitan adaptarse v
concretarse en la practica. En conjunto, los recursos incorporados
tratan de aportar una vision coherente de la educacion lingtiistica v
literaria, centrada en la mejora de la capacidad de nuestros alumnos
para comprender y expresarse mejor y mas pertinentemente.




El sentido de la presente publicacion no es otro, por tanto. que el
de ofrecer un recorrido de lecturas v de recursos que puedan ayudar a
ensenar y a aprender lengua de acuerdo con los principios que inspi-
ran las nuevas propuestas curriculares'. Sin embargo, no hemos crei-
do oportuno hacer una lista exhaustiva de todas aquellas publicaciones
que estan en este momento en el mercado, sino exclusivamente apun-
tar referencias basicas que ayuden a afrontar muchos de los problemas
antes citados.

La seleccion de libros. materiales y otros recursos didacticos se ha
realizado de acuerdo con los siguientes criterios:

— Se han incluido recursos innovadores que permitan desa-
rrollar una pedagogia comunicativa para la ensenanza de
la lengua v que favorezcan una linea educativa que parte del uso
v de la comunicacion,

El objetivo de las propuestas didacticas que presentamos no es
el aprendizaje de los aspectos formales de la lengua, sino el con-
sequir que el alumnado adquiera una competencia comunicati-
va plena. esto es, que sea capaz de comprender v de expresarse
con adecuacion al medio oral o escrito, al tipo de mensaje v a
las necesidades escolares y sociales de los nifios y las ninas de
estas edades. La reflexion sobre las propias producciones debe
estar contextualizada, evitando la simple repeticion de ejercicios
y leniendo en cuenta que la finalidad principal de dichas activi-
dades es la reflexion v correccién de las propias producciones
para mejorar la comunicacion.

— Se han seleccionado materiales de facil acceso, tanto en
cuanto a distribucién como a lengua de publicacion. Actual-
mente hay gran cantidad de libros v de recursos en el mercado
que, desde un enfoque de estas caracteristicas. son sin duda una
referencia Util e interesante para el profesorado. Sin embargo,
gran parte de ellos no esta traducida por el momento. Asi pues,
hemos optado por incluir preferentemente textos en castellano
v, tan solo en algunos casos. publicaciones en catalan que abor-
dan temas para los que es dificil encontrar materiales equivalen-
tes en castellano. Desde este punto de vista. somos conscientes
de que pueden echarse en falta autores que son una referencia

1 Real Decreto 1344/1991. de 6 de septiembre, por el que se establece el curriculo
de la Educacion Primaria. Decreto de Curriculo, Materiales para la Reforma de
Educacion Primaria (Cajas Rojas de Educacion Primaria). M. E, C., 1992,




Introduccion
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obligada en este campo, pero que por cuestiones de accesibili-
dad, en esta ocasion, no han sido citados explicitamente.

— La eleccion de materiales esta orientada a conseguir que los
nifios v las nifas alcancen los objetivos vy contenidos pro-
puestos para el tercer ciclo de la Edtucacion Primaria en
la secuencia que, a titulo orientativo, ha hecho publica el Minis-
terio de Educacién y Ciencia®. Para ello, se han incluido libros y
materiales que estéan destinados de forma especifica a este
tramo educativo, junto con otros que consideramos igualmente
interesantes, aunque no estén concebidos desde el actual marco
de la Educacién Primaria ni concretamente para el tercer ciclo
de la etapa (materiales procedentes de la E. G. B. o del segundo
ciclo de la Educacion Primaria).

— Aungue nuestro objetivo es ofrecer recursos gue puedan tener
una incidencia lo mas directa posible en el aula, hemos conside-
rado necesario incorporar una gama de materiales que obedezca
tanto a planteamientos generales como a propuestas de aplica-
cién directa en la clase. Asi pues, se encontraran libros y ar-
ticulos de didactica de la lengua (P) que contienen recursos
que el profesorado tendra que concretar y adaptar a las necesida-
des de su clase, asi como materiales para el alumno de apli-
cacion en el aula (A). Por otra parte. hemos incorporado tam-
bién nuevas tecnologias que pueden ser una buena ayuda en
algunos de los procesos implicados en el aprendizaje lingtiistico.

— En conjunto. los materiales no tienen una estructura cerra-
da: dan libertad al profesor para presentarlos en el momento
que crea més conveniente, v estan pensados para que los estu-
diantes puedan realizar las actividades de forma autonoma, faci-
litando asi el autoaprendizaje. La utilizacion de este tipo de
materiales debe permitir, en la medida de lo posible, una orga-
nizacion del aula en talleres o en grupos de trabajo.

Con todo ello hemos procurade aportar una propuesta equilibrada
de libros. articulos, materiales audiovisuales e informaticos v otros

2 Resolucion de 5 de marzo, de la Seerelaria de Estado de Educacion, por la que se
requla la elaboracion de los provectos curriculares para la Educacion Primaria v se
establecen orientaciones para la distribucion de objetivos, contenidos v criterios de
evaluacion para cada uno de los ciclos (B. O. E. del 24 de marzo de 1992),

El texto referida al area de Lengua Castellana v Literatura aparece reproducido en:
Area de Lengua Castellana v Literatura, Materiales para la Reforma de Educacion
Primaria (Cajas Rojas de Educacion Primaria). M. E. C.. 1992,




muchos recursos que creemos que pueden facilitar la labor de las pro-
fesoras v los profesores. Sin embargo. como se ha mencionado ante-
riormente, hemos sido bastante selectivas con el fin de no hacer una
lista excesivamente amplia.

En este sentido, esta publicacion puede ser un buen complemento
de la “Guia documental vy de recursos del drea de Lengua Castellana
y Literatura™ que hace dos afios publicé el Ministerio de Educacion y
Ciencia. En ella se recoge una exhaustiva propuesta de bibliografia v
de recursos existentes en el mercado para el conjunto de la Educacion
Primaria. En el documento que ahora presentamos, junio con nuevas
publicaciones, hemos recuperado algunos de los recursos que ya se
presentaron entonces, concretando su aplicacion en el tercer ciclo; sin
embargo, en relacion con otras muchas referencias tel Programa
Prensa-Escuela, las bibliotecas escolares, el Programa de Nuevas Tec-
nologias de la Informaciéon v la Comunicacién, elc.) creemos que la
informacion anteriormente proporcionada es suficiente.

La relacion de materiales que a continuacion se presenta esta
estructurada en cuatro blogues:

— El primero, "Ensenar lengua, hoy”, esta enfocado a propor-
cionar al profesorado orientaciones generales sobre la didactica
de la lengua v la literatura en la actualidad, asi como fuentes de
informacion periodica en las que se pueden encontrar materia-
les para profundizar o mejorar su practica educativa.

— los bloques restantes estan destinados a facilitar informacion y
recursos: "Para enseinar a hablar”, “Para ensenar a leer”
y “Para ensenar a escribir’. A su vez, la estructura de cada
uno de estos blogues es la siguiente:

s Bibliografia basica,
e Recursos para el aula.
Esperamos. a través de esta seleccion, aportar algunas fuentes que
posibliten un contraste con la propia practica y que permitan afrontar

con mas seguridad (ju con més ideas!) los problemas que se nos plan-
tean habitualmente en el aula.

3 ViLA, M., Bicas, M., v ViLA, N, (1992): Area de Lengua Castellana v Literatura.
Materiales para la Relorma de Educacion Primaria (Cajas Rojas de Educacion Pri-
maria). M.E. C., 1992,

10



Ensefiar lengua, hoy

Es éste un momento muy interesante en la ensenanza de las lenguas.
A lo largo de estos afios se han producido avances importantes en este
campo v desde muy diversas instancias se estan promoviendo la investi-
gacion y la innovacion. No es casualidad, por ejemplo, que en los tiltimos
afios haya habido un incremento notable de publicaciones que tratan de
ahondar en distintos temas en relacion con la didactica de esta area:
libros, revistas educativas, revistas especializadas v ofros muchos recursos
estan a disposicién de profesores y profesoras con interés por mejorar v
adaptar la ensefianza a nuevas demandas sociales v profesionales.

En este contexto, hemos querido reservar un espacio para hacer
una relacién de monografias sobre temas generales en relacién con la
didactica de las lenguas. En él hemos incluido tan sélo alguna de las
publicaciones recientes en este ambito: en primer lugar, citamos un
libro v varios monogréaficos de revistas editados en los dos tltimos
afos; a continuacion, se indican las revistas que pueden facilitar infor-
macion periodica sobre documentos de reflexiéon tedrica, resultados de
investigaciones v experiencias didacticas.

Bibliografia basica

(P)* Cassany, D.; LuNa, M.. y Sanz, G. (1993). Ensenyar llengua.
Barcelona: Grad (El llapis). (Version castellana, en prensa).

4 Al largo del texto se utilizaran las siguientes notaciones:

P) Texto dirigido al profesorado.
(A) Material divigide al alumnado,
(P/A) Recurso dirigido tanto a alumnos como a profesores.
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Este manual de didactica de la lengua esta dirigido al profesorado de
la nueva ensenanza obligatoria (6-16 anos). Sus autores explican los
conceptos lingiiisticos esenciales, exponen los principios basicos de la
Reforma Educativa v sugieren recursos didacticos para el aula. En con-
junto, constituye una referencia que puede ayudar a entender mejor y a
orientar adecuadamente la tarea del profesorado en esta area.

El contenido del manual se estructura en dos partes: planteamiento
general, v objetivos v contenidos del area de Lengua v Literatura.
Estos dos grandes bloques se subdividen en los siguientes apartados:

[. Planteamiento general.

Situacion actual.

Hacia un proyecto de ensefianza de la lengua.
El aprendizaje de la lengua.

Reforma educativa.

o B w oo

Programacion del area de Lengua.

II. Objetivos v contenidos.
6. La habilidades lingtiisticas.
7. El sistema de la lengua,

8. Lenguay sociedad.

En el tercer capitulo se incluve una amplia bibliografia —de 15
paginas de extensién— sobre diversos aspectos en relacion con la
didactica del area. En ella se recopilan las distintas publicaciones cita-
das al final de cada tema junto con otros libros y articulos interesantes
para el tratamiento de los distintos contenidos expuestos.

Este amplio manual puede resultar una buena referencia para el
profesorado de Primaria. Mediante un tono accesible. pero a la vez
riguroso. ofrece un marco sistematico para la ensenanza v la evalua-
cion de las diferentes habilidades lingiiisticas. La lectura, ademas, se ve
facilitada por numerosos cuadros. esquemas explicativos y restimenes.

(P) Aula de Innovacién Educativa n.® 14, 1993. Monografico: “La
innovacion en la ensefanza de la lengua”. Barcelona: Grad,

La lectura del presente numero ofrece un marco actualizado v rigu-
roso para la ensefianza de las lenguas. La secuencia de contenidos, la

12



Ensenar lengua, hoy
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educacion literaria. los proyectos de escritura, la lengua como instru-
mento de aprendizaje, los rincones para aprender a leer, entre otros,
son algunos de los temas tratados en este excelente monografico.
Aconsejamos una mirada detenida al conjunto de articulos presenta-
dos. pues dan buena idea de en qué direccion se esta trabajando en
estos momentos en didactica de las lenguas.

(P) Aula de Innovacion Educativa n.® 26, 1994. Monografico:
“Hablar, escuchar. leer v escribir”. Barcelona: Graé.

En este reciente monografico se apuntan muchos de los temas mas
candentes en torno al desarrollo comunicativo de los alumnos. Desde
una perspectiva practica. se aportan ideas para la planificacion v el
desarrollo de las destrezas en el aula. “Aprender a usar la lengua”,
"Aprender a escribir. Ensenar a escribir”, “El arte de hablar en clase”,
"Aprender a narrar”. "Cuando los dinosaurios dominaban las aulas”.
"La ensenanza de la lengua. Una experiencia de atencién a la diversi-
dad", "Para una lectura comprometida” vy una seleccion bibliografica
son los titulos que componen este monografico.

(P) TEXTOS de Diddctica de la Lengua v la Literatura n.” 1,
1994. Monografico: "Ensenar Lengua”. Barcelona: Grad.

El primer niimero de esta nueva revista de didactica de la Lengua y
la Literatura incluve un monogréfico integramente dedidado a desbro-
zar cudles son las bases de los llamados enfoques comunicativos de la
ensenanza de las lenguas: qué significa ensenar lengua en las etapas
de Educacion Primaria y Secundaria Obligatoria. qué teorias lingtiisti-
cas pueden ser una relerencia util para los ensenantes, qué enfoque
dar a la ensefianza de la lileratura, qué papel juega la reflexion grama-
tical en la ensefianza de la lengua, como realizar la Programacion a
partir del Disefio Curricular y qué tratamiento deben tener las segun-
das lenguas v las lenguas exiranjeras son los temas tratados en este
completo monografico.

Informacion periodica

(P/A) Documentos de Educacién (DocE)

DocE es un centro de informacién v documentacion educativa, de
recursos didacticos v de comunicacion entre profesores. Dispone de

13



varias bases de dafos a las que se puede acceder, a través de [bertex,
desde los centros docentes. En ellas se encuenira informacién sobre
educacion publicada en prensa, en el Boleiin Oficial del Estado y en
mas de 150 revistas especializadas; ademaés, se pueden localizar recur-
sos didacticos de diferente tipo (unidades didécticas, experiencias de
innovacién...) y bibliografia sobre los mismos. Finalmente, mediante la
conexion con DocE, es posible ponerse en contacto con equipos de
profesores de distintas zonas de Espafa con los mismos intereses pro-
fesionales.

Esta tltima aplicacion es accesible también al alumnado; por medio
de este servicio se puede motivar a los nifios a escribir pensando en
destinatarios concretos (comparieros de otros centros escolares) y
generar diversos tipos de texto segin la informacion gue se guiera
intercambiar: recetas de cocina. canciones de la region, cuentos de la
comunidad, caracteristicas geogréficas, experiencias personales, des-
cripcion de los componentes del grupo... Por otra parte, los alumnos
pueden consultar una base de datos de informacion general y cultural.

Revistas

(P) CL&E. Comunicacién, Lenguaje v Educacion. Madrid:
Aprendizaje. S. L. (Bimensual).

(P) Signos. Teoria v préctica de la educacién. Gijén: Centro de
Profesores de Gijon. (Trimestral),

(P) C.L.IJ Cuadernos de literatura infantil v juvenil. Barcelo-
na: Fontalba. (Mensual).

(P) Educacion v biblioteca. Madrid: Tilde. (Mensual).

(P) TEXTOS de diddctica de la Lengua y la Literatura. Barcelo-
na: Grao Educacion. (Trimestral).

(P) Aula de Innovacion Educativa. Barcelona: Graé. (Mensual).

(P) Cuadernos de Pedagogia. Barcelona: Fontalba, (Mensual).

14



Para ensefiar a hablar

A lo largo de este capitulo proponemos recursos para ensefiar a
hablar (v a escuchar), siendo conscientes de que éste es quiza uno de
los &mbitos del aprendizaje lingtiistico mas clvidados en la escuela.

En los documentos oficiales publicados en los tiltimos aios (el decre-
to de curriculo, las secuencias de contenidos, las orientaciones metodo-
l6gicas) se llama la atencion sobre la necesidad de abordar el trabajo de
lengua oral; sin embargo, entre el profesorado existen muchas dudas
sobre como llevarlo de forma efectiva a la préctica: ;qué usos orales
deben ser objeto de estudio en la escuela?, ;como puede establecerse
un plan de trabajo que nos permita intervenir en clases amplias?, ;qué
recursos pueden ser un buen apoyo para el aula?...

Creemos que, en este momento, hay suficientes referencias (libros,
articulos v ofros recursos) para crear un marco de intervencién que rompa
con una tradicién pedagégica excesivamente basada en la intuicién. La
intencién de esta capitulo es hacer una propuesta de recursos que ayuden
a sistematizar v dotar de coherencia a la ensenanza en este campo.

En la selecciéon de recursos hemos tenido en cuenta que en la plani-
ficacién de la lengua oral es importante tener presentes ciertas condi-
ciones. Entre ellas destacamos las siguientes:

— Propoener un trabajo sistematico a partir de diversas situaciones:

= Situaciones derivadas de la interaccion cotidiana v de la ges-
tién del aula (asambleas, reuniones, anuncios...).

= Situaciones vinculadas al aprendizaje de las diversas areas
curriculares (discusién en grupo, comunicacion de resulta-
dos, exposiciones, puestas en cornun...).

15



¢ Otras situaciones que implican el uso de técnicas especificas
(teatro, radio. cine. television...).

— Seleccionar pocos contenidos para trabajar en cada actividad.

— Organizar actividades para todos los alumnos, tanto para los
que actlian como emisores como para los receptores.

— Distribuir el espacio para facilitar la comunicacion.

Presentamos a continuacion una bibliografia basica v una serie de
recursos para el aula.

Bibliografia basica

(P) Asascal, M. D.; Benerro, J. M., v VALERO, F. (1993). Hablar
v escuchar. Barcelona: Octaedro.

Este volumen aporta una interesante reflexion sobre los métodos
para la ensefianza de la lengua oral v presenta un repertorio funda-
mentado de actividades. Aunque esta centrado en la Ensenanza
Secundaria. es un material abierto vy adaptable muy facilmente a pro-
gramaciones propias del tercer ciclo de Primaria.

Son de especial interés los capitulos dedicados a la presentacion de
las bases actuales para una pedagogia de la comunicacion oral y del
marco para la intervencion didactica. En estos capitulos se realiza,
también, un anélisis de las caracteristicas de los textos orales v de la
interrelacion existente entre el texto oral y el texto escrito.

(P) Cazpen, C. B. (1988). El discurso en el aula. El lenguaje de
la ensenianza v del aprendizaje. Barcelona: Paidos / M. E. C.,
1991.

Cazden dirige su libro a maestros, formadores de maestros e
investivsadores. Su finalidad es poner de manifiesto en qué modo el
lenguaje es un factor decisivo en la construccion de los aprendizajes
dentro del ambito escolar. Para ello se exponen un conjunto de
investigaciones, realizadas en diferentes paises v en dislintos niveles
educativos, en las que se trata de dilucidar en qué forma el lenguaje
permite, favorece o dificulta la construccion de los aprendizajes en el
aula.
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Coémeo afecta el uso de determinados patrones de lenguaje en la
construccién del conocimiento y en el aprendizaje? ;Como influye en
la igualdad o desigualdad de oportunidades educativas de los alumnos?
;Qué capacidad de comunicacién presuponen y/o estimulan dichos
patrones? Estas seran algunas de las cuestiones para las que encontra-
remos sugerentes reflexiones en este texto.

(P) DEL Rio, M. J. (1993). Psicopedagogia de la lengua oral: un
enfoque comunicativo. Barcelona: I. C. E. /Horsori.

Este libro se sittia entre la fundamentacién teérica v las propues-
tas practicas. Es quiza en esto en lo que reside el mayor interés del
texto.

En la primera parte se presentan los fundamentos para la planifica-
cion de la ensefanza de la comunicacion oral en el aula. A continua-
cion, se realizan propuestas concretas para la intervencién del profe-
sorado en los Proyectos curriculares y en las Programaciones de aula:
en la definicién y organizacion de los contenidos, en el diseno de acti-
vidades v en la definicion de la evaluacion, haciendo un recorrido por
el qué, el cémo y cuando evaluar v ofreciendo sugerencias coherentes
con la metodologia propuesta.

(P) Garcia, 1., et al. (1988). Expresion oral. Madrid: Alhambra.

La importancia que se da a la ensefianza y aprendizaje de los usos v
formas de la comunicacion oral es uno de los aspectos mas novedosos
del nuevo curriculo del area de Lengua y Literatura; la escuela debe,
por tanto, ofrecer un contexto que facilite la manifestacién espontéa-
nea de las ideas v que. a la vez, ayude a sistematizar y organizar los
mensajes. Este libro ofrece procedimientos v recursos para desarrollar
estos contenidos en el aula.

LLa caracteristica mas relevante de este libro es que presenta una
buena recopilacion de actividades dirigidas a que el estudiante sea
capaz de organizar diferentes tipos de textos orales (descripcion, rela-
to, entrevista, discusion, debate v conferencia). En el diseno de las
actividades se ha procurado ofrecer tareas relevantes tanto para los
emisores como para los receptores, que actiian como observadores y
evaluadores.
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Recursos para el aula

Fonoteca

(P) NussBAUM, L. (1991). “De como recuperar la palabra en clase de
Lengua. Notas para el estudio del uso oral”. Signos, 2, 60-67.

(P) Educacién y Biblioteca, 26, 1992. Monografico: “La fonote-
cay el documento sonore”. Madrid: Tilde, S. A.

Estas dos referencias bibliogréficas pueden ser un buen punto de
partida para organizar una fonoteca en la escuela y para entender las
muchas posibilidades didacticas que tiene en relacién con el area de
Lengua y Literatura.

La fonoteca es un banco de material auditivo v audiovisual consti-
tuido por todo tipo de documentos utilizables en los distintos niveles
educativos. El proceso de creacién vy organizacion de una fonoteca es
parecido al de la biblioteca del centro; es mas, sugerimos que la fono-
teca esté centralizada en la biblioteca, de forma que se convierta en
una base documental de material sonoro facilmente utilizable. Deberia
contar con una seleccién, clasificacion v catalogacion de los materiales
y con un servicio de préstamo para alumnos v profesores. En ella se
pueden incluir materiales de elaboracion propia (producciones de los
alumnos realizadas a través de distintas actividades), asi como otros
materiales disponibles en el mercado.

Para construir una fonoteca es necesaria una minima infraestructu-
ra: se precisan pequefios aparatos de grabacion v magnetéfonos que
cuenten con un buen sistema de reproduccion; para el registro de la
imagen pueden ser Utfiles el magnetoscopio, la camara de video o el
circuito cerrado de television.

Nussbaum distingue tres tipos de documentos utilizables en las acti-
vidades de lengua oral:

— Documentos producidos por los medios de comunicacién (noti-
ciarios, debates, tertulias, concursos...).

— Documentos obtenidos en el entorno proximo (centros comer-
ciales, centros de administracion pablica, familia...).

— Documentos recogidos en el &mbito escolar (patio, comedores,
trabajo colectivo, trabajo en parejas...).
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Disponer de una buena recopliacion de material sonoro facilitara el
analisis v la sistematizacion de aprendizajes propios de la comunica-
cion oral. Asi por ejemplo, es posible organizar un taller de doblaje a
partir de historias o cuentos grabados sin voz (dibujos animados, un
reportaje de television...) para los que los alumnos pueden realizar un
guion y preparar el "doblaje”.

Videoteca

(P) Awvarez, M., y CoBos, L. (1993). “Videotecas v educacion”.
Educacién v Biblioteca, 36, 61-65.

En este articulo se presenta de forma paralela el proceso de crea-
cion de una videoteca vy el de una fonoteca escolar. El autor define la
biblioleca como un centro documental de acceso directo que incluye,
adernas de una coleccion de libros, al menos una fonoteca, una ludote-
ca y una videoteca. Sugiere que se destinen espacios adecuados para
cada tipo de material con el fin de facilitar su gestion y su uso,

A traves de este “centro de recursos” se pretende formar alumnos
no sélo lectores de documentos escritos. sino individuos que sean
capaces de comprender criticamente todo tipo de lenguaje v de usar
diferentes saportes de informacién (video, disco compacto...).

Alvarez destaca la importancia de la dinamizacién de la videoteca
en dos sentidos:

— Por parle de los alumnos, colaborando en la ampliacion del
material (grabaciones v adquisicion de peliculas) y en la organi-
zacion del mismo (registro, préstamo...).

— Por parte del profesorado, usando y recopilando material que
favorezca unos objetivos comunes.

Nota:; El niimero 36 de Educaciéon v Biblioteca (1993) contiene un
monogralico dedicado a la *Videoteca”. En este monografico hay
articulos referentes a diversos programas multimedia que se llevan
a cabo en distintas Comunidades Auténomas. También contiene
una relacién, ordenada por materias, de unos 200 videos didéacti-
cos y documentales.

(P) BazalLceTTE, C.(1991). Los medios audiovisuales en la Edu-
cacién Primaria. Madrid: Morata / M. E. C.
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En este libro se destaca el papel que ocupan los medios de comuni-
cacion en la propuesta curricular de la Educacion Primaria. En los pri-
meros capitulos se analiza la estructura de los distintos medios de
comunicacion: como se producen, qué técnicas y lenguajes utilizan,
efcétera. En el capitulo VII se presentan distintas posibilidades de apli-
cacion en las diferentes areas del curriculo —una parte importante
esté centrada en el area de Lengua vy Literatura—, aportando recursos
practicos para utilizar con los alumnos. Por dltimo, se incluye una
amplia bibliografia sobre el uso de los medios de comunicacién v refe-
rencias de centros donde se pueden encontrar materiales audiovisua-
les apropiados para la escuela.

(P) FERRES, J. (1988). Cémo integrar el video en la escuela. Bar-
celona: CEAC.

Este manual puede ser muy ulil tanto para el manejo del video
desde un punto de vista técnico como para su utilizacién didactica. El
texto incluye un apartado en el que se presentan sugerencias para
crear una videoteca e ideas para la adquisicion de programas para la
ensenanza (programas didécticos comercializados, programas graba-
dos de la television, programas de produccion propia, programas de
tipo artistico o cultural, programas reelaborados, conversion en mate-
rial videografico de otras clases de material audiovisual, banco de ima-
genes). Por otra parte, se dedica un capitulo a la presentacion de pro-
puestas para la aplicacion del video en las diversas areas del curriculo,
entre ellas la de Lengua v Literatura,

Cine

(P) LOPEZ LLORENTE, M. A. (1994). “El taller de cine en la escuela.
¢Una experiencia hacia la reforma?”. Aula de Innovacién
Edueativa, 24, 61-63.

En este articulo se exponen ideas practicas para la organizacion de
un taller de cine. En el primer nivel, las actividades estan orientadas al
conocimiento del fenomeno cinematogréfico. En un segundo nivel, el
trabajo tiene un enfoque eminentemente practico: se elige el equipo de
realizacion que prepara el guién técnico, se seleccionan los lugares de
rodaje, se elabora la lista de material y se escogen los actores; posterior-
mente, se prepara el plan de rodaje (se discute v se analiza el comporta-

20



Para ensenar a hablar

miento de los actores, se decide el contenido de los didlogos, el contras-
te del color, los problemas de sonido...); para finalizar, se exponen los
pasos necesarios para hacer el rodaje v montar la pelicula. Material
necesario: videocamaras, cintas de video, focos, mesa de mezclas.

(P/A) Turco descubre truco
Distribucion: Serveis de Cultura Popular (Barcelona).

Caracteristicas: video VHS; serie de tres capitulos de catorce
minutos de duracion; color.

Esta produccion de video describe como se consiguen los efectos
cinematograficos mas inverosimiles v muestra secuencias de peliculas
en las que han sido utilizados. El video va acompanado de una guia
didactica que presenta diferentes propuestas practicas.

En el primer capitulo se muestra la importancia del maquillaje (para
la caracterizacion de los personajes, la simulacién de las heridas...). la
forma de crear electos atmosféricos, explosiones, etc.. v como hacer
maquetas, monsiruos y robots. En la sequnda parte, la serie se ocupa
de los eleclos que provocan las sobreposiciones de planos. En el tercer
capitulo se describen los trabajos de edicion v de sonorizacion, el dobla-
je en un estudio y los efectos sonoros y musicales.

Este material permite reflexionar sobre los elementos que intervie-
nen en el mundo del cine v tomar conciencia de como es necesario
integrar elementos de comunicacion verbal v no verbal para transmitir
mensajes.

Teatro

(P) BAUR-TRABER, CH.. et al. (1994). Juegos de expresion I.
Educacion Artistica (Dramatizacién). Madrid: M. E. C. /
Mare Nostrum.

(P) Frel H. (1994). Juegos de expresion II. Educacion Artistica
(Dramatizacion). Madrid: M. E. C. / Mare Nostrum.

En estos dos volimenes se aportan gran cantidad de sugerencias
para planificar la expresion dramatica en clase. Juegos de iniciacion
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(para conocerse, para comprender, percibir v sentir...), juegos de
expresion con texto. juegos de expresion sin texto v juegos de expre-
sion con musica son algunas de las actividades propuestas por estas
autoras. Todas las actividades van acompanadas de orientaciones cla-
ras para la organizaciéon de la clase v la seleccion de materiales, asi
como de fotos y esquemas que pueden resultar de gran ayuda para su
puesta en practica.

(A) GmMENnO, P., et al. (1988). Tinglado-5. Manual del cuenta-
cuentos. Barcelona: Teide.

Tinglado es una coleccién de cuentos, comentada en el apartado
referido a la lectura, que contiene algiin niimero adecuado para mejo-
rar la expresion oral de los alumnos del tercer ciclo. En concreto, en
el volumen 5 se propone una serie de actividades con el fin de ayudar
a descubrir el placer de narrar, de saber contar cosas, haciendo inter-
venir lodos los elementos propios de una buena narracion oral (ento-
nacion, timbre, ritmo...). Se presentan diferentes actividades para
que los ninos v las nifias sean capaces de crear su propio cuento, Al
final se incluye una recopilacion de cuentos que pueden servir para
leer o que pueden emplearse como modelo para la creacion de nue-
VoS textos.

Radio

(A) GMeno, P, et al. (1988). Tinglado-6. Revista hablada. Bar-
celona: Teide.

En este nimero de la serie Tinglado, el provecto que se presenta al
alumnado es la realizacién de una revista hablada para ser difundida
desde la clase o mediante una emisora de radio. La propuesta permite
trabajar con textos de tipologia diversa (noticia, entrevista, debate,
reportaje, narracion v publicidad), haciendo intervenir de forma inte-
grada los sistemas verbales v no verbales de comunicacion. Asimismo,
con este provecto las nifias v los nifios pueden tomar conciencia de la
relacion existente entre la lengua oral v la lengua escrita.

(P) Gruas IBANEZ, F. (1985). “Una emisora en la escuela. Radio
escolar del Colegio Publico de Oliana (Lleida)”. Cuadernos de
Pedagogia, 123, 16-18.
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En este articulo se presenta una experiencia de creacién de una
emisora de radio en una escuela rural de Cataluna. Los objetivos v fun-
damentos pedagégicos en que se basa son:

— Integrar a los alumnos en el trabajo en equipo (lectura en grupo
del periddico y redaccién de las noticias mas importantes).

— Poner en contacto directo a los alumnos v a la escuela con la
sociedad.

— Descubrir la funcionalidad de la lengua a través de algunas acti-
vidades escolares.

— Potenciar la expresividad oral, diccion y redaccion.

— Establecer la interdisciplinariedad enire las diferentes areas del
curriculo.

Nota: El niimero 123 de Cuadernos de Pedagogia (1985) es un
monografico titulado “Radio v escuela”. En él pueden encontrarse
otras muchas experiencias en relacién con la radio v sus posibilida-
des didacticas.

(P) Rio, P. (1990). La Radio en el Diserio Curricular. Madrid:
Brurio.

En este trabajo se hace un anélisis de los objetivos de la Reforma
del Sistema Educativo y se expone de forma exhaustiva la importancia
de la radio escolar para el desarrollo de los objetivos y contenidos de
las &reas de Lengua v Literatura v de Conocimiento del Medio.

Se proponen tres maneras de operar con la radio: simulando hacer
radio, colaborando con emisoras profesionales v creando una emisora
escolar, Se presenta de forma pormenorizada la experiencia de la Emi-
sora Escolar “Radio Turén” como recurso para perfeccionar la expre-
sién oral y escrita, fomentar el trabajo en equipo v despertar el interés
cultural. Se especifican, también, los recursos técnicos v metodoldgicos
necesarios para llevar a cabo dicha actividad. Por ultimo. se recogen
varias experiencias de radios escolares de distintas localidades.

Juegos

(P) Babia, D.. y ViLA. M. (1992). Juegos de expresion oral y
escrita. Barcelona: Grad.
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Libro de recursos para el maestro con gran cantidad de juegos v
actividades de expresién oral v escrita. Esta orientado al aprendizaje
de diversos contenidos de lengua para alumnos de tercer ciclo de Pri-
maria y primer ciclo de Secundaria Obligatoria. El libro se estructura
en dos partes bien diferenciadas: la primera es una recopilacion de jue-
gos con una estructura cerrada; la segunda propone actividades mas
abiertas que potencian la creatividad del alumno. El material contiene,
ademas, un cuadro-resumen que refleja los objetivos vy los contenidos
propios de cada una de las actividades.

Al inicio de cada actividad se explicitan los objetivos v contenidos,
el nivel a quien va dirigida, el tiempo de duracion v la posible agrupa-
cion de los alumnos.

Las autoras exponen que el interés de este material radica en que
recupera el juego como instrumento de aprendizaje v propicia la inter-
accién entre los alumnos y el maestro.

(P) Gurrart, R. M. (1992). 101 juegos. Juegos no competitivos.
Barcelona: Grao.

Este libro incluye una recopilacién de juegos cuyo objetivo es
fomentar la no competitividad. Al final del libro figura un cuadro-
esquema donde se especifican las caracteristicas de cada juego: la
edad de los jugadores, el lugar donde se puede desarrollar, la proce-
dencia (tradicion popular o no) v el tipo de agrupacién de los alumnos.
Aunque el objetivo de estos juegos no sea estrictamente lingiiistico, el
jugar en clase estimula la funcién lidico-creativa del lenguaije.

(P) Recasens, M. (1987). Cémo estimular la expresion oral en
clase. Barcelona: CEAC.

La autora recopila una serie de materiales ttiles para facilitar el
desarrolla de contenidos referidos a la comunicacién oral, La mayoria
de las actividades estan presentadas en forma de juego y se basan en la
importancia que tiene la interaccién entre iguales para el aprendizaje
de la lengua. Las actividades se clasifican de la siguiente forma:

— Juegos de percepcién auditiva.
— Juegos de memoria visual y situacion en el espacio.

— Juegos de pronunciacion, de expresion y de memoria auditiva.
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— Juegos de gesto y voz.

— Juegos tealrales (improvisaciones).

— Creaciones leatrales.

En cada apartado se definen los objetivos especificos que se pre-

tende alcanzar v, en cada actividad, se marca el tiempo v el nivel en el
que se puede aplicar.

(A) FUN BOX/LANGUAGE GAMES. OLIVIA/JOCS DE
LLENGUA

Autoras: ViLA, M., y Bapia, D.
Distribuciéon: Aura Comunicacio (Barcelona). 1992,
Este material incluye una serie de juegos de expresion y compren-
sion oral preparados para la ensenanza de una segunda lengua. Por
sus caracteristicas, es facilmente adaptable a alumnos con dificultades

de aprendizaje en la primera lengua. Todos los juegos tienen unas
caracteristicas comunes:

1. Son de facil manejo.

2. Se precisa la participacion activa de todos los jugadores.

3. Se potencia el rol del emisor vy del receptor.

4. Se presentan con una progresion segin el grado de dificultad.

5. Se presentan con iméagenes sugerentes.

A partir de estos materiales el profesor puede ampliar, crear o
inventar nuevos juegos.

(A) MAGIC ANDREU
Distribucién: Educa/Sallent, S. A. (Sabadell).

Este juego contiene elementos tipicos de los juegos de magia:
panuelos, cuerdas, barajas. varita magica. etc. El popular mago
“Magic Andreu”, por medio de una cinta de video. ensefia a hacer tru-
cos originales vy divertidos. Con este material se ejercita la compren-
sion oral del texto instructivo (6rdenes secuenciadas para la realizacion
de trucos). También puede servir como modelo para que las ninas y los
ninos produzcan textos orales similares.
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Para ensenar a leer

Gran parte de las personas implicadas en el mundo educativo estan
de acuerdo con la idea de que aprender a leer significa aprender a
comprender. Sin embargo. entre el profesorado existen muchas dudas
sobre como hacer efectiva esta idea en la practica. Dedicamos este
capitulo a la ensenanza de la lectura. admitiendo que el papel de la
escuela en este campo es complejo.

Con el fin de facilitar esta labor, hemos incluido en primer lugar
una seleccion bibliografica organizada en torno a preguntas o cuestio-
nes que con mucha frecuencia se plantean los docentes:

— En primer lugar. hemos querido dedicar un espacio a los mode-
los que nos permiten entender qué procesos hay implicados en
la actividades de lectura, esto es, qué mecanismos intervienen
en la construccion del significado de los textos. ;Qué significa
leer? sera el epigrafe bajo el cual se encuadran algunas referen-
cias basicas al respecto.

— A continuacion, ofrecemos un conjunto de sugerencias practi-
cas para ensenar a comprender. Es cierto que en ocasiones,
aun admitiendo la necesidad de ahondar en los procesos de
comprension de los textos, no sabemos qué actividades, qué
recursos o qué situaciones concretas favorecen el aprendizaje
de la comprensién escrita. En un segundo apartado enconira-
réis ideas para ello en torno a la pregunta: ;Cémo ensenar a
comprender?

— En tercer lugar. entendemos que la educacién literaria ha de
ocupar un lugar importante en la formacién de los jovenes lec-
tores encaminada tanto a la compresion de este tipo de discurso
como al acercamiento, libre y personal, al texto literario. Para la
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formacion del lector de literatura en este segundo sentido, en el
de ofrecer oportunidades de auténtica lectura por placer,
podréis dirigiros al apartado denominado: ;Cémo ensenar a
descubrir la literatura?

— Un cuarto asunto que hemos tratado de aclarar es §Como tra-
bajar con las fuentes de informacion en clase?. va que
constituye uno de los aprendizajes propios del tercer ciclo de
Primaria. Aunque muchas de la referencias que se aportan en el
segundo apartado. JComo ensenar a comprender?, pueden
ser muy utiles para ello. hemos querido dedicar un apartado
especifico con el fin de llamar la atencion sobre la importancia
de estos contenidos en este tramo educativo.

— Por dltimo. no hemos querido obviar uno de los problemas mas
candentes en este momento entre profesores v profesoras:
;Como evaluar la comprension lectora? En el quinto
apartado podrén encontrarse sugerencias al respecto.

Tras este repaso bibliogréafico, se incluyen recursos para el aula que
favorezcan una formacion lectora basada en la comprension de los

textos (la biblioteca, cuadernos para los alumnos, juegos v material
informatico).

Bibliografia basica

;Que significa leer?

(P) ALONSO, d., y MaTEOS. M. (1985). "Comprensién lectora:
modelos, entrenamiento, evaluacion™. Infancia y Aprendiza-
je. 3-4, 5-43.

LLos autores de este articulo centran su atencion en la idea de que
leer no significa descifrar un codigo de signos, sino que supone com-
prender el texto. Definen los distintos modelos explicativos de los pro-
cesos implicados en la lectura (ascendente, descendente e interactivo)
v se sittian en un modelo interactivo.

Resulta de especial interés la parte dedicada a la comprension de la
narracion y de la exposicion, donde indican los distintos niveles de
procesamiento que realiza el lector (consciente v automaético) amplia-

28



Para ensenar a leer
[ B— .y

dos con las aportaciones de Black (1985). Se hace referencia a la
metacomprension y se explican los tipos de estrategias que deben ser
objeto de ensenanza, asi como los métodos pedagogicos mas adecua-
dos para ello. Finalmente. se exponen algunas ideas sobre qué v como
evaluar.

(P) CoLomer. T. (1993). “La ensefnanza de la lectura: estado de la
cuestion”, Cuadernos de Pedagogia, 216, 15-18.

El acierto de este articulo esta en haber sabido presentar de forma
sintética el estado actual de la investigacion en lectura, asi como las
consideraciones didacticas que se desprenden de ella. En pocas pagi-
nas podemos disponer de un marco claro de intervencion vy de instru-
mentos conceptuales para entender mejor los problemas que surgen
habitualmente en el aula.

El articulo defiende un modelo que entiende la lectura como "un
proceso unitario v global de interpretacion del texto en el interior del
cual actiian cada una de las habilidades en relacion unas con otras”,
En este contexto. el lector construye activamente su interpretacion a
partir de sus conocimientos v del préposito conereto que guia la lec-
tura.

Tras una breve exposicion de los distintos modelos de ensenanza
de la comprensién lectora, Colomer explica algunos de los conceptos
basicos en los que ha avanzado la investigacion: el papel de los conaci-
mientos v de las actitudes del lector en el acto de lectura (lo que el lec-
tor sabe) v los procesos implicados en él (lo que el lector hace). Conclu-
ve con sugerentes reflexiones para "una nueva ensenanza de la
lectura™.

(P) Sovk, 1. (1987). “Las posibilidades de un modelo teérico para
la ensefanza de la comprensién lectora”. Infancia v Aprendi-

zaje, 39-40, 1-13.

Solé explica los fundamentos del modelo interactivo de lectura y
analiza las consecuencias que se desprenden de él para el disefio de
situaciones de ensefianza v aprendizaje. Mediante ejemplos practicos
sobre como ensenar a formular v verificar hipotesis, se aportan ideas
claras para la aplicacion de este modelo en el aula. El articulo finaliza
con algunas reflexiones sobre la funcion del maestro en un enfoque de
estas caracteristicas.
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(P) ALVERMANN, D. E., et al. (1990). Discutir para comprender.
El uso de la discusion en el aula. Madrid: Visor.

Este libro presenta la discusion como un excelente medio para
fomentar la comprension lectora en las diversas areas. Se describen
las destrezas que enriquecen y mejoran la comprension de un texto,
asi como las estrategias que puede emplear el profesor para dirigir las
discusiones y guiar a los alumnos en una lectura critica.

Los autores indican los diversos aspectos que deben considerarse
en una buena planificacion de la discusién (especificacion de los objeti-
vos, seleccion de los contenidos, organizacion de la clase...). Los dos
tltimos capitulos estan dedicados al analisis de una discusion planifica-
da v a describir dos procedimientos para evaluar informalmente la dis-
cusion en el aula.

(P) Baumann, d. F. (ed.) (1990). La comprensién lectora. Como
trabajar la idea principal. Madrid: Visor.

Baumann destina los primeros capitulos de este libro a estudiar la
ensefianza de la idea principal segtin distintas tendencias v épocas.
Seguidamente, expone qué mecanismos mueven al lector para tomar
decisiones sobre lo que es o no relevante del texto (el conocimiento
textual, la estructura del texto, las opiniones personales de los autores
y sus objetivos de lectura). Analiza la relacion existente entre la estruc-
tura v el tipo de texto (narrative y expositivo) para adquirir una buena
comprension.

Baumann ejemplifica, a través de numerosos ejercicios destinados
a alumnos de Primaria v Secundaria. el “modelo de instruccion direc-
ta”, en el que el profesar es responsable del tema didactico, de la
secuencia de los contenidos, de la implicacion del alumno. del control
y del feedback correctivo.

(P) Camrney, T. H. (1992). Ensenanza de la comprensién lecto-
ra. Madrid: Morata.

Esta obra presenta una nueva perspectiva de los procesos de ense-
nanza v aprendizaje de la comprension, en los que se concede mucha
importancia a los nifios v las nifias como constructores activos de sig-
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nificado. Cairney destaca la trascendencia de las estrategias de ense-
fianza v de los ambientes de aprendizaje para ayudar al alumnado a
comprender textos literarios v expositivos. A lravés de numerosos
ejemplos, muestra la necesidad de utilizar textos completos, de propo-
ner trabajos en grupo y de integrar la lectura con otras formas de cons-
truccion de significado (escritura, expresion plastica, dramatizacion...).

Es un texto que, en un tono muy accesible, logra reunir gran canti-
dad de sugerencias practicas y de reflexiones para la planificacion de la
lectura en el aula.

(P) CoLomer, T., v Camps, A. (1990). Ensenyar a llegir, ensen-
var a comprendre. Barcelona: Edicions 62.

Este manual ofrece una visién teérica v practica de la ensefianza de
la lectura basada en la comprension del texto. A partir de la exposicién
de las Ultimas investigaciones en el campo de la comprensién lectora,
las autoras ejemplifican con numerosas actividades los elementos que
tienen que configurar una programacion de la ensefianza de la lectura
a lo largo de la ensefanza obligatoria. Debemos destacar que, en el
altimo capitulo, se trata especificamente el tema de la evaluacién,
introduciendo nociones sobre la evaluacion formativa y sobre qué y
como evaluar desde esta perspectiva.

Aungue es un texto del que todavia no disponemos de una traduc-
cion en castellano, consideramos que es una referencia imprescindible
para planificar de forma rigurosa la ensenanza de la lectura en la
escuela,

(P} Cooper. J. D. (1990). Cémo mejorar la comprensién lecto-
ra. Madrid: Aprendizaje-Visor.

Este manual contiene un amplio estudio sobre la comprension lec-
tora. Cooper explica que comprender no significa aplicar un conjunto
de habilidades, sino seguir un proceso complejo a través del cual el lec-
tor elabora el significado apelando a claves del texto y relacionandolas
con los propios conocimientos.

Este libro presenta, a través de numerosas aclividades, las estrategias
vy habilidades que deben trabajarse en cada momento de| proceso lector
(segtn el tipo de texto. los propésitos de lectura, efc.). Son de especial
interés las estrategias v habilidades destinadas al control del propio razo-
namiento v de las actividades de aprendizaje (metacomprension).
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(P) Escano, d.,y GIL, M.*(1993). “El mapa conceptual. Un recur-
so para el alumno y el profesor”. Aula, 14, 77-83.

Los autores de este arficulo, basandose en una concepcién cons-
tructivista del aprendizaje escolar, proponen el uso de los mapas con-
ceptuales como representacion esquematica y fluida de contenidos.
Exponen en qué modo los mapas conceptuales favorecen el aprendi-
zaje significativo: como ayudan a “aprender a aprender”. como facili-
tan las condiciones de significado v sentido necesarias para el aprendi-
zaje, como favoren el aprendizaje auténomo.

Este recurso puede ser utilizado en diferentes areas para trabajar la
comprension de textos. va que permite estructurar los distintos
momentos del proceso lector: conocimientos previos (preparacion a la
lectura). formulacion y reformulacion de hipotesis (durante la lectura) y
extension y relacion de la informacion (después de la lectura).

(P) HemicH, J. E.. y PirtELman, S. D. (1990). Los mapas
semdanticos. Estrategias de aplicacion en el aula. Madrid:
Visor / M. E. C.

En la presente publicacion. Heimlich y Pittelman desarrollan las
aplicaciones del mapa semantico en el aula y ejemplifican cinco ambi-
tos en los que puede ser un buen recurso en la clase:

— Desarrollo de vocabulario,

— Aclividades previas a la escritura.
— Actividades previas a la lectura.

— Actividades posteriores a la lectura.

— Técnicas de estudio.

Las aplicaciones propuestas parten de las clases de lengua, cien-
cias, musica e historia. tanto de la Educaciéon Primaria como de los pri-
meros cursos de Secundaria.

(P) SOLE. I (1992). Estrategias de lectura, Barcelona: Grad.

El objetivo de este libro es conseguir en los alumnos el uso de estra-
tegias para comprender auténomamente los textos escritos. Parte de
la definicion de palabras clave como: leer, comprender v aprender. El
esquema del libro propone, a su vez, un esquema para la intervencion
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didactica: intervencion “antes”, “durante” v “después” de la lectura.
Por dltimo, se presenta un ejemplo de como trabajar las distintas estra-
tegias en cada momento del proceso lector.

Este libro, mediante una exposicion muy amena, aporta una vision
clara de como puede hacerse efectiva la idea de ensenar a comprender
enelaula.

(P) SoLE. l. (1988). "Aprender a leer, leer para aprender”.
Cuadernos de Pedagogia. 157. 60-63.

En este articulo, la autora presenta las conclusiones de una investi-
gacién sobre la comprension lectora realizada desde una perspectiva
psicoeducativa. En la primera parte, expone la relacion que existe
entre leer, comprender y aprender v define que "cuando aprender a
leer implica comprender, leer deviene un instrumento (til para apren-
der significativamente”. En la segqunda parte. se ofrece una visién
general de las diferentes estrategias que se pueden utilizar para mejo-
rar la comprension lectora: activacion de los conocimientos previos,
anticipacion y verificacion de hipdtesis v control de la compresion.

¢Como ensenar a descubrir la literatura?

(P) CoLoMeRr, T. (1991). "De la ensefianza de la Literatura a la
educacion literaria”. Comunicacién, Lenguaje v Educacién,

9, 18-31.

En este articulo se aporta una vision muy interesante sobre cual ha
de ser la formacion del lector de literatura en la educacion obligatoria,
alejada de planteamientos simplistas o de enfoques exclusivamente
centrados en la historia literaria. Se propone un nuevo programa para
la construccion de un saber leer literario en el marco de la ensenanza
de la lectura y la escritura. Colomer toma como punlo de referencia
los conocimientos dispenibles actualmente sobre dénde se lee. qué se
lee v como se lee v, desde esta perspectiva. analiza cada uno de los
componentes implicados en la construccién del “saber leer literario™.

(P) GonzALez BorraJo, T.. y MaNA. T. (1991). “A vueltas con la

animacion”. Cuadernos de Literatura Infantil v Juvenil, 24,
24-28.
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Este articulo consta de una recopilacién de articulos publicados
sobre este tema organizada en torno a dos ejes: la teoria y la practica
de la animacion.

En cuanto a los articulos encuadrados en el apartado teérico,
todos ellos llaman la atencién sobre la necesidad de “provocar” la
lectura, es decir, de conseguir que los nifios se conviertan en lecto-
res. En esta seccion se alude a algunas de las ideas mas relevantes
de lo que se ha venido en llamar “animacion a la lectura”: la necesi-
dad de implicar a todos los sectores relacionados con el libro (escue-
la, familia, librerias, editores, bibliotecas. etc.); el peligro de con-
vertir la animacion en una mera actividad de entretenimiento,
desligada de la finalidad lectora con la que ha surgido; la importan-
cia de crear habitos desde edades muy tempranas; la necesidad de
tener presentes simultdneamente los distintos factores que inciden
en la lectura (adecuada seleccion de textos, accesibilidad, libertad de
eleccion, etc.).

En la sequnda parte del articulo —la practica— se citan articulos
gue dan testimonio de diversas experiencias realizadas para animar y
orientar al lector o al no-lector infantil. Se ofrecen experiencias que se
han dado en el ambito escolar, en el bibliotecario y en otros contextos
([parques, jardines...).

Nos ha parecido oportuno citar este articulo como recopilacion
actualizada (hasta 1991) de todo un conjunto de experiencias que
pueden ser relevantes en este campo, mas que aludir a alguna de ellas
aislada v fuera de contexto.

(P) NoBiLE, A. (1992). La literatura infantil v juvenil. Madrid:
Morata.

Nobile expone la notable influencia de los medios de comunicaciéon
en la cultura de la infancia y la juventud v aborda, desde una perspecti-
va psicopedagogica. aspectos basicos en torno a la literatura infantil y
juvenil.

Propone una clasificacion de obras con el fin de facilitar a profeso-
res y familias la seleccion de lecturas para nifios v nifas. Este libro se
completa con una colaboracion de Teresa Colomer sobre la literatura
infantil en nuestro pais.
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¢Como utilizar las fuentes de informacion
en clase?

(P) BARO, M.,y MANA, T. (1994). “El uso de informacién. Pautas
de programacion para la formacién del usuario de la biblioteca
escolar”. TEXTOS de Didactica de la Lengua v Literatura,
1,131-137.

En este articulo se presenta una programacién para formar a los
estudiantes en el manejo de las fuentes de informacién. El esquema
que se sugiere es muy interesante. va que contempla una formacion
continuada y coherente a le largo de toda la escolaridad obligatoria
(e, incluso, de la Educacién Infantil).

En el articulo se exponen muy brevemente los fundamentos de la
propuesta. A continuacién, se incluye una secuencia de contenidos y
de actividades adecuadas para cada uno de los ciclos de la Educacion
Infantil, Educacién Primaria v Educacién Secundaria Obligatoria. La
programacion esté estructurada en tres grandes apartados:

— El estudio de las fuentes de informacién, esto es, el conocimien-
to de las caracteristicas, los tipos v los usos de las diferentes
fuentes informativas.

— La busqueda de la informacion, es decir, las esirategias de loca-
lizacién y buisqueda de la informacion pertinente en funcion de
diferentes necesidades informativas v de aprendizaje.

— La utilizaciébn de materiales o el tratamiento de la informacién
(seleccion, sintesis. citas, resena, etc.).

(P) GuiLLAMET, J. (1988). Conocer la prensa. Introduccion al
uso en la escuela. Barcelona: Gili Gava, coleccién Medios de
Comunicacion en la Ensefianza.

Este libro esta estructurado en dos grandes apartados: el primero
es un ensayo descriptivo de la funcion social de la prensa, de sus técni-
cas profesionales v de sus sistemas productivos; la segunda parte esta
dedicada a ofrecer ejercicios téoricos v préacticos para la utilizacion de
la prensa en la escuela, asi como actividades para la creacién de la
prensa escolar.

Este texto puede ser una buena referencia para iniciar a los estu-
diantes en el habito de la lectura informativa, asi como para introducir
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en las programaciones un tratamiento planificado de la prensa como
medio de informacion.

(P) MoRro DEORDAL, J. M. “Nuestra sesién de prensa”, Cuader-
nos de Pedagogia, 188, 48-49.

Este articulo presenta una experiencia de analisis de la prensa escrita
en el aula con alumnos de doce v trece afios. La actividad esta realizada
en tres fases. a través de las cuales el alumno descubre la estructura v el
contenido de las diferentes partes de un periddico v analiza la estructura
interna de una noticia. El autor expone como, a partir de la lectura del
pericdico, se pueden interrelacionar diferentes areas de aprendizaje.

Del anélisis de este articulo se deduce que la lectura de la prensa es
un recurso interesante para potenciar la blsqueda v la seleccion de la
informacion en diversas situaciones de aprendizaje.

¢:Como evaluar la comprension lectora?

(P) Jornson. M. S., et al. (1990). Técnicas de evaluacién infor-
mal de la lectura. Madrid: Aprendizaje-Visor / M. E. C.

Este libro pretende difundir v ampliar el conocimiento sobre los
procedimientos informales de evaluaciéon de la lectura. Se facilitan
datos de diagnostico v evaluacidon mejores que los que se obtienen con
la aplicacion de tests normativos. Se proporcionan instrucciones v
descripciones para conseguir una correcla intervencion del profesora-
do vy se explica como elaborar inventarios informales de lectura indivi-
duales v colectivos.

(P) Jornston, P. H. (1990). La evaluacién de la comprensién
lectora. Un enfoque cognitivo, Madrid: Visor-Aprendizaje.

Johnston parte de la necesidad de precisar el concepto de com-
prension lectora para determinar los factores que influyen en la com-
prension y en su evaluacion. A continuacion, se propone una metolo-
gia de evaluacion v se indican algunos problemas practicos, asi como
las limitaciones de ciertas técnicas. Se dedica un ultimo capitulo a pre-
sentar las nuevas corrientes en este campo. tratando de precisar qué
podemos v debemos evaluar y como podemos hacerlo.
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(P) VaLEnciA, Sh. W. (1993). “Método de la carpeta para la eva-
luaciéon de la lectura en clase: los porqué. los qué v los coma™.
Comunicacion, Lenguaje v Educacion, 19-20. 69-75.

Valencia expone la necesidad del uso de las “carpelas™ para la eva-
luacion de la lectura vy describe sus caracteristicas v contenido (mues-
tras de trabajo del alumno, notas de observacion del ensenante, auto-
evaluaciones...). Finalmente, explica como usar una carpeta a través
de la planificaciéon, la gestion de los contenidos y el empleo de la
misma para la toma de decisiones en clase.

(P) VaLLES ARANDIGA, A. (1991). Técnicas de velocidad v com-
prension lectora. Madrid: Ed. Escuela Espariola.

Este libro contiene una recopilacion de los tltimos estudios en torno a
la lectura. El autor manifiesta la necesidad de dotar al lector de una serie
de habilidades lectoras que le permitan captar la informacion grafica,
procesarla y expresarla. Destaca la importancia de desarrollar habilidades
perceptivas que aseguren la fiabilidad de la informacion que se lee. asi
como estralegias de andlisis-sintesis de la informacion v lormas de expre-
sar el producto (opiniones, restimenes, esquemas, ampliaciones...).

Vallés realiza un analisis de los procesos psicolégicos implicados en
la comprensién lectora. define los distintos tipos de comprensién v rea-
liza una clasificacion de diferentes dificultades en metacomprension.

Por dltimo, desarrolla un amplio estudio de la evaluacion informal
del proceso comprensivo, aportando numerosos ejemplos de activida-
des para la Educacion Primaria. Presenta escalas de evaluacion forma-
tiva, un cuestionario para la identificacion de dificultades de la com-
prension lectora, un cuestionario de habilidades de metacomprension
lectora y propone un entrenamiento en metacomprension.

Recursos para el aula

Biblioteca

(P/A) La biblioteca escolar. jNi te lo imaginas!
Autores: TorT, T., et al.
Distribucion: A. M, Rosa Sensat (Barcelona), 1992,
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Caracteristicas: Video VHS; duracién, 23 minutos; filmacion
en color.

La biblioteca escolar es un servicio importante que la escuela ha de
ofrecer a los alumnos v a los profesores. En este video se muestran
algunos de los requisitos que debe reunir una biblioteca para que esté
plenamente integrada en el proceso educativo: organizacién del mate-
rial —libros, videos, casetes, etc.—, servicios (préstamo, novedades
editoriales, informacion sobre diversos temas culturales v educati-
vos...) v funciones que debe asumir en relacion con la lectura, el apren-
dizaje v la formacion cultural. En definitiva, deberiamos tender a una
“...biblioteca escolar que motive a los nifios y las nifias a utilizar, a lo
largo de su vida, las bibliotecas con finalidades recreativas, informati-
vas y de educacién continuada” (UNESCO).

Aunque el uso de la biblioteca escolar debe iniciarse desde el pri-
mer ciclo, en el tercer ciclo el estudiante debe sistematizar ciertos
conocimientos sobre la utilizacion de diferentes fuentes de informa-
cién.

(P/A) LAzArRO, M.; MIRANDA, J., y PALOMERO, A. P. (1992). Los
libros v los ninos: la biblioteca. Zaragoza: Direcciéon Provin-
cial M. E. C., Unidad de Programas Educativos.

Este material, presentado en una carpeta, ofrece a los maestros
todos los recursos necesarios para organizar la biblioteca escolar. Tam-
bién contiene una recopilacion de actividades para dinamizar el uso de
la misma.

Contenido de la carpeta:

— Organizacién de la biblioteca escolar: guia detallada del pro-
ceso que deberia seguirse para tener todos los recursos docu-
mentales del centro preparados para una éptima utilizacion.

— Clasificacién Decimal Universal: resumen y adaptacion de la
tltima edicion de AENOR para su utilizacién en bibliotecas
escolares, Complementa el documento anterior.

— Tablas murales de C. D. U. v de materias: listas, para exponer
en la biblioteca, como elemento de apoyo en la bisqueda de la
informacion.

— Encabezamiento de materias: resumen y adaptacion del
encabezamiento de materias publicado por el Ministerio de
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Cultura, con aportaciones realizadas para usuarios de la esco-
laridad obligatoria. Complementa también el documento de
organizacion.

— Informacién bibliografica: documento de consulta para nue-
vas adquisiciones.

— Dinarnizacién de la biblioteca: fundamentacion de las diferen-
tes areas de trabajo que hemos desarrollado.

— Guia de uso de la biblioteca: documento preparado para entre-
gar a cada usuario tras la inauguracion de la biblioteca escolar.

— Coémo hacer lectores desde la familia: orientaciones préacticas,
dirigidas a las familias, para fomentar la lectura,

— Actividades en la biblioteca escolar: ejemplos concretos de
actividades para los alumnos de los diferentes ciclos de la Edu-
cacion Primaria. Hay actividades de caracter ordinario, de apli-
cacién semanal alterna (animacion a la lectura y dinamizacion
de fondos de consulta) v otras de caracter extraordinario
(encuentros con autores, exposiciones y efemerides).

(P) Terzi, M., v OrTEGA, E. (1986). 100 Barcos de Vapor.
Madrid: Ediciones S. M.

Recopilacién de fichas elaboradas a partir de los 100 primeros
libros de la coleccion “"Barco de Vapor” de S. M. Este material se
puede utilizar para organizar la biblioteca v extraer ideas para motivar
al alumnado a la lectura.

Las fichas estan estructuradas de la siguiente forma:

— Biografia del autor: permite al lector conectar con las ideas del
autor y entender mejor la finalidad del texto.

— Resumen del argumento: facilita adaptar el libro a las caracte-
risticas del alumnado.

— Interés del libro: describe los valores que transmite.

— Actividades para relacionar la lectura con la vida cotidiana de
los nifios v las ninas y alcanzar la comprension profunda.

Estas fichas dan informacion al profesorado para realizar activida-
des que estimulen la lectura: analisis de algunos libros, presentacion de
los libros por los propios lectores al resto del grupo, formulacién de
predicciones a partir del titulo, dibujos, conocimiento del autor, etc.
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Cuadernos

(A) GIMENO, P., et al. (1988). Tinglado-4: Puesta a punto de la
lectura. Barcelona: Teide.

Tinglado es una coleccion de libros para el alumno, pensada para
desarrollar aspectos concretos del area de Lengua en el ciclo superior
de laE. G. B. Sin embargo, creemos que puede resultar una referencia
interesante desde la perspectiva de la actual Educacién Primaria.

Al inicio del libro se presenta al alumno un “plan de trabajo”.
Los libros ofrecen una temporalizacion trimestral v estan estructurados
por temas. Consideramos que seria mas conveniente un tratamiento
ciclico de los contenidos que desarrolla cada tema; el profesorado
puede secuenciarlos para trabajarlos en diferentes momentos del ciclo.

Tinglado-4 esta orientado a la mejora de la habilidad y la capaci-
dad lectora de los estudiantes de este ciclo. Plantea actividades para
revisar la lectura visual v oral. También propone actividades para desa-
rrollar las estrategias v habilidades de acuerdo con diferentes objetivos
de lectura. El libro presenta, ademas, pruebas para realizar los tres
tipos de evaluacion: inicial, formativa y sumativa.

(P/A) HUERTA, E., y MatamaLa, A. (1990). Programa de estimula-
cion de la comprension lectora. Madrid: Visor/Aprendizaje.

El material estd compuesto por tres libros: un manual para el maes-
tro v dos cuadernos para el alumno.

Este programa tiene como objetivo que el alumno sea consciente
de su proceso de comprension a traves del ejercicio de habilidades v
estrategias adecuadas a los diferentes momentos del proceso lector.
Permite trabajar contenidos referentes a la descodificacion del texto y
a estrategias lectoras como: realizacion de inferencias de significado.
seleccion de informacion. resumen, etc. También introduce elementos
de reflexion sobre la comunicacién escrita: estructuras textuales v ade-
cuacion y ampliacion del vocabulario.

Es un material que facilita la atencion a la diversidad en el aula porque el
alumno, gracias al sistema de *Economia de puntos”, puede sequir su pro-
pio ritmo de aprendizaje v puede alcanzar los “Niveles de Eficiencia” que le
convierten en un “Experto en Comprension”. Puede utilizarse de forma
individual. en pequefio o en gran grupo, segln se crea conveniente.
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Las diversas pruebas de eficiencia lectora que elabora el alumno a
lo largo del proceso de aprendizaje permiten realizar una autoevalua-
cion formadora v continuada.

(A) RECASENS. M. (1989-1990). Lector. Fraga: Nadal.

Serie de veinte cuadernos cuyo objetivo es mejorar la capacidad
lectora de los alumnos. Los cuadernos no estan pensados para un
curso en concreto, aunque para el tercer ciclo de Primaria se aconseja
la utilizacion de los niimeros 13 al 20,

Eslan estructurados para trabajar de forma individual e implicar al
alumno en su proceso lector. En todos ellos hay dos autocontroles
donde el alumno comprueba su velocidad v capacidad de comprension
lectora. En la contraportada se le dan consejos practicos para mejorar
y conocer su capacidad lectora.

Las actividades sirven para desarrollar los siguientes aspectos:
ampliacion del campo visual. gimnasia ocular. velocidad lectora v com-
prension literal, interpretativa y profunda.

Juegos

(P) ALLER MARTINEZ. C.. et al. (1990). Estrategias lectoras. Jue-
gos que animan a leer. Talleres de Lectura. Alcoy: Marfil.

Los autores de este libro tratan de fomentar la lectura por medio de
actividades de lenguaje v de psicomotricidad. logico-matematicas, sen-
soriales, de expresion plastica. etc. Todas ellas pueden llevarse a cabo
tanto individualmente como en grupo.

Este manual incluye un cuadro-resumen donde el profesor puede loca-
lizar facilmente los objetivos de cada actividad e integrarla en su programa-
cion en funcion de las necesidades concretas de su grupo de alumnos.

(P) Cémo desarrollar la lectura eritica. (1983). Barcelona:
CEAC.

Este libro incluye multiples actividades practicas para desarrollar la
comprension de la lengua escrita. El ebjetiveo que persigue es que los
estudiantes dejen de ser simples descifradores de un mensaje para
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convertirse en lectores reflexivos v criticos. Este objetivo se consigue
enmarcando las actividades en el campo de la comunicacion.

El presente manual pretende formar, asimismo, lectores que
sobrepasen los limites de la lengua escrita y que sean capaces de
analizar el modo en que las fotogralias, los dibujos e incluso los soni-
dos aportan, completan o sesgan el contenido de un mensaje. De
esta manera. gracias a una comprensiébn mas amplia del proceso de
emision-recepcion del mensaje, el alumnado puede acometer con
espiritu critico la lectura de todas las formas de comunicacién verbal
y no verbal.

Cada actividad se estructura sistematicamente indicando: objeti-
vo/nombre de la actividad/maleriales/preparacion/participacion de
los estudiantes/aplicacion y evaluacién. Las actividades podréan reali-
zarse en equipo.

(A) TRUCOS "INTELIGENTES"
Distribuye: Educa/Sallent, S. A. (Sabadell).

Este juego contiene las instrucciones v el material necesario para
realizar 100 trucos sencillos, individualmente o en grupo. A través de
este tipo de juegos se desarrolla la comprensidn lectara del texto ins-
tructivo. Las instrucciones de estos juegos sirven, a su vez, como
modelo para crear nuevos trucos.

Material informatico

(P/A) BRUNET, J. J., v DEFALQUE, A. (1989). Técnicas de lectura

eficaz. Madrid: Brurio.

El trabajo de los autores se basa en las concepciones pedagogicas
de F. Richaudeau y su escuela. L.a metodologia propuesta pretende
conseguir que los lectores lean rapidamente, comprendan bien, adap-
ten la velocidad y la comprension al tipo de libro, a la intencion con
que se lee, v recuerden lo que han leido. En la primera parte se ofre-
cen nociones basicas sobre el “acto lector”, v en la sequnda se presen-
tan orientaciones metodologicas para desarrollar la lectura eficaz,
acompanadas de ejercicios de evaluacién. juegos de lectura y ejercicios
para desarrollar la capacidad visual mediante el taquitoscopio o el
ordenador.
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Estos materiales son adecuados para el sequndo v tercer ciclo de la
Educacion Primaria.

(A) Versos
Distribucion: PLOT (Barcelona).
Caracteristicas: Hardware:
— Ordenador PC compatible (PC-XT-AT) v PS/2.
— Tarjeta grafica: CGA EGA VGA.
— Memoria RAM: 512 Kb.
— Sisterna operativo: MS-DOS 2.11 y sucesivas.
El programa contiene una coleccién de poesias y canciones popu-
lares con diferentes niveles de dificultad. El proceso que se propone es
el siguiente: primero aparece en pantalla el texto para ser leido en un

tiempo determinado; posteriormente vuelve a aparecer con palabras
“escondidas”; el alumno debe escribir las palabras que faltan.

El programa permite realizar las actividades individualmente v en
pequeno grupo.
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Para ensefar a escribir

En este cuarto y ultimo capitulo incluimos una serie de referencias
bibliograficas v de recursos para la ensenanza de la escritura. Ensenar
a escribir es conseguir que los alumnos sean capaces de producir tex-
tos en situaciones reales de comunicacion. para lo cual debemos dis-

poner

de instrumentos adecuados que nos permitan traducir esta idea

en la practica.

Las referencias bibliograficas. al igual que en el capitulo de lectura,
aparecen organizadas en torno a las siguientes preguntas:

¢;Como se aprende a escribir?

En este primer apartado se sugieren algunas lecturas que. desde
el estudio de los procesos implicados en la escritura. aportan
una nueva vision de la ensenanza de la composicion escrita. Se
ha incluido algiin articulo tedrico junto con una buena seleccion
de referencias eminentemente préacticas.

¢Como organizar un provecto de escritura?

Hemos dedicado este apartado a recopilar toda una serie de
experiencias en torno a provectos de escritura basados en dife-
rentes tipos de textos. Encontraréis ideas para montar una novela
de intriga. diferentes tipos de cartas, carteles. resenas, poemas...

JQueé tipos de textos trabajar en clase?

En este tercer apartado hemos incluido una seleccion de refe-
rencias practicas para plantearse un trabajo organizado en
torno a una tipologia de textos, en la que se consideren tanto
las necesidades comunicativas de los alumnos. las funciones que
cumplen socialmente los textos como aspectos formales deriva-
dos de los mismos.
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— ¢Como integrar las actividades gramaticales en la en-
senanza de la escritura?

En torno a esta cuestion recogemos diversas referencias que ayu-
dan a entender en qué modo las actividades gramaticales surgen y
se plantean en situaciones reales de escritura, donde los alumnos
tienen un motivo para escribir (v para escribir “bien") v donde son
precisos una serie de instrumentos formales (ortograficos, sintac-
ticos y léxicos) para construir adecuadamente un texto.

— ¢Coémo evaluar la composicion escrita?

Por tltimo, ofrecemos algunas de las referencias mas recientes
en torno a la evaluacién de la escritura, entendida desde un
rmarco de evaluacion formativa v continua, vinculada al propio
proceso de construccion del texto.

Tras este conjunio de referencias bibliograficas, ofrecemos una
seleccion de recursos para el aula: materiales para escribir, apoyos
para escribir (diccionarios y cuadernos), el ordenador y juegos.

Bibliografia basica

:;Coémo se aprende a escribir?

(P) Cawmps, A. (1993). "La ensefianza de la composicion escrita.
Una visién general”. Cuadernos de Pedagogia, 216, 19-21.

Este articulo aporta una vision de conjunto sobre los problemas
actualmente en vigor en relacién con la composicion escrita. En pocas
lineas se resumen los planteamientos teéricos que pueden servirnos de
referencia para la planificacién de la ensefianza de la escritura en la
escuela. En él se abordan tres aspectos basicos:

— Los procesos implicados en la produccion escrita.
— La interaccién oral para el aprendizaje de la composicién escrita.

— Laensenanza de los tipos de texto y de discurso y de sus funciones.

Camps concluye el articulo destacando la necesidad de ensenar a
los alumnos estrategias para aprender a escribir de manera que “el
aprendizaje de la composicion escrita sea para ellos instrumento de
desarrollo intelectual”. También sefiala la importancia de la interac-
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cion oral con el profesor v los comparieros durante el proceso de com-
Posicion, la necesidad de fundamentar el acto de escribir en situacio-
nes reales v de explicitar los objetivos de ensefianza v aprendizaje.

(P) Cassany, D. (1987). Describir el escribir. Cémo se aprende
a escribir. Barcelona: Paidés Comunicacion, 1991,

Este manual, bien documentado v fundamentado, constituye un
ensayo muy (til sobre la expresion escrita v su aprendizaje. Esta
estructurado en dos grandes bloques. En el primero, el autor da res-
puesta a cuestiones relacionadas con el codigo escrito: ;qué es?,
¢como se adquiere?, ;qué reglas gramaticales son utiles? En el sequn-
do, trata a fondao los modelos explicativos de los pracesos implicados
en la composicién escrita, haciendo una sintesis de las teorias mas
relevantes al respecto.

En conjunto resulta un texto ameno y, en un tono divulgativo,
acierta a explicar muchos de los problemas que nos plantearmos los
ensenantes en la clase. Entre sus conclusiones anima a que la practica
de la escritura se desprenda de “prejuicios y supersticiones” que blo-
quean a los autores, basados, por ejemplo, en ideas como “la inspira-
cion” o “la sobrevaloracién de la ortografia™ por encima de factores
como la coherencia, la adecuacion o el desarrollo de las ideas. La pro-
Puesta es bien clara: es precisa una buena planificacion de la ensefian-
za que tenga en cuenta las necesidades comunicativas de los alumnos,
las caracteristicas de los diferentes tipos de textos v la revision plantea-
da como mejora del texto y no como sancién. Estas son algunas de las
propuestas del autor para organizar un buen programa de escritura.

(P) Cassany, D. (1993). La cuina de ['escriptura. Barcelona:
Emplries.

Manual de redacciéon que ejemplifica, a través de su estructura y
estilo, el proceso de composicién escrita. Es un libro dirigido a todos
aquellos que quieren convertirse en escritores o que deseen mejorar
sus producciones escritas. Da ideas al profesor para motivar a sus
alumnos a ser escritores v a disfrutar en el acto de escribir. A través del
analisis de los elementos que componen el texto, sugiere diferentes
actividades para poder generar textos de tipologias diversas.

(P) Ggraves, D. H. (1987). Diddactica de la escritura. Madrid:
Morata, S. A. /M. E. C., 1991,
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Este es un libro muy completo sobre el “arte” de ensefar a escribir.
Graves parte de la idea de que para aprender a escribir es necesario
desarrollar la capacidad de reflexionar sobre el texto. En este volumen
se recogen estrategias muy sugerentes de intervencion pedagogica en
torno a temas relacionados con el aula:

— "Comenzar la escritura”. con ideas para “sobrevivir el primer
dia”. para escoger temas, para organizar el aula, para publicar
lo escrito...

— “Coémo realizar la entrevista sobre la escritura”, con propuestas
para avudar a los nifios a hablar, para hacer preguntas que
enserien, para permitir que los nifos nos ensefien. ..

— “Ayudar a los nifios a aprender técnicas que les sean precisas”,
con sugerencias para corregir los trabajos cuando el significado
es lo importante, atender a la expresion personal, utilizar la
ortografia para comunicarse. ..

— "Comprender el desarrollo de los nifios como escritores”, con
orientaciones para observar la evolucion de los escritores, adap-
tarse al escritor que cambia. aceptar los extremos del cambia...

— "Documentar la evolucion de la escrilura de los nifios”. con
ideas para registrar la evolucion, poner en comin con los nifos
v con los padres...

¢Coémo organizar un proyecto de escritura?

OLOMER, 1.; RiBas, 1., y UTSET, M. . "La escritura por
(P) C T:R T,y U M. (1993). "L
proyectos: Tt eres el autor”. Aula de Innovacion Educativa,

14, 23-28.

En este articulo se presenta una experiencia de elaboracion de un
proyecto de escritura en torno a una novela, en un centro de Cerdanyo-
la del Vallés (Barcelona) con alumnos de 7.° de E. G. B. Al comienzo se
exponen los [undamentos de una ensenanza de la eseritura organizada
en forno a proyectos: crear un contexto que motive la actividad, esta-
blecer una situacion real de comunicacion, definir los objetivos de escri-
tura, organizar el trabajo de forma cooperativa y aplicar una evaluacion
formativa a lo largo del provecio para mejorar el producto final.

(P/A) CoNDEMARIN, M., y CHADWICK, M. (1993). Taller de produc-
cion de textos. Madrid: CEPE,
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Es un libro que presenta 44 actividades de escritura. El trabajo en el
Taller de Escritura se puede organizar de forma individual o en grupo.
Se presentan orientaciones para desarrollar la evaluacién a lo largo del
proceso de elaboracién de cada uno de los textos.

Las autoras estructuran el Taller de Escritura a través de las siguien-
tes calegorias:

— Creaciones divergentes (tienden a estimular el pensamiento ori-
ginal y la creatividad personal).

— Creaciones poéticas.

— La escritura formal (destinada a organizar la informacion real de
forma coherente y precisa).

— Las experiencias comunicativas (actividades de escritura nece-
sarias para la vida diaria).

— Las experiencias personales (referidas a la toma de conciencia
de la propia interioridad).

— La ficcién (actividades de escritura que implican un grado de
invencion).

— El microperiodismo (actividades narrativas destinadas a la ela-
boracion de un periddico escolar).

(P) Fort AraN, R.. y RiBas Seix, T. (1994): “Aprender a narrar.
Un proyecto de escritura sobre la novela de intriga”. Aula de
Innovacién Educativa, 26, 21-26.

En este articulo se presenta una experiencia en torno a un proyec-
to de escritura, cuyo motivo es la elaboracion de una novela de intriga
con alumnosde 7.°y 8.°de E. G. B. Se presentan de forma ordenada
las diferentes fases seguidas en la elaboraciéon del proyecto: motiva-
cién, andlisis y aplicacion, y presentacion. En un Gltimo apartado se
reflexiona sobre el papel de la evaluacion y de la correccion en el desa-
rrollo del proyecto en el aula.

Aungque el trabajo se llevd a cabo con alumnos de edades compren-
didas actualmente en la Educacion Secundaria Obligatoria, entende-
mos que el proceso seguido es facilmente aplicable con alumnos del
tercer ciclo de la Educacion Primaria.

(P) JOLIBERT, J. (coord.) (1992). Formar infants productors de
textos. Barcelona: Grao.
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Este libro esta escrito por el grupo de investigacion de Ecouen y
coordinado por Josette Jolibert. Como el titulo indica, el objetivo de la
invesligacion es crear ninos y nifas capaces de producir todo tipo de
texlos.

Se parte de un marco tedrico comin para proponer un trabajo en
el aula basado en talleres de escritura. Las producciones escritas plan-
teadas surgen en sifuaciones reales de comunicacién v propician el
uso de diferentes tipos de texto. Se muestran, mediante ejemplos
préacticos, como llevar a cabo proyectos en torno a diferentes tipos de
cartas (de solicitud, de agradecimiento...), carteles (incitativos. infor-
mativos, de invitacion), fichas prescriptivas (recetas, normas de un
juego), resefias (de una visita a un museo, de una experiencia cienti-
fica, de una exposicion), relatos de vivencias, narraciones de ciencia-
ficcion v poemas.

Este libro es una muestra excelente de como proponer actividades
de escritura que cumplan con los requisitos propios de un auténtico
enfoque comunicativo, en el que uso y reflexién lingiiistica aparecen
realmente integrados. Aconsejamos la lectura detenida del texto. aun-
que todavia no dispongamos de una version en castellano.

¢Qué tipos de textos trabajar en clase?

(P) AuBES, M. D., yJan (1990). Cémo se hace un cémic. Barce-
lona: Onda.

Este libro pertenece a la Biblioteca Infantil v Juvenil de la Editorial
Onda, cuyo objetivo es estimular la aventura de descubrir lo desconoci-
do. La lectura y consulta de este libro permite entrar en contacto con
todos los elementos que intervienen en la produccién de un comic:
elementos del mundo del cine, del arte grafico. de la literatura v del
teatro.

A partir de las ideas que ofrece, se pueden organizar grupos de tra-
bajo para la elaboracion de comics en los que los alumnos aprendan a
integrar los elementos lingilisticos v no lingiiisticos necesarios.

(A) Bapia, J.; COLOMER, R., v SANCHEZ, M. (1986). Tintero. Bar-
celona: Teide.

Serie de cuadernos en torno a los siguientes textos:
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B B .,

¢ Elestudio del comic (morfologia externa).

¢ Técnicas narrativas I (descripcion, didlogo v monélogo).
* Técnicas narrativas Il (narracion, biografia y carta).

¢ Medios de comunicacion (periédico, radio v television).

¢ Flcuento.

Los cuadernos del 1 al 6 (de un total de 8) son independientes
entre si (la numeracion no indica grado ni dificultad). En los cinco pri-
meros se presenta una recopilacion de actividades orientadas a traba-
jar las diversas tipologias textuales. Las propuestas parten de lecturas
que sirven de modelo para las producciones escritas de los alumnos (se
analiza la estructura de cada tipo de texto y se utilizan estrategjas diver-
sas para ayudar a los nifios vy a las nifas en el proceso de composicion
escrita del propio texto).

(P) CaLlEA, S. (1992). Todo esta en los cuentos. Propuesta de
lectura y escritura. Bilbao: Mensajero/ICE. Universidad de
Deusto.

El objetivo de este libro es ofrecer ideas para desarrollar en los alumnos
el deseo de leer v de escribir. El autor considera que esto solo se alcanzara
si se propone de una forma lidica, de un modo creativo v placentero.

En él se presentan una serie de propuestas v experiencias enmar-
cadas en el taller de los cuenios. Se realizan propuestas muy variadas
que permiten desarrollar la expresion escrita a partir de los cuentos,
fabulas v leyendas. Por medio de estas actividades se pueden ensenar
vy aprender los contenidos relacionados con la estructura de los cuen-
tos, su cohesion y coherencia, asi como desarrollar cauces comunica-
tivos creativos y personales en el uso de la lengua escrita.

(P) Cawmps, A., et al. (1990). Text i ensenyament. Una aproxi-
macio interdisciplinaria. Barcelona: Barcanova (Educacio).

En este libro se recogen diferentes trabajos del seminario formado
por un grupo de profesores v profesoras de la Escola de Mestres de la
Universitat Autonoma de Barcelona que, desde un punto de vista
interdisciplinar, ha trabajado sobre el texto-discurso. Uno de ellos esta
especificamente dedicado a las tipologias y sus aplicaciones didéacticas
("Tipologia de textos: reflexié per a I'ensenyament”, presentado por
Marta Milian).
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En él se hace una revision de las distintas tipologias textuales para
poder reflexionar, posteriormente, sobre las condiciones que deberia
reunir una tipologia 1til para la escuela. En este sentido, se apuntan
algunas de las caracteristicas que deberian tenerse en cuenta a la hora
de optar por una clasificacion determinada:

— Es necesario que la clasificacion no incluya una cifra elevada de
tipos de textos, de forma que el alumno tenga unos puntos de
referencia claros que le permitan identificar clases de textos sin
dificultades.

— Es importante que los puntos de referencia para la clasificacion
de los textos sean facilmente aplicables v aludan tanto a aspec-
tos lingtliisticos como extralingtiisticos.

— El conocimiento de los diferentes tipos de texto debe contribuir al
conocimiento del funcionamiento de los textos: marcas lingtiisti-
cas particulares, estructura textual, contexto v normas sociales,

Por altimo, Milian hace referencia a una amplia bibliografia sobre
este tema,

(Py Doiz, J. (1993). “La argumentacion”. Cuadernos de Peda-
gogia, 216, 68-70.

En este articulo se abordan algunas cuestiones esenciales en torno
a la enserianza de la argumentacion. En la primera parte se concep-
tualiza la argumentacion como préactica verbal. En la segunda parte se
exponen las razones en favor de una ensefanza precoz de la argumen-
tacion. Todo ello se acompana de una experiencia didactica, sistemati-
ca e intensiva, realizada en el canton de Ginebra (Suiza).

Dolz adopta una postura critica ante el olvido del texto argumenta-
tivo en la escuela primaria: “La escuela practica sin saberlo (?) la cen-
sura de los textos de opinién. Evita la argumentacion porque sigue
siendo considerada como posible causa de conflictos, contraria a la
neutralidad de la escuela.”

(P) HEeRas PERez, J. L. (1990). “El comic. Puerta abierta a la
narrativa”. En Experiencias. Lengua. Programas experi-
mentales de la E. G. B. Madrid: M. E. C.

El autor presenta una experiencia, bien estructurada, clara v siste-
matica, sobre el comic: lectura, elementos formales, personajes, docu-
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mentacion-investigacion. Presenta una lista de material literario para
trabajar con comics v propone numerosas actividades de expresion
oral y escrita. Establece una relacion entre el camic v los cuentos
populares infantiles, los medios audiovisuales v la prensa.

(P) MARUNY, LL; MINISTRAL, M., v MIRALLES, M. (1993). “Por una
ensenanza significativa del lenguaje escrito”. Signos. Teoria v
practica de la educacién, 8-9, 170-177.

En este articulo los autores realizan una propuesta de trabajo del
lenguaje escrito en la Educacion Primaria a partir de una clasificacion
de textos que contempla: textos enumerativos. informativos, literarios,
expositivos y prescriptivos. A continuacién, se presentan algunos
ejemplos sobre como plantear el trabajo practico en clase: la re-escri-
tura de un cuento conocido. la lectura de noticias del periadico o la
preparacion de una entrevista.

(P) Mian, M. (1993). “Las actividades de escritura en las areas
curriculares no lingtiisticas”. Aula de Innovacion Educativa,

14, 34-39.

El articulo se inicia con una reflexion tedrica sobre las diferencias
entre el lenguaje oral v el lenguaje escrito, los conocimientos que nece-
sita el escritor y las estrategias que activa en la construccion de un
texto. Por otra parte, se llama la atencion sobre la necesidad de abor-
dar en la escuela el —tan olvidado— discurso expositivo. Milian expli-
ca la importancia de la interdisciplinariedad de la lengua con el resto
de &reas curriculares. Analiza la experiencia realizada sobre el texto
expositivo en el ambilo de Ciencias de la Observacion con alumnos de
6.°deE. G. B.

(P) SEMPERE, J. V. (1993). “La lengua como instrumento y como
objeto de aprendizaje en unidades didacticas globalizadas”.
Aula de Innovacion Educativa, 14, 29-33.

Aprender lengua y aprender con la lengua son las ideas centrales
que se defienden en este articulo. La lengua se aprende usandola en
situaciones reales de comunicacion v, en la escuela, gran parte de esas
situaciones son las propias actividades de aprendizaje. Como muestra
de en qué forma puede llevarse esta idea a la practica, el autor selec-
ciona los tipos de discurso vy los genéros textuales mas habituales en las
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situaciones de aprendizaje de diversas areas curriculares. Asi por ejem-
plo, destaca la importancia del discurso informativo (carteles, folletos,
fichas de recogida de informacion, monografias cortas, cuestionarios)
o del discurso incitativo (instrucciones, anuncios, reglas de juegos o de
manejo de aparatos, etc.).

En este contexto, considera esencial la intervencién del ensefiante
a lo largo de los procesos de produccion y recepeién para fomentar la
reflexién sobre las caracteristicas de los diversos tipos de texta.

(P) ViLA, N. (1989). "La lengua escrita en el Ciclo Medio I”.
Comunicacion, Lenguaje v Educacién, 3-4, 129-141.

(P) ViLA, N. (1990). “La lengua escrita en el Ciclo Medio. Parte 1I".
Comunicacién, Lenguaje v Educacion, 5, 81-104.

En el primer articulo la autora analiza, desde un punto de vista ted-
rico, el papel que ocupa la expresion escrita en la escuela tradicional.
Se considera que en la E. G. B. el alumno no ha logrado resultados
satisfactorios en el dominio de la expresién escrita. En efecto, se han
trabajado poco las diversas necesidades de comunicacién de los alum-
nos, basando con frecuencia el aprendizaje de la composicion escrita
en la mera realizacion de ejercicios mecénicos.

Con el fin de mejorar esta practica escolar, se hace una propuesta
didactica basada en las funciones del lenguaje establecidas por Jakob-
son sobre el hecho comunicativo v en las tipologias textuales de
Adam (texto narrativo, descriptivo. explicativo, predictivo, argumen-
tative, dialogal-conversacional v poético). Se plantea en qué areas
curriculares v en qué actividades especificas se pueden trabajar las
diferentes tipologias textuales, asi como un esquema de frecuencias
de su tratamiento a lo largo de un curso académico en 3.7, 4.7y 5.°

deE. G. B.

En el segundo articule, la autora se centra en el analisis de las
caracieristicas de los diferentes tipos de texto v en su concrecion meto-
dolégica a través de las diversas areas curriculares. Las tipologias tex-
luales que analiza v de las que expone su proceso didactico son: el
texto descriptivo, el texto narrativo, el texto expositivo o explicativo, el
lexto insiructive v el texto retérico. Para ello, se exponen de forma
detallada los pasos que pueden seguirse para avudar al alumnado en el
proceso de composicion escrita.
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(P) VILA, N. (1993). Técnicas de expresion escrita en Primaria.
Barcelona: M. E. C. / A. M. Rosa Sensat.

Este documento expone la diferencia que existe entre el texto
esponténeo v el texto dirigido. La intencién de la autora es hacer una
propuesta de trabajo paralelo, que tenga como finalidad tanto la for-
macion literaria de los nifios v las nifias como la iniciacién a las diver-
sas técnicas narrativas. Manifiesta, también, que el trabajo simultaneo
del texto libre v del texto dirigido facilitaréd que el nifno mantenga su
libertad expresiva y adquiera, a su vez, conocimientos que podra apli-
car a los propios escritos.

En este manual se presentan propuestas para desarrollar los conte-
nidos referentes al proceso de composicion de textos descriptivos y
narrativos. Destacamos los siguientes apartados:

— Diferentes tipos de descripcién. Temas de descripcidn (ambien-
tes, lugares, animales, personajes, sensaciones...}).

— Vocabulario y recursos (adjetivos y expresiones).

— Textos literarios que pueden servir de modelo.

— Diferencias entre narracién v descripeién.

— Objetivos de la técnica de la narracion v propuesta de ejercicios.

— Presentacion de los temas: los enunciados.

¢Como integrar las actividades gramaticales
en la ensenanza de la escritura?

(P) Cawmps, A. (1988|. La gramatica a l'escola basica entre els
5 1els 10 anys. Algunes reflexions i propostes. Barcelona:
Barcanova Educacié.

Este libro ofrece un marco para el trabajo de lenguaje que parte del
desarrollo de las estructuras cognitivas v lingiiisticas de los nifios v las
niftas en la escuela primaria. Se presentan distintos ejercicios y activi-
dades gramaticales siempre integrados en el aprendizaje global de la
lengua; de esta forma, se contribuye a mejorar el uso de la misma.

Para el profesorado del tercer ciclo este libro puede resultar real-
mente interesante; en él se ofrecen nociones sobre la evolucion del
lenguaje infantil, las aportaciones de la psicolingiiistica a la ensefianza




de la gramatica en la escuela y un nuevo enfoque de las actividades
gramaticales.

(P) Cawmps, A., et al. (1989). La ensefianza de la ortografia. Bar-
celona: Grad.

Las autoras de este libro reflexionan sobre la ensenanza de la orto-
grafia desde un nuevo punto de vista. Mediante sugerencias précticas.
dan respuesta a cuestiones que habitualmente se plantea el profesorado
en torno a este tema: qué lugar ocupa la ortografia en el conjunto de las
habilidades lingiiisticas, qué relacion tiene la ortografia con el conjunto
del sistema de la lengua, qué pasos sigue el alumno para aprender,
coHmo se observan los procesos de escritura de los nifos y las ninas. ..

En el capitulo 5 se proponen actividades para el aula: actividades
de estructuracion (aprendizaje sistematico), actividades de automatiza-
cion (ortografia implicita) v un nuevo enfoque del dictado. En el capitu-
lo 6 se tratan aspectos relacionados con la evaluacion de la ortografia.
se incluye una clasificacion de faltas ortograficas v se sugieren algunos
instrumentos de evaluacion.

(P) Cassany. D.(1993). Reparar la escritura. Barcelona: Graé.

Entre los problemas que mas habitualmente se plantean los profe-
sores a la hora de llevar a cabo de forma efectiva una ensenanza
comunicativa de la lengua, destaca sin duda el de cémo integrar en la
jpréctica las actividades de uso v las de reflexion gramatical. Parece que
un planteamiento aislado v/o repetitivo de los contenidos gramatica-
les se ha mostrado claramente ineficaz para lograr que la reflexion
revierta de forma efectiva en la mejora de las producciones de los
alumnos. Sin embargo. no siempre se dispone de una alternativa clara
a este planteamiento.

La elaboracion de unidades didacticas en torno a proyectos de
escritura parece una buena via para lograr que uso v reflexion lingiiisti-
ca aparezcan realmente integrados. La reflexion se basaria, entonces,
en la revision de los textos que estan produciendo los alumnos.

Este libro trata de dar respuesta a muchas de las preguntas que se
formula fa mavoria de los docentes en torno a la revision: ;qué es la
correccion?, jque errores es preciso corregir?, ;quién tiene que corre-
gir?, ;cuando es preciso corregir?, etc. El autor concibe la correccion
de la escritura como un proceso interactivo entre profesor y alumno
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cuyo objetivo es mejorar la produccién escrita (la coherencia y la cohe-
sion del texto, la adecuacion del mismo y los aspectos normativos).

Cassany en este libro aporta un nuevo concepto sobre la correc-
cién cuvos objetivos son:

— Informar al alumno sebre su texto (darle informacion global v
precisa. marcarle los errores v proponerle soluciones).

— Conseguir que modifique su texto,
— Intentar que el alumno mejore su escritura.

— Cambiar el comportamiento del alumno al escribir.

(P) GowMes bE MoRAIS, A., v TEBEROSKY. A. (1993). "Escribir con o
sin errores de ortografia”. Cuadernos de Pedagogia, 216,

57-59:

En el articulo se presenta una investigacion realizada con alumnos
de 3.°a 5.7de E. G. B. sobre los errores ortograficos mas frecuentes,
clasiflicados segin el tipo de error, En las conclusiones se expone la
importancia de enfocar la ensenanza de la ortografia a partir de una
reflexion sobre la escritura que conduzca a los alumnos a deducir las
normas ortograficas.

(P) MiLian, M. (1992). “Nuevas bases para la ensefianza de la
ortografia”. Aula de Innovacion Educativa, 2, 10-12.

El articulo se inicia con un analisis del lugar que ocupa la ortografia
en la ensefianza de la lengua escrita. La finalidad del mismo es propor-
cionar a los maestros una vision de la ensefianza de la ortografia desde
nuevos angulos. Milian describe la relacion existente entre la compe-
tencia ortografica v el sistema de la lengua.

¢Como evaluar la composicion escrita?

(P) RiBas SEiX. T. (1993). “La evaluacién de la composicién escri-
ta”. Cuadernos de Pedagogia. 216. 28-30.

Ribas nos muestra la utilidad de la evaluacién de la composicion
escrita entendida como un fenémeno complejo que forma parte
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integrante del proceso de ensenanza v aprendizaje escolar. Plantea
la evaluacion formativa como el “instrumento facilitador del proceso
de revisién del texto, utilizado durante el proceso de escritura, que
proporciona al alumno (v también al profesor) la informacion nece-
saria para valorar el propio texto en curso de elaboracion y tomar
decisiones para mejorarlo en un sentido conereto™. La autoevalua-
cion es definida como un instrumento basico para la adquisicion de
un alto grado de autonomia en el aprendizaje de la composicion
escrita.

(P) Comunicacién, Lenguaje v Educacién, 19-20 (1993). Mo-
nogréafico: “La evaluacion informal de la lectoescritura”. Ma-
drid: Aprendizaje, S. L.

El tema central de este niimero es la evaluacion informal de la lec-
toescritura. Se dedican nueve articulos a presentar un enfoque innova-
dor de la evaluacion. “;Usos cotidianos o usos enlatados? Ensenar y
evaluar la lectoescritura en sujetos reales”, “Algunos limites de la eva-
luacién™, “Evaluaciéon alternativa: separar el grano de la paja”,
“Carpetas del estudiante: oportunidades para una revolucion en la
evaluacion”. Estos son algunos de los titulos incluidos en este intere-
sante niimero.

La lectura de este monografico facilitara al profesorado una refle-
Xion sobre el concepto de evaluacion acorde con las nuevas orienta-
ciones curriculares.

Recursos para el aula

Material para escribir

A lo largo de este capitulo hemos tratado de llamar la atencion
sobre la necesidad de basar la ensenanza de la escritura en la produc-
cion de textos que respondan a necesidades reales de comunicacion
de los alumnos. Todo ello debe llevarnos también a replantearnos qué
materiales de escritura necesitamos para el aula v qué normas de uso vy
organizacién van a regir en nuestras clases.

No parece que una receta para un libro de cocina. un aviso infor-
mal. una carta de solicitud de una visita a un museo. un diario perso-
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nal, un cartel para anunciar una funcién de teatro, entre otros muchos
ejemplos, puedan llevarse a cabo en el mismo tipo de papel ni con los
mismos instrumentos. Es necesario disponer de maleriales diversos
que nos permitan configurar textos diferentes con caracteristicas for-
males también diferentes.

Asi pues. es conveniente tener en clase: sobres, sellos v papel de
carta para enviar el correo; rotuladores. marcadores, pinceles y pintu-
ras para los carteles, los cuentos. las noticias en los tablones de anun-
cios; papel usado para los borradores de los textos: papeles de diferen-
tes formas y tamanos, cartulinas de colores... v un largo etcétera que
puede sernos (til para construir textos reales en contextos reales de
escritura.

Gran parte del material habra que adquirirlo, pero es muy impor-
tante tener presente que debemos aprovechar mucho del material que
se desperdicia diariamente (en casa. en comercios o en el calegio).

(A) LIBROS EN BLANCO

Distribucién: Abacus (Barcelona).

El material es un libro con hojas en blanco y tapas de carton duro.
que se puede encontrar en tres tamanos diferentes:

— 19 %22 ¢m., compuesto por 20 paginas.
— 22x 17 em., compuesto por 20 paginas.

— 24 x 32 cm.. compuesto por 24 paginas.

El uso de esle recurso convierte al alumno en “escritor” v en “edi-
tor” de diferentes textos:

— Biografia de cada alumno o alumna.

— Recetario de comidas propias de cada region.

— Historia del grupo-clase.

— Recopilacion de poesias del alumnado.

— Recopilacion de las descripciones de los alumnos de la clase.

— Elaboracion de un cuento colective, dando funcionalidad a sus
producciones.
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Cuadernos

(A) BapIA, J.: COLOMER, R., y SANCHEZ, M. (1986). Tintero. Bar-
celona: Teide.

En esta serie de ocho cuadernos los tres tltimos estan dedicados a
trabajar contenidos referidos al analisis v reflexion sobre la lengua:

6. Leéxico.

7. Ortografia (1l y 2).

8. Morfosintaxis.

LLos autores recomiendan ufilizar los cuadernos 7 v 8 a lo largo de

todo un curso, va que consideran que estos contenidos hay que traba-
jarlos ciclicamente.

(A) Mesanza Lorez, d. (1992). Taller de Ortografia. Madrid:
Casals.

Este material esta compuesto de:

— Cuaderno 1: Ortografia de signos de puntuacion.

— Cuaderno 2: Ortografia de acentos (tildes).

— Cuaderno 3: Ortografia de letras.

— Cuaderno 4: Ortografia de repaso.

Cada uno de ellos permite trabajar, en textos mutilados. aquellos

aspectos de la ortografia que necesita mejorar el alumno, con el nime-

ro de ejercicios que se requiera v en el orden que se desee, hasta llegar
a un dominio basico de los diferentes contenidos ortograficos.

Estos cuadernos pueden servir de material complementario para el
maestro en la programacion de actividades de tipo ortogréfico v, a la
vez, pueden ser titiles al alumno como recurso para mejorar y contro-
lar su propio proceso de aprendizaje.

(P/A) QUNTANAL.J. (1991). M. I V. O. Ortegrafia eficaz. Madrid: Bruiio.

Método integrado de vocabulario v ortografia, que pretende ayudar
a los alumnos a mejorar sus escritos. Estd compuesto por quince cua-
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dernos para el alumno, un manual con orientaciones didacticas para el
profesor y el solucionario correspondiente. De estos quince cuadernos
los ntimeros del 6 al 10 estan dirigidos a los alumnos de tercer ciclo de
Primaria. Cada cuaderno esta estructurado en nueve unidades de tra-
bajo y cada unidad se desarrolla en cinco sesiones.

Es un material individualizadoe que se puede adaptar al ritmo de
aprendizaje de cada alumna v alumno. Se proponen actividades para
ejercitar estrategias de analisis, sintesis, observacion, etc. Puede utili-
zarse diariamente en sesiones cortas.

Diccionarios

El diccionario es un instrumento de consulta para el alumnado. Los
nifios deben habituarse a usar de forma individual ¢l diccionario para
solucionar dudas (ortograficas. semanticas...) o para evitar repeticio-
nes (sinénimos-anténimos) en el proceso de construccion de sus escri-
tos. También es importante que utilicen diccionarios mas especializa-
dos para ampliar informacion (enciclopédicos...).

(P) Hermoso, T. (1993). “Los diccionarios en el aula. Un recurso
infrautilizado™. Aula de Innovacion Educativa. 14, 74-75.

La autora de este articulo propone un replanteamiento de la utiliza-
cién del diccionario. La estrategia de ensenanza v aprendizaje que
debe utilizar el profesor es crear situaciones comunicativas que susci-
ten en los alumnos la necesidad de descubrir las palabras que descono-
cen v de hallar aspectos nuevos en los vocablos que ya conocen.

(A) Aimazan, 1., et al. (1990). Diccionario enciclopédico del
estudiante. Barcelona: Grijalbo.

Esta enciclopedia de un solo volumen esta dirigida a estudiantes de
diez a diecisiete anos. Contiene 10.000 eniradas basicas acompana-
das de 800 ilustraciones.

(A)  Agrce pE, C. (1987). Gran diccionario de sinénimos v anté-
nimos. Barcelona; Seuba.

Manual de consulta para la construccion de textos. El empleo de
este diccionario hace mejorar las producciones de los escritores
ampliando v enriqueciendo su vocabulario.
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(A) Espasa Escolar (1992). Madrid: Espasa-Calpe.

Este manual contiene 30.000 voces y 70.000 acepciones, acom-
panadas de 500 ilustraciones, graficos v dibujos que ayudan a la com-
prension de algunos términos. La presentacion en dos colores hace
mas sencilla la localizacién de las diferentes grafias.

El uso de este diccionario es interesante, va que contiene también
sinénimos v anténimos, verbos irrequlares v un apéndice gramatical
que da soporte a la consulta por parte del alumno.

(P) Garcia Hoz. V. (1989). Diccionario etimolégico. Madrid:
Magisterio.

Este diccionario, con 22.500 entradas de las palabras mas usuales
de la lengua, esta adaptado al vocabularic basico de la E. G. B, Un
total de 1.200 palabras estan detalladamente descritas con sus distin-
tos significados, ejemplos de uso y etimalogia. También contiene el
vocabulario informatico méas usual. Acompanado de 750 ilustracio-
nes, facilita la comprensién de algunas palabras.

(P) Rwvera, M. (1993). Mi diccionario. Madrid: Anaya.

Este diccionario, con 9.000 entradas, esta pensado para estudian-
tes de Primaria de ocho a doce afios. Para elaborar este manual, la
autora ha partido del vocabulario encontrado en lecturas adecuadas a
las edades que va dirigido. De acuerdo con las normas internacionales,
excluye del orden alfabético las grafias “ch" y “Il".

(A) XURIGUERA, J. B. (1991). Los verbos conjugados. Barcelona:
Claret.

Este libro presenta la conjugacion completa de los verbos de la lengua
castellana, clasificados de forma clara v sencilla. Puede ser un material (itil
como libro de consulta en el proceso de produccion de textos. Con este
manual se puede ensenar a los alumnos a autocorregir sus escritos.

El ordenador

(P) MARTIN, M.® D. (1987). “Una alternativa al lapiz y papel”.
Cuadernos de Pedagogia, 152, 8-11.
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En este articulo la autora expone la utilidad del procesador de tex-
tos en el area de Lengua. Considera que el uso de este recurso favore-
ce la interaccién entre las cuatro destrezas basicas: escuchar. hablar,
leer v escribir. Sugiere un trabajo de composicion de textos en peque-
fios grupos, facilitando asi el contraste de diferentes puntos de vista y
la correccion colectiva de las composiciones escritas.

(P) Prat, A.. v VILA, N, (1993). “El ordenador en el aula”. Cua-
dernos de Pedagogia, 216.48-51.

Las autoras de este arficulo presentan el trabajo realizado con el ordena-
dor en dos grupos de alumnos de Primaria ( 2.° v 4.°-5.%). Tras una breve
introduccion donde se destaca el papel del ordenador en la ensefianza y sus
posibles aplicaciones (los editores de texto, la autoedicion, el software para
trabajar estrategias textuales v la comprension lectora. los bancos de datos).
se comenta la experiencia realizada con numerosos ejemplos. En el primer
grupo se presentan. entre otras actividades, el “taller de los cuentos”, el
"archivo”, la "edicion de textos”. En el segundo grupo se experimenta
sobre producciones literarias libres v otras relacionadas con diversas areas.

Tal como alirman las autoras: “El hecho de visualizar el texto en la
pantalla v la facilidad manipulativa del editor de textos favorecen la
aplicacién de conocimientos adquiridos sobre ortografia, organizacion
textual, etc., y estimula la interaccion entre los redactores.

(A) Vocabulario 5 y vocabulario 7
Distribucion: PLOT (Barcelona).
Hardware:
— Ordenador: PC compatible (PC-XC-AT) y PS/2.
— Tarjeta grafica: CGA, EGA, VGA.
— Memoria RAM: 512 Kb,
— Sistema operativo: MS-DOS 2.11 y sucesivas.

Es un programa de contenido no modificable. Se basa en ejercicios
de refuerzo descontextualizados a partir del “juego del ahorcado” (el
alumno debe descubrir palabras ocultas). Es aconsejable realizar la acti-
vidad en grupos de dos o tres alumnos para que sea mas enriquecedora.

Este juego ampliamente conocido permite. a tiempo cerrado. agu-
dizar la cognicién global de las palabras. estimulando estrategias de
lectura eficaz, reforzando la fijacién de la grafia de ciertas palabras y la
terminologia basica de las diferentes areas curriculares.
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(A) Sinonimos 1, sinonimos 2 y sinénimos 3
Distribucion: PLOT (Barcelona).

Hardware:
— Ordenador: PC compatible (PC-XC-AT) y PS/2.
— Tarjeta grafica: CGA. EGA, VGA.
— Memoria RAM: 512 Kb.
— Sistema operativo: MS-DOS 2,11 y sucesivas.
Programa de contenido no maodificable basado en ejercicios de
refuerzo descontextualizados. Aparecen en pantalla dos listas de pala-

bras que el alumno debe relacionar buscando las palabras sinonimas.
El material propone distintos niveles de dificultad.

(A) Babel
Distribuye: Comercial de Estudios Informaticos.

Hardware:

— Ordenador PC basico.

— Tarjeta grafica CGA o EGA/VGA (monocromo o color).

— Memoria RAM suficiente: 360 Kb.

— Unidades: 1 floppy. aunque preferible HD.

— Sistema operativo: MS-DOS 2.0 o superior.

Babel es un programa que genera un conjunio de actividades sobre

el texto escrito. Permite realizar actividades que van desde la busqueda
de letras "escondidas™ hasta ejercicios de reordenacion de un texto. El

tiempo para realizar los trabajos lo decide el usuario. Las actividades se
estructuran en tres categorias:

a) Actividades de copia o reescritura de un texto original.

b) Actividades de reposicion. en las que desaparecen algunas
letras o signos de un texto. que el alumno debera reponer.

c) Actividades de reordenacion de letras, palabras y lineas.

Este programa contribuye a mejorar la lectura, a la adquisicion de
vocabulario, al dominio de normas ortograficas v al desarrollo de las
habilidades lingtiisticas basicas. Facilita también el conocimiento v
dominio del teclado.
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Juegos

(P) Munoz. A. (1989). Cuando el lenguaje se hace pasatiempo.
Madrid: Brufio.

Es un libro que surge de la experiencia del autor con alumnos de
once a catorce anos. Propone modelos de actividades en torno a los
siguientes apartados:

— Elvocabulario usual.

— La ortografia.

— Morfologia-sintaxis.

— Evasion poética.

— :Sélo teoria?

En los cuatro primeros apartados se especifica como trabajar los
diferentes contenidos a traves de diversos juegos: el autor expone las
caracteristicas de cada juego v presenta los elementos necesarios para
confeccionarlos. En el dltimo apartado. :Soélo teoria?, presenta una

recopilacion de actividades ampliamente pautadas. Estas actividades
permiten organizar agrupaciones de alumnos muy variadas.

La utilidad de este manual se basa en el interés del autor por dar un
caracter ludico al aprendizaje del lenguaje a través de juegos populares
como el doming, las cartas, los crucigramas, etc.

(A) ELREY DEL VOX
Distribucion: Educa/Sallent, S. A. (Sabadell).

En este juego pueden participar de dos a seis jugadores, que han de
adivinar cudl es la definicién correcta de una palabra. Su contenido es:

— Diccionario VOX.

— 24 tarjetas respuesta.

— 176 tarjetas pregunta.

— 1 tablero de juego.

— 1 dado y 6 peones.

Puede ser un buen recurso para descubrir la importancia de la
precision seméntica vy adquirir agilidad en el uso del diccionario.

También es un material apto para trabajar sobre la delinicién como
tipo de texto.
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(A) TELEPATHY
Distribucion: Diset. S. A. (Barcelona).

Juego que consiste en escribir, en el tiempo de un minuto, el maxi-
mo nmero de palabras sugeridas por una imagen determinada (en el
juego se incluyen 144 tarjetas con imagenes a todo color). Gana el
equipo que mayor numerc de coincidencias hava tenido entre sus
miembros a lo largo de toda la partida.

Es un recurso adecuado para facilitar la ampliacion de vocabulario.
la agilidad mental. la ejercitacion de la memoria v la potenciacion de la
creatividad a través de la interaccion entre iguales. Asimismo, puede
ser un material que se emplee en actividades de evaluacion inicial y
formadora del alumno.

(A) SCRABBLE. SPEAR'S GAMES. Jumbo Espana, S. A.
(A) INTELECT. CEFA.

(A) PENSABLE. Jufasa.

Estos tres juegos estan compuestos por un tablero v por fichas de
letras con diferentes valores numéricos. Los juegos consisten en cons-
truir palabras cruzadas sobre el tablero intentando conseguir la maxi-
ma puntuacion. En ellos pueden participar de dos a cuatro jugadores.

Mediante estos juegos puede fomentarse la ampliacion de vocabu-
lario v la reflexion sobre la ortografia de las palabras.

(A) PARCHIS ORTOGRAFICO
Autores: Tio. J.. v BESORA. R,
Distribucion: Aura Comunicacid (Barcelona), 1993,

El Parchis ortografico consta de ocho tableros que presentan 600
palabras de vocabulario usual, clasificadas segin varias dificultades
(r/rr.b/v. h, acentos...). Esta dirigido a alumnos mayores de ocho afios.

Es de muy facil manejo v favorece una aproximacion ludica v moti-
vadora a los contenidos ortograficos. El alumno juega sin reparos ante
el error, lo cual le permite detectar mejor las equivocaciones vy aciertos
que se producen durante el juego.
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