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Prologo

vo, los Reales Decretos que han establecido los curriculos de las

distintas etapas educativas definen unas ensenanzas que deben
estar presentes a través de las diferentes dareas. Se trata de la educacién
moral y civica, la educacién para la paz, para la salud, para la igualdad de
oportunidades entre los sexos, la educacién ambiental, la educacién
sexual, la educacién del consumidor y la educacién vial.

E n el marco de la Ley de Ordenacién General del Sistema Educati-

La insistencia en que todos esos aspectos educativos han de estar pre-
sentes en la prdctica docente confiere una nueva dimensién al curriculo,
que en ningun modo puede verse compartimentado en Greas aisladas, o
desarrollado en unidades didacticas escasamente relacionadas entre si,
sino que aparece vertebrado por ejes claros de objetivos, de contenidos y
de principios de construccién de los aprendizajes, que le dan coherencia y
solidez. Algunos de esos ejes estdn constituidos por las citadas ensenan-
zas, que son, en realidad, dimensiones o temas recurrentes en el curriculo,
no paralelos a las areas, sino transversales a ellas.

Las ensenanzas o temas transversales impregnan, de hecho, el curricu-
lo establecido en sus distintas dreas hasta el punto de que carece de senti-
do que el profesorado se plantee si, en un momento dado del trabajo de
aula, esta desarrollando una drea determinada o un tema transversal con-
creto. La impregnacién es reciproca: los temas transversales estan presen-
tes en las areas v éstas también se hallan presentes en los temas. Hablar
de enserfianzas transversales, en consecuencia, no es introducir contenidos
nuevos que no estén ya reflejados en el curriculo de las dreas, sino orga-
nizar algunos de esos contenidos alrededor de un determinado eje educa-
tivo.

Los contenidos curriculares de los temas transversales son objeto, en
la actualidad, de una fuerte demanda social: la sociedad pide que esos ele-
mentos estén presentes en la educacién. Se trata de contenidos educati-
vos valiosos, que responden a un proyecto vélido de sociedad y de educa-
cién, v que, por consiguiente, estdn plenamente justificados dentro del
marco social en que ha de desarrollarse toda la educacién, principalmente
la educacién obligatoria.



De esos elementos curriculares presentes en distintas areas, se puede
hablar como de temas o ensenanzas transversales, porque no se sittan en
paralelo respecto a las dreas del curriculo, sino que las impregnan, con
una presencia diferente en cada caso. Son temas, por otro lado, estrecha-
mente compenetrados los unos con los otros. En particular, es preciso
resaltar que la dimensién moral y civica del curriculo constituye un tema
transversal no sélo presente, sino realmente omnipresente tanto en las
areas cuanto en los demas temas transversales. Entre los contenidos curri-
culares relevantes para las ensenanzas transversales hay, desde luego,
conocimientos conceptuales y procedimientos, pero hay, sobre todo, acti-
tudes y valores inequivocamente ligados a una dimensién ética que debe
propiciar la autonomia moral de los alumnos y las alumnas.

En razén de esa presencia en el curriculo, en sus distintas areas, los
temas transversales tienen un valor importante tanto para el desarrollo
personal e integral de los alumnos, cuanto para un proyecto de sociedad
mas libre y pacifica, mds respetuosa hacia las personas y también hacia la
propia naturaleza que constituye el entorno de la sociedad humana.

Puesto que han de impregnar toda la accién educativa, las enserianzas
transversales constituyen una responsabilidad de toda la comunidad edu-
cativa, especialmente del equipo docente. En particular, han de estar pre-
sentes en el proyecto educativo de centro, en el proyecto curricular de
etapa y en las programaciones que realiza el profesorado.

Para facilitar a los profesores el desarrollo curricular de las ensefianzas
o temas transversales, el Ministerio de Educacién y Ciencia encargé a per-
sonas expertas la realizacién de documentos orientativos sobre los distin-
tos temas. El presente volumen, que se refiere a la Educacién Moral y
Civica responde a ese encargo, cuya coordinacién ha realizado el Servicio
de Innovacion de la Direccién General de Renovacién Pedagdgica. Su
estructura es la misma de los demds volimenes sobre otras ensenanzas
transversales. Comienza con una presentacién general del Gmbito de que
se trata: de su significado, de cémo ha llegado a constituirse como Gmbito
educativo relevante. Pasa después a identificar, en los contenidos curricu-
lares y en los criterios de evaluacién de cada érea y etapa, aquellos en los
que se hace presente la Educacién Moral y Civica. En una tercera parte
proporciona orientaciones didacticas y para la evaluacién en relacién con
los correspondientes contenidos curriculares. Y, finalmente, contiene una
guia documental y de recursos utiles para el profesorado. Es una guia no



exhaustiva, sino seleccionada y comentada, para ser realmente de utilidad
para quien acuda a ella.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, al poner a disposicién de los pro-
fesores este texto sobre Educaciéon Moral y Civica, lo presenta como un
buen ejemplo de andlisis de este tema, que responde al espiritu v a la
letra del curriculo establecido y que, dentro de él, destaca una de sus
dimensiones importantes, a lo largo de la cual es posible integrar aspectos
muy distintos de diferentes dreas.
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Aproximacion a la
Educacion Moral y Civica'

Educacion Moral, ;por queé?

¢Por qué preocuparse de la educacién moral? Sin duda hay abun-
dantes motivos para hacerlo, pero quizas antes de referirnos a ellos
debiéramos decir algo sobre el mismo concepto de “educacién
moral”. Creemos que es conveniente hacerlo porque a menudo se
asocia la educacién moral a formas educativas tradicionales; se la ve
como una imposicién externa de valores y normas. Pero también
conviene detenerse un instante en el concepto, porque en otros
casos se considera que es un empeiio docente imposible e incluso
indeseable. Desde tal postura se argumenta diciendo que los juicios v
las conductas morales son algo exclusivamente personal, que cada
individuo adopta en funcién de las circunstancias v de sus preferen-
cias, y por lo tanto no hay nada en absoluto que ensefiar. Nuestra
opinién es distinta. Pensamos que la educaciéon moral debe conver-
tirse en un ambito de reflexién individual y colectiva que permita ela-
borar racional y autbnomamente principios generales de valor, prin-
cipios que permitan enfrentarse criticamente a realidades como, por
ejemplo, la violencia, la tortura o la guerra. La educacién moral debe
ayudar a analizar criticamente la realidad cotidiana y las normas
sociomorales vigentes, de modo que ayude a idear formas mas justas
v adecuadas de convivencia. Asimismo pretende aproximar a los
educandos hacia conductas y habitos més coherentes con los princi-
pios v normas que hayan construido. Y, finalmente, la educacion
moral quiere formar habitos de convivencia que refuercen valores

1 Las principales ideas de este aparato se han explicado mas ampliamente en el
libro de J. Puip y M. Martingz: Educacién moral v democracia. Barcelona, Laer-
tes, 1989.




como la justicia, la solidaridad, la cooperacién o el respeto por la
Naturaleza.

Entender de este modo la educacién moral nos da razones sufi-
cientes para justificar la conveniencia de que hoy la escuela se ocupe
de ella, pero ademéas nos permite afadir otros motivos complemen-
tarios que explican el renovado interés que despierta. En primer
lugar, es evidente que para muchas escuelas ésta ha sido v sigue
siendo su principal finalidad educativa, aunque no usen el rotulo
“educacién moral”. Por ofra parte, v manteniéndonos en una pers-
pectiva eminentemente educativa, conviene preocuparse de la edu-
cacién moral en la medida que permite acercarse al horizonte desea-
ble de la educacién integral. Se habla incesantemente de educacion
integral, pero cada vez es mas corriente que la educacién se restrinja
a un cimulo de adquisiciones intelectuales. Si la educacién integral
supone cuidar exahustivamente todas las capacidades humanas, sera
necesario dar una nueva relevancia a la educacién moral.

Por otra parte, la desapariciéon de las seguridades absolutas, v la
coexistencia de diferentes modelos de vida que instauran las socieda-
des abiertas y plurales que ha generado la modernidad, han hecho
mas urgente ocuparse de la educacién moral. Guiarse en estos con-
textos sociales complejos exige de cada sujeto un esfuerzo de cons-
truccién de criterios morales propios, razonados, solidarios v no
sujetos a meras exigencias externas. En caso contrario, sera facil
verse inmerso en una existencia desencantada v desconcertada. La
ausencia de principios v normas personales que den sentido y orien-
tacion a la propia existencia es unia importante fuente de malestar.
Dicho sintéticamente, la mejor manera de vivir parece ser aquella en
la que el sujeto decide voluntaria y racionalmente cémo vivir.

Desde una perspectiva macroscopica, creemos que uno de los
motivos que hacen muy conveniente el ocuparse de la educacién
moral reside en el hecho de que hoy los problemas mas importantes
que tiene planteados la Humanidad en su conjunto no son proble-
mas que tengan una solucién exclusivamente técnico-cientifica, sino
que son situaciones que precisan una reorientacion ética de los prin-
cipios que las regulan. Las relaciones del ser humano consigo mismo
y con los demés pueblos, razas, o confesiones; del ser humano con
su trabajo y con las formas econdémicas que ha creado, asi como con
su entorno natural y urbano; o con su propio sustrato biolégico, son
fodos ellos problemas de orientacion y de valor, que exigen que la
escuela les conceda una temprana atencién en la educacién de sus
alumnos y alumnas.
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Aproximacién a la Educacion Moral y Civica
EEEEESSS————— .

Creemos, finalmente, que buena parte de los motivos que impul-
san a plantearse la educacién moral, pueden sintetizarse en la nece-
sidad de apreciar, mantener y profundizar la democracia, asi como
incorporarla a los propios habitos personales de interrelacién. Desde
sus versiones politico-institucionales hasta sus manifestaciones inter-
personales, la democracia es un procedimiento de fuerte contenido
moral ya que nos permite plantear de forma justa los conflictos de
valor que genera la vida colectiva. Por lo tanto, la democracia como
procedimiento dialégico que permite tratar conflictos v adoptar prin-
cipios v normas es un valor moral fundamental, cuya consecucién
justifica sobradamente la preocupacién por la educacion moral.

Criterios para educar moralmente en una
sociedad pluralista

La propuesta de educacién moral que estamos presentando,
especialmente pensada para facilitar la convivencia en sociedades
plurales, no puede obtener criterios de valor de los modelos clasicos
de educacién moral. En primer lugar, no puede aprovechar las apor-
taciones de los modelos basados en una concepcién absoluta de los
valores, Estos modelos se fundamentan en una vision del mundo que
permite derivar a partir de ella un conjunto de valores y normas de
conducta indiscutibles e inmodificables. Valores y normas que acos-
tumbran a imponerse con la ayuda de algtin poder autoritario, y que
pretenden regular minuciosamente todos los aspectos de la vida per-
sonal vy social. Esta postura desemboca en explicitas e insistentes
practicas educativas. Préacticas que tienen como principal finalidad la
transmision unilateral de los valores y normas que se han de respe-
tar. El trabajo de transmision se realiza con los medios que en cada
caso parecen mas oportunos —insfruccién, convencimiento, inculca-
cién, adoctrinamiento, u otros—, y utilizando, si fuese necesario, las
coacciones oportunas para lograr que todos los alumnos adquieran
los valores y las normas propuestas. Nos parece que en la actualidad
no seria (til ni oportuno buscar en modelos de estas caracteristicas
los criterios para llevar a cabo la propuesta de educacién moral que
hemos defendido.

Tampoco nos parecen acertadas las reflexiones que han llevado
la educacion moral hacia modelos basados en una concepcién relati-
vista de los valores. Esta postura se fundamenta en la conviccion de
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que el acuerdo en un tema como el de los valores es una cuestiéon
simplemente casual, ya que no hay ninguna opcién de valor preferi-
ble en si misma a las demas, sino que en realidad valorar algo es
tomar una decisién basada en criterios totalmente subjetivos. Por
tanto, a diferencia del modelo basado en valores absolutos, no seria
posible afirmar, segiin esta concepcién, que una norma o un com-
portamiento determinado sea mejor que otro. Serian las circunstan-
cias personales v del entorno las que determinarian la opcién que
cada sujeto prefiere o considera méas oportuno tomar. Social y cultu-
ralmente nos encontramos ante una situacién de pura coexistencia
de valores.

Desde el punto de vista de la pedagogia, este modelo tiende a
limitar el papel de la educaciébn moral. En realidad, no hay nada que
ensenar, salvo quizas la habilidad para decidir en cada situacién lo
que conviene a cada persona. Pero dado que la decisién es siempre
individual v los motivos no siempre faciles de explicitar y compartir,
la tarea de educar moralmente queda enormemente limitada. Pese a
ello, en este modelo nos parece destacable la consideracién que
toma la autonomia del sujeto moral. En cambio, no resuelve satisfac-
toriamente las criticas que se le dirigen, a saber: ser eminentemente
subjetivista y escasamente solidario. En realidad, las opciones mora-
les se fundamentan —para los defensores del relativismo— en deci-
siones casi exclusivamente individuales, aunque los problemas consi-
derados afecten a muchas personas, y en consecuencia frecuente-
mente no tengan presentes los puntos de vista v las necesidades de
todos los implicados en el conflicto.

Las dos fundamentaciones de la educacién moral que acabamos
de presentar no son las Unicas posibles en la actualidad. Cada dia
son mas claros los pasos hacia una definicién de la educacién moral
basada en la construccién racional y autbnoma de principios, valores
y normas. Este modelo no defiende valores absolutos, pero tampoco
es relativista. Afirma que no todo es igualmente correcto, y que hay
posibilidades basadas en la razén, el didlogo v la voluntad de valor
que nos pueden permitir determinar algunos principios valiosos que,
a pesar de ser abstractos y formales, pueden convertirse en guias
suficientes del juicio v la conducta humana. Al proponer un modelo
de educacién moral respetuoso con la autonomia de los sujetos v a
la vez orientado por criterios racionales, nos separamos de las pro-
puestas autoritarias que determinan, al margen de la conciencia indi-
vidual, lo que esta bien y lo que estd mal. Pero también nos separa-
mos de aquellos modelos que ante un conflicto moral afirman que
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Aproximacion a la Educacién Moral y Civica
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solo podemos esperar que cada cual opte de acuerdo a criterios sub-
jetivos. Creemos en cambio que ante un conflicto de valores no
podemos prescindir del juego simultdneo de estos dos principios:

¢ El respeto de la autonomia de cada sujeto, que se opone a la
presion exterior que ahoga la conciencia libre y voluntaria.

* La razon dialbgica, que se opone a las decisiones individualis-
tas que no contemplan la posibilidad de hablar con animo de
acuerdo sobre todo aquello que nos separa cuando nos encon-
tramos ante un conflicto de valores.

Respetar la autonomia personal y considerar los temas conflicti-
vos por medio del didlogo fundamentado en buenas razones son
algunas de las condiciones bésicas para construir formas de convi-
vencia personal y colectiva més justas. Formas de convivencia que
podréan ser tan variadas como lo decidan los implicados, y como lo
permitan los modos culturales que cada persona y cada grupo
posee, pero que en cualquier caso estaran regidas vy respetaran los
valores que se derivan de los principios que acabamos de presentar.

Se trata de ver si por encima de la pluralidad de opciones que
representan hoy las sociedades democréticas y complejas es posible
justificar racionalmente criterios y valores que todos podemos reco-
nocer como deseables, y todo ello sin retornar al modelo de valores
absolutos, Criterios suficientes para construir una vida personal v
colectiva justa, aceptando, sin embargo, la multiplicidad de puntos
de vista, creencias y maneras de entender lo que para cada cual es
una vida buena vy feliz. Formulados de una manera o de otra, nos
parece poder reconocer algunos principios o criterios tiles para
guiar, regular o proporcionar normas orientadoras de la vida practica
de las personas y de los colectivos.

Es posible incluso establecer una gradacién en cuanto a la con-
crecién de tales principios. Podriamos establecer un cierto orden que
empezaria con la critica como criterio para abrirse camino en el
mundo de los valores, o para someter a anélisis la realidad y determi-
nar todo aquello que no queremos porque nos parece injusto. Des-
pués, el principio de alteridad, en tanto que nicleo de otros valo-
res, nos obliga a afirmar la necesidad de salir de nosotros mismos
para establecer una relacién 6ptima con los demaés, tanto en el plano
interindividual como en el colectivo. Es decir, una relacién basada en
la justicia y la solidaridad de modo que se rechacen comportamien-
tos de explotacién y violencia, asi como otras formas que perjudican
o aniquilan a las personas. Finalmente, en un mayor nivel de concre-
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cién y sintesis, entendemos que en los valores que encarna la Cons-
titucion v en las formulaciones de los Derechos Humanos tenemos
una primera aproximacion suficientemente valida a unos criterios
que permiten criticar y mejorar las formas concretas de vida.

En sintesis, pensamos que un modelo de educacion moral distan-
ciado de aquellos que se basan tanto en valores absolutos como en
valores relativos, podria partir de los principios de autonomia v
razén dialégica, y utilizarlos como herramientas que hagan posible
valores como la critica, la apertura a los demas y el respeto a los
derechos humanos. Tal propuesta de educacién moral no tiene por
qué violentar las creencias plurales de los hombres y mujeres de las
sociedades democréticas, pero puede en cambio ayudarnos a vivir
una vida mas justa y solidaria.

{Qué entendemos por Educacion Moral?

Tal como se ha intentado mostrar, la educacién moral no tiene
por qué ser necesariamente una imposicién externa de valores y
normas de conducta, pero tampoco se reduce a la adquisicién de
habilidades personales para adoptar decisiones puramente subjetivas.
La educaciéon moral puede ser un &mbito de reflexion que ayude a:

1. Detectar v criticar los aspectos injustos de la realidad cotidiana
y de las normas sociales vigentes.

2. Construir formas de vida mas justas tanto en los &mbitos inter-
personales como en los colectivos.

3. Elaborar auténoma, racional v dialégicamente principios gene-
rales de valor que ayuden a enjuiciar criticamente la realidad.

4, Conseguir que los jévenes hagan suyo aquel tipo de compor-
tamientos coherente con los principios y normas que perso-
nalmente hayan construido.

5. Lograr que adquieran también aquellas normas que la socie-
dad de modo democratico vy buscando la justicia y el bienestar
colectivo se ha dado.

Dicho de otro modo, la educacién moral quiere colaborar con los
educandos para facilitar el desarrollo y la formacion de todas aquellas
capacidades que intervienen en el juicio v la accién moral, a fin de que
sean capaces de orientarse de modo racional v auténomo en aquellas
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Aproximacion a la Educacion Moral y Civica
L =

situaciones que les planteen un conflicto de valores. Precisamente por-
que la educacién moral supone orientarse auténomamente en situacio-
nes de conflicto de valores no se la puede catalogar de practica repro-
ductora o inculcadora de valores, sino que probablemente seria mejor
entenderla como lugar de cambio y de transformacion personal y
colectiva, como lugar de emancipacion. Si, por ofra parte, la educa-
cién moral supone orientarse racional y dialégicamente en situaciones
de conflicto de valores, no se la puede catalogar de practica individua-
lista o subjetivista, sino que probablemente seria mejor considerarla
como lugar de entendimiento y de creatividad colectiva, como lugar de
dialogo v quizas acuerdo entre personas y grupos.

Esta concepcién de la educacién moral, como va se habra cons-
tatado, no la entiende (inicamente como un proceso de socializa-
cion. Por el contrario, querriamos destacar especialmente la vertien-
te creativa y transformadora de la educacién moral: limitar la adapta-
cién v resaltar la construccién de formas de vida mas justas, y quizas
nuevas. Sin embargo, a pesar de nuestra voluntad de senalar estos
aspectos, no se nos escapa que la educaciéon moral se da siempre
sobre un trasfondo de socializacién sin el cual nada es posible,
Podria decirse que la educacién moral vy la socializacion son dos
aspectos de la educacion en busqueda de equilibrio. La formacion
humana requiere adaptacién, pero quiere también romper la adapta-
cién. Por lo tanto, junto al reconocimiento del marcado componente
adaptativo que supone la educacién moral —aspecto que en modo
alguno puede considerarse como negativo—, hemos de reconocer
también que la educaciéon moral implica la decisién consciente de
cambiar el curso de los acontecimientos; implica la construccion
voluntaria de la propia historia personal v colectiva.

Finalidades de la Educacion Moral

La formacién de personas auténomas y dialogantes, dispuestas a
comprometerse en una relaciéon personal y en una participacion social
basadas en el uso critico de la razén, la apertura a los demés y el respe-
to por los Derechos Humanos, creemos que supone formar un perfil
moral caracterizado por los rasgos que a continuacién se especifican:

» Desarrollar las estructuras universales de juicio moral que per-
mitan la adopcién de principios generales de valor tales como
la justicia o la solidaridad.
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Adquirir las competencias dialégicas que predisponen al
acuerdo justo y a la participacion democréatica:

Construir una imagen de si mismo y del tipo de vida que se
desea llevar acorde con los valores personalmente deseados.

Formar las capacidades y adquirir los conocimientos necesa-
rios para comprometerse en un didlogo critico y creativo con
la realidad que permita elaborar normas v proyectos contex-
tualizados v justos.

Adquirir las habilidades necesarias para hacer coherente el jui-
cio vy la accién moral, y para impulsar la formacién de una
manera de ser deseada.

Reconocer y asimilar aquellos valores universalmente desea-
bles, que tienen en la Declaracién de los Derechos Humanos
y en la Constituciéon Espafiola unas formulaciones histéricas
ampliamente aceptadas.

Comprender, respetar y construir normas de convivencia jus-
tas que regulen la vida colectiva.

Se trata, en sintesis, de desarrollar unas formas de pensamiento

sobre ternas morales y civicos cada vez mejores. Pero también se
trata de aprender a aplicar esta capacidad de juicio a la propia histo-
ria personal v colectiva a fin de mejorarla. Finalmente, la forma del
juicio v su aplicacion contextual toman todo su valor cuando no se
quedan tnicamente en el nivel de los razonamientos y opiniones,
sino que trascienden al &mbito de los comportamientos y se llega a
realizar lo que cada uno considera mejor, en el marco de los dere-
chos fundamentales de {odas las personas.
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La Educacion Moral
y Civica en el curriculo

En este apartado vamos a analizar los curriculos de Educacién
Infantil, Primaria v Secundaria para sefalar v destacar aquellos ele-
mentos que se refieren directamente, o podrian referirse facilmente,
a objetivos, contenidos v criterios de evaluacién propios de la educa-
cion moral. Asi veremos, de acuerdo con lo que se expresa en los
preambulos de los Decretos que especifican los contenidos de la edu-
cacion obligatoria, cémo se plasman a lo largo de tales curriculos los
contenidos morales que deben impregnar toda la educacién. Sin
embargo, si sequimos una concepcién amplia de la educacién moral
como la propuesta, comprobaremos que los curriculos presentan
una infinidad de indicaciones de contenido netamente moral o facil-
mente utilizable para la formacién moral. Tal hecho complica la
tarea de seleccionar lo propio vy exclusivo de la educacién moral en
los Decretos curriculares, ya que muchos de sus contenidos seran o
no de utilidad para la formacién moral en funcién de la actitud que
ante ellos adopte el profesor. Ciertamente que, ademas de los conte-
nidos referidos a “valores, normas vy actitudes” que de modo eviden-
te suelen tener un claro componente moral, hay contenidos referidos
a “hechos y conceptos” o a “procedimientos” que también lo pre-
sentan de modo claro. Pese a ello, el aspecto que prioritariamente
distingue un contenido como moral o no, estd menos en &l mismo y
mas en la actitud o talante con que lo aborde el profesor. De aqui
que si suponemos un talante sensible para lo moral la cantidad de
contenidos vinculados a este tema transversal sea muy notable, y
excesiva para reproducirla aqui con detalle.

Por tanto, de entre los variados objetivos v contenidos que se
prevén en los curriculos de Educacién Infantil, Primaria v Secundaria
resaltaremos tan solo algunos de los mas relevantes. Se entendera
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que en lo sucesivo no se resumen, pues, todos los contenidos que nos
parecen importantes en alguna medida para la educacién moral, sino
Unicamente aquellos que lo son de un modo més evidente. Incluso en
el apartado de actitudes tan sé6lo resaltaremos las que nos parazcan
mas sugerentes o explicitas. Esto significa que los educadores podran
a buen seguro aprovechar para tareas propias de la educacién moral
otros contenidos mas alla de los que aqui destacaremos.
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EDUCACION INFANTIL

El Real Decreto que establece los aspectos basicos del curriculo
de la Educacién Infantil sefiala en su preambulo que en esta etapa
se trata de facilitar una amplia gama de experiencias relacionadas
“con todas las capacidades que contribuyen al desarrollo de los
nifios v que tienen que ver tanto con sus esquemas mentales y
representaciones del mundo como con las diferentes variedades de
‘saber hacer’, y con las actitudes y valores, sobre todo de naturale-
za moral, que el nifio comienza a interiorizar”. En tal sentido, una
lectura de este Decreto permitirad apreciar un elevado nimero de
elementos que son bases sobre las que mas adelante se debera
construir la moralidad adulta, pero que en esta etapa de la escolari-
dad son ya en si mismas experiencias propias de la educacién
moral. Asi, en cuanto a los objetivos de la Educacién Infantil pode-
mos ver que en su mayoria proponen aspectos vinculables a la
educacién moral, aunque quizas en los dos siguientes tal tematica
sea mas explicita.

Objetivos de la etapa

c) Establecer relaciones sociales en un ambito cada vez mas
amplio, aprendiendo a articular progresivamente los pro-
pios intereses, puntos de vista y aportaciones con los de los
demds.

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos y
con sus iguales, respondiendo a los sentimientos de afecto,
respetando la diversidad vy desarrolando actitudes de avuda
v colaboracién.
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Area de Identidad y Autonomia Personal

La primera éarea curricular, dedicada al cultivo de la Identidad v
Autonomia Personal, se refiere “al conocimiento, valoracién vy con-
trol que los nifios van adquiriendo sobre si mismos...”. Por lo que
respecta a la educacién moral, son relevantes aspectos tales como la
“construccién de la identidad v autonomia personal”, “la adquisicion
de actitudes no discriminatorias™ v “la adquisicion de buenos habitos
de salud, higiene y nutricién".

Objetivos

3. Tener una actitud de respeto hacia las caracteristicas vy cua-
lidades de las otras personas v empezar a valorarlas sin
actitudes de discriminacién en relacién con el sexo o con
cualquier otro rasgo diferenciador.

9. Adecuar su propio comportamiento a las necesidades,
demandas, requerimientos v explicaciones de otros nifos y
adultos, e influir en la conducta de los demads, evitando la
adopcién de actitudes de sumisién o dominio, v desarrollan-
do actitudes y habitos de ayuda, colaboracién y cooperacién.

Contenidos

I. El cuerpo y la propia imagen

PROCEDIMIENTOS
5. Manifestacién y regulacién progresiva de los sentimientos,
emociones, vivencias, preferencias, intereses, etc.
ACTITUDES

4. Aceptacién de las diferencias, de la identidad y caracteris-
ticas de los demas evitando las discriminaciones.

II. Juego y movimiento

ACTITUDES

6. Actitud de ayuda y colaboracién con los companeros.
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III. La actividad y la vida cotidiana

CONCEPTOS

2. Normas elementales de relacién y convivencia.

PROCEDIMIENTOS

1. Regulacién del propio comportamiento en situaciones de
juego, rutinas diarias, tareas.

3. Coordinacién, colaboracién y ayuda con los iguales y con
los adultos, pidiendo con confianza la ayuda necesaria en
el momento adecuado.

ACTITUDES

2. Actitud de ayuda, colaboracién y cooperacion coordinando
los propios intereses con los de los otros.

IV. El cuidado de uno mismo

PROCEDIMIENTOS

2. Colaboracién y contribucién al mantenimiento de la lim-
pieza del entorno en que se desenuvuelven las actividades
cotidianas.

ACTITUDES

2. Aceptacién de las normas de comportamiento establecidas
durante las comidas, los desplazamientos, el descanso v la
higiene.

Area del Medio fisico vy social

La sequnda &rea curricular, dedicada al conocimiento del “Medio
fisico v social”, se refiere a “la ampliacién progresiva de la experiencia
infantil y a la construccién de un conocimiento sobre el medio fisico y
social cada vez mas completo”. Los contenidos de esta area mas direc-
tamente vinculados a la educacién moral tienen que ver con el conoci-
miento del mundo que rodea a los alumnos v a la “valoracién de todos
los elementos que lo integran”. Pero, de modo maés especifico, en ella
se hace referencia a que “el nifio vy la nifia puedan actuar con autono-
mia, confianza y seguridad en los sistemas sociales méas proximos,
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conociendo y utilizando las normas que permiten convivir en ellos, asi
como contribuyendo a su establecimiento v a su discusién. En el seno
de los grupos a que pertenece, aprende a valorar las ventajas de la
vida en grupo, asi como las limitaciones que ésta impone. Aprende
también a colaborar con los otros, a ayudar y pedir ayuda, y a cumplir
las obligaciones que se desprenden del reparto de tareas de la vida
cotidiana”. Asimismo, y respecto al medio social méas amplio “es
importante fomentar actitudes de participacién, de colaboracién, de
respeto y valoracién critica de las normas v leyes que rigen la vida en
grupo; en el medio fisico se pone el acento en las actitudes de cuida-
do, valoracién y respeto del entorno y de los elementos que lo configu-
ran”. Finalmente, el contenido de esta area propone que los educado-
res se preocupen del “tratamiento educativo de las diferencias émicas
y culturales que puedan presentar las nifias y nifios de esta etapa.”

Objetivos

1. Participar en los diversos grupos con los que se relaciona
en el transcurso de las diversas actividades, tomando pro-
gresivamente en consideracién a los otros.

2. Conocer las normas y modos de comportamiento social de
los grupos de los que forma parte para establecer vinculos
fluidos y equilibrados de relacién interpersonal e identificar
la diversidad de relaciones que mantiene con los demés.

5. Conocer algunas de las formas mds habituales de organiza-
cién de la vida humana, valorando su utilidad y participan-
do progresivamente en alguna de ellas.

6. Valorar la importancia del medio natural y de su calidad para
la vida humana, manifestando hacia él actitudes de respeto v
cuidado, interviniendo en la medida de sus posibilidades.

Contenidos

I. Los primeros grupos sociales
CONCEPTOS

1. Principales grupos sociales de los que se es miembro: fami-
lia y escuela.
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La familia: tipos de estructura familiar,; pautas de compor-
tamiento y normas bdsicas de convivencia.

La escuela: pautas de comportamiento y normas basicas de
convivencia,
PROCEDIMIENTOS

1. Utilizacién de estrategias de actuacién auténoma y adapta-
da a los diferentes grupos a que se pertenece.

2. Discriminacién de comportamientos y actitudes adecuados
o inadecuados en los diversos grupos a los que se pertene-
ce y uso contextualizado de las normas elementales de
convivencia.

7. Realizacién responsable de tareas o encargos sencillos.

ACTITUDES

1. Interés por participar en la vida familiar y escolar y por
asumir pequerias responsabilidades vy cumplirlas, con acti-
tud de afecto, iniciativa, disponibilidad vy colaboracién.

2. Defensa de los propios derechos y opiniones con actitud de
respeto hacia las de los otros.

3. Valoracién y respeto ajustado a las normas que rigen la
convivencia en los grupos sociales a los que se pertenece y
participacién en el establecimiento de algunas de ellas.

4. Autonomia en la resolucién de situaciones conflictivas.
5. Tolerancia ante la espera de determinados acontecimientos.

6. Respeto por la diversidad de sexos, de roles, de profesio-
nes, de edades, etc.

7. Respeto y cuidado por los espacios en los que se desen-
vuelve la actividad propia y los objetos que tales espacios
contienen.

II. La vida en sociedad

CONCEPTOS

2. Necesidades, ocupaciones y servicios de la vida en comtn.
Los servicios como bienes de todos.
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ACTITUDES

1. Respeto v cuidado por elementos del entorno y valoracién
de la importancia para la vida humana.

3. Interés por conocer y participar en algunas formas de orga-
nizacién social de su Comunidad.

IIl. Los objetos

ACTITUDES

2. Actitud positiva por compartir los juguetes y objetos de su
entorno familiar y escolar.

4. Respeto y cuidado de los objetos propios y colectivos.

IV. Animales y plantas

CONCEPTOS
3. Relacién entre los animales, las plantas v las personas.

El papel de las personas en los cambios, la recuperacion y
conservacion del medio natural.

PROCEDIMIENTOS

7. Contribucién a la consecuciéon y mantenimiento de am-
bientes limpios, saludables v no contaminados.

ACTITUDES

2. Curiosidad, respeto vy cuidado hacia los animales y plantas
como primeras actitudes para la conservacién del medio
natural.

4. Iniciativa en la asuncién de pequerias responsabilidades y
encargos relacionados con el cuidado vy la conservacién de
los animales y plantas.

Area de Comunicacién v Representacion

La tercera érea curricular, dedicada al trabajo sobre la “Comunicacién
v Representacién”, pretende “mejorar las relaciones entre el individuo v el
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medio” trabajando sobre las distintas formas de comunicacién y represen-
tacién. En la medida que el lenguaje, la comunicacién vy el didlogo son ele-
mentos basicos del juicio v el comportamiento moral, gran parte de los
contenidos de esta édrea pueden considerarse como propios de la educa-
cién moral. De un modo general se reconoce este aspecto cuando se afir-
ma que “el lenguaje va a ser para el nifio no sélo un instrumento de
comunicacion personal y de regulacién de la conducta de otros, sino tam-
bién un instrumento de regulacién y planificacién de la propia conducta”.

Objetivos

1. Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje
oral, ajustandose progresivamente a los distintos contextos
vy situaciones de comunicacién habituales vy cotidianos y a
los diferentes interlocutores.

2. Comprender las intenciones y mensajes que le comunican
otros ninos y adultos, valorando el lenguaje oral como un
medio de relacién con los demds.

Contenidos
I. Lenguaje oral

ACTITUDES

5. Actitud de escucha y respeto a los otros en didlogos y con-
versaciones colectivas, respetando las normas y convencio-
nes sociales que regulan el intercambio lingiiistico.

II. Aproximacién al lenguaje escrito
ACTITUDES
3. Cuidado de los libros como un valioso instrumento que tiene
interés por si mismo vy deseo de manejarlos de forma auténoma.
Ill. Expresién plastica

ACTITUDES

3. Respeto a las elaboraciones plésticas de los demds.
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EDUCACION PRIMARIA

El Real Decreto por el que se establece el curriculo de la Educa-
cién Primaria sefala en su preambulo, como una de sus principales
finalidades, la necesidad de asegurar un desarrollo integral de los
alumnos. Para conseguirlo el curriculo no se limita a los conocimien-
tos mas académicos, sino que quiere contribuir también al desarrollo
de habilidades practicas, actitudes y valores que impregnan toda la
educacion. Todo ello se concreta en una afirmacién programética:
“La educacién social v la educacién moral constituyen un elemento
fundamental del proceso educativo, que ha de permitir a los alumnos
actuar con comportamientos responsables dentro de la sociedad
actual v del futuro, una saciedad pluralista, en la que las propias cre-
encias, valoraciones vy opciones han de convivir en el respeto a las
creencias v valores de los demés.”

En lo que sigue, cuando nos refiramos a los objetivos de esta
etapa v a sus distintas areas curriculares intentaremos, como va se
dijo anteriormente, sefalar (nicamente los aspectos mas directamen-
te relacionados con la educacién moral, aunque otros aspectos
pudieran tener también utilidad para la formacion moral.

Objetivos de la etapa

e) Actuar con autonomia en las actividades habituales v en
las relaciones de grupo desarrollando las posibilidades de
tomar iniciativas v de establecer relaciones afectivas.

f) Colaborar en la planificacién v realizacién de actividades
en grupo, aceptar las normas y reglas que democratica-
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mente se establezcan, articular los objetivos e intereses
propios con los de otros miembros del grupo, respetando
puntos de vista distintos, y asumir las responsabilidades
que correspondan.

g) Establecer relaciones equilibradas v constructivas con las
personas en situaciones sociales conocidas, comportar-
se de manera solidaria, conociendo v valorando critica-
mente las diferencias de tipo social y rechazando cual-
quier discriminacién basada en diferencias de sexo, clase
social, creencia, raza u otras caracteristicas individuales
v sociales.

h) Apreciar la importancia de los valores basicos que rigen la
vida y la convivencio humana v obrar de acuerdo con ellos.

i) Comprender y establecer relaciones entre hechos y fené-
menos del entorno natural y social, y contribuir activamen-
te, en lo posible, a la defensa, conservacién y mejora del
medio ambiente.

j) Conocer el patrimonio cultural, participar en su conserva-
ciébn y mejora y respetar la diversidad lingtiistica y cultural
como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando
una actitud de interés y respeto hacia el ejercicio de este
derecho.

k) Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir a su desa-
rrollo, adoptando habitos de salud v bienestar y valorando
las repercusiones de determinadas conductas sobre la
salud v la calidad de vida.

Area del Conocimiento del Medio

El conocimiento del medio en todas sus vertientes es uno de los
mejores momentos del curriculo para considerar temas personales y
sociales que plantean o pueden plantear un conflicto de valores
(como, por ejemplo, la salud o la presencia humana en el paisaie).
Es el espacio para los temas controvertidos que representan un reto
ético al individuo v a la sociedad en su conjunto. La adquisicién de
informacion, el andlisis y la critica de esas realidades son momentos
basicos de la educacién moral.
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Objetivos

1. Comportarse de acuerdo con los hébitos de salud y cuida-
do corporal que se derivan del conocimeinto del cuerpo
humano v de sus posibilidades y limitaciones, mostrando
una actitud de aceptacién y respeto por las diferencias
individuales.

2. Participar en actividades grupales adoptando un comporta-
miento constructivo, responsable y solidario, valorando las
aportaciones propias y ajenas en funcién de objetivos
comunes y respetando los principios basicos del funciona-
miento democratico.

3. Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos sociales
con caracteristicas v rasgos propios (pautas de convivencia,
relaciones entre los miembros, costumbres y valores com-
partidos, lengua comun, intereses, etc.) respetando y valo-
rando las diferencias con otros grupos y rechazando cual-
quier clase de discriminacién por este hecho.

4. Analizar algunas manifestaciones de la intervencién humana
en el medio, valorar criticamente la necesidad v el alcance de
las mismas y adoptar un comportamiento en la vida cotidia-
na acorde con la postura de defensa vy recuperacién del equi-
librio ecolégico v de conservacién del patrimonio cultural.

Contenidos

1. El ser humano y la salud

PROCEDIMIENTOS

3. Anadlisis de las repercusiones de determinadas prdcticas y
actividades sociales sobre el desarrollo y la salud.

ACTITUDES

2. Sensibilidad ante la influencia de las condiciones de vida
en las limitaciones v carencias fisicas.

3. Actitud critica ante los factores y prdcticas sociales que
favorecen o entorpecen el desarrollo sano del cuerpo y
comportarniento responsable ante los mismos.
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4. Valoracién critica de los aspectos sociales y culturales de la
sexualidad.

6. Respeto a las diferencias derivadas de los distintos aspec-
tos del crecimiento v desarrollo corporal.

7. Valorar la aportacién al propio bienestar y al de los demas
a través de la ejecucién, distribucién y organizacién de las
tareas y actividades domésticas.

2. El paisaje

ACTITUDES
1. Sensibilidad y respeto por la conservacién del paisaje.

3. EIl medio fisico
CONCEPTOS

5. Factores y actividades humanas que degradan el medio fisico.

ACTITUDES
1. Sensiblidad y respeto por la conservacion del medio fisico.

4. Los seres vivos

ACTITUDES
2. Respeto por los animales y plantas.

5. Los materiales y sus propiedades

ACTITUDES

3. Sensibilidad ante la necesidad de que nifas v nifios participen
de forma igualitaria en la realizacién de diversas experiencias,
rechazando la divisién del trabajo en funcién del sexo.

6. Poblacion y actividades humanas

PROCEDIMIENTOS

8. Andlisis de las causas que provocan las situaciones de mar-
ginacién e injusticia social por razén de sexo, raza u otras.
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ACTITUDES

1. Sensibilidad v respeto por las costumbres y modos de vida
de poblaciones distintas a la propia.

2. Valoracién de los distintos trabajos v profesiones y de su
funcién complementaria en el conjunto de la sociedad.

3. Sensibilidad y rechazo ante las desigualdades sociales aso-
ciadas a la edad, el sexo, las condiciones sociales y econé-
micas v solidaridad con los grupos mas afectados.

8. Organizacién social
CONCEPTOS

2. Organizaciones sociales en las que participa el nifio.

PROCEDIMIENTOS

2. Dramatizacion y simulacién de la cooperacién vy de los con-
flictos entre grupos sociales y culturales.

3. Dominio de las reglas de funcionamiento de la asamblea
como instrumento de participacién en las decisiones colec-
tivas v de resolucién de conflictos.

6. Andlisis critico de las diferencias en funcién del sexo, en la
asignacién de tareas y responsabilidades en la familia, ia
comunidad escolar y otras instancias.

ACTITUDES
1. Participacién responsable en la realizacién de las tareas de
grupo.
2. Participacién responsable en la toma de decisiones del grupo

aportando las opiniones propias y respetando las de los demds.

3. Respeto por los acuerdos y decisiones tomados en asam-
blea v alcanzados a través del didlogo entre todos los
implicados.

4. Responsabilidad en el ejercicio de los derechos y de los
deberes que corresponden como miembro del grupo.

31




. Rechazo de discriminaciones en la organizacién de activi-

dades grupales por razones étnicas, de sexo, de estatus
social, etc.

. Solidaridad vy comprensién ante problemas v necesidades

de los demas.

. Valoracién del didlogo como instrumento privilegiado para

solucionar los problemas de convivencia vy los conflictos de
intereses en relacién con los demés.

. Reconocimiento del valor v funcién colectiva del trabajo

doméstico.

9. Medios de comunicacién y transporte

ACTITUDES

1. Actitud critica ante las informaciones recibidas a través de

los distintos medios de comunicacién.

. Sensibilidad ante la influencia que ejercen los medios de

comunicacion en la formacion de opiniones, con especial
atencién a la publicidad, a los estereotipos sexistas, racis-
tas y al consumo.

. Valoracién de los medios de transporte colectivos respetan-

do las normas establecidas para su uso.

10. Cambios v paisajes histéricos

ACTITUDES

6. Respeto y tolerancia hacia las formas de vida y los valores

diferentes de los propios en distintos momentos histéricos.

Criterios de evaluacion

12. Participar en actividades de grupo (familia v escuela) respe-

tando las normas de funcionamiento, realizando con res-
ponsabilidad las tareas encomendadas y asumiendo los
derechos y deberes que le corresponden como miembro del
mismo.
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18. Utilizar el diGglogo para superar los conflictos y mostrar, en
la conducta habitual y en el uso del lenguaje, respeto hacia
las personas y los grupos de diferente edad, sexo, raza y
origen social, asi como hacia las personas y grupos con cre-
encias y opiniones distintas a las propias.

Area de Educacién Artistica

La Educacién Artistica (plastica, musical y dramatica), en la medida
que facilita la reconstruccién de los contenidos de la experiencia, del
pensamiento y de la fantasia, es un camino adecuado para adquirir otra
vision sobre la propia vida. Por tanto, otra via para comprender critica-
mente la realidad personal y social, y en consecuencia un medio de edu-
cacion moral. Ademas es un espacio curricular muy apto para apreciar
la diversidad v los diferentes valores que expresa el arte, v facilitar asi
una mayor tolerancia, aceptacion y asimilacién —si parece convenien-
te— de culturas vy puntos de vista distantes a los propios. Ademas de los
valores de cooperacién, trabajo bien hecho o dedicacién que toda area
debe cultivar, la educacién plastica permite la adquisicién de un lenguaje
maés proximo a los sentimientos o de un lenguaje que apela a la razén
(en nuestro caso a la razén moral) desde otras vias. Otro tanto ocurre
con la musica, que ademas afiade a todo ello las aportaciones de la
interpretacion colectiva y de todos los valores de cooperacion que ello
conlleva. Finalmente, la dramatizacion es una posibilidad excelente para
superar el propio punto de vista y entender la realidad desde distintas
posiciones; es, en definitiva, un magnifico ejercicio para el desarrollo de
la capacidad empética v la adopcién de roles.

Objetivos

1. Comprender las posibilidades del sonido, la imagen, el gesto vy
el movimiento como elementos de representacion v utilizarlas
para expresar ideas, sentimientos y vivencias de forma perso-
nal y auténoma en situaciones de comunicacién v juego.

5. Realizar producciones artisticas de forma cooperativa que
supongan papeles diferenciados v complementarios en la
elaboracién de un producto final.

10. Tener confianza en las elaboraciones artisticas propias, dis-
frutar con su realizacién y apreciar su contribucién al goce
v al bienestar personal.
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Contenidos

4. Canto, expresion vocal e instrumental

ACTITUDES

5. Valoracién del trabajo en grupo: actuacién desinhibida, inte-
gracién, calidad de la interpretacion, respeto a la persona
que asume la direccién y las normas de trabajo en grupo.

7. El juego dramadtico
PROCEDIMIENTOS

8. Creaci6n de situaciones dramadticas y resolucién individual
v grupal de las mismas.

10. Coordinacion de la propia interpretacién con la de los
demds del grupo. Sentido de equipo v de conjunto.

8. Artes v cultura

ACTITUDES

2. Apertura a otras manifestaciones artisticas representativas
de otros pueblos v grupos.

3. Respeto por el espectdculo: conocimiento y observacién de
las normas de comportamiento mds usuales en espectacu-
los artisticos.

Area de Educacion Fisica

La Educacién Fisica es uno de los espacios curriculares en que los
elementos de educacién moral que conlleva son mas abundantes y
mejor vinculados a las experiencias vitales de los alumnos. La Educa-
cién Fisica, en tanto que conocimiento, control y cuidado del propio
cuerpo; en tanto que medio de expresion e interrelacion, v en tanto
que posibilidad de juego, colaboracién, espiritu de equipo, acepta-
¢ién de normas y respeto mutuo en la competicién, es uno de los
momentos curriculares basicos para la educacién moral.
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Objetivos

2. Adoptar habitos de higiene, de alimentacién, de posturas y
de ejercicio fisico, manifestando una actitud responsable
hacia su propio cuerpo y de respeto a los demds, relacio-
nando estos hdbitos con los efectos sobre la salud.

6. Farticipar en juegos y actividades estableciendo relaciones
equilibradas y constructivas con los demds, evitando la dis-
criminacién por caracteristicas personales, sexuales y
sociales, asi como los comportamientos agresivos v las acti-
tudes de rivalidad en las actividades competitivas.

Contenidos

1. El cuerpo: imagen vy percepcién
ACTITUDES

2. Actitud de respeto hacia el propio cuerpo v su desarrollo.

2. El cuerpo: habilidades vy destrezas
ACTITUDES

4. Participacién en actividades diversas, aceptando la existen-
cia de diferencias en el nivel de destreza.

4. Salud corporal
ACTITUDES

4. Responsabilidad hacia en propio cuerpo y valoracién de la
importancia de la préctica de actividades fisicas, de un
desarrollo fisico equilibrado y de la salud.

5. Los juegos

CONCEPTOS

2. La regulacién del juego: normas y reglas bésicas.
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PROCEDIMIENTOS

1. Utilizacién de reglas para la organizacién de situaciones
colectivas de juego.

2. Utilizacién de las estrategias basicas de juego: cooperacion,
oposicién, cooperacién/oposicién.

ACTITUDES

3. Actitud de respeto por las normas y reglas de juego.

4. Aceptacion, dentro de una organizacién de equipo, del
papel que corresponda desempenar como jugador.

5. Valoracién de las posibilidades como equipo v de la partici-
pacién de cada uno de sus miembros con independencia
del resultado obtenido.

7. Aceptacién del reto que supone oponerse a otros en situa-
ciones de juego sin que ello derive en actitudes de rivali-
dad o menosprecio.

Criterios de evaluacién

13. Colaborar activamente en el desarrollo de los juegos de
grupo, mostrando una actitud de aceptacién hacia los
demds y de superacién de las pequenas frustraciones que
se puedan producir.

14, Respetar las normas establecidas en los juegos, reconocien-
do su necesidad para una correcta organizacién y desarro-
llo de los mismos.

15. Identificar, como valores fundamentales de los juegos y la
préctica de actividades de iniciacién deportiva, el esfuerzo per-
sonal y las relaciones que se establecen con el grupo, ddndoles
mas importancia que a otros aspectos de la competicién.

Lengua Castellana y Literatura, Lenguas
Extranjeras, Lengua Catalana vy Literatura

El lenguaje, en tanto que medio de comunicacién y representa-
ci6n, contribuye de diversos modos a la educacién moral de los jove-
nes. En su vertiente comunicativa debe ser un instrumento de com-
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prensién mutua y acuerdo, y, por tanto, cuanto méas y mejor se
domine, mayores son las posibilidades de utilizarlo para la colabora-
cién v la solidaridad. En tal sentido, podemos entender que en el dia-
logo radica uno de los procedimientos morales méas potentes y mas
cargados de valor. Sin embargo, el lenguaje es también la sede
donde han quedado cristalizados prejuicios v formas discriminatorias
de las que se debe tomar conciencia v evitar. En cuanto representa-
cién, el lenguaje es un elemento fundamental para comprender criti-
camente la realidad. La literatura, por su parte, constituye una fuen-
te de experiencias morales inagotable. Finalmente, el conocimiento
de otras lenguas sera una excelente manera de acercarse a otras cul-
turas, y sobre todo aprender a valorarlas y a respetarlas.

Area de Lengua Castellana y Literatura

Objetivos

3. Reconocer y apreciar la unidad vy diversidad lingtiistica de
Esparia vy de la sociedad, valorando su existencia como un
hecho cultural enriquecedor.

4. Utilizar la lengua oral para intercambiar ideas, experien-
cias y sentimientos, adoptando una actitud respetuosa ante
las aportaciones de los otros v atendiendo a las reglas pro-
pias del intercambio comunicativo.

9. Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehiculo de
valores y prejuicios clasistas, racistas, sexistas, etc., con el
fin de introducir autocorrecciones pertinentes.

Contenidos

1. Usos y formas de la comunicacién oral

ACTITUDES

2. Respeto por las normas de interaccién verbal en las situa-
ciones de comunicacién oral.

4. Sensibilidad y actitud critica ante el tratamiento de ciertos
temas v usos de la lengua que suponen una discriminacién
social, sexual, racial, o de cualquier tipo.
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7. Interés y respeto por la diversidad lingiiistica y cultural de
Espana y de la sociedad en general.

2. Usos y formas de la comunicacién escrita

ACTITUDES

4. Actitud critica ante los mensajes transmitidos por los tex-
tos escritos mostrando especial sensibilidad hacia los que
suponen una discriminacién social, sexual, racial, etce-
tera.

10. Valoracién de la diversidad lingiiistica y cultural de Espana

v de la sociedad en general como manifestacién cultural
enriquecedora.

3. Andlisis y reflexion sobre la propia lengua
ACTITUDES

5. Actitud critica ante los usos de la lengua que suponen una
discriminacién social, sexual, racial, etc.

Criterios de evaluacion

17. Identificar, en textos orales y escritos de uso habitual, plan-
teamientos de determinados temas y usos de la lengua que
suponen una discriminacién social, racial, sexual, o de otro
tipo, v tender a su autocorreccién.

Area de Lenguas Extranjeras

Objetivos

5. Reconocer y apreciar el valor comunicativo de las lenguas
extranjeras y la propia capacidad para aprender a utilizar-
las, mostrando una actitud de comprensién y respeto hacia
otras lenguas, sus hablantes vy su cultura.
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Contenidos

1. Usos y formas de la comunicacién oral

ACTITUDES

3. Actitud receptiva y respetuosa para las personas que ha-
blan una lengua distinta de la propia.

3. Aspectos socioculturales

ACTITUDES

1. Curiosidad y respeto por los aspectos mds relevantes de la
vida cotidiana y de otros aspectos socioculturales de los
paises donde se habla la lengua extranjera estudiada.

2. Valoracién de los comportamientos sociolingtiisticos que
facilitan las relaciones de convivencia en las situaciones
estudiadas.

Area de Lengua Catalana y Literatura

Objetivos

13. Mostrar una sensibilidad de respeto e interés por las mani-
festaciones lingiiisticas y culturales que facilitan el dominio
de otras lenguas, por lo que suponen de medio para ampliar
las posibilidades de relacién con otros horizontes culturales.

Area de Matematicas

Las matematicas pueden contribuir a desarrollar actitudes mora-
les, como, por ejemplo, la cooperacién, la ayuda mutua o el trabajo
responsable. De un modo especifico, pueden ser dtiles también para
dar cierta objetividad a problemas o controversias de valor que
corrientemente presentan un aspecto excesivamente subjetivo, apro-
ximado y emotivo. La racionalizacién vy presentacién numérica y
objetiva de los temas puede contribuir a esclarecer las justas dimen-
siones de ciertos dilemas morales o temas controvertidos.
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EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA

El Real Decreto por el que se establece el curriculo de la Educacién
Secundaria indica en su preambulo que en esta etapa ademas de ase-
gurarse una educacion integral, y por tanto una educacién preocupada
por conocimientos académicos y por contenidos relativos a habilidades
préacticas, actitudes y valores?, se debe lograr también la autonomia
intelectual y sociomoral de los alumnos y alumnas. Una autonomia que
culmina en “la construccion de la propia identidad, en el asentamiento
de un autoconcepto positivo y en la elaboracién de un proyecto de
vida, vinculado a valores, en el que se reflejen las preferencias de los
adolescentes, y también su capacidad de llevarlo a cabo.”

Tal como va se ha advertido repetidamente no tiene sentido refe-
rir todos aquellos contenidos que tienen o pueden tener alguna rela-
cién o utilidad para la educacion moral. Por consiguiente, senalare-
mos los méas obvios, y entenderemos que cada profesor, si lo consi-
dera oportuno, podra problematizar moralmente alguno de los
muchos aspectos que su area le permitira.

Objetivos de la etapa

f) Relacionarse con otras personas y participar en actividades
de grupo con actitudes solidarias vy tolerantes, superando

2 “La educacién social y la educacion moral constituyen un elemento fundamental
del proceso educativo, que ha de permitir a los alumnos actuar con comporta-
mientos responsables dentro de la sociedad actual y del futuro, una sociedad plu-
ralista, en la que las propias creencias, valoraciones y opciones han de convivir en
el respeto a las creencias y valores de los demés”.
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inhibiciones v prejuicios, reconociendo vy valorando critica-
mente las diferencias de tipo social y rechazando cualquier
discriminacién basada en diferencias de raza, sexo, clase
social, creencias y otras caracteristicas individuales y sociales.

@) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funciona-
miento de las sociedades, en especial los relativos a los
derechos y deberes de los ciudadanos, v adoptar juicios v
actitudes personales con respecto a ellos.

h) Conocer las creencias, actitudes v valores bésicos de nues-
tra tradicién y patrimonio cultural, valorarlos criticamente
v elegir aquellas opciones que mejor favorezcan su desarro-
llo integral como personas.

i) Analizar los mecanismos basicos que rigen el funciona-
miento del medio fisico, valorar las repercusiones que
sobre él tienen las actividades humanas v contribuir activa-
mente a la defensa, conservacién y mejora del mismo
como elemento determinante de la calidad de vida.

i) Conocer y valorar el desarrollo cientifico-tecnolégico, sus
aplicaciones e incidencia en su medio fisico y social.

k) Conocer y apreciar el patrimonio cultural y contribuir acti-
vamente a su conservacién y mejora, entender la diversi-
dad lingiifstica y cultural como un derecho de los pueblos
v de los individuos, v desarrollar una actitud de interés v
respeto hacia el ejercicio de este derecho.

I) Conocer v comprender los aspectos bdsicos del funciona-
miento del propio cuerpo y de las consecuencias para la
salud individual y colectiva de los actos y las decisiones
personales, y valorar los beneficios que suponen los hébi-
tos del ejercicio fisico, de la higiene v de una alimentacién
equilibrada, asi como llevar una vida sana.

Area de Ciencias de la Naturaleza

El érea dedicada a las Ciencias de la Naturaleza tiene en la actua-
lidad una relevancia ética enorme. Por una parte, muchos problemas
que en la actualidad tiene planteada la Humanidad se originan en la
aplicacion incontrolada y devastadora de ciertas tecnologias. En
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cambio, el necesario respecto del medio depende de la adopcién de
una nueva actitud ética. Lograr una transmision eficaz de estas ideas
requiere la implicacién de los especialistas de la materia. A su vez,
son estos los que mejor pueden mostrar lo que significa la necesaria
responsabilidad del cientifico ante estos temas.

Objetivos

6. Utilizar sus conocimientos sobre el funcionamiento del cuerpo
humano para desarrollar y afianzar habitos de cuidado y salud
corporal que propicien un clima individual y social sano vy salu-
dable.

7. Utilizar sus conocimientos sobre los elementos fisicos y los
seres vivos para disfrutar del medio natural, asi como propo-
ner, valorar y, en su caso, participar en iniciativas encamina-
das a conservarlo v mejorarlo.

8. Reconocer y valorar las aportaciones de la Ciencia para la
mejora de las condiciones de existencia de los seres humanos,
apreciar la importancia de la formacion cientifica, utilizar en
las actividades cotidianas los valores y las actitudes del pensa-
mento cientifico, y adoptar una actitud critica y fundamentada
ante los grandes problemas que hoy plantean las relaciones
entre la ciencia y la sociedad.

Contenidos

2. La energia
ACTITUDES

2. Toma de conciencia de la limitacién de los recursos energéticos.

3. Los cambios quimicos
ACTITUDES

1. Valoracién critica del efecto de los productos quimicos pre-
sentes en el entorno sobre la salud, la calidad de vida, el
patrimonio artistico y en el futuro de nuestro planeta, ana-
lizando a su vez las medidas internacionales que se estable-
cen al respecto.
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4. La tierra y el universo

ACTITUDES

1. Valorar la actitud de perseverancia v riesgo del trabajo de
los cientificos para explicar interrogantes que se plantea la
Humanidad.

3. Valoracién y respeto a las opiniones de otras personas y
tendencia a comportarse coherentemente con dicha valora-
cion.

5. Los materiales terrestres

ACTITUDES

1. Valoracién de la importancia del aire no contaminado para
la salud v la calidad de vida y rechazo de las actividades
humanas contaminantes.

2. Reconocimiento y valoracién de la importancia del agua para
los seres vivos y para la calidad de vida, desarrollando una
actitud favorable hacia el ahorro en el consumo de la misma.

3. Reconocimiento y valoracién de la importancia de las
rocas, los minerales y el suelo, para las actividades huma-
nas, asi como, la necesidad de recuperar las zonas deterio-
radas por una previa explotacién industrial.

6. Diversidad v unidad de los seres vivos

ACTITUDES

1. Cuidado y respeto por los animales y plantas, tanto en el
medio natural como en el aula.

7. La persona y la salud

ACTITUDES

1. Tolerancia vy respeto por las diferencias individuales que
tienen su origen en caracteristicas corporales como edad,
talla, grosor, v diferencias fisicas y psiquicas.

4. Reconocimiento y aceptacién de diferentes pautas de con-
ducta sexual y respeto por las mismas.
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5. Actitud responsable y critica ante sugerencias de consumo
de drogas v de actividades que suponen un atentado con-
tra la salud personal o colectiva.

7. Reconocimiento vy aceptacién de la existencia de conflictos
interpersonales vy grupales, v valoracién del didlogo como
medida de salud mental ante los mismos.

8. Interacciéon de los componentes abiéticos v biéticos
del medio natural

ACTITUDES

1. Cuidado y respeto por el mantenimiento del medio fisico y
de los seres vivos como parte esencial del entorno humano.

9. Los cambios en el medio natural. Los seres
humanos, principales agentes de cambio

CONCEPTOS

2. Cambios en los ecosistemas, producidos por la accién humana.
Acciones de conservacién y recuperacién del medio natural.

ACTITUDES

2. Defensa del medio ambiente con argumentos fundamenta-
dos v contrastados, ante actividades humanas responsables
de su contaminacién y degradacién.

Criterios de evaluacion

24, Determinar mediante el anélisis de algtin fenémeno cienti-
fico o tecnolégico algunos rasgos distintivos del trabajo
cientifico, como su influencia sobre la calidad de vida, el
cardcter de empresa colectiva en continua revisién v algu-
nas limitaciones y errores.

Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

El area curricular formada por las Ciencias Sociales, la Geografia v
la Historia es probablemente el ambito més directamente relacionado

45




con la educacién moral. Lo es, ademéas de porque en él se ubica un
bloque de contenidos referido a “La vida moral y la reflexiéon ética”,
porque acoge un sinfin de temas de controversia y conflicto de valo-
res. Por otra parte, es el &mbito privilegiado para el aprendizaje de las
formas de convivencia, y para su valoracién critica.

El uso de procedimientos de recogida y analisis de informacién,
de comparacion entre realidades controvertidas, de simulacién, y de
redaccion de informes se usan frecuentemente en esta area, y son a
su vez de enorme trascendencia para la formacién de las habilidades
constitutivas del juicio moral.

Objetivos

1. Identificar y apreciar la pluralidad de las comunidades socia-
les a las que pertenece, participando criticamente de los pro-
vectos, valores vy problemas de las mismas con plena concien-
cia de sus derechos y deberes, y rechazando las discriminacio-
nes existentes por razén de nacimiento, raza, sexo, religion,
opinién o cualquier otra circunstancia personal o social.

2. Identificar los procesos v mecanismos bdsicos que rigen el
funcionamiento de los hechos sociales, utilizar este conoci-
miento para comprender las sociedades coontemporédneas,
analizar los problemas mas acuciantes de las mismas vy for-
marse un juicio personal critico y razonado.

3. Valorar la diversidad lingiiistica y cultural como derecho de
los pueblos e individuos a su identidad, manifestando acti-
tudes de tolerancia y respeto por otras culturas y por opi-
niones que no coinciden con las propias, sin renunciar por
ello a un juicio critico sobre las mismas.

6. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingiiisti-
co, artistico, histérico y social, asumiendo las responsabili-
dades que supone su conservacién y mejora, aprecidndolo
como fuente de disfrute v utilizdndolo como recurso para
el desarrollo individual v colectivo.

9. Realizar tareas en grupo y participar en discusiones y deba-
tes con una actitud constructiva, critica y tolerante, funda-
mentando adecuadamente sus opiniones y propuestas y
valorando la discrepancia y el didlogo como una via nece-
saria para la solucién de los problemas humanos y sociales.
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10. Apreciar los derechos v libertades humanas como un logro
irrenunciable de la Humanidad y una condicién necesaria
para la paz, denunciando actitudes y situaciones discrimi-
natorias e injustas y mostréndose solidario con los pueblos,
grupos sociales y personas privados de derechos o de
recursos econémicos necesarios.

Contenidos

1. Medio ambiente y conocimiento geogrdfico

ACTITUDES

2. Toma de conciencia de los grandes problemas a los que se
enfrenta la vida humana sobre la Tierra: la degradacién
del medio ambiente y la sobreexplotacién de los recursos,
el crecimiento demogrdfico desequilibrado, las desigualda-
des econdémicas entre los pueblos, etc.

3. Valoracién del medio natural como recurso y elemento
importante en la calidad de vida de los grupos humanos, y
disposicion favorable a su conservacién y defensa.

2. La poblacién v el espacio urbano

ACTITUDES

1. Toma de conciencia de los graves problemas relacionados
con los desequilibrios demogrdficos v las grandes desigual-
dades econémicas entre los distintos paises de la Tierra.

4. Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los
pueblos del Planeta y solidaridad con aquellos que sufren
la escasez de recursos p alimentos.

5. Rechazo de las desigualdades sociales provocadas por el
lugar de nacimiento o residencia.

3. La actividad humana y el espacio geogrdfico

ACTITUDES

1. Reconocimiento del cardcter finito de los recursos natura-
les y de la necesidad de racionalizar su uso, de conservar-
los y de renouvarlos.
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3. Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los
pueblos del Planeta y solidaridad con aquellos que sufren
la escasez de recursos v alimentos.

4. Sociedades histéricas

ACTITUDES

4. Respeto y valoracién de la diversidad histérica y cultural
de Esparia como una realidad distintiva y enriquecedora de
nuestro patrimonio colectivo.

5. Tolerancia, respeto vy valoracién critica de actitudes, creen-
cias, formas de vida, etc. de personas o grupos pertene-
cientes a sociedades o culturas distintas a la nuestra.

5. Sociedad vy cambio en el tiempo
ACTITUDES

4, Valoracién critica de los prejuicios sexistas presentes en
nuestras costumbres v tradiciones y recuperacién e integra-
cién del patrimonio cultural de las mujeres.

6. Diversidad cultural

ACTITUDES

3. Respeto y valoracién de las manifestaciones artisticas, arte-
sanales y técnicas de otras sociedades y culturas como
expresion de la sensibilidad, el ingenio v los valores huma-
nos de sus protagonistas.

4. Tolerancia, respeto vy valoracién critica de actitudes, creen-
cias, formas de vida, etc, de personas 0 grupos pertene-
cientes a sociedades o culturas distintas a la nuestra.

5. Rechazo de formas de pensar dogmaticas vy etnocéntricas.

7. Economia y trabajo en el mundo actual

CONCEPTOS

5. Interdependencia y desigualdad econémica, técnica y poli-
tica entre los distintos paises del mundo: desarrollos desi-
guales y neocolonialismo.

48



La Educacién Moral y Civica en el curriculo
SN

ACTITUDES

1. Interés por estar bien informado y actitud critica ante la infor-
macién publicitaria vy las necesidades de consumo que genera.

2. Valoracién y critica de la division social y sexual del traba-
jo v las profesiones.

3. Valoraciéon y respeto por las funciones de las distintas per-
sonas que integran la familia y aceptacién del reparto ade-
cuado de resposabilidades entre todos sus miembros, sin
discriminaciones por razén de edad o sexo.

4. Rechazo de las injusticias que pueden derivarse de las desi-
gualdades de la propiedad econémica entre distintas perso-
nas v pueblos.

8. Participacién y conflicto politico en el mundo actual

ACTITUDES

2. Valoracién de los principios e instituciones democréticas
como instrumentos adecuados para resolver las discrepan-
cias politicas, y respeto de los mismos en las diferentes
esferas de la actividad cotidiana.

3. Tolerancia y valoracién positiva de la diversidad de opinio-
nes politicas, ideolégicas, religiosas, etc., ante las cuestio-
nes del mundo actual.

4. Valoracion de los derechos humanos como una conquista
histérica vy rechazo de cualquier forma de violacién de los
mismos, asi como de todo tipo de discriminacién por razo-
nes de edad, sexo, raza, nacionalidad, religién, etc.

5. Toma de conciencia de la responsabilidad colectiva en la
consecucién de la paz a distintas escalas y en el alejamien-
to de la amenaza nuclear.

6. Rechazo de las conductas incivicas, por ejemplo en rela-
cion con el trdfico y el uso del automouvil, o de insolidari-
dad social general, como la evasién y el fraude fiscal.

9. Arte, cultura v sociedad en el mundo actual

CONCEPTOS

6. Focos de tensién vy nuevos valores en las sociedades postin-
dustriales, v sus repercusiones en la calidad de vida vy en la
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salud individual y colectiva. Transformaciones en los @mbi-
tos de la vida privada vy de las relaciones humanas; cambios
en los roles y las relaciones entre hombre v mujer.

ACTITUDES

4.

10.

Tolerancia y valoracién positiva de la diversidad de opinio-
nes politicas ideolégicas, religiosas, etc., ante las cuestio-
nes del mundo actual.

Conocimiento de los efectos nocivos del consumo de drogas
v solidaridad con las personas y los grupos que padecen por
causa de las enfermedades asociadas a ese consumo.

La vida moral v la reflexién ética

(Obviamente la totalidad de este bloque tiene relevancia para la
educacién moral)

Criterios de evaluacion

18.

21.

28.

29.

Reconocer en la Constitucion espanola los principios e
instituciones democraticos fundamentales y aplicar ese
conocimiento para enjuiciar y declarar hechos o actuacio-
nes de la vida publica y actitudes o comportamientos coti-
dianos.

Identificar, analizar y valorar el impacto en nuestra socie-
dad de una gran divisién técnica v social del trabajo, v
aplicar este conocimiento al andlisis y valoracién de cues-
tiones y conflictos socio-econémicos de actualidad.

Elaborar informes vy participar en debates sobre cuestiones
problematicas de la vida cotidiana en el mundo actual
(situaciones de marginacién, casos de violencia, problemas
de los jovenes, etc.), utilizando con rigor la informacién
obtenida de los medios de comunicacién v manifestando
en sus opiniones actitudes de tolerancia y solidaridad.

Identificar elementos de los modelos éticos de vida v de
comportamiento humano en diferentes tomas de posicién
a propésito de dilemas morales que se plantean en el
mundo actual.
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Area de Educacién Fisica

La Educacién Fisica es un campo basico de la educacién moral. Lo
es, tal como se expresa en el Decreto de minimos, en la medida que a
través de ella se pretende enfrentarse a las discriminaciones y los este-
reotipos que tienen un origen fisico, se pretende responsabilizar a ios
alumnos y alumnas respecto a su cuerpo, se pretende también ayudar
a reconstruir una imagen positiva de si mismos, a integrarse positiva-
mente en los grupos de pares, y a adquirir una conciencia critica de las
implicaciones sociolégicas de los fenémenos deportivos.

Objetivos

4. Ser consecuente con el conocimiento del cuerpo y sus necesi-
dades adoptando una actitud critica ante las prdcticas que tie-
nen efectos negativos para la salud individual y colectiva, res-
petando el medio ambiente vy favoreciendo su conservacion.

5. Participar, con independencia del nivel de destreza alcan-
zado, en activdades fisicas y deportivas, desarrollando acti-
tudes de cooperacién y respeto, valorando los aspectos de
la relacién que tienen las actividades fisicas y reconociendo
como valor cultural propio deportes y juegos autéctonos
que vinculan a su comunidad.

Contenidos

2. Cualidades motrices
ACTITUDES

4. Valoracién de la existencia de diferentes niveles de destre-
za, tanto en lo que concierne a si mismo como a los otros.

3. Juegos v deportes
ACTITUDES

1. Aprecio de la funcién de integracién social que tiene la
practica de las actividades fisicas de cardcter deportivo-
recreativas.
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3. Valoracién de los efectos que, para las condiciones de
salud y calidad de vida, tiene la practica habitual de activi-
dades deportivas.

4. Disposicién favorable a la autoexigencia vy la superacién de
los propios limites.

5. Aceptacién del reto que supone competir con otros, sin
que ello suponga actitudes de rivalidad, entendiendo la
oposicibn como una estrategia de juego y no como una
actitud frente a los demds.

6. Cooperacion y aceptacion de las funciones atribuidas den-
tro de una labor de equipo.

5. Actividades en el medio natural

ACTITUDES

2. Aceptacién y respeto de las normas para la conservacién y
mejora del medio natural.

Criterios de evaluacion

11. Mostrar una actitud de tolerancia y deportividad por enci-
ma de la busqueda desmedida de la eficacia, tanto en el
plano de participante como de espectador.

13. Analizar y enjuiciar los factores econémicos, politicos v
sociales que condicionan la ejecucién v valoracién social de
las actividades fisicas y deportivas.

Area de Educacién Plastica v Visual

La Educacién Plastica v Visual tiene como uno de sus principales
fines “contribuir a la socializacién de los alumnos en su medio, esta
area ha de hacerles capaces de asimilar el entorno visual y plastico
en que viven, con una actitud reflexiva y critica.”; es decir, lograr “un
acceso mas profundo a la realidad y una capacidad de distanciamien-
to critico respecto a ella”. Tal objetivo es paralelo a una de las gran-
des finalidades de la educacién moral, de modo que el lenguaje plas-
tico puede ser una via adecuada para desarrollarla.
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Objetivos

6. Relacionarse con otras personas y participar en actividades de
grupo, adoptando actitudes de flexibilidad, solidaridad, interés y tole-
rancia, superando inhibiciones y prejuicios y rechazando discrimina-
ciones debidas a caracteristicas personales o sociales.

Contenidos

1. Lenguaje visual

ACTITUDES

4. Actitud critica ante las necesidades de consumo creadas
actualmente a través de la publicidad v la utilizacién en la
misma de formas y contenidos que denotan discriminacién
sexual, social o racial.

Lenguas Castellana y Literatura, Lenguas
Extranjeras v Lengua Catalana vy Literatura

En la medida que la lengua constituye un elemento esencial de com-
prension de la realidad se convierte también en vehiculo de formacién
moral. Quizas de modo especial debe sefialarse el valor moral del dialo-
go en tanto que herramienta de acuerdo y de basqueda colectiva de la
justicia v la solidaridad. La literatura en tanto que aproximacion global a
la vida puede ser una fuente privilegiada de experiencias y reflexiones
morales. Finalmente, el aprendizaje de otras lenguas debe contribuir a
la comprensién entre los pueblos v a la aceptacion de las diferencias.

Lengua Castellana y Literatura

Objetivos

9. Analizar v juzgar criticamente los diferentes usos sociales
de las lenguas, evitando los estereotipos lingliisticos que
suponen juicios de valor y prejuicios, mediante el reconoci-
miento del contenido ideolégico del lenguaje.
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Contenidos

1. Usos y formas de la comunicacion oral

ACTITUDES

2. Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas
expresadas a través de la lengua oral.

3. Valoracién y respeto por las normas que rigen el intercam-
bio comunicativo en didlogos, coloquios, debates, etc.

7. Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales
que regulan los usos orales y ante las expresiones de la
lengua oral que suponen una discriminacién social, racial,
sexual, etc.

2. Usos y formas de la comunicacién escrita

ACTITUDES

3. Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas a
través de la lengua escrita.

8. Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales
que regulan los usos escritos y ante las expresiones de la
lengua escrita que suponen una discriminacién social,
racial, sexual, etc.

4. La literatura

ACTITUDES

6. Sensibilidad v, en su caso, actitud critica ante el contenido
ideolégico de las obras literarias v ante planteamientos de
determinados temas y expresiones que suponen una discri-
minacién social, racial, sexual, etc.

5. Sistemas de comunicaciéon verbal y no verbal

ACTITUDES

4. Actitud activa v actitud critica ante mensajes de los distin-
tos medios de comunicacién.

6. Actitud critica ante los usos discursivos, verbales y no ver-
bales, orientados a la persuasién ideolégica y ante la utili-
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zacién de contenidos v formas que suponen una discrimi-
nacién social, racial, sexual, etc.

Area de Lenguas Extranjeras

Objetivos

8. Mantener una actitud receptiva y critica hacia la informa-
cién procedente de la cultura que las lenguas extranjeras
transmiten vy utilizar dicha informacién para reflexionar
sobre la cultura propia.

Contenidos

4. Aspectos socioculturales

PROCEDIMIENTOS
6. Andlisis critico de los comportamientos socioculturales que
implican una discriminacion o rechazo.
ACTITUDES

1. Curiosidad, respeto y valoracién critica de las formas de
vida v de otros aspectos socioculturales de los paises donde
se habla la lengua extranjera estudiada.

Area de Matematicas

Las Matemdticas junto a las oportunidades de colaboracién que
ofrece como cualquier otra materia escolar, son un buen momento
para precisar problemas que de otra manera quedarian formulados
de modo excesivamente vago v subjetivo.

Objetivos

9. Actuar, en situaciones cotidianas y en la resolucién de pro-
blemas, de acuerdo con modos propios de la actividad
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matematica, tales como la exploracién sistematica de alter-
nativas, la precisién en el lenguaje, la flexibilidad para
modificar el punto de vista o la perseverancia en la bisque-
da de soluciones.

Area de Masica

La Musica puede ser un importante elemento de educacién moral
en tanto que lenguaje que puede movilizar a los sujetos desde regis-
tros no demasiado habituales en la escuela, y también como préactica
que exige colaboracién colectiva, espiritu de equipo y respeto
mutuo.

Objetivos

5. Participar en actividades musicales dentro vy fuera de la
escuela con actitud abierta, interesada v respetuosa, toman-
do conciencia, como miembro de un grupo, del enriqueci-
miento que se produce con las aportaciones de los demds.

Area de Tecnologia

Las reflexiones sobre la aplicacion e impacto de la tecnologia en
¢! medio humano son de enorme relevancia moral. Ademas, la
misma naturaleza de la tecnologia requiere el trabajo en grupo y la
colaboracion.

Objetivos

6. Mantener una actitud de indagacién vy curiosidad hacia los
elementos vy problemas tecnolégicos, analizando y valoran-
do los efectos positivos v negativos de las aplicaciones de
la Ciencia y de la Tecnologia en la calidad de vida y su
influencia en los valores morales y culturales vigentes.

7. Valorar la importancia de trabajar como miembro de un
equipo en la resolucién de problemas tecnolégicos, asu-
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miendo sus responsabilidades individuales en la ejecucién
de las tareas encomendadas con actitud de cooperacién,
tolerancia y solidaridad.

8. Analizar v valorar criticamente el impacto del desarrollo
cientifico v tecnolégico en la evolucién social y técnica del
trabajo, asi como en la organizacién del tiempo libre vy en
las actividades de ocio.

Contenidos

1. Proceso de resolucién técnica de problemas

ACTITUDES

3. Curiosidad v respeto hacia las ideas, valores y soluciones
técnicas aportados por otras personas, culturas v socieda-
des a sus necesidades prdcticas.

6. Disposicién e iniciativa personal para organizar vy partici-
par solidariamente en tareas de equipo.

5. Recursos cientificos v técnicos
ACTITUDES

3. Sensibilidad ante el impacto social v medioambiental pro-
ducido por la explotacién, transformacién v desecho de
materiales v el posible agotamiento de los recursos.

6. Tecnologia vy sociedad

ACTITUDES

2. Reconocimiento v valoracién critica de las aportaciones,
riesgos v costes sociales de la innovacién tecnolégica en los
admbitos del bienestar, la calidad de vida v el equilibrio tec-
nolégico.

3. Reconocimiento v valoracién critica de las aportaciones,
riesgos y costes sociales de la innovacién tecnolégica en el
ambito del trabajo.
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Orientaciones didacticas

En este apartado nos vamos a plantear de qué modo podemos
incorporar en el proyecto de centro, en los proyectos curriculares de
etapa, v en las programaciones de aula, los objetivos y contenidos
que acabamos de senalar. Es decir, como programar y elaborar pla-
nes encaminados a la consecucién de las metas que nos hemos pro-
puesto. Para ello vamos a tratar las siguientes cuestiones:

1)

2)

3)

4)

esbozar brevemente el panorama de los tipos de experiencia
educativa que se deben tener en cuenta en un proyecto de
centro si se quiere lograr una propuesta integral de educacion
moral (experiencias que luego se deberan concretar en el
ambito de la etapa vy el aula);

considerar los principales elementos que configuran la
escuela y el aula como comunidades democraticas y, por lo
tanto, como instrumentos de educacién moral (tal propuesta
estd pensada para todo el centro, pero también para cada
aula);

presentar algunos métodos de educacién moral tiles para
desarrollar una propuesta curricular (aunque el centro y cada
etapa cuenten con una previsién general de cémo considerar
las actividades de educacién moral, las indicaciones de este
apartado estan pensadas para elaborar propuestas de activida-
des para cada aula);

enunciar los principios y criterios béasicos que el educador
deberia tener en cuenta para llevar a cabo coherentemente
una propuesta curricular de educaciéon moral.
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Experiencias de Educacion Moral en el
provecto educativo de centro

Una vez esbozados los objetivos y los contenidos para una pro-
puesta transversal de educacién moral, vamos a presentar sintética-
mente el tipo de experiencias de ensefianza vy aprendizaje que se
deberian tener en cuenta al disefiar el proyecto global del centro.
Experiencias que posteriormente deberén ser concretadas en cada
etapa y aula. Pensamos que una propuesta integral de educacién
moral deberia considerar, al menos, los siguientes aspectos: 1) la
organizacién de la escuela y del grupo-clase de acuerdo con criterios
que faciliten la participacién democratica de alumnos y profesores,
de modo que sea posible enfrentarse dialégicamente a los problemas
de convivencia y de trabajo que la vida escolar genera; 2) la progra-
macion y aplicacion transversal de un conjunto sistematico de activi-
dades pensadas especificamente para favorecer la formacién del jui-
cio y del comportamiento moral; 3) el compromiso y la participacién
de los alumnos en actividades civicas no necesariamente escolares,
pero que la escuela es conveniente que prepare con los alumnos y
alumnas y facilite su realizacion.

Participacion democratica en la vida colectiva de
la escuela

Las actividades escolares de educacion moral pueden ser muchas
y muy variadas, pero ninguna puede sustituir ni tiene la eficacia de
las experiencias reales y directas que ofrece la vida colectiva. En
especial cuando son vividas democraticamente. La participacién de
los alumnos ha sido un objetivo v un medio recurrente en todas las
propuestas progresistas de educacién civica, social v moral.
Pensamos que la participacién democratica de profesores v alumnos
en foros de didlogo donde plantearse los problemas de convivencia y
trabajo es el teléon de fondo imprescindible de cualquier actividad de
educacion moral, v en si misma una fuente privilegiada de experien-
cias morales significativas. Experiencias que producen importantes
consecuencias formativas, entre las que cabe destacar el desarrollo
del juicio moral, la consolidacién del respeto mutuo, la comprensién
reciproca, la solidaridad, la cooperacién y la integracién colectiva; la
discusion objetiva de conflictos, de manera que los alumnos sean
capaces de ponerse en el lugar de sus compafieros y adquirir en este
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esfuerzo aptitudes de dialogo; la creacioén de hébitos de autogobierno
que faciliten la obtencién de acuerdos colectivos; y finalmente, la
coherencia entre juicio y accién moral dentro y fuera de la escuela.
De cualquier modo, la importancia que concedemos a la participa-
ciébn escolar decreceré si no es posible ejercitar mediante actividades
especificas de educacion moral la toma de conciencia de todos esos
posibles logros®.

Propuesta curricular especifica, transversal y
sistematica de Educacién Moral

Las actividades de educacién moral deben ser el resultado de la
concreciéon en cada centro docente y en cada aula de una propuesta
curricular disefiada especialmente para tal ambito de contenidos.
Como se ha dicho, pensamos que una propuesta de actividades de la
educacion moral debe ser especifica; es decir, especialmente pensa-
da para contribuir a la consecucién de los objetivos propios de edu-
cacién moral que acabamos de plantear. Por lo tanto, suponemos
con ello que cualquier actividad escolar no es igualmente Gtil para el
proyecto de educacién moral presentado, aunque exprese opciones
de valor v esté aplicada respetando de modo inequivoco ciertos valo-
res. Tales condiciones seran, sin lugar a dudas, factores que contri-
buirdn a configurar el proyecto educativo del centro de acuerdo a
ciertas opciones, pero no son una propuesta completa de educacién
moral. La formacion moral exige estrategias propias v pensadas
prioritariamente para desarrollar los distintos componentes de la
personalidad moral. A modo de ejemplo, pensamos que la discusién
de dilemas morales, las estrategias de clarificacién de valores, el
role-plaving, la comprensién critica, las estrategias de autorregula-
cién y los procesos de toma de conciencia son algunos procedimien-
tos especificos de educaciéon moral.’

Por otra parte, consideramos las actividades de educacién moral
como transversales porque, tratando temas complejos v de enorme
repercusiéon personal v social, no estan contemplados como éareas o

3 Sobre el tema de la participacién de los alumnos sera Gtil consultar Perspectiva Esco-
lar, niimero 157 (“L'escola com a comunitat democrética”), septiembre de 1991,

4 Para mayor informacién sobre métodos de educacién moral puede constiltarse el
libro Martinez, M. v Puig, J. (Coord): La educacién moral. Perspectivas de futu-
ro v técnicas de trabajo. Barcelona, Grad/ICE, 1991.
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disciplinas en los disefios curriculares. Son abordados de modo multi-
disciplinar por parte de todo el profesorado del centro, o por la
mayoria. De acuerdo con todo ello, pretendemos que la educacién
moral sea abordada transversalmente y con metodologias especifi-
cas. Este planteamiento transversal supone, sin embargo, destinar a
las actividades de educacién moral una parte, una pequefia parte, del
tiempo correspondiente a las diversas areas curriculares y a las activi-
dades de tutoria . Es decir, educar moralmente requiere un
ambiente y un modo de comportarse apropiados, pero requiere
también tiempo suficiente para poder realizar las actividades que
le son propias.

En tercer lugar, hemos dicho que las actividades de educacion
moral debian ser sistematicas. Ni las metodologias especificas ni su
planteamiento transversal pueden quedarse en actividades ocasionales
y quizas desordenadas, sino que deben estar reguladas y orientadas
por una propuesta curricular especifica. A saber, por una propuesta de
objetivos y de contenidos referentes a hechos, procedimientos y valo-
res suficientemente precisa y convenientemente secuenciada.

La propuesta de actividades construidas con metodologias especi-
ficas, planificadas transversal y sisteméticamente forman un progra-
ma que debe estar a disposicién simultanea de cuantos profesores
del centro se impliquen en su aplicacién, o a disposicién de un pro-
fesor que lo aplique en diversos momentos oportunos de su plan de
actividades.®

Educacién Moral y participacion social

La propuesta de educacién moral que hemos presentado es emi-
nentemente académica v estad muy centrada, incluso muy encerrada,
en el tipo de actividades que es posible llevar a cabo en la escuela.
Es, por ofra parte, una propuesta en la que dominan, aunque no

5 @ “Grup de Recerca sobre Educacié Moral" de Departamento de Teoria e Histo-
ria de la Educacién de la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Barcelona
esta terminando el disefio de materiales curriculares de educacién moral para
alumnos de 6 a 16 afios. Ademas ha publicado va otas propuestas de actividades,
a saber: BUXARRAIS, M. R. CARRILLO, 1., GALCERAN, MA DEL M,: LOPEZ,
S.; MARTIN, M. J.; MARTINEZ, M.; PAYA, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. 1
VILLAR, J.: Etica i escola: el tractament depagégic de la diferéncia. Barcelona,
Rosa Sensat/Edicions 62, 1990. L'interculturisme en el curriculum. El racis-
me. Barcelona, Rosa Sesat 1990.

62



Orientaciones didacticas
SSSSSS———————— B -y

exclusivamente, las tareas de indole cognitiva por encima de la
accion o el comportamiento moral. Se echa en falta elementos nece-
sarios en un programa completo de educacidon moral; elementos
tales como la responsabilidad v el compromiso moral concreto por
hacer algo con trascendencia moral mas alla de lo meramente esco-
lar. Por tanto, aqui se propone prolongar la formacién moral fuera
de la escuela mediante el compromiso personal de los alumnos por
llevar a cabo actividades que consideren correctas y que tengan algu-
na trascendencia social.

Tal como se ha dicho, ante todo se trata de facilitar a los alumnos
la posibilidad de implicarse personalmente en algiin tipo de participa-
cibén social que suponga comprometerse y responsabilizarse en ayu-
dar a alguien, o en colaborar con alguna institucion que persiga fines
sociales 0 humanitarios. La gama de actividades que, siendo social-
mente eficaces v necesarias, cumplen también para quienes las reali-
zan una funcién educativa, es enorme. Sin embargo, sea cual sea la
que se escoja, debe ser siempre el resultado de una decisién personal,
y estar acompanada de una reflexion sobre el sentido personal y
social de lo que se esta realizando, asi como de una preparacién sufi-
ciente que debera proporcionar la escuela para favorecer al maximo
la eficacia de la tarea realizada y el aprovechamiento personal.

La escuela como comunidad democratica

Las relaciones que se establecen entre los alumnos, y entre ellos
y sus profesores, constituyen una fuente basica de aprendizajes
morales, v actan ademéas como marco que da sentido al resto de
intervenciones educativas en el &mbito moral. Aunque el conjunto de
las relaciones personales y, en definitiva, de la vida de una clase es
siempre un factor basico en un programa de educacién moral, tan
s6lo contribuird a formar personalidades morales auténomas v soli-
darias en la medida que tales interrelaciones se basen en la libertad vy
la cooperacién de todos los miembros que intervienen en ellas. Se
adquiere una personalidad moral madura cuando se ha vivido de
modo auténomo, dialogante y cooperativo, una cantidad suficiente
de experiencias sociales. Por tanto, un curriculo de educacién moral
debe comenzar con la creacién de un clima escolar democréatico. Es
decir, con una organizacién del aula y de la escuela basada en la par-
ticipacién de todos los implicados, de modo que sea posible la libre
discusion de los temas que surgen en tales situaciones; v ademds en
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la que la foma de decisiones, la adopcion de normas y la solucién de
los conflictos sea razonada y, a ser posible consensuada. En resu-
men, que la escuela se rija democraticamente, a fin de que los alum-
nos se sientan responsables de la colectividad v aprendan a vivir
moralmente en ella,

Tal como se ha dicho, la participacién democrética en la escuela es
un elemento insustituible en aquellos programas de educacién moral
que quieran conseguir personalidades auténomas, capaces de alcanzar
niveles de reflexién moral basados en principios de conciencia. Para
lograr tal objetivo es preciso enfrentarse y resolver libremente los con-
flictos reales que plantea la vida colectiva. Superar el egocentrismo,
que impide comprender los puntos de vista ajenos e impide asimismo
la asimilacion personal de las normas morales, requiere limitar las rela-
ciones interpersonales basadas en el respeto unilateral, y potenciar
aquellas interrelaciones en que la imposicién auforitaria se sustituye
por la cooperacion y el respeto mutuo entre individuos iguales. Sélo
mediante férmulas de participacién democratica que garanticen ese
fipo de experiencias se impulsara a los jovenes hacia los niveles supe-
riores de juicio v accién moral. Por tanto, y tal como dijo Piaget, si
para aprender fisica o lengua se necesita hacer experimentos y anali-
zar textos, para aprender a vivir en colectividad se necesita tener expe-
riencias directas de vida en comin; es decir, experiencias de autoorga-
nizacién de la colectividad en todos sus aspectos. Este es el principal
objetivo que persigue la educacién moral, v que los educadores deben
intentar que alcancen sus alumnos.

Crear un clima escolar en el sentido que acabamos de exponer
requiere principalmente dos condiciones basicas: la generalizacion
del didlogo entre todos los participantes, y una nueva actitud del
educador que haga plenamente posible la primera condicién. La
autonomia escolar sé6lo puede alcanzarse si se impone el didlogo
como principal instrumento organizativo. El educador deberd pues
propiciar el intercambio de opiniones v razones respecto a todo y en
todo momento. Esto significa, ademéas de institucionalizar la asam-
blea como momento privilegiado de gestion colectiva, extender la
controversia a los pequerios grupos implicados en problemas concre-
tos, y también a los intercambios interpersonales que se producen
entre alumnos, o entre estos v sus educadores. De esta forma se
consigue que cualquier posible conflicto capaz de generar un dialogo
formativo sea analizado v discutido.

Sin embargo, es dificil mantener un clima de dialogo real si el
educador no adopta ciertas actitudes que lo faciliten. En tal sentido,
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es conveniente que adopte una actitud no directiva, que favorezca el
didlogo abierto v la gestién auténoma de la vida colectiva. Una no
directividad que no debe confundirse con dejadez y “laissez-faire”,
sino que es presencia activa, constante, paciente v firme que, sin
imponer soluciones concretas, ayuda en cambio a dialogar ordena-
damente y a encontrar caminos de acuerdo. A su vez, sera una acti-
tud de respeto, comprensiéon y aceptaciéon de las opiniones de sus
alumnos, sin que por ello deba borrar sus propias opiniones. Se
trata, en sintesis, de una actitud de ayuda no directiva.

Actividades especificas de
Educacién Moral

El diserio de actividades especificas de educacién moral y la pro-
gamacién transversal de las mismas supone planterase, cuanto
menos, dos aspectos bésicos de la intervencién educativa, a saber:
los contenidos sobre los que se quiere incidir, v los métodos que se
van a utilizar para tratar con los alumnos tales contenidos. Respecto
a los contenidos, son los educadores implicados en una etapa quie-
nes deben pensar el tipo de tematica a que dedicaran la unidad. La
ternatica resultara de la consideraciéon de los contenidos de hechos,
procedimientos y valores. Siempre se presentaran a la vez y de
forma complementaria los tres ambitos, pero quizas sea posible cen-
trar las propuestas curriculares en algiin aspecto concreto que actua-
r4 como nicleo. Asi, se puede escoger una situacién de hecho
—como, por ejemplo, la consideracién de un tema ecologico, tal
como la explotacién de la selva amazénica— v montar a partir de
este nicleo la unidad o la propuesta transversal, que obviamente ten-
dré también en consideraciéon contenidos de procedimiento y de
valores. Se puede también escoger un contenido procedimental para
montar en torno suyo la programacién. En tal sentido, es posible
escoger por ejemplo el didlogo, v programar las actividades desde
este nucleo. Finalmente, también cabe la posibilidad de optar por un
contenido referente a valores, como por ejemplo centrar la unidad
en torno al valor de la solidaridad. Tal propuesta curricular tendra
necesariamente en cuenta contenidos relativos a hechos y a procedi-
mientos, pero se habra estructurado a partir de un contenido de
valores. Esta es la primera decisién que deben tomar los profesores.

La segunda cuestiébn que deberan decidir es cémo van a tratar
tales contenidos; es decir, qué actividades van a programar. Aqui las
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posibilidades son abundantes y compete al profesorado ir utilizando
aquellas que le parezcan méas adecuadas para cada caso y situacion.
En lo sucesivo vamos a presentar brevemente tres tipos de actividad
representativas en el campo de la educacion moral.

Discusion de dilemas morales

La discusién de dilemas es un método de educacién moral deriva-
do de los trabajos de L. Kohlberg sobre el desarrollo del juicio moral
v cuyo objetivo es precisamente lograr su potenciacién. Su mecénica
se basa en la discusiébn razonada de breves historias que presentan
un conflicto de valores de compleja solucién. No suele ser facil
decantarse razonadamente por una de las dos alternativas que se
proponen debido a que ambas son en alguna medida deseables. La
discusion de dilemas morales pretende primero crear conflicto o pro-
ducir incertidumbre, y luego ayudar a restablecer el equilibrio en un
nivel superior de juicio moral. Esta técnica parte de la constataciéon
de que es posible el progreso en el juicio moral, pero que este no se
producira si los alumnos vy alumnas no experimentan previamente un
conflicto cognitivo de indole moral que rompa la seguridad de sus jui-
cios. Cuando esto ocurre, se ven obligados a producir nuevos argu-
mentos que se consideren mejores y mas correctos. De este modo,
se soluciona el conflicto planteado, queda restablecido el equilibrio
cognitivo en el dominio moral, y todo este proceso de blsqueda de
nuevas soluciones provoca la consolidacién de unas formas de juicio
moral cada vez mas desarrolladas.

El bosque del sefior Ramén es enorme y muy bonito. Todo
los ninos del pueblo juegan alli. Un dia empezé a correr por
el pueblo la noticia de que el sefior Ramén queria talar el
bosque para vender la madera y ganar mucho dinero. La
noticia resulté ser cierta porque a los pocos dias aparecié una
enorme mdquina de talar drboles. Cuando la vieron, un
grupo de jévenes decidi6 que tenian que hacer algo para
impedirlo. Uno de los jévenes, Marco, que era especialista en
motores, sabe que si quitan de la méquina algunas piezas, los
operarios no encontraran repuestos en el pueblo y van a
pasar muchos dias antes de que traigan piezas nuevas.
Durante estos dias, esperan poder convencer al sefior Ramén
para que no venda la madera. Sin embargo, la noche antes de
robar las piezas, Marco duda si hace bien robandolas o no.
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1. ¢Crees que Marco debe robar la pieza? ;Por qué?

2. /Qué derecho tiene el sefior Ramén a vender la madera?

3. (Qué derecho tienen los jévenes para impedir que el
senior Ramén venda la madera?

4, ¢Te parece que hay otras soluciones? ;Cudles?

El senor Garcia es propietario de un piso que necesita
alquilar. No consigue encontrar inquilino hasta que llega una
familia Grabe que esté dispuesta a pagar dos mensualidades
por adelantado, v ademés el padre acredita tener trabajo.
Sin embargo, cuando estd a punto de aceptarlos como
inquilinos, los demds vecinos del inmueble lo presionan vy le
piden que no les alquile el piso. Lo hacen aduciendo razones
de seguridad y tranquilidad, ademds de recordarle ciertas
experiencias negativas que ya han tenido.

1. ¢/Qué debe hacer el sefior Garcia? ;Por qué?

2. ¢Por qué motivos se te ocurre que puede decidir alquilar
el piso a toda costa?

3. ¢Por qué motivos crees que puede decidir no alquilar el
piso?

4. Si en lugar de ser una familia arabe fuese blanca Jcrees
que habria presiones?

5. ¢Qué crees que diria a la familia drabe si finalmente deci-
de no alquilarlo? ;Qué opinas de tales razones?

6. ;Cémo explicarias a los demés vecinos que has decidido
alquilarlo?

7. Si en la ciudad hubiese tal escasez de viviendas que su
negativa iba a significar que los forasteros quedaran en la
calle, ;qué deberia hacer?

Como hemos visto, los dilemas son pequerias historias en las que
se plantea una disyuntiva. La primera funcién del educador para con-
seguir una correcta aplicacién a su aula seréd confeccionar o escoger

6 Este dilema pertenece a una propuesta curricular de educacién moral pensada
para quinto curso de E. G. B. Su autora es Isabel Carrillo,
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los dilemas méas apropiados a la edad y motivacién de los alumnos y
alumnas con los que trabaja. Durante el proceso de desarrollo los jéve-
nes modifican sustancialmente sus preocupaciones y argumentos
morales, de modo que conviene plantearles dilemas sobre cuestiones
que les sean candentes, y que sugieran controversias adecuadas.

Por otra parte, los dilemas morales con los que se enfrentan los
alumnos pueden ser de distinto origen. Algunos seran dilemas hipo-
téticos; es decir, problemas que presentan un conflicto enmarcado
en situaciones muy abstractas, v con escasas referencias a tiempo,
lugar y personalidad de los protagonistas. Son dilemas que facilitan
el razonamiento, pero que lo alejan de la complejidad de la vida real.
Otro grupo de dilemas lo forman aquellos que tienen su origen en
hechos ocurridos en la vida real. Podemos distinguir los dilemas his-
toricos, que plantean conflictos ampliamente documentados, y a los
que ya se ha dado una solucién. La discusién de estos dilemas quizés
sea menos aséptica que en el caso de los dilemas hipotéticos, pero
gana en vitalidad v complejidad. Otro grupo de dilemas reales lo for-
man aquellos que plantean vivencias personales que los alumnos
conocen de cerca o han experimentado directamente.

Una vez escogido el dilema, el profesor debe presentarlo a los
alumnos, preocupéandose de que entiendan el sentido del problema
que se plantea v de los interrogantes que se sugieren. Se trata de
ponerlos en situacién adecuada para adoptar el punto de vista de
todas las personas que intervienen en el caso, reflexionar a proposi-
to de las razones que pudieran aportar todos los implicados, v pen-
sar cudles son las propias opiniones sobre lo que se discute. El paso
siguiente sera invitar a los alumnos a que establezcan v razonen su
postura ante el dilema. Para conseguirlo puede ser oportuno pedirles
que escriban su opinién de modo individual. Posteriormente, se
facilitara la discusién del dilema, v la manifestacién de las razones y
argumentos de todos los alumnos y alumnas participantes. Tal ejerci-
cio es el nlicleo del trabajo, ya que es el momento de confrontar las
opiniones y las razones que se aducen. Para conseguir un éptimo
rendimiento del trabajo puede ser (til dividir el grupo clase en peque-
fios subgrupos que discutiran el dilema, posteriormente la clase en su
conjunto debatira las conclusiones o las diferentes opiniones de los
subgrupos. Por (ltimo, de forma individual, se les pedira que medi-
ten y razonen nuevamente su postura, que evidentemente no tiene
por qué ser undnime. La repeticion de este tipo de ejercicios a lo
largo del curso provoca la potenciacién del razonamiento moral, es
decir, el desarrollo del juicio moral.
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Conducir adecuadamente una discusién de dilemas morales exige
del educador ciertas habilidades y una determinada estrategia. Ante
todo, conviene que él mismo sea sensible, se plantee y reflexione
conflictos morales, de otro modo dificilmente podra guiar estas mis-
mas actividades en sus alumnos. Ademas, debe saber conducir una
discusién de modo no directivo; es decir, ayudar a que la discusion
discurra ordenadamente, sea incisiva y progrese, pero ayudar sin
introducir constantemente temas, argumentos y justificaciones, que
corresponde a los alumnos descubrir y expresar. Guiar una discusion
sin imponer las propias opiniones supone saber preguntar de modo
que el tema permanezca siempre bien centrado, se compliquen las
circunstancias que lo definen, se sugieran cambios en el modo de
enfrcarlo cuando la discusiéon languidece, se pidan resimenes o con-
clusiones v, en definitiva, se ayude a pensar sobre el dilema con
plena autonomia.

Comprension critica

Los métodos que facilitan la “comprensién critica” se caracteri-
zan por un tipo de intervenciones educativas que pretenden impul-
sar la discusién, la critica y la autocritica, asi como el entendimiento
—(ue no necesariamente significa acuerdo o consenso—, entre los
alumnos, el profesor, e imaginariamente con todos los implicados
en el problema real considerado no presentes en el aula. Todo ello
a proposito de temas personales o sociales —micro o macro éti-
cos— que impliquen un conflicto de valores; es decir, que sean sen-
tidos por alumnos y profesor como problematicos. Se trata, por
tanto, de discutir todo aquello que preocupa o deberia preocupar
con animo de entender criticamente las razones que tienen todos
los implicados, y comprometerse asimismo en aquellos procesos
practicos de mejora de la realidad considerada. A diferencia de la
discusion de dilemas morales, la comprensién critica pretende reca-
bar informacién sobre realidades concretas, entender toda su com-
plejidad, valorarla y comprometerse en su mejora. De este modo se
pretende evitar el desconocimiento de las problematicas concretas
que afectan a su vida personal y social. Se intenta con ello favore-
cer una educacién moral que se arraigue en la vida cotidiana de los
educandos.

Para conseguir una mejor presentaciéon de lo que se trata de
desarrollar en los alumnos v alumnas con la comprensién critica
vamaos a resumir sus momentos o etapas mas caracteristicas.
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1) Partir de temas controvertidos: entender que el proceso edu-
cativo supone considerar temas relevantes para todas las per-
sonas que intervienen en él, y que ademaés sean temas social-
mente significativos y probleméticos.

2) Precomprensién del texto o de la realidad controvertida: la
precomprensién se compone de un momento de entendi-
miento lingliistico, en caso de ser necesario, y de un momen-
to de interpretacién o acercamiento personal a partir de los
juicios previos que cada cual sostiene.

3) Comprensiéon sistémica vy evolutiva de la realidad conflictiva:
cuando estamos ante un problema abordado por algunas dis-
ciplinas nos parece necesario considerar lo que se ha dicho
desde tales perspectivas cientificas, intentando ademas inte-
grar las diversas perspectivas y captar asimismo la génesis vy
evolucion del problema considerado.

4) Entendimiento v critica: se trata del momento central de la
comprensién critica en el que se procede a confrontar las
razones de todas las voces participantes en la controversia,
pero ademas a criticar las razones y posturas parciales, v a
autocriticarse en caso de haber utilizado asimismo razones
unilaterales y no generalizables.

5) Finalmente, la comprensién critica incluye un momento de
compromiso activo en la transformacién de la relidad contro-
vertida que se ha considerado. La comprensién critica, en
tanto que disposicién a tener en cuenta la totalidad de estos
momentos, constituye uno de los principales objetivos en la
construccion de un caracter moral maduro.

Dialogar a partir de un texto

Los recursos metodolégicos titiles para facilitar el didlogo en el aula
son muy variados, y corresponde a cada profesor de acuerdo con su
experiencia v sus necesidades escoger aquellos que le parezcan maés
adecuados. No obstante, vamos a proponer un procedimiento de dis-
cusién que puede ser particularmente claro, profundo v eficaz.

El punto de partida debe ser un texto que se presente a los alum-
nos para ser interpretado vy discutido. Entendemos que un texto es
cualquier produccién humana que tenga sentido y sea comunicable.
Su presentacién formal puede ser icénica (dibujo, fotografia, pelicu-
la, etc.); auditiva (cancién, reportaje radiofénico, msica etc); o grafi-
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ca cualquier modalidad de texto escrito, desde un articulo periodisti-
co a una novela, pasando por los informes cientificos o los trabajos
de los mismos alumnos. En la medida de lo posible, se trata de utili-
zar textos representativos, es decir, textos que contengan las distintas
voces que expresan las opiniones en litigio a propésito del problema
controvertido. Por tanto, en la eleccién de los textos se debera ser
sensible en ciertos casos a su belleza, pero también se debera asegu-
rar que aporten informacién y opiniones contrapuestas.

La primera actividad que conviene llevar a cabo con los textos en
cada situacién de aprendizaje es proceder a que los alumnos los inter-
preten. Los alumnos y alumnas leeran publicamente y en voz alta el
texto. Posteriormente, el profesor propondra que se relea individual-
mente sugiriéndoles que sefialen en el texto o anoten en un papel
aquellos aspectos que les parecen especialmente interesantes por
cualquier motivo. A continuacién, el profesor preguntara a cada uno
de ellos qué aspecto le ha parecido més destacable y anotaréa su apor-
tacién en la pizarra. Cuando tenga todas las aportaciones anotadas
en la pizarra las leera recordandolas brevemente, y pedira a alguno de
sus alumnos que escoja el aspecto que a su juicio considera mas inte-
resante, Cuando va lo haya escogido, el profesor pedira al alumno o
alumna que lo propuso que relea el trozo del texto en que aparece y
explique los motivos de su eleccién. Posteriormente, con el tema cen-
trado de este modo, se iniciara un diadlogo en el que podran intervenir
libremente todos los alumnos, y a medida que la discusién lo permita,
el profesor ird precisando las conclusiones a que vaya llegando la
clase. Una vez finalizado este proceso podrian realizarse otro tipo de
ejercicios de ampliacién de la temética discutida.

B La familia de Quico y la de sus amigos’

* Yo vivo con mi madre. Ella trabaja de secretaria en unas
oficinas desde las nueve de la marnana a las cinco de la
tarde. Me gusta porque asi cuando salgo de clase, puedo
estar todo el rato con ella. Los martes y los jueves voy a
natacién. Cuando llego a casa ya tiene la cena preparada.
Siempre llego “muerto de hambre”. Los demés dias yo la
ayudo a preparar la cena, y ella dice que soy un buen coci-

7 Este ejemplo de “comprensién critica” pertenece a una propuesta curricular de
educacion moral pensada para cuarto curso de E. G. B. Su autora es Xus Martin
Garcia.
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nero. Por las noches, mientras cenamos, hablamos de
muchas cosas. Le explico las peleas que tengo con mis
amigos, pero ella se rie y me dice que seria mejor que
dedicdsemos mds tiempo a estudiar y menos a pelearnos.

Algunos miércoles mi madre va al cine con sus amigos, v
vo me quedo con Montse. Ella es mi canguro. La conozco
desde hace tanto tiempo, que va es como de la familia.

Los sdbados por la manana, mamad y yo vamos a un
“super” muy grande a comprar todo lo que necesitamos
para la semana. Conozco el “super” mejor que mi casa, y
muchas cosas las encuentro antes que mi madre.

Casi todos los domingos comemos en casa de los abuelos.
La abuela cocina unas pastas buenisimas para que vo me
las coma.
Quico
— (Qué es lo que mas te gusta de la familia de Quico? /Por
qué?

Yo vivo con mi madre v con Miguel, su compariero. A veces
también esta en casa Natalia, la hija de Miguel. Mi madre y
Miguel trabajan los dos, pero estamos bien organizados
para que nadie se canse demasiado. Mamé compra v Miguel
hace la comida. Entre los dos cuidan de las otras faenas de
la casa. Natalia v yo somos los responsables de regar las
plantas y dar de comer a los peces. También nos encarga-
mos de arreglar nuestra habitacién v de poner la mesa.

Por la noche, mientras cenamos, nos explicamos lo que
nos ha pasado durante el dia. Miguel es muy bromista vy
nos reimos con las cosas que cuenta. Algunos viernes
vamos al cine los cuatro.

A mi padre también lo veo a menudo. Estoy con él todos los
fines de semana. Le gusta mucho la equitacién, y los domingos
vamos a montar a caballo. Me lo paso muy bien con mi padre.

El dia de mi aniversario nos juntamos todos. Mi papé
viene a la fiesta y me trae un regalo. Maméa y Miguel lo
preparan todo para que mis amigos se lo pasen muy bien.

Sergio
— ¢Qué es lo que mds te gusta de la familia de Sergio? ;Por
qué?

72



Orientaciones didacticas

e Mi familia estd formada por mamd, papd, mi hermana v
yo. Mi padre trabaja en un banco v cuenta muy rapidamen-
te. A mi hermana y a mi nos gusta jugar con él a hacer
sumas de memoria. Aunque Nuria, mi hermana, tiene un
afio mas que yo, muchas veces le gano. Cuando nos pelea-
mos, se lo digo para que se enfade.

Mi madre es enfermera, v algunos fines de semana tiene que tra-
bajar en el hospital. A mi no me gusta no poder estar con ella el
domingo. Tengo ganas de conocer a su jefe para decirselo.

Si a veces tengo un problema, se lo explico a mis padres y
ya es como si se me pasara un poco. Siempre me ayudan y
cuando me ven triste o enfadada intentan hablar conmigo
v consolarme. Con mi hermana me peleo mucho, pero en
la escuela siempre me ayuda y defiende.

Mapi

— ¢Qué es lo que mas te gusta de la familia de Mapi? ;Por
qué?

— ¢Crees que Quico, Sergio v Mapi estdn contenios con sus
familias? ;Por qué?

— Hasta ahora hemos visto familias distintas: la de Quico,
Sergio y Mapi. Seguro que ti conoces otras. Explicalas.

Clarificacion de valores

Este tipo de actividades de educacién moral intentan ayudar a los
alumnos a conocer lo que cada uno de ellos valora. Dado que los
valores son guias de la conducta, la definicion clara de la propia
jerarquia de valores favorecerd un comportamiento personal mas
orientado y coherente, y asimismo facilitara la toma consciente y
auténoma de decisiones. Sin embargo, mantener una conducta
orientada por valores claros se ha convertido en una tarea cada vez
mas dificil de cumplir. Ocurre asi porque en la sociedad conviven
multiples valores distintos, que inevitablemente crean desconcierto, y
sobre los cuales la escuela no puede y probablemente no debe deci-
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dir unilateralmente si son o no deseables. Habitualmente, la escuela
o transmite una opcién concreta que se superpone a las ya existen-
tes, o no se pronuncia en absoluto, dejando intacta la multiplicidad
social de valoraciones. Tal situacién suele conducir a un estado de
confusién de valores que se convierte en causa de numerosos proble-
mas personales y sociales. Ante ese panorama, las actividades de
clarificacién de valores quieren ayudar a minimizar esa confusién y
apovar la adopcion de un conjunto consistente de valores que guien
la vida de los alumnos. Para conseguirlo renuncia tanto a la inculca-
cién de valores como a la inhibicién, intentando, por el contrario,
favorecer en este &mbito de la formacién una actitud de reflexion
personal y auténoma en la eleccién de los propios valores. En caso
de lograrlo se suponen que la conducta de los alumnos alcanza una
mayor seguridad, conciencia y voluntariedad; es decir, el sujeto habra
adquirido un mayor grado de acuerdo consigo mismo.

El proceso completo de reflexién sobre los propios valores recorre
las siguientes etapas. Ante todo, se procede a seleccionar los valores
que nos parecen mas oportunos. Ello comporta, primero, la posibili-
dad de elegir libremente los propios valores, va que de otra manera es
dificil que un individuo forzado a adoptar un valor lo integre plenamen-
te. Segundo, la eleccién libre supone partir de un cierto niimero de
alternativas donde elegir. Y tercero, la libre eleccién se apova en una
cuidadosa consideracion de las consecuencias previsibles que acarrea-
ria la adopcién de una u ofra alternativa, Luego, se desencadena un
proceso de aprecio vy estima de los valores elegidos. Para ello, en
cuarto lugar, se deben llegar a querer los valores elegidos y a conside-
rarlos como una parte importante de la propia existencia. En quinto
lugar, se debe aprender a afirmar y defender aquellos valores escogi-
dos libremente. Por (ltimo, la seleccién y estimacién de ciertos valores
desembocara l6gicamente en una actuacién acorde con ellos. Esto
supone, en sexto lugar, conseguir que la conducta sea el reflejo de los
valores adoptados. Y, finalmente, en séptimo lugar, se requiere dar
consistencia a las conductas deseadas mediante su repeticién.

La clarificacién de valores pretende ayudar a los estudiantes a
recorrer estos siete pasos imprescindibles para hacer posible la asi-
milacién de valores en sus respectivas vidas. En concreto, se trata de
asimilar los valores necesarios para conducirse adecuadamente res-
pecto de tres clases de hechos especialmente afectados por la
correcta definicién de los propios valores: 1) ciertos aspectos de la
vida personal, tales como fines y aspiraciones; 2) determinadas
experiencias que se afrontan inevitablemente a lo largo de la vida,
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como por ejemplo el amor, la sexualidad, el trabajo, la lealtad v
otros, v 3) muiltiples temas v situaciones civico-sociales que también
requieren una postura personal, entre las que pueden citarse la justi-
cia social, los derechos humanos o la situacién de ciertas minorias.

Alcanzar valores personales en estos tres ambitos tematicos
requiere recorrer los distintos pasos del proceso de valoracion, y
para ello se proponen diversos ejercicios que ayudan a culminar
dicho proceso de clarificacién de valores. De las muchas técnicas
que se han ideado, una de las mas sencillas es la de las frases incon-
clusas y preguntas esclarecedoras. Este procedimiento pretende pro-
porcionar a los estudiantes la oportunidad de pensar sobre las actitu-
des, creencias, deseos y otros indicadores de valor que configuran su
postura personal a propoésito de los temas que se desean tratar.
Tales opiniones suelen manifestarse por escrito, aunque no necesa-
riamente tengan que hacerse piiblicas, v cuando se considere opor-
tuno pueden discutirse en grupo. Su mecénica consiste en presentar
una lista de frases inacabadas que el alumno debe terminar y con
ello pronunciarse sobre algo importante que supone una opcién de
valor, o bien en presentar una lista de preguntas cuya respuesta obli-
ga a perfilar la postura personal sobre el tema considerado.

m Pensar en nuestros amigos®
— Tengo....auiiinnin amigos y amigas.

— Un buen amigo nunca haria................

— Con un amigo se puede ...............

— Pero podria ser también...............

— Con mis amigos no nos ponemos de acuerdo cuando....................
— Para arreglarlo tendriamos que................

— Me enfadé con mi mejor amigo cuando..................

— Mis amigos piensan que Yo SoY .................

8  Este ejemplo de “frases inacabadas”, estrategia clésica de clarificacién de valores,
pertenece a una propuesta curricular de educacién moral pensada para el primer
curso de la Secundaria Obligatoria. Su autora es Montse Paya.
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Los procedimientos de dlarificacion de valores pueden ser critica-
dos por varios motivos: primero, porque no siempre alcanzan a distin-
guir los valores morales de simples preferencias o inclinaciones irrele-
vantes para nuestro tema. En segundo lugar, porque es un procedi-
miento que, en principio, supone la aceptacién acritica del méas puro
relativismo moral: los valores dependen de una eleccién personal y
s6lo ello los convierte en buenos. Por (iltimo, porque la clarificacion de
valores es un procedimiento poco apto para solucionar situaciones de
conflicto entre valores deseables. Pese a tales criticas, si se utilizan
estas técnicas dentro de un programa méas amplio de educaciéon moral
que supla sus deficiencias, pueden servirnos para lo que constituye su
principal utilidad: aclarar lo que cada uno valora, aun a sabiendas de
que tal valoracién no es definitiva, y por ello nos comprometemos a
someterla a un intenso proceso de autotransformacion.

Principios de procedimiento y roles
del educador

Con razén se afirma que es imposible desarrollar adecuadamente
un curriculo sin contar con algunos principios que orienten la forma
de aplicar sus propuestas. De igual modo se piensa también que la
actitud v los roles del educador son una de las condiciones funda-
mentales para el éxito de cualquier propuesta curricular. Es asi por-
que los principios pedagégicos v los roles del educador definen las
orientaciones que éste ha de tener presentes cuando pone en mar-
cha el curriculo en su aula. Se precisan criterios de comportamiento
que permitan aplicar el curriculo de manera que no se violente la
coherencia que debe existir entre los objetivos, los contenidos v las
actividades. Se trata, en definitiva, de que el educador aplique de
modo adecuado el curriculo, v que ademas, con su actitud personal,
potencie la logica y sentido que le son propios. En lo que sigue
vamos a presentar en forma breve algunas indicaciones que se debe-
rian considerar en el momento de poner en marcha un programa de
educaciéon moral.

* Un programa de educacion moral debe preocuparse de modo
prioritario de aquellos temas polémicos que implican un con-
flicto de valores. La escuela debe enfrentarse a los problemas
reales que directa o indirectamente afectan a sus alumnos,
incluso cuando el educador se siente personalmente incapaz
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de contestar o resolver los problemas que este tipo de ternas
presentan.

* Durante la discusiéon de los temas polémicos el profesor no
hara propaganda de sus opiniones, y en principio tampoco las
explicitara. No las hara explicitas por motivos eminentemente
profesionales. Esta claro que cuando un profesor da inmedia-
tamente su opinién, las discusiones de sus alumnos acaban
rapidamente. Por otra parte, los métodos de educacién moral
maés apropiados requieren que el profesor no avance sisteméa-
ticamente su posicion. A pesar de todo, cuando los alumnos
se lo pidan, y después de un intercambio de opiniones, es
normal y positivo que el profesor explique su punto de vista.
De cualquier manera, pensamos que lo més adecuado es que
el educador intervenga cuando lo crea conveniente o cuando
su conciencia se lo requiera.

¢ Una propuesta como la que aqui se presenta no confia excesi-
vamente en la eficacia de la formulacién directa, por parte del
educador, de valores, normas o juicios criticos. Sin duda, hacer-
lo no tiene por qué resultar contraproducente, incluso es nece-
sario y positivo que en algunos casos se haga. Pero la critica,
los valores y las normas se descubren y asimilan mejor a través
del andlisis, la reflexién v el didlogo sobre los hechos controver-
tidos que a través de mecanismos instructivos convencionales.

e Los educadores han de “proteger la divergencia de opiniones”
entre sus alumnos, en especial cuando ésta queda en minoria,
e incluso si es contraria a su punto de vista y opinion.

* La eficacia de una propuesta curricular crecerd en funciéon de
que se aplique en un contexto institucional coherente con los
criterios que la inspiran. Es decir, en un aula y en una escuela
que sean espacios de participacion v didlogo que hagan sentir-
se a todos mutuamente implicados y responsables.

¢ Una propuesta de educacion moral no debe basarse en la ins-
truccion ni tampoco en el simple aprendizaje de hechos histo-
ricos v leyes sociales, sino que debe fundamentarse en el dia-
logo como intrumento para comprender los motivos, los inte-
reses v las intenciones de las personas y de los grupos sociales
implicados en los temas controvertidos. El tipo de aprendizaje
que debe facilitar un programa de educacién moral no se
basara, pues, en la acumulacién de conocimientos, sino en la
comprensién y valoracién de las realidades controvertidas.
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Mas que ensenar muchas cosas, se trata de vivir una experien-
cia conjunta de dialogo en la que cada cual jugara el papel que
le corresponde, pero en la que todos han de sentirse implica-
dos personalmente y dispuestos a cambiar. Por tanto, se trata
fundamentalmente de confrontar opiniones, analizar textos,
reflexionar de forma critica, considerar los propios valores,
ponerse en el lugar y en la mente de los demas, regular la
propia conducta, v otras actividades muy alejadas de la trans-
misién convencional de conocimientos. Todo ello supone
dinamicas de aprendizaje distintas; asi, es necesario dedicar
momentos al trabajo individual que facilite el autoconocimien-
to y la elaboracién de posiciones personales; dedicar también
otros momentos al trabajo en pequerio grupo v al trabajo con
el grupo-clase en su totalidad para intercambiar opiniones y
ejercer la razon dialégica; asimismo son necesarios momentos
en que el educador proporcione opiniones e informaciones.

e Los profesores se esforzaran por mantener con sus alumnos
una relaciéon calida, comprensiva, auténtica, facilitadora de la
comunicacién, comprometida y creativa’. Una actitud que
proteja v aliente la divergencia de opiniones, pero que a la vez
ayude a resolver los conflictos de opinién y de comportamien-
to que se generan en todas las situaciones de debate y en la
vida de las aulas.

¢ Aungque cuando se trata de temas morales y civicos la refle-
xién racional y el didlogo son instrumentos de aprendizaje
basicos, pensamos, sin embargo, que la participacién civica
real —ademas de ser éticamente deseable— es un excelente
catalizador y.potenciador de los aprendizajes que propone la
educacién moral.

Orientaciones para la evaluacion

La evaluacién en el ambito de la educacién moral es un tema
especialmente controvertido y dificil. Lo es por varios motivos. En
primer lugar, porque se considera que, ademaés de los problemas que
comporta en si misma cualquier evaluacion, en este caso la situacion

9 Martin, X.: “Actituds de I'educador per una escola dialégica”, en Perspectiva
Escolar, niim. 157, septiembre de 1991, pp. 25-29.
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es todavia peor por cuanto se entiende que sobre temas morales no
hay ningiin contenido seguro que pueda convertirse en referente de
la evaluacién. Se opina que todo depende de la opcién que cada cual
haga suya, y, por tanto, no hay nada cierto y universalmente evalua-
ble. Sin embargo, como se habra comprobado, ésta no es nuestra
opinién, ni la que se desprende de los Decretos de contenidos para
la Educacién Infantil, Primaria y Secundaria. Otra cuestiéon es la
manera en que tales contenidos pueden y deben ser evaluados. Es
obvio que una puntuacién convencional no reflejaria el proceso de
aprendizaje del alumno, ni le ayudaria a él o al profesor a mejorar su
trabajo. Sin embargo, éste es un problema comin a toda evaluacion,
quizas algo mas acentuado en nuestro caso, que debera resolver el
profesor atendiendo a las indicaciones generales que sobre evalua-
cién afaden las propuestas curriculares.

Otro problema que plantea la evaluacion en el campo de la edu-
cacion moral es el de su misma moralidad. Se argumenta diciendo
que la evaluacién, en la medida que califica la competencia de un
alumno o alumna, se convierte en nuestro caso en un juicio sobre su
bondad o maldad como persona, y esto es obviamente una tarea que
excede al profesor y probablemente a cualquier otra persona, y que
de ningin modo podemos o debemos realizar. Esta critica a la eva-
luacién en educacién moral nos parece acertada, de modo que evita-
remos afirmar o simplemente dar a entender que un posible juicio
evaluativo es un juicio sobre la moralidad de la persona enjuiciada.
No siempre es facil superar la imagen de que se esta evaluando la
bondad o maldad de la persona, pero al menos se debera ser muy
sensible a no dar pie a tal tipo de interpretaciones.

A pesar de lo que llevamos dicho, pensamos que hay muchos
aspectos y rasgos significativos para nuestro tema que es posible
evaluar sin poner en tela de juicio el caracter moral de la persona.
Son aspectos que atafien a algiin punto concreto que tiene que ver
con la personalidad moral, pero que no implican un juicio de valor
definitivo y global sobre aquella persona. En este sentido, sin supo-
ner en absoluto que se esta calificando como de bueno o malo a un
individuo, es cierto que, por ejemplo, cabe calificarlo como mas coo-
perativo, empatico o dialogico; o es posible afirmar que ha elabora-
do con argumentaciones méas precisas un ensayo sobre un tema con-
trovertido, o que manifiesta con mayor frecuencia ciertas conductas
convivenciales. Nos parece que tales juicios evaluativos son posibles,
pero que de ellos no cabe ni debe extraerse una calificacion global
sobre la moralidad de la persona.
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En otro orden de cosas muy conexo con lo que acabamos de
exponer, pensamos que la evaluacién de estas disposiciones morales
no incluye la evaluacion sobre el contenido de las opiniones o juicios
que los alumnos vierten sobre los temas de contraversia que se susci-
tan en clase. Las opiniones de los alumnos no se someteran a juicio
evaluativo por parte del profesor. Si éste lo considera oportuno,
podra discutirlas y rebatirlas, pero nadie seré juzgado por su opinién
en temas que precisamente se discuten por ser controvertidos. Pese
a todo lo que llevamos dicho, sabemos de la dificultad para, por
ejemplo, evaluar las destrezas empaticas y no evaluar los juicios de
opinién cuando éstos expresan un claro déficit en la habilidad para
comprender la postura ajena. Tales inconvenientes no se pueden sol-
ventar con una férmula definitiva que los salve, sino que requieren la
constante colaboracion de una aguda sensibilidad v de un gran res-
peto por los alumnos y alumnas, En el anélisis de los Decretos va se
han senalado algunas posibilidades que pueden ser de utilidad.

Sin embargo, una evaluaciéon completa debe tener en cuenta
tanto el proceso que realizan los alumnos como los distintos aspec-
tos de la intervencion de los educadores. En nuestro caso vamos a
considerar la intervencion del educador en dos campos: la creaciéon
de un clima escolar democratico y participativo v la aplicacién de un
conjunto especifico de actividades destinadas a propiciar la educa-
cién moral.

Evaluacion del clima escolar

Tal como va se ha dicho, nos parece relevante evaluar este
aspecto porque el clima escolar en que conviven los alumnos y las
alumnas es una de las fuentes mas importantes de experiencias
morales y, por tanto, una de las condiciones esenciales de su forma-
cién moral. La evaluaciéon del clima escolar puede realizarse de diver-
sos modos, pero probablemente uno de los sistemas mas sencillos y
provechosos sea la participacion del claustro o de los profesores
implicados en una etapa de la escolaridad en una discusién reflexiva
sobre las practicas escolares. Una discusién guiada por ciertas pautas
que den cuenta de la concreciéon de los objetivos que se pretenden
alcanzar. A continuacién, v a modo de ejemplo, reproducimos algu-
nos criterios Utiles para evaluar el clima escolar. Criterios que cada
escuela deberia actualizar v ampliar de acuerdo a sus objetivos, y
posteriormente usar como pautas de discusiétn cuando los profesores
decidan revisar su actuacion.
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— ;Conocen adecuadamente el proyecto curricular de etapa los
profesores y los alumnos?

— ¢Hay aspectos del proyecto que se han discutido entre todos
los implicados?

— ¢Ha habido acuerdos v decisiones colectivas entre todos los
implicados?

— ¢Se discuten las pautas organizativas y las normas del grupo-
clase?

— ¢Se plantean y discuten los conflictos entre alumnos vy de
éstos con los profesores?

— ¢Se destina un tiempo a tales discusiones?

— ¢Qué canales de comunicacion existen entre todos los miem-
bros del grupo-clase vy la escuela?

— ¢De qué manera en la escuela y en el aula se alientan las prac-
ticas democraticas?

— ¢Qué grado de responsabilidad tienen los alumnos y los profe-
sores en las decisiones que se toman sobre la organizacion del
trabajo escolar y sobre las normas?

— ¢Queé tipo de relaciones se dan entre los alumnos en el plano
interpersonal y entre los distintos subgrupos?

— ¢Se produce en la escuela algiin tipo de discriminacién sutil o
evidente respecto a algin tipo de persona?

— ¢Como se resuelven los desacuerdos entre los alumnos y entre
éstos y los profesores?

— ¢Hay incoherencias entre las propuestas del Proyecto v las
actuaciones concretas?

— ¢En qué momento se puede utilizar el didlogo como herra-
mienta para solucionar problemas o para entenderse?

— ¢Se percibe o no entre los alumnos un buen espiritu
colectivo?'”

En la redaccién de estos criterios nos hemos apoyado sobremanera en el trabajo
de R. Grasa “La concrecién de los valores en el proyecto educativo de centro”,
publicado en Cuadernos de Pedagogia, niim. 158, abril de 1988, pp. 13-16.
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Evaluacion de las actividades especificas
de Educaciéon Moral

Las actividades especificas de educacién moral requieren una eva-
luacién diferenciada respecto de la que se lleve a cabo en relacion
con la construcciéon de un clima escolar democrético y participativo.
A diferencia del clima escolar que requiere prioritariamente, aunque
no exclusivamente, una participacién colectiva del profesorado, la
aplicacién y posterior evaluacién de las actividades de educaciéon
moral tienen un caracter méas individual. Aunque sera bueno que tal
evaluacién se realice de un modo cooperativo que facilite el inter-
cambio y el apoyo mutuo entre los profesores, la principal responsa-
bilidad al ser aplicadas recae en un solo profesor en el seno de su
aula, y en él recae también la responsabilidad evaluadora. Por tanto,
pensamos que la evaluaciéon de las actividades de educacién moral
deberian tener dos momentos interrelacionados: un espacio de anali-
sis reflexivo sobre la propia practica individual en el aula y un espa-
cio de didlogo e intercambio con otros profesores. Para facilitar
estos dos momentos de evaluacién pensamos que un buen método
puede ser el de la redaccion de informes o notas a modo de diario
que permitan reflexionar sobre la propia practica profesional. Tales
notas podrian estar orientadas por algunos criterios que a continua-
cién resenamos y que cada profesor o claustro deberia adecuar a su
situacion y objetivos propios. Posteriormente los informes podrian
ser considerados colectivamente por los profesores de la etapa, del
ciclo, o por el resto de los profesores del grupo-aula, y utilizados
para mejorar aspectos tales como los objetivos, los contenidos, los
materiales o el mismo proceso de aplicacion.

— ¢Qué objetivos pretendia alcanzar la actividad? y ;qué conteni-
dos pretendia trabajar la actividad?

— ;Te parecen adecuados a la edad y las circunstancias de tu
escuela y de tu aula? ;Qué aspectos modificarias?

— ¢Has utilizado materiales y propuestas de actividad adecuadas?
— ¢Los materiales eran adecuados a la edad?

— ¢Conocias previamente los pasos que debias dar al aplicar las
actividades? ;Conocias en qué aspectos podias hacer innova-
ciones con mayor facilidad?

— ¢Tu actitud al aplicar la actividad te ha parecido correcta?
¢ Qué aspectos modificarias?
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— ¢Las tareas que han realizado tus alumnos tenian interés y
eran adecuadas?

— ¢Se podian aplicar correctamente en las condiciones de tu aula?
— ¢Consideras que ha sido til para los alumnos?
— ;Coémo las podrias mejorar?
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Guia documental
y de recursos

La bibliografia y los materiales curriculares propios o utilizables
para arropar una propuesta de educaciéon moral son a la vez abun-
dantes, si en ellos incluimos los libros de fundamentacion filoséfica,
o bastante escasos —al menos en nuestras lenguas— si nos cefiimos
a las obras de caracter psicopedagdgico o a las propuestas de activi-
dades. La guia de lecturas y materiales que sigue se centrara princi-
palmente —aunque no exclusivamente— en el segundo tipo de
obras, y, por ello, su extensiéon y variedad es relativa. Sin embargo,
si a las referencias que se proponen en este apartado se les afiaden
las propias de aquellos otros temas transversales que tienen eviden-
tes matices morales, el niimero de obras es ya més apreciable.

Agruparemos las referencias en cuatro grandes apartados: 1) el
primero dedicado a las obras generales sobre ética v educacion
moral; 2) el segundo grupo lo constituyen los trabajos psicologicos
sobre la formacién de la moralidad; 3) en el tercer apartado destaca-
remos algunas obras sobre los principales métodos de educacién
moral; 4) finalmente, el cuarto epigrafe estara destinado a resenar
algunas propuestas de materiales curriculares sobre educacién moral
o algunas obras especialmente (tiles para el trabajo en las aulas.

Obras generales sobre ética y sobre
educacion moral

En este apartado vamos a incluir dos listas de libros: una referida
a obras filosoficas sobre ética y moral, v otra lista que recogeréa
obras, bien de fundamentacién pedagégica de la educacién moral, o
bien obras panoramicas sobre dicha temnatica.
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Obras sobre ética

Si todo listado exige siempre cierta seleccién, el referido a las
obras filosoficas ha exigido decisiones y, sobre todo, exclusiones sblo
justificables por el espacio que a ellas podemos dedicar. En tal senti-
do, se comprobara que no figuran obras clasicas sobre la tematica
(que todo el mundo podré encontrar en los manuales correspondien-
tes), v si en cambio una panoramica de obras recientes, también
muy incompleta. Sin embargo, todas ellas son obras cuya lectura
podra ayudar en gran medida a cualquier educador.

P! APeL, K. O.: Teoria de la verdad y ética del discurso. Barcelona:
Paid6s/ICE Universidad Auténoma de Barcelona, 1991,
Estudios éticos. Madrid: Alfa, 1986.

P| ARANGUREN, J. L.: Etica. Madrid: Alianza Editorial, 1979.

7 Cawmps, V.: Virtudes piblicas. Madrid: Espasa-Calpe, 1990.
Etica, retérica v politica. Madrid: Alianza Editorial,1988.

P CortNA, A.: Etica minima. Madrid: Tecnos, 1986. Etica sin
moral. Madrid: Tecnos, 1990.

P FoucauLt, M.: Tecnologias del yo. Barcelona, Paidés/ICE
Universidad Auténoma de Barcelona, 1990.

P GuisaN, E.: Razén y pasion en ética. Barcelona: Anthropos,
1986.

P HABERMAS, J.: Conciencia moral y accién comunicativa.
Barcelona: Peninsula, 1985.

Pl MUGUERZA, dJ.: Desde la perplejidad. México: FCE, 1990.

P! RuBio CARRACEDO, J.: El hombre vy la ética. Barcelona:
Anthropos, 1987.

P SAVATER, F.: Invitacién a la ética. Barcelona: Anagrama, 1982,
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Obras sobre educacion moral

En este apartado se mezclan obras de reflexién pedagégica sobre
educacién moral y obras panoramicas sobre el mismo tema. En cual-
quier caso, unas y otras pueden ser (tiles para fundamentar desde posi-
ciones pedagégicas una propuesta curricular de educacién moral.

L4 BuLL, N. J.: La educacién moral. Estella, Verbo Divino, 1976.

4 DEWEY, J.: Democracia v educacién. Buenos Aires, Losada,
1971.

¥ DurkHeM, E.: Educacién moral. Buenos Aires, Losada, 1947.

Las obras de Dewey y Durkheim son dos aportaciones capitales a
la reflexién educativa en general. La del primero incluye numerosas
referencias a los temas de las finalidades, los valores y la moral en
relacién con la educacién; en cuanto a la obra del sequndo represen-
ta uno de los intentos mas sistematicos y completos que se han escri-
to sobre educacién moral.

P FernANDEZ, OcHOA C., y CARRAL, C.: La educacién ética v
civica, un reto a la practica pedagégica. Madrid, Narcea, 1978.

L4 JORDAN, J. A., y SANTOLARIA, F. F. (eds.): La educacién moral,
hoy. Barcelona, PPU, 1987.

Una excelente compilacion que incluye articulos muy variados en
cuanto a orientacién y tematica; cabe destacar articulos como los de
Kohlberg o Peters. Su lectura proporciona una vision global y certe-
ra de lo que en la actualidad se entiende por educacién moral.

L4 KOHLBERG, L., y TURIEL, E.: Desarrollo moral y educacién
moral, en G. LESSER (ed.): La psicologia en la prdctica
educativa. México, Trillas, 1981.

4 MARIN, M.* A.: Crecimiento personal y desarrollo de valores:
un nuevo enfoque educativo. Valencia, Promolibro, 1987.
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P! Peters, R. S.: Desarrollo moral y educacién moral. México,
FCE, 1984.

Pl PuiG, J., vy MarTINEZ, M.: Educacién moral v democracia.
Barcelona, Laertes, 1989.

Este libro presenta una visién panoramica del &mbito de la educacién
moral. Son destacables sus partes referidas a la fundamentacion de la
educacién moral en las sociedades democraticas v pluralistas, la presen-
tacién de las més importantes teorias del desarrollo moral —especial-
mente de Piaget, Kohlberg y Turiel— y la aproximacién a algunas de las
principales metodologias de educacion moral (discusién de dilemas, clari-
ficacién de valores, role-playing, técnicas de autorregulacién, etc.).

Obras psicologicas sobre formacion y
desarrollo de la moralidad

Las obras que sobre desarrollo moral citaremos a continuacién
son mayoritariamente de autores que han estudiado el tema desde
posturas cognitivas. Tal sesgo es debido a que en nuestra opinién
representan la linea de pensamiento psicologico que mas ha aporta-
do a la educacion moral.

P BANDURA, A.: Pensamiento v accién. Barcelona, Martinez
Roca, 1987.

En contraposicion con las posturas cognitivas, preponderantes en
el ambito de estudio del desarrollo y educacién moral, la obra de Ban-
dura es una excelente aportacion que desde los planteamientos pro-
pios del aprendizaje social ofrece una visién distinta de lo que es la for-
macion de la moralidad. Son especialmente relevantes las paginas 514
a 523, va que en ellas se discute expresamente sobre el juicio moral.

PI GiLLIGAN, C.: La moral vy la psicologia del desarrollo
femenino. México, FCE, 1986.

Uno de los mayores méritos de la obra de Gilligan, aunque no el
tinico, ha sido la caracterizacién de un doble criterio de juicio moral (jus-
ticia frente a cuidado), definido en funcién de las diferencias de género.
Su aportacién ha provocado un encendido didlogo con los plantea-
mientos de Kohlberg v ciertas modificaciones en la obra de este autor.
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P KOHLBERG, L.: “Estadios morales y moralizacién. Enfoque
cognitivo evolutivo”, en Infancia y Aprendizaje, 18, 1982.

P PAGET, J.: El criterio moral en el nifio. Barcelona, Fontanella,
1971.

V1 TuriL, E.; El desarrollo del conocimiento social. Moralidad v
convencién. Madrid, Debate, 1984.

P! TuriL, E.; ENEsco, L., y LiNazA, J.: El mundo social en la
mente infantil. Madrid, Alianza, 1989.

Todas las obras de Piaget, Kohlberg y Turiel que se citan en este
apartado constituyen probablemente las mejores v mas decisivas
aportaciones al estudio del desarrollo del juicio moral, asi como a la
fundamentaciéon psicolégica de la educacion moral,

Obras sobre meétodos de educacion moral

En este apartado vamos a sefialar algunas obras de utilidad para
profundizar en la teoria y en el modo de aplicar algunos de los méto-
dos mas relevantes de educacién moral, o algunas técnicas utiles
para la educacién moral. Sin embargo, las primeras obras que rese-
fiamos son trabajos de sintesis que pretenden mostrar de modo resu-
mido diversas estrategias de educacién moral.

P! BRUNET, d. J., vy NEGRo, J. L.: Tutoria con adolescentes.
Madrid, Edic. San Pio X, 1982,

Pl MARTINEZ, M., y PUIG, J. (eds.): La educacién moral. Perspectivas
de futuro y técnicas de trabajo. Barcelona, Graé, 1991.

La pretension de este libro colectivo es presentar una panorami-
ca variada de metodologias de educacién moral, explicadas de modo
que permitan una facil aplicacién a las aulas. Algunos de los méto-
dos que se consideran son la clarificacién de valores, la discusion de
dilemas. la comprension critica. las habilidades sociales, los ejercicios
de simulacion, el role-plaving, asi como otras varias. Asimismo, el
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capitulo final hace un repaso de algunas tendencias educativas direc-
tamente relacionadas con la educacién moral, cuando no verdaderos
sinénimos de ésta. Cabe destacar temas como la educacién para la
paz, la educacién no discriminatoria por razén de sexo, la educacién
ecologica o la educacion intercultural.

Clarificacion de valores

p, Howg, L., y HOwg, M.: Cémo personalizar la educacién.
Perspectivas de la clarificacién de valores. Madrid, Santillana, 1976.

» PascuaL, A. V.: Clarificacién de valores y desarrollo humano.
Madrid, Narcea, 1988.

1 Rarns, L.; HARMIN, M., v SiMoN, S. B.: El sentido de los
valores en la ensenianza. México, Uteha, 1967.

P, SIMON, S., Howk, L. y KIRscHENBAUM, H.: Clarificacién de
valores: manual de estrategias prdcticas para maestros v
alumnos. México, Avante, 1977.

Discusion de dilemas morales

p1 HersH, R.; REMER, dJ., v Paourro, D.: El crecimiento moral
de Piaget a Kohlberg. Madrid, Narcea, 1984,

Comprension critica

w1 ELLOTT, J.: La investigacién-accién en educacién. Madrid,
Morata, 1990.

P FRERE, P.: Pedagogia del oprimido. México, Siglo XXI, 1979.

Habilidades comunicativas

P ALERMANN, D. E.; Dion, D. R., y O'BREN, D. G.: Discutir
para comprender. El uso de la discusién en el aula. Madrid,
Visor, 1990,
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P ToucH, J.: El lenguaje oral en la escuela. Una gufa de observacién
v actuacién para el maestro. Madrid, Aprendizaje/Visor, 1976.

P! TouGH, J.: Lenguaje, conversacién y educacién. Madrid,
Aprendizaje/Visor, 1979.

Resolucion de conflictos

P! Jubson, S. (Edit.): Aprendiendo a resolver conflictos.
Barcelona, Lerna, 1985.

Role-playing

P LeveroN, E.: Cémo dirigir un psicodrama. México Edit. Pax, 1986.

Autorregulacion

P! FABREGAS, J. d., y GARcIA, E.: Técnicas de autocontrol.
Madrid, Alhambra, 1988.

P! PanToJA, L.: La autorregulacién cientifica de la conducta.

Teoria y técnicas aplicadas a la terapia y a la educacién.
Bilbao, Universidad de Deusto, 1986.

Habilidades sociales

P/ GoLpsTEN, A. P.; SPRAFKIN, R. P.; GERsHAW, N. J., y KLEIN, P.:
Habilidades sociales y autocontrol en la adolescencia.
Barcelona, Martinez Roca, 1986.

¥1 MicHELSON, L.; Sucal, D. P.;; Woop, R. P., y Kazoi, A. L.: Las
habilidades sociales en la infancia. Barcelona, Martinez Roca,
1987.
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Juegos de simulacién

P MarriN, E.: Los juegos de simulacién en E. G. B. y B. U. P.
Madrid, Cantoblanco, 1982.

P] SAEGESSER, F.: Los juegos de simulacién en la escuela. Madrid,
Aprendizaje/Visor, 1991.

Materiales y propuestas curriculares
de educacion moral

Las siguientes referencias incluyen una variada gama de propues-
tas de actividades escolares relacionadas con la educacién moral.

P ALCANTARA, J. A.: Cémo educar las actitudes. Barcelona,
CEAC, 1988.

P! BELTRAN, J. v RoiG, A.: Guia de los Derechos Humanos.
Madrid, Alhambra, 1987.

Este trabajo constituye una verdadera guia para presentar los
Derechos Humanos en la clase. Puede servir de libro directamente
utilizable por los alumnos de Secundaria o de libro para el profesor
de este nivel o de cualquier otro.

¥ Bria, L., v ARNAU, H.: Etica y convivencia. Madrid, Alhambra,
1989.

P BuxaRrAIS, M. R.: CARRILLO, I.; GALCERAN, M. del M.; LOPEZ,
S.; MAgTiN, X.; MARTINEZ, M.: PavA, M.: PuiG, J. M.; TRILLA, J.,
y VILAR, J.: Etica i escola: el tractament pedagégic de la
diferéncia. Barcelona, Edicions 62/Rosa Sensat, 1990.

Esta obra es una propuesta curricular de educacién moral para
alumnos de seis a dieciséis afios centrada en torno al tema de las
diferencias v de las discriminaciones e injusticias que tan a menudo
provocan. Su contenido basico, ya que consta fambién de una breve
presentaciéon teérica sobre la educacién moral, lo constituye una
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amplia panordmica de actividades de educacién moral muy variadas
y ordenadas de acuerdo a los futuros ciclos educativos.

¥ BuxarrAS, M. R.; CARRILLO, I.; GALCERAN, M. del M.; LOPEZ,
S.; MARTIN, X.; MARTINEZ, M.; PayA, M.; PuiG, J. M,; TRILLA, J.,
y VILAR, dJ.: L'interculturalisme en el curriculum. El racisme.
Barcelona, Rosa Sensat, 1991.

Estructurado en torno al tema del interculturalismo y de los pro-
blemas provocados por el racismo, este libro presenta una propuesta
de actividades de educacién moral adecuadas para alumnos de toda
la futura Educacion Secundaria.

P CasTANARES, W.; GONZALEZ QUIRGS, J. L., y NUREz FLORENCIO,
R.: La sensibilidad moral. Impresiones y testimonios de
nuestro tiempo. Madrid, Noesis, 1990.

Pl CurwiN, R. L., y CURWIN, G.: Cémo fomentar los valores
individuales. Barcelona, CEAC, 1984.

Pl EscAMEez, J., y ORTEGA, P.: La ensefianza de las actitudes v
valores. Valencia, Nau llibres, 1986.

P! IEPS: La escuela vy sus posibilidades en la formacién de
actitudes para la convivencia. Madrid, Narcea, 1988.

P LipMAN, M.: Lisa. Madrid, Ediciones De la Torre, 1988.

P! LipmAN, M., y otros: Investigacién ética. Manual del profesor
para acompanar a Lisa. Madrid, Ediciones De la Torre, 1988.

La propuesta de reflexion filosofica que nos presenta Lipman en
todas sus obras, vy que genéricamente ha tomado el nombre de “Filo-
sofia para Nifios", se concreta de modo prioritario respecto al tema
éitco en las dos obras que se acaban de citar. El trabajo con la novela
Lisa y los ejercicios que propone el manual del profesor son una
excelente reflexion, a la vez vivencial y teérica, sobre las problemati-
cas éticas.
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¥ Provecto CIvEs: Etica civica (materiales curriculares),
Liga Espafiola de Educacién y la Cultura Popular, Madrid
(C/ Carranza, 13).

P Satug, M., y BRia, Ll.: JQué sabes de ética? Madrid, Alhambra,
1987.

V| Savater, F.: Etica para Amador. Barcelona, Ariel, 1991,

La originalidad de la obra de Savater reside en que las explicacio-
nes éticas que aqui se proponen estan dirigidas v pensadas para ser
recibidas por un adolescente. Tal hecho confiere un doble valor a
este libro: por una parte, porque mantiene un notable rigor en las
argumentaciones, y por la otra, porque las vincula a experiencias y
problemaéticas propias de los jévenes. Es un libro idéneo para ser uti-
lizado en Secundaria.

Pl VAL, M.: La educacién moral en la escuela. Propuestas y
materiales. Madrid, Ediciones Paulinas/Editorial Verbo Divino,
1981.

Revistas

En este apartado vamos a incluir algunos niimeros de revistas que
de modo monogréfico, o casi monogréfico, se dedican a la educa-
cién moral o a otros temas muy cercanos a ella.

Cuadernos de Pedagogia

* N.° 140, sep. de 1986: Paz v escuela.

* N.° 150, jul.-ag. de 1987: Edupaz.

e N.° 164, nov. de 1988; Educacién y Derechos Humanos.
¢ N.° 165, dic. de 1988: Los valores en la escuela.

* N.° 186, nov. de 1990: Educacién ética v civica.
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Perspectiva Escolar

e N.° 25, mayo de 1978: Actituds, habits i pautes de
comportament,

e N.° 117, sept. de 1987: Educacié moral.
e N.° 147, sept. de 1990: Pluralitat de cultures a l'escola.

e N.° 157, sept. de 1991: L'escola com a comunitat
democrdtica.

Temps d'Educacio

e N.° 2, 2.° semestre de 1989: Educacié i valors en una
societat democratica.

Direcciones de interés

Asociaciéon de Educacién Democratica. Galileo, 108, 1.° D.
28003 Madrid.

Liga Espanola de la Educaciéon y la Cultura Popular-
Carranza, 13. 28004 Madrid. Tels.: (91) 447 22 47/594 53 38.

Grup de Recerca en Educacié Moral (G . Departament de
eoria i Historia de I'Educaci6 de la Facultat de Pedagogia de la

Universitat de Barcelona. Baldiri Reixac, s/n. 08028 Barcelona.
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