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1. OBJETO Y CARACTERISTICAS DEL ESTUDIO

Objeto de estudio

El Plan de Actuacién para el periodo 1994-1997 del Instituto Nacional de Calidad y
Evaluacién (INCE), que fue propuesto por el Consejo Rector del Instituto a la Conferencia
sectorial de Educacién y aprobado por ésta en su sesion del 18 de Julio de 1994, preveia como
primera actividad a llevar a cabo la realizacién de un estudio de evaluacién de la Educacién
Primaria.

Como objetivos fundamentales del proyecto se fijaban, en primer lugar, el de "evaluar los
efectos que estd produciendo y los cambios que esté introduciendo la implantacién de la nueva
Educacién Primaria, tanto en lo que se refiere a la organizacién y funcionamiento de los centros
como en lo relativo a los procesos educativos desarrollados y a los resultados alcanzados" y, en
segundo lugar, el de "conocer y valorar los resultados educativos alcanzados al final de la
Educaciéon Primaria, poniéndolos en conexién con los factores contextuales y con los procesos
educativos desarrollados en los centros escolares”. Habida cuenta de que la implantacién de la
Educacién Primaria estaba ain incompleta en el afio académico 1994-95, se comenzaria
recogiendo informacion de los resultados educativos al término del Sexto Curso de Educacion
General Basica (EGB).

El objetivo, pues, es doble, como doble es el colectivo a estudiar. La Educacién Primaria
ha sido evaluada a través de los colectivos que mayor implicacion tienen en el proceso educativo:
los alumnos, los equipos directivos, los profesores y las familias. La unidad considerada como
base de la muestra ha sido el centro escolar, y dentro del mismo, un grupo de alumnos del tltimo
curso de Primer Ciclo, otro de Sexto de EGB, el equipo directivo del centro, los profesores
relacionados con los dos grupos y las familias de los alumnos de dichos grupos. En el Primer
Ciclo de Educacién Primaria la evaluacién se ha centrado en los procesos educativos y la
implantacién de la Reforma, aunque también se ha atendido a los resultados obtenidos. En Sexto
Curso de EGB se han estudiado prioritariamente los resultados y los factores contextuales y de
proceso con ellos relacionados, con el propésito de servir de referencia para el posterior
seguimiento de la Educacion Primaria.

Poblaciones y muestras

Antes de definir las poblaciones que se iban a evaluar se hizo un estudio previo que
permitié conocer la situacién real de los centros y el alumnado de EGB y su distribuci6n segin
posibles variables de estratificacién. Por razones de organizacién y coste se decidi6 excluir del
universo a estudiar a los centros que tuvieran, en el momento del trabajo de campo, menos de diez
alumnos en el segundo curso de la Educacion Primaria o en Sexto Curso de EGB. A tal efecto,
se efectué un estudio previo para calcular el peso del segmento escolar que se pretendia excluir,
comprobandose que, si bien el nimero de centros a excluir era alto (aproximadamente un 43%),
el porcentaje de alumnos era poco significativo (en torno al 5,8%) y con tendencia a disminuir.

»
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Las variables de estratificacion elegidas fueron: comunidad auténoma, por razones
evidentes, dada la estructura territorial del Estado y los fines del propio INCE; titularidad del
centro, pues parece conveniente conocer de forma diferenciada el funcionamiento de ambas redes
educativas; y tamafio del centro, pues ademas de conllevar diferencias organizativas internas se
pudo comprobar que dicho tamafio se corresponde, al menos parcialmente, con tipos de habitat
urbano o rural. No pareci6 conveniente incrementar el niimero de los estratos, puesto que asi se
reduciria la fiabilidad de los datos atribuidos a cada uno de ellos. En algunas comunidades
auténomas con lengua propia fue necesario efectuar una estratificacion interna en funcién de los
modelos lingiiisticos existentes en las mismas:

Navarra: euskera y castellano
Pais Vasco: modalidades A,B,D (distinto grado de presencia del euskera)
Valencia: valenciano, castellano, inmersion lingiiistica.

En Catalufia y Galicia no fue preciso estratificar por modelo lingiiistico, puesto que los
cuestionarios y pruebas fueron aplicados, en el primer caso, solo en catalan y, en el segundo, en
gallego o castellano a eleccion de cada alumno o familia, en el caso de los cuestionarios.

El tamafio de las muestras ha sido determinado a partir de los criterios establecidos por
la International Association for the Evaluation of Educational Achievement (I.E.A.) de forma tal
que quedase garantizada la representatividad a nivel del Estado. Teniendo presentes estos
criterios, se comprob6 que con un numero de 34 centros por comunidad auténoma con
competencias transferidas en educacion se podia alcanzar una fiabilidad suficiente como para que
dichas comunidades pudieran hacer uso de los datos de ‘su territorio. Dadas las limitaciones
presupuestarias, se considerd que en las comunidades integradas en el denominado Territorio
MEUC, si bien no se podia llegar a idéntica cifra que en las de competencias transferidas plenas,
convenia estudiar un nimero de centros que permitiera inferir tendencias, cantidad que se estimé
en 20. En funcidn de estas cifras, el volumen de la muestra total del Estado quedo establecida en
438 centros.

La distribucion del total de la muestra entre los distintos estratos se ha efectuado partiendo
del total de centros existentes en cada Comunidad y basandose en el nimero de centros para el
estrato de menos de ocho unidades y en el nimero de alumnos para los estratos con mas de ocho
unidades. La determinacion de las unidades de muestra en proporcién al nimero de alumnos en
todos los estratos hubiera dejado sin representacion al correspondiente a los centros pequeiios
(menos de ocho unidades y muy pocos alumnos), que ya estaban infrarrepresentados al excluir
a las clases con menos de diez alumnos.

De acuerdo con estos analisis previos, la determinacion de los centros a estudiar se realizo
por muestreo aleatorio, estratificado y con afijacion proporcional. La segunda fase, consistente
en la eleccion de dos clases (una del ltimo curso de Primer Ciclo y otra de Sexto Curso de EGB)
dentro del centro, se realiz6 por muestreo aleatorio.

Una vez elegidos los grupos concretos, quedaron automaticamente seleccionados los
profesores, el equipo directivo y las familias correspondientes.

2
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Las cifras citadas permiten trabajar con un nivel de confianza del 95.5% (+/- 2
sigmas), un margen de error muestral de +/- 0,07 % para la estimacion de medias y de +/- 5%
para porcentajes. En las comunidades auténomas con transferencias plenas estos margenes
pueden llegar a +/- 0,2% para medias y +/- 10% para porcentajes dentro de cada una de ellas,
mientras que en las comunidades del Territorio MEC, al trabajar con una muestra menor, los
estadisticos permiten solamente, como ya se ha dicho, identificar tendencias.

/00O GUORROCE

La distribucion territorial de la muestra definitiva, una vez realizado el trabajo de
campo entre mayo y junio de 1995, aparece representada en el 1vapa 1.1.

Mapa 1.1. Muestra real de centros para la evaluacion de la Educacion Primaria
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La inclusién en la muestra de un nimero determinado de centros de cada comunidad
auténoma, con independencia del universo especifico de esa comunidad y de su peso respecto del
total del Estado, ha obligado a tener en cuenta los pesos especificos de cada comunidad en
funcién de su poblacién real. Por medio de dichos pesos han sido ponderados los resultados
referidos a la totalidad del Estado.

Instrumentos

Teniendo en cuenta el objeto de estudio y las poblaciones participantes, se efectué en
primer lugar un andlisis legislativo con el fin de recoger todos los componentes comunes del
sistema educativo para todo el Estado y se acordd con las comunidades auténomas la
interpretacion de los mismos. A partir de ese anilisis consensuado, se construyeron las matrices
de los cuestionarios de opinién correspondientes a alumnos, profesores, equipos directivos y
familias asi como de las pruebas que deberia responder el alumnado. En ellas, como se vera al
exponer los resultados de cada materia, se especificaban los bloques que debia incluir cada
prueba, asi como el nimero aproximado de items correspondiente a cada uno de ellos.

A partir de las matrices iniciales, varios grupos de profesores procedentes de diversos
centros elaboraron cuatro modelos de prueba por cada una de las cinco materias, con un total de
unos 200 items por drea. Las pruebas piloto asi construidas fueron aplicadas en 30 centros en
marzo de 1995.

A continuacidn, se efectud el andlisis estadistico de las pruebas piloto a partir de la Teoria
Clasica de los Test (TCT, programa Testfact), y de la Teorfa de la Respuesta al ftem (TRI,
programa Bilog). Ello permitié comprobar la unidimensionalidad de las pruebas, la correlacién
de cada item con la prueba, la dificultad y la discriminacién de los items, y la distribucién de los
distractores.

Finalmente, se construyeron las pruebas definitivas, conjugando los valores individuales
de cada item con los contenidos que trataba de medir y con la cadencia que debe tener todo
cuestionario bien construido.

Tanto la prueba piloto como el trabajo de campo definitivo fueron llevados a cabo, con
singular rigor, por la empresa Imop Encuestas, que proporcioné al INCE el seguimiento diario
del muestreo y realizé, al finalizar el trabajo de campo, un informe detallado que ha permitido
complementar la informacién procedente de los cuestionarios.
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2. EL CONTEXTO DE LOS CENTROS

Cualquier trabajo de evaluacién debe comenzar por contextualizar adecuadamente su
ambito de estudio. En este caso, resulta necesario ofrecer un panorama del contexto en que se
desenvuelven los centros docentes que componen la muestra. Entre las distintas variables
susceptibles de ser analizadas, esta breve descripcidn se centra en la titularidad, el tamario, la
oferta educativa y la ubicacidn de los centros estudiados.

Respecto de su titularidad, €] Cuadro 2.1 ofrece la proporcién relativa de los centros
publicos y privados incluidos en la muestra. Casi dos tercios de ellos son centros de titularidad
publica (65.5%), siendo el resto colegios privados (34,5%). De entre éstos, mas de la mitad son
centros religiosos concertados y, poco menos de un tercio, centros seglares también concertados.
Solamente un 3,3% de los centros de la muestra total son de titularidad privada y no estdn
concertados.

Cuadro 2.1. Distribucion de los centros segun su titularidad

Tipo de centro Porcentaje
Publico 65,5
Privado 34,5
Total 100,0

La distribucién de los centros incluidos en la muestra, en funcion de su tamario, se expresa
en el Cuadro 2.2. En él se comprueba que la mayoria de los centros (63,0%) son grandes, con mas
de dieciséis unidades, y que apenas un 2,3% son escuelas con menos de ocho unidades. Es de
destacar que todas éstas son publicas. lo que es coherente con la realidad de una presencia casi
exlusiva de la escuela publica en las zonas rurales.

Cuadro 2.2. Distribucion de los centros seguin su tamarno

Centros Porcentaje
menos de 8 unidades 2,3
de 8 a 16 unidades 34,7
de mas de 16 unidades 63,0
Total 100,0
»
5
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Un 65% de los centros tiene de 300 a 900 alumnos entre todos los niveles, algo mas de
un 11% corresponde a centros con més de 900 alumnos y casi un 4% a centros rurales agrupados
(CRA). La oferta privada tiende a efectuarse en centros grandes mientras que entre los centros
pequerios son mas frecuentes los publicos.

Todos los centros incluidos en la muestra imparten obviamente la Educacion Primaria,
si bien un 88% de ellos imparten también la Educacién Infantil, un 14% el Bachillerato, un 5%
la Educacién Secundaria Obligatoria y un 3% la Formacién Profesional.

En cuanto al tipo de hébitat en el que se localizan los centros estudiados, sobre el que
informa el Cuadro 2.3, puede afirmarse que algo mas de la mitad de los mismos (54%) se
encuentran en municipios con mas de 50.000 habitantes, o sea, en &mbitos netamente urbanos.
Un 30% de los centros se ubica en localidades de 5.000 a 50.000 habitantes en las que,
dependiendo de las zonas climdticas y las redes industriales comarcales, la incidencia de lo
urbano o lo rural puede ser muy diferente.

Cuadro 2.3. Distribucion de los centros segiin el nimero de habitantes del municipio

Habitantes Porcentaje
Menos de 1000 0,9
1001 - 3000 7.4
3001 - 5000 3,8
5001 - 10000 4,8
10001 - 20000 12,1
20001 - 30000 7,8
30001 - 50000 5,3
50001 - 100000 12,2
100001 -500000 29,9
500001 - 1000000 7.4
Mis 1000001 7,0
No contesta 553
Total 100,0

Relacionada con el entorno del centro, pero aportando una valoracién socioeconémica del
mismo estd la variable cuya distribucién de frecuencias se encuentra reflejada en el Cuadro 2.4.
El 69% de los centros estd situado en barrios que pueden ser considerados socioeconémicamente

»

-~

I<



Y YXYS XYY Y

XYY FYy yer

0001002020000 )0000 04802000 00¢

Evaluacion de la Educacidn Primaria Informe preliminar

de nivel medio, medio-modesto o medio-alto; un 12% corresponde a zonas urbanamente
precarias, y un 2% a dreas residenciales de alto nivel.

Cuadro 2.4. Distribucion de los centros segiin su entorno socioeconomico

Tipo de entorno Porcentaje
Zona residencial de clase alta 1:5
Zona residencial de nivel medio 16,2
Barrio antiguo en buenas condiciones 9,3
Barrio obrero en buenas condiciones 27,7
Barrio antiguo deteriorado 1,3
Barrio obrero deteriorado 5,1
Suburbios, zona marginal 7,0
Pueblo pequeno 14,3
Otra 11,3
No contesta 6,2
Total 100,0

El analisis de la distribucion de los centros segun su titularidad, el nimero de habitantes
del municipio y el entorno socioecondmico resulta ser bastante revelador.

El primer aspecto que destaca es la masiva presencia de la escuela piblica en los
municipios de menor poblacién, correspondientes en general a las zonas rurales. El Cuadro 2.5
permite apreciar que tan s6lo 8 de los 52 centros estudiados en poblaciones de menos de 5.000
habitantes son privados. La proporcién es atin menor en las poblaciones de menos de 3.000
habitantes, con sélo dos centros privados entre los 36 estudiados. También en las poblaciones
entre 5.000 y 30.000 habitantes la proporcién de centros privados es inferior a la estatal. En las
poblaciones de mas de 500.000 habitantes, donde los centros privados son mas de la mitad. En
las poblaciones que superan el millén de habitantes, la presencia de la escuela privada llega a
representar las tres cuartas partes de la oferta total. Ello indica la existencia de una acusada
desproporcién en la distribucién geografica de la escuela publica y privada, con mayor incidencia
de la piblica en las zonas rurales y de menor poblacién y de la privada en las zonas urbanas.

Por otra parte, el andlisis de la distribucion de los centros de acuerdo con su entorno
socioecondmico también proporciona indicaciones valiosas. El Cuadro 2.6. permite apreciar que
los centros privados son la practica totalidad de los situados en las zonas residenciales de clase
alta y su proporcién es elevada (claramente superior a la media estatal) en las zonas residenciales
de nivel medio y los barrios antiguos en buenas condiciones. Ello parece indicar una
concentracion de centros privados en este tipo de habitats acomodados.
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Cuadro 2.5. Titularidad de los centros segiin la poblacion del municipio

Habitantes / titularidad Publico Privado Total
4 0 4
93,0 7,0 1,0
Menos de 1000 15 02
1.0 0,1
30 2 32
944 5,6 7.9
De 1001 a 3000 15 13
7.5 0,4
10 6 17
61,4 38,6 41
De 3001 a 5000 39 46
2,5 1,6
VE 3 20
83,7 16,3 5,0
De 5001 a 10000 65 24
4,2 0.8
39 13 52
75,6 244 12,8
De 10001 a 20000 148 9.0
9,7 3,1
27 7 34
79,5 20,5 8,3
De 20001 a 30000 101 49
6,6 4
13 10 23
58,5 415 57
De 30001 a 50000 51 6.8
3,3 2,4
38 14 53
731 26,9 13,0
De 50000 a 100000 145 10,0
9,5 35
65 46 111
58,7 41,3 27,4
De 100001 a 500000 247 32,6
16,1 1.3
13 18 31
40,8 59,2 7.6
De 500001 a 1000000 47 129
3.1 4,5
7 22 29
25,2 748 7,2
Mas de 1000000 28 15.5
1,8 54
Columna 265 141 406
Total 65,3 347 100,0
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Cuadro 2.6. Titularidad de los centros seguin el entorno socioeconomico

Publico Privado
6 6
Zona residencial de 100,0 1,5
clase alta 4,4
1,5
36 33 69
Zona residencial de 51,7 48,3 17,1
nivel medio ' 13,6 23,8
8,9 8,3
17 23 40
Barrio antiguo en 41,8 58,2 9,9
buenas condiciones 6,4 16,6
41 5,8
79 40 119
Barrio obrero en 66,3 33,7 29,5
buenas condiciones 30,0 28,6
19,6 10,0
3 3 5
. : 52,0 48,0 1,4
Barrio antiguo
deteriorado L 1,9
0,7 0,7
12 10 22
Barrio obrero 56,6 43,4 5,4
deteriorado 4,7 6,8
3,1 2,4
26 4 30
Suburbios, zona 87,1 12,9 7,5
marginal 10,0 2,8
6,5 1,0
55 8 62
Puebl e 87,7 12,3 15,5
ueblo pequeno 208 55
13,6 1,9
35 13 49
ot 72,4 27,6 12,1
o 13,4 9,6
8,8 3.3
Columna 262 140 402
Total 65,2 34,8 100,0
9
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I

Sin embargo, también merece la pena destacar que la proporcién es asi mismo elevada en
los barrios antiguos deteriorados y en los barrios obreros deteriorados. En el primer caso puede
deberse a la ubicacién tradicional de algunos centros privados en zonas del centro de las ciudades
que se han ido progresivamente degradando y, en el segundo, en la creacién de centros privados,
muchos de ellos religiosos, para atender a la poblacion obrera desplazada a las ciudades hace
algunos afios y cuyos barrios se han deteriorado. En esta linea de anlisis, también llama la
atencién la presencia masiva de escuelas publicas en las zonas suburbiales y marginadas y en los

pueblos pequefios.

En conjunto, los andlisis anteriores ofrecen un panorama general en el que se puede
afirmar que la escuela privada se asienta primordialmente en las zonas urbanas acomodadas, pero
su presencia es también visible en las zonas urbanas menos acomodadas. La escuela publica, por
su parte, atiende masivamente a la poblacion rural y a la més desfavorecida, zonas en las que son
muy escasos los centros privados. En las zonas intermedias, la proporcién se acerca a la media
estatal.

10
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3. LOS RECURSOS DE LOS CENTROS

3.1. Recursos materiales

Los tipos de recursos materiales que han sido objeto de atencién en este informe son
cuatro: aspecto externo del edificio, espacios e instalaciones, equipamiento y servicios que
ofrecen los centros estudiados.

Segun el informe de los aplicadores de las pruebas, aproximadamente un 90% de los
centros tiene un aspecto externo cuidado, mientras que un 10% presenta un cierto abandono. Asi
mismo, parece que la arquitectura de los edificios se ajusta a cdnones tradicionales en un 50% de
los casos, aproximadamente un 45% presenta rasgos modernos y algo menos del 5% cuenta con
edificios prefabricados. Dentro del buen aspecto externo general de los colegios. los privados
estan ligeramente mejor cuidados que los publicos, mientras que estos dltimos tienden a presentar
una arquitectura mas actual que aquéllos.

En cuanto a las instalaciones, cabe sefialar que un 30,9% de los centros no dispone de
espacio cubierto para Educacién Fisica, un 25,6% no tiene local para reuniones de asociaciones
de padres y un 18,6% no tiene sala de usos polivalentes. En los casos en que las instalaciones
citadas existen, el equipo directivo juzga como suficientes o mas que suficientes el patio de
recreo, la biblioteca y la sala de profesores; mientras que sélo se muestra moderadamente
satisfecho con la sala de usos multiples, el espacio cubierto para la Educacion Fisica y la sala de
reuniones para padres.

Si se atiende a la titularidad de los centros, se comprueba que los equipos directivos de
los colegios privados manifiestan, de forma significativa, sentirse mds satisfechos que los de
centros publicos con las siguientes instalaciones: bibliotecas, sala de usos multiples, espacio
cubierto para educacidn fisica, espacio para reuniones de padres y/o alumnos y sala de profesores.

Por lo que concierne a los recursos educativos, algo mas del 90% de los centros, segin
dicen los profesores de Primer Ciclo, disponen de fotocopiadoras, aparatos de video y/o
radiocasetes. Un 85% de los centros tiene proyector de diapositivas, un 76% ordenadores, un 57%
retroproyector y un 56% equipo de alta fidelidad.

Mis de la mitad del profesorado encuestado considera que los espacios, el mobiliario y
los recursos educativos son acordes con las exigencias minimas que plantea la LOGSE. Dentro
de esta tendencia general hay que sefialar que son los profesores de los centros privados los que
significativamente manifiestan un mayor grado de acuerdo con la afirmacion.

También es interesante conocer qué otros servicios complementarios de la actividad
escolar ofrecen los centros educativos, entre los que destaca la oferta de comedor y transporte.
Los centros estudiados disponen de transporte escolar en un 39,1% de los casos y de comedor en
un 65%. Como un 80% de los centros tiene jornada partida, esto implica que, al menos en un 15%
de los centros, los alumnos deben ir a casa a comer y volver al centro por la tarde. Tanto la

»

11



PPOIVVOOOOOVY

P00 PCVPOOPOOPOOOOOOPPOPPYVIOIVPIIPVVIROL

00000000006

Evaluacion de la Educacién Primaria Informe preliminar

i
existencia de comedor como la jornada partida es mas frecuente en los centros privados que en
los centros publicos, como informan los Cuadros 3.1y 3.2.

Cuadro 3.1. Comedor escolar por titularidad del centro

Disponibilidad % Publico % Privado % Total
NO 76,9 23,1 35,1
: 41,1 23,7
S|, sélo comida 60,5 39,5 63,6
58,5 73,3
Sl, desayuno y W7 82,3 1,3
comida 0,3 3,1
65,7 34,3 100,0

Cuadro 3.2. Horario escolar por titularidad del centro

Tipo de % Publico % Privado % Total
Jjornada

Jornada 81,6 18,4 19,4
continuada 241 10,4

Jornada 61,9 38,1 80,6
partida 75,9 89,6

Total 65,7 34,3 100,0

3.2. Recursos personales

De los distintos recursos humanos con que cuenta el sistema educativo, este informe se
centra en la direccion, el profesorado, los apoyos externos y el alumnado.

Direccion

De los 438 equipos directivos previstos en la muestra, se obtuvo informacién de 435 de
ellos. Resulta especialmente significativo que en el 44% de los centros los tres miembros del
equipo directivo contesten conjuntamente el cuestionario. Aproximadamente en un 31% de los
casos solo responde el director, mientras en el resto es contestado por el director junto con algin
miembro del equipo directivo. Tanto el jefe de estudios como el secretario han participado en la
cumplimentacion del cuestionario de forma mas significativa en los centros piblicos que en los
privados.

12
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Los directores han sido elegidos de acuerdo con lo dispuesto en la LODE, en la mayoria
de los colegios (63%), especialmente en los de titularidad publica, y designados en un 34% de los
casos. Se trata de profesionales con bastante experiencia en el cargo, como indica el hecho de que
la mediana sea de 4 afios como se desprende del Cuadro 3.3.

Cuadro 3.3. Anos de antigiiedad del director en el desempenio del cargo

Anos Media intervalo Porcentaje
1 ‘ 1 16,4
2 2 12,2
3 3 14,8
4 4 8,5
5 5 6,3
6 6 7,1
7 7 2,2
8 8 1,8
9 9 5,1
10 10 4,4
De 11a 15 13 8,6
De 16 a 20 18 6,1
Mas de 20 22 4,8
N.C. 1,5
Total 100,0
Media 6,530
Desviacion 5,902
Tipica
Mediana 4,000
Varianza 34,832

En los casos de directores y secretarios, mas de un tercio manifiesta llevar més de seis
afios en el cargo y otro tercio amplio entre 3 y 6 afios. La duracién en dicho cargo por parte de los
jefes de estudios es significativamente menor, pues sélo un 18% supera los seis afios. Dentro de
esta tendencia general, destacan el nimero de directores de colegios privados que llevan més de
seis afios en el desempefio de esta actividad y el de directores de escuelas publicas con dos afos
o menos de permanencia en la direccion.

13
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Dato especialmente significativo es que, si bien algo mas del 66% del profesorado en
estudio son mujeres, la mayoria de las direcciones de los centros (57%) estdn en manos de
varones; siendo resefiable, no obstante, que entre los centros privados (muchos de los cuales son
regidos por religiosas) la tendencia general es la contraria, pues estédn siendo dirigidos por
profesoras, como queda de manifiesto en el Cuadro 3.4.

Cuadro 3.4. Direccion de los centros por sexo y titularidad

Sexo Titularidad % Total
% Publico % Privado
Hombre 443 127 57,0
Mujer 20,3 22,7 43.0
Total 64,6 35,4 100
Profesorado

La estructura del profesorado es diferente en los dos colectivos del estudio: en el Primer
Ciclo el protagonismo docente le corresponde al tutor, mientras en Sexto Curso se reparte entre
el tutor y los profesores de drea y especialistas. Por esta razoén, el andlisis se hace de forma
separada.

El profesorado de Primer Ciclo esta formado en su mayoria por mujeres (82,5%). Algo
mds de la mitad (55%) tiene cuarenta o mds afios (aunque un 20% no contesté a esta pregunta).
Se trata de maestros anteriores a la Ley 70 (55%) y profesores de EGB, entre los cuales hay un
25,5% de especialistas y un 8,6% de licenciados.

Los profesores especialistas que trabajan con los alumnos de Primer Ciclo son los de
Educacién Fisica (57,9% de los centros), de Misica (44,4%), logopedas (44,2%), orientadores
del centro (39,9%), de idiomas (33,9%) y de apoyo a alumnos con necesidades educativas
especiales (25,3% de los centros).

Respecto a su conocimiento sobre las novedades de la reforma del sistema educativo, los
profesores de Primer Ciclo opinan que se sitia entre "bastante" y "mucho", lo que equivale a una
media localizada entre los niveles 3 y 4 en una escala de 5 alternativas. Por orden decreciente,
€stos son los aspectos sobre los que manifiestan tener un conocimiento al menos suficiente:

— La nueva estructura del sistema educativo (media de opinién: 3,8)

— El modelo curricular (media de opinién: 3,8)

- La elaboracién del Proyecto Curricular de etapa (media de opinién: 3,8)

— Las metodologias didacticas mas adecuadas para el Primer Ciclo de Educacién
Primaria (media de opinidn: 3,7)

— Los programas de normalizacién lingiiistica (media de opinién: 3,6)

14
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— Los nuevos 6rganos de coordinacién v apoyo didacticos (media de opinidn: 3,5)

— El concepto y procedimientos de evaluacion propuestos (media de opinién: 3,5)

— La existencia de un curriculo abierto con tres niveles de concrecion (media de
opinién: 3,5)

— La mayor autonomia organizativa y curricular (media de opinién: 3,4)

— Las medidas previstas para la atencién a la diversidad (media de opinién: 3,3)

— Los programas de orientacion y tutoria (media de opinién: 3,3)

Por su parte, el profesorado de Sexto Curso estd formado, a diferencia del de Primer Ciclo,
por un ligera mayoria de mujeres (56%). Un 59% tiene o supera los cuarenta afios (en este caso
solamente un 8% no contesta). Como puede apreciarse, la edad es similar en los dos niveles
estudiados, aunque hay un porcentaje significativamente menor de los que no responden a esta
pregunta en Sexto Curso. Se trata de maestros anteriores a la Ley 70 (48%) y Profesores de EGB,
entre los cuales hay un 42% de especialistas y un 25% de licenciados. En este ultimo aspecto,
aunque la titulacién bésica es la misma en los dos niveles, el porcentaje de especialistas y el de
licenciados, aumenta considerablemente en comparacion con el profesorado de Primer Ciclo.

La mayoria de los centros (69%) tiene seis o mas profesores impartiendo clase en cada
uno de los grupos de Sexto Curso de EGB.

Puesto que el profesorado de Sexto Curso ain imparte docencia sujeta a la Ley General
de 1970, no se le ha solicitado que profundice en las cuestiones mds especificas de la LOGSE.

Formacion del profesorado

La formacién del profesorado ha sido objeto de especial atencién durante el proceso de
implantacién de la Educacién Primaria. Por ese motivo se ha estimado interesante analizar la
percepcidn que profesores y equipos directivos tienen de la misma.

Un primer acercamiento a las actividades de formacion del profesorado, comin a los dos
colectivos en estudio, consiste en analizar la planificacion de actividades de formacién que se
realizé por parte de los propios centros para el curso 1994-95. Tras estudiar las respuestas de los
equipos directivos, puede afirmarse que las actividades mas frecuentemente programadas han sido
los grupos de formacién en el centro (59,3%), seguidas de la participacién en seminarios
permanentes (44,8%), la asistencia a congresos, jornadas etc. (29,8%) y la participacion en grupos
de investigacién e innovacion (22,4%).

Tanto los equipos directivos de los centros como los profesores de Primer Ciclo valoran
mas la experiencia que la formacion; éstos en lo relativo a la mejora de la practica educativa y
aquellos para la mejora de la funcién directiva. Un 79,2% de los profesores opina que la
experiencia mejora mucho la practica educativa, frente a un 17.4% que opina lo mismo respecto
a la formacion. Las medias de opinién son también diferentes: 4,8 para la experiencia y 3,8 para
la formacién. Asi mismo, la experiencia es mas valorada que la formacién para la mejora de la
funcién directiva, en opinién de los propios equipos directivos (media de opinién de 4.3, frente
al34).

15
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Cuadro 3.5. Demanda de formacion de profesores y equipos directivos

% Profesor % Equipo

de Primer Directivo

Ciclo
Adaptaciones curriculares/atencion diversidad 54,5 46,8
Evaluacion de aprendizajes de los alumnos 38,7 48
Inclusion, tratémiento temas transversales 33,5 47,6
Evaluacion de la ensefianza 33,4 55,4
Principios de metodologia didactica 22,0 28,9
Seleccion, confeccion materiales curriculares 21,9 17,2

36,5

Establecimiento organizacion, accion tutorial 17,3 36,6
Proyecto educativo de centro - 33,3
Elaboracién proyecto curricular 16,9 28,2
Etapas evolutivas 16,7 E
Establecimiento/secuenciacion objetivo 11,3 18,5
Lengua propia de la CC.AA. 9,5 14,8

La mayor parte de los profesores de Primer Ciclo ha participado en actividades de
formacién a lo largo de su vida profesional se puede considerar alta: un 98% afirma haber asistido
a algtin curso y un 71% a otras actividades como seminarios o grupos de investigacion e
innovacién. Por término medio, cada profesor ha participado en cinco cursos de formacion en los
dltimos cinco afios. Asi mismo, los profesores de Primer Ciclo, segtin opina un 42,6% de los
equipos directivos, dan una respuesta calificada de bastante buena a la oferta de cursos, proyectos
de formacién, seminarios, grupos de investigacién e innovacién, congresos..., en resumen, a la
oferta més habitual de formacién continua o permanente.

El profesorado de Primer Ciclo ha participado, segtin el equipo directivo de sus centros,
en actividades o cursos sobre los aspectos que a continuacién se relacionan: elaboracién de
proyectos curriculares (87,7%), metodologia propia de este ciclo (56,8%), evaluacion del
aprendizaje de los alumnos (56,1%), tutoria (46,3%), trabajo en equipo del profesorado (51,4%),
tratamiento de temas transversales (48,3%), lengua propia de la comunidad auténoma (45,4%),
atencion a la diversidad (45,4%), evaluacion de la practica docente (28,4%).

Al comparar la formacién recibida por los profesores de los centros piblicos y privados,
aparecen diferencias significativas en cuanto al nimero de actividades o cursos realizados. Los
profesores de los centros publicos han participado proporcionalmente en menor nimero de
actividades de formacién que los de los centros privados, segin informan los propios profesores.
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La formacion recibida por el profesorado de Primer Ciclo ha contribuido a mejorar
"bastante” o "mucho" su practica educativa, segtin afirma un 57% de los equipos directivos. Los
profesores opinan que esta mejora se ha apreciado en aspectos concretos referidos a las novedades
de la Reforma: elaboracion de proyectos curriculares, metodologia propia de este ciclo, trabajo
en equipo del profesorado, evaluacién de aprendizajes de los alumnos, temas transversales y
tratamiento de la diversidad.

Los profesores de Primer Ciclo consideran bastante iitiles nara el desarrollo profesional
docente muchos de los programas ofrecidos, que de més a menos yuedan ordcnados asi: ayudas
econdmicas para asistir a actividades de formacién, becas de estudios en el extranjero, licencias
por estudios o ayudas econdémicas para desarrollar programas de investigacion e innovacion y
ayudas para el estudio de la lengua propia de la comunidad auténoma.

Tanto los equipos directivos de los centros como el profesorado de Primer Ciclo opinan
que las instituciones o entidades que ofrecen una formacién mejor, tanto para la practica docente
de unos, como para la organizacién y gestion de centros de los otros, son las siguientes: los
Centros de Profesores v/o Recursos (segtin las distintas denominaciones existentes en el Estado),
los Departamentos, Facultades, Escuelas Universitarias e ICEs; el MEC y las Consejerias de
Educacién; y la FERE y la CECE.

Como puede apreciarse en el Cuadro 3.5, el profesorado de Primer Ciclo y los equipos
directivos de los centros demandan principalmente formacion en los siguientes campos: atencion
a la diversidad y adaptaciones curriculares, evaluacién de la ensefianza y de los aprendizajes de
los alumnos, y tratamiento de los temas transversales. Esta demanda, referida a aspectos
especialmente novedosos del modelo educativo implantado por la LOGSE, aparece de manera
constante a lo largo de los cuestionarios de opinién. Entre los aspectos con menor demanda de
formacién se encuentran la elaboracién del Proyecto Curricular de etapa y el establecimiento y
secuencia de los objetivos y contenidos de ciclo. Sin duda, las actuaciones desarrolladas en este
sentido han cumplido en buena medida sus propoésitos.

En cuanto a la formacién recibida por los equipos directivos sobre organizacién y gestion
de centros, un 66,1% de los mismos la califica de "buena" (55,6%) o "muy buena" (10,7%)

Como ya se ha mencionado anteriormente, al profesorado de Sexto Curso de EGB no se
le ha solicitado tanta informacién como al de Primer Ciclo con respecto a cuestiones especificas
de la LOG. Con todo, en lo que se refiere a la valoracién respectiva de la formacién y la
experiencia, el 75% del profesorado de este curso valora positivamente la influencia de la
formacién en la préctica docente, si bien alcanza el 93% el nimero de los que valoran
positivamente la influencia de la experiencia sobre el quehacer en el aula. Como puede
observarse, la tendencia es semejante a la que se aprecia entre los profesores de Primer Ciclo.

La gran mayoria (97%) de los profesores de Sexto Curso han participado con alguna
frecuencia en cursos de formacién, siendo de seis el promedio de cursos recibidos en los ultimos
cinco afios. Analizando conjuntamente los datos proporcionados por los profesores de Primer
Ciclo y Sexto Curso de EGB, puede afirmarse que la participacién en actividades de formacién
ha sido generalizada v frecuente durante los ultimos afos.

»
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Como en el caso de Primer Ciclo, son los Centros de Profesores y/o Recursos (o entidades
similares); las Universidades; el propio MES y las Consejerias de Educacién; y la FR y la CACE,
por este orden, las instituciones cuya formacién mds contribuye a mejorar la préctica docente.

De los distintos programas formativos, como también sefialaron los profesores de Primer
Ciclo, algo mas de la mitad del profesorado de Sexto Curso, considera que los més influyentes
en su labor en el aula han sido los referidos a la elaboracién de proyectos curriculares y a la
metodologia propia del ciclo que imparten.

Otros apoyos

Por dltimo, al hablar de los recursos humanos de que disponen los centros de Educacién
Primaria, cabe sefialar la disponibilidad existente de apoyos externos, psicopedagégicos o
similares. En este sentido informa el Cuadro 3.6 que recoge la disponibilidad de equipos o

gabinetes psicopedagdgicos por parte de los centros.

Cuadro 3.6. Equipo psicopedagdgico externo al centro

Tipo Porcentaje
Equipo de zona 71,8
Equipo municipal 3,8
Gabinete privado 17,6
Otros 6,8
Total 100,0

En conjunto, un 73% de los centros dispone de apoyos externos. Obviamente, los centros
publicos se significan como usuarios de los equipos de apoyo financiados por las
Administraciones publicas, y los colegios privados como clientes de los gabinetes privados y de
otras instituciones o formas de apoyo externo, como queda de manifiesto en el Cuadro 3.7.
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Cuadro 3.7. Equipo psicopedagogico externo por titularidad del centro

|
. 1
Tipo | Pdablico | Privado Total
E |
| 217 ‘ 23 240
Equipo de | 90,2 9,8 71,8
zona 92,7 1 23,2
64,8 7,0
10 | 3 13
Equipo - 76,4 23,6 3,8
municipal 41 2,9
2,9 0,9
2 57 59
Gabinete 2,7 97,3 17,6
privado 0,7 56,7
0,5 17,1
6 | 17 23
Otios 25,3 74,7 6,8
2.7 17,1
LS 5,1
234 ' 101 335
e 699 | 301 100,0

El alumnado

El total de alumnos incluidos en la muestra ha ascendido a unos 20.000, entre los dos
cursos estudiados. Su distribucién queda reflejada en el Cuadro 3.8.

Cuadro 3.8. Muestra de alumnos

Alumnos Numero Porcentaje
Primer Ciclo 9.038 45,2

62 de EGB 10.953 54,8
Total 19.991 100,0

La cantidad de alumnos de Sexto de EGB es algo superior a la de Primer Ciclo, debido
a la mayor "ratio" alumnos/profesor existente en los dltimos cursos de EGB y en coherencia con
la linea de descenso de natalidad que la sociedad espafiola viene experimentando desde el inicio
de los anos ochenta.

El Cuadro 3.9 informa sobre la distribucién del alumnado por sexos a la vez que muestra
los porcentajes correspondientes referidos a la cohorte poblacional en la que se inscriben los
alumnos y alumnas estudiados.

»
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Cuadro 3.9  Alumnado por sexo en comparacion con la correspondiente cohorte

poblacional
SEXO % Primer Ciclo % Poblacion 5-9 % Sexto Curso %Poblacion
anos de EGB 10-14 anos
Chico 48,8 51,3 47,2 51,2
Chica 48,5 48,7 50,5 48,8
No contesta 2,7 2,3
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Las diferencias son escasas y, por lo tanto, la significatividad de las mismas, dudosa. No
obstante, puede observarse una leve tendencia que merece un breve apunte: en Primer Ciclo el
porcentaje de alumnas que responden a la pregunta se corresponde con la proporcién de chicas
que hay en la poblacién total de esa edad, mientras que en el caso de los alumnos el porcentaje
de respuestas es menor y sélo se equilibra si se afiade el "no contesta". Entre el alumnado de
Sexto Curso de EGB la tendencia se marca mds pues se invierte la distribucion por sexos; si se
observa el cuadro, en la cohorte poblacional el porcentaje de varones es casi tres puntos superior
al de mujeres, mientras que el porcentaje de alumnas que responden es tres puntos superior a la
de los alumnos.

Atendiendo al afio de nacimiento, se comprueba que la mayoria de los alumnos de cada
uno de los colectivos en estudio se concentra en la edad que le es propia: los 7 afios en el dltimo
curso de Primer Ciclo y los 11 afios en Sexto de EGB. El Cuadro 3.10 indica que en Sexto Curso
se incrementa el porcentaje del alumnado que tiene un afio mas de lo normal y que en el Primer
Ciclo todavia alcanza un 17,5 % el nimero de los que no contestan debido a su corta edad.

Merece la pena destacar que es mayor la proporcién de alumnas que de alumnos que
realizan Sexto Curso con la edad esperada. mientras que son mds los chicos que estdn en un
determinado curso con mas edad de la que les corresponderia. Igualmente resefiable es que, si se
cruza la titularidad del centro con la edad de los alumnos de Sexto de EGB, se obtiene una
distribucién favorable a los centros privados. Ello quiere decir que son mds frecuentes los
repetidores en los colegios dependientes de las Administraciones educativas que en los privados.
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Cuadro 3.10. Alumnado estratificado por afio de nacimiento

Primer Ciclo Porcentaje
1987 68,1
1986 4,5
1985 2,5
1984 i 2,0
En otro ano 5,5
No contesta 17,5
6°de EGB

1983 74,3
1982 15,2
1981 4,7
Antes de 1981 0,8
No contesta 5,0

Sin entrar estrictamente en el contexto familiar, sobre el que se hablard mas
pormenorizadamente en el capitulo 7, parece no obstante conveniente hacer un breve apunte
acerca de la posicion de los alumnos en la estructura familiar. De acuerdo con las respuestas
obtenidas, la mayor parte de los alumnos, en torno al 90% en ambos colectivos, viven con sus
padres o con uno de ellos (ver Cuadro 3.11).

Cuadro 3.11. Personas con las que vive el alumnado

% Primer Ciclo % Sexto EGB
Con los padres o con
uno de ellos 89,3 92,8
Otras personas 7.9 3,3
No contesta 2,8 39

Algo mas del 40% (48% en el Primer Ciclo) tiene un solo hermano o hermana; mientras
que una proporcién algo menor, tiene dos 0 mas hermanos — entre los nifios de Primer Ciclo
se reduce hasta el 30%— (Cuadro 3.12).
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Cuadro 3.12. Numero de hermanos incluido el alumno

% Primer Ciclo % Sexto EGB
Hijo/a Unico/a 17,3 9,5
Dos 48,3 42,4
Tres o mas 30,4 42,0
No contesta . 4,0 6,1

Muy pocos de los alumnos preguntados conviven con otros familiares que no sean sus
padres. Cuando esto sucede, la abuela o el abuelo son las personas con las que conviven mas
frecuentemente, lo que refuerza la idea de una progresiva tendencia hacia la generalizacion de la
familia nuclear.
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4.- LOS PROCESOS EDUCATIVOS

El andlisis de los procesos educativos debe ocupar un lugar central en un estudio de
evaluacion de las caracteristicas de éste. En efecto, los procesos desarrollados en los centros y en
las aulas determinan en buena medida la calidad de los resultados obtenidos, valorados tanto en
términos personales como institucionales. De ahi la especial atencidn que se les presta en este
informe.

De las distintas dimensiones que conforman los procesos educativos, se abordan en este
capitulo las relativas a los proyectos y programaciones, la practica docente, los métodos y habitos
de trabajo, el clima escolar y las actitudes y expectativas de los componentes de la comunidad
escolar.

4.1. Proyectos y programaciones

La mayor parte de la informacion relativa a los proyectos educativos y curriculares y a las
programaciones de aula procede de los equipos directivos y de los profesores de Primer Ciclo,
que han estado implicados activamente en el proceso de su elaboracién. Sus respuestas permiten
valorar el modo en que dicha préctica se ha llevado a cabo en los centros de Educacién Primaria.

Tres van a ser los puntos de interés de este apartado: el Proyecto Educativo del Centro,
el Proyecto Curricular de Etapa y la Programacién de Ciclo y Aula.

Proyecto Educativo de Centro

De acuerdo con los datos recogidos, la practica totalidad de los centros, excepto un
reducido 9,5%, han elaborado o estan elaborando su Proyecto Educativo, siendo los centros
privados los que en mayor porcentaje manifiestan tenerlo elaborado.

La elaboracién de los Proyectos Educativos parece estarse realizando por medio del
consenso. Asi, un 81% de los profesores de Primer Ciclo afirma que las normas y valores en que
se basa el Proyecto Educativo de Centro han sido ampliamente consensuados. Solamente un 7%
de los profesores dice que no se realizaron por unanimidad.

Proyecto Curricular de Etapa

Mas atin incluso que en el caso anterior, el Proyecto Curricular de Educacién Primaria ha
sido realizado por practicamente todos los centros estudiados. La mayoria inici6 el proceso de
elaboracion en el curso 1992-93, ascendiendo al 73% el porcentaje de los que ya han comenzado
su revision.

Tanto en el caso del Proyecto Educativo de Centro como del Proyecto Curricular, las

decisiones se han tomado por consenso, segin informan los profesores de Primer Ciclo y los
equipos directivos.
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La informacién sumiristrada por los profesores de Primer Ciclo v los equipos directivos
ha sido muy valiosa para conccer cémo se ha desarrollado el proceso de elaboracion del Proyecto
Curricular. A través de escs datos y opiniones, puede afirmarse que los contenidos y los
objetivos, por este orden. haa sido los elementos del Proyecto Curricular cuya elaboracién ha
requerido mds tiempo; van se zuidos de los criterios de evaluacién y, a una distancia mayor, por
la metodologia.

Los equipos directivos y la Comisién de Coordinacion Pedagégica han realizado una tarea
fundamental en el proceso cz elaboracién del Proyecto Curricular. Las funciones del equipo
directivo en este proceso han consistido basicamente en tramitar el documento resultante de la
elaboracién del Proyecto Curricular (la media es 4,39 dentro de una escala de cinco alternativas),
coordinar iniciativas en mucnos casos (media 3,92), y asumir la responsabilidad directa de la
elaboracion de la propuesta ez otros (media 3,77). La Comisién de Coordinacién Pedagégica ha
hecho en mayor medida de coordinadora de iniciativas (media 3,64) y, en menor medida, ha
asumido la responsabilidad directa de la elaboracion de la propuesta (media 3,42).

Para desarrollar este proceso, los centros docentes han contado con algunos apoyos
procedentes de diversas unidades integradas en la Administracioén educativa. Sin embargo, los
equipos directivos de los centros opinan que el apoyo recibido en el proceso de elaboracién del
Proyecto Curricular por parte de algunas instancias tales como los Centros de Profesores, los
Equipos de Orientacién o los servicios de Inspeccion Educativa, ha sido medio tendiendo a
escaso, ya que las medias ¢z opinién toman valores entre 2,6 y 2,8 en una escala de cinco
alternativas.

La elaboracién del Proyecto Curricular no ha estado exenta de dificultades, debido en
buena parte a su novedad en nuestro sistema educativo. Las mayores dificultades se han
presentado al principio del proceso de elaboracién del Proyecto Curricular, en el momento de
adoptar acuerdos de funcionamiento (64,8% de los centros). Las dificultades surgidas a lo largo
de todo el proceso han sido mucho menores (13% de los centros).

Aunque el proceso haya sido exigente, los centros han sido sensibles y han valorado
positivamente que el Proyec:o Curricular sobre la tarea docente. Las mayores ventajas que los
equipos directivos aprecian en el proceso de elaboracién del Proyecto Curricular son la
facilitacion del trabajo en equipo del profesorado y su contribucion al proceso de evaluacién de
los aprendizajes de los alumnos/as y de la practica docente: entre un 64% y un 73 % se
manifiestan bastante o muy de acuerdo con esta opinién. Los centros de 8 a 16 unidades y los
centros privados tienden a ver mds ventajas en el proceso de elaboracion del Proyecto Curricular,
en concreto para favorecer el trabajo en equipo del profesorado.

Por otra parte, los proresores manifiestan que los aspectos en que han encontrado mayor
dificultad son los referidos a la atencién a la diversidad, los relativos a la evaluacién de los
aprendizajes y de la practica docente, y los criterios de promocion.

Por lo que se refiere 2 las implicaciones que la elaboracién del Proyecto Curricular ha
tenido en el Primer Ciclo. (s respuestas obtenidas informan que la prictica totalidad de los
profesores de Primer Ciclo hz participado en la elaboracion del Proyecto Curricular de Educacion
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Primaria, y en un 76% de los centros la participacion de este profesorado ha sido del 100%. En
opinién del equipo directivo de los centros, los profesores han estado, por término medio,
bastante satisfechos durante este proceso de elaboracién. ya que un 56% se sitda en los puntos
bastante o mucho de la escala de cinco alternativas.

Programacion de ciclo y de aula

La programacién de Primer Ciclo ha sido realizada conjuntamente por los profesores
implicados, seglin manifiesta un 90% de ellos. Aspectos tales como la elaboracion de los
objetivos y contenidos del ciclo, la secuencia y programacién de los mismos en unidades
didécticas y los criterios y procedimientos de evaluacion de los aprendizajes de los alumnos y de
la préctica docente han sido programados de manera colectiva, segin manifiestan mas del 70%
de los profesores. Otros aspectos, sin embargo, se han programado de forma mas individual. Entre
ellos se sefialan la distribucion del espacio en el aula, la eleccién de las metodologias didécticas
y la utilizacién de talleres, biblioteca y otros medios semejantes.

Un 78% de los profesores-tutores de las clases de Primer Ciclo donde hay alumnado con
necesidades educativas especiales manifiestan que han hecho adaptaciones curriculares
individuales y que, en un 41% de los casos, dichas adaptaciones curriculares estdn contempladas
en la programacion de ciclo. En un 91% de los grupos de alumnos de Primer Ciclo que tienen
hechas adaptaciones curriculares han participado otros profesionales en su elaboracion ademas
del profesor tutor. Por orden de mayor a menor porcentaje de participacion, los profesionales que
han intervenido son:

— El profesor de apoyo (segtin afirma el 73% de los profesores preguntados)
— El logopeda (segtin el 39% de los profesores)

— El gabinete o Equipo orientador de zona (segun el 39% de los profesores)
— El orientador/consultor del Centro (segun el 29% de los profesores)

— Otros profesores especialistas del Ciclo (segtin el 9% de los profesores)

En general, como puede apreciarse en el Cuadro 4.1., los profesores y los equipos
directivos opinan que hay bastante coherencia entre el Proyecto Educativo del centro, el Proyecto
Curricular de la etapa, las programaciones de aula y las actividades culturales para el Primer

Ciclo.

Cuadro 4.1. Coherencia de la programacion de aula de Primer Ciclo con el Proyecto
Educativo y con el Proyecto Curricular
Nula Muy poca | Algo | Bastante Mucha N.C. Media
L % % % % % %
Con el Proyecto ! 0 1,2 4,8 64,8 24,3 4,9 4,18
Curricular de Etapa
|
Con el Proyecto .04 0,8 5,6 56,3 22,8 141 4,16
Educativo de Centro
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Los profesores de Sexto de EGB, por su parte, también han proporcionado informacién
sobre los aspectos sometidos a andlisis. Casi el 70% del profesorado de este nivel abordé la
programacién conjuntamente con el resto de los profesores del ciclo antes de comenzar el curso.
Dichos profesores, como refleja el Cuadro 4.2, estaban de acuerdo y han programado
conjuntamente aspectos tales como: criterios de evaluacion v decisiones sobre la promocién
(81,8%), secuencia y elaboracion de los contenidos para el curso (59,4%), utilizacién de
laboratorios, talleres, biblioteca, gimnasio, etc. del centro (58,4%), procedimientos y estrategias
de evaluacién de los aprendizajes de los alumnos (53,5%).

Cuadro 4.2. Aspectos y'modos de programacion en Sexto de EGB

Estabamos de %
acuerdo y se ?:eg:;j g z: dc;ej e No se trato en la N.C.
programé o programacion% %
4 profesor % ;
conjuntamente %
Secuencia y
elaboracion de los 59,4 30,5 3,6 6,4
contenidos para curso
Elaboracion de
adaptaciones 31,2 31,2 19,7 18,0
curriculares
Eleccion de las g
metodologias 325 48,6 k 8,6 10,3

didacticas mas
adecuadas

Organizacion del plan
totoral y contactos 9,1 3,0 0,9 87,0
con los padres

Seleccion de

materiales 39,1 411 9,0 10,9

Distribucién de los

espacios del aula 28,0 32,9 21,8 17,4

Elaboracion de

materiales 24,0 437 16,5 15,8

Utilizacion de
laboratorios, talleres, 58,4 23,6 9,2 8,8
biblioteca

Criterios de
evaluacion y
decisiones sobre
promocion

81,8 12,0 1,5 47

Procedimientos y
estrategias de 53,5 31,6 3,0 11,9
evaluacion

Procedimientos para
la evaluacién de la 37,7 17,8 23,6 21,0
practica docente
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Los profesores se han dividido entre quienes estdn de acuerdo en programar
conjuntamente y quienes piensan que la programacion debe abordarse conjuntamente, pero
dejando libertad a cada profesor en lo que se refiere a aspectos tales como la elaboracién de
adaptaciones curriculares individuales para los alumnos con necesidades educativas especiales,
la eleccion de las metodologias diddcticas mas adecuadas, la seleccién de materiales, la
distribucién de los espacios de aula. la elaboracién de materiales, y los procedimientos para la
evaluacion de la practica docente.

Casi el 75% del profesorado de Sexto Curso piensa que existe bastante o mucha
coherencia entre la programacion de su drea y el Proyecto de Centro.

4.2. Practica docente

Entre los procesos educativos, ocupa un lugar destacado la practica desarrollada por los
docentes, ya que impregna la actividad escolar diaria y determina la organizacién del centro y los
resultados de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En este estudio se ha prestado una especial
atencion a aspectos tales como los procedimientos metodoldgicos y los planteamientos didacticos
de los profesores, los recursos tecnoldgicos utilizados, los procedimientos de evaluacién
aplicados, la atencién prestada a los alumnos con necesidades educativas especiales y los apoyos
recibidos para el ejercicio profesional.

Procedimientos metodolégicos utilizados

En Primer Ciclo, como puede apreciarse en el Cuadro 4.3, los profesores afirman que
utilizan mds los procedimientos metodolégicos que implican la explicacién del profesor con
intervencion de los alumnos que aquellos otros basados en explicaciones sin que los alumnos
intervengan (medias respectivas de 4,4 y 1,9 en una escala de cinco alternativas). Los profesores
también dicen que utilizan mas el trabajo individual de los alumnos que el trabajo en grupo
(medias respectivas de 4,1 y 2,6) y, entre los que se inclinan por este Gltimo, hay un predominio
de los grupos dirigidos por el profesor sobre aquéllos en que los alumnos exponen sus trabajos
o los que se constituyen de modo diferenciado dependiendo de las caracteristicas del aprendizaje.
En conjunto, todo ello parece apuntar al predominio de un estilo docente participativo, en el que
el trabajo individual ocupa un lugar relevante.
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Cuadro 4.3.Procedimientos metodologicos utilizados por el profesor de Primer Ciclo

Procedimientos Nunca Casi A Con Siempre | N.C. | Medi
% nunca veces | frecuencia % % a
% % %

Ex;;licacién del

rofesor con
ﬁ\tervencién de los 0,3 0,7 6,6 44,0 43,8 4,6 4,36
alumnos ‘
Trabajo individual 4,12
Al Al 09 | 21 |17 50,0 31,1 41 g
Trabajos dirigidos
con realizacion 0,6 1.5 15,0 48,6 30,4 4.0 4,11
individual ,
Tratamiento
globalizado de los 0,2 47 15,0 35,6 32,2 12,2 4,08
contenidos
Trabajo en grupo
con direccion del 0,6 3,0 37,0 47,6 8,4 3,5 3,62
profesor
Tratamiento por
dreas ctrriculares 1,9 9,3 20,1 26,1 10,1 32,6 3,49
Grupo de trabajo
con exposicién a 9,1 15,3 32,1 22,2 3,9 17:3 2,95
toda la clase
Tareas para casa 14,1 26,1 32,5 14,8 8,6 4,0 2,76
Grupos con
caracteristicas 13,1 22.7 37.7 122 3,0 11,3 2,65
diferentes
Talleres 17,6 16,7 26,4 14,1 4,7 20,6 2,64
Rincones 25:2 17N 2947 14,8 1,9 15,3 2,42
Explicacion general
sin participacion de 38,4 31,7 14,1 3,4 3,6 8,8 1,92
los alumnos

Por otra parte, los profesores de Primer Ciclo realizan mas frecuentemente un tratamiento
interrelacionado de los contenidos que otro diferenciado por 4reas curriculares (medias
respectivas de 4,1 y 3,5), si bien hay un porcentaje del 36% que afirma que, con frecuencia o
siempre, realiza un tratamiento por 4reas. Esto, unido a la utilizacién frecuente de rincones y
talleres por parte de un 20% de los profesores, indica que la metodologia generalmente utilizada
en el Primer Ciclo tiende a interrelacionar los contenidos de acuerdo con las caracteristicas
globalizadoras de la etapa de desarrollo.

Es interesante destacar que no se aprecian diferencias significativas en estos aspectos entre
los centros publicos y privados ni en funcién de su tamafio. Ello parece indicar que la distribucién
de los procedimientos metodoldgicos es bastante constante en el conjunto de los centros.

»
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A partir de las respuestas del profesorado se comprueba que los procedimientos més
frecuentemente usados son la explicacién del profesor con pausas en las que los alumnos
intervienen preguntando, el trabajo individual del alumno, los trabajos dirigidos que realizan los
alumnos individualmente y el tratamiento globalizado o interrelacionado de los contenidos. En
menor medida, también fueron utilizados procedimientos tales como el trabajo en grupo de los
alumnos dirigidos por el profesor, el tratamiento por dreas curriculares (aunque hay un 33% que
no contesta a esta cuestion) y la intervencion de los alumnos en sus grupos de trabajo con
exposicion de conclusiones a toda la clase. Los procedimientos menos utilizados fueron las tareas
para realizar en casa, los trabajos en grupo de alumnos formados segun las caracteristicas de
aprendizaje de los mismos, los talleres y los rincones. Hay que poner de relieve que el 70% de
los profesores de primer ciclo manifiesta que nunca o casi nunca emplea la explicacién general
sin participacién de los alumnos. En conjunto, el cuadro asi dibujado es coherente con las
declaraciones antes efectuadas y apuntan en el mismo sentido que aquéllas.

Los profesores de Sexto Curso de EGB, por su parte, aportan una informacién de gran
interés para conocer su practica docente habitual. Asi, preguntados sobre los procedimientos
empleados durante la quincena anterior a la contestacién del cuestionario, algo mas del 85% dice
que, frecuentemente o a veces, realizan una explicacién con pausas en donde los alumnos
intervienen preguntando. Algo més de un 70% indica que con frecuencia los alumnos trabajan
individualmente, bien solos o bien dirigidos por el profesor; y también que los alumnos trabajan
en grupo dirigidos por el profesor. Por otra parte, mas de la mitad de los profesores de este nivel
educativo (59,3%) mandan deberes para casa y un porcentaje algo menor (52,3%) organiza a los
alumnos en grupos de trabajo que luego exponen sus conclusiones a toda la clase. Dos de cada
tres profesores afirman que casi nunca o nunca realizan exposiciones generales a toda la clase sin
participacion de los alumnos.

La impresién que estos datos ofrecen es semejante a la que se obtenia para el caso de
Primer Ciclo. Los profesores se manifiestan moderadamente partidarios de procedimientos
participativos, aunque reforzando la componente de trabajo individual a medida que se asciende
en el sistema educativo. La mayor utilizacién de enfoques individualizadores en Sexto Curso y
la préctica habitual de los deberes confirman esta observacion. A este respecto, es interesante
destacar que los profesores de los centros privados manifiestan, en mayor proporcion que los de
los centros publicos, que sus alumnos trabajan frecuentemente de forma individual e intervienen
en grupos de trabajo con exposicién de conclusiones a toda la clase y que nunca realizan una
explicacion general sin participacién de los alumnos.

Algo mas del 80% del profesorado de Sexto Curso de EGB afirma que cuando prepara sus
clases procura adaptarse al ritmo y al nivel de sus alumnos, segin refleja el Cuadro 4.4. Un
porcentaje algo menor, en torno a un 65%, sefiala que frecuentemente prepara material
complementario, fija los criterios de evaluacién, sigue la programacién del curso, utiliza el libro
de texto, consulta con otros compaiieros y consulta bibliografia sobre el tema. Al iniciar un nuevo
tema, un 70% de este profesorado indica que se preocupa de averiguar los conocimientos previos
de los alumnos, relaciona el tema con algin supuesto vinculado con la vida diaria, sigue el libro
de texto, proporciona material sobre los nuevos contenidos y plantea actividades para que el
alumno trabaje en pequefios grupos, y un 65% ofrece una vision general sobre el tema.

»
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Cuadro 4.4. Frecuencia en la realizacion de varias actividades para la preparacion de las
clases por el profesorado de Sexto de EGB

Muy Bastante l :
Actividades frecuentemente | frecuentemente | Frecuerl{emente . j}“"ca Nuozca Nf,/f L
% % ! 2 o
Seguir la ‘
programacion del 30,0 33,8 32.1 1.3 0,4 2,4
curso
Adaptarse al
ritmo y al nivel de 46,5 34,3 18.0 0.1 0,1 1,0
sus alumnos
Consultar con
otros 19,7 29,0 327 13,9 132 3,4
companeros
Preparar
materiales 20,0 29,6 40.6 6.4 0,2 3.3
complementarios
Consultar
bibliografia sobre 22,4 271 33,6 11,3 0,3 53
el tema
Utilizar el libro de
preiu 27,9 27,2 33.0 6,2 2.9 2,8
Fijar criterios de
evakiacion 33,1 32,3 26,5 29 0,2 5,0

El profesorado de centros privados, en mayor proporcién que el de centros publicos,
manifiesta que consulta con sus compaiieros para preparar las clases. Igualmente indica, con una
frecuencia significativamente mayor que en los centros publicos, que averiguan los conocimientos
previos de los alumnos, ofrecen una visién general sobre el tema y escriben un guién en el
encerado al iniciar un tema nuevo en clase. También se sigue el libro de texto en los centros
privados con mayor frecuencia que en los publicos, segin manifiesta el profesorado respectivo.

Los alumnos de Sexto Curso, también fueron preguntados sobre estos aspectos, con el fin
de comparar sus opiniones con las de sus profesores. En torno a un 70 % de estos alumnos sefiala
que frecuentemente les mandan tareas para casa o toman apuntes; mientras que un 65% dice que
toma notas de la pizarra y realiza controles sobre lo aprendido. También hay algo mas de un 45%
que, con frecuencia, realiza en clase con frecuencia ejercicios del libro, trabaja individualmente
y muestra al resto de la clase el trabajo realizado, o idea ejercicios sobre los que se trabaja. Un
82,5% de los alumnos dice que los profesores corrigen siempre o bastantes veces en clase los
€jercicios propuestos para casa.

Por ltimo, los profesores de Sexto Curso de EGB también proporcionaron informacion
acerca de algunas actividades complementarias del alumno relacionadas con las diversas dreas.
Asi, el 92,8% de los profesores dice que sus alumnos dedican entre una y dos horas a la semana
a la lectura silenciosa en clase; un 88,3% sefala que un tiempo similar es dedicado a la escritura
libre en clase; y un 60,2% afirma que el alumnado toma libros prestados de la biblioteca escolar

o publica al menos una vez al mes. R
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Acerca de los procedimientos utilizados en algunas dreas concretas, un 75% del
profesorado de Ciencias Sociales y Naturales motiva con singuiar frecuencia el interés de los
alumnos por los temas que se tratan en clase; en torno a un 65% ensefia con frecuencia a
interpretar y analizar distintos hechos del medio socionatural madiante documentos diversos y
realiza excursiones, salidas y visitas relacionadas con sus dreas; cerca de un 60% utiliza medios
audiovisuales y desarrolla experiencias practicas en el aula o en el laboratorio; y en torno al 50%
prepara guiones para la clase, en la que utiliza medios audiovisuales. El 85,5% de los profesores
de Ciencias Sociales utiliza, con mucha o bastante frecuencia, arlas o mapas murales.

Planteamientos didacticos

Los profesores de Primer Ciclo, por lo general, tienden a estar mas de acuerdo con los
enunciados metodoldgicos que son favorables a:

— "Aprender a aprender", mds que a un aprendizaje memoristico de contenidos (medias de
4,8 y 2,7 respectivamente en una escala de cinco alternarivas).

— Abordar los contenidos de modo globalizado, mas que a un tratamiento de los contenidos
por dreas (medias de 4,8 y 1,8 respectivamente).

— Tener en cuenta el pensamiento divergente, mas que a circunscribirse a los conceptos y
su memorizacién (medias de 4,5 y 2,7 respectivamente).

— Adaptar los contenidos a las caracteristicas individuales. mas que obligar a los alumnos
a realizar tareas dificiles (medias de 4,2 y 1,9 respectivamente).

— Disponer el mobiliario de modo favorable a un trabajo en grupo, méds que a una
disposiciéon que implica solamente un trabajo individual (medias de 4,4 y 2,9
respectivamente).

— Utilizar material elaborado por el profesor, mds que a usar el material de las editoriales
(medias de 4,2 y 2,8 respectivamente).

Los planteamientos metodoldgicos se han cruzado con la titularidad y el tamafio de los
centros y el resultado ha sido que no aparecen diferencias por el tamaiio de los centros. En lo que
se refiere a la diferencia entre los profesores de los colegios publicos y privados, los de estos
ultimos estan mds de acuerdo con el enunciado que afirma que "es necesario que los alumnos se
esfuercen, por lo que a veces hay que obligarles a tareas tediosas v dificiles". No hay diferencias
significativas en otros planteamientos de los estudiados.

El profesorado de Sexto Curso también se manifiesta de modo muy semejante a como
hacen sus colegas de Primer Ciclo. Asi, estd de acuerdo o totalmente de acuerdo con las
siguientes afirmaciones: lo importante no es sélo que los alumnos aprendan contenidos, sino que
aprendan a aprender, globalizando las materias a partir de experiencias (90,9%); la programacion
debe tener siempre presente el pensamiento divergente, la creatividad y el espiritu critico de los
alumnos (85,1%); es preferible que los alumnos aprendan adaptando los contenidos a sus
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caracteristicas particulares, evitando las actividades excesivamente dificiles para sus capacidades
(82,8%). Al igual que en el Primer Ciclo, algo mds de la mitad del profesorado de Sexto estd en
desacuerdo con la afirmacién de que es necesario que los alumnos se esfuercen por lo que, a
veces, hay que obligarlos a realizar tareas tediosas o dificiles (50,8%). Por otra parte, mds del
60% manifiesta que, bastantes o algunas veces, anima a sus alumnos a trabajar a partir de un plan
establecido por ellos mismos. Dentro de esta tendencia general, el profesorado de centros
privados anima a los alumnos a que trabajen a partir de un plan establecido por ellos con mds
frecuencia que el de los centros piiblicos.

La edad de los alumnos de’ Sexto Curso ha permitido preguntarles sobre algunas
actividades de la clase y comparar sus respuestas con la opinién de los profesores. La informacién
mas relevante obtenida confirma en ocasiones y contradice, en otras, la opinién expresada por los
profesores. Asi, el 67,1% de los profesores cree que sus alumnos consideran bastante satisfactorio
el nivel de participaciéon que se les permite en el aula, lo que concuerda con el 60% de los
alumnos que manifiestan que los profesores permiten participar bastante o muchas veces en clase.
El 74,8% del profesorado dice que posibilita la colaboracién de los alumnos en la planificacién
de las actividades de la clase, mientras que el porcentaje de alumnos que piensa que colabora
efectivamente es sélo de un 54,6%. El 70,7% de los profesores manifiesta que los alumnos
asumen algunas o bastantes veces algiin tipo de responsabilidad en clase, porcentaje ligeramente
superior al de los alumnos que creen que los profesores les permiten tener algin tipo de
responsabilidad. Mas del 80% del profesorado reconoce que marca siempre o bastantes veces las
pautas para el desarrollo de las diversas actividades que se realizan en clase. Como puede
apreciarse, los desacuerdos no son muy llamativos, en términos generales.

Uso de recursos tecnologicos

Los profesores de Primer Ciclo sefialan que los recursos tecnolégico-didacticos mas
frecuentemente utilizados (con medias situadas entre 4,11 y 3,86 en una escala de cinco
alternativas) son el libro de texto, los libros de consulta de aula y el material elaborado por el
profesor (en mayor medida que el elaborado por el equipo de profesores). Resultan también
utilizados con frecuencia—aunque inferior a los anteriores— y el material manipulativo como
puzzles y plastilinas y el material didactico de las editoriales, en algunos casos reelaborado por
el profesorado (medias cercanas a 3,5).

Son poco utilizados los recursos audiovisuales, como el equipo de sonido, video,
retroproyector, diapositivas, calculadora, etc., aunque habria aqui que descartar aquellos centros
que no disponen de dichos medios. Merece la pena destacar que el equipo de sonido es mas
utilizado en los centros privados que en los piblicos, lo que parece estar relacionado con el hecho
de que son mas los centros privados que los publicos los que lo poseen.

Procedimientos de evaluacion

Los profesores de Primer Ciclo manifiestan que para evaluar a sus alumnos utilizan
habitualmente la observacién de los trabajos en sus cuadernos y de sus intervenciones orales
(medias superiores a 4,5 en una escala de cinco alternativas), procedimientos ambos propios de

una evaluacion continua. Con menor frecuencia, esta observacion se hace de manera sistematica,
»
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a través de escalas de observacion con objetivos de aprendizaje pormenorizados. Las précticas
evaluadoras mds tradicionales, como las pruebas de control aplicadas periédicamente, han
resultado ser poco utilizadas en este ciclo (media de 2.9).

Respecto a la evaluacién de la practica docente. los equipos directivos afirman que lo mas
frecuente es reconocer la competencia del equipo de ciclo para orientar la practica educativa (un
79% opina de este modo), asi como aceptar la funcién que el director y el jefe de estudios deben
desempenar de transmitir a cada profesor las impresiones recogidas de las familias y de los
alumnos. Es también bastante frecuente, pero menos que en los casos anteriores, que el alumnado
canalice sus quejas a través del tutor o del jefe de estudios. Es menos frecuente que el profesor
contraste con sus alumnos el modo de llevar la clase, lo que se explica parcialmente por la edad
de los alumnos. Lo mds inusual es que el inspector presencie la clase y luego comente sus
opiniones con el profesor (un 60% dice que esa préctica no se produce nunca).

Al igual que los profesores de Primer Ciclo, los de Sexto Curso afirman que el
procedimiento mas utilizado para evaluar a sus alumnos es la observacion de los trabajos de clase
(95%) y la observacién de los cuadernos de los alumnos y de sus intervenciones orales en clase
(mds del 80%). Sin embargo, la diferencia fundamental se encuentra en que son muchos los
profesores que utilizan frecuentemente en Sexto Curso los controles periédicos de los alumnos
como procedimiento de evaluacién. En este sentido, merece la pena destacar que el profesorado
de centros privados afirma, en mayor proporcién que el de centros publicos, que realiza controles
muy frecuentes para conocer lo que los alumnos han aprendido.

Atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales

Algo mads de la mitad de las clases estudiadas atienden a alumnos con necesidades
educativas especiales, en mayor proporcién (tanto en nimero de centros como de alumnos por
aula) los centros publicos que los privados.

Tanto los profesores de Primer Ciclo como los de Sexto Curso coinciden en afirmar que
la atencion a este alumnado se efectia principalmente en el aula junto a los demés alumnos o bien
fuera del aula, en horario lectivo, por profesores de apoyo. La mayoria indica que no se realiza
el apoyo fuera del aula y fuera de las horas lectivas. Ello concuerda con la politica adoptada
encaminada a la integracién de estos alumnos en las aulas ordinarias.

Apoyos recibidos
El profesorado encuestado tiende a manifestar que los principales apoyos que recibe en

su labor docente proceden, sobre todo, del propio centro (equipo directivo, profesores de apoyo,
orientadores, etc.) mas que de instituciones o profesionales externos.
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4.3. Métodos, habitos y condiciones de estudio

El reverso de la préctica docente desarrollada en el aula es la llevada a cabo por el alumno
y su influencia sobre la construccién de los métodos y habitos de trabajo personales. Un estudio
de evaluacién como éste no podia dejar de lado un aspecto tan relevante como el que aqui se
aborda y cuyo peso en el proceso de desarrollo personal resulta decisivo.

Condiciones y habitos de estudio

Segun las respuestas proporcionadas por los alumnos de Primer Ciclo y sus familias,
aproximadamente un 50% de dichos alumnos tienen una habitacién en exclusiva, mientras que
cerca del 40% comparte habitacién con un hermano o hermana. Una vez més aparecen diferencias
en funcién de la titularidad del centro, pues los alumnos de los centros publicos comparten
habitacién con un hermano en mayor proporcion que los de centros privados. Alumnos y familias
también coinciden al afirmar que cerca del 45% de los alumnos de Primer Ciclo realiza las tareas
escolares en su dormitorio, mientras que aproximadamente un 26% lo hace en la sala de estar o
comedor.

Los datos de los alumnos de Sexto Curso son muy semejantes a los expuestos. Asi, algo
mads de la mitad de ellos cuenta con una habitacién propia, mientras que aproximadamente un
38% comparte habitacién con un hermano o una hermana. El lugar més frecuente de estudio
vuelve a ser su habitacién y, en menor medida, la sala de estar o comedor. Es necesario sefialar
de nuevo que entre los alumnos que acuden a centros privados existe una mayor proporcién con
habitacién para ellos solos que entre los alumnos de los centros piblicos.

Por otra parte, tanto el profesorado como las familias tienden a coincidir en que
generalmente el alumnado de los dos niveles se preocupa de llevar el material que necesita a
clase, mientras que parece ser algo menos frecuente que presente los trabajos limpios y
ordenados.

Actividades extraescolares

La experiencia indica que una proporcién importante de los alumnos realiza algin tipo de
actividad fuera de las horas escolares, bien sea en el centro o fuera de él. Al preguntar acerca de
este extremo a las familias de los alumnos de Primer Ciclo, un 26% de ellas manifiestan que sus
hijos no hacen actividades extraescolares, si bien al preguntar a los chicos el porcentaje es mayor.
Quizas haya que buscar la explicacion a esta discrepancia en el concepto que unos y otros tengan
de la actividad extraescolar. Los datos proporcionados por los alumnos y sus familias, recogidos
en el Cuadro 4.5, permiten afirmar que las actividades extraescolares mas frecuentes son los
deportes (50%), la catequesis (28%) y las clases de idiomas, de miisica y de manualidades.
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Cuadro 4.5. Realizacion de actividades fuera del horario escolar en Primer ciclo

o Alumno Familia
Porcentaje 4 Porcentaje
Deportes 54,3 | Deportes 45,0
Catequesis 28,6 Ninguna 24,5
Musica | 20,9 Idiomas 14,6
‘ Danza 12,2
Manualidades 12,3 Manualidades 9,3
Idiomas 10,6 Musica 8,0
Teatro 7,5
Ballet 6,2 Clase de apoyo 3,7
Informatica 3,7 Teatro 1,4
Informatica 0,9

Las actividades menos estructuradas que realizan con mds frecuencia los alumnos de
Primer Ciclo son jugar o hablar con sus padres y amigos/as (mds de un 75% manifiesta que lo
hace "bastante" o "mucho"), dibujar (56,2%) y ver television (47%). Las actividades menos
frecuentes son ir a espectaculos (cine, teatro) y ver museos y exposiciones.

Por lo que se refiere a los alumnos de Sexto Curso de EGB, las actividades extraescolares
mas frecuentes son el deporte (66,7%), las clases de idiomas (27,3%), las actividades musicales
(18,2%) y las manualidades (16,8%). Las otras actividades tienen niveles de porcentaje mas bajos.
Sélo el 10,1% del total de alumnos manifiesta no realizar actividad alguna. La respuesta de las
familias es similar, puesto que se mantienen las prioridades, si bien los porcentajes en cada
opcidn suelen ser menores.

Las actividades mds informales realizadas por estos alumnos son jugar y conversar con
los amigos y amigas (70,7%), escuchar musica (57,8%), jugar o hablar con sus padres (53,3%)
y ver la TV o hacer excursiones (50%). El teatro, el circo, los museos y las exposiciones ocupan
el dltimo lugar entre sus preferencias. La tendencia se mantiene en las respuestas de las familias
pero, Como en casos anteriores, con porcentajes mas bajos. Los chicos tienden a hacer mas
deporte, leer menos y ver més televisién que las chicas. Entre el alumnado de ensefianza privada
es mas frecuente el estudio de idiomas fuera del horario escolar que entre los alumnos de centros

publicos.

Un aspecto importante a considerar entre las actividades realizadas fuera del centro es la
de efectuar deberes en casa. Seglin manifiestan los alumnos y sus profesores, con datos que
concuerdan notablemente, el 60% de los alumnos de Primer Ciclo tienen tareas frecuentes que
hacer. Por su parte, el 68% de los alumnos de Sexto Curso dedica hasta dos horas diarias a tal

»
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labor, segtin se desprende del Cuadro 4.6. En ambos casos es mds frecuente esta actividad entre
los alumnos de centros privados que entre los de centros ptiblicos. Como puede apreciarse la
realizacién de deberes es una prictica extendida en la Educacién Primaria, aunque no
completamente generalizada.

Cuadro 4.6. Tiempo dedicado diariamente por los alumnos de Sexto de EGB a hacer los
deberes o trabajos escolares

En general Tengo deberes pero 1 hora o Méds de 3
no fnga no suelo hacerios menos 2fioms Stronms horas N.C.
deberes
Tiempo
dedicado a
hacer los 1,7% 3,8% 29,7% 38,6% 12,6% 9,8% 3,8%
deberes
diariamente

Los alumnos de Primer Ciclo ven bastante o mucho la TV, segin afirman un 62,7% de
ellos mismos y un 47,6 de sus familias. Asi mismo, casi dos tercios del colectivo de alumnos de
Sexto Curso ve diariamente dos horas o mas de televisién, como puede apreciarse en el Cuadro
4.7. La mayor permanencia ante el televisor tiende a ser mas frecuente entre los alumnos de
ensefianza publica que entre los de la privada.

Cuadro 4.7. Nimero de horas que ven la television los alumnos de Sexto de EGB

diariamente
Nada o 1 hora o 2 horas 3 horas 4 horas 5 horas 6 o mds N.C.
comiendo | menos horas
Numero de
horas para
ver 8,7% 24 3% 26,6% 16,3% 8,9% 4.9% 6,8% 3,5%
television
diariamente

Por iltimo, puede sefialarse que la existencia de profesores particulares es practicamente
nula en Primer Ciclo, ascendiendo hasta el 10% en el caso de Sexto Curso, si bien hay que sefialar
que una parte significativa de éstos son profesores particulares lo son de idiomas.

4.4. Clima Escolar

Las relaciones existentes en el interior de los centros escolares y entre los miembros de
la comunidad escolar han sido tradicionalmente consideradas fundamentales para el logro de una
educacién de calidad. Hoy en dia tiende a designarse dicho conjunto de relaciones con la
denominacién de "clima escolar”. Sin embargo, es dificil conceptualizar y operativizar un
concepto tan impreciso. En este caso, esta compleja dimension se ha vertebrado en torno a las
relaciones existentes entre los tres colectivos protagonistas del estudio: alumnos, profesores y
familias. En sucesivos apartados se analizan las principales relaciones que se dan entre ellos.

»
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Autoestima y autonomia de los alumnos

Un primer aspecto interesante a analizar es la opinién que los alumnos tienen de si mismos
(dicho de otro modo, su autoestima) y el grado de autonomia que poseen. La informacién relativa
a los alumnos de Primer Ciclo procede de sus familias, que en términos generales consideran a
sus hijos medianamente auténomos (un 45,4% en nivel alto y muy alto y una media de 3,44 en
una escala de cinco alternativas) y con un alto grado de autoestima (un 57,5% en nivel alto y muy
alto y una media de opinién de 3,71).

La informacién sobre los alumnos de Sexto Curso procede de ellos mismos. Casi las tres
cuartas partes afirman que tienen un buen nivel de confianza en si mismos. Por otra parte, casi
un 58% manifiesta un buen nivel de satisfaccién con su rendimiento, segin se observa en el
Cuadro 4.8. La media de satisfaccion académica es de 3,64 en una escala de cinco alternativas,
algo mds alta es la media de la valoracién de si mismos (3,78) y un poco més baja la de su
esfuerzo(3,54).

Cuadro 4.8. Satisfaccion de los alumnos de Sexto de EGB con su rendimiento

Muy poco Poco Regular Bastante Mucho N.C. Media

Satisfaccion con su 5,2% 7,4% 25,8% 36,8% 21,1% 3,7% 3,64
rendimiento

Relaciones entre los alumnos

En conjunto, los centros de Educacién Primaria parecen gozar de unas buenas relaciones
entre sus alumnos, de acuerdo con las respuestas proporcionadas por los diversos colectivos
preguntados. Asi, las relaciones entre los alumnos de Primer Ciclo son buenas, ya que el 80%
manifiesta estar muy satisfecho con su compaiieros, el 76% dice tener muchos amigos y
solamente un 10% discute muchas veces con sus compaiieros. Los alumnos de Sexto Curso
también manifiestan satisfaccion con sus compaiieros, aunque en menor medida que los de Primer
Ciclo. Asf, el 48,2% dice que estd muy contento con los compaiieros de clase y el 75% indica que
apenas tiene problemas con ellos.

En opinién de los equipos directivos, el nivel de convivencia entre los alumnos de Primer
Ciclo es alto o muy alto en un 84% de los centros estudiados. En un porcentaje parecido de
centros apenas ha sido necesaria la intervencion del equipo directivo para solucionar conflictos
disciplinarios entre estos alumnos. Las respuestas de los equipos directivos de los centros
privados permiten afirmar que el nivel de convivencia entre los alumnos de Primer Ciclo tiende
a ser mds alto que en los publicos. En el caso de Sexto Curso, vuelve a descender algo el nivel
de satisfaccién, ya que en este caso es el 53,3% de los equipos directivos quien afirma que la
convivencia y relacion de los alumnos entre si es buena.
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Relaciones entre los alumnos y las familias

El estudio realizado también permite afirmar que en general existen buenas relaciones
entre los alumnos y sus familias y que éstas se preocupan por la educacién y el proceso de
desarrollo de sus hijos. Es lo que manifiestan tanto unos como otros.

Los alumnos de Primer Ciclo confian en sus familias, como indica el hecho de que mas
del 85% cuente sus problemas en casa siempre o alguna vez. También perciben mayoritariamente
el interés de sus padres por sus estudios, aunque alrededor de un 20% diga que en casa no les
preguntan nunca o pocas veces por ellos (Cuadro 4.9). Més del 25% dice que estudia mucho, la
mayoria afirma que sus padres no se enfadan nunca o solamente algunas veces por los estudios
y un limitado 11% afirma que estos enfados se producen muchas veces.

Cuadro 4.9.Interés de los padres por los estudios segiin el alumno de Primer Ciclo

Padre Madre

Interés

Porcentaje Media Porcentaje Media
Nunca o pocas 19,7 2,22 18,0 2,26
veces preguntan
Alguna vez 33,9 33.5
Muchas veces 40,9 ; 43,6
preguntan

Las familias de los alumnos de Primer Ciclo se muestran bastante satisfecha con los
estudios de sus hijos, generalmente mas las madres que los padres. Las madres de alumnos de
colegios publicos estdn menos satisfechas con los estudios de sus hijos que las de los alumnos
de colegios privados, si bien los padres manifiestan un grado similar de satisfaccién en los dos
tipos de ensefianza. Las madres, en una proporcién ligeramente superior a los padres, apoyan
frecuentemente a sus hijos en los estudios.

Entre los alumnos de Sexto Curso de EGB también se manifiesta satisfaccién en sus
relaciones familiares. Asi, mas del 70% de los alumnos estan satisfechos con la relacién que
mantienen con sus padres en lo que se refiere a sus estudios, son més del 80% los que creen que
sus padres estdn interesados por sus estudios y el 67,4% piensa que el padre es exigente con sus
estudios (ver Cuadro 4.10). Todas estas respuestas se ven incrementadas entre tres y diez puntos
cuando se refieren a la madre. Por otra parte, los chicos tienden a considerar tanto al padre como
a la madre mds exigentes con sus estudios que las chicas. Un 62% confia en el padre para contarle
sus problemas escolares. Cuando esta confianza se refiere a la madre, el porcentaje asciende al
72,2%.

38



I " Y XXT

P €0 200009000 ,40000500¢

DO OE

VOU

G‘."O”‘O@@«

Evaluacioén de la Educacion Primaria

Informe preliminar

Cuadro 4.10. Nivel de satisfaccion con la relacion que los alumnos de Sexto de EGB
mantienen con sus padres en temas relativos con los estudios
Muy poco % Poco % Regular % Bastante % Mucho % N.C. %
Madre 3,4 26 10,6 23,8 54,1 55
Padre 5.2 37 11,8 22,8 475 9,0

Relaciones entre los alumnos y los profesores

Los datos proporcionados por alumnos, profesores y equipos directivos permiten afirmar
que las relaciones entre alumnos y profesores son buenas en los centros de Educacién Primaria.
Como tendremos ocasién de comprobar, las opiniones de todos ellos se orientan en la misma
direccion.

Por lo que hace a los alumnos , cabe comenzar afirmando que, de acuerdo con los datos
recogidos en el Cuadro 4.11, un 83% de los alumnos de Primer Ciclo dice que se lleva bien con
sus profesores y cerca de un 70% opina que sus profesores les motivan a estudiar y les dan mucha
confianza para preguntar en clase. Los de Sexto Curso, por su parte, se muestran en un 70%
satisfechos con las relaciones con todos sus profesores. Un 60% aproximadamente opina que, en
general, son exigentes y un porcentaje similar manifiesta que confia mucho o bastante en sus
profesores a la hora de exponer dudas y formular preguntas.

Cuadro 4.11. Relacion del alumno de Primer Ciclo con los profesores

Mal Regular Bien N. C. Media
Relacién con los 1,7 10,4 82,9 5,0 2,85
profesores

Muy poco Algo Mucho N. C. Media

Motivacion por parte de 10,7 17,2 66,6 5,5 2,59
los profesores

Poca Regular Mucha N. C. Media
Confianza con los 8,5 15,9 69,0 5,6 2,63
profesores

Los profesores, por su parte, emiten opiniones similares a las de los alumnos. Asi, el
profesorado de Primer Ciclo estd mayoritariamente bastante o muy satisfecho (46% y 53%
respectivamente) con la relacién personal que mantiene con sus alumnos y cree que sus alumnos
piensan que son buenos o muy buenos profesores (75% y 14% respectivamente). En cuanto al
nivel de disciplina de su grupo de alumnos, un 44,5% manifiesta que es alto y el 44,6% que
solamente es mediano, también afirman que el nivel de disciplina de su grupo oscila entre alto
y mediano, siendo el didlogo y el refuerzo de conductas positivas los principales instrumentos
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utilizados para mantenerla (93% y 77,5% respectivamente). En consecuencia, no recurren
frecuentemente a medidas coercitivas como sanciones o pequefios castigos.

Los profesores de Sexto Curso de EGB también se manifiestan bastante o muy satisfechos
de la relacién personal con sus alumnos (57,4% y 24,5% respectivamente). Entre los profesores
de los centros privados son mds los que se muestran satisfechos. En cuanto al nivel de disciplina
de su grupo de alumnos, el 43,9% manifiesta que es alto y el 36,8% que solamente es mediano.
Para mantener la disciplina, utiliza como métodos mds habituales el didlogo (91,4%), la
informacién a los padres (62,2%), el refuerzo de conductas positivas (57,6%) y la disuasién con
seriedad y firmeza (55,9%). Un 40% utiliza el establecimiento de normas que en caso de no ser
cumplidas implican una sancién y un 32% utiliza sanciones o pequefios castigos. También los
profesores de los centros privados creen, en mayor proporcion que los profesores de centros
publicos, que el nivel de disciplina de sus alumnos es alto.

La opinién de los profesores es semejante a la expresada por los equipos directivos de los
centros, un 80% de los cuales considera que las relaciones entre los alumnos y los profesores de
Primer Ciclo son buenas. En el caso de Sexto Curso, las cifras son algo inferiores, aunque un 68%
manifiesta que las relaciones entre profesores y alumnos son buenas y un 77,2% que los conflictos
entre alumnos y profesores son muy escasos. Preguntados sobre la frecuencia con la que han
tenido que intervenir para solucionar los conflictos disciplinarios, el 60% manifiesta que lo ha
hecho en pocas ocasiones.

Con respecto a lo que se podria llamar relaciones con el centro, solamente se ha recogido
informacién del alumnado de Sexto Curso. El 70,3% de estos alumnos esté satisfecho con el
colegio en el que estudia y solamente un 13,7% expresa su deseo de cambiar de centro.

Relaciones entre los profesores y las familias

De modo semejante a cuanto se viene analizando, cabe sefialar que las relaciones que
profesores y familias manifiestan tener entre ellos pueden calificarse como buenas o0 muy buenas.
Por ambas partes parece existir confianza mutua y colaboracién. No obstante, las cifras son mas
favorables en Primer Ciclo, donde el clima parece ser muy positivo.

Los profesores se muestran, en general, satisfechos con los padres de sus alumnos. Entre
los de Primer Ciclo, un 77,5% manifiesta un grado alto de satisfaccién, porcentaje que es algo
menor en los colegios publicos. En Sexto Curso de EGB, los porcentajes disminuyen,
encontrando que el 43,1% del profesorado esta bastante satisfecho del nivel de relacién que
mantiene con los padres de sus alumnos y el 31,3% que sélo lo esta regular.

Por otra parte, los profesores piensan que las familias de sus alumnos tienen un buen
concepto de ellos como profesionales, en un porcentaje que asciende al 78% en Primer Ciclo y
desciende al 55,1% en el caso de Sexto. Ademas, un 92% de las familias de Primer Ciclo y un
88% de las de Sexto Curso no ha tenido conflictos con los profesores de sus hijos y, por lo
general, valoran altamente su labor profesional. Entre las familias de Sexto Curso, un 80% estima
como bastante o muy satisfactoria la labor profesional de los profesores de sus hijos. Los padres
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que llevan a sus hijos a centros privados, en mayor proporcién que los que los llevan a centros
publicos, valoran bastante satisfactoriamente la labor profesional de los profesores de sus hijos.

En cuanto a la relacién entre padres y profesores, en torno a un 45% de los profesores de
Primer Ciclo considera que los padres tienen un interés regular o bajo por los estudios de sus
hijos, porcentaje algo mds elevado en los centros publicos. La frecuencia de las entrevistas con
los padres suele ser trimestral, segin informa un 50% de los profesores. A dichas entrevistas
acuden el padre v la madre en un 54% de los casos, la madre sola en un 45% de ocasiones y el
padre solo en un insignificante 1% de las veces, segiin manifiestan las propias familias. En el caso
de Sexto, alrededor del 30% de los profesores mantiene semanalmente entrevistas individuales
con las familias y otro porcentaje similar manifiesta que estas entrevistas tienen caricter
trimestral. Entre el 29,2% y el 36,4% de las familias manifiesta que los temas de conversacién
que mantienen con los tutores giran en torno a su propia colaboracién en el proceso educativo de
sus hijos, la adaptacién de éstos al centro y los problemas de aprendizaje que puedan tener.

Los profesores de Primer Ciclo de los centros privados, en mayor proporcién que los de
los publicos, estan bastante satisfechos de las relaciones que mantienen con las familias de sus
alumnos, opinan que manifiestan bastante interés por los estudios de sus hijos y creen que les
consideran buenos profesores.

Relaciones entre los profesores

De acuerdo con los resultados del estudio, puede afirmarse que las relaciones entre los
profesores de Educacién Primaria son generalmente buenas. Asi, un 92% de los profesores de
Primer Ciclo se muestra satisfecho o muy satisfecho en la relacién con sus compafieros y
manifiesta que practicamente no tiene con ellos conflictos personales ni laborales. Por su parte,
mads del 85% profesorado de Sexto Curso estd bastante o muy satisfecho con el nivel de relacion
que mantiene con sus compaiieros. Casi el 72% mantiene algunas o bastantes relaciones de
amistad con ellos y mas del 70% asegura que no ha tenido ningun problema personal ni laboral.
Los profesores de los centros privados, en mayor proporcién que los de los centros publicos, se
manifiestan muy satisfechos con las relaciones que mantienen con sus compaiieros. En cuanto a
los equipos directivos, un 85% se muestra de acuerdo con la afirmacién de que las relaciones
entre los diferentes componentes del claustro son global y generalmente buenas.

También las relaciones entre los profesores y los equipos directivos son positivas. Asi, un
85% de los profesores de Primer Ciclo y un 80% de los de Sexto se manifiesta bastante o muy
satisfecho en su relacién con el equipo directivo y un 73% de Primer Ciclo y un 69,2% de Sexto
lo esté con su estilo directivo. En otro sentido, un 74% de los profesores de Primer Ciclo piensa
que los miembros del equipo directivo tienen de ellos un concepto bueno o muy bueno como
profesores, porcentaje que disminuye al 58,1% entre los de Sexto Curso de EGB..

Por iltimo, puede decirse que las relaciones entre los miembros del equipo directivo son

generalmente buenas y ademads existe entre ellos un ambiente de colaboracion y trabajo, segin
opinan la mayoria de los propios equipos directivos.
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Relaciones entre las familias y los centros

El tltimo aspecto de los incluidos en este apartado es el relativo a la relacion de las
familias con los equipos directivos y con los centros en su conjunto. Los datos que surgen del
andlisis no hacen sino confirmar la impresién general de que los centros de Educacion Primaria
son instituciones poco conflictivas y que trabajan con niveles altos de satisfaccién y confianza
mutua. Tanto los apartados anteriores como éste refuerzan esta idea.

El primer dato que merece la pena destacar es que las familias se muestran bastante o muy
satisfechas con el funcionamiento de la direccién del centro, en porcentajes que alcanzan el 84%
en Primer Ciclo y el 80,4% en Sexto y que son algo mas elevados en los centros privados que en
los publicos. En consecuencia, el 95% de las familias de alumnos de Primer Ciclo y el 74,7% de
las de Sexto Curso de EGB no desea cambiar a sus hijos de centro.

Por lo que se refiere a la satisfaccion con los servicios que ofrece el centro, entre un 70%
y un 78% de las familias se consideran muy o bastante satisfechas con el horario, el transporte
escolar y el comedor escolar (cuando los utilizan). Las familias expresan niveles algo inferiores
de satisfaccién, cercanos al 60%, acerca de las actividades extraescolares y el seguro escolar.

Por su parte, los equipos directivos afirman que en los centros existe un alto o muy alto
grado de cordialidad entre el equipo directivo y las familias. porcentaje que asciende al 81% en
Primer Ciclo y aun 61,1% en Sexto Curso de EGB. En consecuencia, en un 88% de los centros
casi nunca o nunca se dan conflictos con las familias de Primer Ciclo (el porcentaje es de 76,4%
en el caso de Sexto). ;

La participaci6n en la vida del centro constituye un indicador importante para captar el
clima que en él se vive. Y para participar, es necesario conocer la realidad escolar. Sin embargo,
éste es un aspecto claramente mejorable, si tenemos en cuenta que, por ejemplo, un 43% de las
familias no conoce el funcionamiento del Consejo Escolar (el porcentaje es algo mayor en los
centros publicos).

La participacion de las familias en la escuela cubre varias vertientes. Una de ellas es la
pertenencia a asociaciones de padres de alumnos. En términos generales, el porcentaje de familias
que no pertenece a ellas asciende al 39%, cifra que es menor en los centros publicos. Las que sélo
pagan la cuota son el 25% y un porcentaje similar los que pagan y participan en la asociacién de
modo efectivo.

Pero la participacién no se reduce a este aspecto; hay otros muchos que merecen la pena
ser analizados. Refiriéndose a ellos, las familias de los alumnos de Primer Ciclo consideran como
algo valiosa —es decir, una valoracién intermedia— su participacién en la vida escolar en
aspectos tales como colaborar en algunos temas de estudios y en la organizacién de actividades
extraescolares, acompaiiar al profesor en las visitas y salidas extraescolares y ayudar
manualmente en la realizacion de arreglos o cambios en el aula las medias varian entre 2,3 y 3.
Sin embargo, dan en general mds importancia a las actividades del centro que afectan
directamente a sus hijos, tales como la celebracién de reuniones para presentar los objetivos del
ciclo y los métodos de trabajo o las entrevistas personales para tratar problemas del }:ijo medias
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de 3.73 y 4,03 respectivamente. Las actividades sobre planteamientos mas generales, relativos
al ciclo o al conjunto del sistema educativo, son menos valoradas.

Las familias de los alumnos de Sexto también coinciden en una valoracién semejante. Asi,
a tenor de lo que refleja el Cuadro 4.12, el 38% de los padres considera que es importante realizar
entrevistas personales para tratar problemas o situaciones individuales. De un 28% a un 35%
opina que es bastante importante que se presenten a los padres los objetivos del ciclo y del curso
y que se celebren reuniones periddicas, tanto para tratar los planteamientos generales del curso
y grupo, como los planteamientos generales en torno al sistema educativo. Al preguntarles si
consideran valiosa su participacién en la vida escolar, aproximadamente una cuarta parte contesta
que es bastante importante colaborar en la organizacion de las actividades extraescolares y en
algunos temas de estudio. Mds de un 35% opina, sin embargo, que no es nada valioso acompanar
al profesor en las salidas extraescolares ni ayudar manualmente en la realizacion de arreglos o
cambios en el aula. La percepcién que tienen estas familias es algo diferente a las del Primer
Ciclo, posiblemente debido a la edad de los hijos.

Cuadro 4.12. Importancia que las familias de Sexto de EGB conceden a varios aspectos de la
relacion con el centro

Actividades Ninguna Muy Alguna | Bastante | Mucho N.C. Media
% poca % % % % %

Celebrar reuniones sobre planteamientos 9,8 14,1 25,5 28,4 16,5 57 3,29
del sistema educativo
Presentar a los padres los objetivos del 49 8,2 16,2 33,9 30,7 6,0 3,82
ciclo
Celebrar reuniones periédicas sobre 8,4 12,1 19,7 31,0 22,3 6,5 3,82
planteamientos del curso/grupo
Realizar entrevistas personales para tratar 10,3 8,3 15,8 21,7 38,0 59 3,73
problemas

Por ultimo, hay que sefialar que los equipos directivos consideran que las familias de los
alumnos deben participar mas en la vida del centro. En el caso de Primer Ciclo consideran alta
su participacién en un 41% de los centros y escasa en un 20%. En Sexto, el porcentaje de
participacién alta es del 39,9% y el de escasa el 31,3%. Cuando se les pregunta por la
colaboracién de las familias para crear un buen clima escolar en el centro, casi el 70% opina que
colaboran algo o bastante (en Sexto), mientras que opinan que lo hacen muy poco el 13% (en
Primer Ciclo).

4.5. Actitudes y expectativas

Para finalizar la revisién de los factores de proceso, hay que hacer mencién de las
actitudes y expectativas expresadas por los componentes de la comunidad educativa de los
centros. Para ello se han seleccionado dos aspectos especialmente relevantes: las novedades
conlleva a la Reforma y la labor docente. En un momento en que el sistema educativo esta

»
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’.
sometido a un profundo proceso de cambio, es importante conocer como se perciben y se valoran
sus efectos por los colectivos implicados en la tarea educativa. Ese y no otro es el objetivo de este
apartado.

Novedades de la Reforma

Dado que la Reforma educativa en curso ha introducido importantes novedades, se ha
preguntado a los equipos directivos, el profesorado y las familias qué opinan de las mismas. En
términos generales, puede decirse que han sido bien acogidas y reciben una valoracién alta. La
presencia de profesorado especializado en las dreas de Educacién Fisica y Educacion Musical ha
sido la novedad mejor valorada por los tres colectivos encuestados. La menos valorada ha sido
la duracién de seis cursos de la Educacién Primaria (de 6 a 12 afios), aunque s6lo un 9% de las
familias la valoran negativamente y un 11% de manera regular.

Las diez novedades de la Reforma educativa que se enumeran en el cuestionario del
profesorado reciben de este colectivo una valoracién positiva alta, en términos generales, con
medias superiores a 4 en una escala de cinco alternativas. Las novedades recogidas, por orden
decreciente de valoracién, son las siguientes:

—  La presencia de profesores especialistas en las dreas de Educacién Fisica y Educacién
Musical

— La potenciacién de la evaluacion continua de los aprendizajes de los alumnos y no a través
de pruebas de rendimiento

— La importancia otorgada a la participacion del profesorado y al trabajo en equipo

—  La autonomia del centro para adecuar el curriculo al contexto socioeconémico y cultural
a través del Proyecto Curricular

— Los objetivos expresados en forma de capacidades cuya consecucion puede hacerse a
través de varias dreas en lugar de estar formulados como adquisicién de contenidos

— La secuencia de los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién de las distintas areas
por ciclos y no por cursos

— La inclusién de los Temas Transversales en toda la programacién y practica educativa

— La importancia otorgada a los programas de orientacién y tutoria

— Las orientaciones sobre la metodologia con caracter globalizador

— La conveniencia de evaluar la practica educativa

Entre los equipos directivos de los centros se valoran muy especialmente la importancia
otorgada a la participacion del profesorado y al trabajo en equipo, la presencia de profesorado
especializado en las dreas de Educacion Fisica y Educacién Musical, la importancia otorgada a
los programas de orientacién y tutoria, el desarrollo de las capacidades de los alumnos como
objetivos del proceso de ensefianza y aprendizaje, la mayor autonomia organizativa y curricular
de los centros, y la secuencia de los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién por ciclos y
no por cursos. Mas del 70% también valoran positivamente la prolongacién de la ensefianza
obligatoria, el curriculo abierto con los distintos niveles de concrecién y la creacién de la
Comisién de Coordinacién Pedagdgica.
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Las seis novedades de la Reforma Educativa que se enumeran en el cuestionario de
familias de alumnos también reciben de este colectivo una valoracién positiva alta, en términos
generales. Las novedades mas destacadas han sido la existencia en los colegios de profesorado
especialista de idioma extranjero, Educacién musical y Educacion Fisica, el objetivo de que el
alumnado desarrolle no sélo conocimientos. sino también actitudes y habilidades, el aprendizaje
de una lengua extranjera a partir de los ocho afios. la mayor apertura para la participacién de los
padres y madres en las actividades de los centros educativos, la posibilidad que tienen los centros
educativos para establecer su propia organizacion interna y tomar decisiones sobre la mejor
manera de llevar a cabo la ensefianza y la duracién de seis cursos de la Educacién Primaria (de
6 a 12 afios). .

Modelos de acceso a la direccion

Los tres colectivos preguntados sobre esta cuestion, equipos directivos, profesores de
Primer Ciclo y de Sexto, coinciden en valorar muy escasa o negativamente la opcion de que se
cree un cuerpo especifico de directores. En general, los profesores opinan que el sistema
implantado por la LODE y la LOG funciona bien.

Por dltimo, la idea de que, sin llegar a constituir cuerpos especificos, es necesario
profesionalizar la funcidn directiva es la mas aceptada por los equipos directivos (60% estan
bastante o muy de acuerdo) y por la tercera parte de los profesores de Primer Ciclo (34,5%) y de
Sexto de Curso de EGB (39,7%).

Integracion de alumnos con necesidades educativas especiales

Los equipos directivos de los centros que tienen alumnos con necesidades educativas
especiales muestran un cierto grado de acuerdo con tres afirmaciones relativas a la atencién de
esos alumnos en el propio centro, acompainiado de algunas reticencias:

- Casi la mitad (44,5%) de los directores de este grupo de centros responden que estan
bastante o muy de acuerdo con que “la integracion de los alumnos con necesidades
educativas especiales en centros ordinarios es la mejor alternativa para esos alumnos”
frente a un quinto escaso (17,3%) que manifiesta estar nada o muy poco de acuerdo con
esta afirmaciéon. Un nimero similar de directores (17,2%) no ha contestado a esta
pregunta.

- La afirmacién “la adscripcién al centro al programa de Integracién de alumnos/as con
necesidades educativas especiales ha producido cambios positivos en el funcionamiento
del mismo” produce que una cuarta parte de los directores (25,2%) estén nada o muy poco
de acuerdo y s6lo algo menos de un quinto (18,6%) bastante o muy de acuerdo. Un tercio
(32,3%) deja, quiza significativamente. sin contestar la pregunta.

- Por ultimo, la opinién de que “la presencia de alumnas/os con necesidades educativas
especiales produce una mejora en la calidad de la atencién dispensada a todo el alumnado
del Centro” provoca que el 47,5% de los directores esté nada o muy poco de acuerdo
frente al 16,4% que estd bastante o muy de acuerdo. No contesta el 18,3% de los
directores. :
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Este posicionamiento de los directores no es sorprendente y concuerda con los resultados
de otros estudios anteriores: por un lado, los directores tienden a reconocer que la integracion es
deseable para los alumnos, pero, por otro lado, manifiestan que produce problemas de
organizacion en los centros que es preciso resolver. Todo ello parece apuntar a que el sistema
educativo ain no ha encontrado el ajuste mds adecuado en cuanto al modelo de integracién de
alumnos con necesidades educativas especiales.

Areas de la Educacion Primaria

En este aspecto, se preguntd a los profesores de Primer Ciclo si apreciaban diferencias
significativas con el anterior Ciclo Inicial de la EGB. Un 47% de ellos contestaron que no las
aprecian, siendo los de la ensefianza privada los que observan mayores diferencias.

Por otra parte, se pidié a las familias de Primer Ciclo que sefialasen qué édrea de
conocimiento consideraban la mas importante. Una vez excluido el 30% de las familias que no
contesta a esa pregunta, un 43,2% de las restantes valoran en primer lugar el drea de
Conocimiento del medio natural, social y cultural, un 15,2% el drea de Matematicas y un 8,2%
el drea de Lengua. Las otras dreas, Lengua propia de la Comunidad Auténoma, Educacién
Artistica y Educacion Fisica, tienen porcentajes de eleccion inferiores al 2%.

Actitudes ante la labor docente

De los distintos aspectos de la labor docente medidos en este apartado, cabe destacar en
primer lugar que, si bien las opiniones del profesorado de Sexto y de Primer Ciclo siguen unas
pautas parecidas en general y coinciden en sefialar las relaciones con los alumnos como lo més
satisfactorio de su labor docente, hay una diferencia de matiz resefiable en el grado de satisfaccion
con el alumnado. Mientras que los profesores de Primer Ciclo se muestran muy satisfechos en
un 63,5% de los casos, s6lo un 40,2% de los de Sexto afirman lo mismo. También las relaciones
entre compaiieros son buenas, pues en torno al 80% de los profesores, en conjunto, manifiesta que
tiene buenas relaciones con el resto del profesorado y con el equipo directivo. Su opini6n respecto
de la Administracién es algo menos satisfactoria, ya que no parecen sentirse suficientemente
apoyados, como se desprende del Cuadro 4.13.

Cuadro 4.13. Grado de satisfaccion de los profesores de Sexto de EGB con varios aspectos
de su labor docente

Aspectos de la labor docente Muy poca | Poca Regular Bastante Mucha N.C.
% % % % % %
Horario de trabajo 42 6,4 27,7 452 13,0 34
Relacién personal con los demas profesores 0,7 2,1 8,2 48,7 379 2,4
Las relaciones globales entre profesores 0,9 3.2 14,5 53,1 25,1 33
Relaciones con el equipo directivo 1,6 3.8 9,2 445 36,9 3,9
Relaciones con los alumnos 0,3 1,0 7.0 48,8 40,2 2,6
El apoyo recibido de la administracion educativa 10,1 15,7 26,3 25,5 14,0 8,3
»
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La opinién del profesorado respecto a las condiciones laborales es bastante comin
también a los dos colectivos. Valoran positivamente el ciclo en que se encuentran (mds del 80%
dicen estar bastante o muy satisfechos con él) y el calendario laboral (en torno a un 70%). Los
aspectos mads criticados son, por este orden, el concurso de traslados, las "mejoras profesionales"
y el salario (ver Cuadro 4.14). Asi mismo se encuentran satisfechos con ser profesores de
Educacién Primaria (mds del 75%) y no aparece un interés alto por promocionar a otros niveles
educativos o de responsabilidad (cerca del 50% estan en desacuerdo con esa idea).

Cuadro 4.14. Satisfaccion del profesor de Primer Ciclo con sus condiciones de trabajo

Condiciones de Muy Poca Regular Bastante Mucha | N.C. | Media

trabajo poca

El ciclo que

imparte 2,5 2,9 7,2 38,0 47,0 2,3 4,27
Calendario laboral 1,4 2,8 14,8 59,1 18,0 3,9 3,93
Retribucion

enbadinicn 12,9 15,4 41,2 23,1 1.7 5,7 2,84
Relacion

condiciones 12,8 18,3 41,8 18,6 1,2 7,3 2,75
laborales y salario

Mejoras

profesionales 18,2 18,3 21,7 7,4 1,3 33,1 2,33
Concurso de 232 141 16.0 51 0 41,7 2,05
traslados ' ) ’ ’ ’

Por iltimo, hay que indicar que més del 45% del profesorado esta totalmente de acuerdo
con que, para conseguir un mayor grado de cohesion seria necesario permanecer mas de dos afios
en el mismo centro.

Expectativas académicas

Un aspecto que merece la pena subrayar consiste en las elevadas expectativas académicas
que las familias de estos alumnos tienen para sus hijos. La comprobacién de dicha afirmaci6n se
basa en el hecho de que un 75% de las familias que contestan el cuestionario quieren que sus hijos
sean licenciados o ingenieros. La aspiracién es més acusada en las familias que llevan sus hijos
a centros privados, siendo mayor la proporcién de familias con hijos en la ensefianza piblica que
aspiran solamente a que sus hijos terminen la ensefianza obligatoria.

Al igual que sucede en Primer Ciclo, las expectativas que las familias de Sexto Curso de
EGB tienen en cuanto al nivel educativo que desean para sus hijos son maximas, pues mds de la
mitad desea que sus hijos lleguen a una licenciatura o ingenieria superior. Tanto los padres como
las madres practicamente coinciden en cuanto a estas aspiraciones, si bien, en el caso de los
padres, y cuando se trata de las hijas, las expectativas son algo mds que cuando se trata se hijos
varones.

»

47



VOGPV OVI00I00PO0VIOOP0000POIO0000P0O0OCE 00000000000

9000000000 0

Evaluacién de la Educacién Primaria Informe preliminar

{

5. RESULTADOS DE PRIMER CICLO

En coherencia con las disposiciones vigentes, el curriculo a evaluar no se ha entendido
como una adquisicién de conocimientos y conceptos sino como el desarrollo de las capacidades
consideradas mds bdsicas para su desarrollo en el Primer Ciclo:

a) Capacidad de comunicacion, para cuya evaluacion se tomiron dos tipos de datos: unos
relativos a contenidos curriculares del drea de Lengua y otros relativos a actitudes ante la
comunicacion.

b) Capacidad de razonamiento matematico, para cuya evaluacién también se tomaron dos

tipos de datos: unos relativos a contenidos curriculares del drea de Matematicas y otros
relativos a actitudes ante las actividades de tipo matemadtico.

c) Capacidades relacionadas con los temas transversales a las dreas curriculares: aprecio de
los valores basicos de la convivencia; conocimiento y valoracion de las caracteristicas
fundamentales del entorno; valoracién y respeto de todas las culturas; conocimiento,
valoracién del cuerpo humano y normas de salud e higiene.

Para la obtencién de dicha informacién se han utilizado dos pruebas, de Lengua y de
Matematicas, y tres cuestionarios, dirigidos a los propios alumnos, a los profesores y a las
familias, respectivamente.

Los colectivos que han aportado informacién sobre los resultados educativos del Primer
Ciclo, aunque con diferente grado de aportacion, han sido los alumnos del tltimo curso del ciclo,
sus profesores tutores y sus familias. Los datos sobre resultados educativos han sido obtenidos
de los propios alumnos. Sus profesores tutores han aportado datos de dos tipos: valoraciones
individuales de algunas capacidades desarrolladas por los alumnos y valoraciones globales de los
resultados educativos que estdn obteniendo. En menor escala, las familias de los alumnos de
Primer Ciclo han informado sobre algunas actitudes relacionadas con los temas transversales.

En sintesis, en el Cuadro 5.1. puede verse la matriz de resultados educativos en Primer
Ciclo con las dimensiones que se exploran y los colectivos que aportan la informacion.
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Cuadro 5.1. Resultados educativos de Primer Ciclo
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I. Valoracion de los resultados de cada uno de los alumnos

Alumnos

Profesor Familia

Capacdad de comunicacién

Area de Lengua)

- Contenidos curriculares del
Area de Lengua

- Actitudes relacionadas con
la comunicacion

- Contenidos curriculares del
Area de Lengua

- Actitudes relacionadas con
la comunicacion

Capacdad de razonamiento
matematico

(Area de Matematicas)

- Contenidos curriculares del
Area de Matematicas

- Actitudes relacionadas con
las actividades matematicas

- Actitudes relacionadas con
las actividades matematicas

Actitudes relacionadas con
temas transversales

- Valores basicos de la
convivencia

- Valoracion de las
caracteristicas
fundamentales del entomo

- Valoracion y respeto de
todas las culturas

- Valores basicos de la
convivencia

- Valores basicos de la
convivencia

- Valoracién de las
caracteristicas
fundamentales del entorno

- Valoracién y respeto de
todas las culturas

- Conocimiento y
valoracién del cuerpo
humano...

- Conocimiento y valoracion
del cuerpo humano

I1. Valoracion global de los resultados de los alumnos por el profesor

Profesor

Grado de satisfaccion con los resultados de los

alumnos

- Lengua propia de la CC.AA.
- Lengua castellana

- Matematicas

Grado de dificultad de los aspectos o campos de las

areas curriculares

- Lengua propia de la CC.AA.
- Lengua castellana

- Matematicas
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5.1. Area de Lengua
Instrumentos

En la comunicacién, tanto oral como escrita, hay dos procesos basicos: el de comprension
y el de expresion. Para valorar ambos se recogieron datos a través de una prueba de Lengua
aplicada a los alumnos y un cuestionario de opinién dirigido a los profesores tutores.

La prueba de Lengua de Primer Ciclo est4 centrada principalmente en los procesos de
comprension, teniendo en cuenta las limitaciones propias de una prueba escrita de aplicacién
generalizada. Si bien la evaluacién de la expresién hubiera tenido un indudable interés, razones
relacionadas con el tiempo de aplicacion y los recursos disponibles obligaron a reducir en esta
ocasion el contenido de la prueba a la evaluacién de la comprensién.

Dado que el curriculo oficial no incluye una relacién de objetivos comunes para el Primer
Ciclo, y que cada Comunidad Auténoma e incluso cada centro tiene competencia para organizar
sus ensefianzas, los objetivos a evaluar se fijaron a la vista de las secuencias de objetivos y
contenidos de aquellas Comunidades Auténomas que las habian elaborado, de la consulta de
material didéctico publicado por diversas editoriales, y de las sesiones de trabajo mantenidas a
tal efecto con profesores del Ciclo y con los representantes de las Comunidades Auténomas.

Una vez finalizado dicho proceso, la matriz de esta prueba quedé como refleja el Cuadro
5.2. En el eje vertical se encuentran los bloques de contenidos y en el eje horizontal los tipos de
contenidos que fueron evaluados.

Cuadro 5.2. Matriz de la prueba de Lengua de Primer Ciclo de Educacion Primaria.
Numero de items

Bloques de contenidos Numero de items por tipos de contenidos b
ola

Conceptos y procedimientos Actitudes

Referidos a la COII’nprensién g
icacid ora
comumclacxon - e
s Expresion oral

Comprensién

Referidos a la | escrita 26 A
comunicacion
. 3 50 (69%)
escrita Expresidn
escrita 21

Analisis y reflexion sobre la
propia lengua 10 - 10 (14%)

Total

62 (86%) 10 (14%) | 72 (100%)
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En cuanto a los bloques de contenidos, el mas representado fue el referido a la
comprensién escrita, no sélo por el lugar central que este bloque ocupa en la matriz sino porque,
al ser una prueba escrita, la capacidad de comprension estd incidiendo en todos los resultados. Por
lo que se refiere a los tipos de contenidos, se diferencian aquellos susceptibles de una valoracién
de acierto y error (conceptos y procedimientos), de aquéllos mas dificiles de puntuar de forma
numérica, como las actitudes, que es preciso medir a través de variables de opini6n. En la prueba
tuvieron representacion mayoritaria los procedimientos.

La prueba aplicada a los alumnos estuvo formada por 76 items, 65 de ellos relativos a
contenidos curriculares y 11 a actitudes. De ellos, 66 eran items cerrados de eleccion multiple y
10 abiertos pero con instrucciones muy precisas para su codificacion.

La prueba fue realizada por 7418 alumnos/as pertenecientes a todas las Comunidades
Auténomas excepto Catalufia, Pais Vasco y seis centros de Navarra. Tras la aplicacién, los
primeros andlisis estadisticos aconsejaron eliminar tres items, por su escasa capacidad de
discriminacién. En consecuencia, los items relativos a contenidos curriculares puntuables
quedaron reducidos a 61.

Como puede deducirse del andlisis de la matriz de la prueba, algunos contenidos del area
de Lengua no pudieron ser evaluados, dada su complejidad, el tiempo de aplicacién que requerian
o su coste. Dada la importancia de algunas capacidades excluidas, tales como la expresion oral,
la produccién escrita o las actitudes hacia la comunicacion, se busc6 informacidn sobre dichos
extremos a través de los profesores. A tal fin, los profesores tutores cumplimentaron un
cuestionario recogiendo datos individualizados de cada uno de sus alumnos acerca de la
capacidad de comunicacién oral, la adquisicién de estrategias basicas de lectura y escritura y la
actitud ante el lenguaje oral y escrito como instrumento de comunicacién. De modo
complementario, el profesor valoraba globalmente, para su grupo de alumnos/as, el grado de
satisfaccién con los resultados por ellos obtenidos en los bloques curriculares del drea de Lengua.

Resultado global

El resultado global de la prueba de Lengua se midi creando una variable que incluia los
61 items, y que representa la capacidad de comunicacién desarrollada por los alumnos. EI
porcentaje medio de aciertos por alumno es de 71,26%. Dicho de otro modo, la media de
respuestas correctas se sitiia en algo mas de 71 por cada 100 cuestiones planteadas (en la prueba
planteada se acertaron en promedio algo mas de 43 items sobre los 61 incluidos). La mediana estd
situada en 45 items acertados. Teniendo en cuenta que la mitad de la prueba son 30 items, tanto
la media como la mediana se sitdan ampliamente por encima de este 50%. Ello indica que los
resultados logrados son bastante satisfactorios, pues el promedio se acerca a las tres cuartas partes

de la prueba.

Distribuyendo los 61 items de la prueba en cuatro partes, segiin los porcentajes de
superacién que representan y adjudicdndoles las proporciones respectivas de alumnos que les
corresponde, se obtienen los datos que figuran en el Cuadro 5.3. Como puede apreciarse, el
88,2¢% de los alumnos superan mas de la mitad de la prueba y el 48,4% las tres cuartas partes. El
porcentaje de alumnos que superan menos de la cuarta parte de la prueba es insignificante y tan
s6l0 el 11% se sitdan entre la cuarta parte y la mitad de respuestas correctas. En cofisecuencia,
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:
puede afirmarse que las cifras son bastante satisfactorias, evidenciando unos niveles de logro muy
razonables.

Cuadro 5.3  Resultados de la prueba de Lengua de Primer Ciclo segiin
porcentaje de aciertos

Items acertados Alumnos/as que aciertan
N¢ Items % de la prueba | Numero Porcentaje
De0Oai5 0%:-a 25% 66 0,9
De 16 230 | 26% a 50% 814 11
De 31 a 45 51% a 75% 2952 39,8
De 46 a 61 76% a 100% 3588 48,4
Total 7420 100

Poniendo los resultados en relacién con el sexo de los alumnos, se observa que las chicas
tienen un porcentaje de acierto significativamente mayor que los chicos (73,4% frente a 70,23%
respectivamente).

Resultados por bloques curriculares
Ademis de la puntuacién media global, se han calculado los porcentajes medios de
respuestas correctas en cada uno de los bloques curriculares en que se distribuyeron los items de

la prueba. Los resultados son los recogidos en el Cuadro 5.4.

Cuadro 5.4. Porcentajes medios de aciertos en los bloques curriculares y en el total de la
prueba de Lengua de Primer Ciclo

Bloques de contenidos N2 de Porcentaje medio de
items aciertos ponderados
Comprensién de textos orales 5 87,45
Comunicacion escrita: Comprension y estrategias basicas 46 72 01
de lecto-escritura ;
Andlisis y reflexion sobre la propia lengua 10 59,72

Otras formas de agrupacion

Comprension escrita 20 64,02
Comprension directa de textos orales y escritos 11 77,13
Comprensidn inferencial de textos orales y escritos 14 62,09
Adgquisicion de estrategias basicas de lecto-escritura 31 76,69
Puntuacion media total en lengua de Primer Ciclo 61 71,26
14
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La comprensién de textos orales puede definirse como la capacidad de escucha y
comprension de un texto presentado oralmente. Se valord a partir de un texto leido por el
aplicador de la prueba, solicitando respuestas acerca de datos explicitos en el texto, datos que se
inferian del contexto, comprension de ideas esenciales y relaciones espaciales, temporales o se-
cuenciales. El porcentaje medio de respuestas correctas alcanzoé el 87,45%, cifra ésta la mds alta
de todas las logradas en la prueba. Ello indica que los alumnos han desarrollado
satisfactoriamente esta capacidad, en términos generales.

El bloque de comunicacién escrita incluye los 46 items refericus a la adquisicion de
estrategias y técnicas basicas de lecto-escritura y a la comprension de textos escritos. Como puede
apreciarse, el porcentaje medio de aciertos es de 72,01%, algo inferior al obtenido al medir la
capacidad de comprensién de diferentes tipos de textos orales (87,45%). Hay que tener en cuenta
que este bloque esta formado por muchos mas items y que la capacidad de comunicacién escrita
incluye mds aspectos que la anterior.

El andlisis y reflexién sobre la propia lengua puede definirse como el grado de
conocimiento de las estructuras bdsicas de la lengua (texto, oracién, palabra) y de sus
regularidades sintdcticas, morfolégicas y ortograficas. Se midi6 con 10 items relacionados con
la ortografia propia del ciclo, el vocabulario utilizado (familias de palabras, sin6nimos) y la
manipulacién de la oracién (ampliaciones, recomposiciones, coordinaciones). El porcentaje
medio de aciertos asciende a un 59,72% de los items. Como puede fécilmente observarse, este
porcentaje medio es el mas bajo de los expuestos hasta aqui. Ello hace pensar que los aspectos
mas gramaticales y conceptuales resultan mas dificiles de adquirir para los alumnos de esta edad
que los anteriormente analizados.

La comprensi6n escrita se puede definir como la capacidad que el alumno desarrolla para
comprender los elementos explicitos y/o inferenciales de diferentes tipos de textos escritos. Se
midié a partir de los 20 items que proporcionan informacién sobre comprension de pequefios
textos escritos. El porcentaje medio de respuestas correctas es de un 64,02% de los items
puntuables. Este porcentaje sitia a esta capacidad como una de las de menor adquisicion entre
estos alumnos.

El bloque de comprension directa de textos orales y escritos se construy6 con los 11 items
de la prueba relativos a la comprensién de los elementos explicitos en los diferentes textos, tanto
en el texto oral como en los textos escritos. El porcentaje de aciertos es de un 77,13%. Se trata
de uno de los porcentajes medios mas altos, lo que nos indica que los alumnos comprenden
bastante bien los elementos que figuran en los pequefios textos.

La comprensién inferencial de textos orales y escritos se refiere a la capacidad de
comprension de los elementos no explicitos en los textos, pero que se pueden inferir del contexto.
Se midi6 a partir de 14 items de la prueba relativos tanto al texto oral como a los textos escritos.
El porcentaje medio de respuestas correctas es de un 62,09% de los items puntuables. Este
porcentaje es inferior al alcanzado en la comprension directa de los mismos textos (77, 13%), lo
que apunta a la mayor dificultad que tienen estos alumnos en la comprensién de aquellas partes
que se infieren de un texto pero que no estdn explicitas.
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El dltimo bloque, adquisicién de estrategias basicas en lecto-escritura, pretende valorar
el nivel de adquisicién de dichas estrategias basicas de lectura y de elaboracion de textos en los
que se empleen los conocimientos basicos sobre la lengua escrita. Incluye los 31 items relativos
a discriminaci6n fonética y visual de silabas dentro de palabras, correspondencia fonema-grafia
a través de la escritura de palabras, ortografia natural, separacion de las palabras y secuencia de
los elementos de la frase. El promedio de aciertos es de un 76,69% de los items puntuables, lo
que permite concluir que este tipo de aprendizaje es uno de los aspectos mejor adquiridos por los
alumnos en el drea de Lengua.

Como puede apreciarse al comparar los resultados de los bloques con el promedio de la
prueba, se sitdan por encima de este valor la comprension de textos orales (87,45%), la
comprensién directa de textos orales y escritos (77,13%), la adquisicién de estrategias basicas de
lecto-escritura (76,69%) y la comunicacién escrita: comprension y estrategias basicas de lecto-
escritura (72,01%). Los bloques que se sitdan por debajo de la media son los relativos a la
comprensién escrita (64,02%), la comprensién inferencial de textos orales y escritos (62,09%)
y el andlisis y la reflexion sobre la lengua (59,72%).

En términos generales, y a modo de resumen de la informaci6n anterior, merece la pena
destacar que es més alta la comprension de textos orales que el resto de los aspectos medidos; sin
embargo, hay que reconocer que es la puntuacién parcial compuesta por menos items. Por otra
parte, se alcanzan buenos porcentajes en todo lo relativo a comunicacién escrita, sobre todo en
el dominio de estrategias basicas de lecto-escritura (76,69%). En cambio, la comprension de
textos escritos alcanza un porcentaje mas bajo (64,02%). Asi mismo, hay que sefialar que la
comprensién de elementos explicitos en el texto es bastante mayor que la comprension de los
elementos que hay que inferir del contexto global de la lectura (77,13% frente a 62,09%). Por
dltimo, hay que insistir en que los elementos gramaticales, comprendidos bajo el epigrafe
"andlisis y reflexion sobre la propia lengua", han alcanzado el porcentaje mds bajo de aciertos
(59,72%). :

Actitudes de los alumnos/as

La prueba de Lengua incluia, como se indicd, algunos items relativos a las actitudes de
los alumnos en el drea. De entre sus respuestas cabe resaltar los siguientes datos:

=l Los alumnos de Primer Ciclo opinan que mantienen una actitud de escucha cuando su
profesor hace relatos orales; ademas, un 50% de ellos afirma que participa en dichos
relatos.

—— Los alumnos de Primer Ciclo realizan las siguientes actividades, ordenadas de mayor a
menor frecuencia: oir cuentos, hacer obras de teatro, leer cuentos, hablar con los
compaiieros, ¢ intervenir en clase.

— En un porcentaje superior al 60% los alumnos/as dicen que tratan con cuidado sus libros
y cuadernos y que se esfuerzan para leer y escribir bien. Las opiniones estidn mds divididas
cuando se les pregunta si se esfuerzan en presentar los trabajos con buena letra,
contestando s6lo un 41,8% que lo hace muchas veces.
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Valoracion del area

Las valoraciones individuales de los aprendizajes y actitudes del alumno hechas por el
profesor quedan reflejadas en el Cuadro 5.5. El anélisis de los datos en €l recogidos arroja algunas
conclusiones interesantes, en las que merece la pena detenerse.

En primer lugar, debe destacarse que el desarrollo de la capacidad de comunicacion oral
por los alumnos resuita satisfactorio. Segtin la valoracion realizada por los profesores, un 36.9%
de los alumnos alcanzan un nivel adecuado y un 55,8% de los alumnos se sitiian claramente por
encima de los minimos exigidos. Esto sitia en un 92,7% el porcentaje de los alumnos que tienen
esta capacidad adquirida al nivel adecuado para su edad. Por su parte, el porcentaje medio de
aciertos por alumno en el bloque "comprensién de textos orales" fue de 87,45%.

Para comprobar la coherencia de ambos resultados, la valoracién efectuada por el profesor
se puso en relacion con el porcentaje de aciertos de los alumnos en el bloque correspondiente.
Tras realizarse los andlisis adecuados, se comprob6 que existian diferencias estadisticamente
significativas entre las medias alcanzadas por los grupos de alumnos constituidos en funcién de
su grado de comprension, segin valoracién del profesor. Ello quiere decir que los resultados
obtenidos por los alumnos en las pruebas construidas para realizar esta evaluacién concuerdan
significativamente con la opinién que los profesores poseen de su rendimiento, reforzando asi la
validez de los instrumentos utilizados.

Cuadro 5.5. Valoracion individual de las capacidades de los alumnos por su
profesor en el drea de Lengua de Primer Ciclo.

Baja adquisicion Alta N.C.
Adquirida | adquisi
Capacidades cion
14+2(%) 3(%) 4+5(%) %
Capacidad de 6,7 36,9 55,8 0,4
comunicacién oral
Adquisicién de 7288 8,4 34,4 55,9 1,3
estrategias basicas de $
— vanrgqlones
recibidas
Adquisicion de 12,05 38,7 47,5 1,8
estrategias basicas de
escritura
Actitudes
Actitud negativa | Actitud aceptable Actitud N.C.
positiva
1+2 (%) 3 (%) 4+5(%) %
Valoracion cét:Llr?tr;guaje oraly 6.6 408 515 1.1
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j

En segundo lugar, también se obtienen resultados positivos en lo que se refiere a la
adquisicién de estrategias basicas de la técnica lectora (correspondencias fonema-grafia, pausas,
ritmo, velocidad). Los profesores opinan que un 90,3% de sus alumnos ha desarrollado
adecuadamente dichas estrategias. De acuerdo con su valoracién, un 34,4% de los alumnos
tendria un nivel suficiente de adquisiciéon y un 55,9% un nivel elevado. Por su parte, los
resultados de la prueba indican que el porcentaje medio de aciertos en los 31 items del bloque que
mads se relaciona con esta capacidad fue de 76,69%.

También en este caso, los andlisis estadisticos efectuados para poner en relacién la
valoracién que los profesores hicieron de sus alumnos y los resultados de €stos en el bloque
correspondiente demostraron la existencia de una concordancia de criterios, que ha de ser
interpretada de modo satisfactorio.

En tercer lugar, se analizaron los resultados relativos a la adquisicién de estrategias
bésicas en las producciones escritas. Un 86,2% de los alumnos que son valorados por los
profesores tienen, en opinién de éstos, un nivel de adquisicion de esta capacidad suficiente o
superior a lo que seria exigible al final del Primer Ciclo de Educacion Primaria. Este porcentaje
procede de sumar un 38,7 % de alumnos con un nivel suficiente de adquisicién y un 47,5% con
nivel elevado de desarrollo de la capacidad. El porcentaje medio de aciertos alcanzado por los
alumnos en el bloque correspondiente fue de 76,69%.

Al igual que en los dos casos anteriores, se puso en relacion la valoracién efectuada por
el profesor y los resultados obtenidos por los alumnos en el bloque. La diferencia de medias
resulté ser altamente significativa, lo que nuevamente avala la concordancia de criterios entre
profesores y prueba.

En cuarto lugar, se estudi6 la valoracién que los profesores efectuaron del desarrollo por
parte de sus alumnos de actitudes relacionadas con la comunicacién y su coherencia con los
resultados de la prueba. En opini6n de los profesores, un 92,3% de los alumnos tiene una actitud
aceptable (40,8%) o positiva (51,5%) hacia el uso del lenguaje como instrumento primordial de
comunicacion.

El andlisis estadistico volvi a confirmar la significacién de la diferencia de medias entre
los diversos grupos de alumnos, en funcién de su nivel de desarrollo de dichas actitudes. En
conjunto, los cuatro anlisis realizados tienden a reforzar la impresion de que las pruebas han sido
elaboradas con un criterio coherente con el que aplican los profesores a la hora de valorar el
desarrollo de sus alumnos.

Por 1ltimo, el profesor de Primer Ciclo realizé también una valoracién global de su grado
de satisfaccion con los resultados de los alumnos en los bloques de contenidos curriculares de la
prueba de Lengua. Estas valoraciones se hacen con la escala de cinco niveles ("nada"... "mucho")
que recoge el Cuadro 5.6.
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Cuadro 5.6. Grado de satisfaccion con los resultados de los alumnos en el drea de Lengua
de Primer Ciclo.

Bloque Nada Muy Algo Bastante Mucho | N.C. | Media
% poco % % % % %

Usos y formas de la

COmUNEEEIE oral 0 0,6 12,8 64,9 12,4 9,3 3,98

Usos y formas de la

comunicacion escrita 0.8 14 16.8 64,6 6.7 9.6 3,83

Reflexion sobre la propia .

lengua 1,8 41 34,8 35,3 3,7 20,3 | 3,43

Sistemas de

comunicacion verbal y no 0,4 1,4 23,8 51,5 8,5 14,4 3,77

verbal

En general, en los cuatro bloques de contenidos del 4rea de Lengua, los profesores se
muestran bastante satisfechos con los resultados de sus alumnos, siendo las medias de opinién
més altas que la media de la escala. Dichos porcentajes nos indican que los profesores estan
bastante satisfechos con los resultados de sus alumnos con esta gradacién de mas a menos:

— Usos y formas de la comunicacién oral (un 77% esta bastante o muy satisfecho).
— Usos y formas de la comunicacion escrita (71%).

- Sistemas de comunicacién verbal y no verbal (60%).

— Reflexion sobre la propia lengua (39%).

A modo de resumen, puede afirmarse que existe una notable concordancia entre los
resultados obtenidos por los alumnos y las valoraciones individuales y globales expresadas por
sus profesores. En lo que se refiere a los diversos bloques evaluados, se observan unas
puntuaciones y valoraciones mas altas en la capacidad de comunicacion oral, ligeramente mas
bajas en comunicacién escrita y sensiblemente inferiores en lo que se refiere a los elementos
gramaticales del drea: la reflexién sobre la propia lengua.

5.2 Area de Matematicas

Instrumentos

Por idénticos motivos que los expuestos al hablar del drea de Lengua, los objetivos
especificos a evaluar se fijaron consultando las secuencias elaboradas en el denominado Territorio
MES y en cada una de las Comunidades Auténomas. Posteriormente se consultaron materiales
didécticos de diversas editoriales y se desarrollaron sesiones de trabajo con grupos de profesores
del Ciclo y con representantes de las Comunidades Auténomas.

Como resultado de este proceso se obtuvo la matriz de la prueba reflejada en el Cuadro

5.7. Para la correcta interpretacion del mismo, hay que tener en cuenta que los porcentajes
expresados no son indicativos de la extensién que se debe dar en la practica a cada uno de los
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bloques, sino que estan disefiados para construir una prueba de evaluacién con unas limitaciones
a las que necesariamente hay que someterse.

Cuadro 5.7. Matriz de la prueba de Matemadticas de Primer Ciclo

Blogue n® de items Porcentaje
Numeros 22 55
Medida 7 18
Geometria ‘ 8 20
Organizacion de la informacién 3 i
Total 40 100

La prueba cdmpleta consta de 45 items, 40 de los cuales son relativos a conceptos y
procedimientos, distribuidos en cuatro bloques tematicos, y los 5 restantes se refieren a las
actitudes de los alumnos en relacion al drea. Los 40 items en relacién con los contenidos son de
cardcter cerrado y consisten en una serie de preguntas de alternativa multiple con cuatro
respuestas, una sélo de las cuales es correcta. Es posible que los alumnos no estén acostumbrados
a este tipo de prueba, lo que ha podido influir en los resultados. Ademds, la prueba de
Matematicas se realiz6 después de la prueba de Lengua y tras un breve intervalo de tiempo entre
ambas, lo que introduce un factor de cansancio a tener en cuenta.

La clasificacion de los 40 items primeros, por tipo de contenido, queda reflejada en el
Cuadro 5.8. Es necesario, no obstante, sefialar que no todos los contenidos del drea pueden ser
evaluados mediante una prueba con estas caracteristicas. Asi, no ha resultado posible evaluar el
uso de estrategias de calculo mental, ni podemos saber si el alumno utiliza una estrategia
personal. Tampoco se ha podido evaluar si el alumno hace una presentacion ordenada y clara de
los calculos realizados. En lo que se refiere a la medicién, no se evalué el uso de instrumentos
de medida ni la capacidad de elegir la unidad y el instrumento adecuado. En el bloque de
organizacién de la informacién tampoco se evalué el uso de estrategias personales de recuento
y agrupacion de datos. Asi pues, la prueba, ain cubriendo una parte importante de las capacidades
matematicas que debe desarrollar un alumno de Primer Ciclo, no tiene caracter exhaustivo.

Cuadro 5.8  Distribucion de los items de la prueba de Matematicas de
Primer Ciclo por tipo de contenido

Contenido N2 de items %
Concepto 4 8,9
Procedimiento 36 80
Actitud 5 I 11,1
Total 45 i 100
»
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La duracion de la prueba de una hora. Interesa destacar que hay razones para suponer que
el tiempo concedido para completar la prueba no fue suficiente. Asi, el hecho de que las 5
preguntas de actitud que figuran al final de la prueba (preguntas 41 a 45) no fuesen respondidas
por una cuarta parte de los alumnos indica que, al menos una proporcién semejante, no tuvieron
tiempo suficiente para completar la prueba hasta el final.

Los profesores, por su parte, hubieron de completar un cuestionario que recogia la
valoracion sobre el grado en que sus alumnos habian desarrollado varias capacidades ligadas al
drea de Matemadticas. Asi, los profesores valoraron el grado de interés y de curiosidad en la
resolucién de problemas de cada uno'de sus alumnos, el grado de satisfaccién con los resultados
globales de su clase en cada uno de los cuatro bloques del drea y en lo relativo a la resolucién de
problemas y el grado de dificultad que el aprendizaje de cada uno de los bloques y la resolucién
de problemas presenta para sus alumnos.

Resultado global

El porcentaje medio de aciertos por alumno obtenido en la prueba de Matematicas
globalmente considerada es de 61,22%, con un error tipico de 0,2%, lo que permite afirmar, con
un 95,5% de certeza, que para la poblacién objeto del estudio el valor real del porcentaje medio
de aciertos por alumno esté entre 60,8% y 61,6%. Es decir la poblacion por término medio supera
en torno al 60% de los items de la prueba. Por otra parte, no se aprecian diferencias significativas
de resultados entre ambos sexos, al contrario de lo que ocurre en otras dreas.

Como puede apreciarse, el resultado es algo mds bajo que el obtenido en el area de
Lengua. Ello puede tener dos posibles explicaciones, seguramente complementarias. Por una
parte, es probable que las caracteristicas de la prueba determinaran unos resultados algo inferiores
a los que cabria esperar, segiin se ha comentado. Por otra, debe plantearse la hipétesis de que los
resultados en Matematicas sean realmente més bajos que en Lengua, lo que obligaria a reflexionar
acerca del curriculo planteado y de las estrategias didacticas utilizadas para su ensefianza. En
cualquier caso, este extremo habra de ser objeto de andlisis més detenidos en préximos estudios.

Con la intencién de avanzar algo més en el proceso de andlisis de los resultados, se
elaboré el Cuadro 5.9, que recoge las frecuencias y los porcentajes de alumnos que han
contestado correctamente al 25% de los items o menos, entre el 25% y el 50%, desde el 50%
hasta el 75% y a més del 75% de los items.

Cuadro 5.9. Resultados de la prueba de Matemdticas de Primer Ciclo segiin porcentaje de

aciertos
Numero de items Porcentaje de items Numero de alumnos ’ Porcentaje de
acertados acertados | _alumnos
de0a10 de 0% a 25% 423 ‘ 48
de 11a 20 mas de 25% a 50% 2225 ‘ 251
de 21230 mas de 50% a 75% 3956 l 447
de 31 a 40 | mas de 75% 2045 ‘ 254
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Como puede apreciarse, un 70,1% de los alumnos responde correctamente al menos a la
mitad de las cuestiones planteadas y un 25,4% lo hace a mds de las tres cuartas partes de las
preguntas. Por debajo de la cuarta parte de aciertos se sitia un reducido 4,8% de los alumnos, si
bien un 25,1% responde correctamente entre una cuarta parte y la mitad de las cuestiones. Ello
indica que, si bien los resultados son en general aceptables, una parte significativa de los alumnos
pueden y deben mejorar su rendimiento en este drea.

Resultados por bloques curriculares

Los resultados por bloques han quedado reflejados en el Cuadro 5.10. De su anilisis se
extraen algunas conclusiones.

Cuadro 5.10. Porcentajes medios de aciertos en los bloques curriculares y en
el total de la prueba de Matematicas de Primer Ciclo

N2 de % medio de
Bloques curriculares items aciertos

ponderados
Medida 7 66,43
Geometria 8 67,21
Organizacién de la informacién ¢ 8 48,09
Numeros y operaciones 22 59,17
Puntuaciéon media total en Matematicas 40 61,22

En primer lugar, se observa que dos de los bloques tienen unos resultados parciales algo
por encima de la media, otro algo por debajo de ella y un cuarto claramente por debajo. Los dos
primeros son los de Geometria y Medida, con porcentajes respectivos de 67% y 66%. Algo por
debajo de la media queda el bloque de Nimeros, con un porcentaje de 59%. El bloque de peores
resultados es el de Organizacién de la informacién, cuya dificultad queda claramente reflejada
en su porcentaje de 48% de aciertos, si bien solamente incluia tres items.

Actitudes de los alumnos

Los principales resultados obtenidos a partir de los cinco items de actitudes incluidos en
la prueba de los alumnos han sido los siguientes:

- Un 25% de alumnos no contesta a estas preguntas, probablemente debido a falta de
tiempo.

— Cerca de las tres cuartas partes de los alumnos afirman perseverar en la resolucién de

problemas, ya sea con esfuerzo, con tranquilidad o con nervios (la mitad afirma
encontrarse en ese caso) o pidiendo ayuda al profesor.
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— Cerca de un 60% de los alumnos afirma que siempre o casi siempre trabaja y se esfuerza
en Matematicas. Un porcentaje parecido dice poseer gusto e interés por las Matematicas.

s Los alumnos se manifiestan en general bien dispuestos a la hora de ayudar a los
compareros mas lentos. Asi, cerca de un 40% afirma que siempre le gusta hacerlo y un
13% casi siempre, mientras que un 18% dice que sélo le gusta hacerlo a veces.

— Algo mas de la mitad de los alumnos considera que siempre o casi siempre se adapta al
trabajo en grupo.

Valoracion del area

Los profesores han valorado para cada alumno de la clase el grado de interés y curiosidad
en la resolucién de problemas. Estas valoraciones se hacen con una escala que vade 1 a 5 (1-2
"actitudes negativas", 3 "actitud aceptable", 4-5 "actitud positiva"). La puntuacién media obtenida
en esa escala es de 3,6, que corresponde a una actitud calificada entre aceptable y positiva. El
porcentaje de alumnos con actitud positiva es de 51,1%, siendo un 36,9% los que mantienen una
actitud aceptable. Es decir, los profesores consideran que un 88% de sus alumnos tiene una
actitud aceptable o positiva.

Al igual que se hizo en el drea de Lengua, se ha estudiado la relacién existente entre el
rendimiento del alumno en Matematicas y la valoracion de su actitud ante la resolucién de
problemas hecha por el profesor. Los andlisis estadisticos han demostrado que existe una
diferencia significativa entre las medias alcanzadas por los grupos de alumnos constituidos en
funcién de su actitud mds o menos positiva. Ello vuelve a incidir en la coherencia existente entre
la valoracién realizada por los profesores y el rendimiento de los alumnos medido por esta
prueba, lo que refuerza su validez.

Ademads de valorar individualmente a cada uno de sus alumnos, los profesores han
valorado en una escala semejante a la anterior su grado de satisfaccién con los resultados del
conjunto de su clase para cada uno de los cuatro bloques del drea y para la resolucion de
problemas. Los resultados globales aparecen reflejados en el Cuadro 5.11.

Cuadro 5.11. Grado de satisfaccion con los resultados de los alumnos en cada bloque en el
drea de Matemadticas de Primer Ciclo

Bloques N.C. Nada Muy Algo Bastante Mucho

% % poco % % % %
Numeros y operaciones 3.7 0 0,1 49 66,1 252
Medida 438 0,2 1.1 36.5 53,3 4.1
Geometria 6 0,1 2,1 29.8 54,7 7.5
Organizacion de la 14,7 0,2 29 34,2 448 3,3
informacion
Resolucién de problemas 4.6 0 1,7 38.5 47 8,1

»
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Como puede apreciarse, el bloque con el que los profesores manifiestan una mayor
satisfaccion es el de Nimeros (91,3% bastante o muy satisfechos). Una satisfaccién menor
manifiestan con los bloques de Geometria (62,2%), Medida (57,4%) y Resolucién de problemas
(55,1%). El menor grado de coherente con los peores resultados, es el obtenido en Organizacion
de la informacién (48,1%).

Los profesores también han opinado sobre el grado de dificultad que presentan para los
alumnos el aprendizaje de cada uno de los bloques y la resolucién de problemas. Los resultados

quedan recogidos en el Cuadro 5.12.

Cuadro 5.12. Grado de dificultad de los bloques en el drea de Matemadticas de Primer Ciclo

Bloques N.C: Nada Muy A'Igo Bastante Mucho
% % poco % % % %
Numeros y operaciones 13 9 50,7 20,2 49 2,3
Medida 11,8 1,6 357 41,4 8,1 1,3
Geometria 14,1 3,8 37,8 33,7 9,2 1,3
Organizacion de la 18,8 2.1 25,3 39,9 111 2.7
informacion
Resolucion de 10,5 0,3 18 47,2 19,6 10,5
problemas :

En la escala habitual de cinco puntos, las medias de dificultad de cada uno de los bloques
varia entre 2,3 y 3,1, lo que apunta hacia la existencia de una cierta dificultad. La mayor dificultad
corresponde a la resolucién de problemas (media de 3,1), seguida de Organizacién de la
informacién (media de 2,8). Los bloques de Medida y Geometria presentan menor dificultad (con
media de 2,6), siendo el bloque de Nimeros el menos dificil (media de 2,3).

Los resultados demuestran que la Organizacién de la informacién aparece como el mds
dificil de los cuatro bloques temdticos. También es donde habia un porcentaje menor de
profesores bastante o algo satisfechos con los resultados de la clase, y donde el porcentaje medio
de aciertos por pregunta ha sido menor. Por otro lado, también es un bloque que no figuraba en
programas anteriores.

5.3. Actitudes relacionadas con los temas transversales

Los datos de este apartado se han recogido a través de tres instrumentos: cuestionario del
alumno de Primer Ciclo, cuestionario del profesor-tutor y cuestionario de la familia del alumno.
El cuestionario del alumno se sirvi6 de un pequefio cuento para introducir las preguntas de
opinién sobre actitudes, mientras que el cuestionario del profesor recogi6 la valoracion individual
de actitudes en el alumno.
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Los datos obtenidos en este apartado se refieren a actitudes relacionadas con diversos
temas transversales en varios aspectos: a) aprecio de los valores basicos de la convivencia; b)
conocimiento y valoracién de las caracteristicas fundamentales del entorno fisico, social y
cultural: c) valoracién y respeto de todas las culturas y rechazo de cualquier tipo de
discriminacién; d) conocimiento y valoracién del cuerpo humano y las normas de salud e higiene.

Cuadro 5.13. Valoracion individual de las actitudes de los alumnos por su profesor-tutor en
Primer Ciclo

Actitud negativa Actitud Actitud | N.C.
Actitudes aceptable | positiva
142 (%) 3 (%) 4+5(%) %
Trabajo en equipo 4,6 36,5 56,7 2,3
Cuidado de material y 3,9 30,8 63,7 1.7
generosidad
Valoracién del entorno 6,1 36,9 55,2 1,9
7288
Respeto a otras culturas valoraciones 2,6 28,7 66 2,7
Valoracién de normas de ociNdas 8,9 32,5 56,9 1,7
salud e higiene

Acerca del aprecio de los valores basicos de la convivencia, son varios los resultados que
merece la pena destacar:

— Ante una situacién en la que un grupo se comporta de forma intolerante con las opiniones

de un individuo, a un 53,5% de los alumnos de Primer Ciclo les parece mal esta conducta
y aun 21% les parece bien. Puestos en esta situacién, un 32% de los alumnos trataria de
convencer de su error al grupo, un 11% tomaria una actitud agresiva y un 21% tomaria
una actitud de huida. La actitud mds agresiva es expresada mds frecuentemente por los
alumnos de la ensefianza piiblica que de la privada y por més nifios que niiias.

— Cerca de un 95% de los alumnos de Primer Ciclo, segiin opinan sus profesores, tiene

actitudes positivas o aceptables respecto al trabajo en equipo (formar grupos para trabajar,
Jugar, manifestar dudas, hacer sugerencias) y para llevar el material a clase y compartirlo
con sus compaiieros (ver Cuadro 5.13).

—  Los padres de los alumnos de Primer Ciclo consideran a sus hijos poco agresivos, algo
consumistas y con un nivel medio de competitividad. Las valoraciones mds altas de
agresividad son atribuidas a los chicos mds que a las chicas (ver Cuadro 5.15).

Acerca del conocimiento y valoracion de las caracteristicas fundamentales del entorno,

los resultados guardan relacion con dos aspectos: el cuidado de los animales y el cuidado de la
naturaleza:
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El 50,7% de los alumnos de Primer Ciclo que tienen un animal doméstico en casa
manifiestan en porcentaje alto que lo cuidan o ayudan a cuidarlo (un 47% y un 28,9%
respectivamente). Ante la presencia de un animal, un 76% de los alumnos manifiesta que
tendrian una actitud positiva: jugar con él, acariciarlo, cuidarlo,... Solamente un 2% lo
trataria mal y un 6% tomaria una actitud de huida.

Un alto porcentaje de alumnos (65,6% y 79,5% respectivamente) sabe discriminar
correctamente cual debe ser la conducta correcta en dos situaciones que se le plantean

representadas con dos dibujos: una comida en el campo y la recogida de desperdicios.

Acerca de la valoracién y respeto de todas las personas y las culturas, se obtienen algunos

resultados interesantes, que parecen indicar una cierta tolerancia:

Un 70% de los alumnos de Primer Ciclo identifica claramente una conducta
discriminatoria hacia un sujeto diferente. Algo mdis del 50% de los alumnos se
comportarian de forma aceptable ante un nifio con dificultades (le dejarian jugar). Un 13%
no lo aceptaria. Al responder a esta cuestién, son proporcionalmente mas los chicos que
las chicas quienes se manifiestan asi.

En relacién a quién debe realizar determinados trabajos, si el hombre o la mujer, el
alumno de Primer Ciclo nos muestra que siguen existiendo actitudes sexistas, reflejadas
en el Cuadro 5.14. Asi, un 56,2% considera que limpiar la casa es tarea inicamente de la
mujer, un 63,9% opina que el trabajo del campo es propio del hombre, un 56% cree que
la medicina es tarea de ambos sexos y un 42,7% piensa lo mismo acerca de la direccion
de una orquesta.

Cuadro 5.14. Opinién de los alumnos de Primer Ciclo acerca de quiénes deben
realizar una serie de trabajos

Un chico | Una chica | Cualquierade | N.C.
% % los dos % %
Medicina 14,6 15,1 56,1 14,1
Limpiar la casa 52 56,2 241 14,6
Trabajo en el 63,9 3,9 16,7 15,4
campo
Dirigir una orquesta | 32,6 9,5 42,7 15.2

Segiin el profesor de Primer Ciclo, un 95% de los alumnos tiene una actitud positiva o
aceptable para jugar y trabajar indistintamente con compafieros/as de otras nacionalidades
o clase social.

Por tltimo, acerca del conocimiento y valoracién del cuerpo humano y las normas de

salud e higiene, los resultados mas llamativos son los siguientes:
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— Cerca del 90% de los alumnos, segtin dicen sus profesores y queda reflejado en el Cuadro

5.13, tiene una actitud positiva o aceptable respeto al cuidado de su entorno préximo:
trabajos, aula. material escolar.

—  Las familias de los alumnos de Primer Ciclo consideran que sus hijos son medianamente
auténomos, con un alto grado de autoestima (cerca del 60% en grado alto), y cuidan
bastante su aspecto personal e higiene (un 64,5% lo sitiia en los valores altos de la escala).
Las valoraciones mds bajas en estos tres pardmetros proceden en mayor proporcion de las
familias de los chicos y contrariamente las valoraciones mas altas se dan més en las
familias de las chicas (ver Cuadro 5.15).

Cuadro 5.15. Opinion de la familia sobre la manifestacion de conductas en el alumno/a de
Primer Ciclo

T _—— Muy bg/i'o/bajo Me;c’ﬁo Alto/n;l;/y alto N‘.%C. Ms;jia
Agresividad 72,4 17,6 4,7 5,43 1,78
Competitividad 18,3 39,2 36,5 6,1 3,23
Consumismo 23,8 39,9 31,3 5 3,11
Autonomia 14,9 34,4 454 5,3 3,44
Autoestima 5,6 31,7 575 52 3,71
Cuidado personal e 47 27,1 64,5 3,8 3,90
higiene
»
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6. RESULTADOS DE SEXTO CURSO

La evaluacién de los resultados logrados por los alumnos de Sexto Curso de EGB tiene
una doble finalidad. En primer lugar, pretende conocer el nivel de aprendizaje alcanzado por
dichos alumnos, lo que constituye una informacién valiosa por si misma y que debe permitir a
los profesores, a los centros y a las Administraciones educativas reflexionar sobre el grado de
consecucién de los objetivos del sistema educativo. En segundo lugar, la evaluacién pretende
establecer dibujar una linea base que sirva de referencia para valorar el progreso educativo a lo
largo del tiempo. Si bien es verdad que dichos resultados no son atribuibles a la nueva Educaci6n
Primaria, pues se trata de alumnos que han seguido toda su trayectoria escolar en la EGB, su
conocimiento ha de resultar muy valioso para valorar sus logros una vez se haya implantado de
modo general.

Aunque en coherencia con el curriculo vigente hubiese sido necesario evaluar los
resultados en las diversas dreas del mismo, algunas consideraciones han aconsejado limitar en
esta ocasién la cobertura del estudio. Asi, la ensefianza de la lengua extranjera se encuentra en
proceso de anticipacién, motivo por el cual no todos los alumnos actuales de Sexto Curso la han
estudiado durante los mismos afios. Ello ha aconsejado no incluirla en esta ocasién, aunque deba
serlo en las préximas. Por otra parte, las dreas de Educacién Fisica y Educacién Artistica
presentan especiales dificultades para su evaluacion estandarizada. Respecto de la primera, se ha
realizado un estudio piloto, cuyo informe se realizaré en los proximos meses, que ha suministrado
una informacién relevante y que permitird su inclusién en préximos planes de evaluacion.
Respecto de la segunda, la falta de experiencia internacional para proceder a su evaluacion
masiva, ha determinado la necesidad de posponerla hasta conseguir desarrollar unos enfoques e
instrumentos mds contrastados.

Asi pues, las dreas y bloques evaluados en SextoCurso de EGB han sido los que aparecen
reflejados en el Cuadro 6.1.
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Cuadro 6.1. Areas y dimensiones evaluadas en Sexto Curso de EGB

Comprension escrita
Lengua ;
Tipos de texto
Expresion escrita
Numeros y operaciones
Matematicas Medida de magnitudes

Geometria

Organizacion de la informacion

Conocimientos

Ciencias Sociales Comprension

Bloques tematicos

Aplicacion

Ciencias Sociales
Analisis

y
Ciencias Naturales
Conocimiento

Ciencias Naturales

Bloques tematicos Comprension

Aplicacion

Analisis

El colectivo objeto de estudio ha sido el formado por los alumnos de Sexto Curso de EGB
y los instrumentos utilizados, pruebas cerradas de opcién miiltiple en todos los casos.

6.1. Area de Lengua
Instrumentos.

Los objetivos del drea de Lengua Castellana y Literatura incluyen tanto el lenguaje escrito
como el oral. Por lo tanto, una evaluacién rigurosa de las capacidades lingiiisticas deberia abarcar
ambos usos del lenguaje. Sin embargo, el estudio ahora realizado ha debido adoptar un criterio
més limitado, centrdndose exclusivamente en el lenguaje escrito. Los motivos que han
determinado dicha decisién han sido las limitaciones existentes de tiempo y de recursos.
Evidentemente, existen pruebas capaces de valorar el lenguaje oral, pero su aplicacién hubiese
exigido un alargamiento del tiempo necesario para desarrollar el proyecto y para evaluar a los
alumnos y, en consecuencia, una mayor disponibilidad de recursos. Dado el cardcter pionero de
esta evaluacién, parecié adecuado simplificar dentro de lo posible los instrumentos y el proceso
de su aplicacién. Asi pues, a pesar de las limitaciones que tal decisién introduce, el estudio se ha
centrado en el lenguaje escrito, en su doble vertiente de lectura y escritura. Estas dos destrezas

]
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se desarroilan en estrecha relacion con los dos ejes fundamentales del aprendizaje lingiiistico: la
capacidad de expresion y la de comprension.

A partir de estos presupuestos, se elaboré la prueba de Lengua, ajustandose al marco
conceptual ya citado. Dos son los grandes bloques que dicha prueba abarca. En primer lugar, hay
un bloque relacionado con la capacidad de comprensién, para cuya elaboracién se han tenido en
cuenta los distintos tipos de texto con los que el alumno puede enfrentarse en su vida cotidiana,
los distintos niveles de comprensién lectora que pueden identificarse y el tipo de actividad
intelectual que cada uno de ellos requiere. En segundo lugar, hay otro bloque relacionado con la
capacidad de expresion, para el que se han establecido cuatro niveles de dificultad,
correspondientes a otras tantas unidades lingiiisticas: la silaba, la palabra, la frase y el texto.

Construidas las matrices que sirven de marco para la elaboracion de la prueba, un grupo
de profesores de esa materia y nivel educativo disefiaron un total aproximado de 500 items que
en conjunto cubrian todos los aspectos objeto de evaluacién. Dichos items eran todos ellos de tipo
cerrado. con opcién miiltiple de respuesta que, en la mayoria de los casos, se concretaron en
cuatro alternativas.

Estos items se distribuyeron en cuatro pruebas que se contrastaron en un estudio piloto,
con el fin de seleccionar los mejores para su inclusion en la prueba definitiva. Finalizado el
proceso, la prueba quedé compuesta por 63 items que cubrian todos los aspectos incluidos en las
matrices conceptuales. Tras realizar los primeros andlisis, hubo que destacar dos de estas
cuestiones, por presentar problemas desde el punto de vista psicométrico, quedando 61 items
vélidos. A ellos se afiadirian otros 13 items de opinién de los alumnos acerca de la valoracién del
area. La distribucién del nimero de items, en funcién de su propésito, las capacidades evaluadas,
los tipos de texto, los niveles de desarrollo o de dificultad, queda recogida en el Cuadro 6.2.
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Cuadro 6.2. Matriz de la prueba de Lengua de Sexto de EGB

Comprension escrita en funcion del tipo de texto
N2 items Porcentaje

Literario 18 24
Informativo 13 17
Verbal y no verbal 11 14
Total ' 42 55
Niveles de comprension escrita
Comprension literal 8 10

| Reorganizacion 18 24

| Comprensién Inferencial 10 13
Lectura critica 6 8
Total 42 55
Expresion escrita
Silaba 1 1,5
Palabra 11 14,5
Frase 6 8
Texto 3 4
Total 21 28
Valoracion del drea

13 17

Resultados globales

Para calcular el resultado por alumno se han tenido en cuenta exclusivamente los 61 items
relacionados con contenidos. Los 13 items de actitudes y opinion han sido objeto de un anélisis
diferenciado.

El porcentaje medio de aciertos por alumno en la prueba de Lengua globalmente
considerada es de 64,1%, con un error tipico de 0,2% con lo que se puede afirmar, con un 95%
de certeza, que para la poblacién objeto de estudio el valor real del porcentaje medio de aciertos
por alumno estd entre 63,7% y 64,5%.

Ello indica que, como promedio, los alumnos son capaces de resolver correctamente unas
64 cuestiones de cada 100 que se le plantean, lo que supone aproximadamente unas dos terceras
partes de la prueba. :
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Para una mejor comprension de la distribucion se elaboré una tabla agrupando los items
acertados en intervalos del 25%. Los resultados son los que aparecen reflejados en el Cuadro 6.3.

Cuadro 6.3. Resultados de la prueba de Lengua de Sexto de EGB segiin porcentaje de

aciertos
Numero de items Porcentaje de items acertados Porcentaje de alumnos
entre0y 15 de 0% a 25% 1,7%
entre 16 y 30 " de 25% a 50% 21,2%
entre 31y 45 de 50% a 75% 45,1%
entre 46 y 61 mas del 75% 32,0%

Como puede apreciarse, un 77,1% de los alumnos supera mas de la mitad de la prueba,
siendo un 32% el porcentaje de los que llegan a superar las tres cuartas partes. Por debajo de la
cuarta parte queda un grupo poco numeroso, si bien un 21,2% se queda entre la cuarta parte y la
mitad de respuestas correctas. Ello parece indicar que, si bien el nivel de logro es aceptable, atin
hay una importante minoria de alumnos que requiere una ayuda especial para mejorar su
rendimiento.

Resultados por bloques curriculares

El Cuadro 6.4. informa sobre el nivel de dificultad de los bloques de la Lengua y serd la
referencia para posteriores analisis.

Cuadro 6.4. Porcentajes medios de aciertos en los bloques y en el total de la prueba de

Lengua de Sexto de EGB
Comprension escrita % Tipo de texto % Expresion %
escrita
Comprension literal 59.7 Literarios 60,2 Silaba 59,1
Reorganizacion 73,9 Informativos 66,3 Palabra 60,9
Comprensioén inferencial 58,9 T. verbal y no verbal 68 Frase 69,7
Lectura critica 47,7 Texto 66,9
Comprensién global 64,1 Tipo de texto global 64.1 Global 64,2
Prueba 64,1

En el bloque de comprension escrita el porcentaje medio de aciertos por alumno ha
coincidido con el porcentaje global de la prueba que ha sido de 64,1%.

Un primer grupo de items son los que requieren del alumno una comprensién literal del

texto para reconocer, localizar, identificar o recordar elementos, detalles, ideas principales y
secundarias, relaciones causa-efecto, rasgos de los personajes. Son un total de sietestems y el
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porcentaje medi ¢ aciertos por alumno ha sido de 59,7%, casi cinco puntos por debajo de la
media de aciert: el conjunto de la prueba, lo que indica la presencia de una especial dificultad.

En serundo lugar, la prueba incluye un conjunto de items que, para ser contestados por
el alumno, ex zen reorganizar la informacién que aparece en el texto leido, ordenar las ideas, etc.
La prueba t:.ne 18 items de este tipo y el porcentaje medio de aciertos por alumno ha sido de
73,9%. Parcce, a partir de los datos de esta prueba, que la organizacién de la informacién es un
aspecto de . lengua significativamente bien desarrollado por la mayoria de los alumnos.

Parz medir la comprension inferencial la prueba tiene 9 items. En ellos, el alumno ha de
unir al texto su experiencia personal y hacer conjeturas y plantear hipétesis sobre detalles
adicionales que el autor podria haber afiadido, inducir de la idea principal significados o
ensefianzas morales, plantear hipétesis acerca de las motivaciones de los personajes, etc. En este
apartado de la matriz el porcentaje medio de aciertos por alumno ha sido de 58,9%, por tanto
inferior a la media, lo que también indica la especial dificultad que implica la capacidad de
realizar inferencias para los alumnos de esta edad.

Por tiltimo, para la lectura critica, en la que el alumno precisa realizar juicios valorativos,
la prueba cuenta con 6 items y el porcentaje medio de aciertos por alumno en este nivel ha sido
de 47,7%. Parece que este tipo de comprension ha resultado ser el mds dificil para el colectivo
evaluado; probablemente porque requiere un mayor nivel de madurez del alumno. Sin duda se
trata de un aspecto que ha de desarrollarse.

Con respecto a los diferentes tipos de texto, si se analizan las respuestas de los alumnos
a los 17 items basados en textos literarios, 6 de los cuales tienen como base una descripcion, 2
un didlogo, otros 2 un monélogo, y 7 un texto teatral, se observa que el porcentaje medio de
aciertos por alumno ha sido de 60,2%, siendo el texto teatral el que presenta una mayor dificultad
conun 51,7% de aciertos.

Conociendo la importancia que tiene el texto, resulta l6gico comprobar si el alumno es
capaz tanto de emplear la lectura como instrumento de informacién y de aprendizaje, como de
entender diferentes textos escritos para resolver sus dudas o necesidades. Para ello se incluyeron
en la prueba 12 items que tenian como base distintos textos informativos: una receta en la que se
basaban 3 items, unas instrucciones también con 3 items, una noticia con 4 items y un texto
divulgativo con 2 items. Tanto la receta como las instrucciones han obtenido un porcentaje medio
de contestaciones correctas superior al 76%. La noticia ha tenido un porcentaje medio de aciertos
por alumno de 66,5%, mientras que el texto divulgativo sélo ha tenido un porcentaje de 34% lo
que lo sitiia como el texto de mayor dificultad. El porcentaje medio de aciertos en las respuestas
que tienen como base textos informativos ha sido de 66,3%, lo que sefiala una mayor facilidad
por parte de los alumnos para comprender textos informativos que literarios.

Por tltimo, el texto verbal y no verbal. Esta parte de la prueba recoge aquellos mensajes
en los que el lenguaje verbal aparece en relacién con otros sistemas de comunicacién no verbal,
en este caso, la imagen. Para este tipo de texto la prueba consta de 11 items: 2 hacen referencia
a un anuncio, 4 se basan en un plano, 3 en un cémic y 2 mas en un jeroglifico y una representa-
cién iconica. En este tipo de texto, se alcanza un porcentaje medio de aciertos por ft.em en las
respuestas de alumnos de 68%. Es posible que la gran difusion de la cultura icénica contribuya
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1.
a explicar los res:. tados algo mejores que logran los alumnos en este 4mbito de la comprension
frente a los dos .nteriores.

El porcentaje medio de aciertos por alumno en el bloque de items que forman la matriz
de expresior: -scrita es de 64,2%.

Este bloque de la prueba contiene 21 items distribuidos en diferentes unidades
lingiiisticas: la silaba con un item, la palabra con 11 items, la frase con 6 items y el texto con 3
items. Con todos estos items se trata de evaluar si el alumno utiliza las formas adecuadas en
cuanto a la estructura del texto y de las oraciones, vocabulario y ortograffa. Los resultados mas
altos corresponden a los items que tienen que ver con el texto y la frase como unidades
lingiiisticas (69,7% y 66%). Los items que correspondian a la palabra como unidad lingiiistica ha
alcanzado el 60,9% de porcentaje medio de aciertos por alumno. Por dltimo, la silaba, como
unidad de trabajo, ha obtenido un porcentaje medio de aciertos por alumno de.

Se han cruzado los resultados globales de esta materia con la variable sexo como una de
las variables fundamentales de este estudio y se ha comprobado que en el rendimiento por sexo
el porcentaje medio de aciertos para las chicas (66,99%) esta cinco puntos y medio por encima
del correspondiente a los chicos (61,32%).

Valoracion del area

Ademas de los objetivos especificamente académicos, en la prueba se han tratado de
medir otros aspectos complementarios, como los habitos del alumno relacionados con la lectura,
la escritura y su forma de trabajo en esta materia, en total 13 preguntas. Hay un nivel de no
respuesta que supera el 25%, probablemente por falta de tiempo.

Asi, a la pregunta ;qué tal eres en lectura? la mayoria, un 56%, se considera entre normal
y bueno.

Con respecto a la pregunta ;cudnto tiempo dedicas habitualmente a la semana a la lectura
silenciosa en la clase de lengua o literatura?, el porcentaje mds alto, un 44,2% del total, dice que
lee menos de una hora, y algo mas de una quinta parte manifiesta que dedica entre una y dos horas
semanales a la lectura silenciosa en clase.

El 36% del total de los alumnos sigue las pautas marcadas en clase cuando tienen que
hacer un escrito, mientras que alrededor de un 31% comienza a escribir inmediatamente, sin
guion previo.

Se considerd necesario conocer qué idioma se habla en los hogares de estos alumnos y,
a la pregunta ;con qué frecuencia hablas castellano en casa?, la mayoria, un 62,1%, manifest6 que

habla castellano siempre o casi siempre.

En lo referido a ;cudntos libros lees al mes?, el 39,8% del colectivo afirma que lee uno
o dos libros.
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A la pregunta ;cuanto tiempo dedicas habitualmente a la semana a la escritura libre en
la clase de lengua o literatura? la respuesta mas frecuente, un 35%, ha sido que menos de una hora
semanal.

Cuando se pregunta ;con qué frecuencia se te pide que hagas trabajos escritos sobre lo que
has leido en la clase de lengua o literatura? el porcentaje mas alto, un 34%, corresponde a los que
realizan estos trabajos algunas veces.

Los alumnos, cuando se les pregunta ;cémo consideras que el profesor/a de lengua valora
tu trabajo en esta asignatura?, manifiestan, en un 36,9%, estar bien valorados por el profesorado
de esta materia.

Se ha intentado conocer el gusto de los alumnos por la lectura y se ha obtenido la
informacién de que a un 60,2% del total de alumnos le gusta leer, la mayoria saca libros de la
biblioteca y algo mas de dos tercios elige los libros que leen.

Con respecto a como se trabajan las distintas actividades de la clase de Lengua, en torno
al 40,1% del total de los alumnos dice que trabajan en grupo en alguna actividad de esta materia
y més de un 31,0% piensa que colabora bastante en la planificacion de las actividades de la clase
de Lengua.

6.2. Area de Matematicas
Instrumentos

La finalidad de la evaluacién de los resultados obtenidos por los alumnos de Sexto Curso
de EGB en el drea de Matematicas es, en primer lugar, conocer el nivel de aprendizaje conseguido
en dicha materia y, en segundo lugar, tener un punto de referencia para el futuro seguimiento de
los resultados obtenidos al finalizar la Educacién Primaria. Para lograr ambos fines, no sélo habia
que tener en cuenta los objetivos y contenidos de la Educacién General Basica sino que, ademis,
habfa que realizar un andlisis de las ensefianzas comunes previstas en la Educacién Primaria para
el area de Matematicas, andlisis que fue seguido de otro de los diferentes desarrollos curriculares
llevados a cabo por las comunidades auténomas con transferencias plenas en educaci6n y el
Territorio MEC.

Una vez realizados los andlisis, se compararon entre si los objetivos generales, los
contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes), y los criterios de evaluacioén propuestos en
los diferentes curriculos y, a continuacién, se relacionaron con los objetivos generales y los

contenidos de la EGB.

Hechos los analisis curriculares, se confecciond una matriz de evaluacién. En las filas de
dicha matriz figuran los bloques de que consta el curriculo: Ntimeros y operaciones, La medida,
Formas geométricas y situacion en el espacio y Organizacion de la informacién. En las columnas
aparecen tres tipos de capacidades: conocimiento conceptual, procedimientos y estrategias, y
resolucion de problemas. Todo item se puede clasificar por su contenido o por la capacidad que

permite medir. »
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La prueba definitiva estd organizada en torno a capacidades mateméticas y bloques de
contenido. Las capacidades se refieren a adquisicion de conceptos y procedimientos y a resolucion
de problemas. Los contenidos pertenecen a varios bloques: Niimeros y operaciones, Medida,
Formas geométricas y situacién en el espacio, y Organizacién de la informacion.

Tras completar un proceso semejante al seguido en el 4rea de Lengua para construir los
items y realizar el estudio piloto de los mismos, la prueba definitiva qued6 constituida por 40
items cerrados, cuya distribucién segtin el contenido y las capacidades evaluadas en el Cuadro
6.5. '

Cuadro 6.5. Matriz de la prueba de Matemadticas de Sexto de EGB

Contenidos Conocimiento Procedimientos- Problemas Total
conceptual estrategias n® de items n?de
n® de items n? de items items

1.1 Numeros naturales 4 4 3 11
1.2 Fracciones 1 1 1 3
1. Numeros y
operaciones 1.3 Numeros decimales 1 1 1 3
1.4 Otros temas 1 1 1 3
2. Medida de magnitudes 2 3 2 7
3.1 Elementos geométricos del pla- 2 0 1 3
no

3. Geometria 3.2 Elementos geométricos del es- 2 0 1 3

pacio

3.3 Sistemas de representacion y 0 2 0 2
de referencia

3.4 Perimetros, areas, volumenes 1 1 1 3

4. Organizacién 4.1 Representacion y analisis de 1 1 0 2

de la informacién datos

Total 15 14 11 40

Resultados globales

Se calculé primero el porcentaje ponderado de aciertos por alumno, sobre el total de items
de la prueba. La medida utilizada como resumen de la prueba es el porcentaje medio ponderado
de aciertos por alumno. El rendimiento refleja el porcentaje de aciertos sobre 37 items, ya que en
el andlisis estadistico realizado tras la aplicacién fueron eliminados tres items por su baja
correlacién biserial-puntual.’

El porcentaje medio de aciertos por alumno en la prueba de Matematicas globalmente
considerada es de 50,1% con un error tipico de 0,2%, con lo que se puede afirmar, con un 95.5%

2 Los tres items eliminados resultaron ser uno por cada una de los tipos de capacidad y pertenecian ademds a tres bloques distintos. Se
eliming un item tipo problema del bloque de Niimeros. un item tipo concepto del bloque de Geometria y un procedimiento de Medida.
Los dos items que formaban el bloque de Organizaciéa de la informacién aparecen incorporados al bloque Niimeros ¥y operaciones
en el estudio realizado.
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de certeza, que para la poblacion objeto de estudio el valor real del porcentaje medio de aciertos
por alumno esté entre 49,7% y 50,5%.

Ello indica que, como promedio, los alumnos son capaces de resolver correctamente tan
solo unas 50 cuestiones de cada 100 que se le plantean, lo que supone aproximadamente la mitad
de la prueba. Es el resultado mds bajo de todos los obtenidos en las pruebas realizadas, lo que
indica que se trata de un drea que exige una especial atencién para mejorar el rendimiento de los
alumnos.

Para estudiar en detalle el rendimiento se elabord una tabla con los porcentajes de alumnos
que contestaban correctamente a menos del 25% de los items de la prueba, del 25% al 50% de
los items, del 50% al 75% de los items y mas del 75% de los items. Los resultados son los que
aparecen reflejados en el Cuadro 6.6.

Cuadro 6.6. Resultados de la prueba de Matemdticas de Sexto de EGB segiin
porcentaje de aciertos

Nudmero de items Porcentaje de items acertados Porcentaje de alumnos
entre0y9 de 0% a 25% 9,4
entre 10y 18 de 25% a 50% 42,8
entre 19y 27 de 50% a 75% 35,7
entre 28 y 37 mas del 75% 12,1

Como puede apreciarse, un 47,8% de los alumnos superan mds de la mitad de la prueba,
siendo tan s6lo un 12,1% los que llegan a superar las tres cuartas partes. Por debajo de la cuarta
parte queda un grupo poco numeroso, si bien un 42,8% queda entre la cuarta parte y la mitad de
respuestas correctas. Sin que el nimero de alumnos con resultados muy deficientes sea elevado,
la proporcién de los que se inscriben en el segundo grupo en orden de rendimiento creciente es
mds abultada de lo esperado. La lectura de estos datos parece indicar que se estd ante un drea en
la que un importante grupo de alumnos obtiene unos resultados por debajo de la mitad de los
items acertados y en la que cabe esperar una sustancial mejora.
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Resultados por bloques curriculares

Los porcentajes medios global y de bloques, por alumno son muy parecidos y estdn
préximos al 50%. Es decir, la poblacién, por término medio, supera alrededor de la mitad de los
items de la prueba; dentro de cada bloque, la poblacién supera también aproximadamente la mitad
de los items, como muestra el Cuadro 6.7.

Cuadro 6.7. Porcentajes medios de aciertos en los bloque y en el total de la
' prueba de Matemdticas de Sexto de EGB

Bloque n? jtems % medio de aciertos
Numeros y operaciones 21 49,8
Medida 6 49,1
Geometria 10 51,3
Global 37 50,1

Por tipo de contenido o capacidad a medir, en conceptos (55%) y procedimientos (53%)
el porcentaje medio de aciertos por alumno es superior al 50% pero en resolucién de problemas
alcanza solamente el 40%.

Se han cruzado los resultados globales de esta materia con la variable sexo como una de
las variables fundamentales de este estudio, obteniéndose que en el rendimiento por sexo el
porcentaje medio de aciertos para las chicas (51%) estd dos puntos por encima del
correspondiente a los chicos (49%), de modo semejante a como ocurria en el 4drea de Lengua.

Valoracion del area

Al final de la prueba se hacian algunas preguntas sobre cémo cree el alumno que va en
Matematicas, su visién de la asignatura en relacién a las notas, la realidad que le rodea, el
esfuerzo que realiza y si le gustan o no las Matematicas.

Casi las cuatro quintas partes de los alumnos (77,3%) creen que van muy bien, bien o
aprobando en Matematicas.

Para un 59,5% de los alumnos, sacar buenas notas en Matematicas es importante para la
profesién que vayan a ejercer en el futuro, y también el 56,6% de los padres les dicen a sus hijos
que tienen que sacar buenas notas en Matemadticas.

Para un 63,4% del alumnado, estudiar Matematicas le ayuda a entender mejor los
problemas que hay a su alrededor.
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Un 37,7% se cree capaz de aprobar Matematicas sin tener que estudiar mucho y otro
36,6% esta poco o nada de acuerdo con esa idea.

A casi la mitad de los alumnos (46,5%) les gustan mucho las Matemadticas, pero a la otra
mitad o bien sélo le gustan algo (20,4%) o le gustan poco o nada (28,1%).

Las actividades que se realizan en clase de Matematicas, segin la informacién que
proporcionan los alumnos, son: el profesor manda ejercicios para casa, se corrigen en clase esos
ejercicios, se hacen controles sobre lo aprendido, se hacen individualmente ejercicios del libro,
se toman notas del encerado, se habla y se muestra al resto de la clase lo aprendido, el profesor
explica conceptos usando objetos materiales, el profesor explica como utilizar las Matematicas
en la vida diaria.

Sobre la actitud del alumno ante la resolucién de problemas, cerca de la mitad estd poco
o nada de acuerdo con que un ejercicio de Matemadticas le tenga que salir nada mas verlo, y un
65,6% no se rinde, aunque no salga enseguida. Un 70% no le da importancia a equivocarse al
intentar algo, puede ser una forma de aproximarse a la solucién correcta.

En cuanto a trabajar solo o en grupo, mas de la mitad, resuelve mejor los ejercicios
trabajando solo. Las tres cuartas partes estdn de acuerdo en que trabajando en grupo hay més
personas dando ideas. Un 66% cree que explicar a otros lo que se les ocurre para ir resolviendo
un problema les ayuda a sentirse seguros y a confiar en si mismos. Y un 82% estima que saber
escuchar lo que cada comparfiero diga sobre un problema planteado es muy importante.

6.3. Areas de Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza
Instrumentos

Al igual que en matematicas y en lengua, el primer paso del proceso de evaluacién de este
area, consistié en comparar los diferentes curriculos del Area de Conocimiento del Medio natural,
social y cultural de la Educacién Primaria, analizando cémo se han desarrollado dichas
ensefianzas en el curriculo del territorio MEC y en los curriculos de las diferentes comunidades
auténomas con competencias plenas en educacion. Posteriormente se pusieron en relacion con
los programas de la EGB de las dos 4reas citadas, con el fin de que sirviera de referencia para la
elaboracion del marco conceptual y de los instrumentos de evaluacion.

En el analisis curricular realizado, se compararon los objetivos generales, los criterios de
evaluacion y los contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes), propuestos en los diferentes
curriculos. A continuacién se relacionaron con los objetivos generales y los contenidos de la
EGB.

Para evaluar el grado de adquisicién de los objetivos generales de la EGB que fueran
coincidentes con los de la Educacién Primaria, a través de los contenidos en que aquellos se
concretan, se contemplaron los cuatro bloques siguientes:
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a. El conocimiento de los alumnos referido a la capacidad para recordar conceptos, datos y
hechos.
La comprensién referida a la capacidad de explicar e interpretar informaciones diversas.

4 La aplicacién en relacién a la capacidad para aplicar los conocimientos a nuevas
situaciones y a la solucién de problemas

d. El andlisis como capacidad de analizar y valorar informaciones y datos

A continuacion, se sigui6 un proceso similar al anteriormente descrito para elaborar los
items y realizar la prueba piloto. De los 200 items que se aplicaron en la prueba piloto se eligieron
para la prueba definitiva los 50 que dieron mejores resultados desde el punto de vista del analisis
estadistico. Para el cuestionario final se tuvo en cuenta que, en su presentacion, los items tuvieran
una dificultad creciente, que su contenido fuera diverso y que supusieran procesos mentales
diferentes para su resolucién en funcién de los niveles de la matriz. No se tuvo en cuenta el area
(Ciencias Sociales o Ciencias Naturales) , ya que al analizar los datos de la prueba piloto se
comprobé que los resultados de las dos dreas evaluadas eran unidimensionales. La matriz
finalmente resultante fue la reflejada en el Cuadro 6.8.

Cuadro 6.8. Matriz de la prueba de Ciencias Sociales y Naturales de Sexto de EGB’

Bloques Capacidades Items por
tematicos bloque
Conocimiento Comprension Aplicacion Andlisis
N2 jtems N¢ jtems N2 Items N2 jtems
1. El ser humano y la salud 1 2 2 1 6 (12%)
2. El paisaje 1 2 3 1 7 (14%)
3. El medio fisico 1 3 2 1 7 (14%)
4. Los seres vivos 1 2 1 1 5 (10%)
5. Los materiales y sus propiedades 1 1 2 1 5 (10%
6. Poblacién y 2 1 1 1 5 (10%)
actividades humanas
7. Maquinas y aparatos - - - 1 1 (2%)
8. Organizacién social - 1 1 1 3 (6%)
9. Medios de comunicacion y trans- - 1 1 - 2 (4%)
porte
10. Cambios y paisajes histéricos 2,00 3 2 2 9 (18%)
Total
items por nivel 9 (18%) 16 (32%) 15 (30%) 10 (20%) 50 (100%)

14

Realizados los primeros analisis fueron eliminados tres items por su baja correlacion biserial puntual. Dos son de comprensién y uno de anélisis.
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Resultados globales

El porcentaje medio de aciertos por alumno en la prueba de Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales globalmente considerada es de 62,05%, con un error tipico de 0,2%, con lo que se
puede afirmar, con un 95% de certeza, que para la poblacién objeto de estudio el valor real del
porcentaje medio de aciertos por alumno estd entre 61,65% y 62,45%.

Ello indica que, como promedio, los alumnos son capaces de resolver correctamente unas
62 cuestiones de cada 100 que se le plantean, lo que casi supone unas dos terceras partes de la
prueba. Este resultado es bastante semejante al obtenido en la prueba de Lengua y superior al de
matematicas.

Con la intencion de obtener una informacion mas detallada, se elaboré una tabla con los
porcentajes de alumnos que contestaban correctamente a menos del 25% de los items de la
prueba, del 25% al 50% de los items, del 50% al 75% de los items y mas del 75% de los items.
Los resultados son los que aparecen expuestos en el Cuadro 6.9.

Cuadro 6.9. Resultados de la prueba de Ciencias Sociales y Naturales de Sexto de EGB
segun porcentaje de aciertos

Numero de items Porcentaje de items acertados Porcentaje de alumnos
entre 0y 12 de 0% a 25% 2,8
entre 13y 23 de 25% a 50% 24
entre 24 y 35 de 50% a 75% 47,2
entre 36 y 47 mas del 75% 26,0

Como puede apreciarse, un 73,2% de los alumnos superan mas de la mitad de la prueba,
siendo un 26% los que llegan a superar las tres cuartas partes. Por debajo de la cuarta parte queda
un grupo muy poco numeroso, si bien un 24% queda entre la cuarta parte y la mitad de respuestas
correctas. Ello parece indicar que, si bien el nivel de logro es aceptable, ain hay una minoria
significativa de alumnos que requieren una ayuda especial para mejorar su rendimiento.

Resultados por bloques curriculares

La prueba consta de 24 items para medir los contenidos de Ciencias Sociales y 23 items
para los de Ciencias Naturales. Los bloques incluidos en la prueba de Ciencias Sociales y
Naturales son los reflejados en el Cuadro 6.8. De ellos, los que llevan los nimeros 2, 6, 8,9y 10
pertenecen al actual drea de Ciencias Sociales de la EGB y los nimeros 1,3,4,5y 7 alade
Ciencias Naturales.
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El resultado promedio de aciertos por alumno en los blogues de Ciencias Sociales ha sido
de 60,6%, mientras que en los de Ciencias Naturales ascendi6 hasta el 63,6%.

El Cuadro 6.10 informa sobre los porcentajes medios de aciertos en los bloques del area
de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y serd la referencia de posteriores andlisis.

Cuadro 6.10. Porcentajes medios de aciertos en los blogues y en el total de la prueba de
Ciencias Sociales y Naturales de Sexto de EGB

Dimensiones C. Sociales % C. Naturales % C.S.N.%
Conocimientos 44,5% 66,1% 54,1%
Comprensioén 69,6% 58,9% 63,5%
Aplicacién 60,9% 72,0% 66,1%
Andlisis 65,4% 55,7% 61,1%
GLOBAL 60,6% 63,6% 62,1%

La dimensi6n referida a los conocimientos es la primera que aparece en la matriz y se
define como la capacidad de recordar datos e informacién. Guarda estrecha relacién con la
capacidad de memorizaci6n, sin implicar comprensién previa. Dicho bloque contiene en la prueba
9 items, 5 de Ciencias Sociales y 4 de Ciencias Naturales. El porcentaje medio de aciertos por
alumno es de 54,1%, el més bajo de todos los estudiados. Ello es probablemente reflejo del
esfuerzo realizado por los profesores por favorecer un aprendizaje comprensivo y no simplemente
memoristico, aunque cabria plantearse la necesidad de reforzar esta dimensién del aprendizaje,
puesto que parece mejorable.

La comprensién se refiere a la capacidad del estudiante de interpretar y hacer sencillas
predicciones basandose en el material aprendido anteriormente. El bloque de comprension tiene
en la prueba 14 items, de los que 6 son de Ciencias Sociales y 8 de Ciencias Naturales. El
porcentaje medio de aciertos por alumno en ambas 4reas dentro de este bloque es de 63,5%, algo
por encima de la media global de la prueba. La aplicacién lleva consigo la capacidad de resolver
problemas nuevos usando el material previamente aprendido. En este nivel se encuentra la
aplicaci6n de teorias, reglas y principios a una situacién determinada. El bloque de aplicacién
tiene en la prueba 15 items, de los que 8 son de Ciencias Sociales y los 7 restantes de Ciencias
Naturales. Uniendo las dos dreas, el porcentaje medio de aciertos por alumno dentro de este
bloque ha sido de 66,1%, el resultado parcial mas alto obtenido en esta area.

Por 1ltimo, el andlisis es la capacidad de identificar las partes componentes de un
problema, determinar sus relaciones, distinguir los elementos importantes de los irrelevantes y
reconocer la teorfa subyacente a todos los elementos. El bloque de andlisis tiene en la prueba 9
items, de los que 5 son de Ciencias Sociales y los 4 restantes, de Ciencias Naturales. El porcentaje
medio de aciertos por alumno, tomando conjuntamente ambas éreas, dentro de este bloque ha sido
de 61,1%., ligeramente por debajo de la media global de la prueba.
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A partir de los resultados de esta prueba y si se ordenan los bloques por el mayor a menor
porcentaje de aciertos por item en Ciencias Sociales el orden es: comprension, analisis, aplicacién
y conocimientos; mientras que el orden en Ciencias Naturales es aplicacién, conocimiento,
comprensién y andlisis. Por consiguiente, podria decirse que en Ciencias Sociales se trabaja mas
la comprension y el andlisis mientras que en Ciencias Naturales son, por el contrario, la aplicacién
y el conocimiento, las capacidades que reciben mayor atencién. Este orden, uniendo ambas 4reas
es: aplicacion, comprension, andlisis y conocimientos.

Se han cruzado los resultados globales de esta materia con la variable sexo como una de
las variables fundamentales de este estudio y se ha comprobado que en el rendimiento por sexo
los porcentajes medios globales de aciertos para las chicas han sido de 62,13%, y para los chicos,
de 62,21%, por lo que no se puede hablar de diferencias significativas entre sexos en estas
materias.

Valoracion de las areas

La prueba se completa con una serie de preguntas sobre hdbitos del alumno relacionados
con las Ciencias Sociales y Las Ciencias Naturales y su forma de trabajar en ambas asignaturas.

En una escala que va desde me gustan mucho (1) a las aborrezco (4) a los alumnos les
gustan tanto las Ciencias Sociales (media de 2,1) como las Ciencias Naturales ( media de 1,78);
hay un 4,3% de alumnos que no ha dado respuesta a estas preguntas.

A la pregunta de jcon qué frecuencia pasa esto en las horas dedicadas a la clase de
Sociales o Ciencias Naturales?, los alumnos que han respondido manifiestan, en una escala que
va de casi siempre (1) a nunca (4), lo siguiente:

Los profesores ensefian a menudo a interpretar y analizar graficas, mapas, planos, dibujos,
fotografias y textos. La frecuencia media para el profesor de Ciencias Sociales es de 2,24 (de
acuerdo con la escala mencionada) pero los porcentajes se acumulan casi por igual entre las
respuestas de casi siempre (28,2%), a menudo (26,8%) y de vez en cuando (31,9%). Para el
profesor de Ciencias Naturales la media es de 2,43 y los porcentajes vuelven a repartirse, de
manera similar a como aparecen en Ciencias Sociales, aunque algo més bajos.

Los alumnos desarrollan a menudo la actividad de copiar apuntes con medias de 1,8 y de
2,06 para una y otra asignatura respectivamente. Segin los alumnos, dicha actividad se realiza
"casi siempre" en el 42,5% y 39,5% de los casos, respectivamente.

También les parece a los alumnos que a menudo "hacemos un examen o prueba” con
medias 1,8 y 1,76 para cada una de las dos materias y, nuevamente, el porcentaje mas alto (42,9%
en Ciencias Sociales y 45% en Ciencias Naturales) corresponde a "casi siempre”. Otro tanto
ocurre con la actividad de trabajar individualmente en fichas de trabajo o con el libro de texto con
medias y porcentajes similares a los anteriores.

Los alumnos dicen que en sus clases, de vez en cuando, trabajan en pequefios grupos con
una media de 3,03 para la clase de Ciencias Sociales y un 37,9% del total de alumnos que afirma
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no hacerlo nunca. En clase de Ciencias Naturales se alcanza una media de 2,89, con unos
porcentajes superiores al 30% de los alumnos que afirman que no se hace nunca o s6lo de vez en
cuando.

La afirmaci6n "el profesor utiliza el proyector de diapositivas" alcanza una media de 3,33
y de 3,40 para el de Ciencias Sociales y el de Ciencias Naturales respectivamente, lo que supone
que los alumnos consideran que el profesorado realiza esta actividad de vez en cuando o nunca.
En ambos casos un porcentaje superior al 56% considera que esta actividad no se realiza nunca.
Dicen practicamente lo mismo al hablar de si el profesor les proyecta videos referidos a estas
materias. '

Los alumnos afirman que en clase de Ciencias Sociales, utilizan a menudo atlas y mapas
murales (media 2,31). El porcentaje mas alto, 32,9%, afirma que lo hace de vez en cuando. En
clase de Ciencias Naturales realizan esta actividad de vez en cuando (media 3,03), y el porcentaje
mas alto, 41,9%, afirma no hacerlo nunca.

Tanto en una materia como en otra, los alumnos afirman que, de vez en cuando, realizan
excursiones por su comunidad relacionadas con la asignatura. En este caso las medias tienen
valores cercanos a 3; los porcentajes mas altos, en torno al 35% y 42% del total de los alumnos
y respectivamente para Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, declaran no hacerlo sino de vez
en cuando o nunca.

A juicio de los alumnos, a menudo y en ambas materias, el profesor manda deberes para
casa con medias algo superiores a 1.7. En este caso, el porcentaje mds alto, por encima del 52%
del total de los alumnos, indica que se les manda casi siempre. Con medias bastante similares y
porcentajes algo mas bajos que los de las pregunta anterior, dicen los alumnos que el profesor
revisa los deberes.

La actividad de debatir un tema entre todos los alumnos actuando el profesor de
moderador, con medias 2,85 y 2.86 respectivamente, se realiza de vez en cuando, y los
porcentajes mds altos, por encima del 35%, afirman no hacerlo nunca.

Con respecto a la realizacion de actividades fuera del aula en la clase de Ciencias Sociales
o realizacion de experiencias précticas en el aula o laboratorio en la clase de Ciencias Naturales,
los porcentajes mas altos del total de alumnos, 44,2% y 34,3% respectivamente, dicen que nunca
se realiza esta actividad (medias 3,1 y 2,82).

Cuando a los alumnos se les pide opinién sobre la frecuencia con que se dan determinadas
actividades al empezar un tema nuevo en clase, manifiestan que el profesor casi siempre les
pregunta sobre lo que saben del tema nuevo, segiin el porcentaje mas alto, alrededor del 30% del
total de alumnos, y la media esta muy cercana a 2,50. Con porcentajes y medias muy similares
se manifiestan cuando dicen que el profesor les da una visién general sobre el tema y escribe un
guién en la pizarra.

Los porcentajes mas altos. per encima de 27%, de los alumnos manifiestan por igual que
nunca o de vez en cuando, el profesor introduce un tema con un problema practico relacionado
con la vida diaria. La media, en torno al 2,74 indica que la actividad se realiza de vez eh cuando.
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La realizacién de actividades en grupos pequefios es considerada, segtin el porcentaje ms alto,
cercano al 40%, como un tipo de actividad que nunca se realiza. La media es 3,0.
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Mas del 58% del total de alumnos manifiesta que casi siempre, al empezar un tema nuevo,
siguen el libro de texto. Con porcentajes y medias algo mas bajos, pero en la misma linea, los
alumnos opinan que el profesor dedica todo el tiempo de la clase a explicar el tema. Més del 31%
opina que nunca el profesor da fotocopias de contenidos relacionados con el tema, y la media, en
torno al 2,71, afirma que se hace de vez en cuando.
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6.4. Actitudes relacionadas con los temas transversales

La presencia de los temas transversales es una aportacion novedosa que aparece
explicitamente por primera vez en la ensefianza con el nuevo sistema educativo. La LOGSE
justifica su importancia y la necesidad de tenerlos presentes en el desarrollo de las diferentes areas
curriculares por su caracter interdisciplinar y globalizador. Por consiguiente, dichos temas no han
sido objeto de un estudio o una reflexién sistematicos por parte de los alumnos de Sexto Curso
de EGB. Sin embargo, su importancia ha sido evidente en la ensefianza desde hace tiempo. Por
ese motivo, una parte del cuestionario general del alumno estd formado por preguntas que tienen
que ver con los que actualmente se conocen como temas transversales.

Aprecio por los valores basicos de la convivencia

Cerca del 50% de los alumnos prefieren que la elaboraci6n de las normas para jugar se
lleve a cabo por todo el grupo, aunque a un 17,3% le gustaria que estuviesen dadas de antemano
y que no hubiese que discutirlas. Otros porcentajes menores optan por una sola persona para
dictar normas (profesor, arbitro, capitdn del equipo).

Sobre las normas que rigen los trabajos de clase, la opinién de cerca del 75% de los
alumnos se divide entre los que opinan que debe establecerlas el profesor (26,2%), quienes
prefieren que se elaboren colectivamente con la participacion del profesor (24,1%), y los que
quieren que las establezca el profesor consultando con los alumnos (22,0%).

Mientras que el 37,5% de la totalidad de los alumnos intentaria convencer a los demads
cuando tienen una opinién diferente a la propia, el 33,5% opta por callarse ante esa situacion.

Cuando se les pregunta si se solidarizarian ante una peticién justa por parte de los
compafieros, un 27,3% lo haria siempre y un 16,6%, casi siempre. Un 28,6% estaria dispuesto a
solidarizarse algunas veces.

Las razones por las que cambiarian de actitud, cuando se les advierte que el comporta-
miento que tienen no es el correcto, son por contentar a sus padres en un 57,3% de los casos y por
la propia satisfaccién personal en el 49,8%. Por otro lado, mas del 60% no cambiaria de actitud
por contentar a los profesores, evitar un castigo o conseguir un mayor aprecio y estima de los
amigos y amigas.

Conocimiento y valoracién de las caracteristicas fundamentales del entorno fisico,
social y cultural

Actitudes sociales

En este apartado se ha pretendido obtener algiin indicador de las actitudes sociales de los
alumnos sobre aspectos sociales. Para ello no se han hecho preguntas directas de opinion sino que
se ha utilizado como indicador las respuestas a la lectura de un cuento de Gianni Rodari titulado
Jaime de cristal, en el que el autor pone de manifiesto cémo viven y cudles son lasrelaciones
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sociales entre las personas de un pais dominado por el miedo a causa de un gobierno tiranico. El
temor hace que todos callen. El unico que no calla es Jaime, simbolo de enfrentamiento a la
injusticia, un nifio que no puede mentir porque en la metdfora del cuento es de cristal y sus
pensamientos son visibles. Los tiranos le castigan por ello.

A través de las respuestas dadas por los alumnos se observa que mds de la mitad, un
57,4%, se identifica con el personaje protagonista aun cuando sufra los abusos de un poder
tirdnico. Sin embargo, s6lo a un 16,2% del alumnado le gustaria que sus pensamientos fueran
transparentes. Lo que significa que si bien a la mitad de los alumnos muestra una actitud de
enfrentamiento a la injusticia, casi todos ellos quieren controlar la situacion: qué, cémo y cuando
decir, rehuyendo del enfrentamiento directo.

Por otro lado, alrededor de un 30% se identifica mas con la gente del pueblo, que no se
enfrenta directamente a la tirania, lo que indica un cierto grado de conformismo social. Ademas,
de enfrentarse a la injusticia, en la vida real, se dejaria aconsejar por sus padres y sus profesores.

De nuevo es algo més de la mitad de los alumnos la que manifiesta que siempre merece
la pena luchar por la verdad y la justicia, aunque con ello salgan perjudicados los propios
intereses.

Por dltimo, mas del 50% del alumnado conoce las diferencias entre un gobierno
democratico y otro que no lo es.

Como conclusién a este apartado se podria decir que mas de la mitad de los alumnos
afirman que se enfrentarfan a situaciones injustas, que lucharfan por la verdad y la injusticia pero
poniendo algunas condiciones a esa lucha.
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Valoracion y respeto de todas las culturas y rechazo de todo tipo de discriminacion

El 48 de los alumnos manifiesta que no le molesta nada los compafieros y compafieras
que se comportan de modo diferente si sus costumbres no hacen dafo a nadie y un 16,9% dice
que muy poco. Por el contrario, un 11,3% declara que les molesta bastante o mucho.

Si se les pregunta cudl seria su comportamiento ante la incorporacién a clase de un nifio
o nifia que no es de la misma localidad o nacionalidad, un 44,8% lo aceptaria siempre y en
cualquier circunstancia y un 28,8% lo aceptaria como amigo. S6lo un 1,6% no lo aceptaria y un
4,4% lo aceptaria dependiendo de cémo fueran.

Con respecto a si aceptarian en su equipo, a la hora de practicar un deporte, a un nifio o
una nifia que corre con dificultad, el 42,6% dice que si lo aceptaria, sea nifio o nifia y aunque corra
con mucha dificultad y un 7,9% no lo aceptarfa si corre con mucha dificultad, tanto si es nifia
como Sl €s nifo.

En general, parece haber una actitud de aceptacién de la diferencia y tendencia a la
integracién, al menos en el terreno de las declaraciones.
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7. ANALISIS DE LOS FACTORES ASOCIADOS AL
RENDIMIENTO

Una vez realizado el andlisis fundamentalmente descriptivo de los datos obtenidos en el
presente estudio, ha parecido imprescindible avanzar algo mas, con el fin de identificar los
factores asociados significativamente al rendimiento de los alumnos evaluados. A partir de la
identificacion de dichos factores y de las variables o conjuntos de variables que los conforman,
se ha valorado la relacion de los mismos con los rendimientos obtenidos. Seguidamente se han
diferenciado los factores externos al sistema educativo de los internos al mismo, para poder
estimar el "valor afiadido" que el sistema educativo aporta a los alumnos, tras detraer el efecto
de los factores externos mds relevantes.

De las distintas dimensiones tenidas en cuenta en la evaluacion, este anélisis ha partido
de la hipdtesis inicial de que las variables externas mds influyentes son las relacionadas con el
contexto del centro y con el entorno familiar del alumno, mientras que las internas mas
influyentes son las que tienen que ver con los procesos educativos y, muy especialmente, con la
practica docente y el clima escolar de la clase.

El cimulo de datos manejado a lo largo del informe es ingente, como ha podido
comprobarse. Asi pues, el primer paso ha consistido en reducir esa informacién mediante la
definicién de constructos que recogen los elementos comunes de distintos items. Dichos
constructos, acompafiados en ocasiones de variables individuales, han servido de base para
efectuar el anélisis que aqui se presenta.

7.1. Preparacion de la informacion

La mayor parte de la informacién necesaria para la realizacién de este andlisis deberia
proceder de los datos proporcionados por los cuestionarios de los alumnos y de las familias. Dada
la tasa de respuesta de estas tltimas, cercana al 50%, ha resultado conveniente considerar a la
clase y no al alumno como unidad de analisis en este informe preliminar. Asi, a cada una de las
clases incluidas en la muestra se le ha asignado la media de las observaciones vélidas que le
corresponden, a partir de los datos de sus alumnos y familias. Por medio de dicho procedimiento
se han obtenido dos clases de datos, unos para Primer Ciclo y otros para Sexto de EGB, en cada
uno de los cuales figuran las 435 clases que componen la muestra, con las medias de las variables
correspondientes a su alumnado, a las familias y al profesorado de los mismos.

A la hora de preparar los datos referentes a las condiciones socioecondmicas y
socioculturales que inciden en el rendimiento del alumnado, ha sido preciso establecer criterios
adecuados para seleccionar la informacién asignada a cada uno de ellos, habida cuenta de la
distinta fiabilidad de cada uno de los colectivos. En el caso de Primer Ciclo se ha tenido en cuenta
la informacién proporcionada por la familia, al ser los alumnos nifios de siete afios. S6lo en los
casos en que la familia no haya respondido a su cuestionario se ha recurrido a las respuestas de
los alumnos. Es necesario sefialar, no obstante, que en las variables comunes a varios
cuestionarios aparece una alta correlacion, lo que avala indirectamente este modo de proceder.
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i
Por el contrario, en Sexto Curso de EGB se ha preferido la informacién de los alumnos, chicos

y chicas de doce afios, y sélo en su ausencia se han utilizado los datos proporcionados por las
familias.

Por otra parte, algunas variables que originalmente estaban codificadas en escalas no
ordinales han sido recodificadas y transformadas en variables ordinales (tipo de acceso a la
vivienda, lugar de estudio, etc.).

Para la realizacién del fichero de Sexto Curso de EGB se ha recogido informacién de tres
o cuatro profesores, puesto que hay especialistas en cada una de las materias estudiadas. Por ello,
ha parecido conveniente agregar la informacién de todos ellos y obtener un nuevo dato
correspondiente al “profesor-tipo” de Sexto de cada centro que pueda ser correlacionado con el
resto de las variables.

7.2. ldentificacion de factores comunes a las variables en estudio y elaboracion
de indices

Los datos objeto de andlisis han sido agrupados en cuatro conjuntos de informacién:
factores socioecondmico y sociocultural, practica docente, clima educativo de la familia y clima
escolar. Dentro de cada uno de estos conjuntos, mediante la realizacién de sucesivos analisis
factoriales con finalidad exploratoria, se han identificado los factores comunes subyacentes a las
distintas variables y formado constructos utilizables como indicadores explicativos del
rendimiento y de otras variables dependientes.

Los criterios seguidos para seleccionar las variables o items que definitivamente habrian
de quedar incluidas en los constructos objeto de andlisis han sido los siguientes:

a) Se prescindi6 de las variables no relacionadas "a priori" con los objetivos de este analisis.

b) Una vez efectuados los primeros andlisis factoriales, se desestimaron las variables ligadas
aun solo factor que, ademads, correlacionase poco con el resto de los factores identificados
en el proceso de analisis.

c) Se desecharon también aquellas otras variables que en el andlisis presentaban pesos bajos
en todos los factores, lo que indicaba que su contribucién a la definicién del constructo
no era significativa.

d) Por tltimo, cuando se observé una alta correlacion entre factores ya identificados que
hacian referencia al mismo tipo de informacién, se realizaron andlisis factoriales de
segundo orden que permitieron reducir dichos conjuntos de factores a uno solo, o a
subconjuntos menores con valor explicativo.

Indice Socioeconomico
Un primer factor externo al sistema educativo es el que tiene que ver con la situacion
socioecondmica de las familias de los alumnos. La informacién que se poseia para estimarlo era

la relativa a las los estudios y las condiciones profesionales de los padres, las caracteristicas del
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entorno del centro y un conjunto de indicadores externos de la situacién socioeconémica familiar.
A partir de dichos datos, se seleccionaron inicialmente los items que figuran en el Cuadro 7.1 (en
el que se expresa el cuestionario de origen y su nimero de orden) para construir un indice

socioecondémico.

Cuadro 7.1. Items analizados para la construccion del indice socioeconomico

Contenido de los items / Cuestionario y Alumnos Alumnos Familias Equipo
n® de items Primer Ciclo Sexto de EGB Directivo
Inicio de la escolarizacion 3 4

Numero de personas gue viven en la casa 5 4

Profesion del padre 9 11 42

Situacion laboral del padre 10 12 43

Profesidn de la madre 11 14 37

Situacion laboral de la madre 12 15 38

Numero de coches 13 17 46

Numero de banos 14 19 48

Disponibilidad de espacio para el hijo 15 20 51

Numero de hermanos 6 8

Numero de dormitorios 49

Régimen de acceso a la vivienda 50

Nivel socioeconomico del barrio en el que se 4
encuentra del colegio

A partir de ese conjunto de variables se efectuaron los andlisis factoriales correspondientes
a cada uno de los colectivos estudiados (Primer Ciclo y Sexto de EGB), comprobédndose que los
factores aparecidos eran bsicamente comunes a ambos grupos de alumnos, lo que autoriza a
realizar un comentario conjunto.

Tras sucesivos andlisis del conjunto de variables incluidos en el Cuadro 7.1, se obtuvo un
dnico factor que estima el nivel socioeconémico de la familia y que va asociado positivamente
a las variables siguientes: profesién del padre y de la madre, situacién laboral de ambos,
disponibilidad de espacio por parte del alumno, nimero de coches de la familia, tamafio de la
vivienda (nimero de bafios y dormitorios) y facilidad de acceso a la misma, escolarizacién
temprana y nivel socioeconémico del barrio en el que estd localizado el centro. Dicho factor se
asocia negativamente a las variables nimero de hijos y niimero de personas que viven en el hogar.

Quiere ello decir que se considera que el bienestar econémico de las familias del
alumnado en estudio estd muy relacionado con el hecho de que los progenitores tengan una
profesién cualificada; que ambos se encuentren trabajando; que hayan formado una familia poco
numerosa; que habiten en una vivienda propia, amplia y con espacios individualizados para los
hijos; que hayan escolarizado tempranamente a sus hijos y que les envien a estudiar a centros
situados en barrios socioeconémicamente acomodados.
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Indice Sociocultural

Un segundo factor externo al sistema educativo es el que tiene que ver con la situacion
sociocultural de las familias de los alumnos. Dicho factor es parcialmente semejante al anterior,
pero introduce una distincién fundamental, consistente en su referencia a la situacion educativa
y cultural de la familia. La informacién que se posefa para estimarlo era la relativa a los estudios
y las condiciones profesionales de los padres, las aspiraciones de la familia acerca del nivel
maximo de estudios de sus hijos y las practicas culturales de los componentes de la familia. A
partir de dichos datos, se seleccionaron inicialmente los items que figuran en el Cuadro 7.2 (en
el que se expresa el cuestionario de origen y su nimero de orden) para construir un indice
sociocultural.
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Cuadro 7.2. Items iniciales analizados para la construccion del indice sociocultural.

Contenido de los items / Alumnos Alumnos Familias
Cuestionario y n® de items Primer Ciclo Sexto Curso de

EGB
Inicio de escolarizacion 3-4 4
Aspiraciones de estudios del 5A
padre
Aspiraciones de estudios de ‘ 5B
la madre
Numero de hermanos 6-7 T4 44
Numero de personas que 5-7 7 45
viven en la casa
Profesion del padre 9-11 11 42
Profesién de la madre 11-14 14 37
Presencia de libros en la 19-22 22
casa
Estudios de la madre 36
Estudios del padre 41
Tiempo dedicado a otras 14
actividades

Una vez realizados los andlisis de distinto tipo de las variables citadas, se obtuvo el factor
que indica el nivel sociocultural de la familia y que, como se verd, incluye no pocas de las
variables que ya estuvieron presentes en la identificacién del indice socioeconémico.

El factor determinante del indice sociocultural va asociado positivamente al nivel de
estudios del padre y de la madre, a la profesién de ambos, a las aspiraciones que ambos poseen
respecto de los estudios de sus hijos, a la escolarizacién temprana, a la presencia de libros en casa
y ala dedicacién del tiempo libre a actividades culturales (el hdbito lector del alumno tendra gran
significacion en andlisis posteriores). Por el contrario, dicho factor se asocia negativamente, como
se comprueba en el caso del indice socioeconémico, con el nimero de miembros de la familia en
general y el nimero de hijos en particular.

Puede deducirse de lo dicho que el nivel sociocultural de las familias tiende a ser mayor
en la medida en que ambos padres han alcanzado mayor nivel de estudios, han logrado un puesto
de trabajo cualificado, tienen unas elevadas expectativas educativas para sus hijos, les han
escolarizado en educacién infantil, realizan actividades culturales con ellos, se han preocupado
de disponer en la casa de numerosos libros y han formado familias poco numerosas.

91



TRV PPIQRVPO000000000000CKCROIOOIOOOE HO0O0OOOOOOOOSOS

0000000 OGCD O

Evaluacién de la Educacion Primaria Informe preliminar

Indices de Clima Educativo

Como se ha analizado en el capitulo 4, el clima escolar constituye uno de los aspectos mas
destacables de los procesos educativos. En sintesis, estd constituido por un conjunto de relaciones
entre los miembros de la comunidad escolar. A los efectos de estos andlisis, la informacion
relativa al clima educativo se recogié mediante 129 preguntas de los cuestionarios de alumnos,
padres, profesores y equipo directivo referidos a Primer Ciclo y 215 de los referidos a Sexto de
EGB. A partir de ese conjunto de variables, mediante los correspondientes analisis factoriales,
se fueron definiendo los constructor que finalmente fueron identificados como componentes de
varios indices de clima educativo. -

El factor que caracteriza el clima educativo va asociado positivamente a las variables y/o
constructor que siguen: relaciones entre las familias y los alumnos en materia de educacion,
relaciones entre las familias y los centros, relaciones entre los profesores y los alumnos,
relaciones de los profesores entre si, relaciones entre profesores y equipo directivo, relaciones
internas del equipo directivo y clima de la clase. En el caso de Primer Ciclo, aparece también la
variable especifica de relaciones de los padres con el tutor vinculada positivamente con el clima
escolar.

El clima escolar viene caracterizado por las relaciones existentes entre los distintos
colectivos que forman la comunidad escolar, siendo mas favorable en la medida en que las
relaciones dentro de los grupos o entre los grupos son mds satisfactorias.

Indices de Practica Docente

En el capitulo 4 también se argument6 acerca del interés de estudiar la practica docente
en el conjunto de los procesos educativos. A los efectos de este andlisis, la informacion relativa
a la prictica docente se recoge por medio de 78 preguntas de los cuestionarios de alumnos,
padres, profesores y equipo directivo referidos a Primer Ciclo y 136 de los referidos a Sexto de
EGB. Mediante los anlisis correspondientes, se han extraido de esa suma de variables varios
constructor que, si bien son en parte comunes a los dos colectivos en estudio, tienen diferencias
suficientes como para efectuar la identificacién de ambos por separado. Por otro lado, la
reduccién de constructor a un solo factor no fue suficientemente clara en ninguno de los dos
casos, por lo que parecié mas seguro y riguroso trabajar con todos los constructor intermedios
obtenidos.

En el caso de Primer Ciclo, los constructor de nivel medio que han permanecido son los
siguientes:

— Hébitos autoevaluadores del profesorado segn el director

— Evaluacion de la practica docente de los profesores segun el director

— Profesor que dirige el trabajo individual del alumno

— Profesor que utiliza el trabajo en grupo

— Profesor de enfoque tradicional individualizado

— Profesor que utiliza materiales adicionales

— Profesor que utiliza materiales editoriales

— Profesor que utiliza materiales de elaboracion propia »
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— Profesor de creencias pedagdgicas innovadoras

— Profesor de creencias pedagdgicas tradicionales

— Profesor exigente

— Estilo de evaluacién por observacion

— Estilo de evaluacion a través de materiales escritos

— Apoyos recibidos por los profesores de otras instancias y profesionales

En lo que se refiere a Sexto de EGB los constructor intermedios que han permanecido han
sido los siguientes:

— Participacion del alumno en clase segtn el alumno
— Participacion del alumno en clase segtn el profesor
— Correccidn de ejercicios en clase

— Actividad individual en el aula

— Actividad en el aula en base de apuntes

— Actividad en el aula trabajando en grupo

— Profesor que dirige el trabajo individual del alumno
— Profesor que utiliza el trabajo en grupo

— Profesor de creencias pedagdgicas innovadoras

— Profesor de creencias pedagdgicas tradicionales

— Preparacion de las clases con materiales innovadores
— Preparacion de las clases con el libro de texto

— Inicio de un tema nuevo con estilo innovador

— Inicio de un tema nuevo con estilo tradicional

— Practica docente innovadora

— Préctica docente tradicional

— Feedback segun el director

— Frecuencia con la que el alumno realiza deberes segun el alumno
— Participacion de los colectivos en las actividades

7.3. Niveles de asociacion entre los factores identificados y el rendimiento

De entre las variables, factores e indices obtenidos o seleccionados en el apartado
anterior, hay algunos que correlacionan altamente con el rendimiento en las diferentes materias
y otros que no. Esto sugiere que algunos de esos factores pueden ser buenos predictores del
rendimiento.

Para comprobar qué factores pueden contribuir a explicar el rendimiento logrado, se ha
realizado un andlisis de regresién miltiple para cada materia. A tal fin, se han considerado todos
los factores relevantes determinados en el apartado anterior como posibles predictores. Se ha
usado el método 'stepwise' (paso a paso) para determinar qué factores entran en la ecuacién de
regresion (nivel de significacion a=0'05).

El Cuadro 7.3 sintetiza los resultados mds relevantes de estos analisis. En €l se pueden
apreciar los factores relacionados con el resultado logrado por los alumnos en cada prueba,
ordenados en cada drea en funcién de su peso relativo, de mayor a menor. 4
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Cuadro 7.3  Factores relacionados significativamente con los rendimientos clasificados por
orden de incidencia en la materia

CURSO AREA FACTORES

indice Sociocultural

Matematicas
Clima escolar de la clase

Primar Clelo Indice Sociocultural

Lengua Clima escolar de la clase

Profesor que dirige el trabajo individual del alumno

indice Sociocultural

Clima escolar de la clase

Matematicas
Relacion familia-profesor

Profesor que prepara la clase con el libro de texto

indice Sociocultural

Habito de lectura del alumno

Lengua Participacion del alumno en clase

Sexto de EGB Relaciones familia-profesor

Trabajo en grupo en clase*

indice Sociocultural

Habito de lectura del alumno

Clima escolar de la clase

Ciencias
Sociales y Clima educativo familiar
Naturales

Participacion del alumno en clase

Profesor que prepara la clase con el libro de texto

Trabajo en grupo en clase*

* Estos factores se asocian negativamente con los rendimientos.

Del cuadro se desprende con claridad la incidencia rotunda del indice sociocultural como
factor explicativo de los resultados en todas las dreas. Como se ve, en casi todas ellas ocupa el
primer lugar por orden de importancia.

En Primer Ciclo aparece un segundo factor, con menor peso pero también con influencia
significativa, que es el clima escolar de la clase. En tercer lugar, y solamente referido a Lengua,
aparece como factor la practica docente que implica el trabajo individual del alumno, a veces

p
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dirigido por el profesor, las explicaciones del profesor con intervenciones del alumno y el
tratamiento globalizado de los contenidos.

En Sexto parece que el clima escolar de la clase, especialmente importante en
Matematicas, comparte el segundo puesto en orden de importancia con el hébito de lectura, muy
singularmente en Lengua y en Ciencias Sociales y Naturales. En estas dos dreas. la participacion
del alumno en clase y el clima de la clase son factores que también inciden de forma resefiable,
mientras que en Matemadticas las relaciones familia-profesor y la utilizacién del texto por parte
del profesor aparecen como variables explicativas en el tercer puesto. Por dltimo, estas dos
variables comentadas respecto de Matematicas y el clima familiar son factores explicativos
asociados en menor medida a los resultados en Lengua y en Ciencias Sociales y Naturales. Es
preciso seiialar la asociacion negativa que la variable trabajo en grupo dentro de la clase posee
con los resultados en Lengua y en Ciencias Sociales y Naturales.

Si se efectia un andlisis diferenciado de las dos materias que componen el drea de
Ciencias Sociales y Naturales, se comprueba que en Ciencias Sociales, una vez mads, el indice
sociocultural aparece como el mds significado factor productor del rendimiento, seguido de otros
ya comentados como el habito de lectura, el clima de la clase, el clima en la familia y la prictica
docente tradicional. En cuanto a las Ciencias Naturales, el indice sociocultural mantiene su
protagonismo, seguido del clima de la clase, el clima en la familia, la participacion en clase y, de
forma negativa como en casos anteriores, el trabajo en grupo en el aula.

7.4. Factores externos al sistema educativo que contribuyen a explicar los
resultados

En el andlisis de regresion anterior se determinaron los factores que estdn asociado con
los resultados obtenidos en las pruebas realizadas, sin diferenciar los que corresponden al d&mbito
estrictamente escolar de los que tienen mas que ver con la realidad exterior al centro educativo.
Sin embargo, dicha distincién es fundamental, ya que permite valorar la incidencia respectiva de
los factores internos y externos y, en consecuencia, disefiar lineas de actuacién que tiendan a
controlar el efecto de los segundos y a estimular la mejora de los primeros.

Para realizar dicho anélisis, se ha comenzado por seleccionar aquellos factores externos
que, segiin se ha demostrado, aparecen significativamente asociados a los resultados. Una vez
calculada la ecuacién de regresién en funcion de dichos factores externos, se obtiene una
puntuacién media que indica su capacidad de explicacién. Si de la puntuacién media global
obtenida por el alumno se deduce la puntuacién media predicha exclusivamente por los factores
externos citados, se obtiene una puntuacién denominada "residual" que recoge una gran parte del
rendimiento neto que proporciona el sistema educativo. Dicho de otro modo, la puntuacion
residual refleja una importante proporcién del "valor afiadido" que el sistema educativo
proporciona al alumno, con independencia de lo aportado por el entorno externo al centro
(familia, origen social, barrio, etc.). No obstante el cimulo de variables externas e internas que
inciden en la educacién del alumno es superior al que en esta evaluacion se ha podido abarcar,
de manera que el andlisis realizado ha de valorarse teniendo en cuenta esa limitacion.
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Los distintos factores externos e internos influyen de diverso modo en las distintas areas
estudiadas. Por ese motivo, conviene indicar expresamente cudles son los factores que inciden
sobre cada una de ellas.

En Matematicas y Lengua de Primer Ciclo hay un sélo factor externo significativo que
es el indice sociocultural, tal y como se defini6 en el apartado anterior. Este indicador, tomado
independiente del resto, explica el 29% de la varianza de Matemiticas y el 40% de la de Lengua.
Quiere ello decir que las condiciones sociales y culturales en que se desenvuelve el alumno
explican por si ‘solas buena parte de los resultados que obtiene.

En Sexto de EGB, los factores externos relevantes varian algo mas que en Primer Ciclo
segiin cual sea la materia considerada. En Matematicas, el indice sociocultural explica por si solo
el 43% de la varianza. En Lengua, ademds del indice sociocultural, incide también, de forma
significativa, el habito de lectura del alumno (considerado un factor externo por tratarse de una
actividad realizada fuera del centro, de acuerdo con el modo en que se formulé la pregunta).
Ambos factores juntos explican el 61% de la varianza de Lengua.

En Ciencias Sociales aparecen tres factores externos: el indice sociocultural, la frecuencia
en la actividad lectora o habito de lectura y el clima familiar. Estos tres factores tomados
conjuntamente explican el 51% de la varianza de las Ciencias Sociales. Conviene sefialar la clara
incidencia que el habito de lectura, la costumbre de dedicar periédicamente tiempo a leer cuentos,
libros, etc., en las chicas y chicos de esta edad, tiene sobre la capacidad de aprender y la obtenci6n
de resultados positivos, especialmente en las materias que requieren mayor dedicacion lectora:
Lengua y Ciencias Sociales.

Por ltimo, en Ciencias Naturales el indice sociocultural y el clima familiar explican en
conjunto el 46% de la varianza de esta materia.

Como se puede apreciar, en Sexto de EGB, el indice sociocultural es el factor externo més
relevante y persistente al influir en todas las materias. Esta conclusién es avalada por diversos
estudios nacionales e internacionales, por lo que no debe extrafiar que aqui también aparezca. Y
es interesante sefialar que el indice sociocultural es mds determinante que el socioeconémico, lo
que indica que no es sélo la situacién material del alumno la que determina sus resultados, sino
la combinacién de la misma con los intereses, expectativas y hébitos culturales de su entorno mas
cercano. Esta conclusién tiene que ser adecuadamente subrayada. Otros factores que también
parecen tener una importante incidencia en los resultados son el clima educativo familiar (o
calidad de las relaciones en el interior de la familia con respecto a la educacién) y el habito o
practica de lectura.

7.5. ldentificacion del valor afadido generado por el sistema educativo: el
efecto de la titularidad de los centros

De acuerdo con lo expuesto hasta este momento, se han calculado dos puntuaciones para
cada grupo de alumnos incluido en la muestra. La primera corresponde a la media de las
puntuaciones obtenidas por los alumnos de ese grupo en dicha materia. Es la que se ha
denominado puntuacion inicial y es el resultado de un conjunto de factores, unos externos al
sistema educativo y otros internos al mismo. La segunda puntuacién es la resultanté de sustraer
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a la puntuacién inicial la puntuacion esperable en funcién solamente de los factores externos. ya
comentados en el apartado anterior. Esa diferencia serd denominada puntuacién residual, o
ponderada, e indica cudles son los resultados obtenidos una vez detraido el efecto de algunos
factores externos al sistema educativo. Dicho de otro modo, refleja en mayor medida que la
primera la aportacién al resultado obtenido por los alumnos del resto de los factores y, en
particular, de los internos al propio sistema educativo y a los centros. Se trata de la puntuacién
que, como se ha indicado anteriormente, mds se acerca a lo que podria denominarse el
rendimiento neto o el "valor afiadido" del sistema educativo, aquello que el propio sistema
proporciona a la persona que en €] se integra sobre lo que ya trae o recibe del exerior.

A efectos de estudiar el "valor afadido" del sistema educativo, ha parecido conveniente
realizar una comparacién entre los datos de los centros, en funcion de su titularidad, para el
conjunto del Estado. Como se ha visto en capitulos anteriores, existen diferencias de contexto,
recursos y procesos entre las dos redes escolares consolidadas legalmente en Espafia. Por ese
motivo, el andlisis del efecto de los factores externos e internos al sistema educativo ofrece en
este aspecto una singular potencia explicativa.

Para trabajar con las variables escogidas y de acuerdo con los criterios presentados, ha
sido preciso tipificarlas previamente, situdndolas en una misma escala, lo que ha permitido su
comparacion. Posteriormente, se ha realizado el andlisis de la varianza de cada puntuacién en
relacion con la variable en cuestién. Todos los analisis han sido realizados con un nivel de
significacion del 5%.

Los resultados obtenidos al efectuar este proceso de detraccion de los factores externos
al sistema educativo se recogen en el Cuadro 7.3. En €] se pueden apreciar las puntuaciones
residuales o ponderadas, calculadas una vez detraido el efecto del indice sociocultural, el clima
familiar y el hébito lector, en funcién de la titularidad de los centros. Como efecto de la operacién
estadistica realizada, las medidas estatales de cada prueba se modifican ligeramente, aunque sin
exceder nunca la diferencia en mas de un 0,6 %.

Cuadro 7.3  Puntuaciones residuales o ponderadas obtenidas en las diversas dreas segun la

titularidad de los centros
Matematicas ' Lengua C. Sociales y Naturales
% % %
Publico 61,30 71,70
Primer

Ciclo Privado 61,92 72,09
Total 61,53 71,83

Publico 49,79 63,63 62,05

Sexto Privado ' 50,58 65,03 62,03

Total ' 50,08 64,13 62,05
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Como se observa ficilmente en el Cuadro 7.3, las diferencias inicialmente existentes entre
los centros puiblicos y los privados dejan de ser estadisticamente significativas una vez que se
consideran las puntuaciones residuales. La representacion grifica de dichos datos puede
encontrarse en los Graficos 7.1y 7.2.

Grifico 7.1. Puntuacién por titularidad. Primer Ciclo de Educacién Primaria
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Como puede apreciarse, la diferencia existente entre las puntuaciones, una vez detraidos
los efectos de los factores externos al propio sistema educativo, son muy tenues. Ello estd
indicando que la diferencia existente entre los resultados obtenidos por los centros piblicos y los
privados tiene fundamentalmente que ver con la condicidn sociocultural de las familias de los
alumnos. Dicho de otro modo, la diferencia de resultados entre ambas redes es primordialmente
una diferencia de poblacién atendida. Obviamente, la detraccion del efecto de los factores
externos no explica completamente la diferencia apreciada, pero la reduce hasta hacerla casi
insignificante. Estudios posteriores habrdn de profundizar en esta direccion de anilisis, puesto
que es ahi donde se determina y se define la calidad de la educacién que ofrecen los centros y
donde habra que profundizar para continuar desarrollando algunas de las conclusiones iniciales
de este trabajo.

7.5. Conclusiones preliminares

De los distintos factores internos y externos que influyen en los resultados educativos
comentados hasta aqui, destaca, muy por encima del resto, el indice sociocultural, que absorbe
dentro de si una parte significativa del indice socioeconémico. En segundo lugar, a una cierta
distancia, se encuentra el clima de relaciones de la clase, seguido, especialmente en el caso de
Sexto Curso, por el clima educativo familiar y el hdbito de lectura de los alumnos.

De entre los factores internos mds significativos, es preciso destacar, ademds del clima
de la clase ya citado, la préctica docente encaminada a implicar al alumno individualmente y, en
el caso de Sexto Curso, la participacién del alumno en clase.

En el caso concreto del Primer Ciclo, el indice sociocultural y el clima de la clase explican
una parte importante de los resultados alcanzados tanto en Matemdticas como en Lengua.
También influye en el rendimiento obtenido en Lengua el estilo de ensefianza en el que el
profesor implica al alumno individualmente y el trabajo global de los contenidos, lo que pone de
manifiesto la importancia de la labor del maestro.

En cuanto a de Sexto Curso de EGB, es asi mismo el indice sociocultural el factor que
mds se asocia al rendimiento en las dreas estudiadas. En el caso de la Lengua, también interviene
significativamente el habito de lectura que, junto con el clima familiar, influye igualmente en los
resultados de Ciencias Sociales. En lo referente a Ciencias Naturales, junto al indice sociocultural,
aparece el clima familiar, aunque con menor potencia explicativa.

Por tltimo, parece claro que las diferencias de resultados que existen entre los centros
privados y los publicos pierden significacion una vez detraido el efecto de los factores externos,
lo que indica que dichas diferencias se deben en buena medida al nivel sociocultural de los
alumnos mds que a diferencias relevantes entre los procesos educativos internos a los centros.
Esta observacidn es aplicable tanto al caso de Primer Ciclo como al de Sexto de EGB.
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8. CONCLUSIONES PRELIMINARES DEL ESTUDIO:
PRINCIPALES HALLAZGOS Y RECOMENDACIONES

Una vez descrito el proceso general que se ha seguido para evaluar la Educacion Primaria,
presentados los datos obtenidos en cada una de las dimensiones abordadas y efectuados los
andlisis encaminados a valorar la relacion existente entre varios factores internos y externos al
sistemna educativo y los resultados obtenidos por los alumnos, este dltimo capitulo tiene como
objetivo sintetizar las principales conclusiones que cabe extraer del estudio.

Es necesario insistir en el hecho de que se trata de unas conclusiones todavia preliminares,
ya que estdn basadas en los primeros anlisis realizados a partir de la gran cantidad de datos
disponibles. Asi pues, deben ser interpretadas con cautela, en espera de andlisis posteriores que
permitan matizarlas y descender a un mayor grado de detalle. Pero, no obstante y dada su
relevancia, merecen ser presentadas piiblicamente. Ese y no otro es el propésito de esta serie de
conclusiones y recomendaciones. organizadas por apartados.

Acerca de las caracteristicas del estudio

L. Es necesario comenzar sefialando que estudios como el recogido en este informe, de
ambito estatal e incluyendo la realizacién de pruebas de diversas dreas, no han sido
frecuentes en nuestra historia reciente. Si bien las Administraciones y los ciudadanos han
dispuesto generalmente de datos relativos a los recursos y condiciones de los centros, no
ha sido habitual disponer de informacién referida a los procesos educativos que tienen
lugar en ellos ni de datos directos y normalizados acerca del nivel de aprendizaje
alcanzado por los alumnos.

2. Por otra parte, hay que sefialar que éste es el primer trabajo integramente realizado por el
Instituto Nacional de Calidad y Evaluaciéon y en el que han participado las siete
Comunidades Auténomas que ya han recibido transferencias plenas en materia educativa
y el Ministerio de Educacién y Ciencia en representacién de las diez restantes. Este
informe es el primer resultado del Plan de Actuacién 1994-1997, que fue aprobado en
julio de 1994 por la Conferencia sectorial de Educacion.

Acerca de los recursos de los centros

% Los centros de Educacién Primaria parecen disponer, en general, de buenas condiciones
materiales para la ensefianza. Segiin afirman los aplicadores del estudio, la mayoria de los
colegios estin situados en edificios bastante bien conservados, sean de construccion
tradicional o moderna, y con buen aspecto general. No obstante, un 10% presenta cierto
abandono y casi la tercera parte carece de espacio cubierto para Educacién Fisica, una
cuarta parte de espacios para reuniones de las asociaciones de padres y una quinta parte
de sala de usos polivalentes.

4. El equipamiento y los recursos materiales de los centros de Educacién Primaria son
calificados en general por los profesores de suficientes para el desarrollo de, sus tareas
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docentes. Mds del 90% de los centros estudiados dispone de fotocopiadora, aparato de
video y/o radiocasete, un 85% tiene proyector de diapositivas y un 76% cuenta con
ordenadores. Los profesores de los centros privados afirman disponer de algunos medios
mas que los publicos, aunque las diferencias en este aspecto no sean grandes. Mds de la
mitad de los profesores opina que los espacios, el mobiliario y los recursos educativos
disponibles son acordes con las exigencias minimas que plantea la implantacién de la
nueva etapa.

Los profesores y los equipos directivos de los centros confian mds en la experiencia que
en la formacién a la hora de ‘mejorar su practica docente o directiva, respectivamente.
Aunque la diferencia entre la valoracién de la primera y de la segunda no es abrumadora,
la tendencia es constante. Sin embargo, dicha opinién no estd refiida con una alta
participacion en actividades de formacién. De hecho, la practica totalidad (un 98%) de los
profesores ha asistido alguna vez a una actividad de perfeccionamiento y, como promedio,
cada profesor ha acudido a unas cinco actividades en los ultimos cinco afios. Ademas, un
57% de los equipos directivos opina que la formacién recibida por los profesores de sus
centros respectivos ha contribuido a mejorar mucho o bastante la practica docente.

Los profesores de Primer Ciclo, que cuentan ya con una cierta experiencia en la nueva
etapa, afirman que conocen bastante bien las novedades introducidas por la Reforma
educativa y, en términos generales, las valoran positivamente. No obstante, encuentran
dificultades y demandan formacién especifica para abordar algunas de las nuevas
practicas y, muy especialmente, la atencién a la diversidad de los alumnos, los
procedimientos y estrategias de evaluacion de la ensefianza y de los aprendizajes de los
alumnos, y el tratamiento de los temas transversales en el nuevo curriculo. Esta demanda
es coincidente con la que formulan los equipos directivos. Todo hace pensar que el
desarrollo de estos aspectos plantea dificultades practicas a los equipos docentes.

Acerca de los procesos educativos

Mais del 90% de los centros ha iniciado o finalizado la elaboracién de su Proyecto
Educativo y la préctica totalidad ha elaborado el Proyecto Curricular de Educacién
Primaria, de acuerdo con lo previsto en el proceso de implantacién de la nueva etapa.
Tanto los profesores como los equipos directivos destacan que las decisiones de cada
ambito se han tomado generalmente por consenso. Aunque el proceso de elaboracién del
Proyecto Curricular no ha estado exento de dificultades, sobre todo al inicio, y pese a que
los directores opinan que el apoyo recibido de los diversos 6rganos de la Administracién
ha sido mds bien escaso, también consideran que puede facilitar el trabajo en equipo del
profesorado y contribuir a mejorar la practica docente. Por otra parte, mas del 80% de los
profesores opina que existe un alto grado de acuerdo entre el Proyecto Educativo del
centro, el Proyecto Curricular de la etapa y la programacién del aula.

Los profesores de Educacién Primaria se muestran en su mayoria partidarios de una
metodologia moderadamente participativa, en la que la explicacién del profesor y el
trabajo individual de los alumnos ocupan un lugar relevante. Los de Primer Ciclo, por su
parte, se manifiestan més favor del tratamiento interrelacionado de los contenidos que de
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otro diferenciado por dreas, de acuerdo con las caracteristicas evolutivas de los alumnos.
Por lo general, los profesores valoran mds el aprendizaje de procedimientos ("aprender
a aprender”) que el puramente memoristico. Los alumnos de Sexto de EGB perciben que
esos principios se traducen en la practica educativa de sus profesores.

Los principales recursos didacticos utilizados en las aulas de Educacién Primaria son los
materiales escritos, ya se trate de libros de texto (muy frecuentemente), libros de consulta
para la clase (frecuentemente) o materiales preparados especificamente y reproducidos por
el propio profesor (con cierta frecuencia). En Primer C.clo tambic 1 se utilizan otros
materiales para su manipulacién y escasamente los medios audiovisuales.

La evaluacién de los aprendizajes de los alumnos de Educacién Primaria por sus
profesores tiene carécter continuo y se basa principalmente en la revision de los trabajos
y cuadernos de los estudiantes y en la observacion de sus intervenciones orales. Més del
80% de los profesores afirman utilizar dichos procedimientos de evaluacion, tanto en
Primer Ciclo como en Sexto de EGB. En Primer Ciclo también se utilizan, aunque menos
frecuentemente, procedimientos sistematicos de observacién con listas de objetivos de
aprendizaje pormenorizados. En Sexto de EGB son muchos los profesores que realizan
pruebas de control periédicas, con mayor frecuencia en los centros privados que en los
publicos.

La prictica de los deberes o tareas a realizar en casa es habitual en los centros de
Educacién Primaria. La regularidad de la misma y el tiempo a ella dedicado varia
considerablemente dependiendo de los centros y los cursos, aunque tienden a ser mayores
en los centros privados y a medida que aumenta la edad de los alumnos. Asi, si bien en
Primer Ciclo un 40% de los profesores no pone deberes nunca o casi nunca y s6lo un 23%
lo hace con frecuencia o siempre, mis del 60% de los alumnos de Sexto tiene
frecuentemente tareas para hacer en casa, empleando la mayoria de ellos hasta dos horas
diarias en realizarlas.

Son muchos los alumnos que realizan actividades extraescolares a lo largo de la
Educacién Primaria. La actividad mas habitual es el deporte, que realiza alrededor de la
mitad de los alumnos, estando bastante extendidas otras actividades como la catequesis,
el estudio de idiomas o musica y las manualidades. En casa, dedican bastante tiempo a
jugar, charlar, dibujar y ver televisién y bastante poco a ir a especticulos, museos y
exposiciones con sus padres. Es de destacar que casi un 37% de los alumnos de Sexto
manifiestan dedicar mas de tres horas diarias a ver la television.

Las opiniones expresadas por alumnos, profesores, familias y equipos directivos
transmiten una buena impresién acerca del clima colectivo que se vive en los centros de
Educacién Primaria. En general, son buenas las relaciones que se establecen entre los
componentes de la comunidad escolar, contribuyendo en conjunto a crear un ambiente
favorable, que resulta més patente en Primer Ciclo que en Sexto de EGB. Asi, un 80% de
los alumnos de Primer Ciclo estdn muy satisfechos con sus compaiieros, cifra que
desciende al 48% en el caso de Sexto. Mas del 70% de éstos ultimos lo estdn con la
relacién que mantienen con sus padres en materia de estudios y con sus profesores. Por
su parte, el 80% de los equipos directivos opina que son buenas las relaciones entre los
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alumnos de Primer Ciclo y sus profesores, porcentaje que desciende al 68% ‘n\;ﬁggsgg“
lo que respecta a los profesores, mas del 85% estén satisfechos de las relaciones con sus
compaiieros, si bien muestran menor satisfaccion con las familias de sus alumnos.
Obviamente, existen diferencias entre unos centros y otros, ademas de surgir mayores
dificultades de relacién a medida que aumenta la edad de los alumnos y se incrementa el

ndmero de los profesores de cada grupo.

14. Los equipos directivos de los centros estudiados se muestran en general algo reticentes
ante la escolarizacién en sus centros de alumnos con necesidades educativas especiales.
Por una parte, se manifiestar moderadamente de acuerdo con la afirmacién de que la
integracion es la mejor alternativa para educacion de tales alumnos (media de 3,42 en una
escala de 1 a 5). Pero, por otra, estin menos de acuerdo con que dicha integracién
produzca efectos positivos en el funcionamiento de los centros (media de 2,8) y con la
opinién de que la presencia de alumnos con necesidades educativas especiales mejore la
calidad de la atencién prestada a todos los alumnos (media de 2,4). Ello parece indicar
que se acepta el principio de integracion con ciertas reticencias.

15.  Los profesores valoran positivamente algunos cambios experimentados en los centros
como consecuencia de la implantaciéon de la nueva etapa. Entre ellos destacan
especialmente la existencia de profesores especialistas en las dreas de Educacion Fisica
y Educacién Musical (valoracién en la que coinciden con las familias); la importancia
otorgada a la participacién del profesorado y al trabajo en equipo; la expresion de los
objetivos en términos de capacidades; y la secuencia de los objetivos, contenidos o
criterios de evaluacion de las distintas dreas por ciclos y no por cursos.

16.  Los equipos directivos de los centros de Educacién Primaria creen que, sin llegar a
constituir cuerpos especificos, es necesario profesionalizar la funcion directiva, aunque
respetando el modelo implantado por la LODE: tal es la opinién expresada por un 60%
de los directores preguntados. Sin embargo, entre los profesores, la proporcién de
partidarios de dicha profesionalizacién disminuye hasta el 34,5%. Ni unos ni otros estin
a favor de la creacién de cuerpos especificos de directores escolares.

17. Los profesores estdn en general bastante o muy satisfechos con su tipo de trabajo, su
horario y su calendario laboral (en porcentajes de respuesta generalmente iguales o
superiores al 60%). Menos satisfaccion manifiestan con el apoyo que reciben de la
Administracién (en este caso, el porcentaje de satisfechos desciende al 40%, frente al 26%
de insatisfechos). Mas repartidas estdn las opiniones acerca de su retribucién econémica
(25% frente al 28%, respectivamente). La insatisfaccion es mayor en lo que se refiere a
la relacién entre condiciones laborales y salario (30% de insatisfechos y 20% de
satisfechos) y atin mds en lo relativo a las mejoras profesionales (36,5% de insatisfechos
frente a 8,7% de satisfechos).

Acerca del nivel de aprendizaje de los alumnos
18.  Los resultados obtenidos en las pruebas aplicadas pueden considerarse en términos
generales moderadamente satisfactorios, con diferencias claras en funcion del drea y el

curso. En conjunto, puede afirmarse que son claramente susceptibles de mejéra en los
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préximos afios. La toma de datos realizada en 1995 debe servir de linea base para estudiar
los avances que se experimenten en el futuro. Habida cuenta de la carencia de datos
comparables en afios anteriores, es dificil hacer apreciaciones acerca de la evolucién
registrada en el pasado.

Los resultados alcanzados en las pruebas por los alumnos de Primer Ciclo son bastante
concordantes con la valoracién que los profesores hacen de su nivel de aprendizaje (en
Sexto no se realizé esta comparacién). Ello indica que las pruebas aplicadas, pese a la
falta de practica que los alumnos tienen en este tipo de evaluacion, se adaptan
razonablemente a los criterids de evaluacién del curriculo de la etapa.

Analizando los resultados por dreas, hay que destacar que son las Matematicas las que
arrojan peores resultados. Esto concuerda con la idea comin que se tiene sobre la
dificultad relativa de las distintas materias y abre un espacio de reflexién para la mejora
de su ensefianza. Es interesante asi mismo sefialar que, en Primer Ciclo, los alumnos
superaron el 61,22% de las cuestiones planteadas y, en Sexto de EGB, el 50,1%. No
obstante, resulta imposible inferir tendencias a partir de dicha observacion. Entre los
bloques de contenido estudiados, el que mayores dificultades ha planteado es el relativo
a la organizaci6n de la informacion para su tratamiento matematico.

Los mejores resultados en los dos niveles estudiados son los de Lengua. Asi, en Primer
Ciclo los alumnos superaron el 71,3% de las cuestiones propuestas y, en Sexto de EGB,
un 64,1%. Ello indica que la adquisicién de las capacidades de comunicacion lingiiistica
es bastante satisfactoria. Los aspectos que presentan mayores dificultades de aprendizaje
son los relativos a la reflexién (gramatical) sobre la propia lengua, en Primer Ciclo, y la
lectura critica, en Sexto. La capacidad més desarrollada es la de comprender los mensajes
orales y los textos escritos.

Acerca de los factores que contribuyen a explicar los resultados obtenidos

22,

23

Los andlisis realizados muestran claramente la importancia del efecto que ejerce el nivel
sociocultural de las familias sobre los resultados académicos de los alumnos en todas las
4reas estudiadas, tanto en Primer Ciclo como en Sexto de EGB. Ello pone de manifiesto
que el sistema educativo no es un elemento aparte de la realidad social, sino que en gran
parte la refleja, por lo que no pueden analizarse los resultados escolares sin tener en
cuenta el contexto social en el que se producen. No obstante, los diversos andlisis llevados
a cabo han puesto de manifiesto algunos otros factores que también estn relacionados
con el rendimiento. Aunque su peso especifico sea menor que el del nivel sociocultural,
conviene destacarlos por caer dentro del marco especifico de actuacién del sistema
educativo.

El analisis realizado a partir de los datos obtenidos demuestra que dicho nivel
sociocultural est4 estrechamente relacionado con los resultados alcanzados por los
alumnos. Sin duda, es el factor externo al sistema educativo que mds explica su
rendimiento. Tanto es asi que, tras detraer el efecto de los factores socioculturales
externos sobre las puntuaciones conseguidas por los alumnos, las ligeras diferencias
existentes entre la ensefianza privada y la publica no son significativas. Edte resultado
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pone de manifiesto que la calidad de la ensefianza (en lo que concierne a los resultados
educativos) en los centros privados y publicos no es significativamente diferente,
debiéndose las diferencias encontradas sobre todo al nivel sociocultural de las familias
del alumnado. Conviene destacar el hecho de que, en términos generales, el sector de
poblacion que acude a la ensefianza publica tiene una mayor diversidad interna e incluye
un segmento mds modesto, en lo que se refiere a su extraccién social y a su nivel
sociocultural, que el sector que acude a la ensefianza privada.

24.  El estudio también muestra la importancia de la influencia de la familia en los resultados
educativos de los alumnos. En concreto, se han revelado como factores relevantes para
el rendimiento académico el hébito de lectura, el clima educativo familiar y la relacion
entre la familia y los profesores. Este resultado implica que las familias tienen un papel
muy importante que jugar, dado que pueden contribuir por medio de sus actitudes y de su
conducta a mejorar los resultados de sus hijos. Aspectos tales como la constancia para
mantenerles en el sistema educativo, pese a los eventuales fracasos, el desarrollo de
hébitos de estudio y de lectura desde edades tempranas, la realizacion de actividades
culturales con los hijos, el apoyo e interés por sus estudios y la colaboracién con el centro
en el proceso educativo de sus hijos son parte de la responsabilidad de las familias en la
educacion de los jovenes.

25.  Elestudio pone asi mismo de manifiesto la influencia de los profesores en los resultados
educativos de sus alumnos. Dicha influencia es importante en lo que se refiere a las
relaciones que establecen con las familias, al clima de convivencia en la clase, a las
préacticas pedagdgicas y a la metodologia didactica utilizadas, factores todos ellos que se
han revelado influyentes en los resultados educativos. Aspectos tales como el fomento de
la participacién de las familias en la tarea educativa y el asesoramiento para la misma, el
establecimiento de buenos canales de comunicacién, el manejo y resolucién de los
posibles conflictos que inevitablemente surgirdn, la adopcion de metodologias didacticas
participativas, aunque con la adecuada atencién individualizada a los alumnos, la
preparacion sistematica de las clases y de materiales didacticos contribuyen a mejorar los
resultados educativos.

26. El estudio pone también de relieve la parte que corresponde a los centros docentes, y
dentro de ellos a sus equipos directivos, en la explicacion de los resultados logrados. En
concreto, su contribucién es relevante para la mejora del clima escolar, que aparece varias
veces entre los factores explicativos de los logros alcanzados. Aspectos tales como el
fomento de la participaciéon de las familias en la vida del centro, la mejora de su
organizacién y funcionamiento o el establecimiento de mecanismos mediante los cuales
los miembros de la comunidad educativa sean capaces de sumar sus esfuerzos caen bajo
su responsabilidad con vistas a mejorar los resultados educativos.

27.  Teniendo en cuenta de modo global los resultados de este informe preliminar sobre la
Educacién Primaria, se concluye que la tarea educativa implica la interrelacién y la
complementariedad de la actuacién de las familias, los profesores y los equipos directivos
de los centros. Por ello, la actuacion de estos agentes educativos debe coordinarse en el
mayor grado posible tanto en el ambito interno del centro, entre profesores y equipos
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i
directivos, como entre éstos y las familias de los alumnos, concretindose dicha
coordinacién en el Proyecto Educativo y en el Proyecto Curricular de los centros.

Como conclusién final, es claro que el sistema educativo por si solo no equilibra en la
actualidad las diferencias sociales que existen de hecho, pero atn tiene mas dificultades
si los esfuerzos educativos que realizan los profesores y los centros escolares no se
encuentran apoyados y complementados por las familias y por la sociedad en general. Es
deber del Estado y de todas las Administraciones publicas, y debe serlo también de los
medios de comunicacién y de otras instituciones de caricter privado, el apoyar la labor
educativa de los profesores y los centros, contribuyendo a crear una sociedad del
aprendizaje en la que los valores de la educacién y el conocimiento sean socialmente
apreciados y valorados por todos.
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