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Prologo

La integracion escolar de alumnos con necesida-
des educativas especiales en el Giclo Superior co-
mienza a ser una realidad. Algunos Centros, dis-
puestos aofrecer alternativas educativas validas para
todos sus alumnos, estdn en la via de encontrar
soluciones tanto desde la respuesta educativa global
del Ciclo como en aspectos mas concretos. Las ex-
periencias que ahora presentamos recogen algu-
nas de estas realidades y complementan en cierta
medida lo expuesto en el documento La integra-
cidn escolar en el Ciclo Superior/Orientacio-
nes, recientemente publicado.

El punto de partida para sus planteamientos de
escuela integradora ha sido distinto —bien el aula,
el ciclo o el centro..—; los momentos donde se
sitdian cada una de ellas en su puesta en practica son
diferentes y corresponden a Centros ubicados en
zonas diversas en cuanto a aspectos socioeconémi-
cos y lingiiisticos. Todo ello confiere a cada Gentro,
COMo veremos, su propia peculiaridad e interés.

No obstante, tienen entre ellos importantes pun-
tos en coman: el afan que les mueve en la voluntad
de dar cabida a todos los alumnos en sus aulas y
escuelas y el ser constantes y sistematicos en sus
proyectos intentando solventar los problemas con
que dia a dfa se van encontrando.

Cada experiencia, por sf, ha dado lugar a formas
de organizacion y a estrategias metodologicas dife-




rentes, teniendo como denominador comdn ese in-
tento de mejora de su practica docente que les lleva
a revisar y modificar los elementos implicados en
ellayalacreacion de un clima favorable y dispuesto
a la adaptacion, premisas sin las cuales no seria
posible la integracion escolar de los alumnos con
necesidades educativas especiales ni, en definitiva,
el progreso de todos 10s alumnos.

No se trata de experiencias “modélicas” a imitar
mecanicamente, sino de ejemplos de planteamien-
tos de profesionales que, como muchos de nosotros,
se encuentran en el dificil camino de buscar el
equilibrio entre la respuesta educativa mas global y
adecuada para todos y el ajuste individual para cada
alumno.

Estas experiencias no son las Ginicas y pueden ser
mejorables en muchos aspectos, pero nos seran
utiles si sabemos encontrar y reconocer en ellas
elementos de andlisis que nos sirvan de punto de
partida para nuestros propios planteamientos.

El hecho de que haya habido un esfuerzo por
parte de algunos profesores en recoger por escrito 10
que se ha ido haciendo, como una parte mas de su
tarea profesional, cosa poco frecuente, les ha permi-
tido reflexionar e ir evaluando su propia practica y
nosotros hemos logrado la satisfaccion de podérosla
transmitir desde estas paginas.

C.N:RJEE.




Experiencia |

Experigncias en torno a una idea:
Una escuela integradora

El Centro Publico “Escultor Alberto Sanchez”, de Toledo, es un centro adscri-
to al Programa de Integracion desde el curso 1985/86. En el presente curso
escolar (1990/91) la integracion alcanza a los nifios de 7.° nivel.

La experiencia que contamos pertenece a todos los profesores, familias y
nifios que durante estos cursos han pasado por el “Alberto”.

Centro:

C. P. “Escultor Alberto Sanchez” (Toledo)
Autores:
Barrios Valdés, Andrea.

i Cogolludo Garcfa, Marfa Luisa.
Cosio Ferndndez, Ester.
Ferndndez Rubio, Matilde.
Garcia Galdn, Francisco Jose.
Malaga Fernandez, Sagrario.
Maldonado Pérez, Ana Isabel.
Pérez Maestu, Maria Victoria.
Tabernero Gutiérrez, Marfa Teresa.
Vinegra Anaya, Mariano.
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'de la experiencia

Datos para una
descripcion rapida
del C. P. Alberto Sanchez

Este Centro esta enclavado en el Poligono Indus-
trial “Santa Marfa de Benquerencia”, de Toledo. Su
composicion es de dieciséis unidades de E. G. B. y
cuatro de Escuelas Infantiles. Inicia su funciona-
miento en el curso 1984/85.

Las familias que acuden a este Centro son jove-
nesy deun nivel socioeconémico modesto. Trabajan
en laindustria o en el sector servicios, algunas estan
en paro. Proximas al Colegio estén las viviendas de
familias gitanas que escolarizan asus hijos preferen-
temente en este Centro.

E| edificio consta de dos alas que se encuentran
formando una “L”, a la que se adosan en forma de
dado, otras construcciones (escaleras de distribu-
cion, ascensor, aula-taller y Escuelas Infantiles).

Consta de tres plantas: la planta baja esta ocupa-
da por la cocina y el comedor, y por un porche
amplio; las otras dos plantas contienen los despa-
chos, dos salas grandes, servicios y aulas.

El hecho de estar acogidos al Programa de Inte-
gracion ha permitido que contemos con Orientadora

y Logopeda.

| Contexto pedagogico

"



Etapas en |a evolucion del Centro

El Colegio, como unidad educativa, presenta en su corta historia una evolu-
Cion que se puede resumir en tres etapas:

— Desde el 84/85 al 85/86

Era abrir las puertas del Centro y ponerlo en marcha. El entusiasmo e ilusién de
todos salvo las dificultades propias de estos inicios.

El profesorado se aglutind en torno a inquistudes comunes: se buscaba un
modelo de “escuela nueva”, activa, democrética. Se establecio una dialéctica
interna, entre profesores y familias, con riqueza de proyeccion educativa. Todo ello
nos llevo a la decision de incorporarnos al Programa de Integracion y de buscar
nuevas alternativas metodoldgicas.

— Desde el 85/86 al 89/90

Es ésta una etapa de concreciones en la organizacion y en el Proyecto Educativo
de Centro. Se consolida la “alternativa metodoldgica” y los niveles de integracién
lleganyahastab., final del Ciclo Medio. Se buscan estrategias, disefios y dindmicas
que atiendan prioritariamente las dificultades especiales de algunos nifios y nifias,
en el contexto de un “Colegio Global”. Aello se dedican muchos claustros, consejos
escolares, reuniones de trabajo y desarrollo de dos Planes de “Formaciénen Centro”
con otras innovaciones y cursos de actualizacion.

Los Equipos Pedagogicos se renuevan parcialmente todos los cursos. Ello
supone que en septiembre hay que “volver aempezar” para que el profesorado recién
incorporado participe de la linea metodoldgica y educativa emprendida por el
Colegio.

— A partir del curso 90/91

La integracion ha llegado ya al 6.° nivel (Ciclo Superior). Hemos de buscar
respuestas adecuadas e interesantes a estos alumnos de integracién en aquellos
aspectos en que presentan necesidades mds significativas.

Laaprobacion de la LOGSE y el proceso de “Reforma Educativa” es otro hito que
marca esta etapa.

Se procede a organizar los niveles propiciando unamejor coordinacién del Ciclo
Medio con el Ciclo Superior, y se ha flexibilizado y adaptado el curriculo con una
atencion mas idonea al alumnado con necesidades especiales.

Como se genera esta experiencia

Todos los profesores que estrenamos el colegio en el curso 84/85 compartimos
que:
— El'alumno ha de participar activamente en su formacion.




— El Centro es la sede de una Comunidad Educativa abierta y democratica.

— FI modelo educativo ha de cultivar y resaltar los objetivos de integracion,
relacion afectivo-social, participacion, ademds de los cognitivos-académicos.

Entendemos que la metodologia es el elemento curricular clave para hacer ese
“giro escolar” que deseamos. Y dentro de este nuevo planteamiento existe un
instrumento que es necesario resituar y utilizar adecuadamente: el libro de texto.

Deseamos resaltar que no hacemos una condena del “libro tinico
de texto”, sino una critica al empleo que habitualmente se ha hecho
de este indispensable medio de aprendizaje. Asi como que junto a los
libros de texto se ha de trabajar en las aulas con otras informaciones verbales y
no verbales, escritas y no escritas (algunos autores han reflexionado sobre este
elemento didactico: Gimeno, 1988; Apple, Incie de Madrid y Fernandez Salinas.)

Unanalisis de la utilizacién general y convencional que se hace del “libro detexto
(nico” nos ha llevado a las siguientes conclusiones:

— Fl libro de texto Gnico condiciona y limita la dindmica auténoma de la
clase.

— Dificulta la adaptacion curricular y la atencion individualizada.

— Puede generar instruccionismo, memorismo, potenciacion de roles, pa-
sividad...

En cambio, la alternativa metodoldgica que planteamos y que nosotros hemos
denominado la alternativa al libro tinico de texto introduce aspectos de interés
y relevancia didactica:

— Favorece la coordinacion del Equipo Pedagagico.

— Potencia la implicacion de las familias (participan en la bisqueda de
datos, organizan salidas, colaboran en talleres...).

— Proporciona condiciones favorables para la aplicacion del “método cien-
tifico” y el “aprendizaje por descubrimiento”.

— Sobre todo, permite la individualizacién y las adaptaciones curri-
culares necesarias para todos los nifios y nifias, y principalmente para
aquellos que tienen “necesidades especiales”.

El siguiente grafico sintetiza el proceso expuesto:

LA UTILIZACION LA ALTERNATIVA
INADECUADA DEL AL LIBRO UNICO
TEXTO UNICO i DE TEXTO
Puede ocasionar Puede facilitar
I 1
PASIVIDAD, DESMOTIVACION, METODOLOGIA ACTIVA,
INADAPTACION SOCIAL. . . ADAPTACION. . .

S

DECISION: VARIAR
LA METODOLOGIA Y EL USO
DE LOS MEDIOS
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La alternativa metodologica (“A. L. T.")
y el Proyecto Educativo de Centro

Adoptar ladecision de dar alternativas al libro tnico de texto ha supuesto nuevos
planteamientos en la organizacion pedagogico-didactica del Centro:

e Requiere la diversidad de fuentes de informacion y de contenidos
culturales:

— Utilizacion de la Prensa como medio de acercamiento a la realidad social
inmediata. Desde ella se sugieren actividades adaptadas a los alumnos
con necesidades educativas especiales.

— Programacion del Area de Sociales hasta 6.° nivel, partiendo del entorno
mas cercano al nifio —el barrio— para los mas pequefios, hasta llegar
al pais en 6.° nivel. Ello comporta consultas en la biblioteca, visitas a los
lugares de estudio, recoger datos incluso con video, elaborar monogra-
fias, asi como organizar puestas en comun donde compartir y contrastar
todos estos datos.

e Facilita la utilizacion de estrategias metodolégicas que propicien la
actividad y la participacion de todos los alumnos. (En nuestro caso, esta
metodologia se ha plasmado en algunas formas de organizacion y estrategias
que reflejamos en este esquema y que comentaremos més adelante.)
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e Requiere de una adecuada distribucion de espacios y tiempos. Asi, ¢l

vestibulo ha sido espacio de taller y unos servicios se han habilitado como
laboratorio fotografico.

 Precisa coordinacién vertical y horizontal del Centro, conseguida
mediante el funcionamiento de los Equipos de Ciclo y de los Departamentos.
Inicialmente se comenz6 con dos Departamentos (Lengua y Matematicas) y
se ha continuado con el de Orientacidn, Sociales y otros.

Todo ello, reflejado en el PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO, crea un clima
y un tejido de relacion que facilita la INTEGRACION ESCOLAR. Curso tras
curso, reflexionamos sobre este planteamiento, redisefiamos, aportamos modifica-
ciones o correcciones, y asi vamos creando y recreando nuestro PROYECTO EDU-
CATIVO.
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El gréfico quiere expresar este juego interconsecuente de los elementos con el
todo, del todo con las partes, del interior con el exterior y viceversa, que da sentido
a nuestra concepcion educativa.
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Desarrollo
de estrategias

A continuacion detallaremos algunas de las estrate-
gias que estan posibilitando llevar a la practica
nuestro planteamiento metodoldgico y que la inte-
gracion de los alumnos con necesidades especiales
sea ademas una realidad.

La monografia

Nace de la necesidad que nos plantea el hecho de
dotar a los alumnos de recursos, de habitos y de
técnicas de trabajo que, huyendo de la pura memo-
rizacion de contenidos, desarrollen la totalidad de
sus capacidades personales. Asi, el enfoque de los
temas o unidades de trabajo no estara sélo en fun-
cion de los conocimientos, sino del desarrollo de
actitudes, destrezas y reconocimiento afectivo de su
entorno.

Pretendemos, ademas, ofrecer al alumnado pau-
tas ordenadas de accion, facilmente generalizables a
todos los campos del estudio. Potenciar todas las
formas y estilos personales de expresion. Y, lo que
es méas importante, facilitar la adaptacion curricular
a las diferencias individuales.

La monograffa en nuestra escuela es la expre-
sidn grafica de todo el proceso de trabajo:
observacion, bisqueda de informacion, resumen de
documentos, experiencias y vivencias de un tema.

Es una de las actividades eje de nuestra metodo-
logfa. Realizada en todos los niveles y por todo el
alumnado, variando s6lo en los contenidos y en su
plasmacion, desde las més plésticas de los niveles
iniciales alas de lenguaje mas elaboradode 7.°y 8.°.

17
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Principios metodoldgicos en los que se basa:

Participacion de toda la clase actuando el profesor como colaborador,
animador, orientador y dinamizador.

Adaptacion a las capacidades individuales y a los distintos ritmos de trabajo.

Acercamientoal alumno, asus intereses, preparandole paralavidaatravés del
conocimiento de su entorno.

Globalizacion de las tareas y trabajos escolares.

Coeducacion que inspiratodanuestrarelacion, con unapostura decididamen-
te positiva hacia la no discriminacion por razon de sexo.

Proceso de trabajo

Los temas monografices abarcan todo el curriculo escolar. Generalmente
parten del &rea de Experiencias Social y Natural; en los Departamentos de Sociales
y Ciencias se programan las unidades de 1.° y 8.°, estableciéndose el niimero de
monografias de cada nivel y los contenidos de cada una. En cada caso se realizan
las adaptaciones correspondientes a las distintas individualidades si son necesa-
rias.

Una vez decidido el tema, se daa conocer a los alumnos, dandoles participacién
en la elaboracion del guion, que puede ser mas 0 menos abierto segtn los niveles.
No obstante, siempre hay que dejar espacio a la ampliacion para posibilitar la
creacion personal.

El desarrollo de las actividades programadas en el guién varia segin
el tema elegido o el guion de trabajo establecido, pero en general puede ser el
siguiente:

* Aportacion de material informativo: libros, revistas, material grafico que los
alumnos traen de sus casas, de la biblioteca del barrio o del aula; también el
profesor aporta su informacion. Se resume con una técnica diferente segun
el nively se pone en comun. Empezamos a dejarlo reflejado en el documento
monografico. Si se realiza alguna experiencia, puede ser éste el momento de
aportar los materiales y distribuirlos por el espacio del aula (con la posibili-
dad de organizar por rincones).

e Preparacion de una salida o varias al entorno. Cabe desde la contratacion de
autobuses, preparacion de entrevistas, de fichas de observacion, etc., hasta
la sefalizacion del itinerario en un plano.

* Realizacion de salidas tomando notas de lo que vemos y observamos; unos
solo dibujan y otros, ademas, escriben. A veces se emplea el video, bien por
el profesor o bien por los propios alumnos.

e Llevar a cabo experiencias en el aula referidas al tema monogréfico.
e Visionado de peliculas o videos comerciales.
¢ (Consulta de bibliograffas.

* Plasmacion de todo el proceso en lamonograffa. A todo trabajo, experiencia,
resumen de documentacion o visita le sigue una puesta en comin para




compartir todo lo visto, aprendido y observado, procediéndose después a
reflejarlo en el documetno monogréfico. La monografia puede hacerse
individual o colectivamente.

Elementos que no deben faltar en ninguna
monografia

Toda monografia debe respetar, en lo posible, unos niveles estéticos de presen-
tacién y orden, teniendo en cuenta que posteriormente serd un libro mas de trabajo
y consulta para los alumnos.

Toda monograffa llevard una portada, con un titule que refleje con claridad el
tema de la misma. Debe incluir, también, un indice, una pagina con el vocabu-
lario basico del tema y otra con |a bibliografia consultada.

Posteriormente se posibilita su proyeccion social através de las conferencias que
sobre ella pueda dar el alumno al resto del nivel 0 incluso a otros niveles.

Concluyendo: en la realizacion de las monografias importa no solo el
conocimiento de la materia estudiada, sino la adquisicion de habitos,
técnicas y formacion de actitudes.

Esta metodologia implica:
e Un cambio radical en la actitud del profesorado.
e |autilizacion de otros materiales distintos a los libros de texto.

e Un cambio en la formulacion de los objetivos: ademds de explicar, conocer,
definir conceptos..., deberemos plantearnos el observar, comunicar, opinar,
etc.

e Una evaluacion mas adecuada que deberd transformar la nota tradicional y
tener en cuenta aspectos méas globales. Si deseamos que los alumnos
desarrollen sus capacidades intelectuales y su personalidad, la evaluacion
serd un proceso a largo plazo en el que observemos su progreso en las
destrezas, en el rigor y en la generalizacion de los conocimientos adquiridos.
No habra suspensos, sino distintos niveles de consecucién de objetivos.

\Veamos a continuacion cémo hemos desarrollado nuestra monografia:




MONOGRAFIA

Tema: El clima
Nivel: 5.°y 6.° de E. G. B.

Namero de alumnos: Veinticinco (25). Uno de ellos
con deficiencia mental y problemas de comunicacion
verbal, de lectura sildbica, escritura casi ilegible y nivel
de comprension muy bajo. Es muy afectivo. Es un compa-
fiero més al que todos quieren, que estd integrado en
los juegos vy, este afio, ya participa activamente en la

Asamblea.

GUION

Portada

¢Qué vamos a aprender?

Concepto de clima:
e Elementos que lo componen.
e Factores que lo modifican.

¢Qué vamos a observar?
Como es el clima de Toledo.
Como es el clima de Castilla-La Mancha.

Cémo es el clima de la Peninsula Ibérica.

Actividades que vamos a realizar:

e Visitar diariamente, durante un mes de cada estacion del afio,
el observatorio meteorolégico del colegio para tomar nota de
as siguientes variables:

Temperaturas: méxima, minima, ambiental.

Como estd el cielo: despejado, nublado, lluvioso, nevando.
Fuerza del viento: en calma, flojo, fuerte, huracanado.
Direccion del viento: Norte, Sur, Este, Oeste.

Nos organizaremos por grupos de cinco. Cada dia, un grupo sera
el encargado de visitar el observatorio, y los datos se comunica-
rén al resto de la clase.

Confeccionaremos un cuadro grande, que pondremos en la
pared, donde iremos anotando las observaciones realizadas.
Cada uno repetird el mismo cuadro en.un folio para su mecano-
graffa.

Los fines de semana nos informaremos a través del periédico
local, y llamaremos por teléfono al Observatorio Meteoroldgico
de Toledo.

e Aliniciar las observaciones de cada mes, haremos una grafica
de temperaturas méximas y minimas y una puesta en comun
para sacar conclusiones.

Visita al Observatorio Meteoroldgico

Lo haremos en el mes de febrero. Tomaremos nota de lo que
veamos y de o que nos expliquen. Dibujaremos los aparatos.

Busqueda de informacidn en los libros y resumen de los
importante sobre los siguientes aspectos:

Qué es el clima.

Elementos del clima.

Factores que modifican el clima.

Diferentes tipos de climas que se dan en nuestra Peninsula y sus
caracteristicas.

El clima de Castilla-La Mancha.

Tendrds que hacer un mapa climético de nuestra Peninsulay otro
de nuestra region.
(Libros de la Biblioteca que puedes consultar:

e Sociedad 4°E. G. B. Castilla-La Mancha. Santillana.

e Sociedad 5.° E. G. B. Ciclo Medio. Santillana.

e Sociedad 6.° E. G. B. Santillana.

® (Geograffa de Castilla-La Mancha. Santillana.

e (Calendario Meteoroldgico 1989. Instituto Nacional de
Meteorologia.)

Vocabulario de palabras nuevas

Bibliografia consultada
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GRAFICA DE TEMPERATURAS DE LA SEMANA
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¢Qué ha ocurrido esta semana?

— ¢Cudntos dias ha estado despejado?

Ha estado despejado - dias.

— ¢Cudntos dias ha estado nublado?

Haestado ~  dfas.

— ¢Cudntos dias ha estado muy nublado?

— ¢Guantos dias ha llovido?

— ¢Cudntos dias ha hecho viento?

— ¢ Cuantos dias ha nevado

¢ ;Qué dia ha marcado el termémetro la temperatura més alta?

El termémetro ha marcado la temperatura més alta...

* ;Qué dia ha marcado el termémetro la temperatura més baja?

El termémetro ha marcado la temperatura mas baja...




Busca Y copIA:

1. ¢Qué es el clima?
Consulta el libro de 4.°
en la pagina

y copia lo que aparece con letra mas negra.

2. ;Cudles son los elementos que determinan el clima?
Consulta el libro de 5.°
en la pagina

y copia el recuadro.

MAPAS

Dibuja el mapa de Castilla-La Mancha fijndote en el de la pagina...

Dibuja ¢l mapa de la Peninsula Ibérica y colorea de verde donde llueve méds.
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Une con flechas:

Despejado

Ventoso

Nevado

Lluvioso

Muy nublado

Nublado

VOCABULARIO

OOG
N
/|\




Escribe una frase en cada dibujo

Hoy hace un dia despejado
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HoJA DEL CUADERNO DE TRABAJO DE UN ALUMNO
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HoJa DEL CUADERNO DE TRABAJO DE UN ALUMNO
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Visita AL OBservaTORIO METEOROLOGICO

Fragmentos de la “visita al Observatorio Meteoroldgico”:

Aqui tienes que escribir y dibujar todo lo que viste en el Observatorio Meteorol6gico, ademés de lo que te hayan
contado tus comparieros.

30\ 5&%0\ @5\<Sr0\ \’inﬂc&«’?%\c\\@\ \Y‘V“"‘ S\
i B e Bs. & e 8&&&@10( \;qu “c,x C,\vptﬁu_j
%093 wnomn )5 mah %AXWCA o e>¥ <*>_a C&O‘ 99
.%» ~ S L1 ~men /§d§ %J‘Q_A %\LB \\LuZx \x @ \'\;\'\A ~e\
,B&"I o A N xw\ ﬁ O&IAQUQ\OU o .
&X e eno. Adteodo . @mwr\ ?w) @) CuQN\Eo
fT‘nc-vﬂ\‘owmvc;\ ernn E ovusv(&fu:; o ?0\ \{\\,.»Q/"L}VO\ 3\}\)\
CS_&%[O P ﬁ Q(KQ,mc/\ m/ SN ?CLA ‘Y jfc\f\\‘:c’)

CQ“'V\\MEO ‘LO%C/\/ L_{? A/ (-7'&' B ‘,B mMO‘)’IUB L/?C

G&Of\’\' S iSeScrmm, Br aalcren o ’uzoggnmoh_(fnmo

+o o Mo C@.nlcm"nc/; 3@\'&9~ TN Waadireosr  2m §c4
“Jpe

o\g\MQU‘)Aum0> 2 %LA-K%CU’% ‘%,umo\ Kaﬂo\ ORI ?d\

o O\XTQA ELQ Qx\‘JJJL( o k,: mMHOTAON efY\XI/\ OO QA

O\R /
Q)o,ﬁc«

won S%m Ao \‘m\l\‘en_‘ o




% Geuh

[T
L

14

D/SJLL:G

Dem\r'\o Q)S-n/& RSTSYON luuum

/m/';,frmaslum o\\)gf.c}’o ({:0!\0\ N QAN qc\ .me;)q\& con

cmw e m-)%wl L,EAQXM Wourmz 10
T@mm&sf"ltb Na J.‘mc\,....

\\h—“\\\

o{m‘z\"‘”\ % Amayimas %

Bl Borcdies v e N My

Ai e Qe A e \?.vm(‘lﬂ:l
Ve Q&o&»ﬁ:ﬁ«ﬁu} Sl X@quw‘
)MmaA A 9&‘“!04\ <N ")"\Qcth

[/} um 25 (\m&(b .




30

T

.
/ GDYDCH'KA«)O b ?.cm\c& N ).A;\O\\CJO AT T T Ty,

a )5S om W Pl 8 Jue Oy ; E : :

Bﬂﬁb& > &CS‘AXQM XC\A ‘c«n,\.mwr.\'cmcu;

221 S}'C:(Q/)

&c\s:zu’wml’za__emmvn\e em  wn (d'wm.m‘\o Ea J\ ,mz

B‘-Q Au@ﬂglClafﬁrﬁO BQ C\%\A('\ 5 }{,:3_;; &1‘ CC ) O ETY
Qw\a Q\ MUATDA |

Cocho
oM A

Fermprodt
i

?u?/tz&o

%@59_ Roogsre, ‘on am Ece e {ree Seos
bras e SX.E ma T W oualed o beue
X »c%’c\\‘o 2 wna (s e cuerdo Ve e N
SR quanes sne Vicw 30 pa@ g o il

)

_P_\;\nggigmkx 1< — :Q'//:}x ?c\ <Cuﬂ\:§§(\c\ m mu (L 8 ('Cu'(xc-\.
83 A fuc,('\\)'m\? (;.Q,('n:S\JU'(o Lluc /LQ(QC{S& u\\ qcy(;

(Yo\ m\ﬁéu (&) E\-Q ivn O’h&"uj\g S( nvul\(‘ ‘\LZ’\ \it"l‘\o/ ‘H'(“]m)a,

Piuuio,me\"lo - . 93«\ \'no oL
(L/\"n ?Mn?\'q_o, L/ ngmER T %umo\

L —




Casetas de investigacion

Otra de las estrategias metodoldgicas que facilitan la integracion de todo tipo de
alumnos en el proceso de aprendizaje son las casetas de investigacion.

Estas se han planteado a partir de contenidos del curriculo, y con unos objetivos
a conseguir durante la realizacion del proceso de cada Unidad Didactica.

La clave de esta forma de trabajo esté en la manipulacion, experimentacion
y descubrimiento para llegar, de una forma mas motivadora y con més posibili-
dades de éxito, a la consecucion de los objetivos.

A diferencia de los rincones en niveles iniciales y de otras estrategias de juego-
trabajo como lostalleres, en estos niveles el alumnado acudeaunacasetaque cuenta
con:

— Los materiales especificos que necesita para cada actividad.
— Laindiaci6n de los pasos que debe ir siguiendo para llevarla a cabo.

—La ficha de trabajo donde expresaré: el proceso realizado, los materiales
utilizados, las cuestiones a resolver y las conclusiones a las que ha llegado.

Esto permite que cualquier alumno tenga éxito, ya que aunque no lleguen atodas
las conclusiones finales o a la resolucién de todas las cuestiones, el proceso le ha
brindado la posibilidad de desarrollar destrezas y habilidades manipulativas e inte-
lectuales.

Objetivos que se pretenden
conseguir con esta forma de trabajo

e Favorecer lainterrelacion del alumnado, puesto que las diferentes casetas se
organizan en varias aulas y los alumnos que acceden a ellas pueden pertene-
ceradistintos grupos del mismo nivel o ciclo. Laidea de aula abiertacobra
asf mucha importancia.

e Alcanzar conocimientos, destrezas, habilidades, etc., a través de la manipu-
lacion, el tanteo-error, el planteamiento de hipotesis ..., ya que se pretende
llegar por descubrimiento al conocimiento de los diferentes temas.

e Favorecer la participacién de los alumnos con necesidades educativas
especiales, yaque lamanipulacion de objetos y experimentacion con diferen-
tes materiales, indispensable en cada una de las casetas, les ayudaaaprender
distintos aspectos de la Unidad Didéctica programada partiendo de [0
concreto. Al mismo tiempo favorece el progreso paulatino respetando los
distintos ritmos individuales.

e Propiciar 1a gIObaIizacién e interdisciplinariedad.
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Proceso de trabajo que se sigue en las casetas

Alrededor de un tema monografico incluido en el curriculo se plantean bloques
de actividades para las diferentes casetas, que impliquen la manipulacién, experi-
mentacion y elaboracion de algunos objetos que tienen relacion con el mismo.

Esta forma de trabajo se lleva a cabo durante media mafiana, coincidiendo con
los momentos més idoneos de atencién y concentracion.

Una vez presentadas las casetas, los alumnos eligen libremente aquella en la que
cada dia desean trabajar, adquiriendo el compromiso del paso por la totalidad de
casetas y de Ia realizacion de cada una de las actividades que en ellas se sugieran.
Por operatividad, se acuerda que a cada una de las casetas accederan a diario seis
alumnos que trabajardn en equipo los experimentos y actividades propuestas, e
individualmente |a ficha de trabajo correspondiente, teniendo en cuenta que para el
control del alumnadoy de su paso por las casetas se colocan unas cartulinas donde,
diariamente, se irdn apuntando en la caseta elegida.

Los alumnos con necesidades educativas especiales contaran con una adapta-
cion de Ia ficha de trabajo, recibiendo apoyo en caso necesario.

A continuacion presentamos la planificacion de las actividades en las casetas
correspondientes a una Unidad Didéctica como es “Ruidos y sonidos”:

Casetas Objetivos

e (onstruir un teléfono de tubo. * Descubrir latransmision y propa-
gacion del sonido.

* Trabajar las unidades de longitud.

e (perar con fracciones.

Construir un aparato para auscul-
tar (estetoscopio-fendoscopio).

Construir unas orejas.

Construir una regla ruidosa.

Transmitir el sonido en los liqui-
dos.

Descubrir la transmision y propa-
gacion del sonido.
Trabajar las unidades de longitud.

Descubrir el papel que tiene en
la audicion el pabellén auditivo.
Trabajar con simetrfas y ejes si-
métricos.

Descubrir por qué se producen
sonidos agudos y graves en los
instrumentos musicales.

Descubrir que el sonido se trans-
mite en los liquidos més rapida-
mente que en el aire.

Trabajar las unidades de capaci-
dad y masa.




e Construir tubos transmisores de | ® Descubrir como se comporta el
sonido. sonido al chocar contra un objeto.
e Trabajar las unidades de longitud.

e (Construir una pelota saltarina. e Descubrir la fuerza de las ondas
sonoras.

e Trabajar las unidades de longitud.

e (Construir una campana. e Descubrir la propagacion de las
ondas sonoras.

e Trabajar las unidades de longitud.

Una vez que los alumnos conocieron las posibilidades del sonidoy su propaga-
cion, el siguiente blogue de trabajo por casetas se planted en torno a la fabricacion
de instrumentos musicales con materiales de desecho.

De la misma forma que el blogue anterior, las ocho casetas de trabajo fueron:

Construye

e Un tambor.

e Tubos musicales.

e Sonajas de chapa.

e Sonajas de nueces.
e Rascador.

e Maracas.

e Xiléfonos de botellas.
e Baquetas.

En cada una de las casetas de los diferentes bloques debian completar una ficha
de trabajo que constaba de varios apartados:
e ;Qué materiales has utilizado?
e ;C6mo lo has hecho?
e ;Qué hechos importantes has conservado?
¢Qué conclusiones sacas?
Realiza ejercicios de matematicas en torno a las
actividades propuestas.

Todos explicaban normalmente por escrito estos aspectos; 10s alumnos con
necesidades educativas especiales lo expresaban con vifietas u oralmente. De esta
manera todos participaban en la totalidad de la actividad.

Al finalizar el paso por las casetas se realiza una puesta en coman, para destacar
entre todo el grupo los aspectos mas interesantes en cada uno de los Casos.

Veamos como ejemplo un fragmento de un trabajo monografico realizado en 0.2
y 6.2 de E. G. B. La primera parte corresponde a los resultados de las encuestas
realizadas en equipo para observar los ruidos habituales del entorno.

La segunda parte, a las experiencias realizadas en el aula y que cada uno reflejo
individualmente. Incluye la experiencia de unaalumna “tipo” y la experiencia de un
alumno hipoacusico en las casetas de investigacion.
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RUIDOS Y SONIDOS (Fragmentos)
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FRAGMENTO EXPERIENCIA: EL RASCADOR

En este rincon vamos a trabajar las unidades de longitud y de tiempo:

e Utiliza la regla para hacer marcas cada dos centimetros.

e Recuerda que tu palo debe medir unos veinticinco centimetros.

e En cadamarca haz una hendidura lo més profunda posible o de diferente
profundidad.

Contesta:

e ;Cudnto tiempo has tardado?

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: FECHA:

MATERIALES

PROCESO: (;COMO LO HE CONSTRUIDO?)

CONCLUSIONES
]
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* |nstrucciones adaptadas para un alumno hipoacusico.
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ExperieNcIA: TuBOS MUSICALES
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EXPERIENCIA: PELOTA SALTARINA _

EXPERIMENTO
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| 0s talleres

Lostalleres, otraestrategiametodoldgica, son creados parallevarala practicalos
principios educativos del Centro.

Las actividades que en ellos se realizan pretenden:
¢ Responder al curriculo educativo.
e Desarrollar los aprendizajes de manera global, y basada en la experiencia.

e Atender las necesidades de autonomia, autoestima, afectividad y de sociali-
zacion de los alumnos.

e Por laforma en que se desarrollan, posibilitan:
— El respeto al ritmo individual de aprendizaje.
— Laatencion a los intereses particulares.
— La vivencia de la idea de Ciclo.
— Larelacion con otros alumnos de otros grupos y otros adultos diferentes
de los que trata habitualmente.
— Trabajar con grupos més reducidos que el de clase.
e Relacionar los aprendizajes escolares con la vida del entorno.

En el curso 1988/89 se ponen en funcionamiento los talleres de Escuelas Infan-
tiles y Ciclo Inicial, extendiéndose con posterioridad a otros ciclos.

Para su planificacion, los alumnos y profesores sugieren actividades que les
qustarfa realizar. De todas ellas, cada responsable de taller elige una segun sus
qustos, capacidades y posibilidades organizativas del Centro, y éstas se ofertana los
alumnos, que las eligen segun sus intereses.

Cada taller admite un ndmero limitado de participantes, pero al ser aquellos
trimestrales, los alumnos pueden elegirlos en otro momento, pasando a final de
Ciclo por seis distintos.

Los talleres que se realizan en el Ciclo Superior son una continuidad de los
talleres de Ciclo Inicial y Ciclo Medio, siguiendo el proceso indicado anteriormen-
te. Han funcionado en 5.° y 6.° los siguientes: experimentos, cocina, hiloramas,
bailes tipicos de la region, marqueterfa, psicomotricidad, juegos, manualidades
creativas, aprendemos a jugar en otro idioma: francés (este taller surgié porque se
iba a realizar un intercambio con alumnos de un colegio de Agen, y fue organizado
por una madre francesa de una de nuestras alumnas.)

Organizacion de los talleres

Los tutoresy personal de apoyoal Giclo cumplenlamisma funcion, es decir, cada
uno de ellos se encarga de la organizacién y puesta en préctica de un taller. En oca-
siones, padres y madres también participan, bien responsabilizandose de un taller,
0 bien colaborando con el profesor.

FI grupo-taller es un grupo de juego-trabajo, que se caracteriza por la heteroge-
neidad. Esta formado por alumnos que pertenecen alos distintos niveles de un Giclo,
y su ndmero depende de las posibilidades del taller y las organizativas del Centro.
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Para |a realizacion de los talleres se aprovechan todos los espacios que tiene el
Centro: aulas de nivel y de apoyo, el laboratorio, la sala de psicomotricidad, el
comedor y el patio.

Al ser unaactividad que realiza todo el Centro, y al ocupar espacios que también
tienen otras funciones, es necesario establecer un horario que permita la utilizacion
optima de estos lugares. Asi, las actividades de psicomotricidad, experiencias de
laboratorio, etc., que tienen sus propios espacios, se realizan por la mafana,
quedando éstos libres por la tarde para talleres.

Se realizan una vez a la semana, en una sesion larga, la de la tarde, que es una
hora y media.

Tanto los objetivos que se pretenden como el tipo de actividades y organizacion
de las mismas permiten que los alumnos con necesidades educativas especiales
participen en los talleres sin necesitar apenas adaptaciones excepto las Idgicas en
toda practica educativa: ayudas en alguna tarea, en latoma de decisiones para elegir
el taller, etc.

Eltaller se disefiay desarrollateniendo presentes las dificultades de los alumnos
y la forma de darles respuesta. Asf por ejemplo, si en el taller de cocina tenemos
alumnos para los que trabajar con fuego supone rigsqos, ese trimestre se hacen
platos frios. Y si los hay que no saben leer, se les dan a todos los textos y recetas
con dibujos.
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Asamblea

Dentro de las distintas alternativas, procedimientos y recursos metodoldgicos
que en general utilizamos, no podemos olvidarnos de “la asamblea” como ncleo 0
eje fundamental.

La Asamblea es una técnica de trabajo que cobra especial importancia en el
desarrollo y consecucion de los objetivos propuestos. Es decir, ayuda a nuestros
alumnos a saber elegir, participar, a ser criticos, comunicativos, tolerantes y a
autovalorarse.

Estatécnica de trabajo nos es de gran utilidad tanto para cadaalumno, individual-
mente, como al grupo-clase.

Tener en cuenta las caracteristicas de los alumnos y el conocimiento de su
entorno social nos va a permitir desarrollar desde el grupo habitos de conducta
positivos que favorezcan la creacion de un buen clima de relacion y afecto. Del
mismo modo, individualmente, nos permitira que en muchas ocasiones el alumno
sea capaz de resolver a través del grupo sus propios contflictos.

El papel del tutor resulta importantisimo, pues es quien en lasombra, através de
la observacion continuay la intervencion directa, reconduce cuando es necesario la
dinamica del grupo para la consecucion de |os objetivos propuestos.

No serfa conveniente, por ejemplo, que Sisteméticamente no se llegara a acuer-
dos, 0 por el contrario se llegara a ellos, pero no se cumplieran. Al contrario, lo que
pretendemos conseguir a través de la Asamblea es un buen grado de madurez del
grupo para que éste sea capaz de tomar sus propias decisiones y asumir responsa-
bilidades.

Es absolutamente necesario hacer ver a los alumnos que los auténticos protago-
nistas de la Asamblea son ellos mismos, y que los tutores son quienes los
acompafian, ensefian y ayudan a desarrollar “su propia Asamblea”, sin caer en el
error de creer que el tutor, poco 0 nada tiene que hacer en la misma.

La Asamblea exige una cuidada organizacion y un gran respeto fanto en la
interrelacion de los componentes como en el cumplimiento de los acuerdos.

Con el fin de transmitir con la mayor claridad posible como se lleva a cabo esta
experiencia en nuestro Centro, vamos a exponer brevemente algunos de sus
aspectos més importantes.

La Asamblea es un lugar de encuentro, donde, dentro de una organizacion y
estructuras flexibles, se potencia un clima de libertad de expresion, de critica de
opinion, de participacion detodos los alumnos, promoviendoasiel desarrollodelos
principios democraticos.

La Asamblea no se considera como algo al margen de los distintos objetivos
generales de Etapa, Ciclo o de los diferentes contenidos de las Areas, sino como un
instrumento de trabajo facilitador del desarrollo de valores, normas y
actitudes.

El grupo-clase, por medio de la Asamblea, vaair tomando conciencia de que son
ellos los que tienen que intentar resolver sus propios problemas —de conducta, de
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organizacion del aula, de los tiempos de recreo, de las dificultades con una
determinada asignatura, etc.— y asumir sus propios compromisos.

Asi, por ejemplo, determinados problemas de disciplina pueden abordarse por
medio de esta técnica de trabajo intentando analizar qué es o que estd sucediendo,
qué factores influyen de forma negativa sobre el grupo, qué propuestas, acuerdos y
compromisos estd el grupo dispuesto a asumir para ir cambiando paulatinamente
su actitud, etc.

Es preferible que los acuerdos se graduen en el tiempo, que sean pocos, concre-
tos, y, sobre todo, que partan de los alumnos.

Ejemplos a destacar: Por medio de una Asamblea, un nivel concreto propuso
organizar una campafa de limpieza en el Centro, implicando a todos los niveles
desde la Escuela Infantil hasta 8.° de E. G. B., y responsabilizandose de organizar
todas las actividades correspondientes.

En otro caso podemos sefialar también como, por medio de laAsamblea, el grupo
de alumnos de 8.° resuelve el tema de la excursion de fin de curso. Esta idea lleva
al grupo a hacer propuestas, a tomar acuerdos marcando itinerarios a seguir,
resolver problemas de transporte, alojamiento, reparto de tareas, etc., adquiriendo
asi habitos de organizacion y aprendizajes para la vida.

Otro grupo de alumnos de 7.° de E. G. B., a través de la Asamblea, detectd los
problemas de relacion de un alumno que se habia incorporado ya iniciado el curso,
y fue el propio grupo el que planed estrategias de actuacién para facilitar su
integracion.

Todos estos ejemplos y otros muchos constatan que los alumnos sienten el aula
yel Centro comoalgo suyo, comoalgo vivo, y no como un mero lugar de instruccion.

Eltutor, através de la observacion, prestara especial atencion en fomentar la par-
ticipacion de todos, cuidando que ninglin alumno, por excesivo protagonismo o por
ejercer funciones de liderazgo, invada la mayor parte del tiempo dedicado a ese fin.

Se procura que los més timidos sean capaces de expresarse y de desinhibirse,
a la vez que se fomenta el desarrollo de una buena expresion oral.

Guardar el turno de palabra, ser respetuoso con todas las opiniones, aceptar y
cumplir los compromisos que el grupo haya decidido mayoritariamente son otros
de los aspectos que se cuidan en la Asamblea.

La Asamblea es uno de los lugares donde, de forma natural, cada uno se mani-
fiesta tal cual es, es donde quiz4 apreciamos con mayor claridad que “todos somos
iguales, todos somos diferentes”, donde nos damos cuenta de que necesitamos
colaborar unos con otros y donde se crea un ambiente de gran utilidad para trabajar
habitos en el campo afectivo-social.

El tutor es en todo momento un dinamizador del grupo, cuidando su protago-
nismo. En general, su actitud es la de ayudar al grupo a madurar, induciéndole, a
través de la estrategias necesarias, a que sea él, el mismo grupo, quien tome las
decisiones y se responsabilice de sus actuaciones. Entre sus funciones esté la de
prestar especial atencion al alumnado que tiene més dificultad para expresarse,




creando climas favorecedores y actuaciones concretas donde paulatinamente vaya
aumentando la confianza y seguridad de éstos.

Del mismo modo procura la integracion y el respeto entre todos los componen-
tes del grupo, no permitiendo el rechazo o marginacion de nadie en particular. Estas
actuaciones nunca deberdn ser forzadas, ni debe imponerse artificialmente el
cumplimiento de ciertas normas, sino que deben llevarse a cabo através del dialogo
y de pautas concretas para llegar a conductas integradoras.

Eltutor es un componente mas del grupo, que acatalas normas de funcionamien-
to democraticamente elaboradas y aceptadas por el mismo, con un talante abierto,
flexible y dispuesto a asumir la valoracion que de sus actuaciones haga el grupo en
general, o algdn alumno en particular, cuando éstos lo consideren oportuno y
necesario. Debe saber admitir sus propios errores e intentar rectificarlos. No
debemos olvidar que todos aprendemos y nos enriquecemos conjuntamente. Es
conveniente que en algunos momentos “aparquemos” nuestra mentalidad adulta
para comprender mejor a nuestros alumnos.

El contenido y organizacion de la Asamblea se adaptan a las posibilida-
des y caracteristicas propias de cada grupo. Es decir, se parte de situaciones reales.

Sin embargo, admitiendo y potenciando esta autonomia propia, hay una serie de
pautas o de requisitos a tener en cuenta para su realizacion:

Es importante la sistematizacién de la Asamblea asumiéndola como una
técnica de trabajo del propio Centro y como recurso para conseguir los objetivos
propuestos.

Por el contrario, es negativo reducir la Asamblea tan s6lo a momentos de con-
flicto 0 a situaciones donde urge tomar acuerdos. La Asamblea no es algo puntual,
aunque existan Asambleas extraordinarias para situaciones excepcionales: es un
proceso mas dentro de nuestro Proyecto Educativo de Centro.

Otros aspectos a cuidar son la temporalizacion y la estructura espacial del
lugar donde vayamos a celebrarla. Aunque sea el propio alumnado quien organice
el aula, se procura romper todas las barreras del mobiliario habitual, que gene-
ralmente no favorecen la comunicacion. La disposicion es un circulo, de tal
forma que todos nos podamos ver y escuchar sin dificultades, insistiendo en que
mirar a nuestro interlocutor cuando nos dirigimos unos a otros favorece la comuni-
cacion.

Establecer unas pautas de actuacion, sobre todo al principio, si el grupo no esta
muy acostumbrado a esta dinamica, nos va a facilitar las cosas. Se colocan en un
lugar del aula tres sobres grandes: “Propongos”, “Felicitos”, “Criticos” y los
alumnos a lo largo de la semana iran echando sus propuestas, felicitaciones 0
criticas a determinados aspectos o actuaciones en los sobres correspondientes. Al
cabo de este tiempo serd el presidente quien haga, delante de todo el grupo, lectura
de los mismos por este orden: “felicitaciones”, “propuestas”, “criticas”.

En un principio suele costarles respetar el turno, escuchar hasta el final al
compaiero, controlarsey no intervenir acaloradamente cuando estan recibiendouna
critica, etc. Hay que procurar repartir el tiempo por intervencion equitativamente, y
no que una o dos personales realicen el mayor nimero de intervenciones. Del mismo
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modo debemos evitar intervenciones repetitivas o divagaciones de temas. A medida
que el grupo vaya adquiriendo madurez y habitos de respeto, se puede ser mas
flexible en la dinamica de las intervenciones.

El Secretario levanta acta de cada Asamblea realizada; en ella se reco-
gen los acuerdos y compromisos a los que ha llegado el grupo durante esa sesion,
asi como algun deseo que explicitamente soliciten algunos de los participantes.
Puede servirnos como libro de actas un cuaderno; también se puede hacer a través
de murales. Serd el grupo quien decida el mejor sistema.

Ejemplo de actas:

11-9-69

En el dia de ayer 11 de Septiembre en la Asamblea se aprobaron las siguientes
propuestas:

— Los representantes de la Asablea del colegio sean distintos a los de la Asamblea de
la clase.

— Serdn elegidos al mismo tiempo que a los de /a clase.
— Las conferencias serdn una actividad voluntaria.

— La creacion de Textos serd voluntaria (La sefio se reserva el derecho de hacerlo
obligatoria cuando lo crea oportuno)

— Haremos inventos voluntarios.
— Dibujar al son de la misica

— Lasactividades voluntarias se harian en el tiempo libre dentro de las clases Haremos
plastica serdn:

— Cuentas...

En la Asamblea de hoy dia 12 de Septiembre se eligieron Moderador secretarias y
representantes de para la Asamblea del colegio que son los siguientes:

MODERADOR: DANIEL
SECRETARIO: EVA Y ELENA PENA
A. GOLEGIO: CAROLINA Y SARA

También se eligieron a las encargadas de la Biblioteca, y al encargado del baldn que son:
BIBLIOTECA: CRISTINA Y CARLOS

BALON: HECTOR

VOT0S:

MODERADOR: 9 VOTOS

SECRETARIAS: EVA 19 votos ELENA 16 votos BIBLIOTECARIOS: CRISTINA 6 votos
CARLOS 5 votos

BALON: 10 votos

Ejemplo de felicitaciones:

Felicito a la seforitas de parvulos por que nos han visitado los nifios
Elena S.

— Felicito a Tito por tener una hermanita: Paco
— Felicito a Carlos por el interés que ponen en las cosas.
Daniel




— FELICITO a Hector porque fue muy sincero a la hora de  decirnos que si le
aceptabamos en la asamblea.

Eva Elena P. Elena R. Cristina Bea Cristina S. Gema y Noglia.

— Propongo hacer una revista. Y el que se quiera apuntar que venga a mi mesa:
Adriana.

Propongo que me llamen Rosa M.*
Rosi

Propongo que nos dejen tirar penaltis en el futbol.
Elena P. Carlolina
Ana Cristina Sanchez
Noemi

Propongo que me cambien de sitio
Elena P.

Critico a la sefiorita por imbitar a Pepe y Ramon.
JUAN MIGUEL

Algunos contenidos de la Asamblea son:

Eleccion de cargos: Por votacion secreta 0 a mano alzada, segin decida el
grupo, se elegiran:
o Presidente/a: Encargado de leer el contenido de los sobres correspondientes,
asi como de tomar alguna decision en momentos determinados. Debe cuidar
el cumplimiento de las normas acordadas.

e Moderador/a: Su funcion es importantisima, cuidando el dar correctamente
el turno de palabra, que las intervenciones sean escuetas, respetuosas, etc.

Elaborar normas de clase: En los primeros dias de curso es bésico que el
grupo elabore sus propias normas de convivencia y de organizacion del aula. Una
vez més, insistimos en que es el grupo quien debe decidir y no el tutor quien las
imponga. Si el grupo lo considera conveniente, del mismo modo puede elaborar
normas de funcionamiento de Asamblea, tiempos dedicados a decidir y discutir,
esquemas organizativos, etc.

Hacer propuestas de trabajo: Se pueden sugerir a nivel individual o grupal
desde propuestas de temas concretos para trabajar en las monografias, hasta
cualquier otra actividad a realizar. El tutor acogera con actitud positiva las iniciativas
propuestas, y nunca criticard negativamente las mismas. Siesalgo que no se puede
llevar a cabo, se razona con el grupo.

En este sentido, puede ocurrir que si no estén acostumbrados a participar, no
sepan, en un primer momento, realizar propuestas, y se produzcan silencios. Ante
esta actitud, no podemos caer en la tentacion de resolverles nosotros la papeleta,
no ser que se llegue a una situacion extrema. La participacion también es un
aprendizaje, que debemos ensefiar creando situaciones favorables y aportando
sugerencias.

La Asamblea tiene que contar con un tiempo propio detro del horario escolar,
siendo conveniente que se mantenga siempre el mismo dia y a la misma hora.
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El tiempo dedicado a esa actividad se respetard cuidadosamente, y si en el
transcurso de la misma no se han terminado los temas propuestos, salvo que se crea
de mucha importancia, se aplazard hasta la semana siguiente.

En los primeros dias del curso dedicaremos espacios mas largos a esta activi-
dad.

Estos estaran destinados a elaborar las normas de clase o de la propiaAsamblea,
arealizar algun tipo de juego que permita la interaccion entre los componentes, etc.
Estas sesiones son muy importantes, pues es donde asentamos los pilares de la
dinamica posterior.

Durante el curso, en el Ciclo Superior, la Asamblea ordinaria serd un dia a la
semana, durante una hora aproximadamente. Conviene establecerla procurando que
sea un momento propicio para ella. Por ejemplo, procuraremos no poner la
Asamblea en viernes por la tarde, cuando cuesta méas centrar la atencion del
alumnado.

Segun el momento en que se establecen y sutemética, las Asambleas pueden ser:

» Extraordinaria: Se realizarn siempre que por la tematica o circunstancia
determinada se consideren necesarias. Conviene resaltar ante el grupo el
hecho de por qué celebramos una Asamblea extraordinaria, dandole laimpor-
tancia que se merece.

* De comedor: Se celebran entre los asistentes al mismo, a partir de una edad
determinada, generalmente Ciclo Medio; es de gran utilidad para establecer
normas y turnos de comedor, habitos alimenticos, etc. Y también para llegar
a acuerdos con el grupo sobre qué actividades de ocio se pueden realizar
durante el recreo del comedor. Se realizan con una periocidad men-
sual aproximadamente.

* De Centro: Se realizan desde 1.° de E. G. B. hasta 8.°. Asiste un represen-
tante por aula. Se tratan temas que afectan a todo el Centro, algtin tema de
organizacion general, fiesta del Colegio, alguna camparia determinada; lim-
pieza, salud, etc. Previamente a ella, se realiza una en cada aula para debatir
y hacer propuestas sobre el mismo tema que se abordaré en la Asamblea
General. El representante del aula es el portavoz de su grupo. Se realizan
dos o tres al aiio.

Un aspecto a destacar es la evaluacidn de la asamblea, que, como en toda
actividad, es muy importante. Dicha evaluacion se considerard como parte integran-
te de la misma.

Independientemente del tipo de Asamblea, es conveniente que revisemos:
su funcionamiento, en qué medida se estan cumpliendo los acuerdos, como ha
ido evolucionando el grupo, qué es lo que estd fallando y tenemos que volver a
replantear, en qué medida estamos realizando una dinamica motivadora para el
grupo...

Solo asi entendida, la Asamblea no serd un espacio mas a rellenar dentro del
horario, sino que los habitos y técnicas de trabajo adquiridos en ella estaran
impregnando todas las areas y momentos de convivencia del Centro.




Balance y reflexion
sobre la experiencia

Recordando lo que apuntabamos al principio,
nuestro Centro se puso en marcha aglutinando
las inquietudes profesionales de un grupo de maes-
tros que intentaba encontrar, junto con las familias,
una escuela “abierta” para dar cabida a todos los
alumnosy “dispuesta” atrabajar para darles unares-
puesta ajustada a sus necesidades educativas. Por
ello, los dos nicleos de cambio que aglutinaron
nuestras intenciones no pueden valorarse de forma
independiente.

Podemos decir que laincorporacién del Centroal
Programa de Integracion y la blsqueda de nuevos
planteamientos y estrategias metodoldgicas nos han
ayudado a:

Configurar el Proyecto Educativo de Centro

Vertebrando el trabajo en equipo en torno a De-
partamentos, Ciclos y Niveles, con el fin de evitar
lagunas en los aprendizajes, integrar el trabajo de 10
profesionales de apoyo y la colaboracion de las
familias para garantizar la consecucion de los fines
educativos de nuestro Centro.

Coordinacion con los Centros de ensefianzas
Medias del barrio y otros servicios de la comunidad
para facilitar el conocimiento mutuo y la participa-
cién e incorporacion de nuestros alumnos a otros
ambitos.

Potenciar en nuestras programaciones los
objetivos y contenidos adecuados a nuestros
alumnos y contexto

Nos hemos obligado a estar atentos a 1as necesi-
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dades de nuestros alumnos, especialmente en lo concerniente aaspectos que dentro
y fuera del Centro dificultan su aprendizaje, e incidimos en favorecer:

—Habitos de trabajo y estudio.
— Actitudes de convivencia y respeto a las diferencias.

— Desarrollo de habilidades “para la vida”.

Ir consolidando los criterios metedoldgicos que guian nuestra practica
docente

Por medio de diversas estrategias —monografias, casetas, asambleas, etc.—,
conseguir la participacion de todos en las actividades que se vayan proponiendo,
favoreciendo la autonomia, la cooperacidn, la aplicacion préctica de los contenidos
y la adecuacion a las necesidades de cada alumno.

Ajustar nuestra organizacion en funcion de lo que pretendemos

Favorecemos la coordinacion interciclo potenciando el trabajo entre los cursos
“puentes”, especialmente entre 5.°y 6.°.

Hemos organizado y definido tiempos para la coordinacion dentro de nuestras
horas de exclusiva.

Trabajamos con grupos flexibles, individualmente o en talleres. As, para ciertas
actividades o dreas, algunos alumnos pasan a formar parte de un grupo distinto al
de referencia. Este ha sido otro de los ajustes de nuestra organizacion que ha
facilitado la participacion de los que tienen més dificultades.

La forma de trabajo que desarrollamos junto a nuestra participacion en otros
Proyectos de Innovacién ha ido generando una serie de materiales (monograffas,
fichas, medios audiovisuales, material impreso, etc.), que han permitido formar un
archivo en todos los niveles y éreas, mejorar las bibliotecas de aula, etc. Para que
sea (til, o para utilizarlo mejor, vemos necesaria la creacion de un Aula de Recursos,
aspecto al que estamos dedicando actualmente nuestros esfuerzos. Tener una
matricula elevada en el Ciclo Superior (los cursos son triplicados) nos ha llevado a
tener que sacar el maximo de los espacios en la organizacion de los talleres, donde
se utilizan, ademds de las aulas, las salas para tutorfas, el comedor, a sala de psi-
comotricidad y todos los espacios disponibles.

Asumir la evaluacion como parte del proceso de aprendizaje.

Durante estos afios hemos reflexionado de forma colectiva sobre este aspecto,
partiendo de nuestra propia préctica educativa, y hemos llegado al acuerdo de que
es necesario realizar una evaluacion no sélo del alumnado, sino también de los
aspectos relacionados con el contexto. En este sentido realizamos valoraciones
trimestrales sobre nuestra propia practica educativa para ir mejorando. Incidimos
igualmente en laforma de evaluar a los alumnos, utilizando no s6lo las exposiciones
orales 0 escritas, sino también evaluando habilidades y destrezas, y usando la
observacion directa. Para facilitarlo, el Departamento de Orientacion ha colaborado
con las Tutorfas en la elaboracion de un cuestionario-registro de observacion
unificado para todo el Centro.




Nombre y apellidos:
Fecha de nacimiento:

Area social

HABITOS DE AUTONOMIA
Alimentacion ...
Vestido............
Higiene/aseo ........
Orden Y MPIEZA .......cvvvvvveeeeeriisssessrssscerinsenas
Valora Su imagen Personal ..........c.ccooveeireecnes

SOCIABILIDAD

Relacion con &l grupo .......cc.cceewreriniinrincniies
Relacidn con los demdas:  Padres ...
Profesores ...
AIUMNOS ..o

PSICOMOTRICIDAD GRUESA

ESQUEMA COMPOTAl ..coovvvvvaamnerrsssssesssssssessnsi
Coordinaci6n corporal:
EQUINIDTIO cvveuussnssreesomssssessimsssssissisasegssssssss
V(01 (52 T S —————————
Dominio corporal voluntario ...........cc.c...
REIZJACION ....ooovvvvevrevccrriesernnines
LABrAlIAAA ..ovoesrenmsensmnnnsonsensasisssionsimssissuisgemvonsons
Orientacion espacial .......... ovtpaesassonsams s AR
PSICOMOTRICIDAD FINA
DOMINIO VISOMOLOT ..o
Grafomotricidad ...........cccovveveerireieniinenns
Orientacion espacial en el plano
INTERESES
Ante las materias escolares:  LeNQUAJE ............
Matematicas ...........
Experiencias ...........
Dibujo
E. Fisica ...
Musica
Manualidades .........
|diomas .......cccovvvns
Antes diversas profesiones:  Humanas ...............
Cientificas ...............
Tecnoldgicas ..........
ADAPTACION

Adaptacion al ambito escolar
Adaptacion al ambito familiar

CUESTIONARIO DE OBSERVACION

OBSERVACIONES

Adaptaci6n al &mbito SOCIl ..........cccc.vvvern \ ‘ ‘
PeRsONALIDAD: apreciacion global.............. J
Reservado Seguro Dominante
Nervioso Relajado Consciente
Sumiso Abierto Dubitativo
Despreocupado Tranquilo Tenso
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Nombre y apellidos:

CUESTIONARIO DE OBSERVACION

Fecha de nacimiento:

Area cognitiva

ATENCION
Concentracion individual ...............o...coeeevevrvvrre.
Concentracion en grupo............ccceeevvvevvvevvverroreon,
Respuestas répidas ...............cccoooovvvcceeeeervvecirsenrnnnn,
Concentracion ante tareas rutinarias .....................

COMPRENSION VERBAL
PercepCion auditiva.............oo....ceeeevvvvereeseerrrrr,
OFBNES .vvovrcvvevevieseiecesesessssasesesssssessssssssssssssnns
FTASES vvvovverrvceeneneisceeeeeeee e
EXDOSICIONES ..o
Text0S Y NAMTACIONES .........ovveeeeeveeereeeeesrereseen.

COMPRENSION ESCRITA
PerCepCion Visual ............cooovcooevvvccvevercreesecseenrrn,
Palabras y frases .............oovvvvvveeeeeeeeeeeeeseerrreeersseens
Textos Y NAraciones .............ccooowwvvreeeeemrvecrseerinnnnn,

EXPRESION VERBAL
Pronunciacidn correcta de fonemas .......................
Estructuracion correca del 1enguaje .......................
Expresion ..
Vocabulario

EXPRESION ESCRITA
SIGNOS Gr&fICOS w...vvvveveeee oo
Palabras ........
FIASES oo
Textos libres y narraciones .............ccooooovooeomrnnnn....
EXDIBSION ..o

RAZONAMIENTO
Resuelve situaciones problematicas.........................
Enla vida diania ..........ccooooovveccoeeeenrcoseee
Realiza asociaciones con una pauta dada.................
Descubre Ia ley en una seriacion y la continda.......
Relaciona entre dos 0 mas t6rminos ......................
Preve consecuencias
Generaliza conceptos
Realiza operaciones de andlisis y sintesis ..............

MemoriA
Memoria visual ..............oooooovveccereeeemmeeo
Memoria auditiva
Evocaci6n de sucesos-personales préximos ..........
Evocacion de sucesos personales remotos ............
Exactitud en el recuerdo de datos, fechas................
Facilidad de retencién de conocimientos ...............

APTITUDES ARTISTICAS
Madurez en realizaciones artfsticas ..................
Pulcritud en sus realizaciones ..o
Creatividad ...........ccccooooooeeeoevercereeeeeeo
Aficiones

OBSERVACIONES




Hacemos hincapé en la participacion de las familias en la evaluacion del alum-
nado, en lo referente a hdbitos de trabajo y autonomia.

La informacion a las familias se realiza a través de boletines que reflejan los
objetivos particulares de cada alumno. Aunque es costoso este proceso, 1o consi-
deramos el més adecuado, por contener mayor informacion tanto para las familias
como para el alumnado. En estos momentos nos encontramos en fase de su estudio
y mejora.

Fragmento de Boletin Informativo a familias, para alumnos de 7.° de . G. B.

(" Lencua CASTELLANA Y LITERATURA D) (“aerim | 2emim. | srmam. )
j' Conseguido | Conseguido | Conseguido
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Fragmento de boletin informativo para la familia de un alumno con
adaptacion curricular de 7.° de E. G. B.
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Experiencia |l

Experiencia del Col.legi Public Noral

Esta experiencia se ha llevado a cabo gracias al entusiasmo de
todo el equipo docente. Mencion especial en
este caso para los profesores/as del Giclo Superior:

Magdalena Jaume Arrom Taller de Matematicas y Ciencias Naturales
Joana Morell Palou Taller de Lenguas, Castellano e Inglés
Catalina M? Piza Mut Taller de Ciencias Sociales y Cataldn
José Carreras Olives Taller de Tecnologia
Ana M? Rigo Solivellas
y Jaume Adrover Alberti Taller de Educacion Artistica
(profesor colaborador)
Centro:

Col.legi Public Norai

(Puerto de Alcudia - Baleares)
Autoras:

Mercedes Menéndez Redondo
M.2 Teresa Tomas Magraner
Conxa Trobar Vanrell
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Mirando atras...

Un poquito de historia

Nos encontramos en un munucipio costero, al
norte de la isla de Mallorca, denominado Puerto de
Alcudia por pertenecer a esta localidad, Alcudia,
situada tan s6lo a un kilémetro y sin que exista solu-
cion de continuidad, aunque si un sentimiento de
barrio diferenciado.

Es en el puerto donde el boom turistico de los
sesenta se ha dejado sentir con mayor intensidad,
pasando de ser un pueblecito pesquero y tranquilo a
convertirse en un bullicioso lugar de verano para
turistas de todas nacionalidades, con la consiguiente
proliferacion de dreas de servicio que acogen a una
cantidad cada vez mayor de trabajadores inmigrantes
y residentes de procedencias muy diversas.

En este entorno, paradisiaco en invierno y estre-
sante desde marzo a octubre, es donde se encuentra
el C. P. Norai.

La historia del colegio es reciente: s6lo cuatro
anos de vida. Con anterioridad, tanto alumnos como
profesores formdbamos parte del C. P. de Alcudia,
hoy denominado “Porta des Moll", el dnico y por
tanto gran colegio publico al que asistian todos los
alumnos del municipio.

Entre los afios 1982 y 1985, dentro de este Centro
se va consolidando un equipo de profesionales que
buscan alternativas a la ensefianza tradicional con
objeto de posibilitar la atencion a los alumnos con
necesidades educativas especiales ya escolarizados
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en régimen ordinario antes de la aparicion del Real Decreto de Ordenacion de la
Educacion Especial de marzo de 1985. La atencion adecuada a estos nifios requeria,
a nuestro modo de ver, cambios sustanciales y globales que propiciaran la
flexibilidad educativa, la coherenciametodoldgica, el trabajo en equipo y el ambien-
te normalizador en todo el Centro.

El Decreto sirvio como excusa para sequir adelante, elaborar un proyecto que
recogieratodas las reflexiones e inquietudes previas sobre este temay comenzar una
nueva experiencia.

En la primavera de 1987 se estaba construyendo el Colegio del Puerto, que
después bautizariamos con el nombre de Norai. Sabiamos que la experiencia de
integracion y los profesores comprometidos con ella nos trasladariamos a él cuan-
do comenzara el curso 1987-88. Era la “gran oportunidad” para dejar de hablar de
integracion y posibilitar una dindmica de normalizacion.

Necesidad del proyecto educativo

Dificilmente habriamos sido capaces de unificar criterios practicos si antes no
hubiéramos conseguido consenso sobre aspectos como: qué pretendemos los
integrantes de la comunidad educativa, por qué sentimos la necesidad de elaborar
un proyecto y como pensamos organizarnos para conseguirlo.

No resulta tarea dificil cuando ésta se emprende con entusiasmo; sélo cabe el
tener presente que se necesita tiempo y planificacion para posibilitar:

IDEAS Que todas las ideas sean tenidas en cuenta y valoradas por
todos.

CONSENSO  Que en nuestras decisiones se busque el consenso, no la
mayoria.

EVALUACION Que los acuerdos y el proyecto educativo, una vez elaborado,
sean susceptibles de evaluacion y revision.

El Claustro de Profesores lo componemos quince profesionales (tutores, apoyos
y logopeda), de los cuales solo un grupo tiene destino definitivo en el Centro.

La participacion de los padres es mayoritaria a través de la Asociacion de Padres
de Alumnos y del Consejo Escolar.

Existe también, por parte de algunos padres, una gran colaboracion con el
Claustro y también en las actividades de Teatro y Educacion Artistica.

En el Centro se encuentran escolarizados alumnos cuyas edades oscilan entre
cuatro y diecis€is afos, de entre los cuales un grupo presenta diferentes tipos de
dificultades, bien motrices, visuales, auditivas, mentales...




Las personas que trabajamos en el Centro
buscamos

Respuestas a las contradicciones que con frecuencia se viven en la escuela,
tan evidentes para los que estamos dentro como para quien nos observa
desde fuera (padres), entre lo que se dice pretender, lo que se hace y 1o que
Se consigue.

La coherencia en el quehacer educativo desde el principio al final de la
escolaridad.

Elaboramos el proyecto educativo porque

Nos sentimos educadores antes que instructores.

No creemos en el alumno medio-estdndar y deseamos aprovechar las
diferencias y particularidades en beneficio de todos.

Buscamos un ambiente de trabajo placentero para alumnos y profesores.

Consideramos prioritaria la formacion de hombres y mujeres libres, respon-
sables y solidarios.

No entendemos la escuela como un recinto cerrado, sino abiertoatodo lo que
suponga experiencia educativa.

Entendemos que el nifio aprende basdndose en su propia experiencia en
interaccion con las experiencias de los demas.

Pensamos que |0s objetivos no se alcanzan sin el trabajo en equipo sobre una
planificacion coherente.

Qué pretendemos

Trabajar como un equipo docente, cooperativo, renunciando a la
formula “mis nifios”, “mi clase”, “mi método”, para que la oferta educativa del
Centro tenga un sentido desde el principio hasta el final de la escolaridad.

Crear una dinamica de trabajo normalizadora, flexible y capaz de dar
cabida a todos sin etiquetas.

Garantizar la igualdad de oportunidades en la escuela, sin que las
diferencias de nivel socioeconémico condicionen el acceso a materiales,
actividades, etc.

Adaptar el curriculo a nuestra realidad dando prioridad a los conteni-
dos referidos a procedimientos y actitudes que posibiliten el aprendizaje au-
ténomo y el acceso a una mayor calidad de vida.

Unificar criterios metodoldgicos que contemplen:
— El papel del maestro como acompafiante mediador.
— La cooperacion entre iguales.
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— La globalizacion e interdisciplinariedad de los contenidos.

—La libre expresion creativa de conceptos y las relaciones entre ellos.
— La motivacion e intereses de los alumnos.

— La aplicacion funcional de los aprendizajes.

* Evaluar de manera formativa y sistematica todos y cada uno de los
elementos que intervienen en el proceso educativo.

Como nos organizamos

El Claustro y Consejo Escolar son los drganos de decision, ejecucin y
valoracion de todos los acuerdos y planes a llevar a cabo. Estan abiertos a las
propuestas y a permitir la asistencia de personas, en principio ajenas a ellos, y
a que el flujo de informacion sea continuo y transparente entre ambos.

SECRETARIA

JEFATURA DE
DIRECCION ESTUDIOS

Ciclo Preparatorio Ciclo Intermedio Ciclo Superior

Taller de Destrezas Taller de Expresion Taller de Expresion
(en cataldn) Artistica Artistica
Taller de Taller de Ciencias
EXPERIENCIAS Experiencias Sociales

(en cataldn)

Taller de Taller de Taller de
ATEMATICAS Experiencia. Matematicas Matematicas y
Razonamiento Ciencias Naturales

TALLER DE TECNOLOGIA
Taller de Taller de Castellano Taller de Castellano
Castellano y Catalan e Inglés

Taller de
Psicomotricidad

Profesor de Apoyo

Profesor de Apoyo

LOGOPEDIA

Profesor de Apoyo

EDUCACION FISICA




Para que las posibilidades econémicas no sean motivo de desigualdad “en la
escuela”, adoptamos un sistema de material en comun. Asi, mediante el pago de una
cuota anual, inferior al coste medio de libros de texto, junto con las aportaciones
ordinarias del Ministerio de Educacion y Ciencia y los ingresos extraordinarios por
colaborar en proyectos concretos tanto del CEP, del Ministerio de Educacion y
Ciencia, como de otros organismos, se cubren las necesidades de material, ya sea
fungible 0 no, para las actividades didacticas de dentro y fuera del Centro. Los nifios
s6lo necesitan traer el bocadillo.

En los Equipos de Ciclo se integran todos los profesores que trabajan en el
mismo ciclo, tutores y el profesor de apoyo. En sus reuniones se coordinan objetivos
y contenidos, se disefian las actividades y adaptaciones curriculares, se unifican
criterios metodoldgicos, se evalian procesos y consecucion de objetivos.

En los Equipos de Area todos los profesores que imparten la misma area en
los diferentes ciclos elaboran las propuestas de disefio curricular y sus modificacio-
nes, investigan sobre los medios y recursos diddcticos o estrategias metodoldgicas
més adecuadas a cada materia, disefian actividades conjuntas interciclos y elaboran
materiales, proponen al Claustro la participacion en proyectos o promueven activi-
dades de formacion en el Centro.

El grupo formado por los Coordinadores de cada Ciclo asegura el continuo
intercambio de informacidn entre los Grupos de Trabajo, Claustro, Ciclos, Consgjo
Escolar y Equipo Directivo.
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Enun principio, se crearon unos talleres comple-
mentarios con el fin de ofrecer unaalternativafuncio-
nal a los aprendizajes.

En un mismo espacio se desarrollaban activi-
dades muy diversas a lo largo de-la jornada con
distintas formas de agrupamiento.

Cada maestro trabajaba con nifios de diferentes
grupos, resultando positivo conforme alos objetivos
de socializacién perseguidos, aunque laborioso en
cuanto a la buena coordinacion entre todas las per-
sonas que interactan con un mismo nifio o grupo.

En ellos los alumnos ponian en préctica estrate-
gias depensamientoyrazonamiento logico de manera
espontanea y funcional, utilizaban el lenguaje oral o
escrito con fines comunicativos segan las necesi-
dades de busqueda de informacion o el placer de
transmitir realizaciones o descubrimientos.

Lacooperacion entre alumnos con diferente nivel
de competencia surgfa con facilidad. El éxito de una
tarea dependia de lo que aportaran todos los miem-
bros del equipo, y el profesor se convertia en un
colaborador més, capaz de abrir nuevas vias de
solucion y ayudar en la planificacion del trabajo.

Si esto ocurria mucho mas fécilmente en las
sesiones de taller, ;por qué no intentar generalizarlo
a todas las situaciones de ensefianza-aprendizaje
convirtiendo las aulas en talleres curriculares?

Organizacion pedagogica.
Talleres curriculares
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Qué es un taller

Las aulas de nivel se convierten en talleres de area. Por ellos pasan todos 0s
grupos que forman parte del mismo ciclo en diferentes sesiones.

Cada taller estd a cargo de un profesor que se especializa en un drea y ciclo. En es-
te espacio se concentran todos los materiales didacticos propios de los nivelesy la
materiaen cuestion para ser utilizados por cualquiera de los grupos que allitrabajan.

Los talleres son lugares donde se hacen cosas y se sacan conclusiones, se
aprende de y con la experiencia, tanto los contenidos relativos a conceptos y
procedimientos como las actitudes, valores y normas derivados de la interaccion
entre iguales, con los adultos, con los materiales y con el medio.

Las lineas metodoldgicas son comunes paratodos. El papel del profesor consiste
en hacer consciente al alumno de lo que sabe y crearle la necesidad de saber algo
mas, poniendoasualcance los medios y ayuddndole a descubrir los procedimientos
mas Utiles para la utilizacion de esos medios, asf como ayudarle aconocer su propia
capacidad de aprender procurando que toda la experiencia educativa resulte placen-
teray atil.

Los contenidos propios de la materia (Programas Renovados y D. C. B) con que
se trabaja en cada taller constituyen una herramienta Gtil al desarrollo de las
capacidades. En todos los talleres hay un porqué y un para qué de las actividades
que se proponen. Aprender a aprender de forma motivadora son su fundamento y
factor comun.

Su organizacion interna, atendiendo a las particularidades de cada ciclo, se va
modificando progresivamente.

Asi en los ciclos preparatorio e intermedio estan organizados por rincones que
corresponden a los bloques de contenido o aspectos de la disciplina con que se
trabaja. En el Ciclo Superior los rincones pasan a ser mas consultivos.

A esta estrategia metodoldgica le vemos las siguientes ventajas:

e Favorece la diversificacion de la oferta educativa, tanto en contenidos como
en propuestas de actividades, en una amplia franja que incluye gran diversi-
dad de niveles madurativos y, por tanto, de necesidades que pueden ser
atendidas en una misma dindmica de trabajo. Este aspecto nos parece de
capital importancia a la hora de ofrecer una atencion normalizada a los
alumnos con necesidades educativas especiales.

e Favorece laautonomiaen la planificacién y realizacion de tareas, el autocon-
trol y la autoevaluacion.

* Posibilita que cada nifio aprenda conforme a su propio ritmo o estilo
personal.

* Facilitalacontinuidady coherenciametodoldgicaa lo largo de laescolaridad.
La movilidad del profesorado no implica cambios bruscos en la forma de
hacer o entender el curriculo.

El trabajo en equipo de los profesores y la toma de decisiones por consenso
ayudan a mantener Ia continuidad conforme a las experiencias y resultados
del curso anterior.
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Ladiversidad de personas, espacios y planteamientos trabajando sobre unos
mismos objetivos favorece laasimilacion, la generalizacion y el pensamiento
divergente.

Organizacion del trabajo
de los profesores

El horario no lectivo estd unificado de doce a trece horas y distribuido de la
siguiente manera:

Los lunes, martes y miércoles se dedican alas reuniones de Equipos de Ciclo.
Enfuncion de las necesidades, como puede ser la organizacion de actividades
interciclos, fiestas, viajes, etc., alguna de estas reuniones de ciclo se sustituye
por reuniones de area.

Los jueves se alterna la reunién de Claustro con actividades de formacion en
el Centro.

Los viernes se dedican a visitas de padres. Los padres pueden concertar,
ademads, entrevistas con los profesores en horarios diferentes a partir de
las 17 horas.

Como se integran los Ciclos

en

Equipos de Trabajo

Los grupos de Preescolar y 1.° de E. G. B. se coordinan organizativamente en un
“Ciclo Preparatorio” y comparten los siguientes talleres:

Taller de Destrezas y Habilidades, impartido en cataldn, cuyo responsable es
el tutor de Preescolar de cuatro afios.

Taller de Experiencias y Razonamientos, cuyo responsable es el tutor de
Preescolar de cinco afios.

Taller de Lengua Castellana, cuyo responsable es el tutor de 1.° de E. G. B.

Taller de Psicomotricidad, cuyo responsable es el profesor de apoyo, aunque
compartiendo esta tarea con el profesor de Educacion Fisica.

Otros profesores, logopeday profesor de Educacién Fisica, se integran preferen-
temente en este equipo por ser en él donde imparten mas horas de docencia dentro
de los talleres.




En el equipo preparatorio, el criterio de adscripcion de tutores a grupos ha sido
en relacién al ndmero de horas que pasa cada grupo en cada taller. Asf, Preescolar
de cuatro afios pasa mas tiempo en el Taller de Habilidades y Destrezas y el profesor
encargado de este taller es su tutor. Preescolar de cinco afios tiene por tutor al
responsable de Experiencias y Razonamiento, y el primer nivel de E. G. B., al de
Lengua Castellana.

Los grupos de Ciclo Medio se coordinancon2.° deE. G. B.y comparten también
en una serie de talleres y de profesores en lo que hemos denominado “Ciclo
Intermedio”:

— Taller de Lenguaje Castellano y Catalan.

— Taller de Experiencias (impartido en cataldn).

— Taller de Mateméticas.

— Taller de Artistica, cuyo responsable es el profesor de apoyo.

Y, finalmente, los grupos de Ciclo Superior, junto con el 5.° de E. G. B,
establecen una estrecha coordinacion y comparten los talleres:

— Taller de Lenguaje Castellano.
— Taller de Mateméticas y Naturales.
__Taller de Ciencias Sociales y Lengua Catalana (se imparte en cataldn).

— Taller de Tecnologia.

En estos equipos intermedio y superior el mismo profesor ejerce la tutoria en
igual grupo durante todo el ciclo.

Estaimportante flexibilidad interciclos se consigue haciendo coincidir el horario
del dltimo nivel de un ciclo y el primero del siguiente en losTalleres de Lenguaje y
Matematicas. De esta manera se intenta favorecer la continuidad interciclos.

Por qué nos organizamos de esta forma

No siempre ha sido asi. En un principio, los niveles se agrupaban en los ciclos
establecidos. Sin embargo, desde nuestra experiencia venimos constatando que:

El aprendizaje de las materias instrumentales (lecto-escritura y calculos nume-
ricos sencillos) se alcanzan por los alumnos a distinto ritmo. Hemos observado que
entre los cuatro y siete afios nuestros alumnos son capaces de utilizar, aunque sea
de forma rudimentaria, la lecto—escritura y a l6gica de los nimeros, formas y medidas.

Eltrabajo en estrecha colaboracion del primer nivel de E. G. B.y los preescolares
obedeceria bésicamente a esta realidad, asi como a poder dotar a nuestros alumnos
de habilidades de manejo en relacién con distintos espacios y personas, tan
necesarios en la vida escolar y extraescolar futura.
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Este mismo planteamiento nos ha llevado, junto con la opcién metodolégica
de talleres que desarrollamos, a flexibilizar los Ciclos Medio y Superior estable-
ciendo grupos de trabajo para alumnos y profesores que faciliten el paso paula-
tino de un ciclo a otro y la necesaria coordinacion entre los cursos “puente”
(Preescolar, 1.°,5.°y 6.°).

De lamisma forma, el tratamiento que se daal 8.° nivel de E. G. B. es ligeramente
diferenciado teniendo en cuenta:

* La realidad de las ensefianzas medias a la que inmediatamente después
deberdn adaptarse los alumnos.

* La convivencia de incidir de manera progresiva y prioritaria en la buena
adquisicion de los hébitos de trabajo y de una autonomia responsable.

Ese trato diferenciado consiste en que el grupo de 8.° tiene un espacio propio
y comparte con los otros grupos de Ciclo Superior los Talleres de Tecnologfa,
Ciencias Naturales y Educacion Artistica. En cuanto al método de trabajo, no
existen diferencias salvo las derivadas de lamenor diversidad de espacios. Durante
el curso 1991-92 nuestra intencion es que se integre en la misma dinamica
organizativa por talleres a tiempo completo.

Estos equipos de trabajo se retinen tres horas a la semana de manera formal,
aunque informalmente exista una comunicacion continua. De estas tres horas, en
principio, una se dedica a la coordinacion de contenidos y actividades, otra a las
adaptaciones curriculares y el seguimiento de los alumnos con necesidades
educativas especiales, y la tercera, a la evaluacion formativa. Decimos en principio,
porque dependiendo de la época se modifica esta distribucion, haciéndose mas
intensas las tareas de coordinacion de objetivos y contenidos al principio del
trimestre y las de evaluacion al final del mismo.

Estas reuniones de ciclo responden a dos necesidades fundamentales:

* Que todos los profesores sepamos en cualquier momento lo que hacen los
grupos en cada taller.

* (Jue no se pierda de vista la globalizacién en los niveles mas bajos ni la
interdisciplinariedad en los més altos.

Los Equipos DE AReA. CUALES SON Y QUIEN FORMA PARTE DE ELLOS

Area de Lenguaje Todos los profesores que imparten este
area en los diferentes ciclos, en castella-

no, cataldn o inglés.

Area de Matematicas Todos los profesores que imparten este
area en los diferentes ciclos.

Area de Experiencias Responsables de este taller en todos los
ciclos.
Area de Apoyo Profesores de apoyo, logopeda, profesor

de Educacidn Fisica.




Sus funciones responden a las necesidades que hemos sefialado en otro
apartado y consisten basicamente en |a elaboracion de proyectos concretos de drea
que afectan a mas de un ciclo y los materiales para llevarlos a cabo, la organizacion
de actividades y el control del material didactico propio de la materia.

Como se integran los profesores
de apoyo en el equipo docente

Conforme a una filosofia normalizadora, las funciones y actuaciones del profe-
sorado de apoyo no difieren de las de los otros miembros del equipo; las unicas
particularidades de su tarea son las derivadas de Ia especializacion que enriquece a
cada equipo de ciclo a la hora de tomar decisiones sobre todos los alumnos y de
elaborar adaptaciones curriculares.

En el siguiente cuadro comparativo se ve més claramente:

Tutor PROFESOR DE APOYO
Siempre es responsable de un taller. En algunos ciclos es responsable de taller.
Actiia como responsable de un taller y Actdia como apoyo en todos los talle-
como apoyo en los demés. res y como responsable en el propio.
Elabora los materiales diddcticos necesa- Elabora los materiales diddcticos ne-
rios para las actividades de su taller. cesarios para las adaptaciones curri-
culares de todos los talleres del ciclo.
Forma parte del equipo del drea que im- Forma parte del equipo del area de
parte en su taller. apoyoa losalumnos con necesidades
educativas especiales.

Ambos forman parte del Equipo de Ciclo donde se toman decisiones curriculares sobre todos
los alumnos.

Dentro de los talleres los dos profesores trabajan indistintamente con cualquier alumno o
grupo.

El Ciclo Superior

EI Centro integra todo tipo de necesidades educativas. En el Ciclo Superior
existen nifios diagnosticados de deficiencia mental y un caso de paralisis cerebral.
La ratio se mantiene alrededor de veinticinco alumnos por aula y dos alumnos con
necesidades educativas especiales, aunque en la practica y fuera de “catdlogos”
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reciben apoyo de acuerdo con sus necesidades especiales cuatro o cinco alumnos
por grupo que presentan dificultades en su desarrollo personal y social, asi como
retrasos escolares.

Distribucidn del horario

Funcionamos con el horario habitual partido en jornada de mafiana, de 9a 12,
y de tarde, de 15 a 17. Su distribucion tiene dos caracteristicas:

e Flexibilidad: puede modificarse por acuerdo del equipo de ciclo segun las
necesidades concretas de una u otra area.

e En la medida de lo posible se intenta que las sesiones sean completas, de
una mafiana o una tarde, igual grupo en el mismo taller.

Horario CicLo Superior Afo (1990-91)

DLL DM DX DJ DV
9-10,30 5.° Socials-Catala 5.° Cast. Inglés 5.° Mat. Nat. 5.2 Soc. Catala 5.° Cast. Inglés
(Apoyo) (Apoyo) (Apoyo)
6.° Mat. Nat. 6.° Soc. Catala 6.° Cast. Inglés 6.° Mat. Nat. 6.° Soc. Catala
(Apoyo)
7.° Cast. Inglés 7.° Mat. Nat. 7.° Soc. Catala 7.° Cast. Inglés 7.° Pl4stica
(Apoyo)
11-12 5.° Socials-Catala 5.° Cast. Inglés 5.° Mat. Nat. 5.° Ed. Fisica 5.° Cast. Inglés
(Apoyo) (Apoyo)
6.° Matem. Nat. 6.° Soc. Catala 6.° Rel. Etica 6.° Soc. Catala 6.° Soc. Catala
7.° Cast. Inglés 7.° Mat. Nat. 7.° Soc. Catala 7.° Cast. Inglés 7.° Rel. Etica
(Apoyo) (Apoyo)

3-4 5.° Tecnologia 5.° Mat. Nat. 5.° Soc. Catala 5.° Plastica 5.° Mat. Nat.
6.° Cast. Inglés 6.° Tecnologia 6.° Mat. Nat. 6.° E. Fisica 6.° Cast. Inglés
7.° Soc. Catald 7.° Cast. Inglés 7.° Tecnologia 7.° Mat. Nat. 7.° Soc. Catala

4-5 5.° Tecnologia 5. Rel. Etica 5.° Cast. Inglés 5. Soc. Catala 5.° Mat. Nat.
6.° Cast. Inglés 6.° Tecnologia 6.° Mat. Nat. 6.° Plastica 6.° Cast. Inglés
7.° Mat. Nat. 7.° Educ. Fisica 7.° Tecnologia 7.° Mat. Nat. 7.° Soc. Catala




| El tratamiento
. de los contenidos

Entre los objetivos del Proyecto Educativo
de Centro se encuentra el de contribuir a la
mejor calidad de vida de nuestros alumnos, y
por extension de sus familias, y la comuni-
dad. Esto implica, “entre otras cosas”, traba-
jar las actitudes, valores y normas que pueden
condicionarla o favorecerla, de manera pro-
gresiva y continuada.

No creemos que las campafias, |0 feste-
jos 0 los discursos ejerzan demasiada in-
fluencia a la hora de modificar habitos adqui-
ridos o en vias de adquisicion. Solo a través
del conocimientoy la vivencia se puede llegar
a asumir unos valores y adoptar unas actitu-
des que nos ayuden a vivir mejor.

Tres aspectos nos parecen especialmente
interesantes en la tarea educativa: “La Edu-
cacion para la Salud”, “La integracion en el
medio sociocultural y lingiistico™ y “El medio
ambiente”. Los denominamos “programa” y
nos ocupamos de su tratamiento durante un
trimestre cada afio en todos los niveles.

Estos programas constituyen:

e F| tema de estudio sobre el que se
haran girar las actividades del Centro
durante el trimestre en cuestion.

e |aguiaparaelegir los centros de inte-
rés y la tematica central de las unida-
des didacticas.
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e Una alternativa, entre otras, a la funcionalidad.

¢ Un intento mds de implicar a los padres en |a tarea educativa mediante la
informacion y las actividades dirigidas a ellos.

e Unamanera de abrir la escuelaa la colaboracion de todas aquellas personas
0 instituciones que tengan algo que aportar.

Cadaprogramasetrabajaalo largo de un trimestre y estd subdividido en bloques
donde se incluyen los contenidos més adecuados a cada nivel de manera secuen-
ciada.

PROGRAMA BLoaues

Educacidn para la Salud Conocimiento del cuerpo. Aspecto fisico
y mental.

Cuidados del cuerpo. Higiene y educa-
cion sanitaria. La alimentacion. El ocio.

Educacion sexual.

Integracion en el medio sociocultural y Los seres vivos.
ingUifsti ) i
lingdistico Ddnde vivimos.
Cémo vivimos.
Educacion y medio ambiente El medio urbano y el turismo.

El medio natural.

Ecologia. Cuidado y proteccion del medio
ambiente.

Propuesta curricular
para el Ciclo Superior, Area de

Conocimiento del Medio

Constituye s6lo una aproximacion incompleta v mejorable a la distribucion de
contenidos en el marco del Proyecto Curricular de Centro. En algunos apartados no
figuran explicitos los procedimientos que se incluyen al preparar las Unidades
Didécticas, asicomolos contenidos de las demés dreas que se interrelacionan anivel
de vocabulario, estudio de textos, procedimientos mateméticos, proyectos tecnol6-
gicos, etc.




Qué se hace en cada
taller y como participan
los alumnos con
necesidades educativas
especiales en el Ciclo
superior

Organizacion-
distribucion del espacio
y los materiales

En todos los talleres la organizacion del espacio
es similar: las mesas individuales se unen para
formar grupos de trabajo con un minimo de cuatroy
un maximo de seis miembros. Cada equipo cuenta
con el material escolar que precisa, y una vez acaba-
da la sesion el encargado de cada grupo lo revisa
para comprobar que estd en condiciones de ser
utilizado por los alumnos que pasaran después por
el mismo taller.

El material didéctico esta distribuido por rincones:

e Rincon de consulta general, con [0S
diccionarios, enciclopedias, publicaciones y
materiales de informacion general o especifi-
ca propios del area, libros de texto, etc.

e Rincon de consulta especifica de Ia
Unidad Didéctica. Se renueva con cada uni-
dad y alli se encuentra todo el material reco-
pilado por el profesor y aportado por los
alumnos en relacion con los contenidos que
se trabajan y las actividades propuestas.
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¢ Rincdonde las propuestas. Enél seencuentran los ejemplares necesarios
de cada una de las propuestas de actividades que componen la Unidad Di-
ddctica con orientaciones, pautas, etc., para ser realizadas por cada alumno,
pareja 0 equipo cuando lo deseen, respetando el calendario de puesta en co-
mun. Son diversas e incluyen las adapataciones cuando son necesarias.

e Rincon de autocorreccion. Donde estdn las plantillas de autocorreccion
de algunas actividades individuales. Consta de una o dos sillas de pala que
utilizan los chicos para contrastar su trabajo con el modelo y sacar conclu-
siones con el profesor.

* Rincdn de las carpetas o archivadores individuales. Es una estan-
teria con cuatro baldas; cada una corresponde a un nivel y en ella queda el
archivador de cada nifio, donde guarda las actividades realizadas o pendien-
tes de continuar en la proxima sesion.

Agrupamiento de alumnos

Comoapuntdbamos antes, dentro de cada nivel se organizan equipos de
trabajo que no varian su composicion de un taller a otro. Se renuevan, de forma
ordinaria, cada trimestre, y de forma extraordinaria, cuando el equipo de profesores
lo considera necesario, ya a iniciativa propia o de los chicos en las asambleas de
clase cuando estdn con su tutor.

Para decidir quiénes integrardn cada equipo se respeta la libre iniciativa de los
alumnos teniendo en cuenta diversos factores:

e Grupos heterogéneos en cuanto al sexo de sus componentes.

¢ FEquilibrado en cuanto al nivel de competencia.

e (Compatibilidad de caracteres.

* |ntegracion de un alumno con necesidades educativas especiales en cada
grupo.

Con ello se pretende que los equipos sean heterogéneos y dindmicos.

Todos los grupos reparten entre sus miembros una serie de tareas y responsa-
bilidades que deberdn ejercer en cada taller por igual. Habra un responsable del
material, otro de las carpetas, un portavoz, un encargado del material de consulta y
otro del orden.

Como se elaboran las
Unidades Didacticas

Para empezar, nos situamos en el mes de septiembre. Los quince primeros dias
de curso se dedican a:
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e | aevaluacion inicial para comprobar lo que son capaces de hacer nuestros

alumnos y como lo hacen.

e Recordar la dindmica de trabajo.

e Preparar la primera Unidad Didéctica correspondiente al mes de octubre.

El proceso de preparacion de las Unidades Didacticas se repite cada
mes, dependiendo su extension de que el tema de trabajo sea mds o menos
novedoso.

Consiste en:

1.

En el Taller de Ciencias Sociales o Naturales todos los grupos de alumnos
comentan los objetivos del “Programa Educativo” del trimestre correspon-
dientes a su nivel y deciden qué aspecto les interesa mas trabajar, lo que
saben y lo que quieren saber; se investiga asimismo sobre las ideas
previas mediante actividades orales escritas o graficas donde todos partici-
pan por igual.

Con este material se redne el equipo de profesores del ciclo y decide qué
contenidos de cada drea conviene trabajar y como relacionarlos a nivel de
conceptos, unificando, en lo posible, los correspondientes a proce-
dimientos y actitudes.

Al mismo tiempo se decide qué adaptaciones y ayudas serdn necesarias a
cada alumno con necesidades educativas especiales. Fstas van desde I
simple presencia del profesor deapoyo en determinadas sesiones de untaller,
alaelaboracion de propuestas diversificadas en cuanto al grado de sencillez-
complejidad de los conceptos, simplificacion del vocabulario o las estructu-
ras lingiifsticas, disminucion del ndmero de tareas a realizar, simplificacion
de los procedimientos o inclusion de ayudas, etc.

A continuacion se concreta cémo se trabajard en cada taller, qué actividades
dentro y fuera del Centro comprenderd cada Unidad Diddctica y se decide el
paralelismo en el tiempo para actividades conjuntas de mds de un nivel.

“Por ltimo”, saber o que vamos a evaluar, que coincidira con aquello que
propondremos a los alumnos como objetivos finales. La evaluacion de los
alumnos con necesidades educativas especiales esta en relacion con adap-
taciones que Se hayan realizado y lo que se haya pretendido con cada una
de ellas.

La evaluacion del desarrollo de cada unidad se realiza mediante la observa-
cion, el analisis de las tareas y de las ayudas que han sido necesarias, la
autoevaluacion, etc. , yal finalizar lamisma, con actividades de comprobacion:
comprobamos si lo que queriamos saber lo sabemos 0 no.

A partir de aqui, cada profesor prepara los materiales necesarios para las
actividades que previno realizar en su taller, y el profesor de apoyo las
adaptaciones de esas actividades a los alumnos con necesidades educativas
especiales, que serdn mas o menos significativas segun las caracteristicas
individuales y Ia flexibilidad interna de cada propuesta. Cuanto mas abierta
sea la propuesta, més facil resultard adaptarla sin modificar el planteamiento
inicial.
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Como se trabaja en los talleres

Presentacion

Una vez preparadas las unidades, cada profesor responsable de taller las
presenta a los diferentes grupos. Todas guardan una estructura similar,
estando compuestas por:

e Actividades individuales.
e Actividades de equipo de trabajo o pareja.
e Actividades de gran grupo.

Para facilitar lacomprension deinstrucciones a veces utilizamos codigos iguales
para todos. Los de correccion son, por ejemplo:

¢ Circulo verde: autocorreccion.
Circulo amarillo: correccién oral en comdn, un dia prefijado.
1 Circulo rojo: revisa la profesora.

- Cuadrado azul: actividad de pequefio grupo a corregir con la profesora.

Temporalizacion y autocontrol de la actividad

En el momento de la presentacién se entrega una hoja-agenda donde se
acuerdan los dias de finalizacion del plazo para entregar los trabajos, que debera
revisar el profesor. Allf figurardn las tareas realizadas en comdn o exposiciones de
los equipos, las actividades de gran grupo y los ejercicios de comprobacién.
También quedard registrado en la agenda lo que se hace y queda por hacer en cada
sesion, asi como los objetivos que perseguimos.

Planificacion y desarrollo de la actividad

Desde ese momento el trabajo de los nifios es auténomo y deberan planificar
latarea y organizarse entre ellos para decidir cémo y cundo hacer cada actividad.
El control se complementa con los cuadros de doble entrada fijos en la pared, donde
cada uno va marcando las actividades que finaliza.

Los alumnos con necesidades educativas especiales participan de la misma
dinamica, sus unidades estdn compuestas por las mismas actividades de pequefio
0 gran grupo, con variaciones a la hora de organizar o repartir el trabajo, y con las
actividades individuales adaptadas en cuanto al nivel de exigencia o modificadas en
un programa individual cuando es estrictamente necesario.




Agenda del taller de Castella i Angleés

Nom: LLINATGES:
(Nombre) (Apellidos)
PLA DE FEINA DEL MES DE: DATA D'ENTREGA:
(Plan de trabajo del mes de) (Fecha de entrega)
Data HE Fer Em QuEDA PER FER (OBSERVACIONS
(Fecha) (He hecho) (Me queda por hacer) (Observaciones)

Taller de Ciencias Sociales y Catalan

Complementariamente a las Unidades Didécticas en este taller funciona:
Rincon de la prensa. Se acude a él para:
Buscar informacion relacionada con la meteorologia.

Recabar las noticias de la comunidad auténoma o pais sobre el que cada equipo
investiga. El encargado recoge todas las noticias que, en principio, les pueden
interesar y las reparte entre los demas miembros para su andlisis. Luego decidiran
qué informacién les resulta valida y cudl no.

Aportar noticias que les han llamado la atencion para su comentario oral
inmediato entre todos.

Los proyectos de taller. Se les dedica un tiempo concreto: una de las
sesiones 0 una parte fija de alguna de ellas. Permiten participar por igual atodos los
alumnos. Giranentornoacualquier tema del drea de Ciencias Sociales; por ejemplo,
tras un refiido empate entre el proyecto presentado por “Los Dinosaurios™ y “La
Pintura Prehistérica” se elige por consenso el de “Los Dinosaurios” en refacion con
la mayor cantidad de material de que disponemos y queda Ia otra propuesta para
realizarla en segundo lugar.
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Decidido el tema para Ilevar a cabo el proyecto se siguen los siguientes pasos:

10.

11.

12.

13.

¢Qué sabemos? Individualmente cada uno reflexiona y aporta lo que sabe al respecto.

Se hace una puesta en comdn (grupo grande) y se elabora un cartel con todo lo que sabemos
0 creemos saber. En este momento ya se cuestiona si todas las aportaciones serén
vélidas y ciertas.

¢Qué queremos saber? Siguiendo el mismo procedimiento, primero de forma individual
y después en comn, se decide lo que queremos saber.

Cada pregunta 0 aspecto se pasa por escrito a una tira de cartulina y se fija sobre el corcho
de la pared dedicado al proyecto.

Cuando las tenemos todas, procede clasificarlas en categorias. Para ello se elaboran
individualmente propuestas razonadas de clasificacion, se ponen en comdn y se decide un
nombre para cada bloque o categoria; ejemplo, reproduccidn, alimentacién, evolucion...

Se reorganizan por bloques las preguntas del corcho, concretando el indice general
del proyecto.

¢Como averiguar lo que queremos saber? Propuestas sobre fuentes de informacion:
biblioteca escolar y municipal, aportaciones personales de material, informar y pedir
material a los demas alumnos de la escuela...

Planificacion de la tarea. Se organizan grupos de trabajo conforme a los blogues de
investigacion anteriores. Cada nifio se adscribe al grupo que trabajara el bloque que més le
interesa.

Tratamiento de la informacién. Se recoge gran cantidad de informacion aportada por
alumnos, profesores y compafieros de otros niveles. Cada equipo decide si se distribuirdn
las preguntas de su bloque o si todos investigaran sobre todas.

Unavez puestos “manos alaobra”, los alumnos descubren lanecesidad de ser eficaces
y espontdneamente surge la colaboracién: unos equipos pasan informacion a otros que
saben les interesa o hacen fotocopias de aquellos apartados que sirven a todos, se clasifica
la informacion con codigos referidos a las preguntas que contestan, etc.

También surgen sorpresas: alguien descubre que una de las cuestiones “que sabiamos”
no es cierta, lo que hace pensar que “si esto no es cierto puede haber mas cosas que no lo
sean”, de donde se deduce la necesidad de revisar todas para averiguarlo y de cémo hacerlo.
Con ideas de unos y otros se decide abrir una “hoja de informacion” para cada “afirmacion”
que creiamos cierta. En estas hojas cada miembro de la clase apunta lo que va encontrando
en diferentes momentos. Cuando hay mucha informacion acumulada sobre determinada
cuestion, la hoja se fotocopia y se reparte a todos para analizarla y elaborar una nueva
respuesta, comprobando hasta qué punto estdbamos en lo cierto o no. Aquellas cuestiones
que con base documental pueden demostrarse como evidentes no se trabajan en hoja
de informacion.

Las paradas: La clase funciona de manera auténoma y la profesora colabora con uno u
otro equipo o alumno en particular. En medio de esta dindmica a veces se hace necesario
pararnos para:

e Comentar el descubrimiento de un error en las cosas que crefamos saber.

* Redactar frases entre todos.

e Comentar cualquier hallazgo interesante, etc.

Cada equipo comenta y revisa con la profesara su trabajo. Efios solos deciden qué
pueden aportar a los otros equipos.

Intercambio final de informacién. Se reorganizan nuevos equipos para intercambio
de informacion. Al regresar al grupo de origen se hace la puesta en comun.

Para terminar, se ajusta el indice a cada proyecto y cada uno lo encuaderna libremente con
derroche de imaginacion y creatividad.

Evaluacion. El proyecto ha durado practicamente todo el curso y la autoevaluacién, tanto
de grupo como individual, consiste en reflexionar sobre el proceso seguido, l0s pasos que
se han ido dando y su resultado, identificar lo adecuado y lo mejorable, revisar los
contenidos comparando lo que sabiamos y lo que sabemos ahora.




Los alumnos con necesidades educativas especiales —diagnosticados de
deficiencia mental ligera— han realizado su proyecto siguiendo los mismos pasos
que los demds y formando parte de un equipo.

Para ello sélo ha sido necesario:

e Mas ayuda directa por parte de la profesora.

e Menor exigencia de elaboracién a nivel de sintesis.

Taller de Matematicas y Ciencias
de la Naturaleza

Su espacio es el laboratorio. Una caracteristica de este taller es su participacion,
junto con el Taller de Experiencias del Ciclo Intermedio, enel proyecto “Conocimien-
to, conservacion y recuperacion de las zonas himedas”, formado parte del programa
educativo “Educacién y medio ambiente”, que se lleva a cabo el tercer trimestre de
cada afio.

Colaboran en ¢l todes los alumnos pertenecientes a los niveles de 2.°a 8.° y
consiste en el estudio paulatino de las zonas himedas partiendo de las mas
cercanas, “la albufera de Mallorca”, situada a tres kilometros del colegio, para
continuar trabajando las otras zonas del archipiélago balear y terminar dando un
salto a la Peninsula: Coto de Dofiana y Delta del Ebro.

Como el estudio es amplio y abierto, puede realizarse en diferentes grados de
profundidad, de manera que todos los objetivos, contenidos y actividades sean
también validos para los alumnos con necesidades educativas especiales que
trabajan los adecuados a su nivel y participan activamente en las salidas de estudio.
Si no son capaces de tomar notas, sf pueden serlo de tomar fotografias, que resultan
igualmente validas y (tiles a la actividad posterior dentro del aula.

Todas las Unidades Didacticas de Ciencias Naturales incluyen las propuestas de
caracter experimental: experiencias de laboratorio, observacion, recogida de mues-
tras o salidas de trabajo.

Las Unidades Didécticas de Matematicas tienen como caracteristica la de incluir

con frecuencia contenidos funcionales a las necesidades de otras areas: Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales o Tecnologia.

Taller de Educacion Artistica

Su actividad gira en torno a un proyecto denominado “Forma y color” (ver fotos
en pagina 145), y el objetivo fundamental es colocar a la Educacion Artistica
en el lugar que le corresponde dentro del marco curricular de la Educacion General
Bésica, organizando y secuenciando los contenidos a lo largo de los diferentes
niveles para asf evitar la repeticion de ejercicios y la pobreza conceptual que a veces
conlleva.
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Ademas se pretende:

e (frecer un cauce a la expresion creativa y provocar el descubrimiento del
mayor nimero de posibilidades plésticas partiendo de una idea en cuyo
desarrollo van interviniendo progresivamente procesos cognitivos mas
complejos @ medida que la tarea avanza y se descubren las técnicas y
estrategias para convertir:

— Lo pequefio en grande y viceversa, conservando formay proporciones.
— Las dos en tres dimensiones (proceso bidireccional).

— La pobreza en riqueza cromatica (proceso bidireccional).

— La figura simple en la superposici6n y bidiferenciacion de planos.

— El espacio aleatorio en espacio organizado plasticamente.

e Perfeccionar las habilidades motrices finas mediante el manejo de instru-
mentos.

* Dotar de funcionalidad a las creaciones artisticas por medio de las técnicas
que se van dominando (elaboracion de disfraces, estampacion de camisetas,
preparacion de exposiciones...).

 Descubrir las posibilidades plésticas de los materiales considerados de
desecho...

e Despertar 1a sensibilidad hacia las diversas manifestaciones artisticas: gra-
fica, pléstica, escultorica, audiovisual...

* Generar la automotivacién mediante el feed-back que provoca el proceso
encadenado y consecuente de una actividad: eleccion de la propia idea,
planificacion de |a tarea, esfuerzo cooperativo para superar dificultades y
avanzar en su consecucion, resultado final provisional, nueva planificacion
m4s ambiciosa, efc.

e Aplicar de manera creativa los conceptos propios de otras areas de conoci-
mientos que se trabajan simultdneamente: Historia, Matematicas, etc.

Metodologia y desarrollo de la actividad

El proyecto se desarrolla en tres estadios que abarcan cada uno de ellos un curso
académico.

Primer estadio.—Partiendo de la simbologia grafica, hacerla evolucionar
dentro de diversas posibilidades de forma, espacioy color hasta llegar a un resultado
final satisfactorio, que quedara reflejado en el estampado individual de camisetas
y colectivo de murales o tapices.

Participan todos los alumnos sin necesidad de adaptaciones curriculares.

Primer paso. Se propone dibujar a lapiz, y sin borrar, diez animales, diez
vegetales y diez formas geométricas todos ellos inventados.




Segundo paso. Elegir tres o cuatro de cada modalidad y dibujarlos de forma
ritmica entre dos lineas paralelas formando cenefas, enriqueciendo progresivamente
el color desde uno a tres tonos. Se trabaja con rotulador, escuadra, compas, etc.

Tercer paso. De todas las cenefas cada alumno elige libremente un fragmento de
una. En algunos casos es necesario orientar 1a eleccion para disminuir la dificultad
de los pasos sucesivos.

a) Ampliar dicho fragmento y encontrar el volumen con la técnica de las
sombras.

b) Dibujar la ampliacion con doble linea haciendo los enlaces adecuados para
que al vaciar los espacios debidos se mantenga el dibujo. Asf se obtienen dos
plantillas, una en cartulina y otra en plastico, que serviran para hacer las
estampaciones sobre tela. El vaciado se realiza con cutter (cuchilla).

Cuarto paso. La estampacion se realiza de forma cooperativa: cada nifio estampa
su plantilla sobre un trozo pequefio de tela ayudado por algin compaiero para ver
el primer efecto; después, en equipos de seis u ocho eligen una de algunos de los
~ miembros y con ella realizan una composicion libre sobre una sabana. Los colores
de la pintura estén limitados a tres como maximo. Se utiliza cinta aislante para hacer
la reserva de aquellas zonas que no desean pintar.

Quinto paso. Cada nifio estampa con ayuda de un companero su propiacamiseta.

La actividad final consiste en una exposicion de los materiales creados en todo
el proceso, desde los primeros bocetos hasta las estampaciones.

Segundo estadio.—Partiendo de simbologias simples, letras y numeros,
crear personajes mediante la combinacion de las formas completas 0 Sus Seg-
mentos.

Primer paso. Eligen dos plantillas de letras o nimeros de imprenta realizadas en
lat6n de tamafio 5 x 5 cm aproximadamente.

Segundo paso. Estampacién libre sobre cartulina de las plantillas combinando-
las para ocupar todo el espacio coloreando con rotuladores como maximo de dos 0
tres colores.

Tercer paso. Elegir un fragmento, cuadrado o rectangular, de la estampacion
anterior y ampliarlo.

Cuarto paso. Con las mismas plantillas inventar personajes humanos, humani-
zados 0 animales.

Quinto paso. Ampliar uno de los personajes inventados en una cartulina, enmar-
cado y con los simbolos de donde ha nacido en las esquinas.

Tercer estadio.—Para el curso 1991-92 la propuesta consiste en “dar vida a
los personajes creados”.

Cada personaje nacido de la fantasia debe tener una historia, una vida propia en
el mundo fantdstico de su creador. Ahora se busca lamanera de plasmarla, de hacer
posible que los personajes se muevan y se comuniquen utilizando una técnica
audiovisual —super 8, video, etc.—. La colaboracion serd estrecha con el area
de Lenguaje.
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Taller de Lengua Castellana

Como particularidades de este taller estan:

El rincon de ortografia, donde se proponen actividades relacionadas con la
sistematizacion y generalizacion de este aspecto de la lengua.

El rincon de la escritura creativa, con propuestas de realizacion de textos
libres o semidirigidos.

Las actividades de la Unidad Diddctica se relacionan con las de las otras dreas
a nivel de vocabulario y texto sobre el tema general de trabajo. A partir de ellos
se realizan actividades de aprendizaje propias de los contenidos de este area.

Las estrategias didacticas de este drea se van modificando paulatinamente
buscando unamayor motivaciény funcionalidad en los aprendizajes. A este respecto
haresultado muy interesante un curso de formacion desarrollado en el propio Centro
sobre Tratamiento de textos en el que participaron todas las profesoras de
lenguaje de los distintos ciclos.

En lugar de trabajar sobre textos ya escritos, trabajamos construyendo aquellos
textos que necesitamos o deseamos crear para realizar experiencias en el laborato-
rio, solicitar informacion a personas u organismos, comunicar cosas a los padres
0 compafieros, cantar glosas, escribir cuentos, recetas de cocina. ..

El perfeccionamiento de cadatipo de textos mediante la identificacion entre todos
de sus caracteristicas particulares dard pie al tratamiento de los demas aspectos del
lenguaje como la morfosintaxis, la ortografia, el éxico, etc.

Los alumnos con necesidades educativas especiales participan de la misma
dindmica en las actividades de expresion oral de analisis y discusion conjuntay de
busqueda de caracteristicas. En cuando a la expresion escrita, lo hacen cuando
poseen un nivel de manejo aunque sea rudimentario de la lecto-escritura y tienen
interés por comunicar cosas. De esta manera siguen |os mismos pasos que el resto
de los alumnos. Sus producciones serdn conforme a sus posibilidades y el trabajo
posterior sobre ellas estard encaminado a mejorar las estructuras lingtiisticas
simples y la correcta comprensidn y expresion escrita antes que el tratamiento de
conceptos gramaticales.

Dentro del Taller de Ciencias Sociales y Cataldn el estudio de la lengua catalana
sigue los mismos esquemas y procedimientos descritos para la lengua castellana.

Taller de Tecnologia

El Taller de Tecnologia es una de las dreas con més posibilidades para la
participacion de los alumnos con necesidades educativas especiales sin que sean
necesarias adaptaciones curriculares significativas.




El trabajo siempre es cooperativo, basandose en proyectos de grupo.

El profesor 0 los alumnos plantean un reto para la construccion de algun aparato;
por ejemplo, “que se mueva solo”, “que transforme la energia’, etc.

Se han de elaborar proyectos y elegir uno, repartirse el trabajo, enfrentarse con
las dificultades y descubrir las posibles soluciones. Al final, cada grupo elabora la
memoria de su realizacion y la presenta al resto de los compaieros. La interdisci-
plinariedad con respecto a las areas de Matematicas y Ciencias Naturales es tan
gvidente como espontanea al encontrarse |os alumnos con la necesidad de utilizar
los conceptos trabajados en ellas.

La funcionalidad viene dada por el placer de demostrar de lo que Somos capaces,
porel sentirse dtiles al construir juguetes o aparatos que les servirdnalos nifios mas
pequefios, etc.
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Valoracion de la
experiencia

Para valorar nuestro trabajo no nos quedamos en
la autoevaluacion que realiza el Claustro. Recaba-
mos anualmente la opinién de los padres, los alum-
nos y el Consejo Escolar.

La valoracion es positiva puesto que la mayoria,
tanto de padres como de alumnos, “de los que
contestan los cuestionarios”, se muestran satisfe-
chos con los resultados académicos y educativos,
asicomo con ladinamica de trabajo y de convivencia
en el Centro. Contamos con el apoyo de la Asocia-
cion de Padres tanto a nivel material como moral en
la continuidad de la experiencia.

Por parte del Claustro se valoran como consecu-
ciones significativas el que:

¢ |os alumnos estdn aprendiendo a aprender.

e [l ambiente de convivencia es tranquilo y
agradable, basado en el conocimiento y con-
fianza mutuos entre profesores y alumnos y
cada vez mas con los padres.

e | 0s chicos demuestran la asimilacion de va-
lores y normas no s6lo en la escuela, sino
también fuera de ella.

e Elambiente de trabajo en los talleres es cada
vez mas auténomo y cooperativo.

e Existe un elevado nivel de normalizacion y
aceptacion de las diferencias.
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Hacia el futuro

Algunos de los proyectos que pensamos priorizar
para continuar renovando y favoreciendo la integra-
cion son:

Introduccion de nuevas
tecnologias, Proyecto
Atenea, video, etc.

Setratade convertir estos aparatos en herramien-
tas cotidianas de trabajo.

e Setiene en proyecto utilizar video, camara
y reproductor para:

— Recoger informacion en las salidas de
trabajoy despuésanalizarlaconformeaun
plan previamente establecido sobre [0 que
se buscabay lo que hemos encontrado sin
buscarlo.

— Recoger imdgenes sobre la dinamica gru-
pal que se producen espontaneamente en
diferentes situaciones para analizarla y
mejorar.

— Grabar tareas individuales o de pequefio
grupo para su posterior anélisis.

— Como vehiculo de comunicacion, exposi-
cion o ilustracion entre diferentes grupos
de alumnos con los padres y con lacomu-
nidad.
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— Como estrategia de motivacion y acercamiento a los temas de estudio.

— Como fuente de informacidn. En la biblioteca se busca tanto informacion
escrita como audiovisual en los videos.

* El ordenador: Esta en fase de elaboracion por los equipos de area el
borrador para participar en la convocatoria del Proyecto Atenea 1991-92. Se trata de
integrar un ordenador en cada taller como una herramientas mas. Con ellos
pretendemos: Ia familiarizacion y el descubrimiento progresivos de las posibilida-
des que estos aparatos nos ofrecen a la hora de:

—Planificar una tarea.

— Almacenar, organizar, recuperar informacién.

— Comprobar resultados y descubrir errores.

— Cooperar en la busqueda de estrategias y resolucion de problemas.
— Crear con las letras, los nimeros y las formas.

— Autoevaluarnos.

En la planificacion de las Unidades Didécticas se incluirian actividades que
impliquen emplear el ordenador en su realizacion, comenzando por los niveles més
simples y motivadores hasta los mas complejos.

Como en el resto de actividades, las que incluyan este aparato seran de grupo
—tres alumnos—, pareja e individuales, siendo en estas dos Gltimas donde se
pueden incluir las adaptaciones curriculares tanto a nivel de contenidos como de
estrategias de utilizacion del aparato, conforme a las necesidades y posibilidades de
cada alumno. En este sentido vemos en el ordenador un material especialmente (il
alatareadocente, motivay refuerzalas consecuciones inmediatas y permite un buen
nivel de autonomia e independencia a los alumnos con necesidades educativas
especiales con actividades que no son ni manipulativas ni de lapiz y papel.




Conclusion del Proyecto Curricular
de Centro

Constituye una prioridad el completar la elaboracion del Proyecto Curricular de
Centro como instrumento imprescindible que adapte, ordene y secuencie, conforme
anuestra realidad y al Proyecto Educativo, las directrices del D. C. B. que ha venido
a legalizar una préctica de adaptacion del curriculo mas implicita en el dia a dia que
explicita sobre el papel.

El Proyecto Curricular de Centro, esqueméticamente disefiado hace tiempo, es
tareaa la que dedicaremos sesiones monogréficas de discusion, toma de decisiones
y redaccion. Nuestro deseo es seguir, dia a dia, concretando y reflexionando sobre
nuestra practica educativa.
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- Experiencia Il

Un Aula-Taller de Tecnologia para todos

EI C. P. “Principe de Asturias” es un Centro de Integracion. Tiene dieciséis
unidades de E. G. B. y cuatro de Escuelas Infantiles. Estd situado en [a carretera
de Colmenar Viejo, en el kilometro 15, en el Campus de la Universidad
Auténoma de Madrid.

La experiencia de “Un Aula-Taller de Tecnologia para todos” la lleva a cabo
desde el curso 1989/90 la maestra Dolores Acebo Peral.

Centro:

C. P. “Principe de Asturias”

Autora:
Dolores Acebo Peral
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Un poco
de historia

El origen de esta experiencia fue la propuesta que
sehizoal Colegio, ainiciativade la Direccion General
de Renovacion Pedagdgica, paralapuestaen funcio-
namiento de un Aula-Taller de Tecnologia. Se trata-
ba, por una parte, de introducir el drea de Tecnologia
en el Ciclo Superior de la E. G. B., adelantandose
a la Reforma, ya que en la Educacion Secundaria
Obligatoria aparece por primera vez como drea inde-
pendiente. Por otra parte serviria como apoyo, como
una alternativa mas para atender a las necesidades
educativas especiales de los alumnos del Centro.

En el grupo de alumnos con necesidades educa-
tivas especiales del Colegio entran los considerados
de integracion —en nuestro caso deficientes men-
tales y otros con trastornos de personalidad— vy
ademas los que por diferentes motivos —malos
aprendizajes, dificultades en las relaciones interper-
sonales, etc.— requieren de una atencion especifi-
ca, bien de manera transitoria o permanente.

Aunque en un principio dicho Taller estaba pen-
sado s6lo parael Ciclo Superior, viendo las ventajas
que suponia para los alumnos, el Centro decidio
ampliar la participacion a todos los alumnos de la
Ensefianza General Basica.

Actualmente, al aula de Tecnologia acuden todos
los alumnos desde 1.°a8.°de E. G. B. Enlos Ciclos
Inicial y Medio, la Tecnologia se incluye dentro del
area del Conocimiento del Medio, siguiendo la linea
de la Reforma para la Educacion Primaria, y en el
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Ciclo Superior es un area independiente. No obstante, en todos los Ciclos se
considera un medio mas de apoyar a los alumnos con necesidades educativas
especiales.

En estas paginas se explica inicamente la experiencia del Taller en relacion con
el Ciclo Superior y mds concretamente de 6.° por ser el nivel en donde hay mayor
numero de alumnos con necesidades educativas especiales y actualmente llega el
Programa de Integracion.

Qué entendemos por Tecnologia

Deacuerdoconel D.C.B., laTecnologiacomprende los procesos de invencion,
disefio y construccion, reconstruccion, analisis y uso de objetos tecnoldgicos, y
todo lo que dichos procesos implican (conocimientos, procedimientos, técnicas,
habilidades, etc.).

Es un drea cuyo valor pedagogico reside en las numerosas posibilidades que
ofrece para desarrollar procesos. Ademas, el alumno ve una relacion directa
entre lo que hace y lo que consigue; es algo palpable, visible, y no precisa de mucho
tiempo para comprobar los resultados. Las ideas, lo abstracto toma formas concre-
tas y manipulables. Se consiguen desarrollar habilidades, adquirir técnicas y
favorece las relaciones de grupo, asi como la autoestima personal.

El continuo desarrollo de la Tecnologia propicia en el alumno actitudes positivas
hacia los cambios que se producen en nuestro entorno.




El Aula-Taller
de Tecnologia

Planteamiento

Independientemente de las dreas con las que se
trabaje, el objetivo final es capacitar a todos los
alumnos para que puedan resolver los problemas
que les vayan surgiendo en cualquier aspecto de la
vida. Estos problemas no sélo se refieren a los
mateméticos, sino a cualquier situacion de la vida a
la que haya que encontrar soluciones.

A partir de esta idea se trata de conseguir dicho
objetivo utilizando como instrumentos las diferentes
4reas, en este caso concreto la de Tecnologia, favo-
reciendo con ella el desarrollo de capacidades cog-
nitivas, sociales y de autonomia personal a través
de procesos tecnologicos.

Objetivos generales

Los objetivos generales del Aula-Taller de Tecno-
logia se atienen a los propuestos por el D. C. B. para
la Educacion Secundaria Obligatoria.

Al finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria, como

resultado de los aprendizajes realizados en el érea de Tecnolo-
gia, los alumnos habrén desarrollado la capacidad de:




1. Abordar de forma auténoma y creativa problemas tecnoldgicos sencillos relacionados con
sus intereses aplicando la metodologia general propia del proceso de resolucion de proble-
mas en el dmbito de la Tecnologia (identificacion y andlisis del problema, bisqueda de las
informaciones pertinentes, andlisis, disefio de soluciones, construccion de objetos o
mecanismos, evaluacion).

2. Utilizar sus conocimientos sobre las técnicas basicas, las propiedades de los materiales, los
recursos cientifico-técnicos y los operadores tecnoldgicos elementales en el analisis
de artefactos y objetos técnicos presentes en su entorno, asi como en la construccion de
objetos y aparatos sencillos.

3. Planificar y llevar a cabo proyectos tecnoldgicos sencillos anticipando los recursos
materiales y humanos necesarios para su realizacion, aplicando las técnicas elementales
de documentacion y gestion, mostrando una actitud abierta y flexible ante los obstaculos
imprevistos y las situaciones cambiantes y buscando un equilibrio entre valores estéticos
y funcionales.

4. Expresar y comunicar las soluciones adoptadas en el transcurso de la realizacion de
proyectos tecnoldgicos sencillos, asf como de explorar su alcance y viabilidad, utilizando
para ello los recursos gréficos, la simbologfa y el vocabulario técnico pertinentes.

5. Utilizaren laplanificacion y realizacion de proyectos tecnoldgicos sencillos los conocimien-
tos y habilidades adquiridos en otras dreas, tomando conciencia de su funcionalidad en la
resolucion de problemas técnicos y en la satisfaccion de necesidades humanas.

6. Mantener una actitud de indagacion y curiosidad hacia los elementos y problemas
tecnoldgicos presentes en su entorno, valorando los efectos positivos y negativos de
las aplicaciones de la Ciencia y de la Tecnologia en la calidad de vida y su influencia
en los valores morales y culturales vigentes.

7. Valorar la importancia del trabajo en equipo en la planificacion y realizacion de proyectos
tecnoldgicos, tomando conciencia de la multiplicidad y diversidad de perspectivas y
conocimientos necesarios que convergen en l0s mismos.

8. Analizar y valorar criticamente el impacto del desarrollo cientifico y tecnoldgico en la
configuracion de determinadas profesiones, asf como en la organizacion del tiempo libre
y en las actividades de ocio.

(D. C. B.: Educacidn Secundaria Obligatoria Ii, 607-608)

Estos objetivos generales se concretan en las Unidades Didacticas que se
programan para los distintos niveles.

Paralos alumnos con necesidades educativas especiales los objetivos anteriores
se adaptan con el criterio de promover aspectos practicos para la vida:

e Desarrollar la motricidad gruesa y fina.
Ejemplo:

Conocimiento del propio cuerpo, habilidad manual, manejo de pequefios
objetos, saber orientarse con respecto al cuerpo, etc.

* Preveniraccidentes, promover el autocuidado del cuerpo, higieney limpieza.
Ejemplo:

En el taller pueden producirse pequenas heridas al serrar, cortar, etc. ES la
ocasion para el aprendizaje de procesos de curas: 1.° Lavamos la herida,
2.° Desinfectamos con alcohol, agua oxigenada, efc. Por dltimo, el alumno
comprueba en donde se compran estas cosas, visitando una farmacia (de su
barrio, la mas proxima al colegio, etc.).
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e Favorecer la utilizacion de diferentes lenguajes como medio de expresion'y
comunicacion.

Ejemplo:

Utilizacion del teléfono para hacer pedidos, de la mdquina de escribir,
transparencias, imagenes de revistas, fotos, etc., graficos, simbolos, graba-
ciones...

e Aplicar, de manera préctica, las matematicas.

Ejemplo:

Medir, pesar... el material, comprarlo manejando dinero, calcular gastos,
manejar la calculadora, etc.

e Razonar de forma l6gica, por medio de andlisis de pequenas tareas.
Ejemplo:
Montar un circuito eléctrico simple. Enumerar los elementos. Comprobar su

funcionamiento. Introducir variantes: ;qué ocurre i se quita uno de los
elementos?, ;y Si Se afaden otros nugvos?, etc.

e Potenciar cualquier aspecto que favorezca la insercion social y el equilibrio
personal.

Ejemplo:
Ayuddndose, aceptando sugerencias.

En general, siempre se mantienen los mismos objetivos para todos. Pero en
ocasiones, por necesidades concretas, se introducen variaciones para tratar de
adaptarlos a los alumnos.

Algunas de esas variaciones pueden ser:

e Priorizar determinados aspectos de un proceso.
Ejemplo:
Para un alumno que aun no tenga desarrollada la orientacion espacial se da
prioridad a que pueda colocar piezas de una maquina en el lugar adecuado

(aspecto en el que no presentan dificultades el resto de alumnos) antes
de poder unirlas, que seria otro objetivo posterior.

e Dar més tiempo para conseguir el mismo objetivo.
Ejemplo:
Para alcanzar determinado grado de autonomia.

e (Graduar los objetivos.
Ejemplo:
Capacidad para organizarse en varios aspectos simultaneamente. Al alumno

con necesidades educativas especiales primero se le exige uno, despues
otro, y asi sucesivamente.

e Adaptaralginobjetivo de normasy valores aaspectos concretosy cotidianos.
Ejemplo:
“Capacidad para valorar el impacto del desarrollo tecnolagico” Incidir en
aspectos positivos y negativos de aparatos domésticos, vehiculos, etc.
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Los objetivos se programan conociendo la realidad: alumnos, centro, familia,
recursos, etc., y las necesidades planteadas.

Paraello sehacen reuniones con lostutores de los alumnos, asfcomo profesores
de apoyo a la integracion y familias.

En esta seleccion de objetivos prima el que sean claros, alcanzables, que
favorezcan el desarrollo de capacidades y que se puedan evaluar.

Contenidos

Los contenidos que se trabajan en el drea son los referidos a los siguientes
blogues (ver: Blogues de contenido, en D. C. B.: Educacién Secundaria
Obligatoria, II, 612):

Disefio y construccicn de objetos.
Andlisis de objetos y sistemas.
Representacion gréfica.

Herramientas y técnicas de fabricacion.
Metrotecnia.

Técnicas de administracion y gestion.
Operadores tecnoldgicos.

Materiales de fabricacion.

Tecnologia, Ciencia y Sociedad.

~
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Tecnologia y mundo del trabajo.
(. C. B.: Educacidn Secundaria Obligatoria, /i, 612).

En cada Unidad Didéctica que se programa (una por trimestre y nivel) no se
trabajan todos los bloques. Se da prioridad a los niimeros uno y dos, y alrededor de
ellos se articulan los demés.

Si bien en todos ellos se tienen en cuenta sus tres aspectos:

a) Conceptos, hechos y principios.

b) Procedimiento.

¢) Actitudes, valores y normas.

Para programar, desarrollar y evaluar los contenidos del Aula-Taller de forma
interdisciplinar se consulta con el resto de especialistas de las distintas 4reas.

Los contenidos se suelen elegir teniendo en cuenta su funcionalidady la relacion
con el entorno para motivar mas a los alumnos.

Como se ensefia y como se aprende

Antes de comenzar el trabajo se tiene previsto la informacion y materiales que se
necesitan, como introducir los conocimientos técnicos de la propuesta de trabajo,




qué alumnos, en principio, tienen mas dificultades, qué aspectos interdisciplinares
se trataran, etc.

Las actividades seinician conunapropuesta de trabajo que contiene un problema
tecnoldgico que hay que resolver. El alumno empieza a buscar soluciones al
problema que se le plantea. Piensa, inventa, investiga en libros de consulta de la
biblioteca del Aula-Taller, pregunta, consulta a sus comparieros o a la profesora.
Esta, ante las dudas, no da directamente la solucion, sino que sugiere formas de
encontrarla:

—¢Has mirado en el rincdn de las fotocopias? ¢ Te has fijado en esas revistas?,
2y en ese recorte 0 anuncio de prensa que trajo tu compariero? ,Has observado esa
maquina que hicieron los del otro curso? ;Qué te parece si introducimos este
cambio? ;Y si probaras a...? ;Crees que en tu casa encontrarfas ayuda? ;Como?
.Con quién?, etc.

Solamente cuando se agotan los posibles caminos se le dice directamente lo que
tiene que hacer. No importa que el alumno se equivoque si de su error también
aprende.

Cuando las dudas no son individuales, sino de toda la clase, se paran las
actividades durante un tiempo ya calculado para cada sesion de trabajo y se ofrecen
explicaciones grupales por medio del retroproyector o mostrando maquinas ya
construidas o partes de algunas de ellas —Ilas mejores de cada curso se guardan en
el taller para que sirvan de orientacion a otros alumnos, ya que contienen elementos
semejantes a los que se les pide—. En otras ocasiones, observan como la profesora
construye delante de ellos distintos operadores (por ejemplo, una bomba de aire,
soportes, etc.) o cualquier otro elemento que e sabe que van atener que utilizar mas
tarde.

De esta manera, los alumnos van adquiriendo conocimientos, técnicas de
construccion y habilidades. En general, no se dan las cosas hechas, resueltas
directamente, sino que se evita ofrecer todo aquello que el alumno puede descubrir
por sfmismo. Se le facilitan medios para que razone, imagine, tome decisiones, etc.,
y trabaje autbnomamente.

Estas ideas sirven para todos. Sin embargo, a algunos se les dedica mayor
atencién individual o més tiempo, pero dentro de su grupo. Crear un buen ambiente
que haga posible esta forma de trabajo es una preocupacion constante.

Otro medio més de adquirir experiencias, conocimientos, etc., es salir del colegio
para visitar museos, exposiciones, talleres, etc.

Estas visitas se preparan previamente: jAdonde vamos? ;,Donde se encuentra?
;Por qué y para qué hacemos las visitas? ,Qué haremos alli? ;Qué observaremos?
;Qué llevaremos? ; Para qué? ; Como recogeremos informacion? ; Qué haremos con
ella? ;Como la utilizaremos? ;,Qué conclusiones hemos sacado?, efc.

La preparaci6n se hace entre todos. En el Aula-Taller se acuerdan las normas, los
detalles a sequir y cada uno se compromete a cumplir lo decidido.

En otras ocasiones recibimos la visita de alguna persona experta que nos cuenta
0 N0S muestra su experiencia y se aprovecha la ocasion para preguntar, resolver
dudas y adquirir mas conocimientos.
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Actividades y agrupamientos
de alumnos

Las actividades que se realizan en el Aula-Taller de Tecnologfa son individua-
les: cada uno dibuja su disefio, hace una pieza necesaria, busca informacién; de
pequeiios grupos, generalmente de cinco personas, por ejemplo para discusion
sobre posibles soluciones, y de gran grupo, toda la clase para ver una pelicula,
escuchar informacion, evaluar la presentacion de una maquina, etc.

Se favorece el trabajo en grupo:

* Paradesarrollar la capacidad de cooperacion. Entendiendo por cooperativis-
mo no estar agrupados, juntos, sino que la suma de todos los trabajos sea
imprescindible para conseguir el objetivo deseado.

e Parafavorecer la interaccion entre iguales. Casi siempre para aprender se da
la relacion con el adulto —profesor, padres—, cuando los nifios aprenden
muy bien entre si, unos de otros.

e Para solucionar problemas concretos, sobre todo en alumnos con nece-
sidades educativas especiales, se facilita la tutorfa de un alumno con otro.
A veces, por diferentes motivos, puede ser muy (til que un alumno se
responsabilice de “echar una mano” a otro que lo necesite a lo largo de
un proceso dentro del proyecto. Esto no significa que el profesor se desen-
tienda de los alumnos.

Los grupos se forman teniendo en cuenta dos pautas: que sean mixtose impares
para evitar en sus votaciones los empates. Los componentes del grupo defienden
sus ideas con tal convencimiento, que siendo pares y habiendo llegado a un empate
la experiencia nos ha demostrado que puede paralizarse el grupo.




Desarrollo de

actividades:

proceso tecnologico

A
traba

| principio de curso, antes de iniciar cualquier
jo, en cada nivel se organiza una asamblea de

clase en la que en relacion con el drea de Tecnologia
se tratan estos aspectos:

¢ Qué nos interesd més del curso pasado?

¢.Qué sabemos? ;De qué nos hemos ente-
rado?

+Qué hemos descubierto fueradel cole (en las
vacaciones, en el barrio...)?

;Qué nos interesarfa saber, conocer, experi-
mentar, etc., en el nuevo curso?

¢ Qué necesitarfamos para ello?
¢+ Como lo hacemos?
.C6mo nos organizaremos?...

En definitiva se trata de acordar determinadas

regla

s, compromisos. .. que todos cumpliremos y

sin los cuales seria muy dificil que el Aula-Taller

funci
nas,

onase (respectoa las instalaciones, alas perso-
higiene, seguridad con las herramientas, buen

uso del material, cumplimiento de horarios, puntua-

lidad
P

, etc.).

or otra parte, al programar se tienen en cuenta

los intereses de los alumnos para incluirlos en las
propuestas que se les iran haciendo a lo largo

delc
cion.

urso. Es una de las muchas formas de motiva-
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También opinan y deciden sobre la decoracion y distribucion en el taller de los
distintos elementos. Un espacio, un medio en el que se encuentren a gusto favorece
el trabajo y las relaciones interpersonales.

El inicio del curso no comienza directamente con un trabajo entendido como tal,
sino con lacreacion de un buen ambiente en donde se puedan dar situaciones reales

de aprendizaje.

El proceso tecnoldgico comprende varios momentos 0 pasos:

e Propuesta de trabajo.

e Planificacion de como Ilevar a cabo dicha propuesta por parte de cada grupo,
por medio de un proyecto.

e Desarrollo y puesta en practica del proyecto.

e Presentacion de resultado: méquina construida y memoria de la misma.

e Evaluacion de todo el proceso.

Propuesta de trabajo

El proceso tecnolGgico se inicia con una propuesta de trabajo que se hace a toda
laclase. La propuesta contiene un problema al que se tienen que buscar soluciones

tecnoldgicas.

Las propuestas pueden ser muy variadas, pero se agrupan en dos blogues:

Libres:

Con pautas:

Cuando el alumno del grupo inventa y construye la
maquina que quiere para resolver la situacion proble-
matica que ha elegido o inventado.

Inventar el disefio y construir maquinas y objetos y
sistemas de determinadas caracterfsticas (con transmi-
sion de movimiento, estructuras, rampas, luces, etc.).

Como trabajo interdisciplinar: Construir maquinas de
determinado periodo histérico —Romano, Edad Me-
dia, etc.—, maquinas de determinado sector de trabajo
—agricola, pesquero, etc.—. Como complemento o
explicacion de Ciencias Naturales, sobre fuerzas,
palancas, etc.

Para resolver necesidades del Centro. Ejemplo: Cons-
truir material didéctico (balanzas, seméforos para la
educacion vial, etc.).

Para jugar: Construccién de maquinas-juguetes o arre-
glos de las mismas.

Para relacionar con el entorno proximo: Trabajos sobre
observaciones, analisis, comparaciones, etc., de aspec-
tos tecnoldgicos en talleres, fabricas, vias de comunica-
Cion cercanas, efc.




La presentacion de la propuesta de trabajo se hace generalmente por escrito por
medio de unafichaen laque se explicacon méas detalle el trabajo arealizary el tiempo
del que disponen:

PROPUESTA DE TRABAJO

Construye una maquina gue tenga movimiento y efectos luminosos.

Condiciones:

e Deberd tener un cigtiefal y circuito eléctrico.

o Preferentemente se utilizara material de desecho.
o Eltiempo disponible es de doce horas.

Cuando se hace cualquier propuesta ya estan formados los grupos de trabajo con
las pautas que anteriormente se explicaron.

Para los alumnos con necesidades educativas especiales se tienen previstas
diferentes formas de expresion:

e Escrita, pero con lenguaje adaptado, con frases muy cortas, con
palabras de uso comun.

e Con grabaciones que les llame la atencion.

* Fotografias, recortes de prensa en las que aparecen elementos 0 maquinas
semejantes a 1o que se pide.

e Manipulacion de maquinas, observacion de las mismas, hechas por
otros comparieros de otros niveles.

Cualesquiera de estos medios también se utilizan para el resto de la clase. Pero
mientras que para todos se hace sélo de una forma, para los de necesidades
educativas especiales siempre se preparan y se utilizan varios hasta comprobar que
entienden la propuesta de trabajo.

Dentro de las condiciones que debe reunir la méquina figura una que ha sido
programada para que el alumno con necesidades educativas especiales realice
determinadas actividades, ademés de las que le toque realizar a su grupo.

Planificacion-elaboracion de un proyecto.
Soluciones individuales

Cuando se hacomprobado quetodos los alumnos han comprendido la propuesta
de trabajo, cada uno de manera individual dibuja su respuesta en una ficha.

Al dibujo no se le afiaden explicaciones escritas. Se utilizan codigos y simbolos.
Enfolioaparte sfque se cuenta por escrito lasolucion que haencontrado al problema
que se le planted. Ademés también tendra que explicarlo oralmente. Gon todo esto
se trata de desarrollar distintos tipos de lenguaje.

Para el disefio de laméquina utilizan su propia imaginacion, no copian de libros
ni reproducen modelos, puesto que uno de los objetivos del drea es desarrollar la
creatividad. Inventan las maquinas en lineas generales, salvo excepciones —por
ejemplo, cuando se trata de maquinas de determinados periodos historicos—, en
que sf reproducen modelos, aunque introduzcan alguna variacion.

109




110

Cada alumno disefia su maquina, si es posible, utilizando las técnicas de dibujo
que va adquiriendo en el propio Aula-Taller, ya que una parte del tiempo se dedica
a esta técnica de expresion. En estos dibujos s6lo trabajan conceptos que previa 0
simultdneamente son tratados en el area de Mateméticas.

También se les pide que utilicen simbolos y cddigos inventados o ya estable-
cidos.

Elalumno con necesidades educativas especiales realiza las mismas laminas de
Dibujo Técnico que el resto de la clase. No se hace hincapié en los conceptos, sino
en aspectos funcionales: manejo de regla, escuadra, compds, para el desarrollo de
la motricidad fina, distribucion y orientacion espacial —en medio, arriba, etc.—,
tamarios, relaciones, etc.

Aula-Taller C. P. Principe de Asturias
Tecnologia —Madrid—

Ciclo Superior:

Nivel: 6.° Grupo: Proyecto:

Nombre B .

Dibuja lo mas claramente posible tu solucién al problema planteado.

.

O

Cadigos, simbolos:




Estos alumnos también dibujan “su solucién” individual al problema y
la expresan verbalmente. También ven y escuchan las de sus comparieros,
y todos pueden ir comprobando que para el mismo problema hay mas de una
solucion.

Aula-Taller C. P. Principe de Asturias l
Tecnologia —Madrid—
Ciclo: § up o
Nivel: 62 Proyecto: N_A_\/_Q& E_/o (aDOR AS \
Nombre - - . ST
i
Dibuja lo més claramente posible tu solucion al problema planteado. |
|
|
|
Cadigos, simbolos: 1\@ —.
4 mev
4 ® tx
ArbRES B

Solucidn de grupo

El grupo, una vez que cada componente explica su disefio de maquinaal resto de
los compafieros, decide qué soluciones lamas adecuada. Lamaquinaelegida puede
ser cualquiera de las presentadas: unamezcla de varias de ellas surge de una nueva
idea. En cualquier caso lo decidido esalgo enlo que estan de acuerdotodos. A veces
se da el caso que uno del grupo no estd convencido; entonces deben replantearse
el trabajo hasta llegar a un acuerdo del que surja la méaquina que se ha de construir
y los motivos de la eleccion.
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Aula-Taller C. P. Principe de Asturias
Tecnologia —Madrid—
Ciclo: _S@W»

Nivel: €% Proyecto: Futge
Nombre o

il

.

EXPLICAD los motivos de dicha eleccion.

En estas discusiones de grupo, el profesor esté atento y comprueba que todos
participan de manera equitativa para evitar que un alumno monaopolice la situacion.
Se esta pendiente de los alumnos con necesidades educativas especiales, de su
forma de expresarse oralmente, de la explicacion concreta de sus dibujos y
simbolos, si es que los utilizan. Se observan las dificultades que cada uno tiene y
se les echa una mano si lo necesitaran. Es un buen momento para apreciar c6mo se
relacionan con sus comparieros de grupo y el grado de aceptacion por parte de los
mismos.

También es importante conocer los argumentos que utiliza un alumno determi-
nado para defender sumaquinay las razones quetiene paraapoyar unau otraopcion.

Enel grupo surge la necesidad de un coordinador que agilicey organice un poco
las discusiones. Entonces votan a un compafiero que hard también el papel de
portavozalo largo detodo el procesotecnoldgico. Enel caso de quedentrodel grupo
no surgiese esta necesidad, se les sugiere lo conveniente que serfa tenerlo. Si
deciden que no hace falta, no se les impone, se les deja que empiecen a trabajar, y
segun vayan surgiendo problemas —todos hablan a la vez, se repiten trabajos
innecesarios porque no se coordinan...—, ellos Mismos llegan a la conclusion
de las ventajas que supone tener una persona en el grupo que controle un poco
y haga de portavoz ante otro grupo, ante la clase entera, ante Ia profesora, etc.




Material necesario

El siguiente paso es acordar con qué material se hard lamaquina. Paraello se les

da dos tipos de fichas.

Enunaanotan el material de desecho, paraqué lo quiereny la cantidad calculada,

con exactitud cuando se pueda, y si no, aproximadamente.

Nota: Lo escrito por los nifios ird en cursiva.

FICHA 1
Aula-Taller C. P. Principe de Asturias
Tecnologia Ciclo Superior —Madrid—
Nivel:  6.° Proyecto: La dltima era
Nombre:
MATERIAL QUE NECESITAMOS
Concepto Comercial o de desecho Cantidad

Caja de madera de 40 x 60 cm. Desecho Una

Motores Comercial Dos

Portabombillas Comercial Tres

Bombillas Comercial Tres

Cable, 1m. Comercial Dos

Pegamento Comercial Uno

Clavos Comercial Una caja

Hembrillas Comercial Diez

Pintura Comercial Cuatro botes de distintos colores

Alambre (cigiienal), 2 m. Comercial

Pila Comercial Cuatro

Pinga Desecho Uno

Lapices Comercial Cinco

Reglas Comercial Tres

Escuadras Comercial Tres

Cartabon Comercial Tres “T@

=

D=

QNSTERIO
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En la otra tienen que sefalar el material comercial que necesitan para que el
Centro lo proporcione. Se hace un pedido mensual, que se presenta a la Junta

Econdmica para su aprobacion.

— FICHA2 —
Aula-Taller C. P. Principe de Asturias |
Tecnologia Ciclo Superior —Madrid—
Nivel: Proyecto:
Responsable del pedido:
Fecha:
MATERIAL COMERCIAL
Bombillas Clavos
Motores Tornillos
Soporte bombillas Hembrillas
Interruptores Pintura
Cables Estario
Cinta aislante Imanes
Cello Pilas
Pegamento Transistor
Madera L.D.R.
Cola Relé
Termofusibles
(Firma del responsable:)
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En principio, a los alumnos no se les guia hacia un determinado tipo de mate-
rial, sino que se les ofrecen posibilidades de eleccion. Aunque se equivoquen,
se les permite comprobar su error y cuando ven que no es adecuado porque
resulta demasiado dura, pequefio, pesado, etc. para lo que quieren hacer,

entonces rectifican buscando otras soluciones.

Para los alumnos con necesidades educativas especiales en este apartado se
insiste en el desarrollo de relaciones de funcién (madera para...), en que efectuen
calculos aproximados de cantidades, manejo de dinero (de acuerdo con los padres
realizan pequefias compras de material), mediciones (uso de medidas corrientes,
como el metro) y en general, todo lo que suponga utilizacion de procedimientos y

técnicas (clasificar, ordenar, elegir, comparar...).

Nivel: 6.° A

Aula-Taller
Tecnologia

Nombre: (Alumno de Educacion Especial)

FICHA 2 (bis)

Ciclo Superior

Proyecto: La Prehistoria

C. P. Principe de Asturias
—Madrid—

-

Herramientas que necesitamos

Otros medios

Funcion

Sequeta o minisierra
Serrucho

Tijeras

Tijeras

Minisierra

Tijeras

Un palo

Serrar
Serrar
Cortar
Cortar
Serrar
Cortar

Pegar




Cada grupo elige su encargado de material, que es el que lo coge directamente
del taller en el caso del de desecho. Hace el pedido del material comercial y controla
ambos guardandolos, una vez terminada la clase, en las taquillas correspondientes.
En esta taquilla figura una tarjeta de determinado color (azul para los de 6.°, verde
para los de 7.° y roja para los de 8.°) con el nombre de los componentes de cada
grupo de trabajo. Cada nivel tiene asignado un color parafacilitar la organizacion del
Aula-Taller.

Herramientas a utilizar

Las herramientas las eligen, tras una deliberacion, entre todo el grupo. Al mismo
tiempo que deciden el material, en funcién del mismo, seleccionan las herramientas
que creen mas adecuadas. Uno de los alumnos las va anotando en la hoja junto con
su funcion correspondiente.

FICHA 3

Aula-Taller C. P. Principe de Asturias
Tecnologia Ciclo Superior —Madrid—
Nivel: 6.° Proyecto: Los volcanes
Nombre:

Herramientas que necesitamos Otros medios Funcion

Martillo Clavar, golpear

Barrena Agujerear

Alicates Cortar (cables)

Tijeras Recortar

Sequeta Cortar (madera)

Escofina Raspar, alisar, pulir, serrar

Retroproyector Proyectar
Reglas, escuadras y cartabones Medir, lineas rectas. ..
Destornillador Extraer
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Més tarde, cuando cada cual haga su trabajo, segun las necesidades utiliza las
elegidas, las elimina o utiliza otras distintas, pues a veces en la practica no sirven
para |as que Se pensaron en un principio.

En general, sobre todo con los alumnos de necesidades educativas especiales,
en vez de herramientas eléctricas manejan, preferentemente, las manuales para
favorecer el desarrollo de aspectos motrices, ya que tienen que hacer més esfuerzo
en cada operacion (cortar, agujerear) con estas ultimas.

En este apartado es importante el analisis de tareas y se vuelve a insistir en os
procedimientos: qué material se trabaja (cualidades del mismo), qué se quiere hacer
con él, qué herramientas necesito, como se coge, como se sujeta el material...

Los pasos debe ir descubriéndolos el alumno, a partir de ensayos, errores
cometidos... S6lo reciben apoyo en caso necesario.

También existe un encargado por grupo para ocuparse de coger y dejar las
herramientas en su sitio, ademds de controlarlas durante el trabajo. Como hay
suficientes herramientas, no es necesario que se las pasen de una mesa a otra o de
un grupo a otro, para evitar que a la hora de recoger se pierdan, se descontrolen o
en cualquier caso se haga muy dificil su recogida.

Reparto de responsabilidades

Las responsabilidades se refieren, por una parte, al Aula-Taller y se mantienen
alo largo del curso una vez acordadas por todos. Si fuese necesario se modificarian
también por consenso general.

Cada alumno tiene una o varias responsabilidades en funcion del nimero de
componentes del grupo y de la variedad de responsabilidades.

FICHA 4
Grupo n.° 7 C. P. Principe de Asturias
—Madrid—
Nivel: Proyecto: Aula Tecnologia:
Ciclo Superior Curso 1989/1990
Nombre de los componentes Responsabilidades de taller Cumplimiento

Pedido y control de material
Sequridad, higiene y proyecto
Informacion y biblioteca
Material clasificado

Herramientas

17




Por otra parte, existen las propias del proyecto y que varian de acuerdo con las
distintas propuestas de trabajo que se dan.

118

FICHA S
C. P. Principe de Asturias
—Madrid—
Proyecto: Aula Tecnologia:
Ciclo Superior Curso 1989/1990
Nombre de los componentes Responsabilidades del proyecto Otros aspectos
Presentacion memoria
Circuito eléctrico coordinador 1,835
Circuito eléctrico 19,20, 16, 17
Circuito eléctrico
Rampas 15,2 4,10
Forma y dibujo externo
Pintar 14, 9-18, 10
Forma y dibujo externo
Presentacion 6,7 12 13

El coordinador y portavoz es el que se encarga de guardar todas las fichas,
planos, etc., del proyecto para, una vez reunidas, presentarlas en la memoria. Para
esto utilizan carpetas del color correspondiente a su nivel.

Aunque son los propios alumnos los que llegan a un acuerdo para repartirse el
trabajo, hay que estar muy atento para que a ninguno, sobre todo los de necesidades
educativas especiales, se les asigne, por diferentes motivos, responsabilidades que
les Ileguen a desbordar y superar.

Para que el alumno adquiera confianza en sf mismo se tiene en cuenta la realidad
y que sus responsabilidades pueda cumplirlas y le lleven al éxito.

Entre estas responsabilidades la profesora se asegura que estd incluida la
programada para el alumno con necesidades educativas especiales y que es
importante que cumpla para que pueda desarrollar actividades que le ayuden a
mejorar.

Ocurre confrecuencia que determinados alumnos tratan de hacer solo lo que més
les gusta, sintener consideracion con el resto. Por eso, antes de empezar a construir
lamaquina se comprueba si en las responsabilidades estan todos de acuerdo y que




el reparto sea mas 0 menos equitativo, es decir, de acuerdo con las posibilidades de
cada uno.

En general, lo que mds les cuesta cumplir a los alumnos son las responsabilida-
des del Aula-Taller: recoger herramientas, dejarlo todo limpio, etc. Pero es de suma
necesidad el hacerlo para que cuando entren los grupos siguientes se comience a
funcionar sin problemas. Es una labor constante que no se descuida ningun dia
porque es imprescindible para poder trabajar con tantos alumnos en un solo espacio.

Sin embargo, con las responsabilidades del proyecto en general no existen
problemas. Se entusiasman con las maquinas, no hace falta andar detras de nadie
para que realice su trabajo. Muchos alumnos del grupo entero terminan antes de lo
previsto. Para estas ocasiones se tienen programadas ampliaciones a la propuesta
de trabajo en el caso de que a los propios alumnos no se les ocurra inventar trabajos
complementarios. En general, son ellos mismos los que decidenampliar su proyecto
Con sus propias ideas.

Toda la planificacion se hace en unazona del taller que dispone de mesas, sillas,
biblioteca y otros medios necesarios, como lapiceros, folios, cartulinas, laminas de
dibujo, rotuladores, etc., distribuidos en bandejas de uso comun...

Desarrollo del proyecto: Construccion de una maquina

De la zona de disefio se pasa cada grupo a la de construccion. En esta zona hay
bancos de carpintero (uno por grupo). En la parte superior de cada uno esta sujeto
un tornillo de banco, de forma fija, y en la parte inferior una papelera con una
escobilla o cepillo para recogida de la basura que vaya surgiendo o produciendo el
propio grupo al serrar, cortar, etc.

Cada alumno hace la parte del trabajo que le corresponde y comprueba el
resultado: es la pieza adecuada, funciona el circuito eléctrico, etc.

Cuando estos aspectos parciales no presentan problemas, comienzan a unirse,
acoplarse, etc., las diferentes partes de la maquina.

Simultaneamente el/los responsable/s van rellenando la/s hoja/s del proceso
llevado a cabo.
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Aula Tecnologia C. P. Principe de Asturias
—Madrid—

Curso 1989/1990 Ciclo Superior

“ | GrupoN.° 5 Nivel: 6.° Proyecto: Fuego

o

(7]

@ | Fase n.° | NOMBRE | Croquis con FUNCION | OPERACION

o Columna, medidas (Unidn, Cortar Herramientas Material

o bhase... soporte)

= 1 Caja Casa Pegar, cortar | Pegamento, Carton

(estructura y pintar tijeras, regla,

@ cerrada) punzon, pintura

= 2 Base Soportar Madera

- 3 Rampa Bajada Grapar, Grapadora, Cartdn

pegar pegamento

'_ y cortar y tijeras

(=]

- 4 Soportes Soportar Pegar Pegamento Plastico
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En la columna vertical se comprueba el orden Idgico de los pasos seguidos y Ia
seleccion que de los mismos hace el grupo en funcion de su importancia.

Horizontalmente se ven las distintas relaciones establecidas en cada paso en fun-
cion de los materiales, herramientas y operaciones realizadas. También se aprecian
aspectos matematicos en la parte reservada para los croquis, vocabulario especifico, etc.

Al alumno con necesidades educativas especiales, en el caso que a él le
corresponda rellenar la ficha, no se le exigen todos los pasos del proceso de forma
detallada en la hora de procesos. Incluso si no lo puede escribir le ayudara un
compafiero de grupo, al que le ird diciendo oralmente los pasos que ha seguido, y
entre los dos completaran los datos que se piden.

Con los alumnos de necesidades educativas especiales de forma individual se
insiste en el andlisis de tareas, favoreciendo el desarrollo de sus capacidades
cognitivas y se trabajan con ellos los aspectos que de acuerdo con sus tutores y
profesores de apoyo se han decidido para la ocasion. Por ejemplo: si en el drea de
Lengua en esos momentos se trabajan las descripciones se aprovecha para que
describan sus trabajos. Lo mismo si se refiere a secuenciaciones (si son temporales,
qué has hecho primero, después, al final...). Si se estan trabajando en el drea de
Mateméticas formas geométricas, poligonos, angulos..., a través de la maquina se
vuelve a tratar lo mismo, pero de forma manipulativa. Con las distintas areas se
sequiria la misma linea.

Una vez que han corregido fallos, cuando ya han verificado y comprobado el
funcionamiento de la maquina y la dan por terminada, hacen un diseiio final de
como ha quedado.




Aula Tecnologia

Nombre: ;G i 2

Nivel: < (55A
Fecha: 39-9-99 9

C. P. Principe de Asturias
—Madrid—

Curso 1990/1991

A) Dibuja la maquina que hayas construido

)'\S@J\o .

B) Dibuja por separado los operadores utilizados
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Engeneral las maquinas no salen exactamente como se pensaron en un principio
porque, a lo largo del proceso, han ido surgiendo problemas que han provocado
modificaciones. Por eso comparan el disefio inicial con el final. Observan semejan-
zas y diferencias y explican por qué se han producido. Analizan los problemas
encontrados y las soluciones a los mismos.

De la zona de construccion vuelven a la de disefio para organizar la Memoria de
la maquina, cuya informacion han ido acumulando a lo largo del proceso. Al grupo
se e sugiere untipo de guién que pueden utilizar tal como esta o elaborarse otro que
encabezara la Memoria.

GUION ORIENTATIVO

Componentes del grupo
—  Introduccion < ,
Propuesta de trabajo

—  Soluciones individuales
—  Solucion elegida
—  Materiales

—  Herramientas

ae taller
—  Reparto de responsabilidades < p ;
le proyecto

— Hojas de procesos

— Diseo final

—  Funcionamiento de la maquina

—  Problemas y soluciones encontrados

—  Vocabulario especifico
(Aqui cada grupo incluye los aparatos que hayan elaborado.)

— Conclusiones

—  Bibliografia
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Cada grupo presenta su maquinay la Memoria como trabajos obligatorios. Pero
algunos ademés hacen murales, transparencias, diapositivas... con que aclarar y
mejorar su presentacion.

Cada componente tiene que participar. Nadie puede quedarse sin explicar algo.
Todos tienen cosas que contar.

Al alumno con necesidades educativas especiales se Ie exige como minimo que
diga como realiz6 el trabajo que le tocd hacer. Si hizo otros voluntarios, qué
informacion recogi6. Se le motiva para que utilice medios audiovisuales.

Después de la presentacion hay un debate. Preguntan detalles de I maquina, se
aclaran aspectos, se sugieren ideas, etc...

El proceso termina con la valoracion que se hace del mismo.
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Evaluacion del
proceso tecnologico

Desde el inicio del proceso comienzaunaevalua-
cion continua a partir de la observacion, tanto indi-
vidual como del grupo. Los datos se anotan en las
hojas de registro correspondientes:
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TecnoLoGiA

CicLo: NiveL:

GRupo: FECHA:
Ficua: OBservacion | PRoyecro:
INDIVIDUAL
ALumno:
ASPECTOS INTERPRETACION-VALORACION

Aceptacion de responsabilidades

Aportacién al grupo

Creatividad

Aceptacion de fallos

Capacidad de buscar soluciones

Utilizacion de vocabulario adecuado

Distincion de problemas técnicos

Distincion de problemas tecnoldgicos

Utilizacién de material

Utilizacion de herramientas

Utilizacion de técnicas

Realizacion de operaciones

Conocimiento de operadores

Utilizacién de operadores

Aporte de material de desecho

Autonomia

Presentacion del trabajo

Valoracién del trabajo

Seguridad

Higiene

Orden

Otros aspectos




TecnoLoGiA

CicLo: NivEL:

GRruro: FECHA:
Ficua: OBservacion | PRoyecTo: ) N
DE GRUPO
ASPECTOS INTERPRETACION-VALORACION

Formacion del grupo

Organizacion del grupo

Funcionamiento del grupo

Originalidad y creatividad

Realizacion de disefios

Construcciones

Problemas planteados

Problemas resueltos

Utilizacion de material

Utilizacién de herramientas

Funcionamiento de la méquina

Presentacion de la méquina

Valoracion del propio trabajo

Organizaci6n debate, coloquio

Seguridad en el trabajo

Higiene

Orden

Otros aspectos
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Los aspectos a valorar basicamente son los que corresponden a desarrollo de
capacidades, procedimientos que utilizan, habilidades que se adquieren, habitos,
técnicas en el trabajo, predisposiciones y actitudes individuales y de grupo,
conocimientos adquiridos, etc.

La valoracion del alumno se basa en los trabajos obligatorios y otros voluntarios
que realiza. Los obligatorios son los que corresponden a la maquina que hayan
proyectado construir y los voluntarios a la informacion que llevan al Aula-Taller
(libros, revistas, disefios, maquinitas, piezas sueltas...) y que muestran al resto de
los comparieros con las explicaciones necesarias. También inventan maquinas por
Su cuenta, arreglan juguetes, etc.

Ademas tenemos entrevistas personales en las que se descubren aspectos del
alumno que en otras situaciones no se darfan. A estas conversaciones individuales
con el alumno se afiaden las mantenidas con los padres de manera periddicay otras
con los profesores del ciclo.

Porotraparte, al final del desarrollo de cada proyecto se da otra valoracion global.
Cada alumno se autoevalda en distintos aspectos, que a su vez los valora también
la profesora en la misma hoja.

Por Gltimo, se presenta la maquina construida y la memoria de la misma a la
clase. Una vez terminada dicha presentacion, cada grupo se valoraa si mismo como
ha desarrollado el proceso, y la profesora también lo hace en la misma ficha.

Se organiza una asamblea de clase y los coordinadores de cada grupo, una vez
discutido con los componentes del mismo, opinan sobre los trabajos presentados.
Se proponen en estas reuniones nuevas ideas, sugerencias, etc., para perfeccionar
en lo sucesivo tanto el funcionamiento del Aula-Taller como las propuestas de
trabajo. Estas propuestas tienen su origen en el andlisis y criticas que se hacen los
propios alumnos y a la profesora. Esta analiza los datos; unas veces corresponden
a la realidad, otras no tanto, pero en cualquier caso sirven para introducir mejoras
en todos los aspectos a lo largo del curso.

Por su parte, la profesora se autoevalla, entre otros, los siguientes aspectos:

* La programacion hecha: los objetivos previstos, la forma de trabajo, las
actividades, etc. Como se han desarrollado y los resultados obtenidos.

* La coordinacion con otros profesores u otras colaboraciones que hayan
tenido lugar.

e (Con respecto al Aula-Taller: si el material ha sido adecuado y suficiente, si
se ha cuidado la higiene, el orden en las cosas...

El alumno que presenta problemas para autoevaluarse porque no entiende el
lenguaje escrito, 0 no tiene desarrollada suficientemente la capacidad de compren-
sion, recibe la ayuda de la profesora. Se utiliza la misma hoja de registro que para
el resto de la clase. Oralmente adapta el lenguaje a su nivel de comprensién y hace
comentarios para que el alumno opine sobre si mismo y vaya marcando la casilla
correspondiente. En la evaluacion de grupo participa dando su opinion sobre el
funcionamiento del mismo, sobre sus compafieros del propio grupo o sobre otros.
Todos van comentando y anotando en |a ficha de control.




TecnoLoGia CicLo: NiveL:
GRuPo: FECHA:
FicHA: AUTOEVALUACION PRrovecto:
— Awmno [ azuL
ALumno:
— PROFESORA [ R0JO
ASPECTOS A VALORAR SALURACIN
E B R D

Comprendo los dibujos que hago

Los aplico en el disefio de maquinas

Soy creativo y original en el proyecto y disefio de maquinas

Realizo los dibujos con el material adecuado

Hago y presento dibujos voluntarios

Presento las ldminas completas (a tinta y con todos los datos)

Entrego los trabajos en la carpeta correspondiente, limpios, ordenados

Termino el plan de trabajo propuesto

Lo termino a tiempo

En clase aprovecho el tiempo dedicado a proyecto y disefio

Me integro en el grupo

Acepto responsabilidades

Doy ideas-soluciones a los problemas propuestos

Hago la parte del trabajo que me corresponde dentro del grupo

Adquiero y utilizo técnicas

Selecciono adecuadamente y controlo el material que necesito

Manejo adecuadamente y controlo las herramientas

Colaboro aportando material de desecho

Colaboro aportando informacién (gréficos, noticias, libros...)

Consulto la bibliografia de la que dispone el taller

Respeto las normas de seguridad e higiene

OBSERVACIONES:

VALORACION: E = Excelente, B = Bien, R = Regular, D = Deficiente
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TecnoLoGiA

| FicHA: AUTOEVALUACION ProvecTo:
[ 1— EL pPrOPIO GRUPO
[ ]— LA PROFESORA
ASPECTOS A VALORAR

Introduccién. Propuesta de trabajo

Funcionamiento de la maquina

| Mecanismos utilizados

Resolucion del problema planteado

Cicto: NiveL:
Grupo: Fecha:
Acumno:
VALORACION
ELGRUPO LA CLASE

EBRDEUBRID

Originalidad y creatividad en construccién de la méquina

|
Materiales elegidos

Tamafio y proporcidn entre los elementos del conjunto

} Aspecto estético

Documentacion aportada (disefio, hojas de proceso...)

Aplicaciones, utilidad

Relacién con otras dreas u otros aspectos de la vida

Bibliograffa consultada

| Medios audiovisuales utilizados

Otros medios

Claridad en la exposicion de las ideas

Organizacion del grupo

' Funcionamiento del grupo

| Control del debate y coloquio por parte del grupo

Participacion de la clase. Interés por lo expuesto

==

Adecuacion de todo lo anterior al tiempo disponible

VALORACION: E = Excelente, B = Bien, R = Regular, D = Deficiente
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A estas fichas de control la profesora afiade aclaraciones precisas para informar
a los padres y junto con otros informes se envian periodicamente a las familias.

RESUMEN DEL PROCESO TECNOLOGICO

Pasos QUE SE SIGUEN

e Presentacion de [a propuesta de trabajo por parte de la profesora a toda
la clase.

e Solucion individual al problema planteado.
e Solucion de grupo surgida de las individuales.

e Medios necesarios:
— Informacion.
— Material.
— Herramientas.
— Tiempo suficiente.

 Reparto de responsabilidades:
— De taller.
— De proyecto.

e Realizacion del trabajo asignado.

¢ Hoja de procesos.

e Terminacion de la maquina.

e Comprobacién de funcionamiento y redisefio.
e Presentacion de la misma al resto de la clase.

e \Valoracion del proceso.

Las fichas del proceso han sido adaptadas para el Aula-Taller a partir de la idea de Luis Arcadio Gémez Olalla.
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Recursos
y organizacion

La profesora responsable del Aula-Taller se en-
carga de programar, de preparar las actividades, el
material de tecnologia, etc., correspondientes a cada
Ciclo, pues ademas de los alumnos-del Ciclo Supe-
rior, también acuden al Aula-Taller los alumnos de
los Ciclos Inicial y Medio, y en mayor medida los
alumnos con necesidades educativas especiales.

La colaboracion con los comparieros tutores
de cada clase y de las profesoras de apoyo a la inte-
gracion, que informan sobre alumnos, necesida-
des, etc., sobre todo en relacion con los alumnos de
necesidades, etc., es grande y entre todos se acuer-
dan horarios, se unifican criterios, objetivos para
desarrollo de actividades interdisciplinares, etc.,
sobre todo en relacion con los alumnos de necesida-
des educativas especiales.

Periodicamente existen reuniones de la profeso-
ra de Tecnologia con los de los Ciclos, de un mismo
nivel 0 de una sola clase, en donde se revisa, se
discute, se informa, etc., sobre grupos o alumnos
concretos.

Por otra parte, se da también la colaboracion de
otras personas que visitan el taller para mostrar,
informar, etc., sobre temas relacionados con el mis-
mo (expertos sobre un tema, padres...).

El espacio

Esta experiencia comenzo en un espacio peque-
fio, lo que viene a ser las dimensiones de un aula
normal. En el curso 1990-91 se construyo el actual
Aula-Taller.
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Esta situado en la planta baja de uno de los edificios de los cuatro que consta el
Centro. Tiene forma rectangular. Hay cuatro grandes ventanales y dos puertas: una
comunica con el interior del edificio y la otra da directamente al patio. Tiene buena

ventilacion y mucha luminosidad.

Ladistribucion del mobiliarioy ladivision en distintos espacios busca el aspecto
practico y también estético. Si los alumnos se encuentran en un lugar agradable,
limpio y ordenado tienden a mantenerlo en las mismas condiciones y contribuye al
desarrollo de su sensibilidad.

Apesar de suamplitud resulta pequefio cuando acuden cursos contreintay cinco
alumnos. Sin embargo, resulta comodo en los niveles de integracion sélo con
veinticinco.

En el plano del taller se distinguen las siguientes zonas:
A) Biblioteca, audiovisuales, disefio y exposiciones.
B) Material clasificado.
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C) Construccion.

D) Seleccion y clasificacion de material.

E) Mesay armario profesora.

F) Rincon para el Ciclo Inicial.

G) Almacén y botiquin.

H) Zona de pintura, secado de médquinas y para la higiene personal.

) Espacio para los objetos personales de los alumnos, mochilas, etc.

Distribucion del tiempo

Se programa un proyecto por clase y trimestre. Para los alumnos con necesida-
des educativas especiales, en [0s casos en que no se puedan hacer adaptaciones se
programan proyectos individuales.

Enel Ciclo Superior todos los alumnos, incluidos los de necesidades educativas
especiales, tienen de una hora y media a dos horas seguidas y semanales de
Educacion Tecnoldgica. Toda la clase acude al taller al mismo tiempo. Por grupos
realizan un proyecto. Cada alumno con necesidades educativas especiales se
incluye en un grupo.

Cuando el resto de sus compafieros de clase hacen actividades que los alumnos
con necesidades educativas especiales no pueden sequir, van al taller para realizar
proyectos individuales.

Ejemplo:
En el siguiente horario se ve una forma de distribucion del tiempo en el Taller de
Tecnologia desde 1.° hasta 8.°.

Lunes Martes  MiércoLes  Jueves | VIERNES

9-10  Preparacion 2°A 6.°A (%) 2°B  Preparacion
~ material | ‘ ‘material

10-11 | 5°A(") | 4°B(*) | 6.°A 6.°B () | 3°B

11-11.30 R E C R E O
MA2IS TA ATA | 3A | 6°B()
| I R I —  yaj
121513 7°A  8°B | 7°B | 8°A
EXCLUSIVA
Y COMIDA
1516 | 1°B  8°B() = 7°B | 8°A | 5°B
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Enlacasillaen laque sélofigurael curso quiere decir que asiste toda la clase con
sus alumnos de necesidades educativas especiales si son del Ciclo Superior. Los
de los Ciclos Inicial y Medio acuden en pequefos grupos.

En donde, ademas, figure un asterisco quiere decir que también hay otros
alumnos con necesidades educativas especiales que no son de esa clase, pero que
en ese tiempo tienen que estar en el taller por lo ya explicado en los horarios
especificos.

El coincidir cada grupo con caracteristicas diferentes no es motivo para interfe-
rencias de trabajo. Como son situaciones previstas, todo estd programado y cada
grupo 0 alumno trabaja a su ritmo, segun sus posibilidades y de manera auténoma.

Recursos materiales

Se concede gran importancia a la biblioteca del Aula-Taller. Por los objetivos a
consequir y la forma de trabajar, el alumno necesita manejar informacion adecuada
para su edad y en un lugar accesible en cualquier momento.

Dicha biblioteca consta de libros especificos de tecnologia y otros de caracter
interdisciplinar. También tiene revistas, fotocopias sobre aspectos concretos,
catdlogos y cualquier tipo de informacion relacionada con el taller. A medida que se
terminan los proyectos —Ia Memoria—, se van incorporando a la biblioteca.

El material se va adquiriendo, por una parte, con el presupuesto del propio taller
y, por otra, con los libros y revistas, etc., que aportan los alumnos u otras personas.

Al iniciarse esta experiencia el Ministerio de Educacion y Ciencia envi6 al taller
materiales audiovisuales (pantalla, proyector y retroproyector), asi como un minimo
de mobiliario y herramientas calculado para un grupo de 25 alumnos.

Materiales para construir maquinas

Comerciales: Mensualmente se hace un pedido, a cargo de los fondos del Cen-
tro, solicitando so6lo lo imprescindible: cables, bombillas, pilas,
clavos, en general lo que no pueden hacer los propios alumnos.

De desecho: Este es el tipo de material que mas se utiliza, por varias razones:
e Por ser gratis o muy barato.
e Para educar en el medio ambiente (reciclado, etc.).
e Para educar en el consumo.
En este apartado de desecho también entrarian pequerios electro-
domésticos estropeados (planchas, molinillos, secadores, etc.),

que se utilizarian para andlisis de aparatos, desmontajes, monta-
jes, aprovechamientos de piezas, etc.

Los propios alumnos proporcionan este material. Para ello se les
orienta, por medio de hojas como la que figura a continuacion, de
las necesidades generales del taller.




¢ QUIERES COLABORAR?
Sitienes alguna de estas cosas o cualquier otro material de desecho, para

el Aula-Taller de Tecnologia vendrian muy bien:

Cuerdas Tapones

Tapas Caperuzas de rotulador

Botes Plésticos
— Alambres — Rollo papel higiénico
— Envases leche (limpios) — Palitos chupachas (limpios)
— Botellas — Cualquier pieza de juguetes que

yano 0s sirva
— Lanas ¢ hilos — Ruedas, ruedecitas }
— C(artones — Envases yogur (limpios) |
— (ajas, cajitas — C(ajas de quesitos |
— Carrete de hilos — Chapas
— Botones — Juguetes rotos
— Tuercas, tornillos — Pequefios aparatos caseros:
molinillos, planchas, etc.
— Tablas y tablillas — (Corcho
— Pinzas de ropa y pelo — Bandejas
— Rotuladores vacios — Telas
— Bolis vacios
Gracias por tu colaboracion
iiiRecuerdal!! Sirve cualquier material, siempre que esté limpio.

Para las més urgentes existe un pequefio mural en el que, por medio de etiquetas
adhesivas, se comunica el material que se necesita.
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Al lado de cada tar-
jeta se coloca el objeto
real 0 una muestra del
mismo para los alum-
nos con necesidades
educativas especiales
que no saben leer. Este
sistema funciona en el
resto del taller y en
donde se necesite;
cuando ya se tiene
suficiente material se
cambian las etiquetas por otras en las que figuran las nuevas necesidades
y asi sucesivamente.

Logicamente, segln llega dicho material, se va clasificando y colocando en el
lugar correspondiente.

Las herramientas

Las herramientas para toda la clase se encuentran ordenadas en un gran armario
de donde se encargan de cogerlas y dejarlas los encargados de los diferentes grupos.

De cada clase hay, como minimo, tantas como grupos. Las herramientas iguales
se cuelgan juntas y al lado de ellas hay una etiqueta con su nombre y cantidad.

Con este sistema al terminar la clase con una simple ojeada se puede controlar
si estan todas las herramientas en su sitio. Ademas permite a los alumnos con
necesidades educativas especiales reconocerlas mas facilmente. También pensan-
do en estos alumnos existen colgados del techo carteles informativos sobre las
mismas. En cada uno de ellos estdn agrupadas por funciones. En cada cartel estan
dibujadas, escrito el nombre correspondiente y para qué sirven. Para los que no
saben leer se les guia por los dibujos.

Estos carteles son de plastico transparente y l0s dibujos con colores muy vivos
para llamar la atencion.




Valoracion
de la experiencia

Los alumnos en general han acogido con entu-
siasmo el Aula-Taller de Tecnologia, sobre todo los
quetienenproblemasy dificultades especiales, quizas
porque los resultados son concretos, tangibles y a
corto plazo, o que provoca seguridad y autoestima
cuando ven que si son capaces de hacer cosas y que
los demds se lo aprecian.

Adn es pronto para hacer una valoracion de
resultados de Ciclo completo, pues solo llevamos
dos cursos trabajando en el taller. Lo que si se
puede apreciar son resultados individuales en los
alumnos con necesidades educativas especiales:
han mejorado en organizacion, pequefias habilida-
des y destrezas, demuestran interés y desean comu-
nicar sus “soluciones” a los compafieros. Se inven-
tan historias sobre sus maquinas, y el que es capaz,
incluso las escribe o dibuja. Preguntan si su tutora
conoce o que hacen y quieren llevar sus trabajos a
su clase 0 a su casa para que los vean.

Todos los pasos del proceso tecnoldgico no los
han adquirido, pero casi todos los alumnos con
necesidades educativas especiales al comenzar una
nueva actividad sf han sido capaces de conseguir
unos minimos del proceso:

¢Qué quiero hacer? ;Para qué? ;Con qué
material? ;Con qué herramientas? ;Donde lo consi-
go? ¢Como lo hago? ;,Cémo se lo ensefio a los
demds?
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A los padres, antes de poner en practica la experiencia, se les informd del
proyecto del Aula-Taller. En general les gustd la idea y casi todos mostraron su
disposicion para colaborar en lo que hiciera falta. Algunos ayudaron en la instala-
cion; otros, por medio de la APA, gestionaron en el Ayuntamiento ayuda economica
para las estanterias del almacén. También han regalado libros para la biblioteca del
taller. Se preocupan de dar a sus hijos material o lo llevan directamente.

Hasta el momento, cuando han surgido problemas que pudieran entorpecer la
continuidad del taller, siempre hanapoyado mayoritariamente buscando las mejores
soluciones.

En cuanto al Centro, en un principio, el proyecto surgio con dificultades, sin
apoyo unanime del Claustro. Algunos profesores tenian visiones distintas y argu-
mentos en que apoyar loinnecesarioy poco oportuno que en aquellas circunstancias
resultaba iniciar la experiencia. Actualmente, es una satisfaccion comprobar el
apoyo unanime del Claustro en los momentos en que se ha necesitado su ayuda. Este
apoyo se da continuamente colaborando con la profesora de Tecnologia en las
programaciones y proporcionando la informacion y los datos necesarios de os
alumnos que més ayuda necesitan. Por su parte, el taller siempre ofrece recursos que
puede utilizar cualquier profesor del Centro.

Por otra parte, se han iniciado intercambios, sin tenerlo previsto, con otros
compafieros y profesionales de la educacion que al conocer la experiencia se han
interesado por ella, lo que da lugar a cambios de impresiones, contrastes de ideas
y opiniones.

Sin embargo, quedan muchas cosas que mejorar. Como necesidad prioritaria
hay que consolidar la estructura que hace posible este tipo de trabajo. La falta de
tiempo para desarrollar tantas actividades, para reunirnos mas los profesores, para
hacer las cosas con mas calma, etc., provoca una parte de los muchos fallos que atin
tenemos. La necesidad de ampliar la biblioteca del taller tanto en nimero como
en variedad de libros, revistas y catdlogos. La busqueda de nuevos sistemas de
organizacion que agilicen y den resultados mas eficaces.

Por ultimo, para un constante progreso es importante compaginar |a labor
docente con el perfeccionamiento profesional que pueda aportar el asistir a cursos,
visitar otras experiencias, etc.

Otras ideas

Con el fin de comunicar nuestra experiencia a otros y enriquecerla a la vez con
nuevas aportaciones surgen nuevas ideas que llevar a la practica:

Aunque yase comenzd a hacer de formaesporéadica, el taller seabrirda los padres
de los alumnos con necesidades educativas especiales para que puedan colaborar,
conocer, etc., laforma de trabajo de sus hijos. Esto les permitird conocer otra faceta,
la del taller, que puede serles de gran utilidad para comprender y ayudar mejor a su
hijo. Para ello se les informa de los horarios concretos y sin previo aviso pueden
acudir al taller.

También se hardn intercambios con otros Centros que compartan experiencias
de este tipo, y a través de las practicas que realizan en nuestro Centro alumnos de




Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado de E. G. B. se tratara de que
se conozcan las posibilidades educativas del Area de Tecnologia para todos y en
particular para los alumnos con necesidades educativas especiales.

Sepiensaen laintroduccion del ordenador como un instrumento mas de trabajo.
Los alumnos podrdn hacer pequefios programas para robotizar mecanismos 0
maquinas sencillas, hacer disefios, etc.

La experiencia siempre queda abierta a cualquier critica, sugerencia, novedad,
colaboracion... como camino para seguir avanzando y mejorando.
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Taller de Educacidn Artistica (Experiencia 1)

® Propuesta de trabajo con plantillas.

Plantilla Trabajo acabado

Alumnode 7.° de E. G. B. Alumno con n. e. e. integradoen 7.° de E. G. B.

* Propuesta de trabajo: desde la creacion de un dibujo original, pasando por la confeccion de las plantillas, hasta la
estampacion final.
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