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El mundo es una obra de teatro improvisada donde algu-
nos actores se salen del guion con facilidad y actdan sin
criterios o con frivolidad, otros se quedan mudos cuando
les toca hablar o interrumpen a los demds, y los hay que
recitan su papel de forma atropellada, espoleados por el
frenesi de la inmediatez y la prisa de la sociedad actual.

Contra todos los males del teatro de la vida, abra-
cemos la educacién: es nuestro salvavidas. La educa-
cién nos llevard a combinar el sosiego del aprendizaje
a través del conocimiento y de la razén, y aprovechar,
también con sosiego, los avances que la sociedad mo-
derna nos trae.

Para ello, necesitamos del educador. Es como un di-
rector de teatro meticuloso: elige su obra en funcién del
nivel y capacidades del elenco del que dispone, reparte
los papeles, ensefia, aconseja y corrige; también se deba-
te, se trabaja en equipo, se confeccionan los materiales; y
finalmente, tras mucho esfuerzo y muchas tareas, se rea-
liza el montaje: llega el proyecto final, la representaciéon
final, donde todos tienen su papel individual y colectivo,
donde el éxito es de cada uno y de todos a la vez.

En este contexto, desde esta Consejeria de Edu-
cacién, nos complace continuar contando con festi-
vales nacionales de teatro escolar en espafiol, tanto en
Bulgaria, como en Hungria y Rumania, que cada vez
tienen mds impacto en el aprendizaje de la lengua y
cultura espafolas en estos paises y gran repercusion
medidtica. De igual modo, también hemos sido re-
cientemente los anfitriones en el 4mbito de esta con-
sejerfa del certamen internacional de teatro que ha
tenido lugar en Bucarest.

Estamos seguros de que el alumnado de las sec-
ciones bilinglies espafiolas, con las ensefianzas que re-
cibe y las experiencias que vive, incluyendo, como no,
las del teatro escolar en espafol, saldrd al escenario de
un futuro cercano en el que su papel serd fundamen-
tal como ciudadano reflexivo y comprometido con los
derechos y valores individuales y colectivos del ideario
democritico.

Manuel Valentin Garcia Monroy
Asesor técnico de la Consejerfa de Educacién



CBeTBT € KaTo cAHA UMIIPOBH3HPAHA TCATPAAHA ITHECA,
B KOSITO HSIKOHM OT aKThOPHUTE PELIABAT AA HE CIIa3BaT
CLICHAPUSL U AQ ACHCTBAT pPUBOAHO UAM 03 KpUTEPUH,
APYTH OHEMSIBAT, KOTATO € TEXCH PEA AQ TOBOPSIT HAH ITBK
HPEKBCBAT APYTHTE, 4 UMA U TAKHBA, KOUTO PELIUTHPAT
TBbPAC HAODBP30 PENAMKHTE CH, NPHIUIOPEHH  OT
CK3aATALIMATA HA He320aBHOCTTA U 3a0bP3aHus PUTBM
Ha CbBPEMEHHOTO 0OLIEeCTBO.

B nporuBoBec Ha BCHYKH 3AOIIACTHS HA TEaThpa
Ha >KMBOT4, HEKa Aa IperbpHeM o0pasoBaHHETO —
TO ¢ HamusT croacuteaeH mnosic. O6pasoBaHuero
e HH HACOYH KAaK AQ CBUCTAEM YCIIOKOCHHUETO OT
Y4EHETO ITOCPEACTBOM MTO3HAHMETO M PasyMa U Ad Ce
BB3IIOA3BAME ChC CHIIOTO CIHOKOMCTBHE OT HAIIPEABKA,
KOHMTO HU HOCH ChBPEMEHHOTO O0IECTBO.

[Topaau Bcuuko ToBa HU € HeobxoanMa durypara
Ha [IPEIOAABaTeAst. TON € KaTo AMH yChPACH TEATPAACH
PeXHChOp — H3bHpa MHecaTa B 3aBUCUMOCT OT HUBOTO
U CHOCOOHOCTUTE HA TPYNATa, C KOSTO paslloAara,
pasmpeseAsi POAMTE, IIOKa3Ba, ChBETBA U IONpassi. B
CBIIOTO BpeME MMa M AUCKYCHH, pabOTH Ce B CKHII,
u3paboTBaT ce MaTepUAAUTE M HAKpas, CAEA MHOIO
YCHAMSL M MHOTO HSITBAHCHU 33AA4YH, CE OCBIIECTBSIBA
MOHTXBT — AOCTHIA CE AO KPaHaTa BEPCHSI HA IIPOCKTA
U AO TIPEACTABSIHETO MY, B KOCTO BCUYKH UMAT CBOSITA
AWYHA U TPYIIOBA POAL, A YCIIEX'BT CHIICBPEMEHHO € Ha
BCEKU ITOOTAEAHO U Ha BCUYKH 3a€AHO.

B tosu xontexct Hue ot otaea ,ObpasoBanue®
HMaMe YAOBOACTBHETO Ad IIPOABAXKABAME Ad HMaME
BB3MOXXHOCTTA A2 OpPraHH3MpaMe HAILMOHAAHHTE
ecTHBAAY 32 YYHAMINECH TEAThP HA HCIAHCKH €3UK B
bearapus, Yarapusa u Pympaus u Te umar Bce noseye
BB3ACICTBHE Hap HM3yYaBAHETO Ha MCIIAHCKHS €3MK
U KyATypa B T€3H CTPAHH, KAKTO U TOASIMO MECAHIHO
orpassiBaHe. ChIO Taka ChBCEM CKOPO CAHA OT TE3U
cTpanu beme AOMakuH Ha MexxayHapoAHHs $pecTuBas
3d YYHAMILCH TeaThp Ha MCIIAHCKH €3HK, 3aI[OTO Ta3U
TOAMHA TOH ce nmpoBeac B bykyper.

CurypHu cMe, 4e YYCHHULMTE OT YYHAMILNATA
no mporpamara ,lIcrmaHcku e3MKOBM THMHA3UH U
mapaAeAKH” ¢ 0OpasoBaHHETO, KOETO IOAYYaBaT, U
[PEXUBSIBAHUATA, KOUTO UMaT, B TOBA YHCAO pasbupa
ce u rtesu or PecruBara 3a yYHAMILECH TEaThp Ha
HCIAHCKU €3UK, IIle U3ASA3aT Ha CIIeHaTa Ha OAM3KOTO
ObAclie, Ha KOSTO Lie MMaT PElIaBallla POAS - Ta3H Ha
Pa3CHKAABAIM TPAKAAHM, aHTDKUPAHU C IIpaBaTa U
AUYHOCTHHTE M OOLIU ACMOKPATHYHH LCHHOCTH.

A vildg egy improvizilt szindarab, ahol egyes
szinészek konnyen eltérnek a forgatékonyvedl, és
barmilyen elvdrds nélkiil vagy felelétlen mddon
alakitjék a szerepiiket, mdsok - amikor rdjuk keril
a sor - némdk maradnak vagy félbeszakitjédk a
tobbieket, illetve vannak olyanok is, akik hadarva
adjdk el8 szerepiiket, a mai tdrsadalom azonnali
cselekvésre késztetése és kapkoddsa dltal 6sztonozve.

Az élet szinhdzdnak minden baja ellen 6leljitk
magunkhoz az okrtatdst: ez a mi mentdoviink. Az
oktatds arra sarkall minket, hogy 6tvozzitk a tudds
és az értelem dltali tanulds nyugalmdc, és hogy
nyugodtan haszniljuk fel a modern tdrsadalom 4ltal
nyujtott elénydket.

Ennek eléréséhez pedagdgusra van sziikségiink.
A tandr olyan, mint egy gondos szinhdzi rendezd: a
szereplSk szintje és képességei alapjdn valasztja ki a
darabot, kiosztja a szerepeket, tanit, tandcsot ad és
kijavit; ezenfeliil igyekszik, csapatban dolgozik és
el8késziti az anyagokat. Es végiil, sok erdfeszités és
szdmos feladat elvégzése utdn, elkésziil az Ssszedllitds:
megérkezik a végs6 projeke, a zdré eladds, ahol
mindenki eljétssza egyéni és kollektiv szerepét, ahol
a siker egyszerre egyéni és mindenkié.

Ebben az osszefiiggésben az Oktatdsi Tandcsosi
Iroda részérdl ordmmel folytatjuk a spanyol nyelvi
orszdgos iskolai szinhdzi fesztivdlok megrendezését
Bulgdridban, Magyarorszdgon ¢és Romdnidban
egyardnt, amelyek egyre nagyobb hatdssal vannak
a spanyol nyelv és kultdra elsajétitdsira ezekben az
orszdgokban, és jelent8s médiavisszhangot kapnak.
Hasonléképpen, nemrégiben az Iroddhoz tartozd
orszdgok egyikében, pontosabban Bukarestben
rendeztiink meg a nemzetkdzi szinhdzi taldlkozor is.

Meglétdsunk szerint, a spanyol kéttannyelvii
tagozatok didkjai - hédla az oktatdsuknak és a
megszerzett tapasztalatainak, beleértve természetesen
a spanyol nyelvli iskolai szinhdzi el6addsokat is —
amikor a kozeljové szinpaddra lépnek, alapvetd
szerepet  toltenek majd be, mint gondolkodd
polgdrok, akik elkotelezettek a demokratikus eszme
egyéni és kollektiv jogai és értékei irdnt.



Lumea este o piesa de teatru improvizatd, in care unii
actori se abat cu usurintd de la scenariu si actioneazd
fira judecata sau cu frivolitate, altii rfimAin muti atunci
cand le vine rindul sa vorbeascid sau sa-i intrerupi pe
ceilali, iar altii isi recitd rolul in grabd, stimulati de
frenezia imediatului si de graba societatii actuale.
Impotriva tuturor relelor teatrului vietii, putem si
imbratisim educatia: ea este colacul nostru de salvare.
Educatia ne va conduce si combindm calmul invégirii
prin cunoastere si ratiune si sa profitdm, tot cu calm,
de progresele pe care ni le aduce societatea moderna.
Pentru aceasta, avem nevoie de educator. El este
ca un regizor de teatru meticulos: isi alege piesa in
functie de nivelul si abilitdtile distributiei pe care o
are la dispozitie, distribuie rolurile, invatd, sfituieste
si corecteazd; existd, de asemenea, dezbateri, munci
in echipa, o detaliatd pregitire a materialelor; si, in
cele din urmi, dupa mult efort §i multe sarcini, are
loc punerea in scend: ajungem la proiectul final, la

spectacolul final, in care fiecare are rolul siu individual
si colectiv, in care succesul apartine fieciruia si tuturor
in acelasi timp.

In acest context, acest Birou al Educatiei este
IncAntat si continue si se implice in festivalurile
nationale de teatru scolar in limba spaniold, atit in
Bulgaria, cat si in Ungaria si Romania, care au un
impact din ce in ce mai mare asupra invigarii limbii
si culturii spaniole in aceste tdri si au un mare impact
mediatic. De asemenea, recent am fost si gazdele
concursului international de teatru care a avuc loc la
Bucuresti.

Suntem siguri ci elevii sectiilor bilingve spaniole,
cu invidtdturile pe care le primesc i experientele
pe care le triiesc, incluzind, desigur, cele de teatru
scolar in limba spaniola, vor iesi pe scena unui viitor
apropiat in care rolul lor va fi fundamental ca cetdteni
reflexivi si angajati in drepturile i valorile individuale
si colective ale ideologiei democratice.
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ADRIANA MITKOVA

Profesora numeraria en el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad San
Clemente de Ohrid de Soffa y doctora por la misma universidad, imparte varias asignaturas
de la Licenciatura en Filologia Hispanica y en el Programa de Master en Linguistica
Aplicada. Sus intereses se centran en la sociolinglistica, la gramatica del espafiol, el
analisis del discurso, la morfologia, la traduccion. Es coautora de manuales de gramatica
del espafiol y de monograficos y articulos cientificos.

LA CATEGORIA VERBAL DE
LA ASPECTUALIDAD
EN ESPANOL Y EN
BULGARO

Introduccién a la problematica

El objetivo de este articulo es llamar la atencién sobre
una cuestién gramatical que afecta al proceso de ense-
fianza del espafol a aprendientes cuya lengua materna
es el balgaro. En mi larga experiencia de profesora uni-
versitaria he podido constatar un problema persistente:
mis alumnos, que tienen un nivel avanzado de espafol,
cuando quieren expresar significados aspectuales, sue-
len servirse de recursos léxicos y usan muy raramente o
no usan en absoluto las perifrasis verbales aspectuales,
estructuras que constituyen una de las peculiaridades
del sistema verbal espafiol y que cuentan con un inven-
tario muy rico en significados y matices. Es un hecho
que, como se verd, halla su explicacién en la influencia
del bualgaro, ya que, como siempre, mds dificultades
surgen cuando se trata de algtin sector donde la lengua
materna y la lengua extranjera difieren estructuralmen-
te. Es el caso del espafiol, lengua romance, y del bulga-
ro, lengua eslava, donde se dan distinciones de este tipo
en los sistemas temporal y aspectual.

Es esta observacién la que me motiva a contrastar, muy
en breve y de manera esquemdtica, los contenidos as-
pectuales propios de las dos lenguas y los respectivos
mecanismos que sirven para expresarlos.

Enfoque tedrico

Aun siendo muy estudiado, el aspecto verbal sigue susci-
tando discrepancias en las opiniones de los investigado-
res sobre la definicidn de esta categoria, sobre c6mo se
expresa, sobre su relacién con otras categorias. Esta falta
de unanimidad se debe en gran medida a la influencia
de los estudios sobre las lenguas eslavas y al recurso a
los mecanismos concretos de expresion tomando como
prototipo estas lenguas para determinar la categoria
gramatical del aspecto en otras lenguas.

Las observaciones que aqui se presentan se funda-
mentan en dos concepciones: la de Eugenio Coseriu
sobre el sistema verbal de las lenguas romances, y la teo-
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ria de los campos semdntico-funcionales de Alexander
V. Bondarko.

Como senala E. Coseriu, los significados aspectua-
les son universales posibles y no todas las lenguas pre-
sentan valores aspectuales idénticos ni los formalizan de
igual manera. No hay que aplicar el modelo que se da
en una lengua a otras lenguas y hay que evitar la ten-
dencia a negar la existencia de la categoria gramatical
aspecto en las lenguas que no presentan mecanismos de
expresién andlogos y romper con la visién tradicional
del aspecto que limita su expresién a procedimientos
flexivos y derivativos. Una vez situados los contenidos
aspectuales en el nivel general, es necesario dar cabida
a sus posibilidades de proyeccién formal en las lenguas
particulares (Coseriu 1980: 14).

Coseriu entiende el aspecto como una categoria de
cardcter pluridimensional y no se la debe limitar a la
oposicién perfectivo (acabado) e imperfectivo (no acaba-
do), propia de las lenguas eslavas. Ya que la accién pue-
de ser enfocada desde distintos puntos de vista, hay que
reconocer la existencia de un conjunto de dimensiones
aspectuales posibles a nivel universal, entre las que se
hallan la fase, la iteracién, el resultado, la duracién, etc.
(Coseriu 1976, 1980). El autor subraya también que
el aspecto verbal estd en muchos casos estrechamente
vinculado a la categoria del #empo y puede presentarse
«antes», «simultdneamente», o «después» de este si con-
sideramos el aspecto y el tiempo un continuum. Asi,
en las lenguas eslavas se presenta «antes» del tiempo, es
decir, cuando todavia no se expresan contenidos tem-
porales, ya estd expresado el aspecto, mientras que en
las lenguas romances los valores aspectuales son efectos
secundarios de los valores temporales. Lo que viene a
significar que en las lenguas romances en general y en
espafiol en particular el valor temporal predomina, y
el valor aspectual es predominante en bulgaro, como
lengua eslava (Coseriu 1980).

La teoria de los campos semdntico-funcionales
de Bondarko (1971, 1983, 1984, 1987) es un mode-
lo de gramdtica funcional en el que se establece como
principio rector la descripciéon desde la semdntica a la
forma (desde las funciones a los medios de expresion).
Bondarko propone el concepto de campo semiinti-
co-funcional y lo define como un conjunto de recursos
de diferentes niveles de lengua (morfoldgicos, sintdcti-
cos, léxico-gramarticales, 1éxicos) unidos por tener unas
mismas funciones basadas en determinada categoria se-
mdntica. El campo tiene un centro (ndcleo), en el que
se sittian los medios gramaticales especializados en la
expresién de la categoria, y una zona periférica, ocupa-
da por recursos gramaticales secundarios, por recursos
léxicos, por la combinacién de distintos recursos o por
recursos contextuales.

Ateniéndose a la concepcién de Coseriu y aplican-
do los principios de la gramdtica semdantico-funcional
de Bondarko, la aspectualidad se puede interpretar
como una categotfa pluridimensional que engloba un
conjunto de valores que estdn vinculados entre si por

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

«...NO TODAS LAS LENGUAS

PRESENTAN VALORES ASPECTUALES
IDENTICOS NI LOS FORMALIZAN DE
IGUAL MANERA." (E. COSERIU)»

referirse al cardcter del desarrollo y la distribucién de la
accién en el tiempo. Es decir, la aspectualidad represen-
ta una invariante semdntica que se realiza en distintas
variantes y que se expresa con recursos pertenecientes a
distintos niveles de lengua: gramaticales, léxico-grama-
ticales, 1éxicos o mediante la combinacién de estos re-
cursos. El campo semdntico-funcional de la aspectualidad
se constituye en torno a la categoria aspecto, que ocu-
pa el centro de dicho campo por disponer de formas
gramaticales especializadas en su expresién. En la zona
periférica se sitian otros elementos lingiiisticos, como
las clases aspectuales de verbos (limitativos/no limitati-
vos, iterativos, semelfactivos, ingresivos, etc.), recursos
gramaticales para los que la expresién de contenidos
aspectuales es una funcién secundaria, medios léxicos,
sintdcticos y contextuales.

La categoria aspecto siempre aparece intimamente
vinculada a la categorfa tiempo, lo cual significa que
los campos semdntico-funcionales de la aspecrualidad
en bulgaro y en espanol tienen puntos de interseccion
con los respectivos campos de la temporalidad y que las
dimensiones aspectuales y las dimensiones temporales
pueden combinarse de varias maneras.

El campo semantico-funcional
de la aspectualidad en bulgaro

En las gramdticas y en los estudios aspectoldgicos del
bulgaro, se denomina aspecto a la categorfa léxico-
gramatical que se refiere al desarrollo interno de la
accion verbal desde el punto de vista de su rotalidad/no
totalidad'. Los verbos (o formas verbales) pertenecen
a uno de los dos aspectos: aspecto perfectivo (csspusen
6ud) y aspecto imperfectivo (necsspusen 6ud). El aspecto
perfectivo se refiere a la accidn en su totalidad, como
acabada, y el imperfectivo, a la accidén en curso,
como no acabada. La mayorfa de los verbos son en si
perfectivos o imperfectivos y asi se forman pares de
verbos que se diferencian segun su pertenencia a uno
de los dos aspectos, como, por ejemplo, das/dasam,
Kawca/ Kasgam, 6u0L/BUNCOAM, U3AI34/UIAU3AM, CTC.
Existe, también, un grupo de verbos biaspectuales:
pueden funcionar como perfectivos o imperfectivos
segtin el contexto en el que aparezcan. Aspecto perfectivo
y aspecto imperfectivo son las invariantes que se realizan

1 Sobre los problemas del aspecto en bulgaro conslltense Chaka-
rova (2003), Krumova-Tsvetkova (2007), Kutsarov (2007, 2011).
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con sus respectivos significados aspectuales especificos
que estan muy estrechamente vinculados a la distincién
entre las clases de verbos limitativos/no limitativos y a
la temporalidad.

En el nicleo del campo semdntico-funcional de
la aspectualidad se sitta la categoria léxico-gramatical
aspecto, que se caracteriza por ser una categoria
morfoldgica, expresada por formas sintéticas con
morfemas flexivos y derivativos. A la zona periférica
pertenecen las clases aspectuales de verbos (limitativos/
no limitativos, iterativos, ingresivos, etc.), distintos
adverbios y locuciones adverbiales (por ejemplo,
NOCTENEHHO, BHE3ANHO, BCE NOBEUE, 05420, 0TNHOBO, ENLIE
otros).

En el paradigma verbal bulgaro el aspecto se
presenta «antes» del tiempo. El aspecto prevalece
sobre el tiempo, es decir, la dimensién aspectual es
primaria. El sistema aspectual estd organizado a partir
de la dicotomia perfectivo/imperfectivo que presenta
distinciones ulteriores y siempre en combinacién con
dimensiones temporales.

«... EN LAS LENGUAS ROMANCES
EN GENERAL Y EN ESPANOL EN
PARTICULAR, EL VALOR TEMPORAL
PREDOMINA, Y EL VALOR ASPECTUAL
ES PREDOMINANTE EN BULGARO,
COMO LENGUA ESLAVA." (E. COSERIU)»

El campo semantico-funcional de la
aspectualidad en espaniol

Siguiendo la concepcién de Coseriu de que el sistema
verbal romance consta de un sistema fundamental y
distintas determinaciones ulteriores, se llega a la con-
clusién de que el sistema verbal espafiol es fundamen-
talmente temporal, lo cual significa que la temporali-
dad tiene cardcter obligatorio, ya que estd presente en
todas las formas verbales, mientras que el aspecto tiene
cardcter complementario y opcional, ya que a veces
el predicado verbal puede ser neutro con respecto a
la aspectualidad. La accién se puede considerar des-
de distintos puntos de vista: dentro de la esfera de la
aspectualidad cabe un conjunto de valores, como fase,
iteracidn, resultado, disposicién, duracidn, intensidad
y limite con sus posibles subdivisiones ulteriores. Es-
tos contenidos se realizan por medio de perifrasis ver-
bales portadoras de caracteristicas aspectuales. Las pe-
rifrasis verbales son estructuras gramaticalizadas que
pertenecen al sector analitico del paradigma verbal y
constituyen un paradigma complementario.

Las perifrasis verbales aspectuales ocupan el
nicleo gramatical del campo semdntico-funcional
de la aspectualidad. En la zona periférica se sitdan las

La categoria verbal de la aspectualidad en espafiol y en bulgaro

formas del paradigma verbal morfolégico para los
que el aspecto es un simple efecto secundario de sus
valores temporales, las clases aspectuales de los verbos
(limitativos y no limitativos, ingresivos, incoativos,
continuativos, conclusivos, semelfactivos, iterativos,
frecuentativos, durativos, etc.), diversas unidades de
cardcter léxico (adverbios y locuciones adverbiales),
estructuras sintdcticas y todo tipo de mecanismos
contextuales que implican contenidos aspectuales.

Las perifrasis verbales aspectuales
en espafol

Para la realizacién de las variantes semdnticas de la in-

variante aspecto (o subcategorias aspectuales) el espa-

fiol dispone de un inventario muy rico en contenidos

y matices:

- fase: inminente (estar por + inf., estar para + inf.),
incoativa (empezar/comenzar a + inf., ponerse a +
inf,, echar a + inf., echarse a + inf., romper a + inf,,
etc.), intraterminal (estar + ger., seguir + ger., ir +
ger., venir + ger., andar + ger., llevar + ger.), conclu-
siva (terminar de + inf., acabar de + inf., dejar de +
inf., etc.), egresiva (acabar de + inf.);

- iteracion: simple repeticion (volver a + inf.), habitua-
lidad (soler + inf.);
resultado (tener + part., estar + part., llevar + part.,
dejar + part., dejar + part., etc.);

- disposicién (empezar/comenzar por + inf., empezar/
comenzar + ger., acabar por + inf., acabar + ger.,
llegar a + inf,, etc.).

Notas contrastivas

Como se acaba de ver, la caracteristica que comparten
las dos lenguas es que los campos semantico-funciona-
les de la aspectualidad poseen puntos de interseccidon
con los respectivos campos de la temporalidad. Las
principales diferencias consisten en el predominio de la
categoria del aspecto en bulgaro y la del tiempo en espa-
fiol, y en la estructura de los campos semantico-funcio-
nales en lo que se refiere al cardcter de los elementos que
ocupan el nucleo: formas sintéticas (perteneciente al
paradigma morfolégico), en bulgaro, y estructuras peri-
frasticas gramaticalizadas (pertenecientes al paradigma
analitico), en espanol.

Siendo una categorfa pluridimensional, la
aspectualidad abarca distintos tipos de valores
aspectuales y dispone de distinto nimero de
mecanismos gramaticales. Por eso las diferencias entre
las dos lenguas que podrian explicar algunas dificultades
para los aprendientes del espafiol cuya lengua materna
es el bulgaro se detectan en dos casos: uno que afecta a
la seméntica aspectual y otro a la forma.

consejeria.bg@educacion.gob.es



10

ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 34/2025

El espafiol cuenta con un sistema muy
desarrollado, abundante en cuanto a riqueza semdntica
y ntimero de formas de expresion. Se observan algunos
contenidos aspectuales inexistentes en bulgaro, como
por ¢jemplo, algunos valores de la fase inminente, la
fase egresiva, la mayoria de las fases intraterminales,
los matices del resultativo, la disposicidn, etc. Y
el resto, aun teniendo equivalentes semdnticos,
carecen de equivalentes formales gramaticales y se
expresan con recursos léxicos, sobre todo adverbios y
locuciones adverbiales, como por ejemplo: «volver a
hacer algo» (npass newo ommnoso/nax), «soler hacer
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Introduccion

En los ultimos afos, el avance de la inteligencia artificial
Generativa (IAG) ha dejado de ser un fenémeno mar-
ginal para convertirse en una realidad que afecta a mal-
tiples 4mbitos, incluida la educacién y naturalmente la
ensenanza de ELE. Dentro de esta transformacidn, el
uso de chatbots —programas capaces de mantener con-
versaciones en lenguaje natural— ha cobrado especial
relevancia, sobre todo a partir de la popularizacion de
modelos como ChatGPT, Gemini o Copilot.

En el campo de la ensenanza del espafiol como len-
gua extranjera (ELE), los chatbots se perfilan como he-
rramientas con numerosos usos y muy prometedoras.
Permiten ampliar la prctica comunicativa del alumnado,

ofrecer una retroalimentacion casi inmediata, la persona-
lizacién y fomentar la autonomia en el aprendizaje, ade-
més son accesibles en cualquier momento del dia y desde
practicamente cualquier lugar. Estas posibilidades son
especialmente interesantes en contextos con poca expo-
sicién a hablantes nativos o en grupos numerosos, donde
la interaccién individual con el docente resulta limitada.

Ahora bien, la integracion de estas herramientas en
el aula plantea preguntas de orden metodoldgico, ético
y técnico. {Qué lugar deben ocupar en la planificacion
didéctica? ¢Qué beneficios reales aportan al desarrollo de
la competencia comunicativa? ;Qué riesgos implica su
uso acritico?

Este articulo pretende ofrecer una vision general
sobre el uso de chatbots en el contexto de ELE, des-

1
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de una perspectiva prictica y reflexiva. Se describiran
ejemplos de actividades concretas que pueden desarro-
llarse en clase, se analizaran los principales beneficios y
limitaciones de esta tecnologfa, y se aportard un marco
de reflexi6n critica sobre su integracion pedagdgica. El
propdsito no es idealizar el uso de la IA, sino explorar
su potencial real en la ensefianza de ELE, siempre desde
una mirada did4ctica, humanista y consciente del papel
insustituible del docente.

¢Qué es un chatbot y cdmo funciona?

Un chatbot es un programa disefiado para mantener
una conversacién con una persona a través del lenguaje
natural. En el contexto educativo, su funcién principal
es interactuar con los estudiantes simulando el habla
humana, de forma oral o escrita.

Aunque existen diferentes tipos de chatbots, los mas
utilizados hoy en dia en la ensefianza son los que emplean
inteligencia artificial generativa, como ChatGPT, Copi-
lot 0 Gemini. A diferencia de los chatbots tradiciona-
les —que solo responden a preguntas programadas con
antelacién—, estos sistemas generan respuestas nuevas a
partir de millones de ejemplos del lenguaje humano con
el que han sido entrenados. Su comportamiento no estd
predefinido, sino que aprenden patrones del lenguage y los
aplican de forma flexible para responder a las preguntas o
tareas que se les plantean.

Para los docentes de ELE, esto supone una posibi-
lidad inédita: tener un interlocutor artificial capaz de
simular didlogos reales con un estudiante, adaptarse a
diferentes niveles lingiiisticos y generar textos o ejerci-
cios en funcién de las necesidades de aprendizaje. En la
préctica, esto significa que el alumno puede:

- practicar conversaciones simuladas de forma auté-
noma;

- recibir correcciones o explicaciones sobre el uso del
idioma;

- trabajar con textos que se ajustan a su nivel y obje-
tivos.

Ademids, muchas de estas herramientas son acce-
sibles gratuitamente (como ChatGPT en su versidon
bésica) y no requieren conocimientos técnicos para
empezar a usarlas. A esto se afiade la posibilidad para
los docentes de entrenar chatbot como Poe, Synvision
o uno especialmente disefiado para la educacién como
Mizou. A través de los prompts y/o con nuestros mate-
riales did4cticos podemos personalizarlos para crear si-
tuaciones de aprendizaje especialmente disefiadas para
nuestros alumnos.

Ahora bien, un chatbot no entiende como lo haria
un humano. No tiene conciencia, ni intencién comuni-
cativa, ni conocimiento del mundo mds alld de lo que
ha sido entrenado, es una inteligencia estadistica, no
cognitiva. Su utilidad en clase depende, por tanto, del
tipo de tareas que se le propongan y de la intervencidn

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

«EN EL CAMPO DE LA ENSENANZA

DEL ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA (ELE), LOS CHATBOTS SE
PERFILAN COMO HERRAMIENTAS CON
MUMEROSOS USOS.»

pedagdgica del docente, que debe guiar su uso y che-
quear sus resultados.

En el siguiente apartado se presentan varias formas de
integrar estas herramientas en el aula de ELE con propues-
tas concretas que responden a distintas competencias.

Aplicaciones didacticas
de los chatbots en ELE

La incorporacién de chatbots en la ensefanza del es-
pafol como lengua extranjera abre un abanico de po-
sibilidades para desarrollar las distintas destrezas co-
municativas del alumnado. Su capacidad para generar
respuestas en tiempo real, adaptadas al nivel del usua-
rio, los convierte en compaifieros de préctica lingtiistica
flexibles, accesibles y motivadores.

A continuacién, se presentan distintos usos pe-
dagodgicos agrupados segiin la competencia trabajada,
acompafiados de propuestas diddcticas especificas que
pueden llevarse al aula o utilizarse como tareas para el
trabajo auténomo.

A. Prictica de la interaccién escrita

Objetivo: fomentar la produccién de textos en si-

tuaciones comunicativas simuladas.

Actividad 1: “Entrevista con una IA”

- Nivel: A2-B1

- Descripcién: el alumnado prepara una entrevis-
ta a un personaje histérico, real o ficticio, repre-
sentado por el chatbot.

- Pasos:

1. Los estudiantes elaboran 5-8 preguntas en
espaol.

2. Interactian con el chatbot pidiéndole que
“actlie como” ese personaje.

3. Evaltan la coherencia y pertinencia de las
respuestas recibidas.

- Variantes: Entrevista inversa (la IA pregunta al
estudiante); entrevista temdtica (trabajo, salud,
viajes). Si utilizamos un chatbot como Mizou,
Poe o Synvision podemos directamente perso-
nalizarlo para que directamente actie como ese
personale sin que los alumnos tengan que pe-
dirselo y podriamos saltar el paso 2.

- Objetivos lingtisticos: uso del pretérito perfec-
to/indefinido, estructuras interrogativas, mar-
cadores discursivos.



B. Trabajo con el léxico y estructuras

Objetivo: ampliar el vocabulario temdtico y afian-
zar estructuras mediante la reformulacién.
Actividad 2: “Sinénimos a la carta”
- Nivel: B1-B2
- Descripcién: el alumno pide al chatbot refor-
mular frases con sinénimos o expresiones equi-
valentes.
- Ejemplo:
* Entrada: “Estoy muy cansado, no puedo ha-
cer nada.”
* DPeticién: “Reescribe esta frase con otras pa-
labras, manteniendo el significado.”
* Respuesta esperada: “Estoy agotado, no ten-
go fuerzas para hacer nada””
- Objetivos lingiiisticos: ampliacién Iéxica, reco-
nocimiento de registros, comprension de mati-
ces semanticos.

C. Produccién oral simulada

Objetivo: desarrollar fluidez y coherencia en situa-

ciones de comunicacién simulada.

Actividad 3: “Role-play conversacional”

- Nivel: A2-B2

- Descripcién: El alumno mantiene una conver-
sacidn escrita con el chatbot simulando una si-
tuacion real (reservar un hotel, pedir informa-
cién, quejarse en una tienda).

- Instrucciones:

* El alumno indica al chatbot: “Simula que
eres el recepcionista de un hotel en Madrid.
Yo soy un cliente que acaba de llegar.” Si usa-
mos un chatbot ya personalizado podemos
saltar este paso.

* El estudiante responde a las preguntas del
chatbot y plantea sus propias demandas.

e Al final, reflexiona sobre la conversacién:
¢qué expresiones ha usado? ;:Dénde ha teni-
do dificultades?

- Objetivos lingiiisticos: interaccién funcional,
cortesia, uso de tiempos verbales y modismos
basicos.

D. Escritura creativa asistida

Objetivo: estimular la creatividad y el trabajo con
estructuras narrativas.
Actividad 4: “Historia a dos manos”
- Nivel: B1-B2
- Descripcién: el alumno y el chatbot escriben
una historia de forma colaborativa.
- Dindmica:
* Elestudiante escribe el primer parrafo.
¢ El chatbot contintia.
* Alternan turnos hasta completar el texto.
* Luego, el estudiante corrige o mejora partes
del texto generado.
- Objetivos lingiiisticos: uso de conectores, tiem-
pos narrativos, organizacion textual.
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Ventajas y limites del uso de chatbots
en ELE

El uso de chatbots en el aula de ELE no esta exento de
criticidades. Su valor pedagégico depende en gran me-
dida de c6mo se integren en el disenio didéctico.

A.

Entre las mayores ventajas de su uso podemos destacar:
Accesibilidad y disponibilidad

Los chatbots permiten al alumnado practicar en
cualquier momento, sin necesidad de un interlocu-
tor humano. En grupos numerosos o con tiempo
de contacto reducido, esto supone un recurso com-
plementario valioso.

Préctica personalizada y auténoma

El chatbot se adapta al ritmo y nivel del usuario. El
estudiante puede repetir, reformular o pedir expli-
caciones tantas veces como necesite, sin  presién
social ni tiempo limitado.

Motivacién y curiosidad

Muchos estudiantes muestran entusiasmo por usar
herramientas nuevas. El entorno conversacional, la
posibilidad de “jugar” con el lenguaje o de ver sus
propias ideas reflejadas en un texto generado por la
IA, despierta el interés.

Aprendizaje situado

LaIA permite contextualizar la lengua en situaciones
realistas. Esto favorece el aprendizaje de funciones
comunicativas especificas y vocabulario temdtico.
Naturalmente, su uso no estd exento de criticidades

como:

A

Errores lingiiisticos y falta de control sobre la calidad
Aunque los modelos como ChatGPT generan
textos coherentes, no estdn libres de errores, espe-
cialmente en niveles bajos o al traducir estructuras
complejas. Ademds, pueden ofrecer explicaciones
ambiguas o incorrectas.

Falta de conciencia comunicativa

El chatbot no interpreta intenciones ni emociones.
Aunque puede simular un didlogo, no tiene com-
prension real del contexto, lo que puede llevar a
malentendidos o respuestas incoherentes si no se
gufa adecuadamente.

Riesgo de dependencia o uso superficial

Algunos estudiantes pueden limitarse a copiar tex-
tos generados sin analizarlos ni producir lenguaje
propio. Esto reduce el valor formativo de la herra-
mienta si no hay un disefio pedagdgico que pro-
mueva la reflexidn y la reelaboracién.

«SU CAPACIDAD PARA GENERAR
RESPUESTAS EN TIEMPO REAL,
ADAPTADAS AL NIVEL DEL USUARIO,

LOS CONVIERTE EN COMPANEROS DE

PRACTICA LINGUISTICA FLEXIBLES,
ACCESIBLES Y MOTIVADORES.»

consejeria.bg@educacion.gob.es
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D. Privacidad y datos
El uso de herramientas en linea implica riesgos
vinculados al tratamiento de datos personales. Es
importante leer y explicar las condiciones de uso y
fomentar una actitud critica hacia las tecnologas.

«...LOS CHATBOTS PUEDEN

ENRIQUECER NOTABLEMENTE LA
ENSENANZA DE ELE SI SE INTEGRAN
DE FORMA PEDAGOGICA, CRITICA Y
CREATIVA.»

Reflexion critica y recomendaciones
pedagdgicas

El entusiasmo que despierta el uso de herramientas de
inteligencia artificial, como los chatbots, no puede ha-
cernos perder de vista los principios fundamentales de
la ensefianza de ELE. Si bien estas tecnologias ofrecen
oportunidades reales para ampliar, diversificar y perso-
nalizar la préctica linglifstica, su valor educativo no es
automitico ni universal: depende de cémo se utilicen,
para qué se utilicen y quién las utilice. En definitiva, es
importante y fundamental:
A. Lacentralidad del docente
El chatbot no puede sustituir el juicio pedagégico
ni la sensibilidad didéctica del profesorado. Su pre-
sencia en el aula debe estar siempre mediada por la
intervencion docente, que es quien selecciona, guia
y contextualiza las tareas, y quien promueve un uso
reflexivo y formativo de la herramienta. El profesor
no es solo un facilitador, sino también un disefiador
de experiencias de aprendizaje, capaz de integrar la
IA dentro de secuencias didécticas coherentes.
Un chatbot puede corregir una redaccidn, pero
solo el docente puede ayudar al alumno a entender
por qué cometi6 ciertos errores y c6mo evitarlos en
el futuro.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

B. Laimportancia de una alfabetizacion critica

El uso educativo de la inteligencia artificial debe ir
acompanado de una alfabetizacién digital critica.
Esto implica que el alumnado no solo aprenda a usar
la herramienta, sino que también desarrolle una acti-
tud analitica respecto a sus limites: detectar errores,
cuestionar la veracidad de las respuestas, compren-
der como se generan los textos. Trabajar con IA en
el aula también es una oportunidad para fomentar el
pensamiento critico y la autonomia intelectual.

Propuestas como “Detecta el error del chatbot” o

“Valorala respuesta” ayudan a introducir esta dimen-

sién metacognitiva en tareas lingiiisticas habituales.

C. Consideraciones éticas y de equidad

También es necesario reflexionar sobre los aspectos

éticos: la privacidad de los datos, el acceso desigual

a la tecnologfa, la dependencia de plataformas co-

merciales. Introducir IA en la ensefanza debe ir

acompafiado de una mirada ética que ponga siem-
pre en el centro al alumno y su proceso de apren-
dizaje.

D. Sugerencias para una integracion eficaz

* Elegir actividades que requieran produccién
activa del estudiante, no solo consumo de con-
tenidos.

* Incluir momentos de verificacion y revisidn cri-
tica del output generado por la IA.

* Usar el chatbot como complemento, no como
sustitutivo, de la interaccidn real y del trabajo
colaborativo.

* Asegurarse de que los objetivos lingiiisticos de
cada tarea estén bien definidos y sean evaluables.

En definitiva, los chatbots pueden enriquecer no-

tablemente la ensefianza de ELE si se integran de forma
pedagdgica, critica y creativa. Son una herramienta més
en el repertorio del docente, no un atajo ni una solucién
magica. La clave estd en disefar tareas auténticas, con
sentido comunicativo, y aprovechar la IA para poten-
ciar —no reemplazar— el aprendizaje humano.
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DIEZ ANOS DE CURSOS
TRES CULTURAS:
ESPANOL EN TOLEDO.
UNA DECADA DE
APRENDIZAJE
INTEGRADO DE
CONTENIDOS Y LENGUA
EN LA UNIVERSIDAD DE
CASTILLA-LA MANCHA

Resumen

Este articulo recoge la experiencia en la metodologia
de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua en
la ensefanza del espafiol como lengua extranjera de los
cursos "Tres culturas: Espafiol en Toledo' desarrollados
por el Programa de Espafiol en Toledo de la Fundacién
General de la Universidad de Castilla-La Mancha en
colaboracién con el Instituto Cervantes. Partiendo del
patrimonio histérico y cultural de Toledo, esta propues-
ta de aprendizaje del Espafol como Lengua Extranjera
integrado y en un contexto inmersivo, que cuenta con
diez afios de trayectoria, resulta singular tanto por su
innovacién metodolégica como por los contenidos,
pero, sobre todo, por los valores que recogen y, a su vez,
proyectan el multilingtiismo y la convivencia en la di-
versidad cultural fomentados desde la Unién Europea.

Introduccion

La interrelacion de la dimensiones cultural y lingtiistica
es uno de los fundamentos de la ensefianza de lenguas
extranjeras; asi lo recogen textos de referencia como el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER) o el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(PCIC). Dicha interseccion de los planos lingiiistico y
el cultural se intensifica -de hecho, se multiplica- cuan-

do se superpone la metodologia del Aprendizaje Inte-
grado de Contenidos y Lengua Extranjera (AICLE) so-
bre contextos de inmersion lingiiistica. Si, ademds, este
cruce de contexto inmersivo y metodologia AICLE
tiene lugar en un enclave como Toledo que condensa
una notable riqueza patrimonial tanto material como
inmaterial, el resultado bien puede ser una experiencia
genuinamente singular en el émbito del Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE). Este articulo presenta esta
singular iniciativa ELE: los cursos "Tres culturas: Espa-
fiol en Toledo" desarrollados por el Programa de Espa-
fiol en Toledo (ESTO) de la Fundacién General de la
Universidad de Castilla La-Mancha (FGUCLM) que,
precisamente, este afio 2025 cumplen una década. Los
cursos "Tres culturas: Espaiiol en Toledo' no solo cons-
tituyen una propuesta innovadora y temprana -por no
decir pionera- en el 4mbito del AICLE en Espana, sino
que la relevancia de esta iniciativa viene refrendada por
el Instituto Cervantes (IC), entidad coorganizadora de
los cursos "Tres culturas’ junto con el Programa ESTO.
Por supuesto, el Instituto Cervantes venia impartien-
do con anterioridad en Espafia cursos de formacion
de profesores ELE y, por su parte, el Programa ESTO
venfa ofreciendo cursos ELE; sin embargo, los cursos
"Tres culturas’ constituyen una de las primeras inicia-

1 Informacion, fechas e inscripcion disponibles en https:/fun-
daciongeneraluclm.es/espanol-para-extranjeros/esto/progra-
ma-tresculturas/
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tivas en la metodologia AICLE, pero, sobre todo, una
de las mds exitosas y duraderas tanto para el Programa
ESTO como para el IC. Mas alld de la sefia identitaria
que estos cursos comportan para los programas acadé-
micos del IC y del Programa ESTO, estos cursos son
una herramienta para la internacionalizacién en casa de
la Universidad de Castilla-La Mancha (UCLM). Poner
en valor esta singular iniciativa conjunta a través de esta
revista Espiral bien vale como homenaje por esta déca-
da de cursos "Tres culturas: Espafiol en Toledo.

Aprendizaje Integrado de Contenidos
y Lengua (AICLE)

Originalmente concebido y aplicado a partir de los anos

90 para el aprendizaje de lenguas en contextos de ense-

fanza reglada (secundaria, universidad) del espacio eu-

ropeo, el enfoque AICLE o, como prefiere el Dicciona-
rio de términos clave ELE (Peris, 2008), el aprendizaje
de segundas mediante el estudio de materias, combina
la adquisicién lingtiistica con la adquisicién de conoci-
mientos, habilidades y valores curriculares en la medida
en que el espanol se aprende directamente a partir de

asignaturas (historia, matemdticas, ciencias naturales o

sociales, etc.). Precisamente este método es promovido

por de la Accién Educativa Exterior del Ministerio de

Educacién -al que pertenece esta revista Espiral- a través

de sus secciones bilingies.

El AICLE no es ajeno -todo lo contrario- a los pre-
supuestos del método comunicativo o del enfoque por
tareas en la medida en que estos integran en las clases
contenidos y temas de interés que proporcionen un
contexto significativo para el aprendizaje de la lengua
(de Santiago Guervds y Ferndndez Gonzélez, 2017). Es
mis, el enfoque AICLE desdibuja la distincion arbitra-
ria entre contenido y lengua, y asume que el aprendizaje
es mds eficaz cuando su objetivo se aplica sobre conte-
nidos més que cuando el foco se aplica sobre la misma
lengua. En ese sentido Brinton (2007) concibe que se
trata de un dos por uno. Segun Bentley (2010) los cua-
tro pilares fundamentales del AICLE son:

a. contenido (historia, arte, etc.);

b. comunicacién (ELE como lengua de comunicacion
y adquisici6n);

c. cognicién (fomentando la conciencia intercultural y
el pensamiento critico);

d. cultura (fomento de la diversidad cultural y promo-
cién de la dimensién del aprendiente como hablante
intercultural).

Con todo, este enfoque no estd exento de proble-
mas, como la especializacién docente (en didactica de
lengua extranjera o en contenidos) asi como la relacién,
no siempre fécil, entre materiales curriculares y las fun-
ciones comunicativas y las formas lingtiisticas, o la cues-
tion de si en clase AICLE se usan materiales de aprendi-
zaje adaptados o los mismos materiales para contenidos

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

que emplean los nativos (de Santiago Guervds y Fer-
nidndez Gonzélez, 2017). Mas alld de estos desafios vy,
gracias a su eficacia, en las tltimas dos décadas el Al-
CLE ha desbordado el 4mbito de la ensefianza reglada
hacia otros horizontes educativos, como la formacién
continua, la formacién complementaria y la ensenanza
no reglada. Esta caracterizacion sumaria del AICLE
nos permite ahora introducir la iniciativa de los cursos
"Tres culturas' en su contexto metodoldgico.

Cursos Tres Culturas: Espafiol
en Toledo, marco de aprendizaje
integrado

Diseniados por los equipos de ESTO y del IC, los cursos
"Tres culturas: Espafiol en Toledo' se anclan a la singula-
ridad histérica de la ciudad como espacio de convivencia
de musulmanes, judios y cristianos. Dicha convivencia
es la que se recoge bajo el rétulo "Tres culturas, si bien,
la investigacion mas reciente prefiere radicalizar todavia
mds este planteamiento con la siguiente reformulacion:
no se trata tanto de convivencia de tres culturas como
de una misma cultura comin, compartida, aunque tam-
bién modulada y diversificada desde la perspectiva de
cada una de las tres religiones. En todo caso, mds all4
de reformulaciones, el foco sobre la convivencia en la
diversidad que genera a su vez una notable riqueza cul-
tural -de la que la Escuela de Traductores de Toledo es
tan solo una muestra- se convierte en el eje central de
las propuestas académicas y culturales contenidas en
los cursos. Capital en la época visigoda, pero también
capital del Al Andalus (Gonzalez Ferrin, 2016), Tole-
do acogié a la aljama con mayor poblacién judia de la
peninsula ibérica (Dfaz-Mas, 2023) y el actual Museo
Sefardi se encuentra en la sinagoga de Samuel ha-Le-
vi, una de las més antiguas del mundo. El patrimonio
inmaterial de convivencia en la diversidad que atesora
Toledo iguala a su apabullante patrimonio material
artistico. Baste este par de lineas como argumentario
elemental en favor de esta ciudad como enclave de una
experiencia inmersiva ELE de calidad, auténtica y sin-
gular. Ademds, buena parte de las clases se dan fuera
del aula, en los propios edificios, barrios, monumentos
e itinerarios, por lo que la experiencia inmersiva no se
limita a los planos lingiiistico y social, sino que supone
una genuina inmersidn artistica ¢ histérica, siendo este
uno de los aspectos mds valorados por los asistentes.

«LA INTERRELACION DE LA DIMENSION
CULTURAL Y LINGUISTICA ES
UNO DE LOS FUNDAMENTOS DE
LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS.»
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Los cursos, dirigidos a estudiantes ELE, suelen te-
ner una duracién de una semana, generalmente en junio
y en septiembre. Se estructuran en un bloque de clases
en el aula (generalmente cuatro horas al dia, veinte ho-
ras por semana) que se combina luego con clases fue-
ra del aula o ex situ, generalmente por las tardes, que
tienen lugar en edificios y entornos monumentales,
museos, y diversos itinerarios por la ciudad de Toledo
y, también, de su provincia (por ejemplo, Consuegra).
Ademis del Programa ESTO de la FGUCLM e IC, las
siguientes instituciones conforman el entramado insti-
tucional que sostiene estos cursos: el Museo Sefardi, la
Escuela de Traductores de Toledo, Centro Sefarad Is-
rael, Casa Arabe y la Real Fundacién de Toledo.

Estos cursos se adhieren al AICLE combinando
clases de contenido cultural e histérico con atencién a
las formas y funciones lingtiisticas, de forma que dichos
contenidos no son un pretexto o complemento, sino
que constituyen el motor del aprendizaje. Los dos pri-
meros cursos se imparten en 2015, con tal éxito que en
los anos sucesivos se van afiadiendo nuevos cursos:

* (2015) L. Toledo y Sefarad, periodo clave de la histo-
ria de Espana, presenta la historia desde los primeros
asentamientos judios hasta su expulsién en 1492. En
su décima edicién (2025) el curso se celebra del 8-13
de junio (inscripcidn abierta hasta 30 de mayo).

* (2015) IL. Después de Sefarad, cinco siglos constru-
yendo la identidad sefardi, aborda la didspora sefardi
y la preservacion de lengua e identidad desde el exilio
hasta la actualidad. En su décima edicién (2025) el
curso se celebra del 29 de junio al 4 de julio (inscrip-
ci6n abierta hasta 30 de mayo).

* (2018) III. Toledo: espanol y arte en las tres culturas,
se centra en la dimension y el legado artisticos de las
tres culturas en Toledo. En su octava edicién (2025)
el curso se celebra del 21-26 de septiembre (inscrip-
ci6n abierta hasta 31 de agosto).

* (2021) IV. Toledo: vida y sociedad en las tres cultu-
ras, se centra en aspectos de vida privada, historia de
la vida cotidiana, historia de la mujer, costumbres y
artesania. Con este curso se completa la visién histd-
rico-artistica ofrecida en los cursos previos; por ello
el protagonismo del curso se centra en las personas,
los contextos sociales, los valores, los comportamien-
tos, las tradiciones y los usos habituales propios de
las tres culturas. En su cuarta edicién (2025) el curso
se celebra del 28 de septiembre al 3 de octubre (ins-
cripcién abierta hasta 31 de agosto).

A lo largo de las nueve ediciones del programa, por
estos cursos y por Toledo han pasado 693 estudiantes
de 46 nacionalidades. Las procedencias mds frecuen-
tes de estos alumnos son: EE.UU. Alemania, Francia
e Inglaterra; no obstante, cabe destacar la asistencia de
alumnos desde Australia, Tailandia, China o Japén.

La propia satisfaccion de los asistentes es la que ha
generado la demanda de nuevos cursos: 26 estudiantes
han realizado los cuatros cursos y, para agradecer esta
fidelidad y celebrar el X aniversario, se ha disefiado un
quinto curso extraordinario: (2025) V. Toledo, inspira-
cién infinita; al que asisten aquellos que han completa-
do los cuatro cursos anteriores.

Por rico que sea, el patrimonio toledano no agota
la particular relevancia de los cursos "Tres culturas: Es-
panol en Toledo': no todo en ellos es historia, puesto

2. Mapa con la procedencia de los 693 estudiantes que han asistido a las 9 ediciones de los cursos Tres Culturas: Espafiol en Toledo
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que los cursos también incorporan innovaciones que
se despliegan en varias direcciones: metodologia Al-
CLE, contexto inmersivo que fomenta la dimension
del aprendiente como hablante intercultural (MCER,
PCIC), clases fuera del aula en contextos artisticos
y monumentales que facilitan no ya la adquisicién de
contenidos y valores, sino experiencias directas -y uni-
cas-. Especialmente importante en estos cursos es la
inmersion en un pasado que se identifica como relevan-
te para nuestro presente, vinculando una experiencia
histdrica singular con los valores actuales de conviven-
cia multilingtifstica y multicultural que sustentan a la
Unién Europea y que quedan reflejados en documen-
tos del Consejo de Europa (MCER) y del IC (PCIC).
Por si fuese poco, estos cursos nacen precisamente de
la interiorizacién de los valores de cooperacion y con-
vivencia que impregnan Toledo, aplicados también a la
colaboracién institucional (UCLM e IC. Todos estos
componentes -historia, pero también innovacién, y
cooperacion- explican el éxito y la fidelizacion genera-
dos por los cursos Tres Culturas y justifican por qué no
pueden sino tener lugar en Toledo.
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Nacié en Benamaurel, Granada. Ha ejercido como docente en varios lugares de Espafia
y en varios paises. En la actualidad esta impartiendo clases de Espafiol como Lengua
Extranjera (ELE) en el Instituto N° 127 “lvan N. Denkoglu” de Sofia (Bulgaria) dentro del
Programa de Secciones Bilinglies en Europa central, oriental y China de la Accién
Educativa Exterior del Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes.

EL DIA QUE NUNCA
OLVIDARE

Titulo  EL DIA QUE NUNCA OLVIDARE

Ambito ELE. Ensefianza del espafiol como lengua extranjera

Destinatarios Alumnado de secundaria, Nivel B1

Objetivos y Objetivos:
22 competencias «  Desarrollar la competencia comunicativa en espafiol en los tiempos
verbales del pasado.
«  Reforzar el uso de expresiones de tiempo y conectores adecuados.
« Fomentar la comprension y produccién oral y escrita.
«  Promover el aprendizaje significativo mediante la creacién de na-
rraciones personales.
. Utilizar herramientas digitales para la creacién de contenido audio-
visual.
Competencias:
« Competencia en conciencia y expresién cultural (CCEC). Historia de
los paises Hispanohablantes.
« CCL (Competencia en Comunicacién LingUistica): Expresion oral y
escrita, argumentacion.
«  CPAA (Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender)
« CEC (Competencia Emprendedora y Creativa): Creacién de mono-
logos v finales alternativos.
« CD (Competencia digital): Creacién de animacion con recursos en
linea.

Destrezas «  Comprension auditiva: entender informacion relevante en textos

orales sobre experiencias personales.

«  Expresién escrita: escribir narraciones coherentes utilizando los
tiempos verbales adecuados.

« Interaccion oral: conversar con compafieros sobre experiencias
personales.

. Expresiéon oral: narrar de manera fluida una experiencia personal
significativa.

. Comprension escrita. Lectura de ejercicios y textos.
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« Los materiales expuestos en esta unidad. (imagenes de creacion
propia)

« Pantalla digital con conexién a Internet.

. Moviles de los alumnos para crear animacion en linea.

«  Cuaderno del alumno.

«  Recursos en linea:
https://murf.ai/share/m3rwrOtz (audio de creacion propia)
https://new.express.adobe.com/tools/animate-from-audio
(herramienta para creacion de animacién con grabacion de voz
e imagenes)

. Classroom o plataforma habitual con la que se trabaje en clase,
para recepcion y visionado de animaciones.

2 horas, distribuidas a criterio del docente. (Ver descripcién de la
actividad).

Contenidos funcionales: hacer comparaciones o establecer diferen-
cias; argumentar, hacer valoraciones, expresar opiniones, expresar
probabilidad.

Contenidos gramaticales: tiempos en modo indicativo en pasado,
conectores y expresiones de tiempo que los acompafian, concor-
dancia verbal.

Contenido |éxico: viajes, historias del pasado, expresiones de pro-
babilidad e hipdétesis.

Contenidos culturales: historia de los paises de Hispanoamérica,
tecnologias de la informacién, recursos digitales.

Contenidos estratégicos: estrategias para: mejorar la fluidez oral y
la naturalidad de la conversacion; motivar en la clase de idiomas;
seleccionar estrategias de trabajo cooperativo para realizar distintas
tareas en el aula; desarrollar la expresion e interaccion oral a partir
de conversaciones y otras actividades; ordenar las ideas para poder 23
argumentar sobre un tema de cierta complejidad; recabar informa-
cién para ser capaz de realizar una exposicidn oral de forma clara:
obtener informacidn de un texto a partir de su formato.

Tipo de textos: audio, imagenes, descripcidon, argumentacion, expli-
cacion y dialogo, debate, mondlogo.

Instrumentos de Evaluacion:
. Actividades de inicio (lluvia de ideas, conocimientos sobre un
tema..))
. Observacion del trabajo de clase, de las tareas, participacién en
dindmicas orales...
« Tareafinal
Criterios de calificacion:
Evaluacion y autoevaluacion del proceso, en el que se tendran en
cuenta los siguientes aspectos:
- La consecucion de la tarea final y de las de comunicacion o
intermedias.
- Ellogro de los objetivos.
- El aprendizaje de los contenidos lingtisticos vistos (nuevo léxi-
€O, nuevos aspectos gramaticales, funcionales, culturales...)
- El componente estratégico (cémo ha sido el proceso de apren-
dizaje)
- Aspectos a mejorar. Rubricas.
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Esta unidad did4ctica promueve el desarrollo integral de las competencias lingiiisticas y digitales de los alumnos
mediante una metodologia activa y participativa, incluyendo elementos de la historia de los paises hispanohablantes.
Se trabajan los cuatro bloques de contenidos mencionados en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas. (MCER): Bloque de Expresién y Produccién oral de Textos y bloque de Comprensién y Produccién de
textos escritos.

De igual modo se pretende consolidar los contenidos funcionales, gramaticales, léxicos, culturales y estratégi-
cos, y el manejo de los distintos tipos de textos, mencionados para cada actividad.
Se pondrd especial atencién en promover situaciones comunicativas que faciliten el intercambio de informacién
oral entre los alumnos y en desarrollar dindmicas orales que enmarquen todo tipo de actividades sean estas orales,
escritas, de comprensién... buscando puntos de debate y puestas en comun.

Esta unidad consta de:

*  una actividad inicial (lluvia de ideas), en la que se repasan los tiempos verbales previamente estudiados. ( 5’
minutos)

*  unalectura, de temdtica histérica, acompafada de una serie de ejercicios sencillos que se completan de forma
rdpida. (10-15 minutos)

* un audio, que servird para poner en orden una historia. (10 minutos)

* unaactividad de expresién escrita (final alternativo para la historia anterior) (20minutos)

* un didlogo en parejas y una interaccién grupal, sobre una serie de imdgenes. (10 minutos)

*  creacién individual de una animacién (en la que, de forma oral, contardn una experiencia personal en pasado)
usando recursos digitales. (30-35 minutos)

*  Interaccién final, puesta en comdn tras visionado de las animaciones. (25-30 minutos)

*  Rubrica de consecucién de objetivos.

Imagen creada con la aplicacién creativa de Adobe Firefly

Pensamos:

1. ;Cémo se cuenta una historia? ;qué tiempos verbales usamos?

2. Lluvia de ideas.

3. Repasamos los tiempos de pasado: pretérito perfecto simple, imperfecto y pluscuamperfecto. Dindmica grupal.
4. Expresiones de tiempo: En 1492, antes de llegar, cuando Colén vio tierra, después de desembarcar...

5. Conectores: Luego, al principio, después, antes de, mientras...
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Leemos:

“El dia que Col6n nunca olvidé”

En 1492, Cristébal Colén partié de Espafa con tres barcos: la Nifia, la Pinta y la Santa Maria.
Durante semanas, los marineros navegaron sin ver tierra. Muchos estaban asustados y querfan re-
gresar. Finalmente, el 12 de octubre, un marinero vio tierra. Habian llegado a un nuevo continen-

te. Coldén pensé que habia encontrado una nueva ruta a Asia, pero en realidad habia descubierto
un territorio desconocido para los europeos.

1. Completa las frases con los tiempos verbales correctos

e En 1492, Colén (zarpar) de Espana con tres barcos.

¢ Durante semanas, los marineros (navegar) sin ver tierra.
¢ Finalmente, un marinero (gritar) "jTierra a la vista!".

*  Colén crefa que (descubrir) una nueva ruta a Asia.

2. ;Verdadero o falso?
*  Colén viajé solo a América. (___)
*  Los marineros estaban seguros de encontrar tierra rdpidamente. (___)
*  Colén llegé a América en 1492. (___)
*  En su viaje, Colén llevaba tres barcos. (___)

3. Elige la forma correcta del verbo en pasado

*  Antes de llegar a América, los marineros (estaban/estuvieron) preocupados.

¢ Cuando Colén (vio/vefa) tierra, se alegré mucho.

* Al principio, los marineros no (crefan/creyeron) en el viaje.
Escuchamos:

Escucha y pon en orden la historia: https://murf.ai/share/m3rwrOtz

1. Pero si no hubiera encontrado aquel mapa, nunca habria vivido una aventura tan emocionante.
2. No podia creer lo que veia: jera un mapa del tesoro!
3. Cuando abrimos el cofre, vimos que contenia monedas antiguas y una nota que decfa:

4. Caminamos durante horas, cruzamos un rio y, finalmente, encontramos un lugar donde alguien habia
enterrado algo.

5. Un dia, mientras jugaba en el jardin, encontré una caja vieja enterrada bajo un 4rbol.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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6. "Yo también he encontrado cosas asi cuando era joven". Al dia siguiente, mi abuelo y yo seguimos las
pistas del mapa.

7. "Quien encuentre esto, ha descubierto un gran secreto”.

8. Cuando era pequefio, siempre sofiaba con ser explorador. Me encantaba mirar mapas y planear aventuras.

9. "El dia que nunca olvidaré “

10. Dentro de la caja habfa un mapa muy antiguo
y

11. Esa misma tarde, fui a contdrselo a mi abuelo, quien me dijo:

12. Hasta hoy, he guardado esas monedas como un tesoro especial.

Escribimos:

Invento un final diferente para la historia, usando los tiempos de pasado estudiados. (50-60 palabras)

Hablamos:

sCudl de las imdgenes de abajo te parece mds adecuada para la historia? ;Por qué o por qué no?

Hablamos con el compafero y después lo contamos a la clase.

26

Imdgenes realizadas con la aplicacion creativa de Adobe Firrefly

Creamos:

Creamos una animacién sobre “El dia que nunca olvidaré”.

Sigue el siguiente enlace y crea una animacién: primero has de escoger un personaje, después eliges un fondo para
la animacién y seguidamente graba tu voz contando tu historia personal.
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Interactuamos:

Puesta en comun y visionado de animaciones,

Elegimos las tres animaciones ganadoras.

Rubrica de evaluacion

Criterios de
Evaluacién

Uso de
tiempos
verbales en
pasado

Coherenciay
cohesién en el
texto escrito

Comprension
auditiva y

orden del texto
Interaccion oral
Uso de

herramientas
digitales

Usa tiempos
verbales
incorrectos
frecuentemente

Usa algunos
tiempos
correctamente,
pero con errores

Usa los tiempos
de pasado
correctamente en
la mayoria de los
casos

Usa los tiempos
de pasado con
precisién y variedad

Texto fluido y

Texto desordenado | Texto comprensible, | Texto bien . .
bien organizado
y con poca pero con errores de | estructurado y .
. o con variedad de
coherencia cohesién coherente.
conectores
No ordena Ordena Ordena la historia . .
Ordena la historia
correctamente la algunas partes con algunas ]
. . . sin errores
historia correctamente dificultades

No participa o
se expresa con
muchas dificultades

Se expresa con
ayuda y algunas
dificultades

Se comunica con
fluidez aceptable

Se comunica con
fluidez y naturalidad

No crea la
animacién o no la
completa

Crea una animacion
bésica con errores

Crea una animacién
comprensible

Crea una animacion
fluida y bien
narrada

consejeria.bg@educacion.gob.es
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ENRIQUE NAVARRO CAMACHO

Graduado en Lengua vy Literatura Espafiola por la Universidad de Murcia. Ha trabajado
de profesor de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en Inglaterra y en la actualidad
lo hace en el Instituto Bilinglie n° 164 “Miguel de Cervantes” de Sofia (Bulgaria) dentro
del Programa de Secciones Bilinglies en Europa central, oriental y China de la Accién
Educativa Exterior del Ministerio de Educacién, Formacion Profesional y Deportes.

ELIGE TU PROPIA
AVENTURA
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Titulo ELIGE TU PROPIA AVENTURA

Ambito Ensefianza de ELE

Destinatarios Alumnado de ELE de nivel minimo A2. Adaptable al nivel de la clase.

Objetivos y - Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo.
competencias - Utilizar mecanicas de juego en el entorno del aula, para mejorar
el aprendizaje.

« Usar estrategias de aprendizaje, valiéndose de diferentes recur-
sos, usando las tecnologias de la informaciéon o medios audiovi-
suales, para obtener, seleccionar o presentar informacidén oral o
escrita en espafiol.

« Usar la lengua de forma creativa.

« Utilizar correctamente los componentes bésicos Iéxicos, sintacti-
co-discursivos y funcionales del idioma espafiol, estudiados pre-
viamente, de acuerdo con sus intereses y necesidades.

« Practicar la expresion escrita mediante la escritura de relatos.

Destrezas Expresion y comprension oral.
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Recursos Juego de mesa Dixit o tarjetas de imagenes.
y materiales Juego de mesa Story cubes o dados narrativos que pueden encontrar-
se en internet. Pizarra, proyector y materiales escolares diversos.
Fichas proporcionadas a los alumnos que se pueden encontrar en los
anexos.
Video Elige tu propia aventura cap 1| Draw My Life.

Temporalizacién 6 sesiones

Contenidos . Practicar la descripcién de personas y espacios.

« Asentar conocimientos como el estilo directo e indirecto o los
tiempos verbales usualmente presentes en una narracién: preté-
rito imperfecto y pretérito indefinido.

. Practicar la expresién escrita mediante la escritura de diferentes
relatos.

.« Comprender la estructura bdsica de un relato: introduccién,
nudo y desenlace.

. Comprender los mecanismos de cohesién a la hora de escribir
un relato.

- Desarrollar la competencia tecnoldgica.

Evaluacién . Observacion directa.
. Rubrica de la expresién escrita.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Desarrollo

Esta actividad, siguiendo la metodologia del aprendizaje basado en proyectos, tiene como fin tltimo la realizacién
de una tarea final: la escritura de un relato que siga la estructura de los cldsicos Elige tu propia aventura. Para ello,
se realizan una serie de subtareas que, a su vez, estdn compuestas por diferentes ejercicios.

Sesion 1: Personajes

La primera sesién estard centrada en la creacién de un personaje protagonista para nuestro futuro relato. Sin
embargo, comenzaremos con la explicacién de la actividad, exponiendo al alumno cudl es la tarea final que se le
va a pedir y en qué medida contribuyen las diferentes subtareas. Una vez aclarados los objetivos de la actividad,
realizaremos dos ejercicios que se desarrollan a continuacién

Actividad 1. (20 minutos)

Comenzaremos con una actividad de gamificacién titulada El crimen. Pediremos a los alumnos que se junten
en parejas y asignaremos a cada uno de ellos un rol distinto: uno serd el testigo y el otro serd el policia. Asi pues,
el testigo tendrd que contar brevemente un crimen que ha presenciado, mientras el policia toma nota de ello. A
continuacion, el testigo deberd de describir por escrito y de forma oral el aspecto fisico del criminal al policia,
mientras este dibuja un retrato robot.

Actividad 2. (20 minutos)
Les daremos a los alumnos una guia que les servird para crear a un personaje y una ficha que deberdn rellenar. Asi
pues, deben seguir los siguientes pasos:

* Hacer un dibujo de su personaje.

* Escribir ciertos datos biogréficos de forma muy breve.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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* Describir al personaje en dos pérrafos: en el primero nos centraremos en la descripcidn fisica; en el segundo
parrafo describiremos la parte psicolégica del personaje, es decir, su personalidad.
* Dara finalizar, y sin perder de vista todo lo escrito anteriormente, contaremos una breve historia de su vida.

Sesion 2: Espacio

Esta sesién estd enfocada en la prictica de la descripcidn de espacios. Asi pues, estd compuesta por dos ejercicios
en los que se trabajan las descripciones de lugares.

Actividad 1. (20 minutos)

Se les propondrd un juego titulado Las pruebas de Morfeo para que practiquen la descripcién de espacios. Se
planteard la siguiente situacién: Morfeo, el Dios del suefio, nos ha atrapado en un paisaje onirico; si somos capaces
de describir oralmente el entorno y nuestros compafieros hacen un dibujo lo suficientemente parecido, seremos
capaces de escapar. Organizados en grupos, este proceso se repetird hasta que todos los alumnos hayan realizado la
descripcién. Para ello, se utilizardn las imdgenes oniricas del juego de mesa denominado Dixit.

Actividad 2. (20 minutos)
En este ejercicio en parejas los estudiantes tendrdn una guia que les servird como ejemplo y una ficha que deberdn
rellenar. Asi pues, deben seguir los siguientes pasos:
* Dibujar un escenario y dar esa ficha al compafiero.
* Ponerle nombre al lugar dibujado por el otro estudiante.
* Guiado por una serie de preguntas que aparecen en la ficha, escribir un breve texto que describa el dibujo
del compaiiero.

Sesién 3: Trama

En esta ocasién pondremos el foco en trabajar de forma breve la narracién de una historia. Para ello, al igual que
en las sesiones anteriores realizaremos dos ejercicios que se desarrollan a continuacidn.

Actividad 1. (30 minutos).
Pediremos a los estudiantes que escriban en parejas una historia de minimo 200 palabras utilizando unos dados con
imdgenes del juego de mesa Story Cubes. Si todavia tenemos tiempo, les pediremos que lean las historias en voz alta.

Actividad 2. (10 minutos).
En este ejercicio individual el alumnado tendrd que escribir de forma bésica de qué va su relato y les diremos que
sigan los siguientes pasos:
* Recuperar los personajes que habéis creado anteriormente.
* Recuperar los lugares tan especiales sobre los que habéis escrito ya.
e Escribir un resumen sobre lo que quieren contar. Para ello, podéis ayudaros de las siguientes preguntas: ;De
qué va tu relato?; ;Qué ocurre en tu historia?; ;Cémo termina?

Sesioén 4.

En esta sesién nos centraremos en trabajar de forma bdsica la estructura de una narracién.

Actividad 1. (20 minutos).
En grupos de cuatro los estudiantes doblardn una hoja de papel y tendrdn unos minutos para escribir un cuento.
Una vez pasado ese tiempo, deberdn de dar su hoja al compafiero de su lado para que este contintie la historia. Por
ultimo, leeremos las historias que han creado.
Actividad 2. (20 minutos).
Los estudiantes tendrdn una gufa que les servird como ejemplo y una ficha que deberdn rellenar. Asi pues, deben
seguir los siguientes pasos:

* Recuperar los personajes, los espacios y la trama que han pensado.

* Dividir de forma breve la historia en planteamiento, desarrollo y desenlace.

* Desarrollar de forma un poco mds extensa estas partes.
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Sesion 5y 6.

Estas sesiones estardn destinadas integramente a que modifiquen el relato que han escrito en la sesién anterior para
que se convierta en un juego parecido a los conocidos libros de Elige tu propia aventura. Para ello, comenzaremos
mostrando en video (“Elige tu propia aventura cap 1 | Draw my life”) cémo es una narracién de este tipo. A con-
tinuacion, pediremos que modifiquen sus relatos siguiendo dicha estructura y que en casa hagan una presentacion
interactiva en el que muestren sus cuentos a los demds estudiantes en la siguiente sesién.

Anexos
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NORA REGUEIRO CARO

Graduada en Estudios Ingleses. Durante el curso escolar 2021-2022 ejercié como auxiliar
de conversacion de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en Inglaterra. En la actualidad,
estd cursando el Master Oficial en Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE),
y desde septiembre de 2024 forma parte del Programa de Secciones Bilingles en el
Instituto “San Konstantin-Kiril Filésofo” situado en la localidad de Ruse en Bulgaria.

LOS SENTIMIENTOS
EN EL VIAJE POR “LA
AUTOPISTA DEL SUR”

Titulo LOS SENTIMIENTOS EN EL VIAJE POR “LA AUTOPISTA DEL SUR”

Ambito Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) — literatura

Destinatarios Intermedio: B1 (estudiantes adolescentes o adultos)

36 Objetivos y Objetivos generales:
competencias « Producir textos orales y escritos coherentes que se adecuen a
diferentes géneros.

« Aplicar de forma auténoma los conocimientos sobre el funciona-
miento linglfstico.

« Consolidary perfeccionar el conocimiento sobre la estructura de
la lengua y sus usos.

« Analizar de forma critica textos literarios, aplicando conocimien-
tos bésicos sobre la tradicién literaria y los recursos estilisticos.

- Fomentar el hébito de lectura en una lengua extranjera.

Objetivos especificos:

- Conocer autores de la narrativa hispanoamericana del siglo XX.

- Aprender Iéxico relativo al campo seméantico de la conduccién.

- lIdentificar figuras retéricas en un texto.

- Crear figuras retéricas simples, en concreto, metéforas.

« Hacer uso de conectores temporales que se utilizan seguidos
de subjuntivo, en este caso, centrando las actividades en el pre-
sente de subjuntivo.

« Practicar los marcadores de discurso que sirven para indicar
causa.

. Crear hipdtesis en base a un contexto proporcionado.

Competencias:

« Competencia en comunicacion lingdistica.

. Competencia plurilingue.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

. Competencia en conciencia y expresion cultural.
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Destrezas .« Comprension lectora.
. Comprensiéon auditiva.
. Expresién escrita.
« Expresion oral.

Recursos « Ordenador.
y materiales + Proyector.

. Secuencia de actividades de la unidad didactica.

«  Video: https://www.educ.ar/recursos/109462/julio-cortazar-bio-
grafia

. La obra “La autopista del sur” de Julio Cortazar.

« Diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE): https://dle.rae.
es/

Temporalizacién 5 sesiones de una duracién de 40 minutos

Contenidos - Biografia Julio Cortazar.

. Relato “La autopista del sur” de Julio Cortazar.

. Figuras literarias: metéafora.

« Vocabulario relativo a la conduccion.

. Conectores temporales seguidos de subjuntivo para referirse al
futuro.

. Marcadores de discurso para indicar causa.

« Expresiones para indicar probabilidad seguidas de indicativo y
subjuntivo.

Evaluacién Evaluacién formativa a lo largo de las actividades de la secuen-

cia didactica.
. Evaluaciéon mediante rubrica para la actividad 13.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

SESION 1: Conocemos a Julio Cortézar

37

Actividad 1. A continuacién, se muestra una caricatura de un reconocido escritor hispanoamericano. ;Sabrias decir
exactamente a cudl de los siguientes autores corresponde?

Gabriel Garcia Marquez Octavio Paz
Julio Cortdzar Horacio Quiroga

En caso de ser necesario puedes buscar imdgenes de los autores en internet para poder verificar de quién se trata.
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Actividad 2. Accede al siguiente video para tener la oportunidad de descubrir mds detalles sobre la biografia de Julio
Cortdzar: hups://www.educ.ar/recursos/109462/julio-cortazar-biografia

Teniendo en cuenta la informacién expuesta, resume la vida del autor Julio Cortdzar en un pérrafo de 50 - 60 palabras.

Actividad 3. En base a la informacién del video de la actividad anterior completa las siguientes frases sobre la vida de
Julio Cortdzar.

Julio Cortézar naci6 en Bélgica en el afio .

Se instald en en 1951, ciudad en la que residiria gran parte de su vida.
Ademis de escritor, otra de sus profesiones fue
Una de las caracteristicas fundamentales de su obra es

En sus obras podemos encontrar referencias a sus gustos personales, como
Su novela mds importante es
Destino las ganancias de su obra Libro de Manuel a
Tras la muerte de su esposa Carol Dunlop en 1982 el autor

PN AN AP =

SESION 2: Nos sumergimos en el principio del cuento “La autopista del sur”

Actividad 4.  En la siguiente actividad, vas a poder leer el principio de uno de los cuentos publicados en el libro Zodos

los fuegos el fuego de Julio Cortdzar en 1966.

El cuento se titula “La autopista del sur”. Teniendo en cuenta este nombre y las dos imdgenes que se presentan en este
ejercicio, ;Cudl crees que puede ser el tema principal del relato? ;Qué elementos te han hecho llegar a esta interpretacién?

Actividad 5. Lee el fragmento individualmente y subraya aquellas palabras que no conozcas.

“La autopista del sur” - Julio Cortézar
Al principio la muchacha del Dauphine habia insistido en llevar la cuenta del tiempo, aunque al
ingeniero del Peugeot 404 le daba ya lo mismo. Cualquiera podia mirar su reloj pero era como si
ese tiempo atado a la mufieca derecha o el bip bip de la radio midieran otra cosa, fuera el tiem-
po de los que no han hecho la estupidez de querer regresar a Paris por la autopista del sur un
domingo de tarde y, apenas salidos de Fontainbleau, han tenido que ponerse al paso, detenerse,
seis filas a cada lado (ya se sabe que los domingos la autopista estd integramente reservada a los
que regresan a la capital), poner en marcha el motor, avanzar tres metros, detenerse, charlar con
las dos monjas del 2HP a la derecha, con la muchacha del Dauphine a la izquierda, mirar por
retrovisor al hombre pdlido que conduce un Caravelle, envidiar irénicamente la felicidad avicola
del matrimonio del Peugeot 203 (detrds del Dauphine de la muchacha) que juega con su nifita
y hace bromas y come queso, o sufrir de a ratos los desbordes exasperados de los dos jovencitos
del Simca que precede al Peugeot 404, y hasta bajarse en los altos y explorar sin alejarse mucho
(porque nunca se sabe en qué momento los autos de mds adelante reanudardn la marcha y habrd
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que correr para que los de atrds no inicien la guerra de las bocinas y los insultos), y asi llegar a la
altura de un Taunus delante del Dauphine de la muchacha que mira a cada momento la hora,
y cambiar unas frases descorazonadas o burlonas con los hombres que viajan con el nifio rubio
cuya inmensa diversién en esas precisas circunstancias consiste en hacer correr libremente su autito
de juguete sobre los asientos y el reborde posterior del Taunus, o atreverse y avanzar todavia un
poco mds, puesto que no parece que los autos de adelante vayan a reanudar la marcha, y contem-
plar con alguna ldstima al matrimonio de ancianos en el ID Citroén que parece una gigantesca
bafadera violeta donde sobrenadan los dos viejitos, él descansando los antebrazos en el volante
con un aire de paciente fatiga, ella mordisqueando una manzana con mds aplicacién que ganas.

Accede a la versidn en linea del diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE) mediante el siguiente enlace:
hteps://dle.rac.es/ Busca la definicién de aquellas palabras nuevas. Una vez hayas entendido su significado, escribe
un ejemplo con aquellas seis que crees que es importante que aprendas en la siguiente tabla. La oracién tiene que
reflejar que has comprendido el significado.

PALABRA EJEMPLO

SESION 3: Analizamos el cuento “La autopista del sur” 39

Actividad 6. ;En qué situacién se encuentran los personajes de la historia? ;En cudntas oraciones divide el autor
la informacién para introducirnos al tema? Explica en 30 — 40 palabras qué relacién hay en td opinién ente la idea
que expresa el autor y la forma por la que opta para hacerlo.

Actividad 7.  En esta primera parte de la obra se presentan varios modelos de coches. ;Puedes identificar cudles
se mencionan? ;Cudntos integrantes hay en cada uno de ellos? ;Qué actividades estdn llevando a cabo? Describe
brevemente esta informacién completando la siguiente tabla.

MODELO DE COCHE INTEGRANTES ACTIVIDADES

Actividad 8. A lo largo del fragmento se hace uso de diferentes términos para describir dénde se encuentra si-
tuado cada coche en el atasco. Identifica las palabras que transmitan esta informacién.
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Los coches que se mencionan en estas lineas estdn distribuidos en tres carriles. Dibuja una carretera y en ella situa
el lugar en el que se encuentra cada uno de ellos suponiendo que el Peugeot 404 estd ubicado en el medio.

Actividad 9.  En el relato el autor hace uso de una metdfora para referirse a un reloj. ;Puedes identificarla en
las primeras lineas del texto? En tu opinidn, ;qué idea busca transmitir el escritor mediante esta figura literaria?
Contesta a esta pregunta en un breve pdrrafo de 40 — 50 palabras.

sCudnto tiempo crees que ha pasado en el transcurso de los acontecimientos que se narran en el fragmento? ;Crees
que todos los personajes han experimentado de la misma forma el paso de este tiempo?

Escribe una metéfora en la que transmitas la respuesta de la pregunta anterior, reflejando que podemos percibir la
misma cantidad de tiempo de diferentes formas en base al contexto en el que nos encontremos. Es decir, en oca-
siones sentimos que una hora ha pasado en solamente diez minutos y por el contrario, en otros casos percibimos
esa hora como si hubiera sido un dia entero.

Ejemplo: El tiempo es un espejo que refleja su tamano segin el estado del alma: en momentos de alegria se reduce
a un suspiro, mientras que en la espera se estira hasta convertirse en una eternidad.

SESION 4: Aprendemos vocabulario del cuento la “La autopista del sur”

Actividad 10.  En el fragmento se utilizan diferentes verbos y locuciones verbales relacionadas con el contexto de
la conduccién. Identifica estos términos en el texto y relaciénalos con las siguientes definiciones:

1. Impedir que algo o alguien sigan adelante:

Adelantar, mover o prolongar hacia adelante:

Hacer que un mecanismo empiece a funcionar:

Ir deprisa:

Continuar lo comenzado (definicién adaptada):

Alcanzar el fin o término de un desplazamiento:

SAINAI I

(Fuente definiciones: RAE)

Actividad 11.  En las siguientes oraciones se presentan conectores temporales que se utilizan seguidos de subjun-
tivo cuando nos referimos al futuro. Complétalas haciendo uso adecuado del presente del subjuntivo de los verbos
o locuciones verbales de la actividad anterior.

1. En cuanto del vehiculo, te avisaré para que sepas que me queda menos tiempo de
trayecto.

2. Apenas en el semiéforo, te daré la botella de agua que me has pedido.

3. Les he dicho a mis padres que pidan la comida a domicilio cuando del trabajo.

4. No podré ver el mar desde el coche hasta que un poco mds en la carretera.

5. Tan pronto como el motor el coche, empezard a funcionar.

6. No recibirds ninguna multa de trfico siempre que no mis de lo debido.

Actividad 12.  Cada personaje de la historia opta por realizar una accién diferente para sobrellevar el tiempo que
ha de transcurrir dentro del coche. Identifica seis de esas actividades. ;Con cudl de las siguientes personas relacio-
narfas cada una de ellas? Escribe una frase describiendo que se encuentran haciendo dentro del coche.

Justifica la razén por la cual estas personas estdn llevando a cabo esta accién haciendo uso de alguno de los marca-
dores de discurso que sirven para indicar causa que se muestran en la tabla. Utiliza uno diferente en cada oracién.

Ya que Puesto que Dado que Debido a A causa de

Ejemplo: Una pareja de adolescentes: Estdn charlando entre ellos puesto que llevan un mes sin verse y quieren ponerse

al dia.

*  Una mujer que acaba de salir de trabajar después de una intensa jornada de ocho horas:
*  Un grupo de cinco amigos y amigas que se van de vacaciones:
*  Una pareja que ha tenido una gran discusién esa misma manana:
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*  Dos hermanos gemelos de cinco afios:
: - ] c
*  Un joven de 25 anos que estd escuchando musica triste:

SESION 5: Analizamos como nos sentirlamos en el cuento la “La autopista del sur”

Actividad 13.  ;Has estado alguna vez en la situacidén que se muestra en este fragmento? Imagina que te encuen-
tras en uno de los coches que se describen en el relato. Haz hipétesis sobre las actividades que crees que estarfas
realizando. Piensa en otras 4 personas que conozcas (familia, amigos, compafieros de trabajo, etc.), ;qué crees que
optarian por hacer ellos? Escribe un texto de entre 70 — 80 palabras en el que expliques tus suposiciones. Para ello
utiliza alguna de las expresiones para indicar probabilidad que se muestran abajo. Ten en cuenta que algunas de
ellas se utilizan seguidas de indicativo y otras de ellas de subjuntivo.

+ INDICATIVO
+ SUBJUNTIVO

* alo mejor/igual/lo mismo/seguro que
*  puede (ser) que/es probable que/es posible que

Asimismo, describe cémo se siente cada una de las personas y expresa las razones por las que puedan encontrarse
de ese modo mediante los conectores que has practicado en la actividad 12.

Ejemplo: Estoy en un atasco y, mientras espero, a lo mejor estoy escuchando musica. Lo mismo, podria estar
leyendo un libro, pero no sé si me concentraria debido al ruido del trafico. Seguro que mi hermana, que siempre
va apurada, estd pensando en lo tarde que llega a su cita, y se siente con impaciencia y desesperacién, ya que no
puede hacer nada. Mi amigo Pedro, a lo mejor estd jugando en el mévil, disfrutando del entretenimiento. Puede
ser que mi madre, que odia los atascos, esté pensando en todo lo que tiene que hacer y se sienta cansada, ya que
tiene muchas cosas pendientes. Es posible que mi compaiero de trabajo, que no tiene prisa, esté tranquilo, aun-
que con un poco de indiferencia, ya que tiene tiempo para llegar.

RUBRICA DE EVALUACION

Se propone hacer uso de la siguiente ribrica para evaluar la produccién escrita de los estudiantes del ejercicio 13.

1. CONTENIDO El contenido Solo una El contenido Casi todo el El contenido
no esta parte del estd mas contenido estd
relacionado contenido 0 menos esta totalmente
con el tema estd relacionado relacionado relacionado
planteado relacionada con el tema con el tema con el tema

con el tema planteado planteado planteado
planteado

2.COHESION / El discurso El discurso El discurso El discurso El discurso

COHERENCIA | no estd bien estd bien trata todos estd bien estd bien
estructurado y | estructurado los puntos estructurado, estructurado,
no trata todos | pero no trata requeridos pero no tratando
los puntos la mitad de pero no trata todos todos los
requeridos los puntos estd bien los puntos puntos

requeridos estructurado requeridos requeridos
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3.GRAMATICA Errores gra- Errores Uso Uso Uso correcto
Y VOCABULA- | maticalesy lé- | gramaticales mayormente mayormente y variado de
RIO xicos frecuen- | recurrentes correcto de correcto de estructuras
tesy graves y repeticion estructuras estructuras gramaticales
que dificultan | de palabras gramaticales gramaticales y vocabulario
considera- que afectan y léxico, pero | y Iéxico, pero | amplioy
blemente la la claridad con algunos con algunos preciso. No
comprension del mensaje, errores en errores en hay errores
del texto aunque tiempos tiempos gramaticales
el sentido verbales, verbales, o léxicos,
general se concordancia | concordancia | olos
entiende y y expresiones | errores son
repeticiones. repetivas, minimos y no
sin embargo afectan a la
el texto se comprension
entiende
4.EXTENSION El texto tiene El texto tiene El texto tiene El texto tiene La extensién
una extension | una extension | una extensién | una extension | del texto se
del 80% del 70% del 50% del 30% adecua alo
menos de menos de menos de menos de requerido en
las palabras las palabras las palabras las palabras la tarea
requeridas requeridas requeridas requeridas
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NOS DESCRIBIMOS

Titulo
Ambito
Destinatarios

Objetivos y
competencias

EN ESPANOL

NOS DESCRIBIMOS EN ESPANOL

Espafiol como lengua extranjera (ELE)

Estudiantes de 4° de primaria de Bulgaria

Objetivos generales

. Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia,
aprender a obrar de acuerdo con ellas de forma empatica, pre-
pararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una socie-
dad democrética.

- Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo
y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de con-
fianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad,
interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

« Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia co-
municativa basica que les permita expresar y comprender men-
sajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

- Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de
la personalidad y en sus relaciones con las demas personas,
asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de
cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

Objetivos didacticos

- Comprendery utilizar vocabulario béasico relacionado con la des-
cripcién personal.

- Mejorar la expresion oral y escrita mediante actividades dinami-
cas y gamificadas.

.« Comprender y responder a preguntas simples relacionadas con
las descripciones personales.

- Fomentar la cooperacidn y el trabajo en equipo.

Competencias

. Competencia plurilingie.

. Competencia personal, social y de aprender a aprender,

. Competencia emprendedora.
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Destrezas Comprensién oral: Identificar descripciones de personas y describirse a
ellos mismos y a sus compafieros.
Expresion oral: Formular preguntas y responder sobre el aspecto fisico.
Comprensién escrita: Leer y completar frases con adjetivos descriptivos.
Expresién escrita: Escribir frases sencillas para describir a una persona.

Recursos Flashcards, tarjetas juego de memoria, ficha cancién/rima, hoja con 7
y materiales diferencias, puzzle, hoja de adivinanzas, ficha de emails, dianas de eva-
luacion.

Temporalizacion 6 sesiones de 40 minutos

Contenidos Vocabulario relacionado con adjetivos descriptivos (descripciones
fisicas) y estructuras gramaticales del verbo estar y tener en presen-
te de indicativo.

Evaluacién Observacion en clase: Participacion, comprension y uso del vocabu-
lario y estructuras gramaticales.
Producciones escritas: Correcciéon de descripciones (rdbrica).
Expresion oral: Juego de rol (checklist).
Autoevaluacién y coevaluacion: Reflexion del alumno sobre su
aprendizaje y el de sus compafieros (diana de evaluacién).

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

A. Fase motivacional
44

SESION 1: Introduccién del contenido.

*  DPresentacién del vocabulario (10°): Comenzamos proyectando flashcards con el vocabulario, utilizando las estruc-
turas gramaticales: “El/Ella es/tiene .”Después, sacamos al frente de la clase a alumnos en parejas para repetir
el vocabulario y las estructuras de forma real.

*  Practicamos el contenido (10°): Pedimos a los alumnos de nuevo que salgan, ahora de tres en tres y los describimos.
Los alumnos, divididos en grupos de 4, comentan de quién se trata y escriben en su cuaderno de quién estamos
hablando. Otorgamos puntos a los grupos que acierten.

*  Usamos el contenido (20’): Repartimos un mapa mental con el vocabulario y las estructuras que utilizamos en la
unidad. Cada expresién (en el apartado de vocabulario) tiene un hueco para que los alumnos dibujen la descripcién
que se expresa. Por ejemplo: “Es alto/a”, deben dibujar a alguien con ese adjetivo.

B. Fase de desarrollo

SESION 2: Practicamos de forma guiada
*  Juego de memoria (15°): En parejas, los alumnos tienen juegos de cartas en los que deben encontrar los anténimos
de adjetivos descriptivos: alta/baja, nariz grande/nariz pequena. ..
*  Reforzamos el vocabulario y las estructuras (25’):
- Utlizando una cancién o rima corta (en una ficha) presentamos frases mds largas utilizando el vocabulario y
las estructuras.
- Tras escucharla/leerla, los alumnos deberdn rodear los adjetivos con verde y subrayar las estructuras gramati-
cales.
- Desptes, responderdn a preguntas de verdadero y falso.
- En esa misma ficha, hay un hueco en blanco. Los alumnos en parejas deben describir a otro alumno de clase
y que su pareja lo dibuje.
- Trasla descripcién, comprobarin si el dibujo se asemeja a la descripcién y adivinardn quién es su companero/a.
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SESION 3: Estaciones gamificadas 1.

*  Explicacién del juego (10°): Las mesas estdn divididas en estaciones, es decir, que cada grupo de mesas corresponde
a un tipo de actividad gamificada para que los alumnos practiquen el vocabulario y las expresiones mencionadas.
Cada diez minutos tocaremos una campana para que cada grupo se mueva a otra estacién de juego, siguiendo el
orden que hemos establecido. Aqui explicamos qué deben hacer en cada estacion.

*  Actividad gamificada (30°): Dividimos a los alumnos en grupos de cuatro (seis grupos en total) y les asignamos un
nombre de un pais hispanohablante. Colocamos a cada grupo en una estacién de juego (cada estacién estd repetida)
y jcomenzamos!

- Estacién 1: ;Quién es quién? Los alumnos hacen preguntas al / a la encargada de elegir a un personaje (solo
puede responder si 0 no): “;Es pelirroja? ;Tiene ojos azules? ;Tiene el pelo rizado?”

- Estacién 2: Encuentra las 7 diferencias. Habr4 dos hojas para que los grupos de 4 trabajen ahora en parejas.
Cada hoja muestra al mismo personaje con apariencia diferente, por lo que los alumnos deberdn rodear en la
imagen las diferencias y completar unas frases con las mismas: “En la imagen 1, Kaloyan es y
mientras que en la imagen 2 es y 7

- Estacién 3: Completa el puzzle. Los alumnos tendrdn varias piezas de puzzle para completar una “foto fami-
liar”. Si quieren conseguir puntos extra, deberdn llamarnos y describir oralmente al mayor nimero de perso-
najes (cronometramos esto para luego saber qué equipo fue el més répido).

SESION 4: Estaciones gamificadas 2.
* Inicio (5°): Repasamos las normas y las dindmicas de las nuevas estaciones.
*  Actividad gamificada (30’): Dividimos de nuevo a los alumnos y comenzamos las nuevas estaciones gamificadas.

- Estacién 4: Dibujaros en el multiverso. Los alumnos vuelven a trabajar en parejas y se describen oralmente para
que el/la otra lo/la dibuje. La clave estd en que deben cambiar su apariencia e imaginarse en otro multiverso.

- Estacién 5: Juego de memoria. Los alumnos tienen tarjetas con el vocabulario en imagen y en escrito. Por
turnos, podrdn levantar dos tarjetas hasta que encuentren cada imagen con su texto correspondiente. Daremos
puntos a los equipos segin el niimero de parejas de tarjetas que completen.

- Estacién 6: Adivinanzas. Los grupos tendrdn una hoja con diferentes adivinanzas sobre el aspecto fisico de
sus companeros/as de clase. Deberdn adivinar de quién se trata y llamarnos cuando las hayan completado.
Daremos puntos a los equipos segtin el ndmero de adivinanzas que resuelvan.

*  Ficha de evaluacién sobre las estaciones gamificadas (5), para la préctica docente. 4 5

SESION 5: Produccién escrita.

*  Lectura modelo (10’): Presentamos a los alumnos y alumnas emails ficticios enviados por estudiantes espafioles
presentdndose. En un lado de la ficha encontramos dichos textos y en el otro lado se muestran fotos de estos estu-
diantes. Los alumnos deberdn leer cada descripcion y unirlas con las fotos adecuadas.

*  Preparamos el producto final (30): Utilizamos el mind map inicial e incluimos nuevas expresiones y palabras que
hayamos aprendido durante las sesiones anteriores. Pedimos a los estudiantes que respondan a uno de los emails
de la actividad anterior describiéndose a si mismos. Una vez acabados, pedimos a los estudiantes en parejas que
realicen un juego de rol corto utilizando dichas respuestas a los emails ficticios.

C. Producto final

SESION 6: Expresién oral y presentacién del producto final (fase de cierre).

e Presentacién (30°): Juntamos todos los emails y pedimos a distintos estudiantes que salgan a leerlos. Los estudiantes
irdn apuntando en un papel de quién creen que es cada email. Al final, comprobaremos las respuestas y otorgare-
mos puntos a los estudiantes que hayan acertado.

*  Autoevaluacién y coevaluacién (10°): En parejas, los alumnos intercambian sus textos y los leen para chequear
posibles fallos y felicitar por el buen trabajo. Completan unas dianas de autoevaluacién y coevaluacién.
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RELATOS PICTORICOS DE
LA HISTORIA DE ESPANA

Titulo RELATOS PICTORICOS DE LA HISTORIA DE ESPANA

Ambito Alumnado ELE de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato

Destinatarios Esta actividad tiene como objetivo el estudio de la historia de Espa-
fla a través de diversas obras pictéricas que narran sucesos claves de
nuestra historia. Las obras han sido escogidas de entre los mayores
exponentes de la pintura espafiola. Asimismo, se pretende que se use
la lengua espafiola para describir la obra y lo que acontece en ella. Por
lo tanto, la actividad abarca tres ambitos: el histérico, el artistico y el
ELE, insertando la actividad en la corriente metodolégica del AICLE. De
acuerdo con el curriculo bulgaro de espafiol, la actividad debe formar
parte de los cursos 112 0 12°, dentro de las asignaturas de Cultura y de
Hispanismo. Para su correcto aprovechamiento por parte de los discen-
tes, se aconseja que estos tengan un dominio lingdistico del nivel B-2
del PCIC.
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Objetivos y Objetivos:
competencias «  Desarrollar habilidades descriptivas y narrativas en espafiol

. Relacionar la historia de Espafia con su representacion artistica

«  Mejorar la fluidez oral en un contexto formal (como guias de museos)

« Analizar el uso de la pintura para contar historias

« Uso del imperfecto y el indefinido para escribir una bidgrafia de los
pintores de las obras seleccionadas

« Desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de andlisis (a través
de la interpretacion de los cuadros).

« Fomentar el respeto por el patrimonio cultural mediante el estudio de
obras clave de la historia del arte espafiol.

- Promover la participacién activa y el trabajo colaborativo, tanto en las
dindmicas grupales como en las presentaciones.

Competencias:

«  Competencia en comunicacioén lingistica (CCL):

Los estudiantes practican la descripcién (visual y narrativa) de los cua-
dros utilizando estructuras linglisticas especificas. Redactan y presen-
tan oralmente una exposicion, lo que fomenta la expresién escrita y
oral. Ademas, el uso de conectores discursivos v la reflexion final re-
fuerzan la organizacién del discurso y la argumentacion.

«  Competencia plurilingtie (CP):

El uso de otras lenguas, si se utiliza material de apoyo en otros idio-
mas, los estudiantes practican la comprensién de textos en lenguas
extranjeras.

«  Competencia digital (CD):

Los estudiantes utilizan dispositivos méviles u otros equipos informati-
cos para buscar informacién sobre las obras, lo que implica seleccionar
fuentes fiables, navegar por internet y sintetizar datos.

. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA):

El trabajo en grupo fomenta la colaboracién, la resolucién de conflic- 47
tos y la distribucion de tareas. La reflexion final (“sCémo influyd el arte

en la percepciéon de estas historias?”) promueve la metacogniciéon vy el

aprendizaje autdonomo. Los estudiantes también desarrollan habilida-

des sociales al exponer y responder preguntas.

. Competencia ciudadana (CC):

El andlisis de episodios histéricos fomenta la comprensién de valores
democréticos, la tolerancia y los derechos humanos. Los estudiantes
reflexionan sobre conflictos histéricos (intolerancia, violencia, resisten-
cia) y su relevancia en la sociedad actual.

. Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC):

La actividad se centra en el andlisis de obras de arte, lo que implica
interpretar expresiones culturales y comprender su valor histérico y ar-
tistico. Los estudiantes exploran cémo el arte refleja la identidad, las
emociones y los conflictos de una época.

. Competencia en sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (CSIE):
Los estudiantes deben organizar su trabajo en grupo, planificar la pre-
sentacién y tomar decisiones creativas sobre cdmo exponer sus ideas.
La preparacién de una presentacion como guias de museo fomenta la
iniciativa y la creatividad.

Destrezas Se practican las cuatro destrezas principales de la ensefianza de ELE, de
manera integrada: expresién y comprensién oral y escrita.
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Imégenes que representan escenas de la historia de Espafia:

« La expulsion de los moriscos (Gabriel Puig Roda)

« Larendicién de Breda (Diego Veldzquez)

« ElI 3 de mayo (Francisco de Goya)

« La carga de los mamelucos (Francisco de Goya)

. Fusilamiento de Torrijos y sus compafieros (Antonio Gisbert)

Dos sesiones de 40 minutos

1. Historia

. Edad Moderna: Expulsién de los moriscos (1609-1614), Guerra
de los Treinta Afios (Rendicion de Breda, 1625), politica reli-
giosa y hegemonia espafiola.

. Edad Contempordnea: Guerra de Independencia Espafiola
(1808-1814), levantamiento liberal contra el absolutismo (Fusi-
lamiento de Torrijos, 1831).

- Transversales: memoria histérica, conflictos sociales, religio-
sos y politicos, relacién entre poder y resistencia.

2. Historia del Arte

- Analisis formal: composicién, uso del color, técnicas pictori-
cas (Barroco, Romanticismo, Neoclasicismo).

. Contextualizacion: rol del arte como propaganda, denuncia
social y reflejo de la identidad cultural.

- Simbolismo: identificacion de mensajes ocultos y significados
en las obras.

3. Lengua Castellana y Literatura

. Expresion oral y escrita: descripciéon (“En este cuadro, pode-
mos ver...”), narracion en pasado, conectores discursivos, opi-
niones (“Me parece interesante..”).

. Produccién de textos: redaccién de presentaciones estructu-
radas (3-5 min).

. Comprension lectora: sintesis de informacién investigada.

4. Educacién en Valores y Competencia Ciudadana

- Valores: Tolerancia, justicia, respeto del patrimonio cultural.

- Conciencia historica: reflexion sobre la intolerancia, violencia
y resistencia, y su relevancia actual.

5. Competencia Digital

. Busqueda y seleccién de informacién en internet sobre las
obras.

. Uso responsable de dispositivos digitales para investigacion.

6. Transversalidad

. Trabajo colaborativo: organizacién en grupos, negociaciéon
de tareas.

. Pensamiento critico: andlisis e interpretacién de obras y su
contexto.

. Metacognicién: reflexién sobre el aprendizaje y la influencia
del arte en la percepcién histdrica.

48

Mediante una parrilla que evalla todo el proceso descrito en la acti-
vidad, bajo criterios de evaluacion y estandares observables
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La expulsion de los moriscos (Gabriel Puig Roca)
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La rendicién de Breda (Diego Veldzquez)
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El 3 de mayo (Francisco de Goya)
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La carga de los mamelucos (Francisco de Goya)
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Fusilamiento de Torrijos y sus comparieros (Antonio Gisbert)

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Actividad 1: Introduccién (10-15 minutos)

Breve contexto histérico: el profesor introduce los episodios representados en los cuadros con una breve explicacién de
cada uno (sin entrar en detalles).
Se repasan estructuras utiles:

Descripcién: "En el cuadro podemos ver...", "La escena muestra...", "Al fondo se observa...”, “En primer plano se
observa...”, “Los colores transmiten. ..

Narracién en pasado: "Segtin la leyenda, ocurrié en...", "Se dice que...", "Fue un momento clave porque..."
Conectores discursivos: "Por un lado...", "En cambio...", "A continuacién...”

Expresar opiniones y valoraciones: “Me parece interesante que...”, “Este cuadro refleja...”

Actividad 2: Trabajo en grupos (30 min)

Paso 1: Los estudiantes comenzardn la tarea de la descripcion visual de la obra, también iniciardn la elaboracién del

contesto narrativo del cuadro, a la vez que su interpretacién y andlisis, segin el esquema propuesto. Podrdn utilizar

los méviles u otros equipos informdticos para buscar informacién sobre la obra.

- Descripcién visual: ;Qué elementos aparecen en la escena? ;Dénde se sittian los personajes principales? ;Qué
colores dominan? ;Qué atmdsfera crean?

- Contexto narrativo: ;Qué historia representa el cuadro? ;Quiénes son los protagonistas? ;En qué época y lugar
ocurrié la historia? ;Cudl es el conflicto central de la escena?

- Interpretacién y andlisis: ;Qué emociones transmite la pintura? ;Cémo ha representado el artista el poder, la
violencia o la tragedia? ;Hay algtin mensaje oculto o simbolismo en la escena?

Paso 2: Los alumnos redactan una presentacién de 3-5 minutos como si fueran guias de un museo.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Actividad 3: Presentaciones (15-20 min)

Cada grupo expone su cuadro ante la clase, narrando la escena y explicando su contexto.
Los compaiieros pueden hacer preguntas o comentarios.

Actividad 4: Cierre y reflexion (10 min)

*  El profesor da feedback sobre el uso del lenguaje y la claridad de las explicaciones.
Preguntas para reflexionar: ;Cémo influyé el arte en la manera en que se perciben estas historias? ;Fue dificil des-
cribir una escena sin conocer bien la historia? ;Cémo cambia la percepcién de la historia al verla representada en

pintura?
PARRILLA DE EVALUACION
| Criterio de Evaluacién | Indicadores | Puntuacién | Niveldelogro |
1. Descripcion visual - -ldentifica elementos 20 (0-5): Escasa descripcién,
del cuadro (20 clave (personajes, imprecisa o con vocabulario
puntos) objetos, fondo). limitado.

- - Describe la (6-10): Describe algunos
composicion (primer elementos, pero con poca
plano, fondo) y colores. precision o claridad.

- - Usa estructuras (11-15): Descripcién clara y
lingUisticas adecuadas completa, con buen uso del
(“En el cuadro lenguaje.
podemos ver...”). (16-20): Descripcién detallada,

52 precisa, con vocabulario rico y
estructuras variadas.
2.Contexto narrativo - Explica la historia 20 (0-5): Contexto vago o con
(20 puntos) representada (época, errores histoéricos.
lugar, conflicto). (6-10): Contexto basico, con

- Identifica protagonistas alguna imprecision o falta de
y su rol. detalle.

- Integra informacion (11-15): Contexto correcto, con
investigada de fuentes detalles relevantes y buena
fiables. integraciéon de fuentes.

(16-20): Contexto completo,
preciso, con fuentes bien
integradas y referencias
historicas claras.
3.Interpretacion y - Analiza emociones 20 (0-5): Anélisis superficial o
andlisis (20 puntos) transmitidas por la ausente.
obra. (6-10): Andlisis basico, con

- Reflexiona sobre la pocas conexiones entre
representacion de emociones y simbolismo.
poder, violencia o (11-15): Andlisis claro, con
tragedia. buena interpretacion de

- Identifica posibles emociones y simbolismo.
simbolismos o (16-20): Analisis profundo,
mensajes oculios. con reflexiones originales

y conexiones historicas/
artisticas.
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4.Presentacion oral Estructura clara 20 (0-5): Presentacion
(20 puntos) (introduccion, desorganizada, con lenguaje
desarrollo, cierre). inapropiado o poco clara.
Uso de conectores (6-10): Estructura bésica, con
discursivos y lenguaje algunos problemas de fluidez
formal. o claridad.
Claridad en la (11-15): Presentacion bien
exposicion y respuesta estructurada, clara, con buen
a preguntas. uso del lenguaje.
(16-20): Presentacion fluida,
estructurada, con lenguaje
preciso y respuestas
convincentes.
5.Trabajo en grupo y Colabora activamente 10 (O-2): Escasa colaboracion
competencia digital en el grupo o0 mal uso de herramientas
(10 puntos) (distribucion de tareas, digitales.
cooperacion). (3-5): Colaboracién bésica, uso
Usa herramientas limitado de recursos digitales.
digitales para investigar (6-8): Buena colaboracion
(fuentes fiables). y uso adecuado de
herramientas digitales.
(9-10): Excelente trabajo en
equipo, con uso eficiente y
critico de fuentes digitales.
6.Reflexién final (10 Participa en la reflexién | 10 (0-2): Reflexién ausente o

puntos)

sobre el impacto del
arte en la historia.
Responde a preguntas
como “sCémo influyd el
arte en la percepcion
de estas historias?”.

- Muestra capacidad
de metacognicion.

poco relevante.

(3-5): Reflexidon basica, con
ideas generales.

(6-8): Reflexion clara, con
conexiones entre arte e
historia.

(9-10): Reflexion profunda,
con ideas originales y bien
argumentadas.
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