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Editorial nimero 1 de Cuadernos Marfilefios.

Con enorme satisfacciéon presentamos el primer nimero de Cuadernos Marfilefios, una
publicacion impulsada por la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafa en Costa de
Marfil, con el apoyo y la colaboracién de los departamentos de espafiol de las universidades de
Félix Houphouét Boigny y Alassane Quattara. Esta revista nace con la vocacién de convertirse
en un espacio de encuentro, de reflexion, de intercambio y de didlogo en torno al espafiol y la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera en los diferentes niveles del sistema educativo,
desde la ensefianza primaria hasta la universidad.

El espafiol, lengua de mas de seiscientos millones de hablantes en el mundo, crece cada dia en
prestigio y en demanda, también en Costa de Marfil, con mas de ochocientos mil nifios, nifias y
jovenes que lo estudian como segunda lengua en sus escuelas. Este auge supone un reto y una
oportunidad: el reto de responder con rigor y calidad a la formacién de estudiantes y docentes,
y la oportunidad de consolidar puentes de comunicacién cultural, cientifica y académica entre
Espana y Costa Marfil.

Cuadernos Marfilefios quiere ser, precisamente, una herramienta al servicio de esa tarea
comun. En sus paginas tendran cabida trabajos de investigacion, aportaciones literarias,
experiencias pedagodgicas e innovaciones diddacticas que enriquezcan la ensefianza y el
aprendizaje de nuestra lengua. La revista nace abierta a las contribuciones de profesores,
investigadores, escritores y estudiantes, convencidos de que el conocimiento compartido es
siempre motor de avance colectivo.

En este numero Konan Kouakou Béhégbin Désiré nos ilustra sobre las motivaciones y las
perspectivas de empleo de los estudiantes marfilefios en la universidad, lo que nos permite
conocer la situacion y el sentir de los estudiantes que seran futuros profesores de espafiol.

Bamba Dochienme Mathieu se adentra en el mundo de la inteligencia artificial y sus
consecuencias en el entorno académico y en la traduccidon automatica, las oportunidades y
amenazas que comporta y el cambio drastico para el que tenemos que estar preparados.

Coulibaly Ibrahim destaca la relevancia de integrar las obras literarias hispanoafricanas y
afrohispanicas en la ensenanza del espafol como lengua extranjera en la secundaria marfilefia.
Argumenta que esta inclusidn enriqueceria el aprendizaje del idioma, promoviendo una
educacién mas inclusiva e intercultural y fortaleciendo la identidad cultural de los estudiantes.

N’Goran Kouamé Louis y Djandué Bi Drombé profundizan sobre la dimensién sociocultural de
la competencia comunicativa a través de una encuesta a los profesores de espafiol de
secundaria de Costa de Marfil sobre sus creencias, percepciones y practicas, en relacion con la
inclusién de contenidos socioculturales en el proceso de ensefianza/aprendizaje.

Kouamé Fréjuss Yafessou nos presenta cdmo la concepcidn del error ha evolucionado a lo largo
del tiempo. Este recorrido evolutivo y conceptual del error ha conllevado también nuevos
enfoques didacticos. El autor analiza la percepcion del error por parte de aprendices
marfilefios de espafiol para proponer soluciones que se adecuen a su aceptacién como camino
para el aprendizaje y la evaluacién formativa, tanto para el docente como para el propio
aprendiz, con miras a superar las dificultades, asi como a fomentar y reforzar el aprendizaje.

Ikossié Kouakou Alexise Véronique, Djandué Bi Drombé y Diallo Karidjatou han escrito el libro
dedicado a Yéo Awa, una maravillosa historia de una profesora que ha hecho realidad el suefio
de su vida, marcar un antes y un después en la historia del estudio del espafiol en Costa de
Marfil. Ademas, ha creado nuevos manuales para modernizar la metodologia del aprendizaje.



Agradecemos a los profesores que comparten las experiencias vividas con esta gran profesora
de espafiol.

Asi pues, este primer nimero marca el inicio de un camino que recorreremos juntos.
Deseamos que esta publicacidn se convierta en un reflejo de la vitalidad del espafiol, como
lengua de didlogo, de cultura y de futuro, en Costa de Marfil y en un testimonio vivo del
esfuerzo compartido por fortalecer los lazos culturales y educativos entre nuestros dos paises.

Invitamos a todos los lectores y colaboradores a hacer suya esta revista, a llenarla de ideas, de
propuestas y de experiencias que contribuyan al enriquecimiento de nuestra labor educativa.

Porque ensefiar y aprender una lengua es, ante todo, abrir una ventana al mundo y tender
puentes entre culturas, Cuadernos Marfilefios aspira a ser, como he dicho, ese lugar de
encuentro.

Lorenzo Capellan de Toro

Consejero de Educacion
Embajada de Espaiia en Costa de Marfil
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Bi Drombé DJANDUE

LA DIDACTICA DE LOS CONTENIDOS
SOCIOCULTURALES DESDE EL PUNTO DE VISTA DE
LOS PROFESORES DE ESPANOL DE SECUNDARIA
EN COSTA DE MARFIL

Resumen

sta contribucién sobre la dimensién sociocultural de la competencia

comunicativa hace una investigacién entre los profesores de espanol de

secundaria de Costa de Marfil sobre sus creencias, percepciones vy
practicas en relacion con la inclusion de contenidos socioculturales en el proceso
de ensenanza/aprendizaje. El andlisis de los datos recogidos revela que los
profesores en cuestion son conscientes de los aspectos socioculturales del mundo
hispanico y de Africa presentes en los libros de texto utilizados. La mayoria de
ellos afirma también que enseian estos aspectos a sus alumnos para facilitar la
comunicacién y que los evaltan. Para ello, utilizan diversas técnicas pedagdgicas,
algunas de las cuales revelan una falta de preparaciéon y un condicionamiento
impuestos por el APC (actividades pedagdgicas complementarias). De ahi su
peticion de herramientas y formacién, asi como de un replanteamiento del
enfoque actual para dar mayor visibilidad a los aspectos socioculturales en el

proceso de ensefianza/aprendizaje.

Introduccion

Inspirdndose en los trabajos de Hymes (1971), el principal objetivo de la
introduccién de métodos activos en los procesos de ensefanza/aprendizaje de

lenguas es satisfacer las necesidades comunicativas de los alumnos. La
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competencia comunicativa asi buscada abarca varias dimensiones que podemos
denominar «subcompetencias». Se trata de las competencias lingliistica,
pragmatica, discursiva, funcional, esquemdtica y sociocultural, que se amplian

cada vez mas para incluir la dimension intercultural (MCER, 2022).

La dimension sociocultural, en la que se centra este trabajo, defiende la idea
de que la lengua estd integrada en la realidad social y cultural de las
comunidades. En este sentido, una comunicacion exitosa debe tener en cuenta no
s6lo las normas gramaticales, sino también los diversos contextos socioculturales
posibles en los que puede tener lugar. Por tanto, la competencia sociocultural
puede entenderse como la capacidad de tener en cuenta los aspectos

socioculturales en el acto de comunicar.

En concreto, esta contribucion pretende analizar las creencias, percepciones
y practicas de los profesores de espanol de secundaria de Costa de Marfil en
relacion con la dimensién sociocultural del proceso de ensenanza/aprendizaje.
En otras palabras, ;como perciben los profesores de espanol de secundaria los
aspectos socioculturales del proceso de ensefanza/aprendizaje en el marco del
enfoque basado en competencias (EBC)? Esta pregunta principal da lugar a otras
preguntas subsidiarias, a saber, jes consciente el profesor de espanol de
secundaria general en Costa de Marfil del contenido sociocultural de los
materiales didacticos utilizados en el marco del EBC ;Trata este contenido
sociocultural en clase y por qué? ;Qué estrategias didacticas utiliza el profesor

para ensenar/evaluar los contenidos socioculturales?

Teniendo en cuenta la fijacion en las funciones lingtisticas en el contexto
marfileno del EBC, podemos suponer que la visién del profesor de espaiol en la
ensefianza secundaria general es mixta, por no decir nebulosa. En otras palabras,
como profesional con un minimo de preparacion para la profesion docente, el
profesor de espafol esta impregnado de los elementos socioculturales presentes
en los libros de texto del plan de estudios. Sin embargo, sélo abordan los
contenidos socioculturales tenidos en cuenta por las programaciones nacionales
que constituyen la brdjula de los contenidos a ensenar. Para tratar los aspectos
socioculturales, los profesores de espafnol de secundaria general de Costa de

Marfil utilizan diversas estrategias pedagogicas. A partir de las respuestas al
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cuestionario presentado en el marco de nuestro estudio confirmamos o refutamos

estas hipotesis.

Este articulo se estructura en tres partes. La primera parte presenta
brevemente el contexto del estudio a través del enfoque didactico vigente, los
objetivos de la didactica del espafol en este nivel de ensenanza y los libros de
texto utilizados. La segunda parte trata del estudio empirico (metodologia). La

tercera y Ultima parte presenta los resultados y las discusiones subsiguientes.

1. Contextualizacion del estudio

Abordamos la contextualizacion de esta contribucién desde tres angulos. En
primer lugar, se presenta brevemente el enfoque didactico actual de la ensefianza/
aprendizaje del espanol en los centros de ensefianza secundaria general de Costa
de Marfil. En segundo lugar, se resumirdn los objetivos asignados a esta
ensefanza. Por dltimo, se examinan los libros de texto que figuran en el plan de

estudios.
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1.1 El enfoque didactico actual en la ensefianza de ELE

Cuando se trata de la ensefanza del espafiol en la educacién secundaria general
de Costa de Marfil, el EBC ha sido el método adoptado desde hace algunos anos.
Iniciado en 2012 por las autoridades responsables de los programas educativos
(DPFC, 2022, p.1), el EBC, en lo que respecta al espanol, entr6 en su fase de
plena aplicacién en 2018, con la llegada de nuevos libros de texto disenados a tal
efecto (N'goran 2024, p.131). Fruto de una sucesién de innovaciones
pedagdgicas, a saber, la ensehanza por intereses, la ensehfanza funcional, la
ensefianza por proyectos y, por supuesto, la ensefanza por objetivos (Dérone,
2012), este enfoque tiene sentido en términos de desarrollo de las competencias
de los alumnos. Por ello, el sentido social del aprendizaje esta en el centro de sus

preocupaciones.

En el caso especifico del espanol en el contexto marfilefio, este enfoque se
concreta en la construcciéon del conocimiento en torno a las funciones vy
competencias basicas de la lengua (comprension oral/escrita; produccion oral/
escrita). Tal orientacién, que parece incluso condicionar la ficha de la leccion
(N'goran 2024, p.132), hace apenas perceptibles aspectos fundamentales como
los contenidos socioculturales e interculturales, normalmente inseparables de este
«sentido social» del aprendizaje de la lengua. Sin embargo, los objetivos
asignados a la didactica del espafiol como lengua extranjera (ELE) deberian llevar
a los actores (disefiadores y ejecutores del programa) a dar visibilidad a las

competencias socioculturales e interculturales.
1.2 Los objetivos de la didactica de ELE segtin el EBC en el contexto marfilefio

El EBC forma parte del vasto campo de los llamados métodos activos. Aplicados a
la ensenanza/aprendizaje de lenguas, pretenden alcanzar objetivos comunicativos
(Hymes, 1971; MCER, 2022; PCIC, 2023). Los objetivos de la ensehanza del

espanol en Costa de Marfil no difieren de esta vision.

En efecto, el analisis de la ley n® 95-696 de 7 de septiembre de 1995 relativa
a la educacion, muestra que el objetivo practico del aprendizaje de lenguas
extranjeras, entre ellas el espanol, es permitir a los alumnos comunicarse.
Concretamente, se trata de comprender el discurso oral o escrito y de producir el

discurso oral o escrito. Estos objetivos comunicativos van precedidos de los
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vinculados al descubrimiento esencial de la cultura del mundo hispanico y a la

capacidad de los alumnos para establecer un vinculo entre ésta y la suya propia.

Estos objetivos son reafirmados por la ley n° 2015-635 de 17 de septiembre
de 2015, pero con mayor precision: capacitar a los estudiantes para comunicarse
en espanol, acercando lo mas posible el proceso de ensefianza/aprendizaje a

situaciones concretas de comunicacion cotidiana

Como puede verse, los objetivos de la ensenanza de ELE en la educacién
secundaria general marfileha no excluyen en absoluto el desarrollo de las
competencias socioculturales e interculturales. Al contrario, su inclusién es
esencial para alcanzar los objetivos de comunicacién claramente establecidos en
la normativa. ;Cudl es la realidad de los libros de texto actuales en el contexto del
EBC?

1.3. Libros de texto utilizados en la ensefianza de ELE con el enfoque EBC

Aunque los manuales Horizontes (1998-2002) desarrollados en el contexto de la
pedagogia por objetivos (PPO) se
utilizaron como material didactico
en este nuevo enfoque pedagégico,
desde 2018 han ido apareciendo
manuales adaptados a la
ensenanza/aprendizaje de ELE en el

contexto del EBC.

Se pueden clasificar como
«manuales de tercera generacién»
después de los manuales franceses
y los manuales Horizontes
(N'goran, 2024, p.132). Estos
manuales fueron escritos en Costa
de Marfil por actores del dmbito de

ELE marfileho y publicados por

varias editoriales:
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Tabla 1 : Manuales elaborados en el marco del EBC

Ano Editorial Titulo Nivel Tipo de Enfoque
estructura
2018 i Ya estamos! Quatrieme
2019 jYa estamos! Troisiéme
NEI/CEDA Seconde
2020 jMas alla ! Premiére
Terminale
2022 Quatrieme
Troisieme | Por EBC
Hablo Espariol | Seconde habilidades
2024 | SUPERNOVA Premiére | linglisticas
Terminale
] Quatrieme
2024  JD Editions Estrellas N Troisieme
Seconde

Fuente: Elaboracién propia

Estos manuales tienen algo en comun, aparte de algunas caracteristicas
especificas. Todos ellos giran en torno a las funciones linglisticas de las cuatro
destrezas bdsicas antes mencionadas. Hay siete unidades en los manuales de
primer ciclo y seis en los de segundo ciclo. Para cada funcién lingiistica
desarrollada, el esquema cldsico, casi comin a todos estos manuales, es el
siguiente: enunciado de la destreza basica, enunciado de la funcién lingiistica,
presentacion de los recursos léxicos y gramaticales que se van a utilizar,
enunciado de un aspecto cultural o intercultural derivado del material propuesto,
presentacion del material textual y/o iconogréfico, preguntas de comprension y
reconstruccion global del material, tratamiento de la estructura gramatical
funcional, actividad en parejas, actividad en grupos, actividad individual
(situacién de evaluacion 1), actividad en casa (situacion de evaluacion 2). Casi
todos estos contenidos se centran en la funcién lingliistica. Hay que tener en

cuenta que en el momento de realizar la encuesta en la que se basa este estudio,
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los manuales Estrellas N y los manuales Hablo Espafiol del segundo ciclo adn no

se utilizaban en las aulas.

Elenfoque

Zn P00
tareas en el
aula ELE

2. Marco metodoldégico del estudio

Basada en un conjunto de referencias, procedimientos, técnicas y métodos
reconocidos, la metodologia permite construir un proyecto de investigacion
adaptado al contexto especifico en el que se lleva a cabo (Demaziere y Nancy-

Combes, 2007; Puren, 1988).
2.1. Campo de estudio, poblacién, muestra y método de investigacion
2.1.1. Campo de estudio

Esta investigacion se llevd a cabo en Costa de Marfil. Los informantes fueron
profesores de espafol que trabajan en centros de ensenanza secundaria de todo

el pais.
2.1.2. Poblacion y muestra

La poblacién representa cualquier entidad capaz de proporcionar al investigador

la informacién necesaria para llevar a cabo un estudio. En este sentido, puede
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incluir individuos humanos o no humanos (N'da, 2015). En este trabajo, la
poblacién objeto de estudio es esencialmente humana. Se trata de profesores de

espanol en centros de ensenanza secundaria de Costa de Marfil.

En cuanto al muestreo, es el medio por el cual el investigador selecciona
unidades representativas con el objetivo de acceder a la informacién de la
poblacién objetivo (Gémez Batsar, 2012, p.34). La férmula de célculo utilizada
dio como resultado una muestra estimada de 384 docentes a encuestar. Sin
embargo, so6lo se logré recabar la opinién de 145 personas de un total de 5,047
(DESPS, 2024). El muestreo es aleatorio, dado que la herramienta de recogida de
datos se disend a través de la plataforma Google Forms y se distribuyé por las

plataformas digitales de los docentes espafoles.
2.1.3. Método de investigacion

Consiste en un analisis descriptivo de los datos recogidos con vistas a identificar
las actitudes de los profesores ante la didactica de los contenidos socioculturales.
Este andlisis incluye aspectos cuantitativos y cualitativos. Ademas de los aspectos
numéricos (porcentajes, medias, etc.), se analizan los datos cualitativos para
profundizar en su comprensién. Se trata de analizar las respuestas de los
encuestados para poner de relieve los temas clave, las razones aducidas con

regularidad y las opciones y opiniones divergentes.
2.2. Técnicas, herramientas de recogida de datos y métodos de tratamiento
2.2.1. Técnicas de recogida de datos

Para obtener la informacién necesaria de los profesores se utilizd la técnica de
opinién o encuesta. La eleccién de esta encuesta sociolégica, que se presenta
como «una bisqueda de informacién llevada a cabo mediante el interrogatorio
sistematico a sujetos de una poblacion determinada» (N'da, 2015, p.138), esta
motivada por ser una forma viable de recabar la mayor cantidad de informacién
posible. Gémez Bastar (2012, p.62) la describe como propicia para recabar
informacion variada relacionada con las representaciones, opiniones,
percepciones o comportamientos sociales de individuos y comunidades. La
técnica de la encuesta permite captar la realidad, con la posibilidad de procesar

los datos cualitativa y cuantitativamente.
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2.2.2. Herramientas de recogida de datos

Elegimos el cuestionario como instrumento para recabar informacién de los
profesores de espanol. Incluye preguntas cerradas y abiertas. Consta de dos
partes, la primera de las cuales se refiere a los datos de identificacién de los
encuestados. La segunda parte consta de una serie de diecisiete preguntas que
van desde el conocimiento que tienen los profesores de los libros de texto
actuales hasta sus sugerencias para ensefar con éxito los contenidos
socioculturales en el contexto marfilefio, pasando por el libro o libros de texto
que estaban utilizando en el momento de la encuesta, su conocimiento de los
contenidos socioculturales en dichos libros de texto, si se ensefiaban o no estos
contenidos y las razones para ello, las estrategias utilizadas, la etapa del curso en

cuestion y el aspecto de la evaluaciéon de estos contenidos.

Para administrarlo, se transcribié el cuestionario en papel a una versién
digital utilizando la aplicacion Google Forms. Tras esta operacién, se generd un
enlace que se compartié en los grupos de WhatsApp de los profesores, incluido el
de la Asociacién de Profesores de espaiol de Secundaria de Costa de Marfil
(APESCI). La administracién del cuestionario comenzé el 14/10/2023 y finaliz6 el
02/02/2024.

2.2.3. Métodos de tratamiento de los datos

Los datos recogidos se procesaron utilizando un enfoque mixto. Los datos de
identificacion de los encuestados se procesaron cuantitativamente. Ademas de
este aspecto descriptivo, el aspecto cualitativo, a través de la interpretacion,
permiti6 comprender las percepciones, practicas y las expectativas de los
profesores en relacion con la didactica de los contenidos socioculturales. Se trata,
por tanto, de un enfoque sintético que integra diversos puntos de vista. lvankova,

Creswell y Stick (2006) lo definen como:

Un procedimiento de recogida, analisis y «<mezcla» o integracién de datos
cualitativos y cuantitativos (derivados del método) en una determinada fase del
proceso de investigacién en un mismo estudio con el objetivo de comprender

mejor el problema de investigacion (citado por Anadoén, 2019, p.105).

Para N'da (2015, p.16) también, «En general, una prueba empirica termina

con un andlisis de los datos, que puede ser cuantitativo o cualitativo». Podemos
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adivinar que la eleccion de este método mixto responde a exigencias

pragmaticas.
2.2.4. Herramientas de tratamiento de datos

Los datos recogidos se depuraron y validaron para garantizar su calidad, fiabilidad
y validez. Para el tratamiento de los datos se utilizé el programa Excel para los

calculos estadisticos.

3. Andlisis de los resultados y discusion

3.1. Analisis de los resultados

Tiene en cuenta la descripcion de los encuestados y sus opiniones sobre diversos

aspectos de la ensenanza de contenidos socioculturales en el contexto marfilefio.
3.1.1. Descripcion general de los profesores encuestados
3.1.1.1. El sexo

De un total de 145 personas, 42 son mujeres, lo que representa el 28,97% del
total, mientras que 103 son hombres, lo que representa el 71,03% del total. Estas

cifras indican una fuerte mayoria masculina en la muestra estudiada.
3.1.1.2. La formacién

Los resultados muestran que los encuestados tienen una variedad de
cualificaciones, que van desde los certificados de aptitud profesional (CAP/PC y
CAP/PL) obtenidos en la ENS, (Escuela Normal Superior) hasta los titulos
universitarios. Los certificados de aptitud profesional para profesores de college
(CAP/PC) y de lycée (CAP/PL) representan respectivamente el 33,10% y el 28,97%
del total. Entre las demas titulaciones, ademas del master (15,17%,), la licenciatura
(6,21%), la licencia (11,72%) y el diploma de estudios universitarios generales
DEUG (1,38%), también figuran, en menor proporcién, el titulo de inspector
(2,07%) y el doctorado (1,38%). Estas cifras son indicativas de la diversidad de los

niveles de formacion y cualificacion de los encuestados.
3.1.1.3. El sector de ensefanza

Del total de la muestra, 103 encuestados, es decir, el 71,03%, dijeron trabajar en

establecimientos publicos. Posteriormente, 28 personas dijeron pertenecer a
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establecimientos privados, es decir, el 19,31% del total. Por Gltimo, 14 personas
procedian de establecimientos concertados, lo que representa el 9,66% del total.
En resumen, estas cifras reflejan una mayoria de encuestados procedentes de
establecimientos publicos en nuestra muestra, seguidos de los procedentes de

establecimientos privados, y una proporcién mucho menor del sector concertado.
3.1.1.4. La experiencia profesional

De los 145 encuestados, 79 afirmaron tener entre 0 y 5 afos de experiencia
docente, lo que representa el 54,48% del total. Luego hubo 27 profesores que
dijeron tener entre 6 y 10 afos de experiencia, es decir, el 18,62% del total, y 32
profesores que tenian entre 11 y 20 afos de experiencia, es decir, el 22,07% del
total. Solo 7 tenian entre 21 y 40 anos de experiencia, es decir, el 4,83% del total.
En resumen, estos datos ponen de manifiesto una distribucién desigual de la
experiencia entre los profesores, con una proporciéon considerable en las
categorias de menor antigliedad, mientras que las categorias de mayor antigliedad

representan proporciones relativamente menores.

3.1.2. Opiniones de los profesores sobre la enseflanza de contenidos

socioculturales en el contexto marfileno
3.1.2.1. Los manuales utilizados

Casi todos los profesores encuestados (98,6%) afirman utilizar uno de los
manuales (jYa estamos! o jMas alla/) en el momento de la encuesta. Por el
contrario, solo el 1,4% afirma no utilizar ninguno de los dos. Ademas, el 57,2%
utiliza tanto {Mds alla! como jYa estamos!, mientras que el 34,5% sélo utiliza el
primer manual (jMas alla!) y el 6,9% el segundo (jYa estamos!). S6lo el 1,4% de

los encuestados utiliza otros libros de texto, probablemente Hablo Espafiol.

Para la mayor parte de los encuestados (89,0%), el uso de estos libros de
texto estd motivado por su adaptaciéon a la ensefanza/aprendizaje a través del
Enfoque Basado en Competencias (EBC), mientras que el 11,0% cita su

imposicion como razon.

En resumen, estos datos revelan un alto grado de familiaridad y un mayor
uso de los libros de texto jYa estamos! y Mas alla! por parte de los profesores
encuestados, principalmente por su adaptacion al CBA y, en menor medida, por

su obligatoriedad.
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3.1.2.2. El conocimiento de los contenidos socioculturales

En cuanto al conocimiento por parte de los encuestados del contenido
sociocultural de los libros de texto mencionados, 144 de ellos, o casi todos
(99,3%), afirmaron conocer el contenido sociocultural de Espanfa,
Hispanoamérica y Africa. Sélo una persona (0,7%) afirmé desconocer estos
contenidos. Los datos muestran que los profesores estdn muy familiarizados con
las realidades socioculturales del mundo hispanico y de Africa a partir de los

libros de texto que utilizan.
3.1.2.3. Ensenanza de contenidos socioculturales

Cuando se les pregunté por la ensefianza de contenidos socioculturales relativos
a Espana, Hispanoamérica y Africa, 141 personas (97,2%) afirmaron que
ensefiaban estos contenidos a sus alumnos, mientras que s6lo 4 personas (2,8%)

dijeron que no lo hacian.

En definitiva, estos datos muestran que una gran mayoria de los profesores
que dijeron conocer los contenidos socioculturales los ensefiaron realmente a sus

alumnos, frente a una minoria que no lo hizo.
3.1.2.4. Razones para ensenar contenidos socioculturales

A este respecto, la raz6n mas comidnmente aducida fue «inspirar a los nifios y
facilitar la comunicacién», con un 72,4% de las respuestas. A continuacién, «Para
desarrollar sus conocimientos generales» ocupd el segundo lugar, citado por el
14,5% de los profesores. Las razones menos mencionadas fueron: «Para aprender
mas sobre los aspectos socioculturales de los paises hispanos» (citada por el 6,2%
de los profesores), mientras que «Por razones didacticas» fue mencionada por el

2,1%. La opcién «Otros» represento el 3,4% de las respuestas.

Estos datos muestran que la principal razén para ensefar contenidos
socioculturales es despertar el interés de los alumnos y facilitar la comunicacion,

seguida de cerca por el deseo de desarrollar sus conocimientos generales.
3.1.2.5. Técnicas de ensenanza de contenidos socioculturales

Los datos muestran que la técnica de ensefianza mas mencionada es «mediante
identificacion, comparacion y explicacion» (84,14%). Este enfoque consiste en

ayudar a los alumnos a identificar, comparar y explicar los distintos aspectos
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socioculturales de los paises hispanicos. En menor proporcién, otras estrategias
también mencionadas fueron el uso de imagenes, el estudio de textos y el método
APC. También se utilizaron técnicas no especificadas. La opcion «Otros»

representd alrededor del 4% de las respuestas.

En resumen, estos datos muestran que la mayoria de los profesores utilizan
la identificacién, la comparacién y la explicacién para ensefiar contenidos
socioculturales, mientras que algunos emplean imagenes, textos o el método APC,

aunque estas técnicas se utilizan con menor frecuencia.
3.1.2.6. Fases del curso implicadas en la ensefianza de contenidos socioculturales

Casi todos los encuestados (93,10%) afirman que ensefian contenidos
socioculturales durante la fase de reconstruccion global del material de la
leccion, que generalmente es un texto. Esto significa que casi todos los profesores
tratan el contenido sociocultural en la parte de la leccion dedicada a evocar las

ideas clave o los conceptos esenciales contenidos en el material.

También se mencionan otras fases, aunque con menor frecuencia: En
grupos, mencionada por el 28,28% de los encuestados, individual, mencionada
por el 25,52% vy, En parejas, mencionada por el 22,76%. Vocabulario
(vocabulario o explicacion léxica) fue mencionado por el 24,14% de los
encuestados. En conjunto, estos datos revelan la diversidad de las etapas en las
que se alude a los contenidos socioculturales, dedicandose la mayor parte a las

ideas esenciales.

3.1.2.7. Posibilidades y técnicas de evaluacion de los conocimientos

socioculturales

La mayoria de los encuestados (93,8%) afirmaron ser capaces de evaluar los
conocimientos socioculturales de los alumnos. Solo el 6,2% afirmé no poder
hacerlo, lo que revela la competencia de la mayoria de los profesores para

evaluar los conocimientos socioculturales.

En cuanto a las técnicas de evaluacion utilizadas, la mas mencionada fue
«mediante preguntas y respuestas» (78,62%). Esto demuestra que la mayoria de
los profesores evaltan el nivel de asimilacién formulando preguntas a los
alumnos y recibiendo sus respuestas. Se utilizan otras estrategias como «Mediante

evaluaciones, cuestionarios y deberes supervisados» (8,28%), «Mediante
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presentaciones y actividades en parejas y en grupo» (4,14%). Ademds, se
mencionan técnicas no especificadas agrupadas en la opcién «Otros» (6,90%).
Las técnicas de recordatorio de lecciones y ejercicios sélo fueron utilizadas por el

2,07% de los profesores.

En resumen, se utilizaron varias técnicas para evaluar los conocimientos
socioculturales de los alumnos, predominando la estrategia de «preguntas y

respuestas».
3.1.2.8. Sugerencias para mejorar la ensefanza de contenidos socioculturales

La mayoria de los encuestados (79,31%) sugiri6 «Equipar y formar mds a los
profesores en este dmbito», lo que revela la necesidad de una mayor preparacién
en la didactica de los contenidos socioculturales. Algunos (6,90%) sugirieron
«Revisar el método de ensenanza de los contenidos socioculturales», mientras
que otros dijeron «Hacer mas visibles los contenidos socioculturales» (4,83%) e
«Incluir mas contenidos audiovisuales en la formacién» (4,14%). Otras

sugerencias agrupadas bajo la opcién «Otros» no se especificaron (1,38%).

Estos datos revelan la necesidad de una preparacion didactica de los
profesores con vistas a una ensefanza/aprendizaje eficaz de los contenidos
socioculturales en el contexto marfilefio, sin olvidar la deseable revision del

método de ensefnanza.

R . -

3.2 Discusion de los resultados

3.2.1. Caracterizacion de los encuestados

Por una parte, los resultados muestran una baja tasa de participacién de las
profesoras en la encuesta (42 mujeres frente a 103 hombres). Esto podria
explicarse por el hecho de que una parte de las mujeres no participé en la
encuesta, lo que revela su falta de interés por la investigacion cientifica con vistas
a mejorar sus practicas pedagogicas. Dicho esto, aunque el nimero de
participantes (145) no resta fiabilidad a los resultados, estas cifras nos llevan a
lamentar la falta de interés de los profesores de espanol por participar en la

investigacion en su ambito de actividad.

Por otra parte, una proporcién significativa (37,93) de los profesores

informantes no habia recibido ninguna formacién de larga duracién conducente a

14

[.l“

l\i’




CUADERNOS MARFILENOS 01/2025

un certificado de aptitud profesional. A diferencia de los diplomados de la ENS
(Escuela Normal Superior) cuya formaciéon dura dos anos, la corta duracién de
dos semanas de la formacién de los profesores en el sector privado que se centra
esencialmente en el conocimiento de los programas educativos, en la
organizacion vy el liderazgo del grupo clase, en el disefio de situaciones de
ensefianza/aprendizaje/, en la evaluacion de los progresos del aprendizaje, en el
marco reglamentario de la profesion y en la cooperacién entre los distintos
actores escolares, es un factor explicativo de ciertos problemas vinculados a la
didactica de los contenidos socioculturales. En efecto, por lo que se refiere a la
documentacion que sirve de base a su formacion, estos aspectos no se mencionan
en absoluto en su preparacion para la profesion de profesor de espafol (DPFC,

2024).

3.2.2. Opiniones de los profesores sobre la ensehanza de contenidos

socioculturales en el contexto marfileno

Los profesores dijeron querer facilitar al alumnado la comunicaciéon vy
desarrollar sus conocimientos generales. Esta percepcion del objetivo
comunicativo estd en consonancia con los objetivos de la ensefianza/aprendizaje
de lenguas extranjeras expuestos por Hymes, asi como con los objetivos
nacionales para la ensefianza del espanol. La mayoria afirmé también que
ensefian estos contenidos a sus alumnos. Ademds, casi todos los profesores
(93,8%) afirmaron saber cémo evaluar los conocimientos socioculturales de los

alumnos.

Sin embargo, si se examinan mas de cerca, muchas de las técnicas utilizadas
tanto para la ensefianza como para la evaluacién solo son comprensibles para
quienes afirman utilizarlas, como en el caso del «<método APC» o la técnica del
«estudio de textos». En realidad, conscientes de que las competencias
socioculturales e interculturales son esenciales para el objetivo de comunicacion
asignado a la diddctica de ELE en este contexto de EBC, los profesores se afanan

por garantizar su inclusion en el proceso de ensefanza/aprendizaje.

Sus llamamientos a equiparse y formarse en la didactica de los contenidos
socioculturales, a «revisar el método de ensefanza de los contenidos

socioculturales» y a «hacer mas visibles los contenidos socioculturales» en el
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proceso de ensenanza/aprendizaje revelan no sélo una falta de preparacién, sino

también un condicionamiento que les impone el enfoque actual del EBC.

El contenido sociocultural mas visible en cada uno de los libros de texto del
plan de estudios es el relativo a Espafia, Hispanoamérica y Guinea Ecuatorial; este
es el contenido cuyo uso recomienda expresamente la programacién nacional
para cada nivel de estudio, en la primera unidad de cada libro de texto. En
consecuencia, cuando los profesores pretenden ensefar contenidos
socioculturales a sus alumnos, en su mayoria s6lo se refieren a aquellos aspectos
vinculados a las realidades politicas, geograficas y socioeconémicas de las zonas
mencionadas, que representan los referentes culturales descritos por el PCIC en
sus capitulos 10y 11. Como resultado, al final de esta primera unidad, se ignoran
todos los contenidos socioculturales contenidos en los medios de comunicacion.
Y ello a pesar de que cada funcién lingliistica desarrollada tiene sus propias
implicaciones culturales e interculturales que es necesario «<hacer mas visibles»,

como sugieren los propios profesores.

Conclusion

El objetivo de este estudio era analizar las creencias, percepciones y practicas de
los profesores de espafiol como lengua extranjera en la ensefianza secundaria
general en Costa de Marfil, en relacién con la dimensién sociocultural en el
proceso de ensehanza/aprendizaje. Para ello, en primer lugar, lo situamos en su
contexto, a través del enfoque didactico vigente, los objetivos de la didactica del

espanol en este nivel educativo y los manuales utilizados.

Utilizamos un cuestionario como herramienta de encuesta para recabar los
datos necesarios de una muestra de 145 profesores de toda Costa de Marfil. El
analisis descriptivo de la informacién recopilada revel6, en primer lugar, que los
profesores encuestados estaban efectivamente familiarizados con el contenido
sociocultural de los manuales jYa estamos!, {Mas alla! y Hablo Espafol en uso en
el momento del estudio. En segundo lugar, segin las opiniones de los
encuestados, comprobamos la ensefanza y la evaluaciéon de los contenidos

mencionados, utilizando diversas estrategias. Sin embargo, las imprecisas
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practicas de ensehanza y evaluacién, asi como las peticiones de los profesores de
una mejor preparacioén didactica en la ensefianza/aprendizaje de los contenidos
socioculturales, de una revision del actual método de ensefianza/aprendizaje y de
dar mas visibilidad a los elementos culturales en este proceso, revelan un
malestar: hay ensayo y error en todo lo que se hace, debido a la actual
orientacién metodolégica (EBC) que no se presta completa y explicitamente a

ello.

De ahi la necesidad de dar cabida explicita a los contenidos socioculturales,
tanto en el cuadro de competencias y contenidos de la ficha de clase como en la
formacién didactica de los profesores, para dar una percepcién clara de los
contenidos socioculturales en el proceso de ensefianza/aprendizaje en este

contexto marfileno.

Este es el precio que hay que pagar para alcanzar los objetivos de
comunicacién asignados a los programas nacionales de ensefianza de idiomas.
Todo lo anterior confirma las hipdtesis iniciales. Futuros estudios podrian
centrarse en los conocimientos socioculturales de los alumnos en el contexto

actual del EBC a través de los libros de texto mencionados.
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Dochienme Mathieu BAMBA

ENSENANZA DE LA TRADUCCION Y TRADUCCION
AUTOMATICA: ENTRE OPORTUNIDADES Y
AMENAZAS

Resumen

| auge de la inteligencia artificial (IA) ha impactado significativamente el

proceso de traduccién e, ipso facto, la ensefianza de la traduccion, a la vez

como finalidad y como medio. Por lo tanto, el presente estudio pone de
relieve la forma en que la IA vy, especificamente la traduccién automdtica, ha
cambiado y afecta al paradigma de la practica y al aprendizaje de la traduccion.
Ademas, el método descriptivo utilizado en este trabajo permite una revision del
paso del procesamiento manual de la informacién al de la automatizacion,
poniendo especial énfasis en la dicotomia entre la Ilamada biotraduccion vy la
traduccion automatica. Esto arroja luz, no solo sobre los principales beneficios de
las herramientas de traduccién automatizada, sino también sobre sus limitaciones
y sus consecuencias, tanto para los docentes como para los estudiantes que
aprenden un segundo idioma. Asimismo, los avances logrados por la traduccién
automatica conllevan ciertas amenazas relacionadas, en particular con el
aprendizaje de lenguas y el desarrollo cognitivo humano, de ahi la necesidad de
reflexionar sobre la cuestion con vistas a contrarrestar estos posibles

inconvenientes de la IA en contextos académicos.
Introduccién

Fue en 1956 cuando se emple6 por vez primera el concepto de «Inteligencia

Artificial», en el congreso en torno al tema: «Dartmouth Summer Research Project
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on Artificial Intelligence» organizado por John McCarthy. Esta oportunidad
cientifica permiti6 a los investigadores de todo el mundo estudiar los objetivos y
la vision global de esta revolucién tecnolégica. Asi, Mc Carthy et alii. (1995)
pudieron definir la Inteligencia Artificial como «/a science et I'ingénierie de la
fabrication de machines intelligentes»’. De hecho, se trata de una innovacién de
indole informatica, cuya finalidad es crear sistemas autométicos con la capacidad
de realizar tareas que normalmente, deberian hacerse mediante la inteligencia
humana. De conformidad con este argumento, Lyseggen (2017) considera la
Inteligencia Artificial como un «ensemble de théories et de techniques mises en
ceuvre en vue de réaliser des machines [applications] capables de simuler
I'intelligence»2. Asimismo, tal como se observa, el lugar ocupado por el hombre
en la cadena productiva se ve amenazada. Esta realidad da lugar a problemas
legitimos, aunque gran parte de los usuarios de estas herramientas se entusiasmen
arguyendo que permiten al hombre ser mas productivo y centrar su atencion en
actividades menos mecanicas y mds creativas y significativas (Vicsek, 2021). En
las sociedades contempordneas, como es la marfilefa, el auge de la inteligencia
artificial provoca la transformacién de varios sectores de actividad (las finanzas, el
periodismo, la medicina, etc.), entre los que destacamos la ensefianza de la
traduccion, por las necesidades de la presente contribucion cientifica.
Tradicionalmente, en la Universidad Félix Houphouét-Boigny, en el
Departamento de Estudios Hispanicos y Lus6fonos, la ensenanza de la traduccion
se efectuaba través de dos disciplinas fundamentales que son el tema y la version.
Asi pues, los profesores de traduccién impartian clases de traducciéon inversa
(francés-espafol) y directa (espafol-francés). En la misma linea, los textos
traducidos en las clases eran, de forma general, articulos de prensa que trataban
temas generales y textos literarios narrativos. La integracion de la inteligencia
artificial se presenta, en la actualidad, como un transformador de aspectos
importantes de este ambito universitario. Asimismo, influyé en los programas
hasta llevar a la concepcion de nuevas disciplinas, ademas de los cambios

operados en las antiguas, el tema y la versién. De ahi, la aparicion de materias

1 La ciencia e ingenieria de fabricacion de maquinas inteligentes. (Traduccion propia)

2 Conjunto de teoria y técnicas implementadas con objeto de elaborar maquinas [aplicaciones] capaces
de estimular la inteligencia. (Traduccién propia)
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como tema y version técnicas y TIC y traduccién, por citar solo algunas. En
concreto, hay cambios notables en el contenido de las clases y la manera en que
se ensena la traduccion. Por ejemplo, si antaio se prohibian los diccionarios en
las clases, en adelante, ciertas clases sobre procesamientos e informaciones
especializados no pueden darse sin el uso de computadoras. Por tanto, la
incorporacién de la inteligencia artificial en el sistema de ensefanza de la
traduccion suscita reflexiones en torno a sus ventajas, sus limitaciones y los
riesgos que podria representar para los profesores y estudiantes. La problematica
principal de este estudio se enuncia a continuacion: ;Cual es el impacto de la
inteligencia artificial en la ensefanza de la traduccién? Este interrogante busca
alcanzar objetivos como el cambio de paradigma metodolégico en la ensefanza
de la traduccién, los beneficios y efectos perversos de las aplicaciones de
traduccion automatica. Por anadidura, usaremos un método descriptivo para
realizar el analisis de datos documentales recopilados en documentos digitales y

en formato de papel, sobre el tema tratado.

Finalmente, el estudio consta de cinco partes: el paso de la forma
manuscrita al procesamiento informatico de las informaciones, la necesidad de la
traduccion automatica, los limites del hombre frente a la creciente demanda de
traducciones, la dicotomia entre biotraduccion y traduccién automatica, y los

efectos negativos de esta.
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1.El tratamiento de las informaciones humanas: de la escritura a
internet

La conservacion de la informacién es una clave fundamental para el desarrollo de
la sociedad. Asi, en funcion de sus posibilidades y de los recursos disponibles, el
ser humano crea sistemas cada dia mas ingeniosos para transmitir su herencia a
las generaciones posteriores. La invencion de la escritura se inscribe en este
marco. La memorizacién grafica y manuscrita de los datos cedié el paso a
modelos mas sofisticados como son el telégrafo eléctrico, el teléfono, la

radiotelefonia, la televisién e Internet. Asi, en la enciclopedia online Wikipedia

(2024), considera que:

“Internet es un conjunto descentralizado de redes de
comunicaciones interconectadas, que utilizan la familia de
protocolos TCP/IP, lo cual garantiza que las redes fisicas
heterogéneas que la componen constituyen una red légica tnica
de alcance mundial. Sus origenes se remontan a 1969, cuando se
estableci6 la primera conexién de computadoras, conocida como

ARPANET, entre tres universidades en California (Estados
Unidos).”

La expresion “Tecnologias de la informacién y de la comunicacién” designa
las herramientas que permiten a los usuarios acceder, almacenar, transmitir y
manipular la informacién. Es una expresion que sirve para mencionar las
comunicaciones unificadas, o lo que es lo mismo, la integracion de los servicios
de telefonia, mensajeria unificada (la misma bandeja de entrada para correo
electronico, correo de voz y fax), mensajeria instantdnea corporativa,
conferencias web y estado de disponibilidad del usuario en una sola e innovadora
experiencia para los colaboradores y para el personal que administra y da
mantenimiento a la infraestructura. En otros términos, es la fusiéon de redes
audiovisuales y telefénicas con redes informéticas a través de un Unico sistema de
cableado o enlace. En la actualidad, el volumen de informaciones necesarias para
el correcto funcionamiento de las empresas es creciente y diversificado. Ahora
bien, es necesario proporcionar velocidad, control y seguridad a las
informaciones en el entorno profesional. Por ese motivo, se deben encontrar
soluciones para agilizar la comunicacién corporativa. De ahi, la integracion de
los sistemas de comunicacién mds utilizados, como los mensajes de voz, fax o

correos electrénicos. TIC se refiere al uso de cualquier infraestructura electrénica
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para automatizar y digitalizar la comunicaciéon. Podemos citar, por ejemplo, la
radio, television, teléfonos celulares, computadoras y hardware de red, los
sistemas satelitales, etc., asi como los diversos servicios y dispositivos asociados ,

tales como las videoconferencias y el aprendizaje a distancia.

2. El advenimiento de internet y la necesidad de la traduccion
automatica

La traduccién es una actividad social que se materializa a través del lenguaje.
Consiste en transferir un mensaje verbal de una lengua de partida a otra,
denominada lengua de llegada. De hecho, la capacidad de expresarse mediante
codigos verbales esta reservada, en el caso del comdn de los mortales,
Gnicamente a la categoria humana. La traduccion satisface una necesidad
humana fundamental: comunicar. Permite reducir las barreras de la
incomunicacion planteadas por las diferencias linglisticas. También satisface la
curiosidad humana que nos lleva a querer conocer la cultura de nuestro alter ego.
Conocer la lengua de otra persona también nos anima a sumergirnos en su
experiencia cultural. Por tanto, podemos decir que la traduccién nos ayuda a
socializar mas. Sin embargo, la llegada de la traduccién automdtica parece estar
deshumanizando esta actividad social por excelencia. Esto plantea una pregunta:
spor qué recurrimos a la traduccién automadtica si parece tener sus

inconvenientes? Guidere (2016: 17) responde en los siguientes términos:

“Avec la société de l'information mondialisée, nous sommes
entrés de plain-pied dans I’'age de la traduction généralisée.
Aujourd’hui, son importance n’est plus a démontrer: on traduit de
plus en plus, vers des langues sans cesse plus nombreuses. Cette
tendance est accentuée par les progres technologiques dans les
secteurs de |’information et de la communication”s.

Kibler (2007: 14) también apoya esta opinién. La configuracién multilingtie
del mundo hace que la traduccién sea esencial. Ademas, tras la Segunda Guerra
Mundial se crearon numerosas organizaciones internacionales. Entre ellas figuran

la Organizacién de Naciones Unidas (ONU), el Fondo de las Naciones Unidas

3 Con la sociedad de la informacion globalizada, hemos entrado de lleno en la edad de la traduccion

generalizada. Hoy, su importancia ya no estéd por demostrar: se traduce cada vez mas a lenguas cada dia
mas numerosas. Esta tendencia es enfatizada por los progresos tecnologicos en los sectores de la
informacion y comunicacion. (Traduccion propia)
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TRADUCCION
E INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

para la Infancia (UNICEF) y la Organizacion Mundial de Salud (OMS), entre otras.
A esto hay que anadir la necesidad cada vez mayor de informacién por parte de
los paises implicados en la guerra, en general, y de las potencias, incluidas la
Unién de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) y los Estados Unidos de
América, en particular. Esto dio lugar a un ndmero inconmensurable de textos
especializados que habia que traducir. La traduccién ha pasado asi de ser una
simple actividad utilizada para comprender textos escritos en una lengua
extranjera a convertirse en una herramienta vital e incluso geopolitica. Dado el
enorme volumen de documentos que hay que traducir en un tiempo récord, la
necesidad de sustituir a los seres humanos por programas informaticos de

traduccion se ha planteado con una intensidad sin precedentes.

En la misma linea, la automatizacion de la traduccion esta estrechamente
relacionada con el nivel cada vez mayor de especializacion de esta actividad, que
se enmarca dentro de las ciencias humanas y sociales. En otras palabras, la
traduccion se ha ido alejando progresivamente de sus ambitos de interés
tradicionales, como la literatura y los textos informativos, para dar mayor
importancia a campos como el armamento militar, la informética, el derecho, las
finanzas y la contabilidad, entre otros. Como vemos, tener en cuenta estos
parametros hasta ahora desconocidos impone un mayor nivel de exigencia y, en

semejante proceso, la probabilidad de cometer errores es mas grande.

3. Los limites del hombre ante la creciente demanda de traduccion
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Vivimos en un mundo cada vez mas centrado en lo inmediatamente Gtil. Hoy
buscamos constantemente resultados que puedan utilizarse directamente y en el
menor tiempo posible. En el campo de la traduccién, esta situacion ha llevado a
un abandono gradual de la traduccién humana. De este modo, la necesidad cada
vez mayor de traduccion especializada hace que los traductores se vean
regularmente desbordados por la cantidad de trabajo que tienen que hacer. En
consecuencia, las técnicas tradicionales se abandonan rapidamente. En otras
palabras, dadas las limitaciones de tiempo y el gran ndmero de traducciones que
hay que realizar, la traduccién humana no se considera muy eficaz. Asi que la
soluciéon mas obvia es recurrir a los nuevos tipos de traduccién que han hecho
posible la llegada de Internet. En general, existen tres. Se trata de la traduccién
automatica, la traduccién asistida por ordenador y la posedicién. En los tres
casos, los programas informdticos intervienen en el proceso de traduccion. El
campo mas afectado por la traduccién automatica es la traduccién especializada.
Idir (2017) considera que:

“Le texte spécialisé est rédigé par des spécialistes a |’adresse de

leurs confreres de la méme spécialité pour leurs besoins
spécifiques d’intercommunication. [...] La production d’un texte
spécialisé exige de ses rédacteurs de satisfaire a un certain
nombre de criteres rédactionnels. Entre autres, se trouve |'usage
d’une langue spécialisée qui "peut étre caractérisée par I’'emploi
d’un vocabulaire ésotérique [...], par des tournures particuliéres
[...], et par des notions qui font barrage”4.

Esta definicién de texto especializado pone de manifiesto que la traduccién
especializada exige que el traductor humano domine la terminologia especifica
del campo de traduccion en cuestion. Este enfoque puede resultar a veces
laborioso, o incluso infructuoso, en la medida en que las empresas que inician
proyectos de traduccion exigen cada vez mas «une terminologie et normalisée et

cohérente dans toutes les langues utilisées»> (Kuibler, 2007: 5). Por todo ello, el ser

4 El texto especializado es redactado por especialistas a la atencion de sus colegas de la misma
especialidad para sus necesidades especificas de intercomunicacion. [...] La produccion de un texto
especializado exige de sus redactores satisfacer un numero dado de criterios redaccionales. Entre otros,
se encuentra el uso de un lenguaje especializado que "puede caracterizarse por el empleo de un
vocabulario esotérico [...], por giros particulares [...], y nociones que representan obstaculos. (Traduccion
propia)

5 una terminologia y normalizada y coherente en todas las lenguas utilizadas. (Traduccion propia)
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humano queda relegado a un segundo plano en favor de los programas de

traduccion que ofrece el desarrollo de la informatica e Internet.

4. Biotraduccion vs. Traduccion automatica

La traduccion automdtica, por definicion, se opone a la traduccién humana. Es
cierto que las necesidades de nuestro mundo, en términos de tecnologia y de
inteligencia, son muchas. Pero, no procede deshumanizar la traduccién. Es antes
que nada una actividad de indole social y comunicativa. Por anadidura, las
traducciones automaticas, por rapidas y econémicas que sean, nunca podran
cumplir con toda la complejidad del lenguaje humano, simbolizado por los
valores culturales y psicolingtisticos. Hurtado Albir (2001: 513) cita a Malinowski
(1923) para ensefar el predominio de la cultura en el acto traductor:

“Ya en 1923, el antrop6logo Malinowski en sus estudios sobre

etnias no europeas (Malinowski, 1923) sefalaba la importancia

del contexto para entender el significado de los textos.

Malinowski propone que, asi como cada texto se efectiia en una

situacion, cada lengua existe en un entorno cultural. Al hablar de

contexto, Malinowski se refiere al contorno sociocultural,

sefialando la unién indisociable que se produce entre lengua y
cultura.”

El enfoque sociolingtiistico de la traduccién sitda a las personas en el centro
de la actividad traductora (Nida y Taber, 1970). Considera que la traduccion,
ademas de la lengua, es un proceso cognitivo. De hecho, lo cognitivo es la accién
de conocer un fenémeno situando la mente o la psicologia humana en el centro
de dicho proceso. Todo esto es lo que obstaculiza la automatizacion de la
traduccién. Segin Nida y Taber (1970), la traduccién es un acto de
comunicacién. Como tal, cristaliza una entidad indispensable y pertinente para
explicar las decisiones tomadas por el traductor durante el proceso de traduccion.
En términos practicos, al traducir, el traductor tiene en cuenta el hecho de que el
texto de partida se ha producido de acuerdo con datos sociales y espacio-
temporales. Para ello, la traduccion debe respetar el contexto en el que se produjo
el texto de origen. También debe devolver el texto teniendo en cuenta las

realidades culturales de la lengua de llegada.
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La cultura se convierte, ipso facto, en un elemento muy importante del
enfoque sociolingliistico de la traduccién. Pone de manifiesto el valor
antropolégico de la traduccién. De hecho, Nida y Taber (1970) expusieron el
enfoque sociolingliistico de la traduccién estudiando la traduccion biblica.
Observaron que, para comprender los textos biblicos, era necesario tener en
cuenta las lenguas y las civilizaciones antiguas en las que se habian producido.
Por lo tanto, consideraron que, para describir el proceso de traduccion, era
insuficiente centrarse UGnicamente en el conocimiento de las lenguas que
intervienen en el proceso. Por otra parte, es necesario anadir «celle des usages,
des mceurs, de la civilisation de ceux qui les parlent»¢ (Delisle, 1984: 56). Nida y

Taber, citados por Delisle (1984: 56), tienen razén al afirmar que:

“Because translating always involves communication within the
context of interpersonal relations, the model for such activity
must be a communication model, and the principles must be
primarily sociolinguistic in the broad sense of the term. As such,
translating becomes a part of the even broader field of
anthropological semiotics”.”

La concepcion sociolingtiistica de la traduccién evalda la implicacion social
del traductor en el acto comunicativo de la traduccién. Desde este punto de vista,
el traductor desempena un papel esencial en el proceso de traduccién. De hecho,
es el sujeto en torno al cual toma forma el texto traducido (el producto de la
traduccion). Kiraly (1995), citado por Hurtado Albir (2001: 339), distingue tres
contextos de implicacion social del traductor en la traduccién: el contexto
situacional del texto original, el contexto situacional del texto meta y el contexto
situacional de la traduccién. Argumentos como estos demuestran que la
traduccion automatica es la antitesis de los valores culturales que encarna la
traduccion humana. Kiraly (1995) demuestra que el contexto situacional del texto
original esta constituido por: 1/° el autor y los lectores del texto de origen, y la
relacion entre ellos; 2/° el material lingtistico del texto de origen; 3/° las
personas, los objetos y los acontecimientos a los que se refiere el texto; y 4/° el

impacto del texto en sus lectores. Esta descripcion de la implicacion social del

6 La de los usos, costumbre y civilizacién de los que hablan. (Traduccion propia)

7 Porque la traduccion siempre implica una comunicacion en el contexto de las relaciones interpersonales,
el modelo de tal actividad debe ser un modelo comunicativo, y sus principios deben ser prioritariamente
sociolinglisticos en el sentido amplio del término. De este modo, la traduccién pasa a formar parte del
campo aun mas amplio de la semidtica antropoldgica. (Traduccion propia)
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traductor en la traduccién permite deducir que el traductor representa mas que un
intermediario entre dos textos. Concilia dos visiones del mundo, dos formas de
vida. El traductor vela por que la traducciéon desempene en la cultura de destino
el mismo papel que el texto original en la cultura de origen. Nuestra opinion es
que los algoritmos no pueden ocupar semejante espacio psicosocial. Los estudios
psicolingtisticos de la traduccién, por su parte, presentan esta actividad como un

fenémeno cognitivo.

La psicolingtistica considera la traduccién como una actividad psicoldgica.
Es, de hecho, un proceso mental. Kiraly (1995: 100-105), citado por Hurtado
Albir (2001: 340-341), considera que toda la operacion de traduccion se planifica
en el espacio mental del traductor. Presenta el espacio mental del traductor como
un sistema dindmico compuesto por la memoria a largo plazo, una entidad
psicolégica no consciente e intuitiva y una entidad psicolégica consciente
controlada por el traductor. Segtin el modelo psicolingtiistico propuesto por Kiraly

(1995: 101), citado por Hurtado Albir (2001: 341):

“La memoria a largo plazo contiene conocimientos sobre el
mundo fisico, la cultura de partida y de llegada, informacién
léxico-semantica y de estructura morfosintacticas de la lengua 1
y la lengua 2 y de signos de ambas lenguas. También contiene
informacion sobre la traduccién. Los esquemas relacionados con
la traduccion incluyen conocimientos sobre normas traductoras,
estrategias aprendidas, criterios de evaluacién de la calidad y
potenciales fuentes de error al traducir”.

La combinacién de la memoria a largo plazo, la entidad psicolégica
intuitiva y la consciente pone en marcha la conversion del texto de partida en una
traduccion (como producto). Cabe sehalar aqui que este proceso pone de
manifiesto la personalidad del traductor. Al traducir, el traductor expone una
autoconcepcion de su persona, de su psicologia (Hurtado Albir, 2001: 342). En
opiniéon de Wilss (1996: 48-56), la traduccion automdtica tiene muy poco en
cuenta dos aspectos esenciales de la practica de la traduccién: la creatividad y la
intuicion. Para él, la traduccién es, ante todo, un comportamiento cognitivo que
cristaliza en una toma de decisiones constante por parte del traductor. Hurtado

Albir (2001: 342) ilustra este punto de vista en los siguientes términos:

"De este modo, la traduccién no puede representarse a través de
un modelo lineal de descodificacion/codificacién. Segin Wilss,
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la traduccién es un comportamiento inteligente que consiste en
la capacidad de dirigir la actividad traductora segin
determinados principios y en interaccionar el saber qué
(conocimiento declarativo) y el saber cémo (conocimiento
operativo). La traduccion es considerada, ademas, como una
actividad de resoluciéon de problemas, y como un proceso de
toma de decisiones y de eleccion, en el que intervienen
mecanismos como la creatividad y la intuicion”.

Asi pues, la traduccién humana fija los limites de la traduccién automadtica.

Wilss (1996) concluye lo siguiente:

“La traduccion es un comportamiento inteligente que consiste en
la capacidad de dirigir la actividad traductora segun
determinados principios y en interaccionar el saber qué
(conocimiento declarativo) y el saber cémo (conocimiento
operativo). La traduccion es considerada, ademdas, como una
actividad de resolucion de problemas, y como un proceso de
toma de decisiones y de eleccién, en el que intervienen
mecanismos como la creatividad y la intuicion".

5. Efectos perversos de la traducciéon automatica en un contexto
académico

Nadie pone en duda las ventajas de la traduccion automatica. Es cierto que
permite al traductor ahorrar tiempo, puesto que éste ya no necesita investigar la
terminologia especifica del texto para traducir. Es importante recordar que a
veces, hasta los diccionarios en formato de papel no conseguian proveer los
equivalentes terminolégicos, de modo que el traductor se veia obligado a recurrir
a foros en Internet a consultar a expertos en los dmbitos de especializacién. Con
el tratamiento automatizado ofertado por los programas de traduccién
automdtica, todos estos procesos se hacen instantdneamente sin la implicacion
directa del traductor, aunque este tenga la posibilitad de editar la traduccién para
humanizarla. En resumen, las herramientas informaticas hacen posible el
tratamiento automatizado e integrado de la traduccién, la velocidad y el volumen
de los documentos a traducir, el acceso a una amplia seleccion de idiomas y la

mayor rentabilidad de la traduccién como actividad econémica.

No obstante, hay que tener cuidado con el uso de la traduccién automatica,

sobre todo en contextos educativos. Una de las virtudes de la traduccion como
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actividad social es el enriquecimiento de la lengua del traductor, tal como lo
senala Garcia Yebra (1985: 20):
“Del mismo modo que acaso ha sido preciso traer y cultivar aqui
muchas plantas extranjeras para que nuestro suelo se hiciera mas
rico y fecundo, y nuestro clima mas agradable y suave, asi
también notamos que nuestra lengua, porque nosotros mismos, a
causa de la pesadez nérdica, la movemos demasiado poco, sélo

puede florecer y desarrollar plenamente su propia fuerza a través
de los mas variados contactos con el extranjero”.

La traduccién en un proceso de aprendizaje de lenguas extranjeras actia
como un poderoso método de ensehanza. En realidad, ayuda a entender la
gramatica de lengua ajena a partir de la lengua materna del estudiante. Permite
establecer paralelismos entre la lengua nativa y las extranjeras con miras a
comprender mejor el uso y las explicaciones gramaticales extranjeras. Por
anadidura, la traducciéon empuja al estudiante a reflexionar sobre la estructura el
funcionamiento interno de cada lengua implicada en dicho proceso. Despierta en
éste la curiosidad por continuar aprendiendo la lengua extranjera hasta dominar

la morfologia, la sintaxis, el [éxico, entre tantos aspectos de la lengua.

La traduccién automatica ha revolucionado la manera en que las personas
abordan el aprendizaje de nuevas lenguas. Sin embargo, en el contexto de la
ensefianza-aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera, su uso presenta una
serie de efectos perversos que pueden obstaculizar mas que facilitar el proceso de
aprendizaje. Cabe alertar de la dependencia excesiva, en la medida en que los
estudiantes pueden volverse demasiado dependientes de las herramientas de
traduccion automatica. Esta dependencia limita la capacidad de los estudiantes
para aprender y practicar el idioma de manera auténoma. En lugar de esforzarse
por comprender y producir el espanol por si mismos, los estudiantes pueden
recurrir a la traducciéon automatica como una solucion rdpida, impidiendo asi el
desarrollo de habilidades lingtiisticas esenciales como la gramatica, el
vocabulario y la sintaxis. Asimismo, se cometen errores y falta de precision,
puesto que las traducciones automdticas no siempre son precisas y pueden
contener errores. Las herramientas de traduccién automatica pueden cometer
errores vinculados con la mala contextualizacion del texto fuente, lo que puede
confundir a los estudiantes y empujarlos a tomar por correctas formas incorrectas

del idioma. Por ejemplo, la traduccién de expresiones idiomaticas o refranes, a
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menudo necesita el conocimiento de la historia de cada lengua del proceso
traductor, lo que puede dar lugar a malentendidos y un aprendizaje incorrecto.
De igual modo, la traducciéon automdtica puede conllevar la pérdida de
habilidades criticas. Dicho de otra forma, los estudiantes pueden perder la
oportunidad de desarrollar habilidades importantes como el pensamiento
analitico y la resolucién de problemas linglisticos. La capacidad para interpretar
y entender matices culturales y contextuales en el idioma también se ve
comprometida, lo que es crucial para una comprensién profunda y efectiva del
castellano. Al final, importa destacar la reducciéon del esfuerzo cognitivo. Las
operaciones cognitivas realizadas por cada estudiante permiten conectar la
lengua aprendida con las experiencias individuales vividas por cada persona. La
traducciéon automdtica neutraliza esta facultad reflexiva y personal en el
estudiante. De este modo, el progreso en la adquisicién del espanol se aminora
limitando la capacidad de los estudiantes para expresarse con correccion en la

lengua aprendida, en nuestro caso, el espanol.

En resumen, este texto recorre el proceso por el que los métodos de tratamiento
de las informaciones de los hombres evolucionaron desde los signos graficos al
procesamiento informdtico, gracias al avance tecnolégico de la inteligencia
artificial. De hecho, el advenimiento de Internet supuso la necesidad de manejar
en tiempos récords grandes cantidades de informacién. En el dmbito de la
traduccion, ello se manifest6 en la utilizacién cada dia mas creciente de
programas de traduccién automdtica, lo cual trastorné la actividad traductora. En
adelante, ademas de los sectores generales que eran los mas implicados en los
proyectos de traduccién, se traducen temas especializados que emplean
neologismos y tecnicismos antes desconocidos. En el ambito educativo, a pesar
del entusiasmo que suscita la inteligencia artificial, es menester ser cauto con los
programas de traducciéon automatica. Pueden tener efectos perversos en los
estudiantes. De tanto hacer traducciones automaticas el alumnado puede
encontrar obstaculos significativos en el proceso de aprendizaje de lenguas

extranjeras debido a la traduccién, como ocurre en el Departamento de Estudios
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Hispanicos y Luséfonos de la Universidad Félix Houphouét-Boigny (Costa de
Marfil). Este texto cede el paso a reflexiones de indole didactica y traslacional
sobre la adecuada manera de integrar la inteligencia artificial en la docencia de la

traduccion en las Universidades subsaharianas, y particularmente en Costa de
Marfil.
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DJANDUE Bi Drombé
KARIDJATOU Diallo

Presentacién y dedicatoria del libro AWA YEO: una
vida dedicada al espanol

Resumen

| 26 de febrero de 2025, de

las 10.00 a las 14.00 horas,

tuvo lugar en la
Universidad Félix Houphouét
Boigny la presentacién vy
dedicatoria del libro titulado AWA
YEO: una vida dedicada al
espafiol/une vie dédiée a
I"espagnol. Entre los textos leidos
en este acto de presentaciéon vy

dedicatoria, vamos a analizar

cuatro, que resumen todo el
contenido del acto. Se trata de las notas de lectura, los discursos de dos de los

cuatro coautores de la obra colectiva y el discurso de la propia Awa Yéo.

1. Introduccion

AWA YEO: una vida dedicada al espafiol/une vie dédiée a I'espagnol es un libro
colectivo escrito por cuatro profesores de las universidades Félix Houphouét-
Boigny y Alassane Ouattara de Costa de Marfil. Publicado por Le Papyrus Editions,
el libro fue presentado y dedicado en la Universidad Félix Houphouét Boigny de

Abiyan en la manana del miércoles 26 de febrero de 2025.
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La ceremonia tuvo lugar en presencia del
embajador del Reino de Espafia en Costa de
Marfil y de autoridades universitarias
representadas al mas alto nivel. Consistio
principalmente en una serie de discursos y
algunos interludios artisticos, entre ellos un

cuento y dos slams.

Este articulo tiene como objetivo informar
sobre el acontecimiento con algunas

adaptaciones dtiles, la nota de lectura elaborada

y leida por la Dra. lkossié Kouakou Alexise

Véronique, profesora titular de la Ecole Normale Supérieure de Abidjan, la
génesis del libro recordada por el Dr. Djandué Bi Drombé, y las motivaciones de
los coautores evocadas por la Dra. Karidjatou Diallo. Un comentario del discurso

de la propia Awa Yéo concluye este informe.

1.1. Presentacion del libro y de los autores

El libro se titula AWA YEO: una vida

dedicada al espafol/une vie dédiée a
I"espagnol. Fue publicado en 2024 por Le
Papyrus Editions. Segin sefalan los autores,
el caracter bilinglie (espanol/francés) del
libro se explica por tres razones principales:

la primera, de caracter simbdlico, es que la

mujer a la que estd dedicado el volumen fue
a la vez profesora de francés y de espanol.
La segunda razon, de caracter practico, se

debe a que las tres cuartas partes de los

textos recibidos estaban escritos en francés.

KUMON n;ougb‘a Silﬁphce{ DJE Ana Maria La tercera y Ultima razén tiene que ver con

el publico destinatario.
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AWA YEO: una vida
dedicada al espanol/une vie
dédiée a I'espagnol es una obra
colectiva de Djandué Bi Drombé,
Karidjatou Diallo, Kumon
Anougba Simplice y Dje Ana
Maria, dos hombres y dos

mujeres profesores-investigadores.

Djandué Bi Drombé es

profesor de la Universidad Félix

Houphouét-Boigny de Abidjan,
doctor en Ensefanza de Espanol (Universidad de Granada, 2012), licenciado en
Literatura Espanola (Universidad de Abidjan-Cocody, 2005) y diplomado de la
Escuela Normal Superior (2007). Durante varios afios fue profesor de espafol de
secundaria antes de ser contratado por la Universidad Félix Houphouét-Boigny en
2015. Es autor o coautor de numerosos articulos sobre el espanol en Costa de
Marfil, asi como de varios libros, entre ellos: Historia de unas letras nzassa
trayectoria de la literatura marfilena en lengua espanola (2022), La philosophie du

ventre (2023) y los manuales de espanol Estrellas N.

Karidjatou Diallo se doctor6 por la Universidad Complutense de Madrid
(Espana, 2009). Es profesora de la Universidad Alassane Ouattara, donde ensena
poesia espanola, metodologia de la investigacion y seminarios de literatura. Es
coordinadora Erasmus+ de la universidad y promueve la cooperacién con
universidades espafiolas. Su campo de investigacion es la literatura del Siglo de
Oro, con especial atenciéon a la poesia barroca. Ha participado en varios
congresos sobre poesia y comedia del Siglo de Oro, asi como sobre lengua y
literatura hispanoafricana y marfilefa. Sus publicaciones se centran en la
literatura espafola, la ensefanza universitaria de la poesia espanola, la

traduccion, la poesia saharaui y la novela marfilena.

Kumon Anougba Simplice es doctor en Filologia Hispanica por la
Universidad de Le6én en Espaifa (2015). Profesor de la Universidad Félix
Houphouét-Boigny, es autor de varios articulos cientificos sobre la ensefianza-

aprendizaje del espafiol en Costa de Marfil, entre ellos “APC y MCER, dos
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perspectivas similares en la ensefianza-aprendizaje del espafiol en Costa de
il”, alisi i unicativ u
Marfil”, “Andlisis de las necesidades comunicativas de los alumnos de ELE de la

Universidad FHB de Abidjan”.

Djé Ana Maria es doctora en didactica por la Universidad Frangois-Rabelais
de Tours (Francia) y la Universidad Félix Houphouét-Boigny de Abidjan (Costa de
Marfil). Es profesora del Departamento de Estudios Hispdnicos y Luséfonos,
autora o coautora de articulos como “La représentation de la femme dans les
manuels Horizontes”, “Las figuras femeninas en los libros de texto de ELE en
Costa de Marfil”, “Las mujeres en la ensefanza-aprendizaje del espanol en Costa
de Marfil”, “Coincidencias léxico-semanticas entre expresiones idiomaticas del
espafol y del baulé”, “Enseignement précoce de l|'espagnol comme langue
étrangere en Cote d'lvoire: “Etat des lieux et perspectives”, “Les représentations de

'//

I'Afrique dans les manuels Horizontes, jYa estamos! y Mas alla!”, entre otros.

1.2. Contexto y justificacion

En general, se trata de un homenaje de los hijos a sus padres o de los discipulos a
sus maestros, pero en concreto, como subrayan en su prefacio nuestros queridos
maestros, los profesores Koui Théophile y Dago-Dadié Albert, es un homenaje a
una pionera de la ensenanza-aprendizaje-evaluacién del espafol en todos sus
aspectos en Costa de Marfil. El objetivo es mostrar las diferentes facetas de Awa

Yéo y su impacto, su toque personal en la historia del espanol en Costa de Marfil.
1.3. Resumen del libro

El libro narra el nacimiento de Awa Yéo, su educacion, su carrera profesional, su
gran aventura en Benin, su jubilacién, los testimonios de diez personas que la
conocieron y un capitulo final en el que los autores hacen un guifio al mundo de

la investigacion.

Los momentos culminantes de su trayectoria consagrada al espafiol son su
primer contacto con la lengua en primero de bachillerato; la decisién de su
primer director de darle clases de espanol y no de francés como inicialmente
previsto; sus practicas en Espafia durante el franquismo; su contacto con el
subdirector del Liceo Sainte Marie a su regreso de Espana; su admision al examen
de asesora pedagbgica; su integracion en el Departamento de Espafol, primero

como alumna y luego como profesora; la celebraciéon de su jubilacién por sus
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compaiieros; el tiempo pasado en Benin; sus miultiples ocupaciones durante este

periodo de jubilacion.

En efecto, mientras un adagio dice que la jubilacién es el momento de
redescubrir la vida y dedicarnos a lo que realmente nos apasiona, Confucio dice:
“Elige un trabajo que te guste y no tendras que trabajar ni un dia de tu vida”. Por
eso, Awa Yéo sigue escribiendo su historia con el espafiol a través de sus libros en
espanol o sobre el espafol, que estan pendientes de publicacién. Ella no trabaja,
vive su pasion. En cuanto a los diez testimonios, hemos seleccionado dos, uno de
su antigua alumna y otro de su antiguo protegido. Asi, podemos ver el lado
filantrépico de nuestra querida maestra. De hecho, Awa, o Eva, que es la madre
de todos los seres humanos, segtn el relato biblico de la creacién, es también una

buena samaritana, en el pleno sentido de la palabra.
1.4. Andlisis de contenido, estilo y estructura

Los autores emplean un lenguaje claro y accesible, lo que favorece una lectura
fluida y atractiva. Temas como el destino como camino trazado para cada persona
(diferente de la fatalidad), la resiliencia, el respeto a la persona humana (no por lo
que tiene en forma de posesiones o apariencias, sino simplemente por lo que es,
nuestro alter ego), el aprendizaje permanente con vistas a una buena cultura
general, el respeto a la autoridad (y no la desconfianza que vemos con nuestros
jovenes o entre colegas), la humildad, la generosidad, la fe en el futuro, la
profesién vocacional de la ensefianza, entre otros, emergen de este libro. Estas
son solo algunas de las lecciones que he aprendido a través de este libro. Cada

lector podra ampliar esta lista o profundizar en otros impactos.
1.5. Recepcion, impacto y reflexion personal

En términos de impacto, pues, este homenaje a un Cervantes de Costa de Marfil
nos permiti6 conocer mejor la vida de Awa Yéo, miembro fundador de la
“Association des Femmes Ivoiriennes Hispanophones (AFIH)”, y darnos cuenta de
que, en efecto, hay un destino para cada nifo que nace, y que los padres deben
acompanar a los hijos en sus suefos. A medida que crecen, los nifios deben
dotarse de los medios necesarios para alcanzar sus objetivos ex proprio motu (que
proceden de su propia iniciativa) o los objetivos impuestos por un tercero (una

figura de autoridad).
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Nos hubiera gustado que los autores hubieran escuchado a alguno de los
hijos o nietos, ya que se trata de un homenaje publico, especialmente a la mayor,
que sigui6 los pasos de su madre enamordndose de la lengua espanola, hasta el

punto de que ahora es la muy dindmica presidenta de la AFIH.

Sin duda, esta hagiografia contribuirda a poner de relieve el valor de la
profesion docente vy, sobre todo, dara a las nifas y mujeres jovenes las
herramientas necesarias para darse cuenta de que, en palabras de Serena
Williams, Awa Yéo “no es una mujer que ha tenido suerte, sino una mujer que ha

trabajado duro para triunfar.”

Como dijo Michelle Obama por su parte, “El éxito no es cuanto dinero
ganas, sino la diferencia que marcas en la vida de las personas.” Y Awa Yéo ha
marcado la diferencia en la vida de muchas personas, tanto dentro como fuera de

su mundo.

2. La Génesis del libro

La idea de escribir un libro sobre Awa Yéo nacié y maduré poco a poco; apenas
la vimos venir... un poco como cuando una mujer se da cuenta el mismo dia del
parto de que llevaba tiempo embarazada... Porque cuando nos acercamos por
primera vez a Awa Yéo en 2021, no era para escribir un libro, sino simplemente
para hacer un articulo: “La colecciéon Horizontes: una historia de los manuales de

ELE en Costa de Marfil desde la narrativa personal” (Djandué y Kumon, 2024).

Fue el difunto inspector Kouassi Kouamé Joseph quien nos la recomendo,
porque estabamos intentando averiguar sobre los autores de los manuales
Horizontes... Desde nuestro primer encuentro, Awa Yéo resulté ser una inmensa
fuente de informacion sobre la historia de la ensefanza del espafiol en Costa de

Marfil... una auténtica mina de oro.

El articulo fue escrito y presentado en una conferencia internacional en
Granada (Espana). Pero la historia no acabé ahi. Con el paso del tiempo, ya no

ibamos a su casa como investigadores, sino como hijos; las conversaciones se
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hicieron mas naturales, mas cordiales, mas familiares... y el usted se convirti6 en
tuteo... Y cada vez resurgian recuerdos, anécdotas, preciosos documentos de
archivo sobre su carrera, su larga experiencia, sus viajes, sus fotos, sus escritos,

etc.

Asi que, en un momento dado nos dijimos: ;por qué no recoger todo este
tesoro en un libro para que otros también puedan disfrutarlo, aprender de ello y, a
partir de ahi, conocer también parte de la historia del espafiol en Costa de Marfil?
El pasado y el presente son los padres del futuro; si conocemos la historia del
espanol en Costa de Marfil, podremos apreciar mejor el presente y vislumbrar el

futuro.

Durante una de nuestras muchas visitas a su casa, en medio de una charla,
le dije que ibamos a escribir un libro sobre ella, con ella... Su reaccion: “Pero
;qué vais a poner en €él?” Le contesté, pero te vamos a poner a ti en el libro. Todo

lo que hemos oido y visto... Hay mucho material...

Nuestro trabajo como autores habra consistido sobre todo en organizar
informaciones de forma coherente para que sean faciles de digerir. Por lo tanto,
hay que abrir el libro y recorrerlo para descubrir quiénes son los verdaderos
autores. Es un libro extremadamente colectivo, porque Awa Yéo convivié con

hombres y mujeres, vivié entre otros humanos.

Incluso en esta época de autorretratos, sabemos que nuestras mejores fotos
son a menudo las que nos hacen los demds. Una persona que camina deja
huellas, huellas que a veces solo pueden rastrear quienes la vieron caminar o
quienes caminaron con ella. Para escribir sobre Awa Yéo, primero tuvimos que
escuchar a Awa Yéo, pero también y sobre todo tuvimos que escuchar a quienes
la conocieron a, a quienes caminaron con ella por los senderos de la vida...
Como mujer, madre y esposa, como estudiante, como profesora de espanol de
secundaria, como vicepresidenta de la ANAPES!, como asesora pedagogica,
como profesora de ensenanza superior y como autora de materiales didacticos de
espanol. En materia de ensenar, aprender y evaluar el espaiol en Costa de Marfil,

Awa Yéo lo ha hecho casi todo...

T ANAPES, Association Nationale des Professeurs d’Espagnol, fue, en los afios 1980, la primera asociacién marfilefia de
profesores de espafiol.
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En este dltimo campo, el de la creacién de material didactico para la
ensefianza del espanol en particular, el mayor legado de Awa Yéo y de cuatro de
sus companeros de generacion (Nogbou Kouao Marcel, Niango Aloboué Camille,
Bodiallo Djédjé y Kangah Kangah Christophe) son los manuales Horizontes, que
siguen inspirando a los disefiadores de nuevos libros de espaol en nuestro pais, y
que siguen figurando en los planes de estudio de paises hermanos como Benin,
Senegal y Gabén. De hecho, fue la propia Awa Yéo quien promovié Horizontes

en Benin con su amiga la Sra. Adele N'dri Gauze, cuando ya estaba jubilada.

El testimonio de la Sra. N'dri Gauze es muy edificante en este sentido, asi
como el del Dr. Basile Médénou de Benin, testigo presencial y protagonista de
este fragmento de la historia del hispanismo africano. Este libro testimonial, y lo
que es mas, este libro homenaje, también ha sido posible gracias a las
inestimables aportaciones de: Doumouya Amenan Thérése, Goulé Roddy Edgar,
Traoré Massandjé Sangaré, Loba Julienne, Olga y Sylvie Karimou, Vafing Bamba,

Traoré Karamoko Abdoul y Jacqueline Siffre.

La prueba, para nosotros, de que los astros se alinearon para que este
inesperado proyecto alcanzara su pleno florecimiento es haber conseguido que
este libro fuera prologado por dos monumentos del hispanismo marfilefo y
africano, los profesores Théophile Koui y Albert Dago-Dadié, a quienes debemos
el Departamento de Espanol de esta universidad. Antes de ser nuestros profesores,
fueron los profesores de Awa Yéo; ambos antiguos directores del Departamento
de Espanol, fueron ellos quienes hicieron posible su traslado del entonces
Ministerio de Educaciéon Nacional al Ministerio de Enseflanza Superior. Esto
ocurrié en 1997. La carta firmada por el profesor Dago figura en el apéndice del

libro.

Con este libro, por tanto, también les rendimos homenaje a ellos, asi como a
todos los implicados en la ensehanza-aprendizaje-evaluacién del espanol como
lengua extranjera en Costa de Marfil: profesores de secundaria, asesores e
inspectores pedagbgicos, profesores de ensefianza superior. Awa Yéo es un

compendio de todos nosotros, y sin duda la mejor version.

Hace unos anos, realicé un estudio basado en una Unica pregunta formulada

a estudiantes y profesores de ensefianza secundaria y superior, asi como a
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inspectores: “Si el espafiol fuera un ser humano, ;qué sexo le darias?” (Djandué,
2022). Mas de 3.400 personas

E fueron entrevistadas para el

proyecto. La mayoria de estas
personas respondieron que si el
espanol fuera un ser humano,
serfa una mujer porque es una
lengua melodiosa, sensual vy
cantarina. Hoy, como
continuacién de este estudio,
estoy tentado de preguntar a estas
mismas personas como podria
llamarse esta mujer en Costa de
Marfil...

3. ;Por qué un Libro sobre Awa Yéo?

;Cémo hablar en tan poco tiempo y en tan pocas palabras de la amplia, prolifica
y constante labor de ensefanza, promocién y difusion del espafiol en Costa de
Marfil de dofla Awa Yéo, sabiendo que soy de las personas que no se quedan
calladas ni debajo del agua? Sera arduo limitarme a lo que voy a decir, pero

intentaré ir al grano por una vez en mi vida.

Para mi, y sin miedo a equivocarme, se puede afirmar que dofia Awa Yéo es
para la lengua espanola en Costa de Marfil lo que fueron en su dia las mujeres
marfilenas cuya histérica marcha de protesta en 1949 se quedd6 grabada para
siempre en la historia de Grand-Bassam y en la mente de los marfilefos que
somos, generacion tras generacion. Algunos dirian que esta comparacion es

atrevida e hiperbdlica.

Esa serd su postura pero, como no la pueden defender aqui como vyo,
tendrdn que aceptar mi punto de vista que se apoya en los siguientes tres puntos:
1) Todas son mujeres en una época en la que se relegaba a la mujer a un segundo

o tercer plano; 2) Son pioneras de una iniciativa que cambié el rumbo de la
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historia de Costa de Marfil para siempre: la de Grand Bassam desde el punto de
vista politico y social, y dona Awa Yéo desde el punto de vista cultural; 3) Las
dificultades y los obstdculos nunca han sido un freno a sus aspiraciones para
mejorar las condiciones de vida de sus conciudadanos y de las futuras

generaciones.

Y ante la imposibilidad de erigir a Awa Yéo un monumento como el de las
mujeres de Grand-Bassam para inmortalizar su labor en la ensefianza de ELE en
Costa de Marfil, decidimos, gracias a la prodigiosa mente del Dr. Djandué Bi
Drombé de donde brot6 la idea, dedicarle este libro homenaje con la ayuda de
compaieros de Costa de Marfil y de otros paises (Benin, Francia, etc.) para que
quedara grabada para siempre su inimitable papel de pionera con letras

mayusculas de la ensenanza del espafiol en Costa de Marfil.

Este es el momento que voy a aprovechar para agradecer a todos los que
hicieron posible la publicacion de este opusculo empezando por los coautores
Djandué, Dje Ana Maria y Kumon; gracias por confiar en mi y asociarme a este

proyecto de reconocimiento bien merecido por Awa Yéo.

A nuestros dos formadores que no solo aceptaron la idea de escribir los
prefacios del libro con entusiasmo y espontaneidad, sino que también, a pesar de
ser como Awa Yéo, dos jubilados muy liados paraddjicamente con trabajos
intelectuales y de investigacion cientifica, hoy han venido a alzar con su
presencia esta ceremonia oficial de presentacién del libro. Muchisimas gracias a
los profesores Koui y Dago por formarnos y por su impagable colaboracién en la

elaboracién de nuestro libro-homenaje.

Gracias al embajador y al canciller; gracias a la Embajada de Espafa por su
apoyo institucional en cada evento de promocion de ELE en Costa de Marfil que
organizamos y a su dindmica auxiliar administrativa, la Sra. Allé Constance Gauze
quien, en 2022, organizé a iniciativa de la Embajada el evento “Dia Internacional
de la mujer” sobre el tema “Femmes Ivoiriennes: Enseignante de |’espagnol”. Fue

donde conoci por primera vez a dofia Awa Yéo.

Gracias a mis profesores, los colegas del Departamento de Estudios Ibéricos

y Latino-americanos, a los directores de los departamentos de espaiol de Abidjan
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y Bouaké, a la doctora lkossié Seibo Alexise por su generosa participacion en este

acto.

Para terminar, doy las gracias a Aifale, la hija de dona Awa Yéo y a toda su

familia por apoyarnos en todos nuestros proyectos con su madre.

En dltimo lugar y no menos importante, agradezco a dofia Awa Yéo por abrirnos

las puertas de su casa y de su corazon.

4. La Palabra De Awa Yéo

Al tomar la palabra para clausurar el acto de presentacion del libro dedicado a su
vida y su labor docente, Awa Yéo se dirigié primero a los autores del mismo para
agradecer “de todo corazoén esta iniciativa”, con la que expresan todo su interés
por la carrera académica y profesional de ella, asi como su gran compromiso con
la promocion del espanol como lengua extranjera en Costa de Marfil. A
continuacion, dirigié unos agradecimientos muy especiales a los profesores Albert

Dago-Dadié y Théophile Koui, quienes han firmado los dos prefacios del libro.

Hablando del libro en si, Awa Yéo
lo considera un homenaje a treinta
afos de profesién, treinta anos de
sacerdocio, pero también vy, sobre todo,
un fragmento de historia de la
evolucién del espanol como lengua
extranjera en la ensehanza secundaria y

superior de Costa de Marfil. De ahi los (i A g
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agradecimientos dirigidos también a

(

. ‘ N

todas las personas cuyos valiosos LSGS@T/ .‘,Em
testimonios han contribuido a darle

forma al volumen.

En su opinién, se trata de una fructifera colaboracion, pues, “juntos hemos
trabajado con determinacion y perseverancia, impulsados por un deseo

compartido de triunfar y perfeccionar nuestro trabajo. Nuestro compromiso
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colectivo nos ha permitido alcanzar cotas insospechadas y construir un proyecto

solido e inspirador”.

/"

Aprovechando la ocasion, expresé su vision de la profesion docente, “el
inmenso placer de ensefiar y transmitir conocimientos” es un privilegio y una
misién que hay que cumplir con entusiasmo y compromiso. Para Awa Yéo,
compartir conocimientos, despertar mentes inquisitivas y ver crecer en los mas

jovenes la pasion por aprender es una recompensa inestimable.

Como tal, la profesién docente representa un gran escenario para participar
activamente en la construccion del futuro de una nacion a través de la formacion
de los adolescentes y jovenes. Awa Yéo espera que la actual generacién de
estudiantes y la venidera encuentren en las 220 paginas del libro a ella dedicado
una razén para perseverar en el camino que sus predecesores trazaron modesta,
pero apasionadamente. Y dirigiéndose directamente a los presentes en el acto, los
ha invitado a cultivar el valor de la abnegacion y el deseo de aprender y

descubrir, ya que piensa que: “aprender es ser joven para siempre”.

Aprender lenguas extranjeras, especialmente, es abrir puertas hacia mundos
y culturas que, por ser diferentes, constituyen un enriquecimiento enorme. Awa
Yéo siente que aprender una nueva lengua da una nueva vision del mundo, una
nueva forma de pensar y relacionarse. En particular, la lengua espafiola, con su
riqueza y musicalidad, es una invitacion a comprender mejor a nuestros
semejantes y a abrazar una cultura vibrante y célida. Y, citando a Goethe, nos
recuerda esta gran sabiduria: “El hombre que no sabe una lengua extranjera no

sabe nada de la suya”.

Para ella, la lengua y la literatura hispanicas estan llenas de obras que dan
testimonio de la belleza y la profundidad de esta cultura. Desde el Quijote de
Miguel de Cervantes, que resalta la importancia de los ideales y la perseverancia,
hasta Gabriel Garcia Marquez y su obra maestra Cien afios de soledad, que nos
sumerge en la magia del realismo fantastico, estos escritos son tesoros por

explorar.

Al final de la ceremonia, nuestra homenajeada dirigié unas palabras de
agradecimiento a todos los presentes en el acto por su apoyo y energia positiva, y

especialmente al embajador del Reino de Espana en Costa de Marfil cuya
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presencia le ha conferido a la ceremonia un tono particular. Lo consideré como
una expresion genuina de su compromiso de continuar y consolidar la labor de
sus predecesores, un inmenso honor a su humilde persona. Para terminar, Awa
Yéo agradeci6 a los miembros de su familia y a todas las personas cuyo apoyo le

ha sido necesario a lo largo de sus tres décadas de labor docente.
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Por IBRAHIM COULIBALY

Integracion de obras literarias hispanoafricanas y
afrohispanicas en la ensenanza del espanol como
lengua extranjera en la secundaria marfilena

Resumen

ste estudio destaca la relevancia de

integrar las obras literarias

hispanoafricanas y afrohispdnicas en la
ensefianza del espaiol como lengua extranjera
en la secundaria marfilefa. Se argumenta que
esta inclusion enriqueceria el aprendizaje del
idioma, promoviendo una educaciéon mas
inclusiva e intercultural y fortaleciendo Ia
identidad cultural de los estudiantes. Se
identifican desafios como la falta de recursos, la
escasa formacién docente y la resistencia
institucional. Sin embargo, se proponen

soluciones como la creacion de bibliotecas

especializadas, la formacién continua de

docentes y el uso de tecnologias digitales. El estudio concluye con un
llamamiento a integrar estas obras en los programas educativos, subrayando que
la literatura afrodescendiente en espanol es clave para construir una educacion
mas enriquecedora y para representar la diversidad cultural de los estudiantes

marfilefos.
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1. Introduccién

En los pasillos vibrantes de las aulas marfilehas, donde el eco de lenguas
autoctonas se entrelaza con el murmullo de un espanol aprendido con anhelo,
existe un vacio que clama por llenarse. Un vacio que no es de palabras ni de
gramaticas, sino de historias que reflejen rostros familiares, de voces que susurren
en el alma de los estudiantes, de paginas donde puedan encontrarse a si mismos.
La ensefanza del espanol, erguida como un puente hacia nuevos horizontes, ha
sido hasta ahora un camino trazado por plumas lejanas, desconectadas de la

esencia africana que palpita en el corazén de quienes aprenden.

La literatura, ese faro inquebrantable de la memoria y la identidad, ha sido
siempre una maestra silenciosa, capaz de forjar imaginarios y moldear
sensibilidades. Sin embargo, en el curriculo de espanol como lengua extranjera
en la secundaria marfilefia, su potencial se ve eclipsado por una seleccién de
textos que, aunque ricos en contenido, no dialogan con la realidad de los
aprendices. Las obras hispanoafricanas y afrohispanicas, donde la herencia
africana canta en espanol, donde los relatos se visten de baobabs y mares
cruzados, permanecen en la penumbra, ignoradas por programas educativos que

aun no han descubierto su fulgor.

Es esta ausencia la que nos sorprende. ;Cémo devolver a los alumnos el
derecho de aprender un espanol que también les pertenezca? ;Cémo entrelazar
las narraciones de Don Quijote con los ecos de una Guinea Ecuatorial
hispanohablante, con los versos de poetas afrodescendientes que han
transformado la lengua en un canto de resistencia? Este articulo se sumerge en la
urgencia de integrar estas voces olvidadas en la ensenanza del espafol en Costa
de Marfil, explorando los beneficios de su inclusién y esbozando estrategias para
convertir las aulas en escenarios donde la lengua espafiola no solo se aprenda,

sino que se viva, se sienta, se reconozca en la mirada de sus hablantes.

Asi, con la literatura como brdjula y el idioma como sendero, emprendemos
este viaje hacia un aprendizaje mas significativo, donde el espafol no sea solo
una lengua extranjera, sino un espejo en el que la juventud marfilefa pueda

reflejarse y decir, con certeza y orgullo: "aqui también estamos"
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2. Marco conceptual y contextual

2.1- Definiciéon de términos claves

Obras hispanoafricanas: se refiere a la produccién literaria de autores africanos
que escriben en espanol. Este fenémeno es especialmente notable en paises como
Guinea Ecuatorial, donde el espafiol es lengua oficial. Escritores como Donato
Ndongo-Bidyogo y Juan Tomds Avila Laurel han contribuido significativamente a
esta literatura, abordando temadticas que van desde la identidad hasta las

experiencias coloniales y poscoloniales.

Obras afrohispanicas: engloba la literatura producida por autores
afrodescendientes en el mundo hispanohablante. Estas obras suelen explorar la
interseccion de la herencia africana con las culturas hispanicas, abordando

cuestiones de identidad, racismo, migracién y resistencia cultural.
2.2- Estado actual de la ensenanza del espafol en la secundaria marfileia

Costa de Marfil destaca en Africa Subsahariana por su notable interés en la lengua
espanola. Segin datos del Instituto Cervantes, en 2015 habia aproximadamente
395.000 estudiantes de secundaria estudiando espafol en el pais. Esta cifra ha
ido en aumento, alcanzando casi 600.000 alumnos en 2022, en 2024, esta cifra
alcanzaba casi los 900.00 alumnos lo que posiciona a Costa de Marfil como el

pais africano con mayor nimero de estudiantes de espanol.

La ensenanza del espafiol en las escuelas secundarias marfilefias comienza
en el segundo afo de secundaria como materia optativa, compartiendo espacio
con el aleman. El inglés, por su parte, se introduce dos afios antes como lengua
extranjera obligatoria. Este modelo refleja la influencia del sistema educativo

francés, donde el francés es la lengua oficial y principal medio de instruccion.

A nivel legislativo, la ensefianza del espanol ha experimentado fluctuaciones
en su consideracion. En 1996, se clasific6 al espanol en una categoria de
asignaturas con menor peso académico, lo que afecté la motivaciéon de los
estudiantes. Sin embargo, a principios de los afos 2000, se realizaron ajustes para
equilibrar la importancia de todas las asignaturas, y aunque el sistema de sorteo
para determinar las materias de examen auln persiste, que puede influir en la

percepcién y dedicacién hacia el espanol, ya no es tan determinante.
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En cuanto a la formacién docente, se han llevado a cabo iniciativas para
fortalecer las competencias de los profesores de espanol. Por ejemplo, en 2015, el
Instituto Cervantes, en colaboracién con la Embajada de Espafia y las
universidades locales, organizé un curso en Abiyan para 200 profesores de
espafol, con el objetivo de actualizar sus conocimientos y mejorar la ensefianza
del idioma en el pais. En 2023, el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional
y Deportes junto a la UNED impartié un curso de espanol y establecio la Asesoria

de Educacion en Costa de Marfil.

A pesar de estos avances, la ensefianza del espanol en Costa de Marfil
enfrenta desafios significativos. Las condiciones de trabajo de muchos docentes
son dificiles debido a la falta de material didactico actualizado, de libros en
espanol y de acceso limitado a internet. Estas carencias afectan la calidad de la
ensefianza y limitan las oportunidades de los estudiantes para sumergirse

plenamente en la lengua y cultura hispanicas.

Ademas, aunque el interés por el espanol es elevado, la falta de recursos y
apoyo institucional puede llevar a una ensehfanza centrada en aspectos
gramaticales y memoristicos, en lugar de promover una competencia
comunicativa integral. Esta situacién pone de manifiesto la necesidad de una
reforma educativa que incorpore materiales relevantes y accesibles para los

estudiantes marfilefos.

Asi, la ensenanza del espanol en la secundaria marfilefia ha experimentado
un crecimiento notable en términos de matricula estudiantil y formacién docente.
Sin embargo, persisten desafios relacionados con la disponibilidad de recursos y
la necesidad de una mayor integracién de contenidos culturales que reflejen la

realidad de los estudiantes, como las obras hispanoafricanas y afrohispanicas.

3. Beneficios de integrar obras literarias hispanoafricanas y
afrohispanicas en el aula

La incorporacion de obras literarias hispanoafricanas y afrohispanicas en la

ensefianza del espanol como lengua extranjera en las escuelas secundarias de
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Costa de Marfil ofrece multiples beneficios que enriquecen el proceso educativo y

fomentan un aprendizaje mas significativo y contextualizado para los estudiantes.

3.1- Motivacion y conexion cultural

Integrar textos que reflejen la herencia africana y las experiencias de los
afrodescendientes en el mundo hispanohablante puede permitir a los estudiantes
marfilefos verse representados en el material

de estudio. Esta representacion puede asi:

A. Aumentar la motivacién: los estudiantes se
sienten mas interesados y comprometidos
cuando el contenido educativo refleja su

propia cultura y experiencias.

B. Fomentar la identificacién: al reconocer
elementos de su identidad en las obras
literarias, los alumnos desarrollan un
sentido de pertenencia y valoracion de su
cultura en el contexto del aprendizaje del

espanol

3.2- Desarrollo de la competencia intercultural

La exposicion a diversas perspectivas culturales a través de la literatura enriquece
la comprensién de los estudiantes sobre otras realidades y promueve habilidades
interculturales esenciales en un mundo globalizado. Segin Diviné Gonzélez
(2013), "la competencia comunicativa intercultural es fundamental en clases
multiculturales de espafiol como lengua extranjera, ya que permite a los

estudiantes comprender y apreciar valores y culturas diferentes a la suya”.
3.3- Enriquecimiento del vocabulario y estructuras lingtisticas

Las obras literarias ofrecen una variedad de registros, estilos y contextos
linglisticos que amplian el dominio del idioma por parte de los estudiantes. Al
interactuar con obras que incorporan expresiones y modismos propios de

comunidades afrodescendientes, los alumnos pueden:
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A. Ampliar su vocabulario: aprenden términos y expresiones que no suelen

aparecer en los materiales didacticos tradicionales.

B. Mejorar su comprensién de diferentes registros: reconocen y practican el uso
del lenguaje en contextos formales e informales, lo que enriquece su

competencia comunicativa.
3.4- Refuerzo de valores y pensamiento critico

La literatura afrodescendiente aborda

4 " ’
temas como la identidad, la resistencia, + !
: OSsCURIDAD SIN ESPEJO

la injusticia y la resiliencia, lo que invita 88 & e Marquer Alonso

Ilustraciones de Guillermo Arréniz Pinillos

S )

a los estudiantes a reflexionar sobre su

propia realidad y la de otros pueblos

vecinos muy cercanos a la suya. Por

-
-
.

ejemplo, cuando nos referimos al uso

de obras colombianas en Colombia, la
implementacion de cétedras de estudios
afrocolombianos en Bogotd ha
demostrado ser efectiva para fortalecer
la competencia intercultural y mitigar
practicas de discriminacién racial y

cultural en el sistema escolar.

De hecho, la integracién de obras
literarias hispanoafricanas y afrohispanicas en la ensenanza del espanol en las
escuelas secundarias de Costa de Marfil no solo enriquece el aprendizaje del
idioma, sino que también promueve una educacién mas inclusiva y consciente de

la diversidad cultural.

4- Propuestas didacticas para la integracion de obras literarias
hispanoafricanas y afrohispanicas en el aula

La incorporacion de obras literarias hispanoafricanas y afrohispanicas en la
ensefianza del espanol como lengua extranjera en las escuelas secundarias de

Costa de Marfil puede lograrse a través de diversas estrategias didacticas que
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promuevan una educacion intercultural y enriquecedora. A continuacién, se

presentan algunas propuestas concretas:
4.1- Seleccién y evaluacion critica de textos literarios

Es fundamental que los docentes seleccionen textos que no solo representen la
diversidad cultural, sino que también sean pertinentes y accesibles para el nivel
de competencia lingliistica de los estudiantes. La evaluacién critica de estos
textos permite a los alumnos desarrollar habilidades analiticas y reflexivas,
fomentando una comprension mas profunda de las realidades culturales

representadas en las obras.

A. Estrategias: diversificacion del canon literario como la inclusién en el
curriculo de obras de autores hispanoafricanos y afrohispanicos que aborden
tematicas relevantes para los estudiantes marfilefios, como la identidad, la

didspora africana y la resistencia cultural entre otros.

B. Analisis contextual: proporcionar a los estudiantes informacién sobre el
contexto histérico y cultural de las obras seleccionadas para facilitar una

comprensién completa y significativa.
4.2- Incorporacion de metodologias activas y participativas

El uso de metodologias activas en la ensefanza de la literatura hispanoamericana
ha demostrado ser efectivo para involucrar a los estudiantes en su propio proceso

de aprendizaje.

A. Estrategias: proyectos colaborativos que sirvan para fomentar el trabajo en
grupo para la creacién de presentaciones, debates o representaciones teatrales

basadas en las obras estudiadas.

B. Uso de tecnologias digitales: implementar herramientas digitales, como blogs,
podcasts o videos, para que los estudiantes expresen sus interpretaciones y

reflexiones sobre las lecturas.
4.3- Desarrollo de la competencia intercultural

La ensenanza de la literatura intercultural en la educacién secundaria marfileia es
esencial para ampliar las perspectivas y puntos de vista de los alumnos sobre la

vida y la cultura. Propongo dos formas de hacerlo a través de:
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A. Estrategias: comparacion cultural tal como motivar a los estudiantes a cotejar
las realidades presentadas en las obras con su propia cultura, identificando

similitudes y diferencias que enriquezcan su comprension intercultural.

B. Invitacion de autores o expertos: organizar charlas o videoconferencias con
autores hispanoafricanos o afrohispanicos, o con expertos en estas literaturas,
para que compartan sus experiencias y perspectivas directamente con los

estudiantes.
4.4- Diseno de unidades didacticas interculturales

La implementacién de unidades didacticas que integren la interculturalidad en la
ensefanza del espafiol como lengua extranjera ha demostrado ser efectiva en

contextos educativos diversos mediante las siguientes herramientas:

A. Estrategias tales como tematicas relevantes, es decir, disefar unidades
didacticas centradas en temas como la migracion, la identidad y la diversidad
cultural, utilizando obras literarias hispanoafricanas y afrohispanicas como eje

central.

B. Actividades integradoras: proponer actividades que combinen la lectura, la

escritura, y la oralidad, fomentando un aprendizaje integral y contextualizado.

La implementacion de estas propuestas didacticas puede contribuir
significativamente a la formacién de estudiantes conscientes y respetuosos con la
diversidad cultural, al tiempo que mejora sus competencias lingtisticas en

espanol.

5. Desafios y perspectivas futuras en la integracion de obras literarias
hispanoafricanas y afrohispanicas en la ensefianza del espainol como
lengua extranjera en la secundaria marfilefa

La inclusion de obras literarias hispanoafricanas y afro-hispanicas en la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera en la secundaria marfilefia supone un gran
avance en la promocién de la diversidad cultural y la ensenanza significativa. Sin
embargo, este proceso no estd exento de desafios. Analizar los obstaculos
existentes y proponer soluciones permitird consolidar una educacién mas

inclusiva y enriquecedora para los estudiantes marfilefos.
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5.1- Desafios en la implementacion de un curriculo mds inclusivo y unas

soluciones propuestas para favorecer esta inclusion
A. Desafios

Uno de los principales obstaculos

para la integracion de la literatura

Ibrahim Coulibaly

hispanoafricana y afrohispanica en las

aulas de la secundaria marfilena es la EL DEST'NO

limitada disponibilidad de las obras en
cuestion. En efecto, tanto los libros DE SlNAN
fisicos como los digitales, muchas
obras literarias de autores
hispanoafricanos y afrohispanicos no
estan facilmente disponibles en
librerias marfilefias ni en plataformas

digitales de acceso libre.

En segundo lugar, es necesario
sefalar la ausencia de guias did4cticas.
Asi pues, esta incorporacién necesitaria
una formacién de los docentes sobre el
uso de las obras como documento
pedagdégico. Hoy en dia, los docentes
no cuentan con recursos pedagogicos especificos para trabajar con aquellas

obras.

En tercer lugar, para que los docentes puedan integrar eficazmente estas
obras en sus clases, es fundamental que cuenten con una formacién adecuada.
Sin embargo, en la actualidad, la literatura hispanoafricana y afrohispanica tan
rica y diversa no esta incluida en los programas de formacién docente. Existe el
problema de la resistencia institucional y curricular que no debemos ignorar. En
muchos casos, la introduccién de nuevas perspectivas en la ensenanza de la
literatura encuentra resistencia en los sistemas educativos debido al predominio
de un canon literario tradicional. Es decir, los programas educativos suelen

centrarse en textos sacados de obras de autores cldsicos espanoles vy
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latinoamericanos, dejando de lado otras voces literarias. En efecto, cierta rigidez
en los planes de estudio se debe a las reformas curriculares que suelen ser
procesos largos y burocraticos, lo que dificulta la incorporacién de nuevos

contenidos.
B. Tentativas de soluciones

Como soluciones a estos desafios citados, proponemos, en primer lugar, la
creacion de bibliotecas especializadas en literatura hispanoafricana vy
afrohispanica en colegios y ciudades, asi como el desarrollo de plataformas
digitales con acceso a las obras seleccionadas para facilitar su compra, asi como
una colaboracién con instituciones culturales y editoriales para facilitar el acceso

a estas obras.

En segundo lugar, proponemos la organizacién de talleres y seminarios para
docentes sobre la literatura hispanoafricana y afrohispanica, asi como la inclusion
de asignaturas sobre literatura africana en espanol en los programas de formacion
de profesores de espanol. La creacién de redes de intercambio entre docentes de
diferentes paises para compartir experiencias y estrategias pedagoégicas, puede

también jugar un papel importante en este proceso.

Otra solucién es sensibilizar a las autoridades educativas sobre la
importancia de una educacién literaria mas inclusiva a partir de la propuesta de
programas piloto en ciertas escuelas para evaluar el impacto de la integracion de

estas obras.

También seria necesario crear asociaciones entre instituciones educativas y

organismos culturales que promuevan esta literatura o fortalecer las que existen
ya.

5.2- Perspectivas futuras: hacia una educacion literaria mas inclusiva

A pesar de los desafios, la integracién de obras literarias hispanoafricanas y
afrohispdnicas en la ensefianza del espafiol en la secundaria marfilefia ofrece un
panorama prometedor, lo que favorece la expansiéon de la investigacién
académica sobre literatura hispanoafricana vy afrohispanica. En efecto, es
fundamental fomentar la produccién de estudios académicos sobre estas
literaturas para que se reconozca su valor en el ambito educativo, ya que eso

puede impulsar investigaciones sobre el impacto de estas obras en la ensehanza
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del espafiol como lengua extranjera, asi como animar a los escritores a
emprender este camino poco conocido, sobre todo, hablando de escritores
marfilefos que escriben en espanol como Jean Vibuel Nonyou, Jefa Kiffy, Ibrahim
Coulibaly, Djandué Bi Dombré, entre otros. Eso les puede dar adn mas

visibilidad, dar a conocer a sus personas, asi como sus escritos.

Publicar articulos y ensayos en revistas especializadas sobre la importancia
de la literatura hispanoafricana en la educacion podria también desempefar un
papel fundamental en esta lucha. Es necesario tener en cuenta que eso puede, de
igual modo, fomentar la colaboracién entre investigadores marfilefios y expertos

en literatura hispanoafricana de otros paises.

Otra posibilidad es la creaciéon de una red de escritores, docentes vy
estudiantes interesados en esta literatura. Para consolidar la presencia de estas
obras en las aulas, es necesario crear espacios de intercambio y colaboracién
entre los actores educativos a través de la organizacion de clubes de lectura y
foros de discusion sobre esta literatura. Esta practica lleva al fomento de la
escritura creativa inspirada en la literatura hispanoafricana y afrohispanica. Otra
perspectiva es la promocién de concursos literarios en espanol en la secundaria
marfilefia, que incluyan tematicas relacionadas con la identidad africana y su

vinculo con el mundo hispanohablante.

6. Conclusion

A lo largo de este analisis, hemos explorado la importancia de integrar la
literatura hispanoafricana y afrohispanica en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera en la secundaria marfilefa. Se ha evidenciado que estas obras,
con su riqueza cultural y linglistica, representan una valiosa herramienta
pedagdgica para mejorar no solo la competencia linglistica de los estudiantes,
sino también su capacidad de reflexion critica, su sensibilidad intercultural y su

sentido de identidad.

Hemos identificado desafios clave, como la escasez de materiales, la falta
de formacién docente y la resistencia institucional, pero también hemos

propuesto estrategias concretas para superar estos obstaculos. Desde la seleccién
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critica de textos hasta la implementacién de metodologias activas y el uso de
nuevas tecnologias, las posibilidades de una ensefianza inclusiva y diversa son

inmensas.

La literatura es mas que palabras impresas en papel; es una ventana a otras
realidades, un reflejo de la humanidad en sus mudltiples facetas. En un mundo
globalizado donde las fronteras culturales se diluyen, resulta imprescindible que
el espanol ensenado en Costa de Marfil no se limite a una perspectiva
eurocentrista, sino que abrace la pluralidad de voces que lo conforman. La
literatura afrodescendiente en espafiol, con sus historias de didspora, resistencia y
mestizaje, ofrece a los estudiantes marfilefios un espejo donde pueden verse
reflejados, reconociéndose no solo como aprendices de una lengua extranjera,

sino como protagonistas de una narrativa compartida.

Hacemos, pues, un Ilamamiento a las instituciones educativas, a los
docentes y a los responsables de los programas curriculares para que abran
espacio a estas obras en las aulas. Que los versos de los poetas afrodescendientes,
las novelas de los escritores hispanoafricanos y los relatos de las comunidades
afrohispdnicas encuentren su lugar en las bibliotecas escolares, en las discusiones

académicas y en la imaginacién de las nuevas generaciones.

Construir una educaciéon mas inclusiva y enriquecedora es una tarea
colectiva. Al integrar la literatura hispanoafricana y afrohispanica en la ensefianza
del espanol en la secundaria marfilefa, no solo ampliamos el horizonte cultural
de nuestro alumnado, sino que también les damos la oportunidad de entender el
idioma como un espacio de didlogo, identidad y pertenencia. En cada palabra, en
cada historia, en cada voz que resuena en espanol con acento africano, tejemos

un futuro donde la educacion es, verdaderamente, un puente entre culturas.
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FEEDBACK EN LA PERCEPCION DE LOS ERRORES:
CASOS DE LOS APRENDICES DE LA UNIVERSIDAD
DE BOUAKE

Resumen

eéricamente, la concepcién del error ha evolucionado a lo largo del

tiempo. Este recorrido evolutivo y conceptual del error ha conllevado

también nuevos enfoques diddcticos, desde un punto de vista conceptual,
en cuanto a la correccién y al tratamiento del error. Por lo tanto, la presente
reflexion ha cuestionado la percepcion del error por parte de aprendices
marfilefios de espanol lengua extranjera para proponer las soluciones paliativas
que mejor se adeclen a su percepcion de la nocion del error. O lo que es lo
mismo, entender la manera en cémo estos aprendices conciben el error, implica
propuestas diddcticas precisas, efectivas tanto para el docente como para el
propio aprendiz con miras a superar las dificultades, fomentar y reforzar el

aprendizaje/ensenanza.

1. Introduccion

La nocién de error en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera ha
conocido una trayectoria dindmica y evolutiva, en particular, desde el punto de
vista de su concepcién. Si en un principio el error se percibia como un «pecado»
(Ferndndez Lépez, 1995:207), evitandose asi sistematicamente, esta percepcion
del error era apoyada por el analisis contrastivo, sobre todo en su versién mas
estricta. Como todo modelo de andlisis tedrico, el andlisis contrastivo, estipulaba

que las causas de los errores se debian principalmente (si no Gnicamente) a las
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interferencias (transferencias negativas) de la lengua materna o de las lenguas
conocidas de antemano por el alumno. Por esta razén, este modelo de andlisis
preconizaba un estudio contrastivo entre la lengua materna (L1) y la lengua meta
(L2) del alumno con el supuesto de que las diferencias serian la fuente de los
errores, y asi, podrian prevenirse y extirparse incluso antes del inicio del proceso
de aprendizaje. Una de las consecuencias de estas criticas es, sin duda, la llegada
del andlisis de errores como nuevo modelo de analisis en el aprendizaje de
lenguas extranjeras. En este modelo, el error adquiere un valor positivo, es decir
que, en adelante, se considera un paso “obligatorio» y necesario para la

apropiacion de la L2.

Los alumnos y, a veces, los profesores de idiomas extranjeros, no siempre son
conscientes de las diferentes evoluciones tedricas del concepto de error en un
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Por otra parte, la concepcion
que tienen los profesores y los alumnos de esta nocién tiene una incidencia
notable en el tratamiento y en la correccion del mismo. Esta problematica se
resume en este cuestionamiento. ;Cémo concibe el alumno el error? ;Cémo lo
entiende? ;Cuales son sus errores frecuentes? ;Qué condiciona o genera, segtn él,
una respuesta positiva en la correccién? Ademas, el enfoque comunicativo se
posiciona hoy como central en los diferentes procesos de aprendizaje. Este
enfoque responsabiliza al alumno y lo sitGa en el centro de su fundamento
tedrico. Por lo tanto, parece muy oportuno e imperativo conocer y tener en
cuenta sus aspiraciones pedagodgicas e incluso didacticas con el fin de guiarlo

mejor mejor por el camino de la adquisicion de la L2.

El objetivo de esta reflexion es entender y explicar como los alumnos informantes
(estudiantes matriculados en primer grado en el Departamento de Espanol de la
Universidad de Bouaké, en el afo académico 2018-2019) perciben los conceptos
de error en su progresion hacia la lengua meta. Sobre todo que esta comprension
y concepcién de esta nocion tienen una incidencia significativa en la manera de

ensefar, de aprender de estos errores y de corregirlos.

Empezaremos por la presentacion del marco teérico en relacién con la evolucién
tedrica y conceptual del error en un proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera. Continuaremos exponiendo las condiciones de recogida de datos y el
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método de andlisis para terminar con la presentacion de los resultados y su

interpretacion.

1. Marco teorico

El paso del modelo del andlisis contrastivo al analisis de errores demuestra que la
actividad cientifica es un proceso evolutivo y dindmico. En la mayoria de los
casos, esta dindmica cientifica se debe, a nuestro parecer, a las criticas
constructivas de las teorias y postulados ya existentes, y a la propuesta de nuevas
maneras de ver y concebir lo que ya existe. A este respecto, el primer método de
investigacion de la lingliistica contrastiva, el andlisis contrastivo sufrié varias
criticas que tuvieron como consecuencia la elaboracién de otro modelo de

analisis, que es el andlisis de errores, en adelante AE.

2. Del analisis contrastivo al analisis de errores

Para entender mejor el postulado del andlisis contrastivo, cabe explicar, desde un
punto de vista tedrico, las bases lingliisticas y psicologicas que sustentan el
método del analisis contrastivo. En efecto, desde una perspectiva lingtiistica, el
andlisis contrastivo se apoya en el estructuralismo que concibe la lengua como
« un systéeme dans lequel les
éléments se définissent par
les relations d’équivalence
ou d’opposition qu’ils
entretiennent avec les
autresn»l. Anctil
(2010:77-78). Por otro lado,
y desde una 6ptica

psicolégica, el andlisis

contrastivo se apoya en el
behaviorismo que considera

el aprendizaje de una lengua extranjera como «un transfert a cette derniere des

T Un sistema en el cual los elementos se definen por las relaciones de equivalencia o de oposicion que
mantienen entre si.
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savoirs et habitudes déja acquis en L1». (Anctil, 2010:78) Asimismo, puesto que el
aprendizaje de una lengua extranjera consiste en trasponer unos conocimientos
de una lengua adquirida a otra, el papel del analisis contrastivo consistird en
« (...) prévoir, par la comparaison des deux langues en jeu, les points sur lesquels
I"apprentissage risque d’achopper; ceux sur lesquels les langues se ressemblent
devraient étre facilement acquis par les apprenants, alors que de plus grands
écarts entre les systemes linguistiques devraient donner lieu a des interférences ».
Anctil (2010:78) (prever, a través de la comparacién de las dos lenguas en juego
los puntos en los que puede haber un problema; Las estructuras parecidas
deberian adquirirse facilmente mientras que aquellas muy diferentes podrian

provocar interferencias).

Pavéon (2009:112) lo define como: «un modelo de investigaciéon que
principalmente propone o se fundamenta en la comparaciéon de los sistemas
lingtiisticos de dos lenguas, generalmente entre la lengua materna (L1)2 y la
lengua meta (L2) que el estudiante estd aprendiendo». Dicho de otra manera, este
método consiste en comparar dos o varios sistemas lingiisticos. Esta comparacion

sistematica de estas lenguas sirve como base para la elaboracién de materiales

2 Una transferencia a esta ultima de los los conocimientos y costumbres adquiridos en L1.
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didacticos y consecuentemente, el establecimiento de unos parametros bien
determinados que serviran de guia en la producciéon de estos materiales que

podran ser utilizados en las aulas.

Para los partidarios del andlisis contrastivo, los errores tienen que ser evitados a
toda costa, puesto que disminuirian las posibilidades de alcanzar un proceso
exitoso de aprendizaje y de ensenanza de una lengua extranjera. Por lo tanto, los
errores serian causados por las interferencias o «transferencias negativas» entre la
lengua materna y la lengua meta. Asi es como, comparando estos dos sistemas
linglisticos (lengua materna y lengua meta), las areas de similitudes facilitarian el
aprendizaje y la ensefanza (transferencia positiva); en cambio, las zonas de
diferencias entre las lenguas contrastadas serian fuente de los errores y de las

dificultades.

En realidad, predecir de antemano estas zonas conflictivas era el objetivo
primordial del andlisis contrastivo a partir de la comparacién de la lengua
materna y la lengua meta. Pifiel y Moreno (1994:114) piensan lo mismo cuando
subrayan: «el modelo de analisis contrastivo postula que la contrastacion
linglistica de dos lenguas permitiria, ademds de determinar las diferencias y las

similitudes de ambas, predecir los problemas de aprendizaje».

3. Analisis de errores

El andlisis de errores es también un método de investigacion de la lingliistica
contrastiva. Segin Akouaou y Bouzekri (2011 :1), « il est historiquement établi et
méthodologiquement acquis que ce sont les critiques adressées a l|’analyse
contrastive sous sa forme prédictive qui ont donné un regain d’intérét a I'analyse
des erreurs et lui ont permis d’évoluer ». Lo que viene a decir que, desde un
punto de vista histérico y metodoldgico, se ha planteado que el analisis de errores
es el resultado de la suma de criticas dirigidas al analisis contrastivo en su version
fuerte. En efecto, basta con recordar que el andlisis contrastivo con la version
fuerte postulaba que la lengua materna, a través de las interferencias que
generaba era la fuente de los errores cometidos durante el aprendizaje de la
lengua meta, para darse cuenta y entender todas las criticas dirigidas a este

modelo de investigacion.
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El andlisis de errores tiene un enfoque conceptual diferente, e incluso
totalmente opuesto al del andlisis contrastivo en cuanto a sus percepciones de la
nocion de error. En efecto, mientras que el error es percibido, segin palabras de
Fernandez Lopez (1995:207), como «un pecado» lingliistico que se tiene que
advertir y evitar a todo trance segun el enfoque del analisis contrastivo, el AE lo
percibe como un paso obligatorio, un indice e incluso como una estrategia de la
que se vale el individuo para llevar a cabo su aprendizaje de la lengua meta. Esta
pues justificada la precision de que Fernandez Lopez (1995:207): «desde un
punto de vista didactico, la valoraciéon del error como paso obligatorio en el
aprendizaje ha conllevado la pérdida del miedo al error y la consideracién que se

hacia de él».

De manera casi unanime, los linglistas coinciden en la definiciéon del
concepto del error. Fernandez Lépez? (1995:204) lo define como: «toda
transgresion involuntaria de la norma». A esta transgresion involuntaria, hay que
anadir que es también un desvio y un uso incorrecto de la norma. Esta
transgresion, este desvio y este uso incorrecto de la norma pueden ser

linglisticos, pragmaticos y culturales.

Si consideramos el error como una «transgresion involuntaria de la
norma», ;no seria oportuno definir lo que es la norma? A esta preocupacion, la
misma autora (1995:204) contesta afirmando que se trata de «un sistema de reglas
que definen lo que se debe elegir entre los usos de una lengua determinada si se
quiere estar de acuerdo con cierto ideal estético y socio cultural». Asi, la norma
es una regla que debe servir de medida y, a la que todas las producciones
linglisticas deben ajustarse para que sean correctas y justas en una determinada

lengua

Obtencioén de datos

4. Informantes

3 Fernandez Lopez (1995), Quifiones (2009), Anctil (2010).
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Todos los informantes eran estudiantes matriculados en primer grado en el
Departamento de Espanol de la Universidad de Bouaké, en el afo académico
2018-2019. Por ello, se encontraban al inicio de su curso universitario y también
al comienzo de su aprendizaje universitario del espanol. Hay 106 estudiantes, de
los cuales 57 eran chicos y 49 chicas. La encuesta tuvo lugar el 24/09/2019,
desde las 10.30 hasta las 12.00 horas, durante un curso de técnicas de expresion
escrita y oral. El cuestionario se presentd y se explico a los informantes antes de
que comenzara la encuesta para asegurarse de que se comprendieran todas las
preguntas. Participaron en la investigacién por su propia voluntad. No se ha
ejercido ninguna restriccion
externa sobre ellos (obligacion
estricta de responder a todas

las preguntas u otras).

Ademas, eran conscientes de
que sus diferentes respuestas
servirian para una investigacion
cientifica que les ayudaria a

avanzar en su adquisicién la

lengua meta. Este dato reduce
el grado de estrés de los informantes que tienden a considerar este tipo de

encuesta como un trabajo que debe evaluarse y que cuenta para las notas finales.
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El cuestionario se recuper6 poco después de que se les hubiera concedido un
plazo. Estos dos ultimos puntos tienen el mérito de proporcionar datos auténticos

y fiables de andlisis y, por consiguiente, conclusiones relativamente seguras.

5. Métodos

Para lograr este objetivo, nos servimos de los métodos descriptivo y cuantitativo.
El primero nos permitira describir y presentar la actitud y la concepcién de los
informantes con respecto a la nocién de error. El enfoque cuantitativo (que se
limita esencialmente a las estadisticas descriptivas) servird para medir las

diferentes variables o modalidades de variables que estudiamos.

Concretamente, habra que calcular las frecuencias y los porcentajes de estas
variables analizadas. En cuanto al cuestionario propiamente dicho y a su
contenido, cabe sefalar que consta de cuatro preguntas que se refieren a la

representacion que hacen los informantes del concepto del error.

6.Presentacion y discusion de los resultados
Presentamos los resultados en funciéon de las preguntas del cuestionario. En
realidad, para cada pregunta, primero, explicamos la pregunta y luego,

presentamos los datos en una tabla cuyo contenido es comentado y discutido.
Pregunta 1: ;Te molesta cometer errores al hablar, al leer o al escribir?

De esta pregunta se desprenden dos niveles de comprension y de
analisis. En primer lugar, tenemos el malestar que pueden sentir los informantes y

las destrezas en la que se sienten peor al cometer errores.

Frecuencia 97 9 106

Porcentaje (%) 91,5 8,5 100

Tabla n°1a: malestar de los informantes

Al echar un vistazo a la tabla la, nos damos cuenta de que la gran
mayoria de los informantes (91,5%) se sienten molestos cuando cometen errores
contra 8,5% a quienes no les pasa nada al cometer errores cuando hablan, leen o

escriben. Para estos Ultimos, es normal cometer errores para seguir y lograr su
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aprendizaje. De hecho, notamos una paradoja entre lo que nos dice y nos enseiha

la teoria sobre el error y la percepcion que tienen los informantes del mismo.

Podemos suponer que los informantes molestos por el hecho de
cometer errores aprendiendo la lengua meta consideran, por tanto, el error como
algo negativo, un bloqueo que, al fin y al cabo, podria tener una incidencia
negativa en su progresion hacia la lengua meta. De esta forma, a los docentes les
toca explicar durante las primeras clases o durante los primeros contactos que el
error ya no se considera un «pecado», es la trayectoria normal, el camino

imprescindible para alcanzar una buena competencia en la L2.

Es conveniente que los aprendices se sientan seguros diciéndoles las
nuevas concepciones del error en el proceso de aprendizaje de la L2.
Concretamente, los aprendices no deben centrarse en el error, es normal y natural
cometer errores cuando se aprende. Permiten sobre todo a los propios aprendices
saber qué es lo que no dominan y por qué no lo dominan. A los docentes, les
permiten valorar sus ensefianzas, destacar el nivel de los aprendices, modificar,

adaptar su manera de ensefar, el contenido, los materiales y las evaluaciones.

Hay otra manera de llamar la atencién de los aprendices en cuanto al
hecho de que cualquier persona (incluso el docente) puede cometer un error. En
efecto, el docente puede, intencionadamente, cometer un error basico, y dejar a
los aprendices la posibilidad de detectarlo y corregirlo. A partir de alli, cabe
explicarles que ellos también estan autorizados a cometer errores y capacitados
para identificar y corregir un error, por tanto, se aprende sin pensar, de antemano,
en los errores. Asimismo, la otra vertiente de la primera pregunta se refiere a la
habilidad lingtiistica en la cual mds estaban molestos cuando cometian errores.
Lo que nos llevar a analizar este aspecto a partir de la tabla que viene a

continuacion.

Molestos
Frecuencia 60 23 17 106
% 56,60 21,70 16,03 100

Tabla n°1b: momento del malestar
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Al analizar esta tabla derivada o complementaria de la primera (tabla 1a) ya
estudiada, observamos que los informantes se sentian peor cuando cometian
errores hablando (56,60%). Por otra parte, cometer errores cuando leen les hacia
sentirse peor. El porcentaje de este tipo de aprendices se eleva a 21,7%. Y en una

medida relativamente baja, a un 16,03% no le gusta cometer errores escribiendo.

De estos datos (de la tabla 1b), confirmamos que tanto en las destrezas
orales, hablar y leer, como al escribir, los informantes sienten frustracion vy
molestia en su aprendizaje. Lo que mds nos interesa es que es una llamada de
atencién para superar sus dificultades durante la produccién oral. Esta habilidad
no ha recibido gran atencién e interés en los trabajos realizados sobre la
interlengua de los aprendices marfilefios de espafol/lengua extrajera, y auin

menos sobre la de los estudiantes de la Universidad de Bouaké.

Ekou y Yafessou (2018), en un trabajo anterior, analizaron la
interlengua oral de algunos aprendices de la Universidad FHB# en su aprendizaje
del espanol destacando sus errores especialmente lingliisticos y pragmaticos e
insistiendo en las dificultades que se desprenden de la interlengua oral de estos
estudiantes. Otro analisis que hacemos de estos datos es que pensamos que los
informantes se sienten peor al cometer errores cuando hablan o leen porque
cometen estos errores «orales» delante del grupo. Por lo tanto, sus compafneros

estan al tanto de los mismos.

En realidad, son errores «visibles» por los demds aprendices en el aula.
Estas caracteristicas (vergilienza, burlas, risas, ruidos, apodos que se otorgan al
aprendiz que ha cometido el error, etc...) que siguen hasta después de la clase, y
generan posiblemente una especie de inseguridad lingliistica en el contexto de
aprendizaje por parte de los aprendices que lo han cometido. Por otro lado, los
errores «escritos» generalmente, los ve el docente, ya que es quien corrige los
ejercicios/las producciones de los aprendices (su funcién de corrector). Si esta
situacion estd estrechamente relacionada con la frustracion y la molestia que
siente la gran mayoria de los informantes, resulta necesario y urgente encontrar

pautas para que los aprendices se sientan seguros y darles asi, la oportunidad y

4 Universidad Félix Universidad Houphouét-Boigny
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las ganas de seguir aprendiendo y acercandose a la competencia de hablantes

nativos.

Desde esta perspectiva, la primera implicacion didactica que surge de
esta realidad es recomendar a los docentes que expliquen a todos los aprendices
que nadie en el aula sabe mas que los demds. Ademas, juntos (docente y
aprendices), pueden fijar algunas reglas, normas de funcionamiento del aula y de
las clases. Estas reglas tienen que aplicarse a todos y ser aplicadas por todos
también. Puede ser una especie de compromiso del aula que estipularia que uno
no tiene que burlarse del otro, procediendo por voto y considerandose como una

de las leyes «didacticas y pedagdgicas» del curso.

Otra propuesta puede ser el trabajo en equipo (con miembros
reducidos) en el cual el equipo protege, de cierta manera, a los aprendices
proclives a sentir verglienza o timidos. El equipo entonces se convierte en garante
para dar la misma oportunidad e igualdad a este tipo de aprendices. No obstante,
en contrapartida, estos aprendices tienen que trabajar efectivamente en el equipo,
deben sentirse miembro integrante del mismo (el docente puede facilitar esta

etapa incluso en la constitucion de los equipos).

De esta forma, el resultado final ya no es individual sino colectivo.
Cuando estd mal no es la culpa de solo un miembro del equipo sino la de todo el
equipo. El éxito también es colectivo. Este procedimiento podria aminorar el
estrés, la verglienza por parte de los demas. Por fin, el sentimiento de fracaso,

cuando ocurre, no es tan personal, asi que seria mucho mas facil digerirlo.
Pregunta 2: ;Cudndo crees que cometes mds errores?

Antes de analizar los datos de la tabla 2, cabe precisar que las
frecuencias que alli aparecen tienen que ver con el nimero de veces que registra
cada modalidad de la variable analizada (que es la situaciéon que los lleva a
cometer mas errores, (pregunta 2). Asimismo, los diferentes porcentajes también
se relacionan con estas frecuencias y no con el nimero de informantes.
Queremos hacer mas hincapié en la frecuencia de aparicion de cada modalidad
de la variable que en el nimero de informantes en cuestién. Por consiguiente, el
nimero total de las frecuencias supera 106 (que es el nimero total de los

informantes). Esto se debe también a que algunos encuestados han optado por
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mas de una modalidad (respuesta); a modo de ejemplo, un informante puede
contestar diciendo «tengo tanta dificultad (cometo errores) cuando hablo « en

publico y bajo presion ».

Frecuencia 89 10 30 26 155

% 57,41 6,45 19,35 16,77 100

Tabla n°2: momento de aparicién de los errores

La lectura de la tabla 2 nos indica que hablar y leer son las situaciones que
resultan mas dificiles para los informantes con un porcentaje de 57,416%. A ello
se unen factores externos tales como la falta de confianza en si mismos, la
influencia de los demas, el estrés y la presion, que ocupan el segundo rango con
19,35%. Cuando escriben cometen errores. Esta situacion representa el 16,77%.

Finalmente, el pdblico constituye el 6,45%.

Estos datos descriptivos nos proporcionan informaciones didacticas en
cuanto a la situacion de aprendizaje que cuesta mas dificultad y mas trabajo a los
aprendices. De esta manera, el aspecto oral tiene que requerir la misma atencion
que el escrito. El tiempo dedicado a las actividades escritas tiene que ser igual al
reservado para las actividades de expresion oral. Ademas, las clases de expresion
y comprension oral tienen que hacerse en espanol (exclusivamente si fuera
posible, o casi exclusivamente). Y durante estas clases, el docente tiene que
reducir o eliminar actividades escritas para centrarse en lo oral (el curriculo que
tenemos no otorga mucho tiempo a este tipo de clases) y en las destrezas orales.
La literatura escrita y digital en la materia es abundante y de facil de acceso
(cvc.es; campus difusion, profedele, sgel, rockalingua en youtube, videoele,

etc...).
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Teniendo en cuenta el porcentaje relativamente consecuente de las
dificultades al escribir, los temas gramaticales, los ejercicios estructurales, las
técnicas de redaccion tienen que retener la atencion del docente y la de los
propios aprendices. Lo bueno aqui es que los aprendices son conscientes de sus
dificultades, de las situaciones de aprendizajes dificiles. Es un primer paso que
permite mostrar las dreas conflictivas desde una perspectiva jerarquica. Tiene, de
esta forma, el mérito de poner de manifiesto las prioridades relativas a las
acciones y actitudes didacticas y pedagégicas que favorecen la superacion de

estas dificultades.

Si el publico (los compaferos de clase) puede contribuir a mejorar y a
impulsar una dindmica al aprendizaje de una lengua extranjera dando 4nimo para
seguir aprendiendo, puede también ser fuente de angustia y de problemas que
hemos considerado como factores externos (de los que hemos hablado mas
arriba) que frenan el mismo proceso de aprendizaje. En este Gltimo caso, los
protagonistas de la situacién de aprendizaje (docente y aprendiz) tienen que
trabajar la autoestima de los aprendices (con palabras de animo, con felicidades,
aplausos, etc...) para quitarles este feedback negativo externo (que viene de las
burlas y malos comportamientos de los demds aprendices). Para conseguir la
misma meta, las técnicas para dinamizar el aula (juegos de rol, juegos de postura,

juegos de lectura, con turnos especificos, la adivinanza, etc...) son necesarias. Por

-
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fin, el trabajo cooperativo puede también permitir a los aprendices superar el

estrés, la presién y la verglienza.
Preguntas 3: ;Por qué crees que cometes errores?

Aqui los propios aprendices tenian que concretar las causas de sus errores.

Frecuencia 14 53 25 13 105
% 9,03 34,19 16,12 8,38 100

Tabla n°3: causas de los errores

Como deciamos antes, y dado el porcentaje elevado de los factores externos,
recomendamos las mismas propuestas que las citadas anteriormente. Lo que
denominamos «inseguridad del contexto de aprendizaje» constituido
esencialmente por los factores externos merece una atencién didactica muy
especial por parte de los docentes y de los propios aprendices. La cultura de la
tolerancia y del respeto mutuo puede complementar los esfuerzos realizados para
superar estas dificultades y poner a los aprendices en un contexto mas seguro y
fiable de aprendizaje, donde cada uno se sienta a sus anchas para aprender.
Ademas, el refuerzo de lo ya dominado o conocido (gramaticalmente) ayudaria
los aprendices a evitar los errores fosilizados y luchar contra la posibilidad de la
fosilizacion de algunos puntos gramaticales erréneos o poco interiorizados por los
aprendices. Es necesario insistir, que el hecho de cometer errores tiene ventajas
que han de ser explotadas para seguir aprendiendo y avanzando hacia una buena

competencia en la L2.
Pregunta 4: ;Podrias sefialar tus errores mas frecuentes?

En un trabajo anterior, Yafessou (2018), identificAbamos los errores
escritos de algunos estudiantes de la UFHB, antes de jerarquizarlos para facilitar
la prioridad en el tratamiento de los mismos. Si esta pregunta (variable) puede
parecerse a un aspecto del trabajo mencionado, importa sefalar que, aqui, son

los propios aprendices los que identifican sus propios errores frecuentes, o lo que
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es lo mismo, por lo menos los errores que necesitan mas ayuda y mds atencion.

La tabla 4 a continuacion sintetiza estos errores:

Frecuencia | 33 23 14 10 26 106

% 31,13 21,69 13,20 9,43 24,52 100

Tabla n°4: errores frecuentes

Apoydandonos en los criterios de clasificacion de los errores escritos de Gutiérrez
(2005) y adaptandolos a nuestra situacion, tenemos la clasificacién, las
frecuencias y los porcentajes siguientes. Al analizar estos datos, nos damos cuenta
de que los errores gramaticales ocupan el primer rango con un un 31,13%. Estos
errores constan, siempre segln los encuestados, de la eleccién de ser/estar, de la
nocion de loismo, laismo, leismo, de los determinantes, de los adjetivos y de los

adverbios.

Vienen después los errores que tienen que ver con la pronunciacion y
la acentuacion de las palabras, con un 24,52%. Apuntamos que, si los errores
gramaticales son errores escritos, los de pronunciacién son orales. La conjugacion
de tiempos del pasado (pretérito perfecto/pretérito indefinido) y la concordancia
de los tiempos forman parte también de los errores frecuentes en los informantes,

con un 21,69%.

Finalmente, tenemos los errores léxicos y ortograficos con 13,20% vy
9,43%, respectivamente. No son menos importantes, ya que todos los tipos de
errores y sus ramificaciones son los que los informantes reconocen como mas
recurrentes en su interlengua, asi que todos merecen una especial atencién
didactica. Una vez mas, el aspecto oral, con los errores de pronunciacion,
consigue el segundo rango como para recordarnos que tenemos que insistir de

igual manera que la atencién que otorgamos al aspecto escrito.
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Conclusion

En definitiva, esta contribucién ha analizado la percepcién y la actitud de algunos
estudiantes matriculados en primer ano en la Universidad de Bouaké durante el
curso académico 2018-2019 acerca de la nocién del error con miras a
entenderlas. Sus percepciones acerca de esta nocién de error son fundamentales

porque el error forma parte del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera.

Apoyandonos en el método descriptivo y a partir de un cuestionario,
hemos sacado estas percepciones que hemos comentado y explicado para
proponer soluciones cuando necesitaban apoyo y ayuda didactica. De estos
analisis hemos obtenido tres grandes constataciones (a modo de resultados). En
primer lugar, puntualizamos que, si teéricamente, el error se percibe como algo
necesario para poder aprender, este trabajo brinda luz sobre el hecho de que la
gran mayoria de los informantes no lo conciben asi por sentir malestar y
frustracion cuando lo cometen. La segunda observacién es que los informantes
necesitan gran ayuda para desarrollar y fomentar las destrezas orales en su

proceso de aprendizaje del espaiol como lengua extranjera.

Finalmente, los llamados «factores externos» constituidos por la
vergiienza, el miedo, las burlas, la correccion sistematica y la mirada ajena, entre

otros, suponen un verdadero bloqueo en su aprendizaje.

Tras este diagndstico, hemos propuesto una serie de soluciones o vias de
reflexion en relacién con los problemas identificados por los propios aprendices.
Algunas de estas vias paliativas ya existen (en este caso, su aplicaciéon o
aplicabilidad esta cuestionada) pero suponemos que son utilizadas de manera
limitada o inadecuada dado los resultados de la encuesta realizada para este
trabajo. En esta dindmica, y para los niveles iniciales (los de primer afo pueden
ser considerados como formando parte del nivel inicial), se puede explicar en los
primeros dias de clase el concepto de error y su contenido didactico poniendo de
relieve su valoracion positiva. Una pequena encuesta como la que hemos hecho
para este trabajo puede proporcionar informaciones cruciales y esenciales al

docente. Es lo que nos aconseja Blanco Picardo (2002).
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Por lo que respecta al aspecto oral, pueden considerarse y emprenderse
muchas vias de solucion. Primero, los curriculos que no conceden mucho tiempo
a las clases de expresion oral. Existe casi una Unica clase durante la cual se
supone que se podrian reforzar y afianzar las destrezas orales en los aprendices
( lo cual parece insuficiente). Ademds, seria necesario mejorar la formacion de los
profesores universitarios (mayoritariamente empiezan su carrera sin una verdadera
formacién pedagbgica, aunque existen formaciones continuas en algunos centros
pedagoégicos para colmar este déficit). En este sentido, pueden anadirse las
estancias linglisticas para reforzar las habilidades orales de los propios profesores
para que tenga una eficiencia eficaz repercusion en los aprendices. Completamos
esta lista con el deseo de que las clases se impartan Gnica y exclusivamente en
espafnol para despertar la motivacion y las ganas de aprender en los aprendices

asi como el estimulo de imitar a sus profesores.

El contexto de aprendizaje es también problemdtico, dado el gran nimero
de aprendices en las aulas, puesto que para que las técnicas para dinamizar el
aula tal como se ensena puedan ser realizables y eficientes, debe haber un
nimero reducido de aprendices. ;Como adaptar todas estas técnicas al contexto
de aprendizaje marfilefio del espanol lengua extranjera? ;Tenemos que encontrar
soluciones personalizadas que se adapten y se adecuen a este contexto peculiar

de aprendizaje?

Las reflexiones sobre las destrezas orales tienen que orientarse también
hacia los materiales (digitales, preferiblemente) para clases de comprension oral y
lectora. En este sentido, aunque existen enlaces electrénicos para satisfacer estas
necesidades, en muchos casos, son poco utilizados o no utilizados del todo. Tal

vez por no saber dénde ni como encontrarlos.

En cuanto a la influencia externa (sobre todo la de los compaferos) en el
aprendizaje, podria aparecer como un hecho minimo. No obstante, la encuesta
realizada demuestra lo contrario. Esta influencia es sumamente importante ya que
tiene una incidencia negativa en el proceso de aprendizaje. Ain mas cuando
tenemos una idea del nimero elevado de aprendices en las aulas. Los resultados
de la encuesta son una especie de alarma que nos Ilama la atencién. Primero,

para profundizar este aspecto en el proceso de aprendizaje (la influencia del
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publico, de los companeros). Nos hemos dado cuenta también de que si unos
aprendices no hablan ni dicen nada, no es por falta de deseo de hablar o por
carencia de ganas. El miedo, la vergiienza, la opinién de los demas, la mirada del
docente, la de los compafieros, se han convertido en un verdadero muro que deja
a este grupo de aprendices en su concha caparazén. Uno de los resultados
directos de esta situacion es que tenemos, unos cuantos afos después (en Master
o en Doctorado), a estudiantes que no son capaces de mantener una

conversacion en espanol, y tampoco lo pueden hacer con nativos.
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Kouakou Béhégbin Désiré Konan

LOS ESTUDIANTES MARFILENOS Y EL IDIOMA
ESPANOL: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJEY
ANALISIS DE PERSPECTIVAS DE EMPLEABILIDAD

Resumen

a cuestion del aprendizaje del idioma espanol en Costa de Marfil siempre
ha interesado tanto a los profesores como a los alumnos. De las manos de
los docentes que desempenan su papel de mentores, apoyandose a veces
en los errores de los alumnos para desarrollar nuevas técnicas de ensefianza, los
alumnos aprenden, descubriendo y aplicando nuevas estrategias de aprendizaje.
Cabe recordar que la embajada de Espana por su lado se esfuerza por lograr que
tanto docentes como discentes aprendan el idioma en mejores condiciones. No
obstante, el problema de insercion profesional se plantea después de la formacién
universitaria de los alumnos en dicho idioma. Por lo tanto, la problemdtica que

nos toca analizar tiene dos ramas: estrategias de aprendizaje y empleabilidad.

1. Introduccion

Los primeros ainos de los nuevos bachilleres que conducen al estudio del espafol
en la Universidad Alassane Ouattara suelen estar llenos de alegria y de
entusiasmo. Los estudiantes parecen sentirse comodos aprendiendo el idioma.
Esta felicidad de partida se debe al hecho de que los estudiantes se encuentran en
un nuevo mundo especifico, un entorno propicio, una nueva esfera que es la

universidad, con nuevos companeros, nuevos objetivos y desafios.

Generalmente los estudiantes expresan esta alegria tratando de practicar al
maximo la lengua, en anfiteatros, en el césped de la universidad, en las paradas

de autobuses, etc. Esta euforia dara paso a la duda a partir del tercer afio. Surgen
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las dudas respecto a su futuro con el aprendizaje del idioma. Esta perspectiva
[levard a muchos a abandonar los estudios y tratar de impartir clases particulares y

en los colegios privados.

G
I 1

o i A o

Algunos de ellos se presentaran al examen de ingreso en la Escuela Normal
Superior (ENS) una institucién especializada en la formacién de profesionales de
la educacion. Abierta en 1962 en Abiyan con el apoyo de la Unesco segin
Djandue (2015), esta escuela se encarga de la formacién de los profesores
marfilefos, ya sea como profesor de secundaria con titulo de licenciatura o con el
reciente master!. Pero muy pocos logran hacer la tesis doctoral, con el objetivo de
sacar el titulo de doctorado y esperar trabajar como docente de la universidad. A
la vista de todo eso, es evidente que la empleabilidad con el espafiol es muy
complejo e incluso lineal: la ensefianza. La pluralidad lingliistica? en un pais
como Costa de Marfil perjudica el aprendizaje de otro idioma, poco importa su

estatus. Pese a ello, poco después de la independencia del pais en 1960, con la

T Empleamos la expresion reciente porque el sistema LMD es realmente reciente en Costa de Marfil. Es a partir del

afio 2015 cuando las universidades Félix Houphouét-Boigny y Alassane Ouattara han adoptado este sistema de
ensefnanza.

2 Segtin los estudios de Delafosse (1904), Costa de Marfil consta alrededor de setenta (70) etnias, por eso hablamos
de pluralidad lingiiistica.

80




CUADERNOS MARFILENOS 01/2025

insercion del espafol en el sistema educativo, los alumnos han estudiado y siguen
estudiando la lengua espanola, incluso en la universidad con especialidades
diferentes (lingliistica y didactica, literatura y civilizacién espafola, literatura y

civilizacion latinoamericana, etc.).

Cabe recordar que esta diversidad de especialidades tiene como meta forjar al
estudiante en el idioma espafol para que pueda comunicarse con fluidez,
adquirir algunos conocimientos sélidos y amplios, y conocer la historia de Espana

y de Hispanoamérica.

No obstante, a través de esta reflexion, querriamos principalmente centrarnos
sobre la problematica de la empleabilidad después de la formacion universitaria
en lengua espanola. Por tanto, para llevar a cabo el presente estudio hablaremos
en primer lugar de las teorias en relacion con la adquisicion y el aprendizaje de
idiomas extranjeros antes de presentar la metodologia de investigacion y la
muestra del objeto de estudio. Terminaremos presentando los resultados y
analizando la cuestion de las perspectivas de empleos relacionadas con el
aprendizaje del espanol en Costa de Marfil, poniendo en tela de juicio la

adecuacién formacién/empleo con la lengua espafiola.

1. De las teorias de adquisicion y de aprendizaje de idiomas
extranjeros

1.1 El nativismo

El origen del nativismo se encuentra en la gramatica general de Chomsky (1958),
segln la cual el nifo nace con un dispositivo de adquisicion de la lengua, que
podria considerarse como una caracteristica propia de la especie humana. Esta
perspectiva chomskiana ha abierto el camino a varias reflexiones sobre la
cuestion: Fortis (2008) y autores como (Rézeau (2001), Bogny (2007), Aguerre
(2010), etc. citados por Kouamé (2018). Fortis (2008:51) sostiene que, «si bien es
probable que ciertas capacidades innatas predispongan a la adquisicion del
lenguaje, es muy dificil saber si estas son especificas de una facultad de

lenguaje».

Segin Kouamé (2018:31), esta innata posesion de mecanismos linglisticos

universales es la competencia del hablante/locutor, es también un conocimiento
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intuitivo, o incluso un conocimiento implicito del idioma. La competencia puede
corresponder al idioma, mientras que el rendimiento, su realizacién concreta en
el habla, puede corresponder a la palabra. El autor hace una distincién entre la
adquisicion y el aprendizaje de una lengua extranjera, apoyandose en Krashen
(1981):«Incluso si Krashen se centra en la perspectiva nativista de Chomsky
postulando, como él, la existencia de un dispositivo no desaparece en la
pubertad, en la medida en que es también este mismo dispositivo lo que permite
tanto al adolescente como al adulto, la adquisicion de una lengua
extranjera» (Kouamé), (op.cit.32).El autor (op.cit.:32), se apoya en Aguerre (2010)
para explicar la teoria innata segln la cual el nifo posee una base general y
comin que se especializard en el contacto con los hablantes de la lengua que
adquiera, para que pueda poseer la competencia que le permita generar el
nimero infinito de frases. Se llega entonces al par conceptual competencia/
rendimiento, planteado por la gramatica, recalcado por Aguerre (2010: 11): «la
competencia se entiende como un conocimiento implicito, que no aparece
directamente a nivel conductual, pero que se lleva a cabo mediante situaciones
concretas, el rendimiento y la aplicacién». Kouamé (op.cit.:33) explica que,
segln la teoria nativista, la adquisicion y el aprendizaje se guian por el interior de
la persona que estd aprendiendo o adquiriendo este idioma mediante una

«Gramatica Universal».

Esta concepcién de la Gramatica Universal esta aclarada por Aguerre (op.cit.) que
considera que es en cierto modo el «programa inicial», indiferenciado, que luego
se especializa en cada lengua particular, antes de que el nifio adquiera reglas de

gramatica que permitan crear frases.

En resumen, la adquisicion y el aprendizaje de una lengua extranjera podrian
considerarse como procesos innatos y biologicos; es imposible negar esta
hipétesis que, desde un punto de vista sociolégico, esta demostrada. En cuanto al
concepto de la gramdtica universal, ocupa un lugar privilegiado en la adquisicién
y el aprendizaje de la lengua; incluso podria considerarse como un principio

bdsico en este proceso.

82




CUADERNOS MARFILENOS 01/2025

1.2 El behaviorismo

Es una de las grandes teorias del aprendizaje e incluso la primera que ha marcado
fuertemente la ciencia de la educacién. Esta teoria dominé la investigacién
psicolégica durante la mitad del siglo XX y sigue influyendo en las practicas
pedagbgicas. La psicologia se convirtid, con el behaviorismo, concepto creado en
1913 por el americano Watson a partir de la palabra behavior que significa

comportamiento.

No se trataba de una actitud o de una forma de ser del alumno, sino de una
manifestacion observable del dominio de un conocimiento, la que conduce al

objetivo asignado al principio.

Los behavioristas presentan las estructuras mentales como una caja negra a la que
no se tiene acceso y que, por lo tanto, es mas realista y eficaz interesarse por las

«entradas» y por las «salidas» que por los procesos mismos.
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Con el fin de comprender como aprenden los seres vivos, la teoria behaviorista se

centra en los comportamientos observables de estos seres inmersos en ciertas
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situaciones bien definidas sin intentar inferir actividades mentales particulares.
Considerando la influencia del entorno del exterior, Skinner y los distintos
psicélogos que han jalonado la evolucion de la corriente en cuestion han
elaborado, a raiz de observaciones y experimentos una serie de leyes de

aprendizaje aplicados al aprendizaje humano:
La ley de la prueba del error: se aprende a fuerza de intentar y de equivocarse.

La ley de la costumbre: se aprende por el ejercicio; es a fuerza de ejercitarse que

se crean habitos, automatismos.

La ley del efecto: se aprende cuando un acto entraha una recompensa, efecto

positivo, o un castigo, efecto negativo.

La ley de la analogia: cuando las situaciones tienen similitudes con la situacion
de aprendizaje, se tiende a reproduccion, a transferir lo que ha aprendido en esta

situacion de aprendizaje. (Janitza, 1990: 39).

Sin embargo, para referirse mas concretamente al informe behaviorismo/
aprendizaje de idiomas, Skinner tendrd en cuenta en su obra dedicada
exclusivamente al lenguaje, verba behavior (1957), que el conocimiento de una
lengua solo puede describirse a partir de los comportamientos y de las
producciones lingliisticas observables y que su aprendizaje debe tener como

objetivo, ante todo, instaurar tales comportamientos y producciones.

Los behavioristas intentan explicar la adquisicion de un idioma utilizando factores
ajenos al alumno en detrimento de los factores cognitivos o mentales. En este
mismo sentido Kouamé (2018:35) afirma: «A diferencia de las teorias anteriores,
en las que la naturaleza o los talentos biolégicos o innatos eran fundamentales,
aqui, el elemento determinante es la influencia de lo interno, o el exterior en el

proceso de adquisicion y aprendizaje de la lengua».

Ademas de ello, el autor presenta los tres tipos de modelos descritos por Pavon
(2008:64) que intervienen en la aplicaciéon de las teorias behavioristas en los

procesos de adquisicion y aprendizaje de un idioma:

El modelo de «aculturacién»: mas conocido como «choque natural», es el

proceso por el cual pasa el alumno hasta que realmente se adapta a una nueva
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cultura. En efecto, segin Pavon (op.cit.), existe: «una relacion directa entre el

nivel de dominio de la lengua y el grado de aculturacién».

El modelo de «desnativizacién»: este modelo tiene una perspectiva mas o menos
cognitiva o mental de la idea de «aculturaciéon» tal como hemos sefalado
anteriormente, es decir, el alumno debe incorporar toda la informacién recibida

al concepto mental que tiene del idioma que aprende.

El modelo de «adaptacion»: este modelo preconiza la importancia del individuo
dentro del grupo. Lo que significa que cuanto mayor sea la motivacién, mayor sea

el nivel de aprendizaje de idioma de llegada.

Esta postura estd basada en la idea de que un individuo
psicolégicamente arraigado en su comunidad lingtistica carece de motivacién
para aprender y adquirir una lengua extranjera. Galisson (1979) y muchos otros
autores coinciden la considerable influencia de esta teoria de la ensenanza de

lenguas extranjeras.

Por otra parte, esta conjuncion de factores ha promovido el
enfoque behaviorista al rango de referencia ineludible y en la ensefianza de las
lenguas extranjeras durante varias décadas. Lo que sin duda explica que estas

practicas sigan formando parte del fondo comun de la ensehanza.

1.3 La interactividad

Las teorias interactivas son la suma de las teorias nativistas y las teorias
ambientales, y por lo tanto se basan tanto en factores innatos o internos como
factores externos o sociales para explicar el proceso de adquisicion y aprendizaje
de una lengua materna y extranjera. Los diversos enfoques interactivos de la
adquisicién y el aprendizaje de idiomas se apoyan en los factores socioculturales,

cognitivos, fisicas y linglisticas.

También Omoeye (op.cit.) sugiere que, desde el desarrollo del enfoque interactivo
en el aprendizaje de segundas lenguas extranjeras, los expertos siguieron
haciendo hincapié en discutir las tareas requeridas para que un alumno se
beneficie al maximo de su aprendizaje. El punto comin que han elegido estos

expertos es el aprendizaje de las lenguas (primeras, segundas o extranjeras) a
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través de la socializacion lingliistica casi exclusiva. Desde esta perspectiva, el
aspecto cognitivo no puede analizarse segiin su dimension social, ya que la
actividad cognitiva no es interna del individuo, sino que esta situada fuera de él,
en las actividades que realiza con sus congéneres. No se trata, pues, de adquirir
el lenguaje, sino de entrar progresivamente en las actividades lingiisticas que
permiten llegar a ser, a largo plazo, miembros de pleno derecho de diversas
comunidades sociales. (Mathey Y Véronique (2004:11), citada por Omoeye, 2014:
262).

El autor da de entender que el razonamiento de Mathey y Véronique en su
observacién anterior de que el aprendizaje de idiomas se concibe como una
actividad sociocognitiva debe atraer la curiosidad de los pedagogos de lenguas
extranjeras en general, etc. Es evidente que el objetivo principal de todo
aprendizaje de idiomas es acceder al nivel de rendimiento comunicativo rentable,
siendo el desarrollo del sociocognitivo del alumno la base de este objetivo. Dado
que la comunicacién es esencialmente una actividad social, el conocimiento del
alumno se analiza internamente. Por lo tanto, es mediante la interaccion entre el
alumno y su entorno social que su cognitivo se desarrolla y se analiza
efectivamente. Asi el objetivo comunicativo del aprendizaje del idioma puede

alcanzarse realmente mediante el enfoque interactivo.

2. Metodologia

Para alcanzar los objetivos marcados, hemos adoptado los métodos cuantitativo y
descriptivo. El primer método nos permitird realizar una investigacion de campo
para conocer el punto de vista de los estudiantes del departamento de espafiol
sobre el problema planteado, es decir, las estrategias de aprendizaje y la
empleabilidad con el espanol. Mas concretamente, el método cuantitativo nos
permitira digitalizar nuestros datos, procesarlos, analizarlos y establecer los
porcentajes de los resultados. Con respecto al secundo método, el descriptivo,
podemos decir que el presente trabajo se debe también a la observacion directa
de los hechos, de las realidades analizadas, y del conocimiento empirico del
contexto. Por haber sido estudiante hasta sacar el doctorado, hemos podido

observar y vivir una serie de hechos que puedan ayudar en el analisis.

2.1 Sujetos
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La atencion se centra en los estudiantes universitarios de grado, en particular los
de tercer curso del departamento de espafol. Lo hacemos asi, porque creemos
que a partir de este aflo toman verdadera conciencia de su aprendizaje y
comienzan a plantearse preguntas con respecto a su futuro con el aprendizaje de
la lengua espafola. Suponemos que, a partir de ese afo, se les habria pasado la
euforia y el ambiente de los dos primeros anos, debido al encuentro con nuevos
companieros y al ambiente universitario, que supuso un descubrimiento para la

mayoria de ellos.

La encuesta se realizo en el tercer trimestre de 2024 en la Universidad Alassane
Quattara de Bouaké. En total, ciento diecisiete (117) estudiantes estaban
disponibles para rellenar los cuestionarios; sesenta y cuatro (64) chicos vy

cincuenta y tres (53) chicas.

Total : 117

Tabla n°1: Nivel de estudio y sexo de los informantes
Fuente: Elaboracién propia
2.2 Recogida de datos

Para recoger datos de los ciento diecisiete (117) informantes matriculados en el
tercer ano de la Universidad Alassane Ouattara, elaboramos un cuestionario de
seis (6) items. En todas las preguntas del cuestionario se debe marcar con una
cruz ya sea en la escala de Likert o en las preguntas de opcién mdltiple, que para
ellos representa la respuesta adecuada a cada pregunta (véase el Apéndice). Se ha
formulado las preguntas en francés para garantizar su total comprension y la
claridad de las respuestas. Los items que nos ayudaron a alcanzar los objetivos

predefinidos fueron los siguientes:

1- Averiguar qué estrategias utilizan para aprender espafiol,
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2- Averiguar qué opinan del departamento de espaiol,
3- Averiguar si quieren dejar los estudios en este nivel o hacer una tesis,

4- Averiguar qué posicion les gustaria ocupar en la sociedad después de su

formacién universitaria en espanol,
5- Si se arrepienten o no de haber elegido estudiar espafiol en la universidad.

iOjo!: No mencionamos aqui el primer item porque representa una pregunta
basica que pretende ser util antes de abordar los cinco (5) items descritos
anteriormente que entran directamente en el dmbito de nuestro estudio. También
hemos realizado el cuestionario en francés para romper la barrera lingiistica que

podria afectar a la claridad y pertinencia de las respuestas de los encuestados.

3. Resultados de la investigacion, analisis y discusion
3.1 Resultados

Ciento diecisiete (117) estudiantes se pusieron a nuestra disposicion y fueron un
gran apoyo en la realizacién de nuestra investigacion. Esto demuestra la
frecuencia con la que los estudiantes de espanol del tercer curso de la
Universidad Alassane Ouattara se interesan especialmente por la investigacion
cientifica. A la hora de exponer y analizar los resultados, teniendo en cuenta el
tema que nos ocupa, hace falta recordar que el cuestionario soporte de andlisis

tiene en total cuatro (4) preguntas cerradas y dos (2) preguntas abiertas.
3.2 Preguntas

[tem 1: Cémo acabaron en el departamento de espafiol

Los sujetos responden a la pregunta siguiente:

;Como acab6 en el departamento de espanol?

N° %
Voluntad personal 81 69,2
Voluntad de padres 10 8,5
Por casualidad 15 12,8
Otros 11 9.4

Tabla n°2: Cémo acabaron los estudiantes en el departamento de espafiol
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Fuente: Elaboracion propia

Las cifran y porcentajes dan de entender que la mayoria de los estudiantes han
decidido voluntariamente estudiar espafol en la universidad. Se trata en efecto de
81 estudiantes con un porcentaje de 69,2. Por ello, se puede deducir que algo
mas de la mitad de los estudiantes de tercer grado de espanol, teniendo en cuenta

nuestra muestra, se interesan a la lengua de Cervantes.

ltem 2: Las estrategias para aprender espafiol

Aqui, los informantes tenian que responder a la pregunta siguiente:
;Cudles son las estrategias que utilizais para aprender espanol?

Esta pregunta abierta da rienda suelta al encuestado que puede responder

l[ibremente.

Pero, obviamente, si lo diéramos a los encuestados el campo libre, tendriamos un
nimero infinito de respuestas. Por lo tanto, tuvimos que catalogar las respuestas

de la forma siguiente:

a: lectura/traduccioén-interpretacion/juegos en espanol
b: canciones/videos/peliculas en espaol

c: intercambio entre compafieros/investigaciones

d: gramatica/conyugacién/tiempos verbales/vocabulario

e: sin respuesta

N° %
A 38 32,4
B 36 30,8
C 21 17,9
D 16 13,6
E 6 5,1

Tabla n°3: las estrategias para aprender espafiol

Fuente: Elaboracién propia
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Se puede observar que los discentes estan realmente involucrados en su propio
aprendizaje del espafol dado las diversas estrategias que utilizan. Cabe recalcar
que con este ftem tuvimos dificultades para catalogar las respuestas ya que habia
muchas, los informantes fueron muy activos. A la vista de la tabla, refiriéndonos a
las letras de catalogacion a y b explicitado anteriormente, nos damos cuenta de
que los estudiantes se sirven muy a menudo de la lectura/traduccién-
interpretacion/juegos en espanol (32,4%) de un lado, y de los audios, videos y
peliculas en lengua espafola (30,8 %), por otra parte. Estas dos categorias
representan por si solas el 63,2 % del total. A pesar de eso, las dos otras
categorias (c y d) siguen siendo muy relevantes para el aprendizaje del idioma
espafol: intercambiar entre companeros en lengua espafola, hacer
investigaciones, hacer hincapié en la gramdtica, dar interés a los tiempos verbales
y al vocabulario. Con respecto a la categoria (e), se trata de algunos informantes

que no han escrito nada en las casillas.

Item 3: saber como se sienten en el departamento
Los encuestados responden a las preguntas siguiente:
sCoémo se sienten en el departamento de espanol?

Esta pregunta cerrada se contesta en la escala de Likert con cinco items: No
céomodo del todo, Un poco cémodo, Sin opiniéon, Comodo, Muy cémodo (Véase

Anexo).

N° %
No comodo del todo | 9 7,7
Un poco comodo 33 28,2
Sin opinion 9 7,7
Coémodo 39 33,3
Muy comodo 27 23

Tabla n°4: la forma en que se sienten en el departamento de espafiol

Fuente: Elaboracién propia
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De modo global los encuestados se sienten comodos en el departamento de
espanol con 33,3 % del total; 28,2 % dice sentirse un poco cémodo y 23 %
estipula sentirse muy cémodo. No obstante 7,7 % no se siente cémodo del todo y
7,7 % no opind. Se puede decir que los estudiantes en su conjunto se sienten a

gusto en el departamento de espaiol.
[tem 4: saber el nivel en el que desean dejar los estudios universitarios
Los informantes tienen que responder a la pregunta siguiente:

;Quiere dejar los estudios universitarios en el tercer curso o seguir hasta el

doctorado?

Es una pregunta cerrada de respuesta mdltiple, con tres (3) opciones

precisamente.

N° %

Quisiera dejar en el | 34 29
tercer curso

Quisiera seguir hasta | 58 49,5

el master

Quisiera seguir hasta 25 21,3

Tabla n°5: El nivel en el que desean dejar los estudios universitarios

Fuente: Elaboracién propia
Segln la tabla, 49,5 % del total desea seguir hasta el master; Un 29 % quiere
dejar los estudios en el tercer curso y 21,3 % desean alcanzar el doctorado.
Podemos observar que los que quieren seguir los estudios universitarios constituye
el porcentaje mas bajo, es decir, el entusiasmo de partida se ha evaporado con el
tiempo y las realidades sociales, universitarias y administrativasobviamente

desempenan un papel relevante en la evolucién del discente

ltem 5: saber el puesto que les gustaria ocupar en la sociedad después de

aprender espafol en la universidad
Los encuestados deberian responder a la pregunta siguiente

;Qué puesto te gustaria ocupar en la sociedad después de aprender espafiol?
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Es una pregunta abierta catalogada a tres posibilidades de respuestas:

N° %
Docente 55 47
Traductor-Intérprete | 37 31,6
Otros 25 21,3

Tabla n°6: El puesto que te gustaria ocupar después de aprender espafiol
Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los alumnos, 47 % del total quiere trabajar como docente (ya sea
en el colegio como en la universidad); y a un 31,6 % le interesa la funcién de
traductor-intérprete. El 25 % restante desea ocupar puestos que no tienen relacién
directo con el aprendizaje del idioma espafnol (hombre de negocio, comerciantes,
policia, administrador, etc.). ;Qué se puede decir con respecto a este uGltimo

grupo, se confundieron de especialidad o se sintieron desanimados ante las
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realidades multiples de la universidad, o el futuro con esta lengua les pareci6

inseguro? Trataremos de estos puntos en el andlisis.
[tem 6: saber si se arrepienten haber decidido estudiar espafol en la universidad
La pregunta a la que deberian responder era la siguiente:

sTe arrepientes de haber elegido estudiar espanol en la universidad? Es una

pregunta cerrada y deberian responder si o no sin ninglin comentario:

N° %
53 45,3
64 54,7

Tabla n°7: saber si se arrepienten haber decidido estudiar espafiol

Fuente: Elaboracién propia

Al leer la tabla 54,7% del total estipula no arrepentirse de haber decidido estudiar
el idioma espanol en la universidad; pero 45,3 % parece no tener interés o el
mismo entusiasmo de partida y se arrepienten. Este porcentaje representa una
cifra considerable y nos lleva a plantearnos relevantes preguntas: ;Qué factores
podrian llevar a algunos encuestados a decir que se arrepienten de haber elegido

estudiar espanol en la universidad?

4. Andlisis y discusion

A la hora de analizar la situacién resulta importante para nosotros describir una
serie de factores que, por supuesto, pueden llevar a un estudiante a arrepentirse
de haber elegido estudiar espafiol en la universidad, o incluso de estudiar en una
universidad publica. Personalmente comenzamos nuestra carrera universitaria en

2008-2009 en la Universidad Félix Houphouét-Boigny (UFHB). A veces hemos
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sido testigos de la lentitud con la que se tramitan los expedientes administrativos,

y esto ocurre en todas las universidades puablicas.

Ademas, existen sindicatos como la Federacion de Estudiantes y Centros
escolares3 de Costa de Marfil en la UFHB y el Comité de los Alumnos de Céte
d'Ivoire* en la UAO (Universidad Alassane Ouattara), que dicen luchar por el
bienestar de los estudiantes. Estos sindicatos se toman a veces la libertad de
suspender las clases durante semanas o incluso meses seguidos, interfiriendo asi
en el buen funcionamiento de los cursos y en el cumplimiento de los programas

anuales. Y los estudiantes son los que sufren mas de esta disfuncién®.

Mas alla de este factor, también estd la crisis doctoral que se vive en Costa de
Marfil desde 2022, que no hay que descartar de plano. En efecto, en 2022, un
grupo de doctores de la UAO constituy6 un colectivo y empezé a protestar contra
el Ministerio de Ensefianza Superior, alegando que habia demasiados doctores en

la calle con su titulo de doctor en la mano, incluidos ellos mismos.

En su comunicado blandian la cifra de tres mil (3000) para designar el nimero de

doctores que ain no habian conseguido su primer empleo. En 2024, se

3 En francés, Fédération Estudiantine et Scolaire de Cote d'Ivoire (FESCI)
4 En francés, Comité des Eléves et Etudiants de Cote d'Ivoire (CEECI)

5 Estas organizaciones sindicales fueron disueltas en octubre de 2024 por medida gubernamental.
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contrataron a 546 doctores en las distintas universidades publicas del pais para las
dos sesiones, segln los resultados publicados en la pagina web del Ministerio de
la Ensefianza Superior. En otras palabras, el problema estd llegando a un término
feliz. No queremos entrar en muchos detalles sobre las cifras, pero lo importante
es recordar que algunos estudiantes de espafol, e incluso de otras disciplinas, se
estan diciendo a si mismos que si un discente puede terminar la universidad y no

conseguir un trabajo, no merece la pena continuar con un master o un doctorado.

Volviendo especificamente al estudiante matriculado en espafiol, hay que senalar
que hay muy pocas empresas espafiolas en el pais: ACS Cobra (energia, gas,
telecomunicaciones y transporte), Acciona (energias renovables, infraestructuras y
agua), EPSA (mineria, ingenieria civil, movimientos de tierras, etc.). Sin embargo,
estas empresas no ofrecen empleo directo a los licenciados en espafol, a
excepcion de EPSA, que emplea a licenciados en espanol capaces de establecer
la comunicacién entre los expatriados hispanohablantes y los marfilefios locales a
través de la traduccion. Aun asi, no pueden contratar gran nimero: 4 traductores
en su sitio de Yaouré, en Yamoussoukro, precisamente en el pueblo de Angovia, y
2 traductores en su sitio de Abuja, en Daloaé. En resumen, un licenciado en
lengua espafiola se encuentra limitado en su solicitud de empleo, y esto es una
realidad en Costa de Marfil. El conjunto de todos estos factores puede llevar a los

estudiantes de espafiol a no sofar con ir mas lejos en sus estudios universitarios.

4.1 Favorecer la adecuacién formacion/empleo con la lengua espafola en Costa

de Marfil

Favorecer la adecuacién formacién/empleo con la lengua espafola equivale a
hacer que los alumnos de dicha lengua tengan puertas de salida después de su
formacién. En realidad, los licenciados universitarios de espafiol no satisfacen las
necesidades profesionales de las empresas y de las estructuras privadas; la
ensenanza es su puerta principal para lograr un empleo. Esta linealidad nos lleva
a interrogarnos realmente sobre la importancia de la formacién universitaria en

lengua espanola. Esto implica una decision politica, es decir una decisién de los

6 Por haber trabajado de traductor-intérprete en esta empresa durante casi dos aflos, proporcionamos esta informacion
con pleno conocimiento de causa.
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6rganos rectores de las orientaciones después del bachillerato. En efecto, hay que
tener en cuenta las necesidades de docentes en la enseflanza secundaria y en la
universidad. Esto supone examinar la interrogacion siguiente: «;Por qué se forma

a estudiantes en espafiol?».

El problema es que cada ano cientos de estudiantes son remitidos a los
departamentos de espanol de la Universidad Félix Houphouét-Boigny de Abidjan
y de la Universidad Alassane Ouattara de Bouaké. El nimero cada vez mayor de
estudiantes orientados en dichas universidades plantea un verdadero problema de
insercion profesional después de la formacién, ya que ni siquiera el ambito de la
ensefanza puede por si solo soportar este flujo de alumnos. El servicio de las
orientaciones post-bachillerato debe solucionar esta situacion y parece que ha
comenzado a hacerlo. Lo mejor es orientar a los estudiantes en espanol de
acuerdo con las necesidades de los profesores en el sistema educativo, ya que son

muchos los que se encuentran sin trabajo después de su formacién en espanol.

No todos pueden ingresar en la ENS, e incluso cuando deciden hacer una
oposicion administrativa como la Escuela Nacional de Administracion (ENA),
entre otras, el espafiol no les sirve, ya que ningin ninguno de los temas del
examen estd elaborado en espanol. De este modo, dicha lengua se vuelve para
ellos  un conocimiento suplementario, uGtil en este mundo globalizado, pero no
una lengua que les permita integrarse eficiente y directamente en el mundo

profesional.

Por otra parte, sera necesario que el Estado y las autoridades nacionales y
extranjeras piensen en la creacién de escuelas profesionales en lenguas
extranjeras para que los alumnos que deseen aprender el espafol, no para ser
profesores en la escuela secundaria o en la universidad; se sientan a gusto y
felices haciendo esta formacién. Lo subrayamos porque el espafiol que
aprendemos en la secundaria y en la universidad es de caracter pedagogico-
didactico.

No obstante, si ampliamos el espectro tenemos el espafiol de caracter juridico,
comercial, etc. Habra que pensar en todos estos aspectos para que los
aprendientes del espafol puedan orientarse para no sentirse perjudicados o

desilusionados después de su formacion.
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4.2 Correlacion entre el mundo del empleo y las lenguas extranjeras: estado de la

cuestion

Hoy por hoy vivimos en un mundo cada vez mas globalizado con nuevos
desafios, una aldea universal. Hay intercambios comerciales en todo el mundo.
Con respecto a la educacion, los alumnos pueden moverse de un pais a otro, de
un continente a otro para profundizar sus conocimientos. Asi todas estas
realidades exigen el aprendizaje y el dominio de idiomas extranjeros como el

inglés, el espaiol y muchos otros.

En la actualidad, son cada vez mds numerosos los sectores de actividad que
recurren a las competencias lingtisticas: el periodismo y la comunicacion, el
comercio internacional, el turismo, los oficios de acogida, la diplomacia, la
economia, la traduccién-interpretacion, etc. Estos son entre otros, los oficios que

exigen el manejo de lenguas extranjeras en este nuevo mundo planetario.

Por lo tanto, el estudiante de Costa de Marfil matriculado en espafiol no debe
pensar singularmente en la ensefanza después de su formacién universitaria, hay
una serie de ambitos, que mencionamos anteriormente, en los que este
conocimiento/competencia lingiistica podria ser til. Es evidente que, en la
actualidad, para integrar el mundo profesional con menos dificultad, es necesario
responder a las exigencias linglisticas. Esta correlacion que existe entre las
lenguas extranjeras y el mundo del empleo se ha consolidado en los ultimos
decenios, debido a que las politicas de promocién de las lenguas extranjeras

estén ganando terreno en el mundo, especialmente en el Africa Subsahariana.

En suma, el aprendizaje de idiomas extranjeros se ha convertido en algo mas que
una necesidad para los alumnos en general, independientemente de su
especialidad, porque el mundo del empleo lo exige. Asi, para incorporarse a este

mundo global , serd necesario cumplir este requisito.

5. Conclusiones

La formacion universitaria en espafiol en Costa de Marfil da lugar a un empleo
directo que es la ensehanza. Sin embargo, son muchos los alumnos que no
desean ensefar después de su formacién. Hay que recordar que las lenguas
extranjeras también pueden ser Gtiles para las profesiones como el periodismo, la

comunicacion, la traduccién-interpretacion, entre otras.
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Por eso, después de una formacion universitaria en espanol en la universidad;
aunque sea un poco dificil para los alumnos integrarse en el mundo profesional,
no deberian considerar dicha formacién como una pérdida de tiempo, ya que sin
duda es un valor afadido para varias otras formaciones profesionales. Sobre todo,
con este mundo cada vez mas globalizado, la formacién en una lengua extranjera

no es en ninglin caso una pérdida de tiempo.

Otro factor que deseamos enfatizar es la creacion de escuelas profesionales de
idiomas que tendrdn como tarea ensefar los idiomas en otras esferas
profesionales fuera de la ensefanza, ya que a menudo algunos alumnos se
sienten desilusionados, incluso decepcionados después de su formacion. Otros
solicitan empleos en el dmbito de traduccién-interpretacién, pero no lo logran
con éxito porque en Costa de Marfil ésta es atin una actividad poco conocida, por
lo que resulta menos fructifera. En realidad, no se les ha formado bien, puesto que
la formacién universitaria es general y pedagdgico-diddctica, es decir

directamente vinculada a la ensenanza.

Por ende, diremos que es muy importante que el alumno sea consciente de las
realidades de su formacién universitaria en espanol para que no se desilusione
una vez finalizada la formacién. En cualquier caso, aprender y dominar un

idioma extranjero en este mundo globalizado es una ventaja.
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