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Presentacion de la consejera

JOSEFA BELTRAN BERTOMEU
Consejera de Educacion

XOCE®A BEJ/ITPAH BEPTOMEY

Crsemmuux no 06]76130847%6/1}!%7)26 8671POL‘%

En primer lugar, quisiera presentarme, soy Josefa Bel-
tran Bertomeu y me he incorporado recientemente
como consejera de Educacion de la Embajada de Es-
pana en Bulgaria. Vengo tras un recorrido profesional
extenso donde he combinado la educacién y la admi-
nistracién publica a partes iguales durante varias déca-
das. Eso, sin embargo, no es dbice para que enfrente con
méxima ilusién la multitud de retos y tareas que tengo
por delante. Entre ellos, estd la revista “Espiral” que me
toca dirigir a partir de ahora.

Con este nimero 35 de “Espiral’, se cumplen ya 12
numeros desde que cambié su formato de boletin al de
revista, permitiendo que ahora podamos incluir inves-
tigaciones y experiencias académicas relacionadas con
la ensenanza del espafiol y su cultura, especialmente en
el contexto de las lenguas y las culturas de los paises
del 4mbito de actuacidén de esta consejeria de
Educacién. Los articulos que se publican y las
unidades did4cticas y experiencias educativas que se
publican en nuestra re-vista se dirigen a toda la
comunidad hispanista, inclu-yendo, por supuesto a
todo el profesorado de espaiiol. En ella, se
comparten
todoldgicas y reflexiones sobre la educacién moderna,

recursos, materiales, lineas  me-
donde las nuevas tecnologias, con la Inteligencia
Artifi-cial a la cabeza, parecen destinadas a jugar un
papel cada vez mds importante.

Es, sin duda, un momento apasionante para
la educacién. ;Qué mejor, entonces, que habilitar un
es-pacio donde los actores de la educacién salgan a
€sce-na 'y compartan sus = conocimientos y
habilidades? Los animo a ello.

Hanspsomscro buxnckasasaBucenpeacrass —ascom
Xoceda bearpan bepromey n chpBceM cKOpO BCTBIHX
B AABXHOCT KAaTO CBBETHHK IO O0pa3soBaTeAHHTE
sppocu KM ITocoacTBoTo Ha Mcmanus B Brarapus.
WMsmunasa cbM ABABT IPOPECHOHAACH IIBT, B
KOHTO B IPOABAXKEHHE Ha HSIKOAKO ACCETHACTHS ChbM
CBUCTABAAA HAPABHO IIPECIIOAABAHETO C ABP)KABHATA
AAMHMHHCTPALIUs], HO TOBAa HsiMa Ad MH IIONPEYH Ad
MOCpEIIHA C MAKCHMAACH CHTYCHa3hM MHOXKECTBOTO
NPEAUSBUKATEACTBA U 3aAAYH, KOUTO MH IIPEACTOSIT.
Eana or 1x ¢ mspaBaHero Ha crmcanmero “Espiral’,
KOETO IIj¢ PHKOBOAS OTCETa HATATBK.
35-tu  6porr ma “Espiral” e

ABAHAACCCTHS IIOAPCA, KOUTO H3AM3A CACA IIPpOMsIHATA

Hacrosmusar

Ha popmara My OT 610AcTHH B ciucanue. Tosu $opmar
HU ITO3BOASIBA AQ BKAIOUBAME B H3AAHMSITA AKAACMUYHU
U3CACABAHMS M IPCIOAABATCACKH OIIUT, CBBP3aHH
C HCIIAaHCKUS C3UK M KYATYpPa B KOHTCKCTA Ha C3MKA H
KYATypaTa Ha ABP)KABUTC, NONAAAINM B oOxBara Ha
ACHHOCTTa Ha 0TACA ,O6pasoBanuc”.

Cratuurte, y4eOHUTC CAMHHLIHM U CIIOACACHHS
IIPCIIOAABATCACKH OIIMT, KOUTO cc¢ IyOAMKyBar B
HAIIIETO CIMCAHHUE, ca HACOYEHU KBM IISIAaTa OOIIHOCT
OT WCIAHHCTH, BKAIOYBama pasbupa c¢ U BCHIKH
YUMTEAN IO MCIIAHCKH €3UK. B cnmcanuero ce ciopeast
y4eOHM MaTepuasu, NOcobus, MCTOANMECKH HACOKH U
Pa3CHKACHHUS 32 CHBPEMCHHOTO 0OpasoBaHHE, B KOCTO
Ha HOBUTC TCXHOAOTHH, IIPCABOKARHU OT U3KYCTBCHHS
MHTCACKT, UM € OTPEACHO AQ MIPAsIT BCC IIO-BAXKHA POASL.

Bes cpMHCHHC CMe CBHACTCAM Ha BbAHYBALU
BpeMeHa 3a obpasoBanucTo. KakBo no-p06po B Taxes
CAy4all OT Cb3AaBaHE Ha IIPOCTPAHCTBO, B KOCTO
ACHCTBAIIUTE AMLA B 00pasoBaHUETO Aa MOTAT Aa Ce
UBSBSBAT U A2 CIIOACAAT CBOMTC SHAHMS U yMCHHSL.
HacppyaBam Bu A2 1o Hanpasure.



Elészor is szeretnék bemutatkozni. Josefa Beltran Ber-
tomeu vagyok, és nemrég kezdtem el dolgozni a bul-
gariai Spanyol Nagykovetségen, mint okrtatdsi tandcsos.
Kiterjedt szakmai palyafutisom sordn évtizedek ota
egyenld ardnyban 6tvoztem az okratdst és a kozigazga-
tist. Ez azonban nem akadalyoz meg abban, hogy nagy
lelkesedéssel nézzek szembe a szdmos j kihivéssal és
feladattal. Ezek kozé tartozik az "Espiral” folydirat is,
amelyet mostantdl én fogok vezetni.

Az "Espiral" 35. szdma egyben a 12. kiadis,
midta a formdcuma hirlevélbél folyéirattd valtozott,
lehet6vé téve szdmunkra, hogy bemutassuk a spanyol
nyelv és kultdra oktatdsdval kapcsolatos kutatdsi és
tudomdnyos tapasztalatokat, kiilonosen az okratdsi
tandcsos hatdskorébe tartozd orszdgok nyelveinek
és kultirdjanak kontextuséban. A folyéiratunkban
megjelent cikkek, didaktikai egységek és okratdsi
tapasztalatok az egész spanyol ajki kozdsségnek
szolnak,  beleértve  természetesen  az  Osszes
spanyoltandrt is. Ebben forrdsokat, tananyagokat,
modszertani megkozelitéseket és a modern oktatdssal
kapcsolatos gondolatokat osztunk meg, ahol az gj
technoldgidk, élikon a mesterséges intelligencidval,
egyre fontosabb szerepet fognak jdtszani.

Kétségteleniil izgalmas id8szak ez az okratds
szdmdra. Ezért a lehetd legjobb elhatdrozds egy olyan
tér létrehozdsa, ahol az oktatdsban részt vevdk szinre
léphetnek, és megoszthatjak tuddsukat és készségeiket.
Arra biztatok mindenkit, hogy tegye ezt.

Permiteti-mi, pentru inceput, sa ma prezint. Ma numesc
Josefa Beltran Bertomeu si m-am aliturat de curind
echipei Ambasadei Spaniei in Bulgaria in calitate de
consilier pentru Educatie. Parcursul meu profesional de
pani acum imbind, in mod egal, experienta in domeniul
educatiei cu cea din administratia publici, domenii in
care am activat de-a lungul mai multor decenii. Cu toa-
te acestea, privesc cu entuziasm si dedicare provocirile
si responsabilititile care mi asteaptd. Printre acestea se
numiri si revista ,,Espiral’, pe care am onoarea de a o
coordona incepind din acest moment.

Prin aparitia numdrului 35 al revistei ,,Espiral”,
marcim deja al doisprezecelea numir publicat de la
transformarea sa din buletin informativ intr-o revistd
academicd, oferind astfel posibilitatea de a include
cercetdri si experiente educationale legate de predarea
limbii spaniole si de promovarea culturii spaniole, in
special in contextul limbilor si culturilor girilor aflate
in aria de competentd a Departamentului pentru
Educatie al Ambasadei Spaniei. Articolele, unitatile
didactice §i experientele pedagogice publicate
in paginile revistei noastre se adreseazd intregii
comunitdti hispaniste, incluzand, desigur, profesorii
de limba spanioli. In paginile sale se impirtisesc
resurse, materiale, directii metodologice si reflectii
asupra educatiei moderne, intr-un moment in care
noile tehnologii, avand Inteligenta Artificiald in prim-
plan, sunt chemate si joace un rol tot mai important.

Traversim, fard indoiald, o perioadd deosebit
de interesanti pentru educatie. In acest context,
consider esential si credm un spatiu in care actorii
din domeniul educatiei si isi poatd face auzitd vocea
si sa isi impartiseascd cunostingele si competentele. Vi
invit, asadar, si contribuiti la acest demers.
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MARIA JESUS HORTA SANZ

Licenciada en Estudios Arabes e Isldmicos por la Universidad Auténoma de Madrid, se
doctord en Filologia en la misma universidad. Trabajé varios afios como profesora de
ELE en diferentes instituciones en Turquia hasta ingresar en 1998 en el Departamento
de Lengua vy Literatura Espafiolas de la Universidad de Estambul, donde sigue en la
actualidad. Ha escrito sobre Lengua vy Literatura espafiolas, Historia de Espafia e Historia

de la Educacion.

MONICA SOUTO GONZALEZ

Licenciada en Lenguas y Culturas Europeas por la Universidad de Médena y Reggio Emilia,
ltalia; Master en ELE por la Universidad de Alcala; y Master en Educacion y TIC por la
Universidad de la Laguna. Ha trabajado en diferentes centros en ltalia y Turquia.
Actualmente desarrolla su labor docente en la Universidad del Bésforo en Estambul.

LA ENSENANZA
DEL ESPANOL EN TURQUIA

La andadura de la ensenanza-aprendizaje del espanol
en Turquia ha evolucionado a paso constante desde
mediados de los afios cincuenta del siglo XX, como
reflejo de un interés por la lengua y la cultura his-
panicas que ha ido creciendo a lo largo de los afios.
A continuacién, se presenta una breve cronologia de
esta trayectoria organizada en dos grandes dmbitos: la
ensefianza no reglada y la reglada, una divisién que
responde Gnicamente a criterios expositivos, ya que
ambas estdn interrelacionadas.

Los inicios de la ensefanza del espafiol en Turquia
se remontan a 1956, cuando la Embajada de Espafia
comenzd a ofrecer cursos en el antiguo hospicio de
Tierra Santa' en Estambul, un centro que contaba con

1 El edificio pertenecio en sus origenes a la Custodia de Tierra
Santa, a cargo de la orden franciscana, que a partir del siglo XIII
recibié el apoyo de los reyes aragoneses primero y espafioles
después. Bajo Carlos Ill, se procedié a institucionalizar el or-
ganismo, pasando a depender casi por completo del patrocinio
real. Ya en 1940 la Custodia se transform6 en la Obra Pia de
los Santos Lugares, un Patronato que se subordiné al Ministerio
de AA. EE. espafiol. Finalmente, en 1994 el Estado espafiol y el
Vaticano establecieron un acuerdo para proceder a la extincion
de la institucion en un plazo de dos afos.

una pequefia biblioteca de cldsicos y que estuvo en fun-
cionamiento hasta 1986. A mediados de los ochenta,
el Centro de Lenguas Modernas TOMER? incluy6 el
espafiol en su oferta, primero solo en Ankara, pero des-
pués en todas las sucursales del pais, algo que ha con-
tinuado hasta la actualidad. Y en 1990 el Consulado
General de Espana establecié un acuerdo con la Funda-
cién de la Universidad Técnica de Estambul para abrir
unos cursos de espafiol que se ofertaron hasta 2005.
Este acuerdo permiti6 asimismo organizar algunas ac-
tividades culturales y posibilité la celebracién de los
primeros exdmenes de los Diplomas de Espafiol como
Lengua Extranjera (DELE) a partir de 1991.

En octubre de 2001, se inauguré la sede del Insti-
tuto Cervantes (IC) en Estambul. El centro se ha con-
vertido desde entonces en un punto de referencia para
la ensefianza del espafiol y para la difusién de la cultura
de todo el dmbito hispano en Turquia. La sede ofre-

2 TOMER (Tirkge ve Yabanci Diller Uygulama ve Aragtirma Mer-
kezi) fue fundado en 1984 como centro de ensefianza de len-
guas de la Universidad de Ankara especializado en turco como
lengua extranjera, pero posteriormente fue incorporando a su
oferta la ensefianza de otras lenguas.



ce cursos de espafiol general y especializado, organiza
una variada programacién cultural y se ha constituido
como el principal centro examinador de DELE, facili-
tando la organizacién de las convocatorias y la gestién
del examen en otros centros del pais. Otro aspecto des-
tacable es su biblioteca, que reine una amplia coleccién
de materiales en espafiol, que se ha consolidado como
un espacio de consulta y encuentro para estudiantes,
profesores, investigadores y publico general. Como
apoyo a la labor docente, el IC de Estambul publicé
desde octubre de 2000 hasta septiembre de 2004 la
revista impresa “Cervantes’™, con siete ndmeros en to-
tal. Durante la pandemia de COVID-19, el IC, como
todas las instituciones educativas, adapté sus servicios
a la modalidad en linea, lo que amplié el acceso a es-
tudiantes de todo el pais. En la actualidad es posible
elegir entre cursos presenciales o en linea y esta flexi-
bilidad ha consolidado una comunidad de aprendizaje
mucho mds amplia. Como respuesta a una demanda
siempre creciente, el IC amplié su presencia en Turquia
inaugurando en febrero de 2024 una extensién en la
universidad privada de Bagkent en Ankara.

Por lo que respecta a la presencia diplomdtica es-
pafola en el dmbito educativo, desde el ano 2008 se
ha visto reforzada con la creacién de una Direccién de
Programas Educativos, dependiente de la Consejeria
de Educacién de Bulgaria, entre cuyas funciones estd
la coordinacién institucional del espanol en el sistema
educativo turco. La Direccién fomenta la cooperacién
entre universidades espafiolas y turcas mediante con-
venios bilaterales y programas de movilidad interna-
cional y actia como interlocutora en la gestién del
reconocimiento de titulos turcos en el Ministerio de
Educacién espanol. También ha mediado en la apro-
bacién por las instituciones turcas de los certificados
DELE como diplomas acreditativos de conocimientos
de lengua espanola, equipardndolos al YDS*. Otra de
sus tareas es el apoyo a la formacién del profesorado,
planificando jornadas pedagégicas, talleres y encuen-
tros académicos en colaboracién con universidades
turcas y con el IC. Hasta su clausura, en el afio 2017,
gestiond el Centro de Recursos creado en la Embajada
de Espana en Ankara que proporcionaba materiales
y servicios a los usuarios de la capital. Posteriormen-
te, posibilité la aparicién de la revista digital “Boletin
ELE Anatolia” para que el profesorado del pais pu-
blicara sus experiencias de aula’® (Carrasco, 2017: 10)
de la que han aparecido tres nimeros. Asimismo, la

3 El acceso a esta revista es complicado.

Algunos articulos se pueden encontrar en la web de la biblio-
teca del IC de Estambul (https://catalogo-bibliotecas.cervan-
tes.es/general/abnetcl.exe/OgCXAwSuBgJZicgxfOC3DKZlhi-
c?ACC=101), pero el resto depende de los propios autores.

4 EI'YDS (Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavi) es una prueba
de nivel en diferentes lenguas extranjeras que se celebra en
todo el pais dos veces al afio.

5Los numeros que se han publicado hasta la fecha se pueden
consultar en: https://www.libreria.educacion.gob.es

ESPIRAL // ELE La ensefianza del Espaiiol en Turquia

«LOS INICIOS DE LA ENSENANZA DEL

ESPANOL EN TURQUIA SE REMONTAN
A 1956, CUANDO LA EMBAJADA

DE ESPANA COMENZO A OFRECER
CURSOS EN EL ANTIGUO HOSPICIO DE
TIERRA SANTA EN ESTAMBUL.»

Consejeria de Educacién de Bulgaria publica la revista
“Espiral” que sirve de apoyo a la labor docente desa-
rrollada en siete paises (Bulgaria, Hungria, Rumania,
Moldavia, Serbia, Croacia y Turquia), combinando
asuntos de cardcter educativo, académico, cultural y
diddctico, y de la que se han publicado 34 ntimeros.

Por lo que respecta a la ensefianza reglada, en
1976 la Universidad de Ankara inauguré el primer
departamento de Lengua y Literatura Espafiolas del
pais y diez aflos mds tarde harfa lo propio la Univer-
sidad de Estambul. La creacién de estos dos depar-
tamentos en las dos universidades publicas mds im-
portantes supuso un avance considerable y propicié
la aparicién de los estudios hispdnicos en Turquia,
hasta entonces muy limitados al interés ocasional de
algunos aficionados. Ninguno de los fundadores eran
hispanistas, sino personas que se habfan acercado a ese
dmbito por diferentes motivos y que, con posteriori-
dad, vieron la necesidad de llenar el vacio existente. Su
iniciativa sirvié para conformar una pequena cantera
de académicos que pronto comenzaron a publicar in-
vestigaciones.

Hacia finales de la década de los noventa el inte-
rés por el espafiol crecié por motivos muy diversos:
laborales, turismo, entretenimiento.... Esta tendencia
desembocé en la apertura paulatina de clases optativas
de espafiol para todo tipo de licenciaturas en muchas
otras universidades, tanto publicas (Bogazi¢i, Mdrma-
ra, Técnica de Yildiz, Técnica de Estambul, Galatasa-
ray, ODTU), como privadas (Sabanci, Yeditepe), asi
como en la inauguracién de distintos cursos de espa-
fiol en varias academias privadas (Horta, 2001: 44-
48). En el curso 1996-97, se fundé también el primer
departamento de Lengua y Literatura Espafiolas en la
universidad privada de Fatih que continuaria funcio-
nando hasta el afio 2003 (Manglano, 2021). Gracias a
todos estos avances, el nimero de estudiantes aumen-
té notablemente (Horta, 2001).

En la actualidad, varias universidades turcas
ofrecen programas de grado y posgrado relacionados
con la lengua y la cultura espafiolas, en especial en
los campos de la filologia y la traduccién. Entre las
publicas mds consolidadas se encuentran la Univer-
sidad de Estambul, con 274 estudiantes de grado y
un cuerpo docente de once profesores (seis turcos y
cinco nativos), y la Universidad de Ankara, que cuen-
ta con unos 240 estudiantes y ocho docentes (siete
turcos y un nativo); también la Universidad de Me-
deniyet, con 92 alumnos de grado y once profesores;

consejeria.bg@educacion.gob.es
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la Universidad “Mehmet Akif Ersoy”, en Burdur,
que ha iniciado recientemente sus clases de filologia
con un grupo de 30 estudiantes en el curso prepara-
torio y un equipo docente de cuatro profesores; y la
Universidad de Ciencias Sociales de Ankara (Sosyal
Bilimler Universitesi), donde se acaban de crear dos
departamentos — de Lengua y Literatura Espafolas y
de Traduccién e Interpretacién de Espafol - aunque
atn no ha comenzado a matricular estudiantes. En
cuanto al dmbito privado, destaca la Universidad de
Aydin, en Estambul, que alberga un Departamento
de Traduccién e Interpretacién de Espafol con 164
alumnos en los primeros cursos de grado, un equipo
de nueve docentes (incluidos dos nativos) y una acti-
va oferta de espafiol como lengua optativa para otros
departamentos. Junto a ellos, tenemos un niimero
considerable de universidades, tanto publicas como
privadas, que ofrecen el espafiol como lengua extran-
jera optativa a todo tipo de carreas. Entre ellas cabe
resaltar la Universidad de Economia de Esmirna, con
un total de 1300 estudiantes. Como podemos ver, hay
una presencia creciente, aunque desigual, en la ense-
flanza superior turca, que todavia se enfrenta a retos
relacionados con la consolidacién del profesorado y la
continuidad de la oferta académica®.

En el dmbito de la ensefianza primaria y secun-
daria, hasta casi finales del siglo XX el espanol solo
se impartia en distintos colegios e institutos extranje-
ros (franceses e italianos en su mayorfa) asentados en
Turquia, centros que siguen el mismo curriculo que
en sus paises de origen. Pero fue sobre todo a partir
del curso académico 2006-2007, momento en que
el Ministerio de Educacién turco incluyd el espafiol
como opcién para una segunda lengua extranjera en el
curriculo de la educacién obligatoria (Horta, 2007),
cuando asistimos a un incremento significativo del
espaol en niveles no universitarios. Mientras que el
inglés es obligatorio como primera lengua extranjera
en todo el sistema educativo, las opciones para una
segunda lengua varfan segtn los recursos y la politi-
ca lingiiistica de cada centro. No obstante, el espafol
ha ido ganando presencia de forma gradual, especial-
mente en las grandes ciudades. Sin embargo, su in-
clusién depende en gran medida de la disponibilidad
de profesorado cualificado y del interés institucional
por diversificar la oferta. La mayoria de los colegios e
institutos privados lo introdujeron en sus curriculos,
convirtiéndose muy pronto en la segunda lengua ex-
tranjera més solicitada, después del inglés (Manglano,
2021). Pero en la ensefianza obligatoria publica, la
decisién ministerial ha tenido poco alcance hasta la
fecha, de ahi que se concentre principalmente en los

6 Datos obtenidos de:

https://anbeankampus.co/blog/turkiyede-kac-universi-
te-var/#:~:text=T%C3%BCrkiye’'de%20ka% C3%A7 %20

tane%20%C3%BCniversite.deki%20en%20iyi%20%C3%BCni-
versiteler%20hangileri%3F .

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

prestigiosos “Anadolu Lisesi”” que cuentan con una
orientacién multilingiie. En el caso particular de Es-
tambul, hasta el momento, solo existe un colegio que
ofrece esa posibilidad®.

«LA LABOR DESARROLLADA POR LOS
DISTINTOS DEPARTAMENTOS DE
LENGUA Y LITERATURA ESPANOLAS
HA SERVIDO PARA AUMENTAR
LA CANTIDAD DE GRADUADOS Y
DOCTORES TURCOS DE ESPANOL,
CUYA FORMACION A MENUDO ES
COMPLETADA EN ESPANA»

En lo referente a los docentes, la mayoria de los
centros de ensefanza tendieron a dar prioridad desde
el principio a la contratacién de hablantes nativos de
espafiol residentes en Turquia. Esta preferencia no solo
derivé en una cierta discriminacién hacia los docentes
turcos, sino que favoreci6 la entrada en la ensefianza
de muchos nativos que no contaban con una forma-
cién adecuada. La contratacién de extranjeros fue, des-
de luego, necesaria durante un tiempo, dado el escaso
ndmero de licenciados turcos de espafiol y su poca ex-
periencia, pero existian también otro tipo de motiva-
ciones, como el hecho de que se pensara que los extran-
jeros eran personas de paso por el pais (Horta, 2007),
lo que permitia una cierta precariedad en los contratos
y un ahorro en contraprestaciones laborales. A pesar de
que esta tendencia sigue sin ser del todo superada, la in-
mensa demanda del mercado por un lado y el estableci-
miento por parte del YOK® de unas exigencias minimas
para poder ejercer en la ensefianza superior por el otro,
ha creado la necesidad de formar a un mayor niimero
de docentes turcos, al tiempo que ha permitido su in-
greso en la mayoria de las instituciones.

La labor desarrollada por los distintos departa-
mentos de Lengua y Literatura Espafiolas ha servido
para aumentar la cantidad de graduados y doctores
turcos de espafiol, cuya formacién a menudo es com-
pletada en Espana. No obstante, es importante sefialar
que el YOK impone contingentes maximos para cada
carrera, lo que implica que el ndmero de graduados

7 Los “Anadolu Lisesi” forman parte del sistema educativo esta-
tal turco y el acceso a los mismos esta regulado mediante un
examen nacional. Fueron establecidos inicialmente en los afios
1950-60 inspirados en modelos educativos occidentales con el
objetivo de formar estudiantes con competencias sélidas en al
menos una lengua extranjera (originalmente inglés, francés o
aleman).

8 El colegio es un “Imam Hatip” de formacién profesional (con
dos ramas, una masculina y otra femenina) y esta situado en el
barrio asiatico de Kadikoy.

9El “Yitksek Ogretim Kurulu” o Consejo de Educacién Superior,
es el organismo que, en lugar del Ministerio de Educacién, esta
a cargo desde los afios ochenta de la educacion superior.
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de Filologia espafiola no sea muy elevado. Ademds, a
lo largo de varios afos, existi6 la prohibicién de que
accedieran al Curso de Formacién Pedagdgica, me-
dida tomada por las presiones de los licenciados en
lenguas extranjeras de Magisterio (Horta, 2007) que
no fue revocada hasta el curso académico 2011-2012.
En la actualidad, el Curso se ha transformado en un
Mdster con una serie de clases tedricas, mds unas prc-
ticas. En cualquier caso, las exigencias del YOK vy las
escasas contrapartidas han hecho que muchos profe-
sionales enfoquen su vida laboral hacia otros campos,
una cuestion que estd creando problemas a la hora de
cubrir o aumentar el cuerpo docente. Por otro lado,
en el afio 2006, el YOK acepté la habilitacién de los
profesores extranjeros y una cierta equiparacién labo-
ral a la de los turcos (Horta, 2007), lo que ha ayudado
a una mejora en su estatus académico.

Entre los apoyos institucionales espafoles a la
docencia hay que destacar el envio, en el curso 1988-
1889, del primer lector al departamento de Lengua y
Literatura Espafiolas de la Universidad de Estambul,
un puesto que estuvo vigente hasta 2003. Con poste-
rioridad, el MAEC-AECID nombré lectores para las
universidades de Ankara (hasta el curso 2022-2023) y
del Bésforo, aunque en la actualidad estos programas
estdn interrumpidos. Asimismo, entre los afios 2011
y 2014 el Ministerio de Educacién espafiol designd,
dentro de su programa de Secciones Bilingiies, a un
profesor de ensefianza secundaria para trabajar en el
colegio “Anabilim” de Estambul y entre los afios 2015
y 2017 hizo lo propio con el colegio privado “Nesibe
Aydin” de Ankara (Navarro, 2017). Por otra parte, los
docentes de ELE y los estudiantes de Filologia tienen
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la posibilidad de acudir a los cursos de formacién or-
ganizados periddicamente por el IC. También a los
que hasta la fecha han sido coordinados por el Mi-
nisterio de Educacién espafiol, a través de la Direc-
cién de Programas Educativos, en colaboracién con
las universidades de Ankara, de Estambul, el “Boga-
zi¢i” (Estambul), “Hacettepe” (Ankara) y la de Eco-
nomia de Esmirna (Horta, 2007; Navarro Carrascosa,
2017). La Direccién de Programas Educativos otorga
también de manera anual cinco becas a profesores de
enseflanza no superior para los cursos de formacién
organizados por el Ministerio de Educacién que se
celebran todos los veranos en diferentes ciudades de
Espana. Finalmente, en el ano 2005, la Universidad
de Estambul comenzé a organizar unas Jornadas de
hispanistas bianuales a las que luego se han ido su-
mando otras universidades.

Como se puede observar, la evolucién de la ense-
fianza del espafiol en Turquia ha sido el resultado de
un proceso gradual, marcado por iniciativas institu-
cionales, académicas e individuales, que han contri-
buido a fortalecer su presencia tanto en la ensefianza
no reglada, donde tuvo su origen, hasta su institucio-
nalizacién en las universidades y otros centros edu-
cativos. La colaboracién entre las instituciones es-
pafolas y turcas, la presencia del IC, el apoyo de la
Consejerfa de Educacién y el compromiso personal
de numerosos docentes e investigadores ha sido fun-
damental para este logro. No obstante, ain existen
desafios relacionados con la formacién del profesora-
do, el reconocimiento profesional y la ampliacién de
la oferta en el sistema publico, especialmente en los
niveles no universitarios.
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LENGUAJE INCLUSIVO
DE GENERO Y ELE:
DISPUTAS, REFLEXIONES
Y DESAFIOS.

Introduccién

En los tltimos afios, el debate sobre el lenguaje inclu-
sivo de género (LIG) ha cobrado relevancia en los es-
pacios educativos hispanohablantes y, por extensién,
en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera
(ELE). Por LIG se entiende el uso consciente de ex-
presiones que eviten la discriminacién y la exclusién
al nombrar a los distintos colectivos, en particular en
relacién con el sexo, el género social o la identidad de
género. La Organizacién de las Naciones Unidas lo
define como “hablar y escribir de una manera que no
discrimine a un sexo, un género social o una identi-
dad de género en particular” (United Nations, “Gen-
der-inclusive language”). Desde esta perspectiva, el
LIG no es simplemente una cuestién formal, sino una
herramienta para visibilizar identidades, ampliar de-
rechos y evitar la reproduccién de estereotipos sexistas
y heteropatriarcales en la comunicacién cotidiana. Se
vincula, ademds, con el cuestionamiento de los sesgos
androcéntricos que atraviesan la produccién de cono-
cimiento, el lenguaje y la organizacién social (Har-
ding, 1986). Estos aportes permiten comprender que
la exclusién de mujeres y disidencias no es una simple
omisién accidental, sino parte de un orden simbdlico

que estructura las formas de enunciacién y legitima-
cién del discurso.

El LIG no constituye un sistema cerrado de re-
glas, sino un conjunto de estrategias discursivas que
buscan ampliar las posibilidades de representacién en
la lengua. Diversos estudios han sefialado que estas
estrategias incluyen el uso de sustantivos colectivos
como ‘e alumnado” o ‘el estudiantado’, que permi-
ten evitar el empleo exclusivo del masculino gené-
rico (Bengoechea, 2009, 2011, 2015). También se
emplean formulaciones que nombran de manera ex-
plicita en femenino y masculino “las estudiantes y los
estudiantes”, con el propésito de otorgar visibilidad a
ambos géneros en contextos donde esa mencién re-
sulta significativa (Meana, 2002; Martin, 2021). Otra
posibilidad es recurrir a reformulaciones o giros que
prescinden del marcado de género, como ocurre en
expresiones del tipo quien enseiia o cada persona in-
teresada, recursos que favorecen una comunicacién
mids neutral sin perder claridad, en vez de decir “los
docentes” o “los interesados” (Cameron, 1995; Papa-
dopoulos, 2021).

Mis recientemente, se han sumado innovaciones
como la arroba (estudiant@s), la equis (estudiantxs)
como el uso del morfema “-¢” en sustantivos y adjeti-
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vos (les estudiantes) o del pronombre “elle”, impulsadas
por hablantes y colectivos no binarios. Estas formas
han sido las mds resistidas por parte de instituciones
como la Real Academia Espafiola, aun cuando se fun-
damente que reflejan necesidades sociales emergentes
y la bsqueda de alternativas que trasciendan la 16gica
binaria tal como afirma Ben Papadopoulos (2022). El
hecho de que aparezcan en dmbitos educativos y co-
munitarios confirma que la lengua es un espacio de
disputa y transformacién constante, donde grupos
de hablantes experimentan con recursos capaces de
responder a nuevas demandas identitarias (Falorni y
Obreque Oviedo, 2024). Para el profesorado, espe-
cialmente en contextos donde el espafiol es segunda
lengua, comprender la dimensién integral de esta pro-
blematica resulta indispensable para tomar decisiones
pedagdgicas informadas y respetuosas.

Resistencias y argumentos de rechazo
en contextos educativos

Las resistencias al LIG en el campo educativo no son
homogéneas. Noelia Stetie y Laila Desmery (2024)
identifican tres nicleos principales. El primero se apo-
ya en argumentos lingiiisticos: se cuestiona la claridad
de las formas inclusivas y se insiste en la “economia
expresiva’ del masculino genérico (RAE, 2005). El
segundo se relaciona con obstdculos institucionales,
como la rigidez de los documentos académicos o la
desaprobacién docente. El tercero remite a actitudes
socioculturales y emocionales: escepticismo sobre el
cambio, temor a sanciones o a la estigmatizacién. En
conjunto, estas posiciones revelan lo que Cameron
(2005) denomina ideologias lingiiisticas: sistemas de
creencias que regulan los usos y sostienen jerarquias
sociales. Para el profesorado de ELE, comprender esta
diversidad de resistencias resulta clave para anticipar
objeciones y abrir un espacio de didlogo constructivo.

La postura normativa de la RAE sostiene que el
masculino gramatical funciona como género “no mar-
cado” y, por tanto, inclusivo para referirse a grupos
mixtos. Esto significa que cuando se utiliza el colec-
tivo “los alumnos” ya implica que se trata de varones
y mujeres. Sin embargo, diversas investigadoras han
argumentado que el masculino genérico no incluye,
sino que excluye simbélicamente a las mujeres. Mer-
cedes Bengoechea lo formula de manera contundente
al describir la “tachadura” de las mujeres en el lenguaje
a través del uso del masculino singular como genérico.
Lo califica como una regla androcéntrica que se trans-
mite en los textos escolares y refuerza la desaparicién
del femenino (Bengoechea, 2011). En la misma linea,
Teresa Meana recuerda que “lo que no se nombra, no
existe” y que el derecho a la existencia simbdlica exige
la explicitacién de la diferencia sexual cuando corres-
ponde (Meana 2002, 42).

Desde la sociolingiiistica feminista, Deborah Ca-
meron (1995) problematiza la supuesta neutralidad de
las estructuras consagradas, y afirma que el lenguaje
no refleja pasivamente la realidad, sino que interviene
activamente en la construccién de normas de género.
Analiza la resistencia de instituciones y asociaciones lin-
giifsticas ante reformas que cuestionan el masculino ge-
nérico, mostrando cémo se naturaliza una prescripcion
previa como si fuera el estado “neutral” de la lengua.
Coincidentemente, Ben Papadopoulos (2021) desarro-
lla este argumento al sefialar que la preeminencia del
masculino como forma por defecto no es un accidente
gramatical, sino parte de una ideologfa lingfiistica que
impone limites a la representacién de identidades no
binarias y refuerza jerarquias de género. Propone re-
visar las teorfas normativas sobre género gramatical,
que omiten las formas emergentes promovidas por ha-
blantes no binarios. Las innovaciones como el morfe-
ma “-¢” o el pronombre “elle” no serfan “desviaciones”,
sino estrategias legitimas de autoexpresion ante la falta
de mecanismos gramaticales para nombrar realidades
no binarias (Papadopoulos, 2022, 34-306).

«LAS INVESTIGACIONES EMPIRICAS EN

PSICOLINGUISTICA Y PSICOLOGIA HAN
MOSTRADO DE MANERA CONSISTENTE
QUE EL MASCULINO GENERICO

NO FUNCIONA COMO UNA FORMA
INCLUSIVA EN LA INTERPRETACION
REAL DE LA COMUNIDAD DE
HABLANTES»

:Es el masculino realmente “neutral”? Las inves-
tigaciones empiricas en psicolingiiistica y psicologia
social han mostrado de manera consistente que el
masculino genérico no funciona como una forma in-
clusiva en la interpretacién real de la comunidad de
hablantes. Por el contrario, tiende a activar represen-
taciones predominantemente masculinas y a excluir
simbdlicamente a las mujeres y a otros géneros. Los
experimentos realizados por Friederike Braun, Sabine
Sczesny y Dagmar Stahlberg (2001) son ilustrativos en
este sentido: cuando las instrucciones se redactaban
en masculino genérico, la mayorfa de las personas
evocaba referentes masculinos; en cambio, cuando
se utilizaban formulaciones inclusivas -como el des-
doblamiento o el uso de marcas gréficas- aumentaba
significativamente la mencién de mujeres entre las
respuestas. Estos hallazgos evidencian que el género
gramatical no es un rasgo inocuo, sino un factor que
influye de manera directa en la representacién mental
de quienes participan del discurso. En la misma direc-
cién, David Heap, en su andlisis de este fenémeno, re-
sume que los genéricos masculinos, incluso cuando se
presentan como “neutros’, provocan sistematicamente
la activacion de referentes masculinos. Como explica:
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“La interpretacién automatica de los genéricos masculi-
nos como referentes masculinos ha sido confirmada por
numerosos experimentos”. (Heap, 2024, 219)

Papadopoulos (2022) amplia este planteamiento al
analizar los efectos cognitivos de la ideologia lingiiis-
tica que ha consolidado el masculino por defecto y
que no solo excluye a mujeres y disidencias, sino que
restringe las posibilidades de conceptualizar identi-
dades no binarias. Lo que aparece como neutral es,
en realidad, una construccién histérica y normativa
que invisibiliza a mujeres y disidencias, al tiempo que
impone restricciones estructurales a la representacién
de identidades no binarias. Las consecuencias de esta
evidencia trascienden lo puramente lingiiistico. En
contextos educativos, la prevalencia del masculino
genérico repercute en la manera en que el estudian-
tado se reconoce -0 no- en los contenidos que apren-
de. Aquello que no se nombra ni se evoca en el plano
cognitivo queda relegado en la experiencia de quienes
participan del proceso formativo. Por eso, afirma que
sostener que el masculino gramatical es “no marcado”
o “neutral” consolida un orden simbélico que otorga
visibilidad prioritaria a los varones y deja a otros suje-
tos en los mérgenes del discurso.

Para comprender la configuracién actual del gé-
nero en espafol, conviene recordar el proceso de pér-
dida del neutro en la transicién del latin a las lenguas
romances. El latin cldsico contaba con tres géneros
(masculino, femenino y neutro). Con la evolucién al
romance, el neutro fue desplazado y reabsorbido por
masculino y femenino por razones fonoldgicas y
morfosintdcticas, no por una légica semdntica (Bate,
2021). Posner (1996) muestra, ademds, que algunas
huellas del neutro sobreviven en comportamientos
ambigéneros (por ejemplo, en italiano o rumano) o en
usos funcionales como el pronombre 10” en espafiol,
sin constituir un neutro pleno. Desde una perspecti-
va sociohistérica, Bengoechea (2009) subraya que el
masculino genérico no fue siempre la forma inclusiva
dominante. Existieron desdoblamientos y alternativas
que fueron desplazadas con la consolidacién de la gra-
mdtica académica prescriptiva (siglo XVIII) y el énfa-
sis en la denominada “economia del lenguaje”. Maria
Martin (2021) refuerza este argumento con ejemplos
histéricos en francés y castellano medieval, donde se
usaron expresiones duales (p. ¢j., “burgeses e burge-
sas”, refiriéndose a unos versos del Cantar del Mio
Cid), mostrando que la fijacién del masculino genéri-
co responde a decisiones ideoldgicas y normativas mds
que a una evolucién natural e inevitable.

«LA CONSTRUCCION DE UNA
CONCIENCIA METALINGUISTICA ES
INHERENTE AL APRENDIZAJE DE
CUALQUIER LENGUA.»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Lenguaje inclusivo de géneroy
ensefanza de ELE: controversias,
tensiones y posibilidades.

La ensenanza del espafiol como lengua extranjera en-
frenta hoy el desafio de integrar, o al menos, visibili-
zar, los usos asociados al lenguaje inclusivo de género.
Para el profesorado de ELE, esta situacién abre un
campo de tensiones que no se reducen a cuestiones
formales, sino que atraviesan la dimensién cultural,
politica e ideoldgica del idioma.

En primer lugar, aparece la tensién normativa.
El espafiol se ensefia, en gran medida, a partir de ma-
nuales, gramdticas y diccionarios que responden a las
definiciones de instituciones normativas como la Real
Academia Espafiola, que sostiene en sus documentos
oficiales que su papel no es el de prescribir innovacio-
nes ni frenar transformaciones, sino el de reflejar el uso
mayoritario de la comunidad hispanohablante (RAE,
2020). Pero, esta declaracién contrasta con la practica
concreta de la institucién, que en multiples ocasiones
adopta un rol abiertamente prescriptivo, como cuando
defiende la vigencia del masculino genérico y desesti-
ma las formas inclusivas. Para quien ensefia espafol, la
disyuntiva no es menor: ;debe limitarse a transmitir la
norma académica, o incluir también la dimensidn criti-
ca que cuestiona sus efectos excluyentes?

En segundo lugar, la tensién pedagdgica. En el aula
de ELE, el uso de formas inclusivas puede ser percibi-
do como un obstdculo adicional para el aprendizaje de
una lengua que ya implica un esfuerzo considerable. De
alli que muchas resistencias apelen a la “claridad” o a
la “economia expresiva” como razones para evitar estas
formas. No obstante, esta supuesta claridad descansa
sobre una construccién ideoldgica que invisibiliza a
ciertos sujetos del discurso. El reto para la ensefanza
consiste en presentar el fenémeno sin imponerlo, mos-
trando que el espafiol no es un sistema estdtico, sino un
espacio de variacién donde conviven usos diversos con
diferentes grados de legitimidad.

La tercera dimensién es sociocultural. El aula de
ELE es también un lugar de encuentro intercultural,
donde conviven las cosmovisiones y los valores de quie-
nes aprenden y ensefan. El profesorado de ELE debe
estar preparado para enfrentar estas posiciones, no des-
de la imposicidn, sino desde una aproximacién critica:
el lenguaje inclusivo puede entenderse como parte de
un debate mds amplio sobre derechos, representacién y
ciudadania en las sociedades hispanohablantes.

Finalmente, se manifiesta la tensién histérica
¢ ideoldgica. Como muestran Bengoechea (2008)
y Martin (2021), el masculino genérico no ha sido
siempre la forma dominante ni inevitable; su conso-
lidacién responde a decisiones normativas ¢ ideold-
gicas que invisibilizaron alternativas mds inclusivas.
Integrar esta perspectiva en la ensefianza del espafol
permite desmontar la idea de que la lengua es un ob-
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jeto natural e inmutable (Cameron; 1995, 2005), y
abre la posibilidad de mostrarla como un espacio vivo,
atravesado por disputas simbdlicas y sociales.

En suma, la aparicién del lenguaje inclusivo de
género en el dmbito de ELE plantea interrogantes que
exceden lo meramente lingiiistico. Supone reconocer
que ensefar espafol implica también transmitir una
visién del mundo, y que la lengua, dista mucho de
ser neutra, participa en la construccién de jerarquias
y exclusiones. La construccién de una conciencia me-
talingfiistica es inherente al aprendizaje de cualquier
lengua. Para el profesorado, el desafio no consiste
en ofrecer recetas cerradas, sino en generar un espa-
cio reflexivo donde el alumnado pueda comprender
la complejidad del debate, los motivos de que ciertas
opciones pueden resultar mds transparentes para unas
personas y menos para otras, y, desde alli, tomar sus
propias decisiones de uso.

Aunque este trabajo se ha orientado sobre todo a
la reflexién tedrica, es apropiado esbozar algunas posi-
bles proyecciones en el aula de ELE. Se trata de ejem-
plos que muestran c6mo el debate sobre el género en la
lengua puede presentarse a estudiantes en formacion
intermedia. En primer lugar, puede sefialarse la exis-
tencia de recursos de reformulacién que permiten evi-
tar el masculino genérico mediante giros impersonales
o relativos: expresiones como “quien entrega la tarea
debe...” desplazan la obligacién del sujeto masculino
universal a una construccién neutra. Asimismo, con-
viene recordar que el espafiol dispone de colectivos
consolidados -”¢l estudiantado”, “la ciudadania”, “el
personal docente”-que cumplen la misma funcién sin
necesidad de innovar en los morfemas. Finalmente,
en ciertos contextos, el desdoblamiento moderado de
formas (“las estudiantes y los estudiantes”) puede fun-
cionar como recordatorio explicito de la presencia de
mujeres y varones en el grupo. Estas posibilidades no
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buscan instaurar una norma, sino abrir un espacio de
discusién critica en el que la lengua se muestre como
un terreno de disputa y de negociacién simbélica.

«EL DEBATE SOBRE EL LENGUAJE

INCLUSIVO DE GENERO CONFIRMA
QUE LA LENGUA NO ES UN

SISTEMA F1JO, SINO UN ESPACIO

DE VARIACION ATRAVESADO POR
DISPUTAS SOCILAES, CULTURALES E
IDEOLOGICAS.»

Conclusiones

El andlisis realizado muestra que el masculino genérico,
defendido por la norma como forma neutra, no asegura
inclusién. Por el contrario, la investigacién feminista y
psicolingiiistica evidencia que refuerza la centralidad de
lo masculino en el discurso y en la representacién sim-
bolica. El debate sobre el lenguaje inclusivo de género
confirma que la lengua no es un sistema fijo, sino un
espacio de variacién atravesado por disputas sociales,
culturales e ideoldgicas. Los recursos alternativos -co-
lectivos, desdoblamientos, reformulaciones y formas no
binarias- expresan la bisqueda de una comunicacién
mds equitativa y respetuosa de la diversidad.

Para la ensenanza del espafiol como lengua extran-
jera, estas tensiones plantean un desafio particular. El
profesorado transmite la norma académica tradicional,
pero al mismo tiempo debe mostrar que la lengua se
transforma y refleja conflictos de legitimidad. Més que
imponer soluciones, el valor pedagdgico estd en abrir
un espacio de reflexién que permita al estudiantado
comprender la complejidad del debate y decidir de ma-
nera informada sobre sus propios usos lingiiisticos.
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DE LAS BIBLIOTECAS DE
PIEDRA A LA REVOLUCION
DE LAS LETRAS

La lengua como eje del sistema educativo turco

Introduccién

El desarrollo histérico del sistema educativo turco re-
vela una profunda interrelacién entre lengua, cultu-
ra ¢ identidad nacional. Lejos de constituir una mera
herramienta de comunicacién, la lengua ha sido, en el
caso turco, un elemento estructurante del pensamiento
pedagdgico y de los proyectos de modernizacién social
emprendidos a lo largo de los siglos. Desde las prime-
ras manifestaciones escritas del turco antiguo hasta las
reformas lingiiisticas y educativas del siglo XX, cada
etapa histdrica ha reflejado una concepcién particular
del conocimiento, de la alfabetizacién y del papel de la
educacion en la construccién del Estado.

El presente trabajo se inscribe en esta linea de ana-
lisis, proponiendo una lectura lingtiistico-cultural del
proceso educativo turco que abarca desde los pueblos
turquicos preisldmicos hasta la instauracién de la Re-
publica. Este enfoque permite comprender cémo las
transformaciones idiomdticas, las politicas de alfabeti-
zacién y la produccion de textos normativos han confi-
gurado no solo un sistema de ensefianza, sino también
una visidon del mundo y de la ciudadanfa.

1. Runa tdrquica (s.f.). Encyclopaedia Britanicca: https://www.britan-
nica.com/topic/Orhon-inscriptions
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El estudio adopta una metodologia histérico-des-
criptiva, basada en fuentes documentales y lingtisti-
cas, que combina el andlisis de obras fundamentales
—como las inscripciones de Orkhon o el Divanii Lii-
gati't-Tirk— con la revisién de los principales hitos de
la politica educativa republicana. A partir de esta pers-
pectiva, se pretende mostrar que la historia educativa de
Turquia puede entenderse, en ultima instancia, como la
historia de su lengua: un ¢je que articula memoria, pen-
samiento y modernidad.

El periodo anterior a la adopcién del
islam: oralidad, escritura y educacion
comunitaria

Antes de la adopcién del islam, los pueblos turcos desa-
rrollaban formas de ensefianza sustentadas en la transmi-
sién oral, la préctica comunitaria y la observacién del en-
torno. La palabra hablada, dotada de valor ritual y moral,
constitufa el medio principal de formacién y de preserva-
cién del saber colectivo (Durmug, 1993, pp. 41-49).

Los Escitas (siglos IX-III a. C.) ofrecieron un mo-
delo de educacién integral en el que hombres y mujeres
recibfan la misma instruccidn en equitacién, combate y
artes de la palabra, lo que revela una temprana concien-
cia de igualdad educativa (Durmus, 1993, p. 46).

Entre los Hunos (siglos IV-V d. C.), la figura del
“ataman” o mentor consolidé una pedagogia personali-
zada. Segiin Ogel (2010, p. 7), los hijos de los jefes tri-
bales eran instruidos tanto en técnicas de guerra como
en normas morales y lingiifsticas, anticipando la relaciéon
maestro-discipulo que més tarde se institucionalizaria.
Con los Géktiirk (siglos VI-VIII), el conocimiento
oral se transformd en escritura. Las inscripciones de
Orkhon, talladas en piedra y conocidas como “bibliote-
cas de piedra’, representan el primer corpus escrito de la
lengua turca. Segun Ergin (1970, pp. 2-5), estos textos
no solo celebran hazafias politicas, también transmiten
consejos morales y reflexiones sobre la palabra justa,
configurando un auténtico manual pedagégico grabado
en roca. Constituyen la primera evidencia de conciencia
metalingiifstica turca y un testimonio del vinculo entre
lengua, poder y educacién (Véase foto 1).

Los Uigures (siglos VIII-XIII) perfeccionaron
esa herencia al crear escuelas y alfabetos derivados del
sogdiano, antigua lengua irania utilizada en Asia Cen-
tral como vehiculo de cultura y comercio. Von Gabain
(1980, pp. 64-68) documenta la existencia de centros
de copistas y bibliotecas. Yasin (2014, p. 153) anade que
los diccionarios bilingiies chino-uigur y sdnscrito-uigur
revelan una temprana vocacién por el estudio compara-
do de las lenguas. La traduccidn, préctica habitual entre
los uigures, fue un instrumento educativo y lingiiistico
que anticip6 los principios de la didéctica plurilingiie.

En definitiva, el perfodo anterior a la adopcién del
islam sent6 las bases de la cultura escrita turca: la pala-
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bra oral como principio formativo y la escritura como
garantia de permanencia. Esa unién entre lengua y edu-
cacidn sobrevivird a las transformaciones religiosas y
politicas posteriores.

El periodo islamico:
institucionalizacion del sabery
consolidacién de la lengua culta

La conversi6n al islam, iniciada en el siglo VIII, trans-
formé radicalmente las formas de aprendizaje y de
transmisién del saber. La fundacién de las madrazas
(Véase foto 2) —escuelas superiores de teologfa y de-
recho— institucionalizé la ensefianza y consolidd la
lengua escrita como medio de transmisién del conoci-
miento (Bayar, 2020, pp. 51-52).

Durante la dinastia karajinida (siglos X-XII), el
turco comenzé a cultivarse junto al drabe y al persa.
El hito lingiiistico de esta época es el “Divanii Liga-
ti’t-Turk” de Kaggarli Mahmud, redactado en 1072.
Concebido como diccionario comparado drabe-turco,
fue elaborado con un propésito explicitamente didéc-
tico: ensefar la lengua turca a los hablantes de drabe y
evidenciar su riqueza expresiva. Kiroglu y Elma (2018,
pp- 27-29) destacan que la obra constituyd la primera
descripcidn gramatical del turco, elevandolo al rango
de lengua de cultura y dotdndolo de terminologia me-
talingiiistica propia.

En la época selyucida (siglos XI-XIII), la educacién
alcanzé una estructura estatal. Tiirer (2011, p. 37) sefiala
que las madrazas se convirtieron en centros de produc-
ci6n intelectual multilingiie. La figura del “hoca” —el
maestro— asumidé un papel mediador entre la ciencia
religiosa y la préctica lingiiistica. Yarag (2019, pp. 44-46)
observa que la flexibilidad en la progresion del alumnado
anticipaba métodos pedagégicos modernos.

La institucién del “Ahilik”, asociacién de artesanos
que combinaba aprendizaje profesional y moral, y el
“Atabeglik’, encargado de educar a los principes, exten-
dieron el concepto de educacion a la esfera social y admi-
nistrativa (Cicioglu, 1985, p. 96; Zencirci, 2015, p. 36).
Ambas reforzaron la idea de que el dominio de la palabra
—oral y escrita— era requisito para el liderazgo.

«LAS TRANSFORMACIONES

IDIOMATICAS, LAS POLITICAS DE
ALFABETIZACION Y LA PRODUCCION
DE TEXTOS NORMATIVOS HAN
CONFIGURADO NO SOLO UN SISTEMA
DE ENSENANZA, SINO TAMBIEN

UNA VISION DEL MUNDO Y DE LA
CIUDADANIA.»
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2. Vista de una madraza posterior al periodo Karajénida. La Madraza de “Mihrimah Sultan”, en Edirnekapi fue construida entre los afios 1562
y 1565. Foto de la Municipalidad Metropolitana de Estambul, Archivo del Municipio de la Ciudad.

Con el Imperio Otomano (siglos XIV-XIX), la
educacion y la lengua se jerarquizaron. Las madrazas
coexistieron con las escuelas palaciegas (“Enderun”),
destinadas a formar funcionarios poliglotas (Véase
foto 3). Celkan (2014, pp. 40-68) explica que el turco
otomano, mezcla de turco, drabe y persa, se convirtié
en lengua de prestigio y de administracion. La ense-
fianza del idioma pasé a ser un signo de pertenencia a
la élite burocritica.

El movimiento del “Tanzimat” (1839-1876) in-
trodujo modelos educativos europeos y laicizé par-
cialmente la ensefanza. La creciente reflexién sobre el
turco como lengua nacional prepard el terreno para las
modernizaciones lingtiisticas republicanas, en las que
la lengua se convertiria en simbolo de modernidad y
cohesidn social.

La Republica de Turquia: la revolucion
de las letras y la modernizacion
linglistico-educativa

La proclamacién de la Republica de Turquia (1923)
marcé una profunda transformacién en los dmbitos
educativo y lingiiistico. Mustafa Kemal Atatiirk (1881—
1938), lider del movimiento reformista y primer pre-
sidente del pafs, concebia la lengua como emblema de
identidad nacional y la educacién como motor del pro-
greso social (Véase foto 4). La Ley de Unificacién de la
Ensefianza (“Tevhid-i Tedrisat”, 1924) subordiné todas
las instituciones al Ministerio de Educacién, clausurd
las escuelas religiosas y establecié un sistema laico y cen-
tralizado, eliminando la influencia clerical en la forma-

ci6n (Sarpkaya, 2002, pp. 3-4).
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3. Edificio de las Escuelas Enderun en el Palacio Topkapl. Foto tomada por la autora de este articulo en marzo de 2025.

En este marco de modernizacién se inscribe la Re-
volucién de las Letras (“Harf Devrimi”), que culmind
con la Ley sobre la Aceptacién y Aplicacion de las Le-
tras Turcas (1928). La adopcién del alfabeto latino sim-
bolizé la ruptura con el pasado otomano y respondid al
propdsito de adecuar la escritura a la fonética del turco,
democratizando el acceso a la alfabetizacién, entonces
limitada a tan solo el diez por ciento de la poblacion.
Para ampliar el aprendizaje de la lectura y la escritura
se emprendieron campafas nacionales y se crearon ins-
tituciones como las Escuelas Nacionales (“Millet Me-
keepleri”, 1928) dirigidas a personas de entre 15 y 45
afios, como complemento de éstas, las Salas de Lectura
(“Okuma Odalart”, 1930) y las Casas del Pueblo (“Halk
Evleri”, 1932) que también ofrecfan cursos de alfabeti-
zacién. Estas campanas de alfabetizacién, concebidas
como auténticos programas de educacion lingiiistica,
permitieron redefinir la relacién entre lengua, ciuda-
danfa y modernidad. Paralelamente, la fundacién del
Instituto de Historia Turca (“Tiirk Tarih Kurumu”) y
del Instituto de la Lengua Turca (“Tiirk Dil Kurumu”)
reforzé la conciencia histérica y lingtiistica del nuevo

Estado (Arslan, 2014, pp. 25-44).
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4. Retrato del fundador de la Republica turca, Mustafa Kemal Ata-
turk (s.f). Ministerio de Cultura y Turismo de la Republica Turca: ht-
tps://www.ktb.gov.tr/TR-96576/ataturk-fotograflari.html.
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«CADA TRANSFORMACION
PEDAGOGICA HA ESTADO
ACOMPANADA POR UN IMPULSO
LINGUISTICO ORIENTADO A FIJAR
LA PALABRA, HACERLA ACCESIBLE
Y CONVERTIRLA EN UN BIEN
COLECTIVO»

La Republica impulsé también una politica de aper-
tura intelectual, invitando a especialistas internacionales
—como John Dewey— para analizar el sistema escolar
y proponer reformas acordes con los principios republi-
canos de ciencia, racionalidad y utilidad social (Bayar,
2020, p. 58). Este intercambio contribuyé a consolidar
una visién del aprendizaje centrada en la experiencia y en
el valor practico del conocimiento.

La apuesta educativa del periodo republicano se
materializé en proyectos de largo alcance, entre ellos los
Institutos Rurales (“Kéy Enstitiileri”, 1940), destinados
a formar docentes capaces de atender las necesidades del
medio rural. Como sefialan Boydak Ozan y Ozdemir
(2019, p. 50) y Akyiiz (2000, p. 89), estos centros com-
binaron la formacién cultural con la capacitacién técnica
y agricola, convirtiendo la alfabetizacién en una herra-
mienta de desarrollo comunitario y de cohesién nacional.

En conjunto, las reformas republicanas sentaron las
bases de una nueva concepcién del aprendizaje lingtifsti-
coy de la alfabetizacién, sobre las cuales, en décadas pos-
teriores, se integrarfa progresivamente la ensefianza de
lenguas extranjeras. La politica lingtiistica de la primera
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Republica, ademds de unificar el idioma nacional y elevar
los indices de alfabetizacidn, proyectd una vision peda-
gdgica moderna que vinculaba el dominio de la lengua
con la ciudadania y la apertura cultural.

Conclusiones

La evolucidn del sistema educativo turco evidencia que
la historia de la educacién en este pais no puede enten-
derse al margen de la historia de su lengua. Desde las
‘bibliotecas de piedra” hasta la “revolucién de las letras’,
cada transformacion pedagdgica ha estado acompanada
por un impulso lingtistico orientado a fijar la palabra,
hacerla accesible y convertirla en un bien colectivo.

El turco ha transitado de ser lengua de oralidad he-
roica a convertirse en un instrumento de pensamiento
cientifico y de formacién ciudadana. En la etapa anterior
ala adopcién del islam representé la memoria y la moral
del grupo; en la posterior, se consolidé como vehiculo de
erudicién y prestigio; y con la Republica, se erigié en sim-
bolo de modernidad, unidad y progreso nacional.

Comprender este recorrido permite reconocer
que toda reforma educativa en Turquia ha tenido en la
lengua su principio organizador. Para los docentes de
lenguas extranjeras —y especialmente para quienes en-
sefian espaiiol en contextos turcos—, este legado cons-
tituye un recordatorio fundamental: la ensefianza de
una lengua no consiste tinicamente en la transmision de
estructuras, sino en la mediacién de una herencia cultu-
ral y una visién del mundo.
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impartido docencia de postgrado en diversas universidades europeas y, en este momento,
es subdirector de Lenguas y Traduccion en La Casa de las Lenguas de la Universidad de
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ANDELKA PEJOVIC

Catedratica de Filologia Espafiola enla Universidad de Belgrado. Se doctord en la Universidad
de Granada. Ha participado en proyectos de investigacion nacionales e internacionales
relacionados con la lingUistica y cuenta con varias publicaciones en este campo.

HISPANISTICA Y
EDUCACION SUPERIOR
EN EUROPA: DIALOGO

FILOLOGICO ENTRE
SERBIA Y ESPANA

Introduccion

Las relaciones entre Espanay Serbia se remontan a tiem-
pos en los que la didspora sefardi configuré un vinculo
cultural y lingtiistico de notable perdurabilidad en los
Balcanes. Tras la expulsion de los judios de la peninsula
ibérica en 1492, numerosas familias sefardies encontra-
ron en las tierras serbias un espacio para preservar su
lengua, sus tradiciones y su patrimonio literario'. Este

1 Entre los escritores serbios de origen sefardi, Oscar Davic¢o so-
bresale por su éxito y prestigio, avalados por numerosos galardo-
nes y distinciones. Con respecto a esta cuestion, Iéase el articulo
de Maja Sikimi¢ en: https://mojaspanskaprica.com/es/podcast/

legado queda patente atn hoy en la memoria colecti-
vay en valiosas expresiones culturales que testimonian
una presencia histérica indiscutible, constituyendo un
puente intangible entre ambos pueblos®. La herencia
sefardi no solo recuerda la profundidad de estos contac-
tos, sino que también ilumina la continuidad del didlo-
go hispdnico en un contexto europeo diverso y plural.
Este nexo histérico entre Serbia y Espaia se per-
cibi6 de forma evidente durante el congreso «Pasado,
presente y futuro del Hispanismo en el mundo: avances
y retos», celebrado del 23 al 25 de junio de 2022 en el

sefardies-los-primeros-espanoles-que-llegaron-a-serbia/.
2 Sobre Belgrado en las rutas sefardies, consultese: https://rutas-
cervantes.es/ruta/belgrado/.
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Departamento de Estudios Ibéricos de la Universidad
de Belgrado, en colaboracién con entidades como el Ins-
tituto Cervantes y la Embajada de Espafia en Belgrado®.
Este evento internacional atrajo a especialistas, docen-
tes ¢ investigadores de diversas disciplinas vinculadas
ala lengua y a la cultura hispanicas, constituyendo un
foro privilegiado para el intercambio de conocimientos
y perspectivas sobre la ensefianza, la investigacion y la
difusion del Hispanismo en multiples contextos. La re-
levancia del congreso se vio reforzada por la presidencia
del Comité Organizador, a cargo de Andelka Pejovi¢,
quien, con su liderazgo académico y su experiencia re-
conocida en el émbito filolégico?, coordiné un progra-
ma riguroso y diverso que puso de relieve la vitalidad y
el alcance de los Estudios Hispdnicos en Serbia y en el
panorama europeo.

Teniendo en cuenta la excelencia de la profesora
Pejovi¢ como hispanista de referencia en los Balcanes,
fue sumamente grato recibirla este 2025 en la Facultad
de Filosofia y Letras y en La Casa de las Lenguas de la
Universidad de Oviedo, donde se le mostraron nuestras
instalaciones y programas de estudios, y se exploraron
posibles vias de colaboracién®. Durante su estancia,
bajo los auspicios de la Agenda VISTA® y documentada
en las imagenes que cierran este articulo, Andelka Pejo-
vi¢ imparti6 el 22 de abril un taller sobre el alfabeto ci-
rilico serbio y, ese mismo dia, a continuacién, dicté una
conferencia sobre el espafol en Serbia’. Al dfa siguiente,
23 de abril, participé en un recital de textos con motivo
de la conmemoracién del Dia Internacional del Libro
y de la festividad de San Isidoro de Sevilla, patrén de
la Facultad de Filosoffa y Letras. Su lectura, realizada
tanto en serbio como en espafol, de un extracto de “Un
puente sobre el Drina’, obra con la que el escritor Ivo
Andri¢ (2018 [1945]) obtuvo en 1961 el Premio Nobel
de Literatura, cautivé al publico asistente por la clari-
dad y exactitud de su diccién, reflejo del pleno domi-
nio del espafol de la profesora Pejovié; los muros del
Campus de Humanidades se abrieron, por primera vez,
al eco de la lengua serbia.

3 Para ampliar la informacion, visitese: https://hisp-50-belgrado fil.
bg.ac.rs/.

4 Catedrética de Lengua Espafiola y directora del Departamento de
Estudios Ibéricos de la Universidad de Belgrado (Serbia), Andelka
Pejovi¢ fue condecorada en 2014 con la Orden de Isabel la Caté-
lica que otorga su majestad el Rey de Espafia a través del Minis-
terio de Asuntos Exteriores.

5 Como ejemplo de este interés por fomentar los intercambios aca-
démicos, el Dr. Dalibor Sokolovié, profesor de Filologia Eslava y
coordinador Erasmus+ de la Facultad de Filologia de la Univer-
sidad de Belgrado, visitd la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Oviedo el 7 de junio de 2025.

6 Acronimo de “Voices of International Scholars: Talks & Alliances”,
la agenda VISTA constituye un ciclo de actividades de libre ac-
ceso, dirigidas a toda la comunidad universitaria, cuyo propdsito
es promover y difundir las conferencias y charlas impartidas por
profesores visitantes internacionales de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Oviedo.

7 Se remite a: https:/fyl.uniovi.es/noticias/-/asset_publisher/0002/
content/agenda-vista-belgrado.
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La implicacién de Andelka Pejovi¢ en todas estas
iniciativas pone de manifiesto el compromiso intelec-
tual y la encomiable entrega de la académica belgra-
dense, cuya presencia en Oviedo ha contribuido de
forma decisiva a fortalecer la relacién entre la His-
panistica serbia y espanola. En consecuencia, habida
cuenta de su destacada trayectoria profesional y del
notable impacto de su visita a Oviedo, se ha estimado
perentorio concederle una entrevista con el objetivo
de examinar la situacién del espaiiol en Serbia, valorar
en qué medida su paso por Asturias le resultd prove-
choso y enriquecedor, y analizar las posibilidades de
cooperacién entre la Universidad de Oviedo y la Uni-
versidad de Belgrado.

«HABRIA QUE SEGUIR TRABAJANDO

EN AUMENTAR LA PRESENCIA DEL
ESPANOL EN LOS COLEGIOS Y EN
LA CREACION DE PROGRAMAS
BILINGUES CON EL ESPANOL.»

1. Visita institucional de la Prof. Pejovi¢ a la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Oviedo
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La conversacion con Andelka Pejovié se articula en
diez preguntas que abordan de manera integral todos
estos aspectos, ofreciendo una visién amplia y matizada
de la Hispanistica en la regién balcdnica, asi como de
las sinergias académicas futuras, coherentes con el Ob-
jetivo 17 de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sosteni-
ble®. Agradecemos sinceramente a la profesora Pejovié
su generosidad al aceptar brindarnos esta entrevista,
realizada con gran efusividad y entusiasmo, confiando
en que sus respuestas constituyan un estimulo para la
consolidacién de una alianza duradera y el desarrollo de
numerosos proyectos compartidos.

Legado académico y horizontes
por descubrir: entrevista a Andelka
Pejovic (concedida a José Garcia
Fernandez, 27/09/2025)

José Garcia Ferndndez: Profesora Pejovié, ¢qué moti-
vaciones histdricas y culturales explican el arraigo de la
lengua espafiola en el 4mbito universitario serbio?

Andelka Pejovié: Dirfa que son la presencia de los se-
fardies y el interés por la literatura espafiola. Las prime-
ras traducciones de obras espafiolas tuvieron una acogi-
da muy favorable en el entorno serbio y, desde entonces,
su numero ha ido en aumento, particularmente en las
tiltimas décadas. La primera traduccién de “El Quijote”
al serbio data de finales del siglo x1x (1895/1896); sin
embargo, antes de disponer de esta obra traducida, los
intelectuales serbios la lefan en francés o en alemdn. Los
auténticos pioneros de la lengua y la cultura espanolas
en esta region pueden considerarse los sefardies que, a
partir del siglo X1, se establecieron en diversas zonas
de los Balcanes. En la primera mitad del siglo xx, Kal-
mi Baruh, descendiente de una de las familias sefardies
mas antiguas de Bosnia, tradujo varias obras espanolas y
publicd textos sobre la literatura espanola.

JGF: En su capitulo “Hitos, retos y perspectivas de los
Estudios Hispanicos en Serbia” (De Gruyter, 2025),
¢qué desafios considera més urgentes para consolidar la
Hispanistica en su pais?

AP: La Hispanistica serbia, en realidad, estd bien con-
solidada. En el 4mbito de la ensefianza, los tres centros
universitarios (Belgrado, Novi Sad, Kragujevac) ofre-
cen programas de estudios completos que incluyen
numerosas asignaturas de lengua espafiola, literaturas y
culturas hispénicas, civilizacidn, arte, etc. En adelante,
habria que considerar, tal vez, las posibilidades de vin-
cular mds los Estudios Hisp4nicos con otras ciencias y

8 Para mas informacion sobre el objetivo 17, véase la web de la
Organizacién de las Naciones Unidas: https://www.un.org/sustai-
nabledevelopment/es/globalpartnerships/.

2. Actividades en la Universidad de Oviedo a cargo de Andelka
Pejovic

disciplinas, adaptando mejor, de esa forma, los progra-
mas de estudios a las demandas del mercado laboral.
Asimismo, habria que seguir trabajando en aumentar la
presencia del espanol en los colegios y en la creacion de
programas bilingiies con el espaiiol. Con respecto a la
investigacién, estd pendiente la formacién de la Asocia-
cién Serbia de Hispanistas, que reuniria a los investiga-
dores serbios, afirmados y jévenes, residentes y no resi-
dentes, con y sin afiliacién, con el objetivo de aumentar
la visibilidad de las investigaciones de los hispanistas
serbios y su participacion en proyectos internacionales,
estrechar todavia mds la cooperacion nacional, apoyar
a jovenes hispanistas y fomentar la actividad investiga-
dora. Confiamos en que, de esta manera, se asegurard el
futuro del Hispanismo serbio, que se vera rejuvenecido
y se abrird todavia mas a la innovacién.

JGF: Desde su experiencia, ¢cémo perciben los estu-
diantes serbios la lengua y la cultura hispdnicas frente a
otras lenguas extranjeras de prestigio? ¢Qué importan-
cia tienen las traducciones literarias del espanol al ser-
bio en la consolidacion del interés por la lengua?

AP: A los estudiantes y a los serbios en general les en-
canta el espafol y también tienen mucho interés en las
literaturas y culturas hispdnicas, cine, arte, musica. En
las ultimas dos décadas la actividad traductora ha au-
mentado considerablemente y en Serbia hay numero-

consejeria.bg@educacion.gob.es
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sisimas obras traducidas del espaiiol, no solo literarias,
sino también de cardcter ensayistico, filoséfico, did4cti-
co, etc. MAs atin, hay ediciones criticas y comentadas de
literaturas hispénicas contempordneas, pero también
de los clasicos espafioles ¢ hispanoamericanos. Entre
las colecciones de traducciones de la literatura espaio-
la se encuentran «Las mejores novelas espanolas de la
segunda mitad del siglo xx>, de la editorial Laguna,
con 10 obras representativas; «Clasicos del Realismo
Espanol>», de la editorial Pi-Press, con 8 traducciones;
«Molinos>, de la editorial Tanesi, con una decena de
traducciones de obras espafiolas e hispanoamericanas;
«Bibliotheca Hispania», de la editorial Partenon, con
26 traducciones; «Novela contempordnea, de Aka-
demska knjiga, que retine una serie de titulos de litera-
tura hispanoamericana traducidos al serbio, etc. Cabe
destacar la excelente colaboracién con las editoriales
serbias, pero también con las embajadas, que median-
te distintos programas subvencionan las traducciones.
La Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Oviedo desde abril dispone de un libro de cuentos y en-
sayos de Leopoldo Alas Clarin en serbio, traducidos por
mi colega Vladimir Karanovi¢, profesor de Literatura
Espaiiola.

JGF: Como miembro del Consejo Editorial de “Beoi-
beristica’, ¢qué aportacidn cree que esta revista realiza
a la proyeccién internacional de la investigacion serbia
sobre el 4mbito ibérico y latinoamericano?

AP: “Beoiberistica” es una revista de caricter interna-
cional, de acceso abierto e indexada en distintas bases
de datos de prestigio, por lo cual llega a los lectores e
investigadores de todo el mundo y permite conocer el
trabajo no solo de hispanistas serbios, sino de todos los
hispanistas que publican ahi. Las investigaciones lle-
vadas a cabo a menudo son de cardcter comparativo o
contrastivo y ofrecen, de esta manera, una mirada nueva
a un determinado tema. Asimismo, abordan cuestiones
sobre la lengua espaiiola y las literaturas y culturas his-
panicas desde distintas perspectivas.

«LA HISPANISTICA SERBIA ESTA
RECONOCIDA COMO UNA
COMUNIDAD ACADEMICA MUY
ACTIVA, DINAMICA Y ABIERTA EN EL
ENTORNO INTERNACIONAL.»

JGEF: ;Qué papel desempenan las instituciones espafo-
las y latinoamericanas en el fortalecimiento de los Estu-
dios Hisp4nicos en Serbia?

AP: El Instituto Cervantes de Belgrado y las embaja-
das de los paises donde se habla espafol acreditadas en
Serbia son los socios mds cercanos de los departamen-
tos de Estudios Hispanicos en Serbia. Apoyan nues-

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

tras actividades académicas y culturales, y a menudo
organizamos juntos distintos eventos de promocidn.
En nuestro caso vale el lema «la unién hace la fuer-
za». Gracias a su apoyo hemos tenido el privilegio
de conocer en persona a muchos escritores, artistas e
historiadores espafioles e hispanoamericanos, disfru-
tar de la musica, del cine, también de la gastronomia
tipica, ctc. Ademds, dichas instituciones respaldan,
directa o indirectamente, la actividad traductora del
espafol al serbio.

JGF: Su visita a Asturias en abril de 2025 le permiti6
conocer de cerca la Facultad de Filosoffa y Letras de la
Universidad de Oviedo. ;Qué aspectos destaca de la re-
lacién académica entre este centro y la Facultad de Filo-

logia de la Universidad de Belgrado?

AP: Quisiera destacar que en la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Oviedo tuve un trato real-
mente singular. El equipo de gobierno de la Facultad,
encabezado por el decano, el profesor Francisco Mar-
tin Miguel, junto con los vicedecanos, demostraron
ser unos anfitriones absolutamente ejemplares. Esta
fue mi primera visita a Oviedo y, gracias a su hospitali-
dad, tuve ¢l honor de conocer a profesores y estudian-
tes, participar en actividades culturales (por ejemplo,
lectura publica con motivo del Dia Internacional del
Libro), impartir clases, charlas, talleres, etc. Pude ob-
servar como funciona la Facultad, conoci la biblioteca
y también La Casa de las Lenguas, cuyo subdirector, a
quien agradezco esta entrevista, me trat6 igual de bien.

JGF: En ese mismo marco, ;qué aportacion cree que La
Casa de las Lenguas de la Universidad de Oviedo puede
ofrecer a un futuro intercambio entre ambas institucio-
nes universitarias?

AP: Los profesores de La Casa de las Lenguas, con am-
plia experiencia docente en la ensefianza a alumnos ex-
tranjeros, serian muy bien recibidos en nuestra univer-
sidad. Y, en caso de que alguno necesite hacer précticas,
podria trabajar con nuestros estudiantes. Siempre se
agradecen visitas de profesores nativos. También seria
fantéstico si La Casa de las Lenguas pudiera acoger en
sus cursos de espafol a nuestros alumnos, aunque vayan
con un nivel alto de conocimiento.

JGEF: ;Qu¢ impresiones le dejaron los encuentros con
profesores y estudiantes en la Universidad de Oviedo
sobre la ensefianza y la investigacion en el 4mbito de los
Estudios Hispénicos?

AP: Los profesores y los estudiantes que tuve el privile-
gio de conocer realmente me impresionaron. Los profc—
sores, por la calidad de su trabajo, por ser muy recepti-
vos e interesados en lo que trabajamos en Serbia, por ser
abiertos a la colaboracidn, tanto en la docencia como
en la investigacion. Los estudiantes, por su interés, cu-
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riosidad, inteligencia, atencidn, por sus preguntas, sus
ganas de aprender. Tuvimos charlas muy interesantes ¢
interactivas.

JGF: Tras su estancia en Asturias, ¢ha identificado dreas
de colaboracidn interdisciplinaria que podrian enrique-
cer tanto a Oviedo como a Belgrado?

AP: Los proyectos de investigacién siempre son una
excelente manera de estrechar lazos académicos. Du-
rante mi visita también hablamos de la posibilidad de
un intercambio de lectores —de espaiol y de serbio—,
fortaleciendo de esa manera la presencia del espaiiol en
la Facultad de Filologia de la Universidad de Belgrado ¢
introduciendo la lengua y la cultura serbias en La Casa
de las Lenguas de la Universidad de Oviedo. Aunque la
presencia del serbio sea mucho menor que la del espa-
fiol, es el idioma que en cierto modo abre las puertas a
varias comunidades lingiiisticas y culturales de los Bal-
canes.

Referencias bibliograficas

JGF: Finalmente, ;cémo visualiza el futuro de la His-
panistica serbia en el concierto académico europeo ¢ in-
ternacional? En su opinidn, ¢qué vinculos académicos
se podrian intensificar entre los Balcanes y la peninsula
ibérica en el 4mbito de la investigacidn filolégica?

AP: Creo que la Hispanistica serbia estd reconocida
como una comunidad académica muy activa, dindmica
y abierta en el entorno internacional. Lo confirman los
numerosos contactos interuniversitarios, la participa-
cién de hispanistas de todo el mundo en los eventos que
organizamos y la colaboracién internacional en préc-
ticamente todos los campos. Uno de los objetivos del
fortalecimiento de esos vinculos deberfa ser una mayor
participacién de hispanistas serbios en proyectos inter-
nacionales relacionados con temas hispénicos. Consi-
dero que las investigaciones comparadas y contrastivas
pueden aportar mucho, porque permiten abordar de-
terminadas cuestiones desde distintos puntos de vista,
lo cual siempre es enriquecedor.
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Titulo LITERATURA DE FIN DE SIGLO EN ESPANA (1990-2000)

Ambito Alumnado ELE, de nivel 8° a 12° (ESO y Bachillerato), en un centro bilin-
y destinatarios ~ gue de Bulgaria

En esta unidad didactica se da cuenta de la Ultima década literaria en Es-
pafia, al transitar del siglo XX al XXI. Los cursos de bachillerato pasan re-
vista a la actualidad de la literatura contemporéanea en lengua espafiola,
al final de su programa. El sistema de educacién bulgaro hace lo propio
y tiene su equivalente bachiller en los niveles Xl y Xl de su ensefian-
za obligatoria, dentro del médulo especificamente denominado “lengua
espafiola a través de sus textos literarios”. Nos referimos al programa
de un centro bilingle, con el espafiol como primer idioma extranjero y
suponiendo al alumnado una competencia linglistica de grado B2. Los
manuales de texto que se manejan en Bulgaria, al respecto, rara vez de-
sarrollan nuestro tema con detenimiento. No suele haber tiempo material
al final del afio académico para ello.

Objetivos y Objetivos:
competencias - Familiarizacién con las claves del contexto sociocultural en la Es-
pafia de los pasados afios noventa: sus puntos de inflexién e hitos.
- l|dentificar las corrientes principales y autores sefieros de la literatu-
ra espafiola, en la década.
«  Resumir los rasgos de aquellos libros que llegan a ser best-seller,
asi como las obras de culto y valor iconogréfico.
- Incentivar la discusion sobre los temas vox populi de aquellos afios.
- Desarrollar destrezas para la investigacion personal, tanto digital
como analdgica, a partir de las pautas ofrecidas.
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Competencias:

« Competencia en comunicacion lingtistica: Fomentar la compren-
sién y produccién de textos literarios, lo mismo que el andlisis de
sus mentores a partir de las entrevistas que sobre ellos se publican
y su posible protagonismo de firma periodistica.

. Competencia cultural y artistica: Analizar el papel de la literatura
en la transmisién de mensajes, con voluntad estética. Diferenciar la
escena de sus distintos géneros. El recital poético, la obra teatral y
el guion cinematogréfico.

- Competencia digital: Utilizar las herramientas on line para poder am-
pliar sobre la marcha la informacién que se suministra sobre autores
y libros de la década: tutoriales, canales de “youtube”, “chatbot”, etc.

- Competencia en el tratamiento de la informacién y la autonomia en el
aprendizaje: Desarrollar criterios personales y avisados a la hora de
asimilar datos sobre los mitos y realidades de aquella edad literaria.

Destrezas

«  Expresién e interaccién oral y escrita.

«  Comprensién a través del comentario de texto
« Desarrollo del sentido critico argumentado

« Apreciacién estética de la obra literaria

Recursos y
materiales

- Ediciones criticas y de bolsillo correspondientes a las obras seleccio-
nadas. Tanto en papel como en I"e book™ y audiolibro.

«  Servicios de documentacion digital correspondientes a los periddi-
cos El Pais, ABC y El Mundo.

« Revistas de creacion literaria.

- Filmoteca de novelas adaptadas al cine.

Temporalizacién

Cinco sesiones de 45 minutos cada una.

Contenidos

La creacion literaria finisecular supuso en Espafia un relevo generacional.
Los nombres y sensibilidad presentes en la transicion democréatica dan
paso a nuevos autores, que no han crecido en el entorno de una dicta-
dura politica. Sus referencias, ademas, fueron transnacionales desde el
principio, influidos sobre todo por la cultura anglosajona.

Se deja notar por aquellas fechas la efervescencia que trae consigo la in-
tegracion y didlogo de Espafia en Europa. El pais trata de modernizar sus
instituciones y lenguaje, estimulando el consumo cultural y con celebra-
ciones del ente publico que proyecten y renueven la marca Espafia. De
ahi, en 1992, la coincidencia de las conmemoraciones del V Centenario,
la Exposicién Universal de Sevilla, las Olimpiadas de Barcelona y la capi-
talidad cultural de Europa en Madrid. Las letras, por su parte, incorporan
a su discurso tics del cémic, el cine y el periodismo, entre otros lenguajes
proximos a ella, promocionando sus voces a golpe de premios litera-
rios. Las adaptaciones al cine de su nueva narrativa hacen lo propio. La
época de nuestro estudio no exenta de cierto desencanto politico, se ve
instalada no obstante en la sociedad del bienestar, buscando nichos de
publico joven para sus manifestaciones artisticas. Se caracteriza, pues,
por el auge de las profesiones liberales, el dinamismo de la economia
bajo arquetipo yuppie y, como alternativa, la reaccién hipster, los movi-
mientos feministas en accién, la ecologia y la subcultura de la droga en
sus margenes. Ademas, la antigua clandestinidad politica y evoluciona
hacia cierto “postureo” y “underground” de disefio.
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Contexto de la literatura espaiiola afios 90

. Panorama internacional comprendido entre la caida del Muro de
Berlin (1989) a la que sigue la | Guerra del Golfo (1991), la aparicion
del euro (1999) y el atentado de las Torres Gemelas (2001). Euro-
peismo en la actualidad espafiola, derivado de la integracion del
pais en la CEE (1986). Abundancia de liquidez en los mercados.

« Fendmenos culturales de los afios noventa: teleseries, musica elec-
trénica, cine de autor, auge de las marcas en moda, cultura de club
y fans, festivales a manos llenas, el futbol y la copla en el debate
intelectual.

. Conmemoraciones institucionales en Espafia durante el afio 1992:
Olimpiadas de Barcelona, Expo de Sevilla, capitalidad europea de
Madrid y celebraciones del V Centenario del descubrimiento de
América.

Orientaciones literarias de la época
Narrativa:
« Novela policiaca y de suspense
+ Realismo sucio
«  Ficcion historica
. Lanovela intimista y de reflexiéon
« Prosa de la "Generacion X"

. Poesia de la experiencia
«  Neorromanticismo
. Poesia experimental
Dramaturgia:
«  Memoria histérica a escena
« Realismo critico-social
«  Experimental y minimalista 29

Obras pertenecientes al fin de siglo

«  Novelas de Eduardo Mendoza ("Sin noticias de Gurb"), Anto-
nio Mufioz Molina ("El jinete polaco"), Javier Marias ("Corazoén
tan blanco"), Lucia Etxebarria ("Beatriz y los cuerpos celestes"),
Eugenia Rico (“La muerte blanca”), Ray Loriga ("Héroes") y José
Angel Mafias ("Historias del Kronen").

« Versos de Luis Garcia Montero (poesia de la experiencia), Blan-
ca Andreu y Ana Rossetti (erotismo de cabaret).

. Teatro de José Sanchis Sinisterra, Fernando Fernan Gémez
(“Las bicicletas son para el verano”) y Angélica Liddell.

Tematicas més tratadas
« Individualismo frente a identidad en los movimientos colectivos
- Guerra civil, postguerra y dictadura franquista
. Séatira o denuncia sociopolitica
« Influjo de los medios de comunicacién
- Insatisfaccién juvenil

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Metodologia 'y «  Nuevos agentes educativos en el proceso de aprendizaje: De en-
actividades trada, se pedird a los estudiantes curiosidad para reconocer las
claves del mundo que vivieron sus padres de jovenes. Deberan
preguntar en su casa al respecto, fomentando con el ello la partici-

pacion del entorno familiar en la unidad didactica.

« Atencién a los conceptos sintéticos y categdricos: Siempre a ries-
go de simplificar el panorama, la historia de la literatura se vale de
conceptos resbaladizos como el de “generacion”, para organizar
sus esquemas. A la luz de ello se redefinirdn con los alumnos defi-
niciones sociolégicos como las de Generacién X y del Baby Boom,
“Millenians”, entre otras.

«  Coloquios dirigidos: Datos sobre la mesa sobre la profesién del es-
critor, que por estas fechas se hace sostenible en Espafia, sin depen-
der necesariamente de mecenas o concursos. Puede vivir de sus
derechos de autor y ventas, afiadiendo a sus ingresos los de sus
conferencias, articulos en prensa y talleres de escritura. Con ello se
asegura su libertad de creacién. Algo impensable en la actualidad.

- Inmersion digital: Los estudiantes navegaran online hasta rescatar
articulos, entrevistas y grabaciones de la época estudiada. Se com-
parard con la informacién cultural que a dia de hoy brindan los me-

» o«

dios, redes, “booktubers”, “influencers” y “blogges”.

ACTIVIDAD 1: ANALISIS DE UNA CRITICA LITERARIA

Los estudiantes leerdn las criticas literarias a un libro significativo de la época (“La muerte blanca”, Eugenia
Rico, Premio Azorin de novela). Pueden escoger tres entre las publicadas por los suplementos literarios de los
grandes rotativos (Babelia, El Cultural, etc.). Comparardn la unanimidad o diferencias de opinién que arrojan.
(Objetivo: Desarrollar la capacidad de andlisis entre las criticas especializadas y las resefias o sinopsis de libros).

ACTIVIDAD 2: DRAMATIZACION DE FRAGMENTOS

ESCOGIDOS

Puesta en escena de los distintos hallazgos estilisticos del periodo literario. Puede ser un flash back, un moné-
logo interior o una narracién de suspense con elipsis, a cargo de los estudiantes. (Objetivo: Diferenciar rasgos
literarios, géneros puros y géneros mixtos, con la rapsodia como herramienta).

ACTIVIDAD 3: ESTUDIO DE LOS MODISMOS

EL ARGOT

Crear un diccionario de los lenguajes especificos que aparecen en novelas de culto juveniles como “Las historias
de Kronen”. Advertir sus voces ya en desuso o dotadas de nuevos campos semdanticos. (Objetivo: Comprobar la
vigencia actual de términos que en su dia estuvieron de moda entre las tribus urbanas, las minorias sociales o los
usuarios de cultura standard).
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ACTIVIDAD 4: ACTUALIZACION DE UN RELATO

COLECTIVO A LA MANERA DE...

Los estudiantes recreardn el relato de uno de los autores estudiados, volviendo contempordnea su terminologia,
contexto y emociones. En paralelo se le puede pedir a un “chatbot” que elabore lo propio con IA, para comparar
resultados finales. (Objetivo: Producir textos con voluntad de estilo colectivo, suma de estilos personales en coo-
peracién).

EVALUACION

Ciriterios:

¢ Comprensidn del contexto histérico y cultural de los afios 90 y c6mo influyé en la produccién literaria.

e Capacidad de andlisis critico de articulos de prensa, entrevistas y criticas especializadas que dan cuenta de ella.

*  Participacién activa en coloquios y actividades de clase.

*  Desarrollo de habilidades de investigacién y exposicién de las conclusiones personales bien procesadas a que
dan pie.

Instrumentos de evaluacidn:

*  Examen tedrico sobre el panorama, géneros y titulos de la literatura anos noventa (30%).
*  Comentario de texto a uno de sus fragmentos (30%).

*  Presentacion oral sobre perfiles de obra y autor (20%).

*  Darticipacién en debates y actividades (20%).

----- TOTAL: 100 %

Nota: la lectura voluntaria e integra de alguno de los libros propuestos incrementard la calificacién final, en el
apartado con menor cuantia.
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ALICIA LEON DOMINGO

Profesora de Secundaria, graduada en Lenguas Modernas y Traduccion por la Universidad
de Alcald de Henares. Durante el curso 2021-2022 ejercié como auxiliar de conversacion
de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) en Francia. Actualmente, forma parte del
Programa de profesorado en Secciones Bilinglies en Europa central, oriental y China,
ejerciendo como docente en ELE en el Instituto “G.S. Rakovski” en la localidad de Burgas
(Bulgaria).

UN PLANETA PARA TODOS

Titulo UN PLANETA PARA TODOS

Ambito Ensefianza de ELE

Destinatarios Alumnado de secundaria. Nivel B1.

Objetivos y Objetivos:
competencias «  Ampliar el vocabulario relacionado con el medioambiente y la sos-
tenibilidad.
. Comprender informacion general y especifica en textos orales y
audiovisuales sobre temas medioambientales.
32 - Participar en conversaciones y debates expresando opiniones y
comparando situaciones.
« Utilizar estructuras y expresiones para aconsejar, proponer y argu-
mentar en contextos comunicativos reales.
«  Producirtextos orales y escritos colaborativos (carteles y guion) con
coherencia y correccion.
« Aplicar el idioma de forma creativa en un proyecto audiovisual (cor-
tometraje).
« Desarrollar actitudes de respeto y compromiso hacia el medioam-
biente.
- Fomentar el trabajo en equipo, la responsabilidad compartida y la
autonomia en el aprendizaje.
Competencias:
« CCL — Competencia en comunicacion lingUistica: comprensién y
produccidn oral y escrita en espafiol en contextos reales.
« CP — Competencia multilingie: uso del espafiol como lengua ex-
tranjera para expresar ideas y opiniones.
« CD — Competencia digital: uso de herramientas como Canva, Pad-
let, Wordwall o editores de video.
«  CPSAA — Competencia personal, social y de aprender a aprender:
trabajo colaborativo, autorregulacion y reflexién sobre el aprendizaje.
.« CC — Competencia ciudadana: concienciacién ecoldgica y partici-
pacion activaen el cuidado del entorno.
« CE — Competencia emprendedora: desarrollo de un proyecto pro-
pio (cortometraje) desde la idea hasta la ejecucion.
. CCEC - Competencia en conciencia y expresion cultural: compren-
sién y creacidn de productos audiovisuales como forma de expre-
sién cultural.
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. Comprension auditiva: comprensién de videos, canciones y explica-
ciones orales sobre el medioambiente.

«  Expresion oral: debates, descripcién de imagenes, lluvia de ideas,
grabacion de didlogos.

« Interaccioén oral: trabajo en grupo, intercambio de opiniones, revision
entre pares.

«  Expresion escrita: redaccion de consejos ecoldgicos, guiones y men-
sajes para carteles.

. Comprension lectora: interpretacion de textos breves (carteles, guio-
nes, consignas).

«  Proyector, equipo de sonido, conexion a internet, dispositivos moéviles

«  Presentacion Canva

«  Video “AGENCIA ELE - Video 14 - La contaminacién urbana (subti-
tulado)”

. Cancién “Mama Tierra” de Macaco

. Ficha de consejos (Anexo )

« Juego sobre consejos en Wordwall

« Rubricas de evaluacién (Anexo Il y ll)

7 sesiones de 45 minutos

Contenidos léxicos:

. Léxico relacionado con el medioambiente, contaminacion, recicla-
je, energias renovables y habitos sostenibles.

. Expresiones para aconsejar y proponer: deberias, te recomiendo
que, es importante + infinitivo, podriamos...

Contenidos gramaticales:

- Imperativo y estructuras para dar consejos.

«  Subjuntivo en oraciones exhortativas simples.

«  Revisién de tiempos verbales basicos (presente, futuro proximo, pe-
rifrasis ir a + infinitivo).

- Conectores para argumentar: porque, ya que, asi que, sin embargo,
por eso...

Contenidos funcionales:

«  Describir problemas medioambientales.

«  Expresar opiniones y comparar realidades.

- Dar consejos, proponer soluciones vy justificar ideas.

- Narrar en presente y futuro préximo (en el guion del corto).

Contenidos socioculturales:

. Problemas ecoldgicos actuales en el &mbito urbano.

. Habitos sostenibles y buenas practicas en el entorno escolar.
. Sensibilizacién hacia la responsabilidad ambiental.

Contenidos actitudinales:

« Interés y participacién activa en la comunicacioén oral.
. Colaboracioén y respeto durante el trabajo en equipo.
«  Compromiso con el cuidado del medioambiente.

Observacion directa en el aula, revision por pares, rlbricas
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https://www.canva.com/design/DAG24QBHwyw/44lcsRnB3p86-1LKMsx2VA/view?utm_content=DAG24QBHwyw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=h2bb186846a
https://youtu.be/W_G5TKB8rJ8
https://youtu.be/W_G5TKB8rJ8
https://youtu.be/3P0F4yOsVXA
https://wordwall.net/resource/100549522
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Sesiéon 1: El medioambiente

Durante la primera sesién se introducird el tema del medioambiente. También se hard un ejercicio para trabajar la
comprensién oral. Todas las actividades se encuentran en este Canva.

Actividad 1. (5 minutos)
Comenzaremos proyectando/escribiendo la palabra “medioambiente” en la pizarra. Pediremos al alumnado que
digan palabras que conozcan relacionadas con el medioambiente (naturaleza, reciclar, contaminacién...)

Actividad 2. (25 minutos)

Primero, se proyectardn tres capturas de pantalla de un video. El alumnado deberd intentar averiguar de qué trata
el video a partir de las tres imdgenes. Luego, se hard un visionado del video y se comprobard si han acertado la te-
mdtica. A continuacion, se plantean diferentes preguntas de comprension, a las que el alumnado deberd contestar
durante un segundo visionado del video. Se corrigen las respuestas al finalizar el segundo visionado.

Actividad 3. (15 minutos)
Explicacién por parte del profesor de las medidas impuestas para reducir la contaminacién urbana en Madrid.
Comparacién con las medidas que existan en los paises de origen del alumnado y debate.

Sesidén 2: ;Qué podemos hacer?

En la segunda sesién, reflexionaremos sobre distintas medidas y pequefios gestos con los que podemos contribuir a
cuidar del medioambiente. Ademds, se hard un breve repaso de estructuras y expresiones para aconsejar en espafiol.

Actividad 1. (5 minutos)

Comenzaremos escuchando la cancién “Mamd Tierra” de Macaco. Pequefio andlisis de las ideas principales de la
s

cancioén.

Actividad 2. (15 minutos)
Repasamos expresiones y estructuras para aconsejar en espanol (ver Anexo I). A continuacién, ponemos a prueba
nuestros conocimientos jugando a un juego en Wordwall.

Actividad 3. (10 minutos)
Dividimos la clase en equipos de tres o cuatro personas. Pedimos que escriban una lista de al menos tres consejos
para hacer el centro en el que estudian mds ecolégico. Tras unos minutos, ponemos en comun todas las ideas.

Actividad 4. (15 minutos)

Asignamos una de las ideas de la actividad anterior a cada equipo. Les pedimos que, desde sus dispositivos, disefien
en Canva un cartel para promover esa idea en el centro. Cada equipo subird su cartel a Padlet y en la préxima
sesién se votard el cartel favorito.

Sesién 3: Cortos por el planeta |

En la tercera sesidn, explicaremos al alumnado el proyecto que van a desarrollar para terminar esta situacién de
aprendizaje.

Actividad 1. (10 minutos)

Empezaremos la sesién leyendo los carteles que subieron los distintos equipos a Padlet y votando el cartel favorito.
El equipo ganador puede recibir un pequefio premio ecolédgico (por ejemplo, un sobre de semillas, una libreta
con un mensaje ecoldgico, un pack de pegatinas del medioambiente o una pulsera con mensaje ecolégico). Expli-
caremos que la clase va a llevar a cabo una campana de concienciacién sobre el medioambiente en el centro. Los
carteles disefiados en la sesién anterior se van a imprimir y pegar por el centro.
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Actividad 2. (25 minutos)

Explicaremos que en equipos van a grabar un “corto por el planeta” en el centro para concienciar sobre el cuidado
del medioambiente. Visualizaremos un ejemplo de cortometraje. También daremos pautas para la grabacién de
este cortometraje (duracién, nimero de participantes, fecha de entrega) y explicaremos la rtbrica de evaluacién.

Actividad 3. (10 minutos)

Para terminar, los distintos equipos realizardn una lluvia de ideas para su cortometraje. El docente actuard como
guia y facilitador, orientando el proceso creativo, resolviendo dudas lingiiisticas y ayudando a los estudiantes a
organizar sus ideas de forma coherente para la futura narracién.

Sesion 4: Cortos por el planeta ll

En esta sesidn, los equipos se centrardn en la elaboracién de un guion para su corto.

Actividad 1. (5 minutos)
Los equipos compartirdn con la clase la idea seleccionada para realizar el corto. El resto del alumnado y el docente
hardn sugerencias y comentarios.

Actividad 2. (25 minutos)
Cada equipo escribird el guion de su corto, que al final del proyecto deberd entregar al profesor para su evaluacién.

Actividad 3. (15 minutos)
Cada equipo llevard a cabo una revisién entre pares del guion de otro equipo. Aportardn sugerencias y ayudardn
a corregir gramdtica.

Sesiones 5y 6: Cortos por el planeta lll y IV

Durante la quinta y sexta sesién, los equipos grabardn sus cortometrajes en el centro. El docente actuard como
supervisor y apoyo técnico-lingiiistico, asegurdndose de que los estudiantes utilicen adecuadamente el espanol en
sus didlogos, gestionen bien el tiempo y colaboren de forma eficaz durante la grabacién, ofreciendo ayuda cuando
surjan dificultades comunicativas o técnicas. Cada equipo editard su corto en casa.

Sesidn 7: Visionado de los cortos

En la tltima sesién, veremos los cortos de cada equipo y los comentaremos.

Bibliografia

Agencia ELE. (2013). La contaminacién urbana [Video]. YouTube. Recuperado de https://youtu.be/W_G5TK-
B8i]

Macaco. (2020). Mamd Tierra [Video]. YouTube. Recuperado de https://youtu.be/3P0F4yOsVXA

ProfeDeELE. (s. f.). Dar consejos, sugerencias o recomendaciones. Espafa. Recuperado de https://www.profede-
ele.es/actividad/dar-consejos-recomendaciones/
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Anexo I. Ficha de consejos
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Anexo Il. Rubrica para la evaluacion del guion
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Anexo lll. Rubrica para la evaluacion del cortometraje
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Titulo

Destinatarios

Objetivos y
competencias

NOELIA GASPAR ROJAS

Graduada en Filologfa Hispanica, Master Oficial de Estudios Literarios y Teatrales y Master
en Ensefianza del Espafiol como Lengua extranjera. Actualmente, forma parte del cuerpo
de profesores del Programa de Secciones Bilinglies en Europa central, oriental y China,
ejerciendo como docente de ELE en el Instituto Bilingte San Paisii Hilendarski en Dupnitsa
(Bulgaria).

VOCES ENTRE
BAMBALINAS

VOCES ENTRE BAMBALINAS

Esta actividad tiene como finalidad ampliar el Iéxico, comprender textos
teatrales y practicar la expresiéon oral a través de fragmentos teatrales
de las tragicomedias lopescas. Las obras seleccionadas forman parte
del curriculo oficial del Médulo de Lengua a través de la Literatura del
primer curso de bachillerato bllgaro, o lo que es lo mismo, undécimo.
Esta obra puede aprovecharse tanto para dar a conocer diversos con-
tenidos al mismo tiempo que se desarrollan capacidades de critica y
habilidades sociales. De acuerdo con las leyes bulgaras y los descrip-
tores del MCERL, los estudiantes deben alcanzar un nivel B2.

Objetivos:

Conocer las tragicomedias lopescas y su relevancia literaria
Ampliar, enriquecer y consolidar el 1éxico

Comprender textos teatrales e identificar el hipérbaton
Crear textos teatrales breves de forma cooperativa
Interactuar, dialogar y desarrollar la opinién critica

Mejorar la comunicacién oral en espafiol

SRGICERENES
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Competencias:

1.

2.

Competencia en comunicacion linglistica. Los estudiantes haran
uso del espafiol.

Competencia plurilinglie. Los alumnos hardn uso de su lengua ma-
terna y el espafiol.

Competencia personal, social y de aprender a aprender. Cada es-
tudiante se desarrollard de forma individual al mismo tiempo que
pondrd en préctica el desarrollo de sus habilidades sociales dado
que se trata de una unidad did4ctica eminentemente colaborativa.
Competencia digital. Los estudiantes se serviran de las nuevas tec-
nologias para buscar informacién sobre ciertos aspectos de los tex-
tos teatrales propuestos.

Competencia ciudadana. Al igual que los estudiantes nativos es-
pafioles, el ser humano como ser social desarrollard habilidades
civicas a lo largo de la actividad.

Competencia emprendedora. Esta actividad sirve como empuje a
fomentar ese espiritu emprendedor o de liderazgo, es decir, el tra-
bajo colaborativo grupal liderado.

Competencia en conciencia y expresion cultural. Los estudiantes
conoceran la literatura y la cultura espafiola y reflexionarén sobre
los aspectos de la nueva cultura, la espafiola, en comparacién con
la cultura propia, la bulgara, desde el respeto y la comprensién.

Destrezas

Por tanto, las destrezas que se practican son:

1.

2.

Expresidon e interaccidn orales y escritas.
Comprensién oral y escrita.

Recursos
y materiales
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Biblioteca virtual Miguel de Cervantes

Peribafiez y el comendador de Ocafia (1614)
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/peribanez-y-el-comenda-
dor-de-ocana--0

El perro del hortelano (1618)
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-perro-del-hortelano--0
Fuenteovejuna (1619)
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/fuente-ovejuna--1

El caballero de Olmedo (1620)
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-caballero-de-olmedo--0
oja con la seleccién de textos

Materiales de elaboracion propia

Teléfonos mdviles

Temporalizacién

2 sesiones de 40 minutos

Contenidos

Los contenidos que se trabajaran en esta obra son:

1.

2.
3.
4,

5.

Contenidos tematicos: Las tragicomedias lopescas como obras cé-
lebres barrocas.

Contenidos léxicos: Iéxico general, teatral y literario.

Contenidos culturales: la sociedad espafiola barroca.

Contenidos estratégicos: metodologia deductiva y aprendizaje
compartido.

Contenidos literarios: el uso del hipérbaton

Evaluacion

Evaluacion por medio de criterios de evaluacion y estandares observables.

Anexos

1.

2.
3.

Fichas literarias
Ficha de evaluacioén
Cuestionario

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria


http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/peribanez-y-el-comendador-de-ocana--0
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/peribanez-y-el-comendador-de-ocana--0
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-perro-del-hortelano--0
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/fuente-ovejuna--1
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-caballero-de-olmedo--0

ESPIRAL // UNIDADES DIDACTICAS Voces entre bambalinas

FICHA I TEXTO |

a1




ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 35/2025

FICHA I TEXTO I

42

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria




ESPIRAL // UNIDADES DIDACTICAS Voces entre bambalinas

FICHA I TEXTO IlI

43




ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 35/2025

FICHA I TEXTO IV

44

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria




ESPIRAL // UNIDADES DIDACTICAS Voces entre bambalinas

EVALUACION

APTO MEJORA

Participa activamente en el aula y valora la intervencién de sus
compafieros

Lee de forma detallada y comprende los textos propuestos

Comprende los textos pertenecientes al género teatral

Creay elabora textos estructurados, adecuados y cohesionados

Hace un buen uso de la sintaxis y las estrategias normativas del
espafiol

Escucha a sus compafieros y formula sus propias opiniones

Desarrolla habilidades sociales y de aprendizaje compartido
EN TU OPINION APTO MEJORA
1. ¢Te han parecido Utiles estas actividades?

2. ;Te ha parecido interesante la renovacion teatral?

3. ;Cuél es la tragicomedia que mas te ha gustado?

4. ;Ha sido la primera vez que lees un texto teatral?

5. ¢Piensas que trabajar en equipo ha enriquecido tu aprendizaje?

6. ;Has comprendido el uso del hipérbaton?

7. sHas participado en un debate respetando la opinién ajena?

8. ;Te has sentido cémodo actuando en espafiol?

9. ;Sientes que has aprendido mas de forma dindmica?

10. sQué aspectos mejorarias de estas actividades? 45
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