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COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE

BLOQUE 1

Conceptualizacion

La competencia plurilinglie (CP) es una de

las novedades del enfoque competencial que
propone la LOMLOE, cuya integracién en el
curriculo parte de las demandas de la UE de
vincular nuestro sistema educativo con los

retos y desafios del siglo XXI (LOMLOE). Como
advierte Cifone (2023), en las ultimas décadas
Europa ha sido testigo de movimientos masivos
dentro (y fuera) de sus fronteras; y es en este
constante flujo donde, inevitablemente, las
lenguas y culturas se encuentran, se fusionany se
adaptan a nuevos contextos. Vivimos en una era
interconectada globalmente, donde la capacidad
de comunicarnos va mas alla de una simple
habilidad para convertirse casi en una necesidad,
lo que ha suscitado la urgencia de establecer un
didlogo intercultural como objetivo educativo en
todo el continente (Robles-Avilay Palmer, 2020).

:Dénde se enmarca la CP en este contexto? La
oo  Pbropiadefinicion sera nuestro punto de partida:

La competencia plurilingtie implica utilizar
distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiaday eficaz para el aprendizajey la
comunicacioén. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que
permitan mediar y hacer transferencias
entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su
caso, mantener y adquirir destrezas en la
lengua o lenguas familiares y en las lenguas
oficiales. Integra, asimismo, dimensiones
histdricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad
linglisticay cultural de la sociedad con

el objetivo de fomentar la convivencia
democratica. [Educagob]

Figura 1. Competencia plurilingiie

Conoce, valora Usa distintas
y respeta lenguas

Fuente. Elaboracion propia

A partir de aqui, vamos a tratar de destacar una
serie de puntos clave:

1. Mas alla del habla: la competencia
plurilinglie no solo implica comunicarse
endiferentes lenguas, sino también
comprender, leer, escribir y usar esas lenguas
en diversos contextos. Alina, por tanto, toda
una serie de habilidades lingtisticas.

2. Una competencia dindmica: requiere
la capacidad de adaptarse a diferentes
situaciones y contextos, movilizando de
forma flexible todos los recursos linglisticos.

3. Laimportancia de valorar la diversidad:
la CP esta directamente vinculada a la
revalorizacion de la diversidad lingtistica y
cultural. Esto implica aprender diferentes
lenguas a la vez que se comprendeny
respetan sus culturas. Esta dimension
intercultural es vital en un mundo
globalizado como el de hoy.

4. El papel de la lectura: en este contexto,
la lectura juega un papel crucial, ya que
permite mediar entre diferentes lenguas
y culturas, facilitando las transferencias
lingliisticas y promoviendo el respeto hacia

la diversidad.

Sin embargo, antes de empezar a trabajar la
competencia lectora plurilinglie, conviene asentar
algunos conceptos y desterrar ciertos mitos.

En primer lugar, es necesario comprender la
diferencia entre multilingtiismo y plurilingtiismo,
ademas de ser conscientes de la realidad

de nuestro entorno. En segundo lugar, es



imprescindible conocer la normativa vigente y su
aplicaciéon en el contexto educativo. Todo ello sera
clave ala hora de proporcionar una base sélida
previa alaimplementacién de estrategias.

1.1. Muiltilingtiismo vs
plurilingtiismo

Multilingliismo y plurilingliismo son dos
conceptos que, aunque a menudo se usan de
manera indiferente, en realidad, presentan
algunos matices que conviene distinguir, mas
aun en el contexto educativo. Para ello, tomamos
como referencia el Marco Comun Europeo de
Referencia de las Lenguas (en adelante, MCERL).

El multilingliismo se refiere a la convivencia de
varias lenguas en un determinado territorio,
comunidad o entorno, por lo que tiene

una dimensién social y refleja una realidad
sociopolitica. Nuestro pais es un claro ejemplo
de multilingtiismo, al convivir distintas lenguas
oficiales. Sin embargo, el concepto va mas all3,
porque en territorios como Ceuta y Melilla
también subyace una realidad multilingtie ala
que hay que atender. Y, sin embargo, esto no
implica que todos los habitantes de Espana sean
plurilingties.

Por ello, el plurilingliismo se refiere a la capacidad
individual de una persona paraintegrary
combinar sus conocimientos linglisticos y
culturales. No se trata solo de conocer esas
lenguas, sino de ser capaz de utilizarlas de forma
adaptativay eficaz en diferentes contextos
comunicativos. Es una competencia dindamica que
permite hacer transferencias entre las lenguas

y adaptar los recursos linglisticos segln lo que
demande la situacion. Y esta es la competencia
que debemos trabajar con nuestro alumnado.

El objetivo de la educacién en lenguas (como
veiamos en la definicion de CP) no es simplemente
dominar varios idiomas de manera aislada, sino
crear un repertorio lingliistico en el que las
lenguas interactuen. Por lo tanto, las lenguas
deben ser tratadas de manera integrada en las
instituciones educativas.

Trujillo (2008), en su trabajo sobre el
plurilingtiismo en el aula, aborda como las
escuelas deben (o deberian) adaptarse ala
diversidad lingliistica de sus estudiantes de cara a

favorecer este plurilingliismo. Un andlisis previo
implica identificar las lenguas de los estudiantes,
sus competencias lingliisticas, el contexto
sociolingtiistico, y los recursos disponibles. En
este sentido, el autor distingue:

e Lenguas de los estudiantes: incluye las
lenguas maternasy las lenguas que los
estudiantes pueden conocer por contacto
con otras culturas o por su historia familiar.
La diversidad lingliistica de los estudiantes
puede ser enorme y abarcar lenguas
extranjeras, regionales o incluso lenguas
minoritarias no reconocidas oficialmente.

e Lenguas de ensenanza: son las lenguas que
se utilizan para la ensefianza, como las
lenguas oficiales o lenguas extranjeras que
se ensefan en una institucion (por ejemplo,

inglés, francés, etc.).

Figura 2. Lengua de ensenanzay lengua de los estudiantes

Fuente. Imagen creada con ChatGPT (2025)

A modo de ejemplo, en un centro de A Coruia
resulta obvio que la mayoria de los estudiantes
hablaran el gallego y el espafol (lenguas de los
estudiantes). Y, seguramente, en su Proyecto
Educativo de Centro se estudiard inglés o
francés (lenguas de ensefnanza). Pero en ese
centro puede haber estudiantes marroquies,
alumnado proveniente de paises asiaticos vy, por
ejemplo, alumnado ucraniano. Por lo que, junto
al espanol y el gallego, el arabe, el chino o el
ucraniano también se convierten en lenguas de
los estudiantes. El centro se convierte asi en un
microcosmos plurilinglie, un universo perfecto
para la adquisicién de esta competencia. ;Por qué
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=
O
O
C
=
H

COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE



COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE

no aprovecharlo?

Por tanto, como docentes, nuestro primer
trabajo es intentar reflexionar sobre la realidad
de nuestros centros educativos, mas alla del
aprendizaje de segundas lenguas: ;cuantos
alumnos y alumnas de otros paises conviven?
¢Cuantas lenguas, incluso que no se ensefan,
estan presentes de manera implicita en el aula?
¢Cémo pueden beneficiarse los docentes?

BLOQUE 1

Un material muy adecuado que permite analizar
la pluralidad lingliistica de un centro o un aula

es el Portafolio Europeo de las Lenguas, un
documento personal que ha promovido el Consejo
de Europa para que pueda ser utilizado por los
docentes, en el que, quienes aprenden o han
aprendido una lengua, ya sea en la escuela o fuera
de ella, pueden registrar sus experiencias de
aprendizaje y reflexionar sobre ellas, tanto a nivel
lingliistico como cultural. Se divide por etapas
(Infantil, Primaria, Secundaria y Adultos) y consta
de un pasaporte de lenguas, que refleja lo que

un estudiante sabe de cada una de las lenguas;
una biografia linglistica; y un dossier personal.
Todo ello en las distintas lenguas que conviven

en el territorio espafol (ademas de la version
multimodal): https./sepie.es/iniciativas/portfolio/
papel.html
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Figura 3. El portafolio europeo de las lenguas

Fuente. https.//sepie.es/iniciativas/portfolio/papel.html|

Vemos, asi, una apuesta decidida de integrar el
plurilingtiismo en el curriculo, que se evidencia,
ademas, en el marco legislativo de la LOMLOE.

1.2. El plurilingtiismo en
la LOMLOE

Sentadas las bases del plurilingliismo, en este
apartado explicaremos cémo se configuraen el
marco legislativo actual como una pieza esencial
del modelo educativo espafnol. Desde una
perspectiva tanto normativa como pedagégica,
veremos que el plurilingtiismo no se limita al
aprendizaje de lenguas extranjeras, sino que se
concibe como una competencia clave paravivir,
comunicar y convivir en sociedades diversas y
democraticas.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre
(LOMLOE), supone un punto de inflexion en el
enfoque de las competencias clave. Inspirada en la
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea
de 2018, incorpora la CP en el conjunto de las
competencias que conforman el perfil de salida
del alumnado al término de la ensefanza basica.
Esta competencia implica la capacidad de utilizar
diferentes lenguas de forma eficaz y adecuada
parala comunicacién, asi como la comprensiény
apreciacién de la diversidad linglisticay cultural.
Enla LOMLOE, la CP no se reserva Unicamente
alas materias lingtiisticas, sino que se presenta
como transversal y progresiva, desde la etapa
infantil hasta la educacién secundaria.

Esta orientacién queda recogida, entre otros, en
el articulo 6 bis de la Ley Organica 2/2006, tras
su modificacion por la LOMLOE, que establece
que las ensefianzas minimas deben desarrollarse
en clave competencial. Ademas, en su articulo

1, se subraya el valor de una educacioén inclusiva
y global, capaz de preparar al alumnado para el
pleno ejercicio de la ciudadania en sociedades
plurales y multilinglies.

1.2.1. Del marco legal al curriculo: presencia en
los reales decretos

La concrecion curricular de la CP se articula en
los reales decretos que regulan las ensefianzas
minimas de Infantil, Primaria y Secundaria. En
cada uno de ellos, esta competencia se vincula
tanto alos fines y principios pedagdgicos como a
las dreas o materias especificas.

En la Educacién Secundaria Obligatoria, el
enfoque plurilinglie adquiere una dimensiéon mas
amplia, incorporando la interaccién en varios
contextos y el pensamiento critico intercultural.


https://sepie.es/iniciativas/portfolio/papel.html
https://sepie.es/iniciativas/portfolio/papel.html
https://sepie.es/iniciativas/portfolio/papel.html

Segun el articulo 9, se mantienen los descriptores
CP1-CPg, ahora con un nivel mas profundo de
autonomia, reflexién y adecuacion a entornos
personales, sociales y profesionales.

Esta competencia se concreta curricularmente
en las materias de Lengua Castellanay Literatura,
Lengua Extranjeray, opcionalmente, Segunda
Lengua Extranjera. Las competencias especificas
en estas areas apuntan claramente al desarrollo
de un perfil plurilinglie e intercultural, tal como se
propone en la normativa europeay se recoge en
los curriculos nacionales.

Aunque se trabaja directamente en las materias
lingliisticas, también esta presente en otras areas:

e Geografia e Historia: esta materia promueve
la comprensién de contextos culturales
diversosy, al hacerlo, puede incorporar la
reflexion sobre la pluralidad de lenguas y
su papel en la construccion de identidades
y sociedades.

Algunas competencias especificas aluden
al andlisis critico de fuentes y documentos
en diferentes contextos, lo que puede
vincularse a la mediaciény transferencia
lingtistica (CP2y CP3).

e Educacion en Valores Civicos y Eticos:
de nuevo, como en Primaria, esta
materia refuerza la dimensién social del
plurilingliismo, promoviendo el didlogo
intercultural, la empatiay el respeto a
los derechos lingtiisticos como parte del
ejercicio de la ciudadania.

e Educacion Artistica y Musica: estas
materias utilizan lenguajes no verbales,
pero fomentan la comprensién simbdlicay
lainterpretacién de mensajes en contextos
diversos, lo cual estd en linea con el
desarrollo de la competencia plurilinglie
entendida desde una perspectiva semidtica
mas amplia.

e Tecnologiay Digitalizacion: la competencia
digital, cuando implica navegar, interpretar
o generar contenidos en distintas lenguas,
también refuerza la plurilingtie. Esta
relacion entre competencias clave estd
reconocida por la LOMLOE como parte del
enfoque integral.

Por tanto, y a modo de resumen, vemos cémo
la LOMLOE y su desarrollo en el Real Decreto

217/2022 nos presentan el plurilingliismo como
una competencia viva, funcional y culturalmente
rica, que acompana al alumnado desde su primera
escolarizacién hasta el final de la ensenanza
basica. Mas alla de la ensefnanza de idiomas, se
apuesta por una formacién para la ciudadania
global, capaz de valorar las lenguas como puentes
parala comunicacion, el entendimiento mutuoy la
inclusioén.

1.3. Competencia plurilingtie y
multiculturalidad: un camino a
la lectura

Como vemos, la LOMLOE y su desarrollo en los
reales decretos nos presentan el plurilingtiismo
como una competencia viva, funcional y
culturalmente rica, que acompana al alumnado
desde su primera escolarizacién hasta el final de
la ensefanza basica. Mas alla de la ensefianza
de idiomas, se apuesta por una formacién

para la ciudadania global, capaz de valorar las
lenguas como puentes para la comunicacion, el
entendimiento mutuo y la inclusién. Se apuesta
por una formacién multicultural.
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Es por ello que muchos autores advierten que

la CP estd intimamente ligada a la competencia
pluricultural, que se define como «la capacidad

de una persona para participar en encuentros
interculturales, gracias a la experiencia que posee
endiversas culturas y al conocimiento de diversas
lenguas». Ambas se incorporaron inicialmente

en el MCER en 2001y, posteriormente, se

han desarrollado y articulado en el Volumen
Complementario del MCERL, con la inclusién

de descriptores para cada nivel de competencia
(Consejo de Europa, 2018): https.//inee.educacion.
es/2024/09/16/la-competencia-plurilingue-en-la-
evaluacion-general-del-sistema/

Figura 4. Competencia plurilingiie y pluricultural

COMPETENCIA PLURILINGUE Y PLURICULTURAL

Aprovechamiento
del repertorio
plurilingtie

Comprension
plurilinglie

Aprovechamiento
del repertorio
pluricultural

Fuente. INEE Educacion

Ser pluricultural no se limita a conocer las
costumbres o valores de otras culturas, sino

vy
=
O
que también conlleva ser capaz de relacionarse g
=
H
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y adaptarse a contextos interculturales con
respeto y empatia. Asi, un individuo que posee
competencia plurilinglie también deberia mostrar
una actitud reflexiva sobre las lenguas y las
culturas que domina, lo que incluye reconocer las
diferencias, valorar la diversidad y participar en la
construccién de un didlogo intercultural.

BLOQUE 1

Siguiendo esta senda, la LOMLOE también
relacionala CP con el concepto de
multiculturalidad, especialmente a través de la
competencia ciudadana (CC) y de la competencia
en concienciay expresiones culturales (CEC).

Por un lado, al aprender diferentes lenguas 'y
comprender las culturas que las acompanan, los
estudiantes amplian su repertorio lingliistico y

se convierten en ciudadanos mas respetuosos y
empaticos a la hora de convivir en una sociedad
plural. Por otro, implica un contacto directo con
diversas formas de expresion cultural, formando a
personas activas a la hora de apreciar y preservar
la diversidad cultural. Como vemos, se vuelve a
insistir en el hecho de laimportancia de formar a
individuos que no solo se comuniquen en distintas
lenguas, sino que también aprecien y valoren la
rigueza cultural que conlleva.

Figura 5. Relacion entre competencias clave
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Competencia
plurilingtie

mpetecia
-fidadanay

y expresiones
culturales, respetd
aladiversidad
cultural

Fuente. Elaboracién propia

Asi, Lopez y de la Maya (2021) recopilan las
caracteristicas que debe presentar un sistema
educativo con esta idiosincrasia:

Un sistema educativo plurilinglie es
aquel que promueve la concienciacion
acerca de por qué y como se aprenden las
lenguasy sobre el uso de las habilidades
de aprendizaje lingliistico susceptibles
de ser transferidas a nuevas situaciones
de aprendizaje, un respeto hacia el
plurilingtiismo de los dem3s, el valor de
las lenguas y sus variedades, las culturas

relacionadas con las lenguas que hablay
hacia las identidades culturales ajenas, una
habilidad para percibir las relaciones entre
las diferentes lenguas y culturas y para hacer
de mediador entre ellas y un enfoque global
eintegrado de la didactica de lenguas en el
curriculo. (p. 84)

En este sentido, la lectura se erige como una
herramienta poderosa, puesto que ofrece una
ventana a otras culturas. Los textos, ya sean
literarios, periodisticos, cientificos u otros
(también en su vertiente multimodal), ofrecen
un espacio para reflexionar sobre diferentes
realidades y cuestionar sus propios prejuicios y
estereotipos.

1.4. De la competencia
plurilingtie a la lectura plurilingtie

Las relaciones entre la CP, la multiculturalidad y
la lectura nos conducen al concepto de «lectura
plurilingtie». Este concepto implica desarrollar
destrezas de comprension de textos escritos y
orales en diferentes lenguas, ademas de adoptar
actitudes de respeto hacia cada lenguay cultura
asociada.

Un enfoque que esta en la linea de nuestro
planteamiento es el de la intercomprensién de
lenguas emparentadas, que Lépez y de la Maya
(2021) definen como un método de ensefianza

y aprendizaje fundamentado en la capacidad

de comprender otros idiomas basandose en las
similitudes con uno o mas idiomas presentes en
el repertorio del oyente. Asi, el conocimiento
lingliistico y cultural se aprovecha para
comprender lenguas desconocidas, favoreciendo
una comprension lectora plurilinglie mas flexible y
accesible.

Este proceso de intercomprension esta
profundamente influido por la teoria de la
interdependencia de lenguas postulada por
Cummins (1979), que afirma que

en tanto en cuanto lainstrucciéon en una
lengua minoritaria sea efectiva alahorade
promover la competencia en dicha lengua,
la transferencia de esta competenciaala
lengua mayoritaria se dara siempre que
haya una exposicion adecuada a la lengua
mayoritaria (yaseaenlaescuelaoenel
entorno) y se dé una motivacion adecuada




para aprender la lengua mayoritaria.
(Traduccion propia)

Cummins destaca que, en programas bilinglies
(que impliquen lenguas cooficiales o adquisicion
de L2), la ensefanza en la lengua minoritaria no
solo desarrolla las habilidades de lectoescritura
en esa lengua, sino que también mejora las
competencias cognitivas y académicas que estan
estrechamente relacionadas con la alfabetizaciéon
en la lengua mayoritaria. Es decir, los nifios no solo
aprenden a leer y escribir en un idioma, sino que
desarrollan habilidades que pueden transferirse
entre lenguas, gracias a una competencia
cognitiva subyacente que es comun.

Este fendmeno de transferencia se ilustra
mediante la famosa metafora del doble iceberg.
En ella, la parte visible de las lenguas, como el
vocabulario o las estructuras superficiales, es solo
una pequena fraccion de la habilidad lingtiistica
total; mientras que la parte sumergida del

iceberg, que no vemos, representa la capacidad
lingliistica profunda que se comparte entre las
lenguas. Es decir, las lenguas no estan separadas
en el cerebro, sino que son interdependientes,

lo que hace posible la transferencia de la
competencia cognitiva y académica, como puede
ser la comprensién lectora. Asi, cuando los
estudiantes adquieren la competencia lectora en
su lengua materna (L1), estas habilidades pueden
transferirse a cualquier otra lengua que aprendan,
ya que todas las lenguas comparten esa base
cognitiva comun. Por tanto, un estudiante que sea
capaz de comprender textos en su L1, utilizard los
mismos mecanismos de comprension en el resto
de lenguas; y una alumna que sea capaz de inferir
informacién y esquematizarla en su propia lengua,
llevard a cabo la misma operacién mental de cara
al resto.

Figura 6. Teoria de Cummins

Fuente. Elaboracion propia

Una de las metodologias que se adapta
perfectamente a este enfoque de lectura
plurilinglie es el enfoque AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras)
/ CLIL (Content and Language Integrated
Learning), que permite a los estudiantes
aprender contenidos académicos (como ciencias,
matematicas, historia) mientras desarrollan sus
competencias linglisticas en diversas lenguas.

ElI AICLE/CLIL, al integrar contenidos y lenguas,
no solo ensefa a los estudiantes a leer en varios
idiomas, sino que también les ayuda a interactuar
con el contenido de manera mas contextualizada.
Al aplicar la metodologia AICLE en la ensefanza
de lalectura, se fomenta la comprensiéon de
textos en diferentes idiomas, ayudando a los
estudiantes a hacer transferencias entre lenguas
y desarrollar habilidades criticas de lectura,
esenciales para comprender y analizar textos en
diversos contextos.

Concello, enlas siguientes paginas abordamos los
principios metodolégicos y las estrategias para
trabajar la competencia lectura plurilingtie en las
distintas etapas, ofreciendo, en el segundo bloque,
ejemplos practicos para llevarlo al aula.

€1

1.5. Principios metodoldgicos
para el desarrollo de la
competencia lectora plurilingtie

Trabajar la competencia lectora plurilinglie en el

ambito educativo no significa simplemente anadir

palabras en distintos idiomas o aumentar las horas

de lengua extranjera en el horario escolar. Supone

asumir una mirada pedagégica amplia y profunda,

en la que las lenguas no son compartimentos

estancos, sino puentes de sentido, de

comunicaciény de comprensién intercultural.

Para abordar este reto, es necesario apoyarse en

una serie de principios pedagdgicos que guien

el disefo de las situaciones de aprendizaje y

orienten la practica docente de forma coherente

y transformadora, especialmente cuando

hablamos del desarrollo de la competencia lectora

plurilingtie. Aqui no nos referimos solo a leer

textos en diferentes lenguas, sino a desarrollar la

capacidad de comprender, comparar, interpretar W

y valorar discursos procedentes de multiples 6

contextos linglisticos y culturales. O
(-
M
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1. Enfoque inclusivo y respetuoso con la

diversidad lingliistica y cultural. Desarrollar
la competencia lectora plurilinglie requiere
partir de una premisa basica: las lenguas
gue habitan el aulaimportan. El alumnado
necesita sentir que sus propias lenguas y
las de sus companeros son valoradas como
vehiculos legitimos de conocimiento. En
términos practicos, esto significa que no
solo se debe leer en las lenguas oficiales
del curriculo, sino también acercar al

aula textos que representen las lenguas
familiares o de herencia de los estudiantes:
cuentos, canciones, pequeias noticias,
leyendas tradicionales, codmics, refranes o
incluso mensajes cotidianos. Al visibilizar
estas lenguas en los materiales de lectura,
se refuerza la autoestima linglistica, se
transmite la idea de que todas las lenguas
son ventanas al mundo y se favorece

una actitud abiertay curiosa hacia las
diferencias. Este enfoque permite trabajar
no solo la capacidad de leer textos, sino
también la de valorar criticamente el papel
de las lenguas como parte de laidentidad
cultural.

Una obra de referencia clave para
comprender esta perspectiva es el libro
La competencia plurilinglie en la escuela
(Palouy Fons, 2021), donde confluyen
investigacion y docencia desde el

grupo de investigacion Plurilingliismos
y Aprendizaje de Lenguas (PLURAL).
Esta obra se construye sobre tres
conceptos esenciales: acoger, es decir,
hacer visibles las lenguas y culturas que
cruzan la puerta del centro educativo,
reconociendo la complejidad de vivir en
situaciones de exilio o migracién; crear
vinculos, acercarse al otro sin prejuicios,
reconociendo que todos necesitamos
sentirnos valorados, respetados y
gueridos; y contrastar para aprender,
entendiendo que en la educacién
plurilinglie nadie ni nada es extrafo,
porque se transita constantemente
entre formas diversas de sentir, hacer

y decir, y que todo contraste verdadero
nos transforma, porque el conocimiento
gue viaja a lugares desconocidos nunca
vuelve igual.

2. Transversalidad del aprendizaje. La

competencia lectora plurilinglie no se
desarrolla solo en las clases de lengua o

lectura: se construye en todas las areas

del conocimiento. Cuando el alumnado lee
textos de ciencias eninglés, investiga un
hecho histérico en francés, compara recetas
de cocina tradicionales de diferentes paises
o explora canciones de culturas diversas,

no solo amplia su dominio linglistico, sino
que entrena su comprensién lectora en
contextos significativos y diversos. Esta
transversalidad refuerzalaidea de que la
lectura plurilinglie no es un ejercicio aislado,
sino una practica real y funcional que
conecta saberes, lenguas y competencias.

. Aprendizaje funcional y significativo. La

lectura cobra sentido cuando responde a

un propodsito real. Leer cuentos en distintas
lenguas para montar una representacién
teatral, comparar noticias internacionales
en varias versiones para entender un
acontecimiento global, leer blogs o redes
sociales de jovenes de otros paises para
descubrir intereses comunes, investigar

las etiquetas de productos para entender

el comercio global... Todas estas son
actividades que convierten la lectura
plurilinglie en una herramienta practica,
vinculada al dia adiay al mundo. Este
principio apuesta por diseiar situaciones en
las que el alumnado lea para actuar, no solo
para completar ejercicios, favoreciendo asi
que desarrollen estrategias de comprension
funcional: extraer informacion, comparar
perspectivas, deducir significados, identificar
intenciones comunicativas.

. Transferenciay conciencia metalingtistica.

La competencia lectora plurilinglie se
fortalece enormemente cuando los alumnos
aprenden a transferir estrategias de una
lengua a otra. Es necesario que tomen
conciencia de que, aunque las lenguas

sean diferentes, comparten estructuras,
recursos y mecanismos que pueden
ayudarles a comprender mejor los textos.
Esto implica trabajar explicitamente la
reflexiéon metalingtiistica: ;qué palabras se
parecen entre lenguas?, ;cémo funcionan los
titulos, los resimenes, las palabras clave?,
¢como podemos usar los conocimientos

que ya tenemos en una lengua para deducir
informacién en otra? Ademas, es esencial
ensenar a manejar estrategias especificas
para leer en lengua extranjera, como
apoyarse en imagenes, usar conocimientos
previos, hacer inferencias por el contexto



o identificar palabras internacionales (por
ejemplo, términos cientificos, tecnoldgicos o
culturales).

Este principio esta respaldado, entre

otros, por el estudio reciente de Maria

del Mar Florido Ruiz (2023), Reflexion
metalinglistica y sistematizacién gramatical
del alumnado de secundaria en una
secuencia didactica de graméatica sobre
habitualidad, en el que se analiza cémo al
involucrar a los estudiantes en actividades
gue requieren comparar y contrastar
estructuras linglisticas, se fomenta una
mayor conciencia sobre las similitudes y
diferencias entre lenguas. El estudio destaca
gue este enfoque facilita la transferencia de
estrategias de comprensién lectora de una
lengua a otray refuerza significativamente
el desarrollo de la competencia lectora

en contextos plurilinglies https./www.
researchgate.net/publication/378085453

Reflexion_metalinguistica_y_sistemati

zacion_gramatical_del_alumnado_de
secundaria_en_una_secuencia_didactica_de

gramatica_sobre_habitualidad

. Enfoque cooperativo y relacional. La lectura
plurilinglie debe convertirse en un espacio
de intercambio, didlogo y construccion
colectiva. Leer en parejas o grupos textos
en diferentes lenguas y luego explicarse
mutuamente lo comprendido, comparar
versiones de una misma historia en varias
lenguas, debatir sobre las diferencias
culturales que se perciben en los textos,
invitar a las familias a compartir relatos
tradicionales en su lengua materna... Todo
ello convierte la lectura en una experiencia
social, en la que las lenguas no solo sirven
para entender textos, sino también para
conectar personas. Este principio favorece
también la empatia cultural y el respeto
mutuo, fortaleciendo las dimensiones éticas
y sociales de la competencia plurilingle.

. Implementacion gradual. Trujillo (2008)
advierte que el enfoque de lectura
plurilinglie debe implementarse de manera
gradual. En Educacion Infantil, el foco
debe estar en fomentar actitudes positivas
hacia las lenguas y sus comunidades. Para
ello, es recomendable el uso de juegos

y narraciones en diferentes lenguas. En
Educacion Primaria, ademas de desarrollar
actitudes positivas, se debe fomentar

la socializacién lingtiistica mediante
actividades en diferentes lenguas, como
talleresy la creacién de textos multilingties.
En Educacién Secundaria, el objetivo debe
ser laintegracion del plurilingtiismo en los
contenidos curriculares, para lo cual pueden
utilizarse textos en las lenguas maternas

de los estudiantes y ofrecer asignaturas

optativas en las lenguas presentes en el aula.

Profundizar en estos principios nos permite
comprender que desarrollar la competencia
lectora plurilinglie no es simplemente leer en
varias lenguas, sino también aprender a moverse
entre lenguas, entre culturas, entre visiones del
mundo, usando la lectura como puente. En un
mundo cada vez mas interconectado, leer en
diferentes lenguas es mucho mas que un objetivo
escolar: es una herramienta para participar,
comprender, dialogar y actuar como ciudadanos
criticos y abiertos al mundo.
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Estrategias para tra-
bajar la competencia
lectora plurilingiie

Antes de presentar las estrategias, es fundamental
aclarar que no nos referimos Unicamente ala L2
(inglés o francés) presente en el curriculo, sino a
cualquier lengua que forme parte del repertorio
lingliistico del aula, incluyendo las lenguas
maternas del alumnado, aunque no sean objeto
de estudio formal. Esta perspectiva responde al
principio de respeto por la diversidad lingtistica
y cultural, uno de los pilares de este proyecto.
Aprovechar las lenguas familiares de los alumnos
no solo enriquece su aprendizaje, sino que
fortalece el sentido de pertenencia, la autoestima
lingliistica y la apertura a los matices culturales
que otras lenguas pueden aportar.

Es importante destacar que las estrategias que

aqui se presentan no son las Unicas posibles,
pero si constituyen una buena representaciéon de

Figura 7. Niveles de comprension plurilingiie

la forma en que se pueden aplicar los principios
pedagdgicos abordados en este proyecto:
respeto por la diversidad lingliistica, competencia
comunicativa, inclusién e interculturalidad,
aprendizaje significativo, motivacién y reflexion
critica. Cada docente podra adaptarlas,
combinarlas o desarrollar nuevas propuestas
segun las necesidades y caracteristicas de su
alumnado y su contexto educativo.

Para facilitar su comprension, estas diez
estrategias se han organizado en tres categorias,
en funcion del nivel de comprensién que
potencian en el desarrollo de la competencia
plurilingle:

NIVELES DE COMPRENSION PLURILINGUE

Nivel literal

Comprension bdsica y directa del

lenguaje. contextuales

1. Interpreta significados ocultos o

1. Se entiende lo que estd dicho de impliticos.

formadirecta.

Nivel inferencial

Interpretacion de significados implicitos y

Nivel critico

Andlisis, reflexion, cuestionamiento cultural
y lingtiistico

1. Analiza los mensajes de forma
profunda.

2. Sereconocen palabras y frases
sencillas.

3. Setrabaja con lenguaje cominy
cotidiano.

4. Ayuda a aprender vocabulario
basico.

5. Esutil para empezar a usar
varias lenguas.

Fuente. Elaboracion propia

2. Relaciona el mensaje con su
contexto.

3. Detecta emociones, gestos e
intenciones.

4. Comprende metaforasy dobles
sentidos.

5. Exige ir mas alla de lo literal.

2. Cuestiona valores, normasy
estereotipos.

3. Fomenta la reflexion intercultural.

4. Promueve el pensamiento criticoy
argumentado.

5. Relaciona las lenguas con sus
contextos sociales y culturales.



Nivel literal (reconocimiento basico y
comprension directa)

Rutinas en diferentes idiomas

e Objetivo: familiarizarse con palabrasy
expresiones basicas en varias lenguas
(nosololaL2,sino también las lenguas
maternas del alumnado) a través de
saludos, despedidas y expresiones
cotidianas.

e Valor plurilingtie: refuerza la conciencia de
que todas las lenguas tienen valor en el
aulay permite reconocerlas como parte
del diaadia, fortaleciendo lainclusiény la
autoestima lingtistica.

Palabra del dia

e Objetivo: introducir diariamente palabras de
distintas lenguas, ampliando el vocabulario
multilinglie y comparando significados,
formas y usos.

e Valor plurilingtie: estimula la curiosidad,
activa la conciencia metalinglisticay
refuerza laidea de que las lenguas son
sistemas relacionados que enriquecen la
expresion.

Nombres de los companeros

e Objetivo: descubrir el origen, significado y
pronunciacién de los nombres propios del
alumnado, valorando su historiay su carga
cultural.

e Valor plurilingiie: visibiliza la diversidad
del grupo, fomenta el respeto mutuoy
convierte cada nombre en un puente hacia
otras lenguas y culturas.

Nivel inferencial (interpretacion de significados
implicitos y contextuales)

Canciones

e Objetivo: interpretar mensajes, emociones
y metaforas presentes en canciones de
distintas lenguas, partiendo de los gustos e
intereses del alumnado.

e Valor plurilingiie: conecta lo linglistico con

lo emocional y cultural, favoreciendo una
comprensién mas profunda y motivadora
del mensaje.

Peliculas, videos y anuncios

e Objetivo: analizar contenidos audiovisuales
atendiendo no solo al lenguaje verbal,
sino también a los gestos, entonaciones y
referencias culturales.

e Valor plurilinglie: ayuda a captar
significados implicitos, comprender los
mensajes en su contexto y desarrollar
sensibilidad hacia los cédigos

socioculturales.

Juegos de rol y simulaciones lingtiisticas

e Objetivo: representar situaciones
comunicativas reales en distintas lenguas,
interpretando no solo palabras, sino
también gestos, tonos e intenciones.

e Valor plurilinglie: desarrolla empatia
cultural, flexibilidad comunicativay
capacidad para afrontar contextos
plurilinglies de forma estratégicay

LT

creativa.

Nivel critico (analisis, reflexion, cuestionamiento
cultural y lingtiistico

Maleta de las lenguas

e Objetivo: reflexionar sobre valores,
costumbres e identidades transmitidos por
las lenguas, explorando objetos, relatos y
canciones de diferentes culturas.

e Valor plurilinglie: Promueve la competencia
intercultural, permite cuestionar
estereotipos y refuerza el pensamiento

critico sobre la diversidad lingtiistica.
Biografia lingliistica

e Objetivo: analizar la propia historia
linglistica, identificando experiencias
personales de contacto con distintas
lenguas y compartiéndolas con el grupo.

e Valor plurilinglie: ayuda a reconocer que
cada persona es un mosaico linglistico
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e Objetivo: analizar mitos, leyendas y
personajes tradicionales de diferentes
culturas, identificando simbolos,
valores y significados, comparando
versiones internacionales de los relatos e
incorporando vocabulario y expresiones de
diversas lenguas.

e Valor plurilinglie: estimula el pensamiento
criticoy la competencia intercultural
al mostrar cémo las lenguas no solo
transmiten palabras, sino también
historias, imaginarios colectivos y visiones
del mundo, permitiendo reconocer tanto lo
comun como lo diverso entre culturas.

Explorar signos lingiiisticos en la ciudad

e Objetivo: observar y analizar la presencia
de lenguas en el entorno urbano (carteles,
rotulos, grafitis, anuncios), reflexionando
sobre su funcién y significado.

Valor plurilinglie: conecta el aprendizaje
escolar con larealidad social, desarrolla
una mirada critica hacia la convivencia
lingliistica y refuerza la conciencia
intercultural.

Taller de comparacién lingtiistica

e Objetivo: comparar palabras, estructuras,
sonidos o expresiones de distintas lenguas,
identificando semejanzas, diferencias y
patrones comunes.

e Valor plurilingiie: desarrolla el metalenguaje
y la capacidad de reflexionar sobre las
lenguas como sistemas, favoreciendo
estrategias conscientes de transferenciay
aprendizaje plurilingle.

Estrategias y activida-
des aplicadas a la edu-
cacion secundaria

3.1. Nivel literal (reconocimiento
bdsico y comprension directa)

Rutinas en diferentes idiomas

En educacion secundaria, las rutinas lingtisticas
pueden ser una herramienta pedagdégica de

gran valor. Se trata de actividades breves,
estructuradas y repetitivas que se integran en

el dia adia del aula con el objetivo de favorecer
el uso continuado del idioma, mejorar la
competencia comunicativa del alumnado y crear
un entorno de aprendizaje seguro, dindmico y
predecible.

Elinicio de la clase es un momento clave para
aplicarlas. Comenzar con saludos en el idioma
correspondiente, la identificacion de la fecha, el
clima o el estado de animo del alumnado, permite
generar un ambiente en el que el idioma se
convierte en el vehiculo principal de interaccion.
Por ejemplo, en clases de Inglés se puede iniciar
cada sesion con preguntas como How are you
today?, What day is it? o What'’s the weather like?,
mientras que en francés podrian usarse férmulas
como Quel jour sommes-nous? o Comment ca va?.
Estas preguntas, al repetirse diariamente, se
automatizan en el alumnado y facilitan su fluidez
verbal sin necesidad de traduccion.

Otraformade implementarlas es a través de

la expresién oral. La interaccion en parejas

0 en pequenos grupos favorece la practica
comunicativa en un ambiente mas relajado

y permite a los estudiantes desarrollar su
competencia lingliistica de manera progresiva.
Actividades como didlogos breves, debates
improvisados, juegos de roles o preguntas del tipo
«¢Qué harias si...?» son muy utiles para fomentar
lareflexiony el uso activo del idioma. Ademas, es
recomendable utilizar contenidos relacionados
con los intereses de los adolescentes, lo que
aumenta la motivacién y la implicacion.

Las rutinas de escritura también pueden tener su
espacio dentro de la clase. La redaccién de diarios



personales, frases utilizando nuevo vocabulario,
resiumenes de lo aprendido o descripciones de
imagenes permiten a los estudiantes desarrollar
habilidades de expresién escrita de forma
constante. En idiomas extranjeros, esta practica
diariales ayuda a interiorizar estructuras
gramaticales, mientras que en la lengua propia
se puede trabajar la coherencia, la cohesiény el
estilo.

Las rutinas de lectura también juegan un papel
esencial. La lectura diaria de textos breves,
noticias adaptadas o fragmentos literarios
fomenta la comprension lectora, el analisis
lingliistico y la adquisicién de nuevo vocabulario.
Puede trabajarse en voz alta o en silencio, de
forma individual o grupal, y es aconsejable
acompanar la lectura de pequenas actividades de
comprensioén, prediccion o resumen. En clases de
francés, por ejemplo, leer pequeios

didlogos y extraer su significado es una rutina
muy eficaz, mientras que en castellano puede
trabajarse con articulos de prensa, microrrelatos
0 poemas.

Una forma diferente es hacer rutinas lidicas o
gamificadas con juegos como 20 preguntas, Adivina
la palabra, Taboo o dindmicas de escape room
tematicas, que permiten repasar contenidos de
forma divertida, reforzar la memoriay estimular
la participacién activa del alumnado. Junto a

ellas, destaca el uso de herramientas digitales
gamificadas como Kahoot, Genially, Quizlet o
Blooket.

Una forma especialmente util de organizar estas
rutinas es estructurarlas por dias de la semana, de
modo que cada jornada se centre en una destreza
diferente.

LUNES MARTES | MIERCOLES JUEVES VIERNES
Repaso por L.
Expresion Produccion medio de Reflexion
Lectura - .. o auto-
oral escrita actividades .,
L. evaluacién
|adicas

Esta planificacion permite que el alumnado
se familiarice con la estructura de las clases,
favoreciendo la organizacién mental del
aprendizaje.

Palabra del dia

La estrategia de la palabra del dia, a pesar de
su sencillez, es altamente efectiva, al fomentar

la adquisicién de vocabulario y mejorar la
competencia lingtistica del alumnado. Su uso
sistematico en el aula permite enriquecer el Iéxico
del alumnado de forma gradual, significativay
contextualizada, ademas de favorecer la reflexion
metalingtliistica y despertar el interés por
cualquier idioma.

Implementar esta dindmica consiste en presentar
cada dia una nueva palabra en el idioma de estudio
—vya sea una lengua extranjera como inglés,
francés o aleman, o bien una lengua cooficial o

la lengua castellana— y trabajarla brevemente a
través de diversas actividades que promuevan

su comprension, su uso correcto y su integracion
en el discurso oral y escrito del alumnado. No
pretende ser una actividad aislada o puramente
memoristica, sino que se trata de una practica
que puede conectarse con los saberes basicos, los
intereses del grupo y los objetivos linglisticos del
curso.

Para llevar a cabo esta rutina de forma eficaz,

es recomendable establecer un momento fijo
dentro de la clase —preferiblemente al inicio o
como transicién entre actividades— en el que

se introduzca la palabra del dia. Esta puede
seleccionarse en funcién del vocabulario tematico
que se esté trabajando en ese momento, de

las dificultades observadas en el alumnado o,
incluso, de palabras sugeridas por ellos mismos.
Es importante que la palabra se presente
acompanada de su categoria gramatical,
definicién, pronunciacion (en caso de lenguas
extranjeras), sinénimos, anténimos y, sobre todo,
ejemplos de uso en contexto.

La presentaciéon puede realizarse de manera
visual, utilizando la pizarra digital, fichas, tarjetas,
imagenes o recursos digitales. Un libro muy
adecuado es La palabra exacta (2023), de Miguel
Angel Velasco, en el que se trabajan palabras de
todos los idiomas a través de las emociones:

61

sy
=
O
O
C
=
H

COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE



COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE

BLOQUE 1

20

Figura 8. La palabra exacta

Fuente. Velasco (2023)

Una vez introducida la palabra, es importante
plantear pequenas tareas o retos lingUisticos,
como escribir una frase utilizando la palabra
del dia, integrarla en un didlogo improvisado,
encontrar sinénimos y anténimos, relacionarla
con palabras previamente aprendidas o
identificarla en textos breves. Estas dindmicas
pueden adaptarse al nivel del grupo, y su duracién
puede oscilar entre cinco y diez minutos, lo que
permite incorporarlas sin dificultad en el ritmo
normal de la clase.

Asimismo, es muy positivo llevar un registro
visible, a modo de producto final, que puede
presentarse en forma de mural, pdster, cuaderno
colectivo o presentacién digital. Esto contribuye
areforzar la memoria visual, a facilitar el
repasoy acrear un recurso propio del grupo
que da continuidad al aprendizaje. También se
puede optar por metodologias de gamificacion,
realizando repasos semanales o mensuales,
proponiendo juegos de vocabulario, concursos
o mini pruebas que motiven a los estudiantes a
reutilizar las palabras aprendidas.

Nombres de los companeros

La actividad «Nombres de los compafieros» puede
adquirir una mayor profundidad y riqueza en
Educaciéon Secundaria si se plantea desde una
perspectiva criticay de investigacion linglistica

y social. En este nivel, el objetivo seria una
exploracion reflexiva de su origen, evolucién, uso y
carga simbdlica, de los nombres y apellidos de los
alumnos y alumnas, conectandolos con cuestiones
de identidad, migracién, contacto entre lenguas,
tradiciones culturales y estereotipos.

El punto de partida es el propio nombre como
elemento identitario. Se propone que cada alumno

o alumnainvestigue el origen y significado de

su nombre o sus apellidos utilizando distintas
fuentes: diccionarios etimolégicos, paginas
especializadas, entrevistas a familiares y

textos histéricos o culturales que permitan
contextualizar el nombre en su lenguay cultura de
origen. Incluso preguntando a la |Ay contrastando
la informacion. Este proceso de investigacién
puede organizarse como un pequefo trabajo

de indagacioén individual que combine aspectos
lingliisticos, personales y sociales. Algunas
preguntas que pueden guiar la exploracién son:

¢Cudl es la lengua de origen de mi nombre?

:Qué significa originalmente? ;Se pronuncia o se
escribe de manera distinta en otras lenguas? ; Qué
variantes tiene en otros paises o culturas?

¢Esta vinculado a alguin personaije histoérico,
religioso, literario o mediatico?

Este trabajo puede ampliarse con una dimensién
comparativa entre los nombres del grupo, de
manera que el alumnado pueda observar, por
ejemplo, cémo un mismo nombre cambia su
forma o pronunciacién en distintas lenguas,
cémo algunos nombres son comunes a multiples
tradiciones culturales (como Juan, John, Jean,
Giovanni, Jan) o como ciertos nombres han
viajado con las migraciones y han adquirido
nuevos significados o connotaciones.

Desde un enfoque critico, también se pueden
analizar los procesos de invisibilizaciéon o
adaptacion de nombres extranjeros: ; Por
qué algunas personas cambian o modifican
sus nombres al llegar a un nuevo pais? ;Qué
implicaciones sociales o identitarias tiene ese
cambio?



¢Serespeta la pronunciacion original de todos

los nombres por igual en los contextos escolares?
Esta reflexidon permite cuestionar los mecanismos
de asimilacién cultural y valorar la importancia del
reconocimiento lingliistico como forma de respeto
y dignidad.

Una parte fundamental de esta actividad consiste
en que cada discente prepare una presentacion
oral breve en la que exponga su investigacion,
incluyendo, si es posible, alguna palabra o
expresion en la lengua de origen de su nombre.
Estas presentaciones pueden organizarse en
sesiones tematicas (por lenguas, por areas
geograficas, por significados) y servir como base
para debates o actividades complementarias,
como la creacién de un mapa linglistico del aula,
un mural con los nombres y sus raices, o una linea
del tiempo sobre la evolucién histérica de ciertos
nombres.

La actividad puede culminar con la elaboracién
colectiva de un Libro de los nombres del grupo,
que recoja los resultados de las investigaciones
personales junto a reflexiones mas amplias
sobre lengua, identidad y diversidad cultural.
Este documento puede incluir no solo datos
etimoldgicos, sino también historias personales,
fotos, anécdotas familiares y conexiones
lingliisticas descubiertas por el alumnado.

Canal de YouTube: Aprendemos tus lenguas

Esta propuesta consiste en la creacion
colaborativa de videos didacticos en los que el
alumnado ensena expresiones basicas, saludos,
vocabulario cotidiano o frases de uso frecuente
endiferentes lenguas presentes en el aulao en
su entorno. Esta propuesta no solo desarrolla
habilidades comunicativas y digitales, sino que
visibiliza y pone en valor la diversidad linglistica
del grupo, fomenta el aprendizaje entre iguales
y promueve una actitud de respeto y curiosidad
hacia otras lenguas y culturas.

Desde un enfoque pedagodgico, esta actividad
permite al alumnado adoptar un rol activo
como agente de conocimiento, ya que quienes
dominan otras lenguas se convierten en
docentes temporales de su propio idioma,
compartiendo con sus companeros palabras,
expresiones, saludos, formulas de cortesia,
nombres de objetos o frases utiles que forman
parte de su vida cotidiana. Este cambio de

rol refuerza la autoestima del alumnado con
repertorios linglisticos diversos, especialmente

de aquellos cuya lengua materna a menudo
queda invisibilizada o subvalorada en contextos
escolares monolinglies o jerarquizados.

El proceso puede comenzar con una reflexion
inicial en clase sobre qué lenguas hablan

o entienden los miembros del grupo, qué
expresiones conocen en otros idiomas, y cual es
su relacion personal con esas lenguas. Se puede
elaborar una tabla o mural con todas las lenguas
presentes en el aula, identificando aquellas

que se hablaran en los videos. A continuacién,
se forman pequeios grupos, preferentemente
mixtos linglisticamente, en los que al menos uno
de los miembros tenga conocimiento funcional
de lalengua que se va a presentar. El objetivo

de cada grupo sera planificar, grabar y editar

un breve video, de entre uno y tres minutos, en
el que ensefen a sus companeros palabras o
frases utiles, como saludos, despedidas, formas
de agradecer, contar del 1 al 10, preguntar cémo
estas o nombrar objetos del entorno escolar.

Durante la planificacion del contenido, se anima
alos grupos a incluir también aspectos culturales
vinculados a la lengua: gestos asociados a ciertas
expresiones, variantes regionales, contexto de
uso, o incluso situaciones cotidianas simuladas.
Por ejemplo, se puede mostrar como pedir la hora
en arabe, como saludar formalmente en japonés
o como despedirse entre jovenes en euskera.
Este enfoque no solo enriquece el conocimiento
lingliistico, sino que aumenta la conciencia
intercultural y permite al alumnado comprender
gue las lenguas no existen aisladas, sino insertas
en practicas sociales vivas.

Ademas del vocabulario, los videos permiten
trabajar de forma natural la conciencia fonoldgica
y léxica, ya que el alumnado debe prestar atencién
ala pronunciacion, al ritmo, a la musicalidad de
lalenguay alas diferencias sonoras con respecto
al castellano u otras lenguas escolares. Este
andlisis, al realizarse de forma colaborativay
aplicada, facilita la comparacion entre lenguas y

el descubrimiento de semejanzas y diferencias
fonéticas, morfosintacticas o pragmaticas.

Una vez finalizados, los videos se pueden subir a
una plataforma educativa o a un canal privado de
YouTube creado por el centro, con el nombre del
proyecto «Aprendemos tus lenguas». Los videos
se organizan por lenguas o temas, y pueden servir
como banco de recursos multilinglie para otras
clases, niveles o incluso para las familias. También
se puede proyectar cada video en clase, seguido
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de una breve actividad de repaso o practica para
aprender y utilizar las expresiones ensenadas.
Esto convierte el contenido del canal en una
herramienta viva, funcional y generadora de
aprendizaje compartido.

BLOQUE 1

Mapa interactivo de conexiones culturales.

Esta actividad permite al alumnado visibilizar

y valorar la diversidad linglistica y cultural del
grupo a través de un recurso digital, colaborativo
y significativo.

Cada estudiante selecciona un lugar con el que
tenga un vinculo linglistico o cultural (por origen
familiar, migracién, lengua materna o interés
personal) y comparte en el mapa una palabra

o expresién en la lengua correspondiente,
acompanada de su significado, contexto de usoy
una breve explicacién cultural. Cuando es posible,
también se incluye un audio con la pronunciacion
original. El conjunto de entradas genera un mapa
visual y afectivo del repertorio linglistico del aula.

Este proyecto promueve la reflexion sobre la
diversidad linglistica, fomenta la conciencia
fonolégica, Iéxicay cultural, y permite abordar
cuestiones criticas como el estatus de las lenguas,
la visibilidad o invisibilidad de ciertos idiomas y

la conexién entre lengua, identidad y territorio.
Ademas, integra competencias digitalesy
comunicativas, y puede ampliarse con nuevas
actividades a lo largo del curso.
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3.2. Nivel inferencial
(interpretacion de significados
implicitos y contextuales)

Canciones

En educacion secundaria, las canciones
constituyen un recurso didactico de gran valor,

no solo por su capacidad para motivar y conectar
con el alumnado, sino también por su potencial
para desarrollar habilidades lingliisticas complejas
como la comprension inferencial.

Através de la escucha activa y el andlisis de
canciones, el alumnado se enfrenta a situaciones
comunicativas reales en las que el significado del
mensaje no siempre esta claramente expresado,
sino que depende del tono, la intencién del
hablante, el uso de recursos literarios o culturales,

y larelacién entre las palabras y el contexto. Las
letras de canciones, muchas veces cargadas de
metaforas y otros recursos literarios, ofrecen
un contexto real que permite ejercitar estas
inferencias.

Trabajar la inferencia en el aula a partir de
canciones implica ir mas alld de una simple
traduccion o comprension literal. El docente
debe guiar al alumnado en la formulacién de
hipotesis sobre el significado de expresiones,

en la deduccién de emociones o intencionalidad
del emisor, y en la interpretaciéon de mensajes
implicitos a partir del tono, el ritmo, la repeticion
o las pausas del discurso. Asi, una cancién puede
convertirse en una puerta abierta a la reflexiéon
critica sobre el lenguaje y sus multiples niveles de
significado.

Parallevar a cabo este tipo de trabajo, es
fundamental seleccionar canciones adecuadas

al nivel linglistico del grupo, pero que presenten
alglin grado de complejidad semantica o estilistica.
En clases de inglés, por ejemplo, piezas como

Let Her Go, de Passenger, o Someone Like You, de
Adele, permiten explorar emociones implicitas
como la nostalgia, el arrepentimiento o el deseo
através de expresiones indirectas. En francés,
canciones como Je te promets, de Johnny Hallyday,
o Formidable, de Stromae, ofrecen multiples capas
interpretativas, mientras que en lengua castellana,
artistas como Joaquin Sabina, Rozalén o Silvio
Rodriguez plantean letras densas en simbolismo y
critica social.

También es interesante trabajar con canciones
que de por si son multilinglies. La industria
discografica actual ofrece multitud de ejemplos
que son muy conocidos por los estudiantes,
como por ejemplo: Mon amour, de Aitana (incluye
espanol, francés, portugués y vasco); Yonaguni,
de Bad Bunny (espafiol y japonés en su parte
final); Danza Kuduro, de Don Omar (esta en inglés,
espanol y portugués), por sefalar algunas. O
incluso crear canciones multilinglies empleando
programas de IA como Suno Al, de manera
analoga a proyectos como el realizado en la EOI
de Melilla para conmemorar la efeméride del

8M: https://epale.ec.europa.eu/es/resource-centre/

content/disco-8m-un-proyecto-de-la-eoi-melilla

El trabajo en el aula puede organizarse en varias
fases. Una primera escucha global permitira
captar el tono general y la atmésfera de la cancion.
A continuacién, una segunda escucha mas atenta
puede centrarse en fragmentos especificos para


https://epale.ec.europa.eu/es/resource-centre/content/disco-8m-un-proyecto-de-la-eoi-melilla
https://epale.ec.europa.eu/es/resource-centre/content/disco-8m-un-proyecto-de-la-eoi-melilla

analizar expresiones ambiguas, dobles sentidos

o elementos culturales. En esta fase, se anima

al alumnado a hacer conjeturas sobre lo que el
autor quiere transmitir, a relacionar lo escuchado
con su propia experienciay a justificar sus
interpretaciones con evidencias del texto.

Es especialmente enriquecedor fomentar el
debate entre alumnos sobre el significado de
ciertos versos, promoviendo la idea de que no
siempre hay una Unica respuesta correcta, sino
interpretaciones diversas que deben sostenerse
con argumentos sélidos. Este enfoque, ademas de
estimular el pensamiento critico y la creatividad,
permite al alumnado desarrollar su competencia
discursiva en la lengua meta, articulando
opiniones y expresando matices.

Otra dimensién relevante de esta propuesta es
la conexidn de las canciones con su contexto
sociocultural. Comprender plenamente una
cancion requiere a menudo inferir referencias
histoéricas, culturales o emocionales que no
estan explicadas de forma directa. Esto puede
trabajarse a través de tareas de investigacion,
comparacion entre versiones de distintas épocas
o andlisis del videoclip como soporte visual que
amplia el significado de la letra.

Peliculas, videos y anuncios

En la etapa de educaciéon secundaria, donde el
alumnado se encuentra en pleno desarrollo de

sus habilidades comunicativas y de pensamiento
critico, resulta fundamental incorporar estrategias
que les permitan ir mas alla de la comprension
superficial del mensaje. En este sentido, el uso
didactico de peliculas, videos y anuncios se revela
como una herramienta sumamente eficaz para
trabajar lainterpretaciéon de elementos implicitos
y contextuales en el aula de idiomas.

Este tipo de materiales audiovisuales, por su
caracter auténtico, su riqueza expresivay su
conexién directa con la culturay el lenguaje
cotidiano, ofrece un entorno ideal para ejercitar
la comprensién inferencial. A través de la
observaciony el andlisis de gestos, tonos de voz,
silencios, miradas, asi como de elementos visuales,
musicales y simbélicos, el alumnado puede
construir hipotesis sobre el significado global del
mensaje, sobre las intenciones de los personajes
o emisores, y sobre los valores y emociones que
subyacen a la comunicacion.

En la practica docente, el uso de estos recursos

permite disefar situaciones de aprendizaje en
las que los estudiantes no solo descifran lo que
se dice, sino también lo que no se dice: lo que
se insinUa, se sugiere o se oculta. Este ejercicio
cognitivo, que requiere activar conocimientos
previos, captar pistas del contexto y establecer
relaciones logicas, resulta esencial para el
desarrollo de una competencia comunicativa
auténticay profunda.

En el caso de las peliculas y cortometrajes, se
pueden seleccionar fragmentos especificos que
presenten conflictos emocionales, ironias, dobles
intenciones o finales abiertos, con el objetivo

de que el alumnado infiera el estado de animo

de los personajes, prediga lo que va a ocurrir o
deduzca el mensaje subyacente. Por ejemplo,
una escena sin apenas diadlogo puede ser mas

rica en inferencias que un texto explicito, ya que
obliga al estudiante a leer el lenguaje no verbal,
el entorno o los gestos. En clases de inglés, filmes
como The Pursuit of Happyness o Dead Poets
Society ofrecen multiples oportunidades para
interpretar significados implicitos relacionados
con los suefos, la frustracion o la presion social.
En francés, obras como Les Choristes o Intouchables
permiten trabajar temas como la exclusién, la
empatia o el poder de la educaciéon desde una
lectura mas profunda del contexto.

4

Los videos breves, como los spots virales,

los cortometrajes, los cortos publicitarios o

los clips de plataformas educativas, también
constituyen un recurso muy valioso. Su brevedad
permite trabajar en una sola sesion actividades
de anticipacién, identificacion de elementos
simbdlicos y discusién interpretativa. Los
anuncios, en particular, estan disefiados para
transmitir mensajes potentes en pocos segundos,
y suelen apoyarse en sugerencias, metaforas
visuales y recursos emocionales que exigen una
lectura critica por parte del espectador. Analizar
anuncios publicitarios en clase —ya sean reales o
elaborados para campanas sociales— permite al
alumnado reflexionar sobre como el lenguaje y
laimagen construyen significados mas alla de lo
aparente.

Para que el trabajo inferencial con estos

materiales sea efectivo, es importante seguir

una secuencia didactica clara. En primer lugar, se

puede realizar una visualizacién sin sonido, que

invite a interpretar la situacién exclusivamente —

a partir de las imagenes. Luego, con el audio 6

activado, se puede contrastar lo percibido con el O

discurso verbal, analizando cémo ambos planos %
-
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se complementan o incluso se contradicen.
Posteriormente, se pueden formular preguntas
abiertas como: «;Qué crees que siente este
personaje aunqgue no lo diga?», «;Qué mensaje
transmite el anuncio mas alla de lo que muestra
explicitamente?» o «;Qué intenciones tiene el
emisor y como lo sabemos?».

Juegos de rol y simulaciones lingtiisticas

La competencia comunicativa en el aprendizaje
de lenguas no se limita a la correcta aplicacién
de normas gramaticales o al conocimiento de
vocabulario. Un componente esencial es |a
capacidad de inferir significados implicitos y
contextuales, es decir, comprender aquello que no
se dice directamente pero que puede deducirse
a partir de pistas, situaciones, intenciones o
expresiones no verbales. Para trabajar esta
dimensién de forma practica y significativa en
el aula de idiomas en educacién secundaria, los
juegos de rol y las simulaciones linglisticas
constituyen una herramienta especialmente
eficaz.

Los juegos de rol ofrecen a los estudiantes la
oportunidad de ponerse en la piel de distintos
personajes en situaciones comunicativas realistas
o ficticias. Esto exige no solo usar el idioma como
medio de expresién, sino también interpretar
contextos, emociones, intenciones y relaciones
interpersonales. A través de estas actividades, el
alumnado aprende a adaptarse lingliisticamente
segln el rol que desempenfia, a leer entre lineas
lo que el interlocutor estd sugiriendo y a tomar
decisiones comunicativas en funcién de lo que
se da a entender, mas que de lo que se expresa
literalmente.

En una simulacién de una situacion cotidiana —
como una entrevista de trabajo, una visita médica,
una negociacion en una tienda o una conversacion
entre amigos— los estudiantes no cuentan con

un guion cerrado, sino que deben construir su
discurso de manera espontanea, adaptandose al
desarrollo de la escena. Esto les obliga a prestar
atencion a matices como el tono de voz, las
pausas, la eleccién de palabras, la expresion facial
o laimplicacién emocional del interlocutor. Asi,
ejercitan su capacidad de inferencia de forma
natural, al tener que responder a lo que se sugiere
o se sobreentiende, mas alla del contenido literal.

Este tipo de actividades también permite
introducir niveles de complejidad creciente. Por
ejemplo, se puede afadir a cada personaje una

intencion oculta o un conflicto interno que el resto
del grupo debe detectar a través de preguntas,
observaciéony didlogo. En una simulacién en
inglés sobre un consejo escolar, un alumno
podria representar a un director que aparenta
estar de acuerdo con una propuesta, pero que
realmente desea rechazarla; los demas deben
captar esa contradiccion mediante su lenguaje
corporal o indirectas verbales. En francés, una
escena en una cena familiar podria presentar
tensiones implicitas que deben ser descubiertas
por los participantes a partir del uso de laironia,
el silencio o las miradas. En lengua castellana,
los juegos de rol pueden incluir expresiones
culturales o refranes cuyo verdadero significado
debe deducirse en funcién del contexto.

Ademas, el componente colaborativo y dramatico
del juego de rol favorece la implicacién emocional
del alumnado, lo que mejora la retencién de
estructuras linglisticas y el desarrollo de
estrategias comunicativas. La interaccion entre
compaferos en estas actividades simula de forma
eficaz los desafios reales de la comunicacién

en unidioma: ambigliedad, sobreentendidos,
dobles sentidos o mensajes indirectos. Todo esto
requiere que los estudiantes activen procesos
cognitivos complejos como la anticipacién, la
deduccidn, lainterpretaciony la reformulacion.

Desde un punto de vista metodoldgico, los juegos
derol y las simulaciones pueden prepararse

con apoyo de fichas de personaje, tarjetas

con conflictos o contextos variados, y pueden
trabajarse tanto en parejas como en grupos. El
docente actiia como guia, observador y

facilitador, proporcionando el vocabulario
necesario, marcando objetivos comunicativos

y ayudando al grupo a reflexionar tras cada
actividad sobre lo que se dijo, loque se dio a
entender y cdmo se interpretaron los mensajes.

Una parte fundamental de este enfoque es la fase
posterior de metacognicién, en la que se analiza
lainteraccion: ;Qué quiso decir realmente este
personaje? ;Codmo supimos que no era sincero?
:Qué indicios nos ayudaron a inferir una emocion
no expresada? Esta reflexién permite a los
alumnos tomar conciencia de los mecanismos

del lenguaje y de la importancia del contexto, la
intenciony la cultura en el acto comunicativo.

Radio escolar multilinglie: Lenguas del mundo en
nuestra aula.



Esta actividad consiste en la produccién de
podcast multilinglies creados por el propio
alumnado, en los que se documenten y compartan
experiencias linglisticas y culturales a través

de entrevistas, relatos, conversaciones o
dramatizaciones a partir de la herramienta
Spreaker. Lo esencial no es solo grabar voces en
distintas lenguas, sino fomentar una escucha
activay critica enla que los estudiantes aprendan
a identificar elementos culturales subyacentes,
matices emocionales y recursos comunicativos
propios de cada lengua.

El proyecto puede comenzar con una introduccién
al mundo del pédcast y de la radio como medios de
comunicacién oral que permiten expresar puntos
de vista, transmitir valores culturales, emocionar y
persuadir. A continuacioén, el alumnado reflexiona
sobre su propia experiencia con las lenguas: ;Qué
lenguas forman parte de su vida?, ;cémo las usan?,
¢qué recuerdos, historias o emociones se asocian
aellas? Estas preguntas ayudan a construir los
primeros guiones de los episodios, que pueden
estar basados en entrevistas a familiares

o companeros, en historias personales de
aprendizaje lingtiistico, o en relatos tradicionales
narrados en la lengua maternay comentados en la
lengua de escolarizacion.

Desde una perspectiva inferencial, el trabajo con
los pddcast va mas alla del contenido explicito. Se
anima al alumnado a explorar lo que esta implicito
en las voces, los silencios, el ritmo y el tono. Por
ejemplo, al escuchar un relato en otra lengua,

los estudiantes deben interpretar no solo las
palabras, sino también la emocién que transmite
el hablante, la relacion entre lo dicho y lo sentido,
el contexto cultural que subyace a cada expresion.
Este andlisis se puede trabajar en las sesiones
posteriores, escuchando fragmentos y formulando
hipotesis: ;Qué esta intentando comunicar
realmente esta persona?, ;qué sentimientos estan
presentes?, ;qué valores culturales se reflejan en
la historia o la forma de contarla?

En lafase de produccion, se promueve el uso

de varias lenguas dentro de un mismo episodio,
con introducciones, despedidas, o pequefas
intervenciones en diferentes idiomas, lo cual
refuerza el caracter plurilinglie del proyecto.
También se puede crear una seccién especifica
[lamada «Palabra con historia», donde se explique
el origeny uso cultural de una palabra significativa
enuna lengua determinada, mostrando cémo el
Iéxico refleja formas de ver el mundo.

Finalmente, los pédcast pueden difundirse en el
centro educativo, en redes sociales escolares o
en plataformas colaborativas, creando un archivo
sonoro de la diversidad linglistica del aula.

Esta dimensién publica del proyecto potencia

el compromiso del alumnado con la calidad
comunicativa de sus producciones y refuerza el
valor de sus voces como narradores de saberes
culturales y linglisticos.

Canal de YouTube: Aprendemos tus lenguas (con
expresiones idiomaticas o anécdotas)

En esta actividad, el alumnado se convierte en
protagonista activo del aprendizaje, ya que asume
el rol de creador de contenido y mediador cultural.
Cada estudiante o grupo selecciona una expresion
idiomatica, un refran o una anécdota en una
lengua distinta del castellano, ya sea una lengua
familiar, comunitaria, extranjera o minoritaria
presente en su entorno. Investigan el significado
de esa expresion, su uso en contextos reales, su
origen (si es conocido) y su posible traduccién o
equivalencia cultural en otras lenguas. También
reflexionan sobre su carga simbdlica: qué
emociones transmite, qué valores refleja o en qué
situaciones se utiliza.
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Una vez comprendida, el alumnado elabora

un video breve en el que explicay dramatiza

la expresion, utilizando elementos visuales,
fragmentos en lengua original, subtitulos y
ejemplos de uso. Esta parte del proyecto permite
trabajar la conciencia fonolégica, el ritmo, la
entonaciony los recursos prosddicos de otras
lenguas, mientras se fomenta la comprensién
intercultural y la produccion oral en un formato
creativo.

Desde el punto de vista inferencial, el trabajo con
expresiones idiomaticas exige interpretar lo que
el lenguaje comunica mas alla de las palabras.
Expresiones como «tirar la toalla», «<estds en la
luna» o «dar calabazas» no pueden entenderse
solo por las palabras que las componen. Requieren
leer entre lineas, comprender intenciones y
matices, y asociar el lenguaje con contextos
culturales especificos. Esta habilidad, aplicada a
distintas lenguas, desarrolla en los estudiantes
una mirada mas criticay profunda sobre el uso del
lenguaje y su relaciéon con la cultura.

Una vez publicados en un canal de clase (en o
YouTube o en una plataforma interna del centro), 6
los videos se convierten en recursos didacticos O
compartidos, y pueden utilizarse para fomentar %
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la escucha activa, el analisis comparado entre
lenguasy la reflexién sobre como ciertas ideas
se expresan de formas distintas segun la cultura.
También se puede invitar al alumnado a valorar
qué efecto tienen estas expresiones en quien

las escucha: ;sorprenden?, ;confunden?, ;hacen
reir?, srequieren explicaciéon?, lo cual potencia la
empatia linglistica y cultural.

BLOQUE 1

Descifra el mensaje oculto con Lingoclip.

Utilizando la herramienta digital LingoClip, el
alumnado trabaja la comprensién auditiva en
tiempo real mientras interactta con canciones
subtituladas, completando las letras en funcién
de lo que escucha. No se trata solo de identificar
palabras, sino también de profundizar en el
mensaje que se comunica mas alla de lo literal:
metaforas, emociones, dobles sentidos o
referencias culturales.

Esta actividad parte de laidea de que las
canciones son textos culturales ricos que
transmiten no solo informacién lingtiistica,

sino también visiones del mundo, sentimientos
colectivos y formas particulares de expresion.
Desde una perspectiva inferencial, el alumnado
aprende a «leer entre lineas», a deducir
significados que no estan expresamente indicados
y a reflexionar sobre como el idioma funciona
en contextos reales y con fines comunicativos
diversos.

26

La propuesta se desarrolla en varias fases. En
primer lugar, el profesorado selecciona una

serie de canciones disponibles en LingoClip, en
lenguas distintas al castellano, preferiblemente
representadas en el aula o en el curriculo escolar
(como inglés, francés, italiano, portugués, euskera,
catalan, arabe, rumano, entre otras). Las canciones
deben tener letras con expresiones figuradas,
imagenes poéticas o referencias culturales que
puedan ser interpretadas desde una mirada critica
y contextual.

En lasiguiente fase, el alumnado accede ala
herramienta digital y completa la letra mientras
escucha la cancién, en el nivel de dificultad

que corresponda a su competencia lingUistica.
Posteriormente, se abre un espacio de analisis
inferencial, en el que los estudiantes, de forma
individual o en grupo, reflexionan sobre lo que
transmite la cancién mas alla de su significado
literal. Se plantean preguntas como: ;qué quiere
decir realmente esta expresién?, ;qué emociones
genera?, ;como lo expresa esta lengua?, ;se

podria decir de otra forma en otro idioma?, ;hay
elementos que no se pueden traducir? Esta
reflexiéon permite identificar las dimensiones
simbdlicas y culturales del lenguaje, y favorece la
comparacion entre lenguas y culturas.

Como cierre de la actividad, los grupos preparan
una pequena presentacion en la que exponen su
andlisis de la cancion: qué expresiones destacaron,
qué significados descubrieron, qué dificultades
encontraron para comprenderlas, y qué
elementos les llamaron la atencién sobre la lengua
y la cultura representadas. Se puede concluir

con una puesta en comun en la que se compare

el modo en que distintas lenguas abordan temas
universales como el amor, la pérdida, la libertad, |a
identidad o la esperanza.

3.3. Nivel critico (andlisis,
reflexion, cuestionamiento
cultural y lingiiistico)

Maleta de las lenguas

La actividad La maleta de las lenguas, originalmente
disefiada para las etapas de Educacion Infantil

y Primaria, puede adaptarse de forma muy
enriquecedora a la educacién secundaria si se
aborda desde una perspectiva critica, que permita
al alumnado no solo identificar y conocer lenguas
y culturas distintas, sino también reflexionar,
analizar y cuestionar los discursos, estereotipos y
visiones dominantes que las rodean.

En esta etapa educativa, el objetivo ya no

es simplemente familiarizarse con palabras

o costumbres de diferentes culturas, sino
profundizar en los significados, problematizar
las representaciones culturales y analizar la
diversidad lingtiistica y cultural desde una
mirada consciente y reflexiva. De este modo, la
actividad adquiere una dimensién mucho mas
potente: deja de ser solo una propuesta lidica
y pasa a convertirse en un verdadero ejercicio
de desarrollo del pensamiento criticoy de
construccién de ciudadania intercultural.

La propuesta puede iniciarse con una provocacion
narrativa similar a la de los niveles inferiores:

la llegada de un mensaje de un visitante
extraterrestre que desea conocer la Tierra.

Sin embargo, en el contexto de secundaria,

este punto de partida puede enriquecerse
mediante el visionado de fragmentos de peliculas



que aborden el encuentro entre culturas o
civilizaciones —como Arrival, District 9 o incluso
Avatar—, para generar una primera reflexion:
¢como reaccionamos ante lo desconocido?, ;qué
suposiciones hacemos sobre «el otro»?, ;qué
papel juega el lenguaje en el entendimiento entre
culturas?

A partir de esta introduccién, se plantea el

reto: cada grupo de estudiantes debe crear una
maleta de las lenguas y culturas humanas para
explicar al visitante del espacio quiénes somos,
cémo hablamos, cdmo nos relacionamos y qué
elementos conforman nuestra identidad cultural.
Este encargo no es neutro, y debe invitar al
alumnado a tomar decisiones desde una postura
critica: ¢qué lenguas incluir?, ;qué palabras elegir?,
;qué objetos representan de forma éticay no
estereotipada a una comunidad?

Durante el proceso, los alumnos investigan

sobre diferentes lenguas del mundo (algunas
mayoritarias, otras minoritarias o en peligro

de extincidn), reflexionan sobre cémo estan
distribuidas, qué valor se les da socialmente

y qué prejuicios existen en torno a ellas. Del
mismo modo, se plantea el analisis de simbolos
culturales, indumentarias, alimentos, costumbres
o celebraciones, siempre desde un enfoque

que evite el folclorismo superficial y se centre

en la comprensién profunda de los contextos
histéricos, sociales y politicos que los configuran.

Una parte esencial de la actividad es el
cuestionamiento de la mirada propia. ;:Desde
qué lugar observamos otras culturas?, ;qué
sesgos arrastramos?, ;qué ideas asumimos como
universales y qué damos por hecho sobre los
demds? Estas preguntas se trabajan de forma
transversal, a través del analisis de anuncios,
peliculas, noticias o materiales mediaticos que
presenten representaciones culturales diversas,
con el fin de desarrollar una actitud critica ante los
discursos dominantes y favorecer una visién mas
justay plural del mundo.

Ademas, el alumnado puede incluir en su

maleta no solo palabras y objetos, sino también
grabaciones, testimonios orales, musicas o
relatos breves que recojan la voz de personas
reales pertenecientes a distintas comunidades
lingliisticas y culturales. Esto les obliga a salir

del aula, a establecer didlogos, a investigar en su
entorno o en sus propias familias, y a conectar

la escuela con el mundo real. En centros con
diversidad cultural, esta dimensién cobra ain mas

sentido, ya que permite visibilizar las lenguas y
culturas presentes en el aula y darles un espacio
de legitimidad.

El proyecto culmina con una exposicién de

las distintas maletas creadas por los grupos,

en la que cada equipo presentay justifica sus
elecciones linglisticas y culturales, explicando qué
valores han querido transmitir, qué estereotipos
han tratado de evitar y cobmo han abordado

la representacion del ser humano desde una
perspectiva éticay plural. Este momento también
puede incluir una reflexién colectiva sobre qué
imagen global emerge de todas las maletas y qué
ausencias o silencios se han identificado.

Biografia lingtiistica

La actividad Biografia lingiiistica, concebida
inicialmente como una herramienta de reflexién
personal sobre la experiencia de contacto con
diferentes lenguas, puede adquirir una especial
rigueza en Educacién Secundaria a través de
una perspectiva critica, identitaria y social, mas
alla del mero listado de idiomas conocidos o
escuchados.

En esta etapa educativa, el alumnado ya cuenta
con mayores capacidades para analizar su
trayectoria vital y lingliistica de manera mas
profunday consciente. Asi, la actividad se
convierte no solo en un ejercicio de autobiografia,
sino en una oportunidad para explorar como las
lenguas configuran nuestra identidad, como se
adquieren en contextos sociales concretos y qué
relaciones de poder, prestigio o exclusion pueden
establecerse entre ellas.

N
N

Paraintroducir la propuesta, el docente puede
presentar su propia biografia lingtistica de
forma narrativay visual, compartiendo con el
grupo las lenguas con las que ha convivido a lo
largo de su vida: aquellas habladas en casa, en
la escuela, en su entorno comunitario, durante
viajes, a través de la musica, las redes o los medios
de comunicacién. Esta presentacién inicial
sirve como modelo, pero también como acto
de vulnerabilidad y autenticidad, que invita al
alumnado a hacer lo mismo con confianza.

A continuacion, se propone a cada estudiante

la elaboracién de su propia biografia linglistica,
eligiendo el formato que mejor se adapte a su
estilo y nivel: puede ser una redaccién libre, una
linea del tiempo, un mapa mental, una infografia,
un collage ilustrado, o una presentacion digital.
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En elladeben reflejar las lenguas que han
conocido, hablado, escuchado o estudiado, los
contextos en los que han aparecido, y como se
han sentido en relacién con cada una. Se puede
invitar a incluir momentos significativos: ;Cuando
aprendiste una palabra que no se te olvida? ;Qué
lengua te cuesta mas? ;Con cudl te sientes mas tu?
¢Alguna vez te han juzgado por cémo hablas?

BLOQUE 1

Este ejercicio no solo favorece el
autoconocimiento, sino que permite visibilizar

las trayectorias plurilinglies y diversas del
alumnado, reconociendo que no existe una tnica
manera de «saber lenguas», y que el contacto
con varios idiomas es mas frecuente y complejo
de lo que a menudo se asume. También se presta
a cuestionar ideas preconcebidas sobre lo que
significa «hablar bien» una lengua, o sobre cudles
tienen mayor prestigio social.

Una vez elaboradas, las biografias se comparten
en pequenos grupos o en gran grupo,
promoviendo un andlisis colectivo sobre la
diversidad lingliistica real del aula: ;Qué lenguas
aparecen? ;Cuales son mayoritarias? ;Hay lenguas
invisibilizadas? ; Qué emociones estan ligadas
acadalengua? ;Qué barreras o facilitadores

han vivido en su aprendizaje? A través de estas
preguntas, se introduce al alumnado en el
analisis critico del estatus de las lenguas, del
peso de las politicas lingliisticas o del impacto
de la migracion, los medios o las redes sociales
en la construccién del repertorio lingliistico
individual.
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Como actividad de cierre, se puede elaborar un
mapa del aula o una representacion colectiva de
la pluralidad lingliistica, donde se recojan todas las
lenguas mencionadas, se ubiquen en el mundo, y
se acompafen de palabras o frases significativas
aportadas por los propios estudiantes. Esta
representacién puede permanecer en el aula
como un simbolo visible de la riqueza linglistica
compartida.

Mitos, personajes y leyendas.

La lectura de mitos y leyendas en educacién
secundaria desde la competencia plurilinglie
permite al alumnado descubrir cémo distintas
culturas narrany explican el mundo a través de
relatos tradicionales, y cbmo esas narraciones
estan profundamente ligadas a las lenguas que
las transmiten. Esta propuesta educativa se
convierte en una oportunidad para promover
la comprensién intercultural, el desarrollo del

pensamiento critico, y la reflexiéon sobre la
diversidad linglistica como una riqueza que
atraviesa los relatos miticos de la humanidad.

La actividad puede comenzar con una exploracién
inicial en la que el alumnado comparte leyendas,
mitos o personajes populares de sus propios
contextos culturales o familiares, especialmente
si proceden de entornos linglisticos diversos.
Através de esta primera puesta en comun, se
visualiza la pluralidad de referentes culturales

en el aulay se despierta la curiosidad por
conocer otras versiones y relatos similares en
diferentes partes del mundo. Por ejemplo, se
puede observar como en muchas culturas existen
figuras equivalentes a los tricksters (como Loki en
la mitologia nérdica, Anansi en Africa occidental
o el Zorro en América Latina), o relatos sobre el
origen del mundo, del fuego, de las estrellas o del
lenguaje, que permiten establecer conexiones
entre culturas aparentemente lejanas.

A partir de ahi, el profesorado puede proponer
una investigacién por grupos sobre mitos,
leyendas y personajes relevantes en distintas
lenguas y culturas: desde Prometeo en la
mitologia griega hasta Quetzalcéatl en la tradicion
mesoamericana, pasando por el Rey Arturo, la
leyenda de Baba Yaga, el mito de Amaterasu

en Japon, o relatos de tradicién oral africana o
amazoénica. Cada grupo debe investigar no solo

la historia, sino también el contexto linglistico

en el que se cuenta: ;en qué lengua o lenguas se
transmite?, ;existen versiones diferentes segln
laregion o lalengua?, ;cémo se nombra a los
personajes en distintas lenguas?, ;qué elementos
culturales se conservan o se transforman segun el
idioma en que se cuenta el mito?

Una parte clave de este trabajo es el analisis
lingliistico y cultural comparado. Los alumnos
pueden observar cdmo cambian los nombres, las
estructuras narrativas o los valores asociados
alos personajes segln la lenguay la cultura.
También se pueden incluir versiones del mismo
mito o leyenda en distintas lenguas (por ejemplo,
El Cid en castellano y en drabe andalusi, o cuentos
tradicionales europeos en sus lenguas originales
y en traducciones). Esto les permitira desarrollar
habilidades de comprension interlingliistica,
reconocer cognados, estructuras comunes 'y
diferencias significativas entre lenguas.

Ademas, se puede trabajar la dimension
performativay expresiva del lenguaje mediante
la dramatizacion, la narracion oral o la creacién



de nuevas versiones plurilinglies de los relatos.
Por ejemplo, los estudiantes pueden escribir una
leyenda adaptada en varios idiomas presentes
en el aula, alternando fragmentos en distintas
lenguas, o incluso grabar un pédcast o video
narrado colectivamente. Este enfoque no solo
refuerza las competencias comunicativas, sino
que también visibiliza la diversidad lingtiistica
como un valor creativo.

Finalmente, se puede culminar el proyecto

con una exposicién o feria intercultural donde

se presenten los mitos y leyendas trabajados,
incluyendo mapas, ilustraciones, lineas del tiempo,
textos originales en varias lenguas, glosarios
multilinglies y grabaciones sonoras. Este espacio
de difusion permite al alumnado mostrar sus
aprendizajes, intercambiar conocimientos y
fortalecer una actitud de aperturay respeto hacia
otras lenguas y culturas.

Explorar signos lingiiisticos en la ciudad

Esta actividad parte de la observacion directa del
entorno urbano y tiene como objetivo principal
desarrollar en el alumnado la competencia
plurilinglie y la conciencia lingiiistica a partir de
los signos lingliisticos reales que encontramos en
la vida cotidiana, como carteles, rétulos, anuncios,
grafitis, menus, instrucciones publicas, sefiales de
trafico o mensajes en escaparates.

Parainiciar esta experiencia, el docente puede
plantear una primera sesién introductoria en

el aula donde se aborde el concepto de paisaje
lingliistico. Se explica que este paisaje esta
conformado por todas las manifestaciones
visibles del lenguaje en el espacio publico y que
constituye una fuente muy rica de informacién
sobre la diversidad linglistica, la convivencia

de lenguas, las relaciones de poder entre ellas

y las identidades que habitan un determinado
territorio. A partir de aqui, se anima al alumnado a
prestar atencidn a su entorno mas cercano desde
una nueva mirada, observando los idiomas que
aparecen en los diferentes espacios de su barrio,
Su municipio o su ciudad.

Se organiza una salida o paseo linglistico por la
ciudad, en pequenos grupos, con el objetivo de
fotografiar y documentar ejemplos variados de
signos linglisticos. Cada grupo debe recopilar
evidencias visuales, anotar el lugar exacto

en que se encuentran, identificar las lenguas
utilizadas, describir el contexto comunicativo
y reflexionar sobre la finalidad del mensaje: ¢a

quiénvadirigido?, ;qué busca transmitir?, ;qué
lengua predomina?, ;aparecen errores o mezclas
de lenguas?, ;hay signos que reflejen diversidad
cultural?, ¢hay lenguas invisibilizadas o ausentes
en ciertos espacios?

Tras larecogida de materiales, los alumnos
regresan al aula y se inicia una fase de analisis y
discusion. Se pueden organizar talleres donde se
agrupen las imagenes por categorias (comerciales,
institucionales, informativas, artisticas...) y se
analicen las dindmicas linglisticas detectadas.
Este andlisis permite reflexionar sobre el papel de
las lenguas en el espacio publico, la presencia de
lenguas minoritarias o extranjeras, la visibilizacion
o exclusion de ciertas comunidades linglisticas,

y el grado de apertura o cierre cultural de una
zona determinada. También se puede cuestionar
el uso del inglés como lengua de prestigio en el
marketing urbano, el uso del lenguaje inclusivo o
los errores linglisticos mas comunes.

El proyecto puede culminar con la elaboracién

de una exposicion fotografica comentada, una
presentacién digital o una cartografia linglistica
colaborativa de la ciudad, en la que cada grupo
muestre los resultados de su exploracién, las
lenguas encontradas, los patrones observados y
las reflexiones extraidas. Esta produccion final no
solo sirve para compartir el trabajo realizado, sino
también para generar conciencia sobre la realidad
lingliistica que habitamos y que muchas veces
pasamos por alto.

Taller de comparacién lingtiistica

Esta propuesta didactica se basa en el analisis

y la comparacién de textos reales en diferentes
lenguas, con el fin de que el alumnado descubra
regularidades, identifique estructuras comunes,
explore similitudes y diferencias Iéxicas y
gramaticales, y desarrolle estrategias de
inferencia que le permitan comprender mensajes
sin necesidad de conocer a fondo cada idioma.

El taller puede organizarse a partir de materiales
auténticos breves y variados, como fragmentos
de noticias, instrucciones de productos, recetas,
formularios, mensajes publicitarios, fragmentos
literarios, subtitulos de peliculas o incluso
publicaciones de redes sociales. Es fundamental
seleccionar textos que estén en lenguas presentes
en el entorno del alumnado o en su repertorio
escolar, incluyendo tanto las lenguas curriculares
como otras habladas por los companeros y
compaferas del aula o que tengan relevancia

O

sy
=
O
O
C
=
H

COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE



COMPETENCIA LECTORA PLURILINGUE

sociocultural en el contexto.

La propuesta se inicia con una sesién
introductoria en la que se invita al alumnado a
reflexionar sobre qué conocimientos previos

se pueden activar para comprender un texto

en una lengua que no dominan completamente.
Se abordan estrategias como la identificacién

de cognados, el reconocimiento de estructuras
gramaticales familiares, la deduccion por contexto
o la asociacion con otros idiomas que conocen
parcial o totalmente. A partir de ahi, se les plantea
un reto: comprender, interpretar y comparar
varios textos breves en diferentes lenguas.

BLOQUE 1

En grupos cooperativos, los estudiantes analizan
cada texto utilizando una guia de observacién
que les orienta sobre aspectos concretos a
identificar, como palabras clave, tiempos verbales,
estructuras repetidas, expresiones equivalentes,
falsos amigos o la funcién comunicativa del

texto. Durante el proceso, se fomenta el didlogo
metalingtiistico, es decir, la conversacién sobre el
lenguaje, su formay su significado, para que los
alumnos puedan explicitar sus hipétesis, justificar
sus interpretaciones y contrastarlas con las de
otros companeros.
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Una parte clave del taller es la comparacion
entre lenguas. A través del analisis contrastivo,
los estudiantes descubren relaciones de
parentesco linglistico, raices comunes entre
palabras, diferentes maneras de expresar una
misma idea, y fendmenos como la economia
lingliistica, la redundancia o la variacion cultural
en el uso del lenguaje. Este trabajo no solo
fortalece la comprension lectoray la sensibilidad
lingliistica, sino que también contribuye a
desmontar prejuicios sobre determinadas
lenguas o variedades, mostrando que todas
poseen estructuras complejas, bellezay riqueza
expresiva.

Para cerrar el taller, se propone una actividad

de creacién: los alumnos redactan un texto

breve (por ejemplo, una descripcion, un aviso,
una recomendacion o un pequeio cuento)

y lo traducen, con apoyo de sus recursos y
conocimientos, a otras lenguas trabajadas en

el taller, ya sea con ayuda del profesorado, de
compaferos que hablen esas lenguas o utilizando
herramientas digitales con criterio critico.
Estatarea de produccién plurilinglie permite

aplicar lo aprendido y valorar las dificultades y
potencialidades del trabajo entre lenguas.

Festival Plurilinglie. Voces de aula.

Esta actividad va mas alla de una celebracion
superficial de la diversidad lingtistica: se plantea
como un espacio de reflexion, visibilizacion,
expresion y cuestionamiento de las relaciones de
poder, los estereotipos culturales y las jerarquias
lingliisticas que atraviesan nuestras aulas 'y
sociedades.

Desde este enfoque, el festival no se limita a

una muestra folclérica de lenguas y culturas;

mas bien, se convierte en un proyecto colectivo
de investigacion, creacién y accién critica. El
alumnado explora no solo la pluralidad lingtistica
gue convive en su entorno, sino también los
discursos y tensiones que la rodean: ;qué lenguas
estan legitimadas en la escuela?, ;cuales son
invisibilizadas o corregidas?, ;qué lenguas se
asocian con prestigio y cudles con discriminacién?,
;como se conectan las lenguas con laidentidad, la
pertenencia o la exclusiéon?

La preparacion del festival puede organizarse
como un proceso en varias fases. En una primera
etapa, el grupo realiza un diagnéstico participativo
sobre las lenguas del aula: qué lenguas se hablan,
comprenden, leen o escuchan en el grupo, en sus
familias o comunidades. Esta informacion puede
recogerse mediante encuestas, entrevistas, mapas
lingliisticos o nubes de palabras. Ya en esta fase,
se invita al alumnado a reconocer y cuestionar

las etiquetas, estigmas o prejuicios asociados a
ciertas lenguas o acentos.

A continuacion, cada grupo de estudiantes

elige una lengua del repertorio del aulao de su
entorno y prepara una intervencion artistica

o0 comunicativa critica para presentarla en el
festival. Esta intervencion puede tomar muchas
formas: una performance teatral, una lectura
poética multilinglie, una cancién reinterpretada,
una exposicion visual, una dramatizacién de

una situacién de discriminacién lingUistica, una
narracion de vida, un microdocumental o una
instalacion sonora. Lo importante es que, mas
alla de mostrar la lengua, se aborde también el
contexto cultural y politico en que esa lengua se
habla, su valor simbdlico y las desigualdades que
puede atravesar.

Cada presentacion debe ir acompanada de un
trabajo de investigacion previo sobre la lengua



elegida: su historia, su situacion actual (;esta
enriesgo?, ;es cooficial?, ;se transmite en las
familias?), los derechos lingtiisticos de quienes la
hablan, su visibilidad en los medios o en el espacio
publico, y las emociones o vivencias personales
que el alumnado asocia a ella. Esta investigacion
se convierte en una herramienta para cuestionar
las jerarquias lingtiisticas, para poner en valor
las lenguas minorizadas o no escolares, y para
reflexionar sobre el lugar que ocupan las lenguas
en la construccién de laidentidad.

El dia del festival, el aula (o el centro) se
transforma en un espacio compartido donde se
dan cita las lenguas, voces y experiencias del
grupo. No se trata solo de «celebrar la diversidad»,
sino de dar voz a realidades silenciadas, crear
comunidad desde el reconocimiento mutuoy
reclamar el derecho a hablar y a ser escuchado en
cualquier lengua. La dimensién estética artistica

y emocional del festival es fundamental, ya que
permite expresar lo vivido, lo sentido y lo pensado
mas alla del discurso académico.

Tras el festival, se propone una fase de
metarreflexién en la que el alumnado analiza
criticamente lo aprendido: ;qué hemos
descubierto sobre nosotros y los demas?,

;qué lenguas se escucharon y cudles no?, ;qué
emociones se expresaron?, ;qué nos hizo
cuestionar nuestras ideas previas? Este cierre
convierte la experiencia en un proceso formativo
completo, que conecta la dimensidn linglistica
con la ética, laempatia y el compromiso.
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Punto de
partida

1.1. Proposito y relevancia

Hoy en dia, ensefar a leer no se puede comparar
con laforma en que se hacia hace apenas tres
décadas, cuando los dispositivos digitales atin

no formaban parte de nuestra vida cotidiana.
Entonces, la comprensién lectora estaba
estrechamente vinculada a los textos escritos, en
los libros, en la prensa, en revistas... Sin embargo,
la revolucién tecnoldgica ha transformado
radicalmente las practicas de lectura, modificando
tanto los procesos como los entornos en los que
estaocurre.

En este nuevo contexto, la lectura digital implica
navegar, interactuar con distintos formatos
digitales y manipular los textos de diversas
maneras, copiando, editando o mezclando y
desplazando, lo que va mas alla de decodificar
palabras en un soporte fijoy lineal (Godoy,
2023). Esta transformacién requiere que nuestro
alumnado desarrolle, entre otras, la capacidad de
interpretar y comprender una gran variedad de
contenidos en distintos soportes: desde un video
en YouTube o una infografia en un sitio web, hasta
una publicacién en redes sociales.

No obstante, también nos enfrentamos a

desafios importantes, como la sobreabundancia
de informacion, la velocidad a la que circula,

la simultaneidad y la hipervinculacién, lo que
puede dificultar la capacidad del alumnado para
comprender y retener lo que leen. En este sentido,
la adaptacion a estos nuevos formatos de lectura
no solo requiere el desarrollo de habilidades

técnicas, sino también el fomento de un uso mas
consciente y reflexivo de la tecnologia.

Este fendmeno no debe entenderse Unicamente
como una extensién de la lectura tradicional ni
reducirse al dominio de formatos digitales como
los archivos en formato PDF. No se trata de
digitalizar los textos que previamente leiamos en
papel, sino de repensar lo que significa leer en un
mundo mediado por la tecnologia. Este proceso
exige una redefinicion de los conceptos de
«lectura» y «alfabetizacion», en los que no solo se
incluya lo textual, sino también el procesamiento
y lainterpretacion de imagenes, sonidos y otros
elementos multimodales que configuran los
lenguajes propios del entorno digital (Cassany,
2011).

Asimismo, es crucial que nuestro alumnado
desarrolle estrategias de lectura que les permitan
consumir contenido, pero también evaluar de
manera criticay ética lo que producen. En este
sentido, un video en una red social no debe
considerarse Unicamente como una publicacion,
sino como un texto digital que requiere un
andlisis en términos de su narrativa, edicion,
lenguaje visual y sonoro, asi como de su propédsito
comunicativo.

En este contexto, la Alfabetizacion Mediatica

e Informacional (AMI) se posiciona como un
elemento clave para preparar a los ciberlectores
—presentes y futuros— ante este panorama
complejo. Por ello, este bloque I, «Lectura digital,
alfabetizacion mediatica e informacional», del
curso 3 esta disefiado para ofrecer estrategias,
actividades, procedimientos y herramientas de
AMI que fomenten el desarrollo de la competencia
lectoray la lectura digital y se estructura en nueve
secciones (ver Figura 1).

iAcompaianos en este viaje de descubrimiento!
iEs tiempo de hacer clic con la lectura!

Figura 1. Estructura del Bloque Il «Lectura digital, alfabetizacion medidtica e informacional»



Conceptos
clave

2.1. El concepto de AMl y su
incidencia en el desarrollo de
la competencia lectora

La AMI es un conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes esenciales para
acceder, analizar, evaluar y crear contenidos y
mensajes en diversos medios de comunicacién
y plataformas digitales (Grizzle et al. 2023).
Estos medios incluyen los tradicionales (como
la televisidon o la radio) y los mas recientes,
como internety las redes sociales. La AMI

no solo implica comprender lo que leemos o
vemos en nuestros dispositivos, sino también
saber cédmo analizar esa informacion de forma
critica, difundirla de manera éticay utilizar las
herramientas digitales de manera creativa.

Para profundizar en este concepto y en sus
distintas aproximaciones, en la Tabla 1 se
presentan definiciones elaboradas por distintos
autores y organismos internacionales.

Tabla 1. Definiciones de AMI

AUTOR DEFINICION

«Un conjunto de competencias

que empoderan a los ciudadanos
para acceder, analizar, interpretar,
comprender, evaluar, utilizar, crear
y difundir informacion y contenido
multimedia en todos los formatos,
utilizando diversas herramientas, de
forma critica, éticay creativa»

(Wilson et al.,
2011: 188)

«Son las competencias esenciales
-conocimientos, habilidades y
actitudes- que permiten a los
ciudadanos interactuar con los medios
(Wilson,2012: de comunicacidn y otros proveedores
23) de informacion de manera eficazy
desarrollar el pensamiento critico y las
aptitudes para el aprendizaje a lo largo de
la vida para la socializacion y la puesta en
practica de la ciudadania activa»

«Consiste en dotar a las personas de las
(Comisién competencias necesarias para acceder,
Nacional delos analizar y crear contenidos mediaticos
Mercadosyla concriterio. También implica saber
Competencia, distinguir entre hechos y opiniones,
2025) detectar bulos o entender como se

generan los contenidos digitales»

«Un ciudadano alfabetizado en medios
es capaz de seguir un proceso de
cinco fases: Acceder (a los medios y

(North-South tecnologias), Analizar (los mensajes

Centre: St mediaticos), Evaluar (de forma critica),
Council of X ..

Crear (mensajes mediaticos de manera
Europe, 2022: . .. .
6) reflexiva) y Participar (mediante la

publicacién y difusion de sus propios
mensajes mediaticos con el fin de
alcanzar a la audiencia deseada)»

Este tipo de formacion tiene un impacto
significativo en el desarrollo de la competencia
lectora, no solo en términos de comprension, sino
también en lo concerniente a la capacidad del
alumnado para:

1. Utilizar eficazmente diferentes soportesy
recursos tecnolégicos, movilizadndolos en
diversas situaciones y atendiendo siempre
al propésito comunicativo. Es fundamental
que el alumnado aprenda a navegar entre
los recursos tecnoldgicos disponibles y
aproveche las oportunidades que brindan,
siempre con una actitud critica frente a los
riesgos inherentes al entorno digital.

2. Conocer la estructuray caracteristicas
de cada tipo de contenido. Debemos
familiarizarnos con los lenguajes
multimodales presentes en los nuevos
formatos de lectura, tales como el lenguaje
visual (colores, imagenes, graficos), sonoro

LE
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(musica, efectos de sonido, voz) y escrito
(tipografia, textos).

3. Evaluar lainformacién, tanto para su
consumo como para su producciony
difusion. Es crucial ser capaces de verificar
la credibilidad de las fuentes y comprobar
la exactitud de los datos antes de compartir
cualquier informacion. De esta manera, al
redactar o producir cualquier tipo de texto
(un post en redes, un ensayo, o participar
en un debate en linea...), podremos tomar
decisiones fundamentadas, basadas
en las lecturas realizadas, y expresar
nuestras opiniones de manera respetuosa,
reconociendo y valorando las opiniones de
otros.

2.1.1. La AMI y la competencia lectora en
Educacion Secundaria

Los actuales desafios que plantea esta sociedad
digitalizada, de gran trascendencia en la etapa
de la adolescencia, requieren de una formacion
en alfabetizaciéon mediatica e informacional
inaplazable. En este sentido, la Gltima reforma
educativa (Ley Organica3 /2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion) se hace eco
de estos requerimientos y, desde su predmbulo,
hace hincapié en los cambios profundos que han
supuesto las tecnologias de la informaciény la
comunicaciény la necesidad de abordarlos a
través de la competencia digital, dirigida tanto a
los discentes como a los docentes, con un enfoque
transversal, mas modernoy amplio en linea a las
recomendaciones europeas.

Estos aspectos se concretaran en el Real Decreto
217/2022,de 29 de marzo, por el que se establece
la ordenaciony las enseianzas minimas de la
Educacién Secundaria Obligatoria.

Ademas de lainclusion de la competencia digital
entre las competencias clave, esos desemperios
imprescindibles para la incorporacion efectiva
del alumnado en la sociedad, en los principios
pedagégicos y en los objetivos de este curriculo,
se incluyen la comunicacion audiovisual,

la competencia digital y las competencias
tecnoldgicas basicas como elementos que deben
abordarse desde las distintas materias.

De manera concreta, los contenidos que
se proponen en el curriculo de Educacion

Secundaria, en linea con el desarrollode la
alfabetizacién mediatica e informacional desde

las competencias clave, serian, principalmente,

la busqueday selecciéon de informaciény la
evaluacion de su fiabilidad; asi como «el uso
seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje,
para el trabajo y para la participaciénenla
sociedad, asi como la interaccién con estas».

Como hemos visto, la legislacién actual incorpora
los desafios de la sociedad digital, entre los que
también se encuentran los contextos de lectura
que surgen a raiz de la democratizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.
En este sentido, ademas de prescribir un tiempo
diario dedicado a la lectura en toda la etapa
obligatoria (Real Decreto 217/2022 ), tanto
desde la competencia en comunicacién linglistica
como desde la materia de Lengua Castellana

y Literatura, se especifica la lectura de textos
multimodales evitando la manipulaciony la
desinformacién. Ademas, a la hora de abordar una
lectura auténoma que enriquezca el intertexto
personal, se incide en la importancia de compartir
su interpretacién de las obras con los dem3s.

Esto no solo puede hacerse de manera sincronay
analégica, sino que puede resultar mas completo
haciendo uso de las ventajas que aportan las
herramientas tecnolégicas, desarrollando, de este
modo, la alfabetizacién mediatica e informacional.

En Secundaria, la materia de Lengua castellana

y Literatura aborda el aprendizaje de la lectura,
concretando que, desde hace décadas, «los
enfoques comunicativos subrayan la necesidad de
ensenar a leer todo tipo de textos, con diferentes
propésitos de lectura». De ahi que se indique que
«saber leer hoy implica también navegar y buscar
en la red, seleccionar la informacion fiable,
elaborarla e integrarla en esquemas propios,
etc» (Real Decreto 217,2022, p. 116).

Entre las competencias especificas, la sexta
competencia pone el foco en la alfabetizacién
mediatica e informacional, con la finalidad de
atender a estos requerimientos actuales de
lectura. Dicha competencia se concreta en:

e Seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente auténoma,
evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcién de los objetivos de lectura,
y evitando los riesgos de manipulacién

y desinformacion, asi como integrarla



y transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista
criticoy personal, a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

En las distintas normativas vigentes, por tanto,
observamos que la AMI enriquece la comprension
lectora al extenderla mas alla del texto escrito
tradicional, integrando la lectura de contenidos
audiovisuales, visuales y digitales. Esto capacita al
alumnado para:

Analizar criticamente mensajes mediaticos
(noticias, videos, infografias...).

Verificar la fiabilidad de la informacién
procedente de fuentes digitales.

e Comparary reflexionar sobre distintos
formatos y soportes antes de aceptarlos o
compartirlos.

Comunicar la informacién adecuandola al
contenido y contexto correspondiente.

De este modo, leer deja de ser solo decodificar
letras y palabras en papel, para convertirse en un
proceso de construccion activa de significado en
entornos multimodales.

6€

Tabla 2. Competencia Digital (CD) y Competencias Especificas (CE) del drea de Lengua Castellana y Literatura vinculadas con la

lecturay la AMI

DESCRIPTOR
CD

COMPETENCIA
ESPECIFICA

CRITERIOS DE

CRITERIOS DE

SABERES BASICOS

EVALUACION (1°-2°)

2.1. Comprender

el sentido global,

la estructura, la
informacion mas
relevante en funcién
de las necesidades
comunicativasy la
intencién del emisor
en textos oralesy
multimodales sencillos
de diferentes ambitos,
analizando la interaccion
entre los diferentes
cédigos.

CE2

Comprender e
interpretar textos oralesy
multimodales.

CD2

2.2 Valorar laformay
el contenido de textos
orales y multimodales
sencillos, evaluando su
calidad, su fiabilidad

y laidoneidad del
canal utilizado, asi
como la eficaciade
los procedimientos
comunicativos
empleados.

EVALUACION (3°-4°)

2.1 Comprender

el sentido global,

la estructura, la
informaciéon mas
relevante en funcién
de las necesidades
comunicativasy la
intencion del emisor
en textos oralesy
multimodales de
cierta complejidad de
diferentes ambitos,
analizando la interaccién
entre los diferentes
cédigos.

2.2 Valorar laformay
el contenido de textos
orales y multimodales
de cierta complejidad,
evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad
del canal utilizado, asi
como la eficaciade

los procedimientos
comunicativos
empleados.

Géneros discursivos
propios del ambito
social. Redes

sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta
digital. Riesgos de
desinformacion,
manipulaciény
vulneracién de la
privacidad enla

red. Andlisis de la
imagen y elementos
paratextuales de los
textos icénicoverbales y
multimodales.
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CE4 Comprender e
interpretar textos escritos y
multimodales reconociendo
el sentido global, las ideas
principales y la informacién
explicita e implicita, y
realizando con ayuda
reflexiones elementales
sobre aspectos formales y
de contenido.

CD1

CD5
Producir textos escritos y
multimodales.

CD2,CD3

CE6

Buscar, seleccionar y
contrastar informacion
procedente de dos o

mas fuentes, de forma
planificaday con el
debido acompanamiento,
evaluando su fiabilidad

y reconociendo algunos
riesgos de manipulacién
y desinformacion,

para transformarla en
conocimientoy para
comunicarla de manera
creativa, adoptando un
punto de vista personal y
respetuoso con la propiedad
intelectual.

CD1,CD2,
CD3,CD4

4.1 Comprender e
interpretar el sentido
global, la estructura,

la informacion mas
relevante y laintencién
del emisor en textos
escritos y multimodales
sencillos de diferentes
ambitos que respondan
a diferentes propoésitos
de lectura, realizando las
inferencias necesarias.

4.2 Valorar laformay
el contenido de textos
sencillos evaluando su
calidad, su fiabilidad

y laidoneidad del
canal utilizado, asi
como la eficacia de
los procedimientos
comunicativos
empleados.

5.1 Planificar la
redaccion de textos
escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la
situacion comunicativa,
al destinatario, al
propdsitoy al canal;
redactar borradores y
revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales

e instrumentos de
consulta, y presentar un
texto final coherente,
cohesionado y conel
registro adecuado.

6.1 Localizar,
seleccionar y contrastar
informacién de manera
guiada procedente de
diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad
y pertinencia en funcién
de los objetivos de
lectura; organizarla e
integrarla en esquemas
propios, y reelaborarlay
comunicarla de manera
creativa adoptando un
punto de vista critico y
respetando los principios
de propiedad intelectual.
6.3 Adoptar habitos

de uso critico, seguro,
sostenible y saludable de
las tecnologias digitales
en relacion a la busqueda
y lacomunicacion de la
informacion.

4.1 Comprender e
interpretar el sentido
global, la estructura,

la informacién mas
relevante y laintencién
del emisor de textos
escritos y multimodales
de cierta complejidad
que respondan a
diferentes propésitos de
lectura, realizando las
inferencias necesarias.

4.2 Valorar criticamente
el contenido y laforma
de textos de cierta
complejidad evaluando
su calidad y fiabilidad,
asi como la eficacia de
los procedimientos
lingliisticos empleados.

5.2. Planificar la
redaccion de textos
escritos y multimodales
de cierta extension
atendiendo ala
situacion comunicativa,
al destinatario, al
propdsitoy canal;
redactar borradores 'y
revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales

e instrumentos de
consulta; y presentar un
texto final coherente,
cohesionado y con el
registro adecuado.

6.1 Localizar, seleccionar
y contrastar de manera
progresivamente
auténoma informacion
procedente de
diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad
y pertinencia en funcién
de los objetivos de
lectura; organizarla e
integrarla en esquemas
propios, y reelaborarlay
comunicarla de manera
creativa adoptando

un punto de vista

critico respetando los
principios de propiedad
intelectual.

6.3 Adoptar habitos
de uso critico, seguro,
sostenible y saludable
de las tecnologias
digitales en relacién
alabusqueday la
comunicacion de la
informacion.

Géneros discursivos
propios del ambito
social. Redes

sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta
digital. Riesgos de
desinformacion,
manipulaciény
vulneracién de la
privacidad en la

red. Andlisis de la
imagen y elementos
paratextuales de los
textos iconicoverbales y
multimodales.

Alfabetizacion
medidticae
informacional:
busqueda y seleccién
de lainformacién con
criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia;
analisis, valoracion,
reorganizacién

y sintesis de la
informacién en
esquemas propios

y transformacion

en conocimiento;
comunicaciony
difusion creativay
respetuosa con la
propiedad intelectual.
Utilizacion de
plataformas virtuales
para la realizacion de
proyectos escolares.



CE7 7.2 Compartir la
experiencia de lectura
en soportes diversos
multimodales,compartiendo relacionando el sentido
de laobracon la propia
experiencia biograficay

Leer de manera auténoma
obras diversas (escritos y

la experiencia lectoray
CD3 desarrollando la identidad

lectora, para fomentar

el gusto por la lecturay

la dimensién social de la

misma.

lectora.

Como se puede comprobar, por tanto, el encuadre

normativo de laLOMLOE y el RD 217/2022
posiciona la AMI como eje vertebrador de

la competencia lectora plena en Secundaria.
Integrar la lectura de medios digitalesy
audiovisuales fortalece no solo la capacidad
técnica para manejar herramientas, sino también
el pensamiento critico, la ética informacional y

la creatividad necesaria para formar ciudadanos
capaces de interpretar y producir mensajes en un
entorno mediatico complejo.

7.2 Compartir la
experiencia de lectura
en soportes diversos
relacionando el sentido
de laobracon la propia
experiencia biografica,
lectoray cultural.

Estrategias para

la recomendacién

de las lecturas, en
soportes variados o
bien oralmente entre
iguales.

2.2. Caracteristicas de la
lectura digital, hipertextos,
multimodalidad, transmedia

Intentar convertir un texto digital en formato
impreso puede hacer que pierda gran parte de

su esenciay las ventajas que ofrece, ya que no se
pueden replicar en papel los recursos y elementos
que enriquecen la experiencia de lectura. Con
ayuda de la Figura 2, vamos a explorar tres
conceptos clave relacionados con la lectura digital.

Un ejemplo sencillo para entender estos tres
conceptos es la lectura de una resefa en linea
sobre tu libro favorito. En este caso, el hipertexto
se presenta cuando el lector puede hacer clic

en enlaces que lo llevan a otras paginas con
informacion complementaria, eligiendo su propio
recorrido de lectura.

144

La multimodalidad aparece cuando la reseia
combina distintos formatos —como texto,
imagenes, infografias, videos o audios— que
amplian y enriquecen el contenido. Finalmente,
hablamos de transmedia cuando el analisis del
libro se extiende a otros medios y plataformas,
como videos en YouTube, pddcast especializados
o publicaciones en redes sociales, que invitan a los
lectores a interactuar, compartir interpretaciones
y construir una experiencia de lectura mas amplia
y participativa.

¢3IN0O19

LECTURADIGITAL, ALFABETIZACION MEDIATICA E INFORMACIONAL



LECTURA DIGITAL, ALFABETIZACION MEDIATICA E INFORMACIONAL

(Q\
[
D)
O
@)
=
m

42

Figura 2. Conceptos clave relacionados con la lectura digital

Es una estructura de informacion
gue nos permite navwegar entre
distintos contenidos, expandiendo
la nociéon de texto mas alld de lo
meramente verbal.

HIPERTEXTO

Se refiere a la combinacion de
distintos tipos de formatos para
expresar contenido (textos
escritos, imagenes, audio, video,
graficos interactivos, etc) en un
mismo espacio, permitiendo que
la informacién se comunique
utilizando distintos codigos y
sistemas semioticos y/o medios a
lavez.

MULTIMODALIDAD

Este concepto hace referenciaala
expansion de un anarrativa a través
de multiples plataformas, en las
qgue cada medio no solo aporta una
pieza Unica de la historia, sino que
también fomenta la participacion
activa de las audiencias,
permitiéndoles involucrarse

de manera colaborativa en el
desarrolloy la reinterpretacién del
relato (Scolari, 2013).

TRANSMEDIA

2.3. Diversidad de fuentes y
textos con distintos soportes y
formatos

El nuevo ecosistema digital en el que se mueven
los lectores ha transformado profundamente la
forma en que consumimos informacion, dando
lugar a una expansién de los formatos disponibles
y de las interfaces de lectura (Ver figura 3).

Los soportes son los canales o medios de
distribucién del contenido. Podemos considerar:
los libros digitales, los blogs, la prensa digital, la
television, la radio, las redes sociales, las paginas
web, pédcast y las aplicaciones moviles.

Los formatos permiten la estructuraciéony
visualizacién de los contenidos, segun las
caracteristicas y utilidades de los distintos
soportes. La digitalizacién facilita la hibridacion
de distintos cédigos y sistemas semidticos que

mezclados o superpuestos se complementany
hacen que los textos se muestren en formatos
mas complejos y atractivos, como infografias o
publicaciones en redes sociales (hilos de la red X,
historias de Instagram).

Figura 3. Ejemplo de soporte y formato

SOPORTE FORMATO

Blog Entrada de blog

2.4. Estrategias, procedimientos

y actividades para acceder a la
informacion, gestionarla, transformarla
en conocimiento y comunicarla

:De qué sirve tener acceso a una enorme cantidad
de datos si no sabemos cémo gestionarlos y
transformarlos en conocimiento Gtil? Hoy mas que
nunca, es crucial que nuestro alumnado desarrolle
estrategias para leer, interpretar y gestionar la
informacion. Para Burbules y Callister (2001),
existen tres tipos de lectores en linea, segln su
nivel de interaccion con la informacién.

1. Navegadores: Exploran laweb sinun
propdsito definido, leen de manera
superficial y no procesan activamente la
informacién que encuentran.

2. Usuarios: Buscan informacién con un
objetivo claro, utilizan enlaces de manera
estratégica y mantienen el enfoque en su
tarea.

3. Hiperlectores o lectores laterales: No solo
buscan informacién, sino que también la
analizan, relacionan con otras fuentes y la
transforman segun sus necesidades.

Si queremos formar hiperlectores, es clave poner
en practica ciertas estrategias y procedimientos,
los cuales se sintetizan en la Tabla 3, junto con
ejemplos de actividades pensadas para llevar a
cabo con el alumnado.




Tabla 3. Estrategias, procedimientos y ejemplos de actividades

ESTRATEGIA

Busqueda eficiente de informacion

Evaluacion critica de la informacion

Organizaciony gestion de la
informacion

Transformacion de la informacién en
conocimiento

Comunicacion efectiva del
conocimiento

Utilizar palabras clave adecuadas.

Utilizar fuentes adicionales de

El uso de plataformas de

Identificar patrones.

Establecer relaciones.

Adaptar el mensaje al publico al

PROCEDIMIENTO EJEMPLOS DE ACTIVIDADES

Analizar y definir la necesidad de

la informacion (determinar el

propdsito de la busqueda). Comparar los primeros cinco resultados

de una busqueda en linea sobre untema
especifico y discutir en grupo cudles son
mas confiables y por qué.

Seleccionar las fuentes mas

relevantes y confiables.

Cuestionar las fuentes y verificar la

autenticidad de los datos.

Contrastar informaciéon entre

diferentes medios.

Comparar como dos medios digitales
con posturas distintas informan sobre
un mismo hecho.

verificacion (plataformas de fact-
checking: Newtral).

Analizar el contexto en el que se

presenta la informacion.

Considerar las intenciones detras del

contenido antes de difundirlo.

Herramientas digitales como Miro

0 Padlet nos permiten organizar
nuestros hallazgos de manera
visual y estructurada, creando
mapas conceptuales, listas de
tareas o tableros donde podemos
clasificar la informacién por
temas, categorias o relevancia.

Leer un texto digital (articulo, entrada
de blog o ensayo breve) y organizar

la informacion clave en un mapa
conceptual usando plataformas como
Canva.

almacenamiento en la nube

(como Google Drive o Dropbox)

nos da acceso inmediato a los

materiales guardados y facilita la

colaboracién.

Conectar lo nuevo con lo que ya

sabemos.

Investigar sobre una problematica
social abordada en clase, integrando
distintas fuentes digitales.

Hacer comparaciones entre distintas

perspectivas.

Seleccionar el formato mas

adecuado.

Organizar las ideas de formaclaray

Elaborar un guion para un pddcast o
video para explicar un tema abordado
en clase.

estructurada.

que nos dirigimos, eligiendo el
tonoy el lenguaje apropiados
para garantizar la comprension y
fomentar el didlogo.

ey
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9. Fiabilidad, riesgos de
anipulacion y desinformacion
egun los propositos de lectura

En un entorno de sobreabundancia informativa,
resulta cada vez mas dificil diferenciar entre
contenidos veraces y falsos, asi como distinguir
entre opiniones y hechos. Como sefiala Cassany
(2021), la difusién intencionada de informacion
falsa o manipulada no es un fenémeno reciente,
pues los bulos han existido historicamente. No
obstante, la expansion de internet y las redes
sociales ha acelerado su circulacion, permitiendo
que trasciendan fronteras y contribuyan a la
proliferacién de la desinformacién, motivada por
intereses propagandisticos, beneficios personales
orazones ideoldgicas.

La desinformacién puede presentarse de diversas
formas y clasificarse seguin su origen e intencion.
Segun Wardle (2020), existen siete tipos
principales, representados en la Figura 4.

Ademas, la aparicion de la inteligencia artificial
(IA) generativa afade una nueva dimension a
esta problemadtica, ya que puede ser utilizada
para crear imagenes, textos y videos altamente
realistas que tienen el potencial de manipular

la opinién publica (Garriga et al. 2024). De ahi
que la AMI busque generar procesos reflexivos
y éticos, que impliguen ensenar a nuestro
alumnado a cuestionar los intereses detras de
los textos e imagenes que leen en linea: ;Quién
esta detras del mensaje? ;Cudl es el propdsito de
esa informacién? ;Qué perspectivas y actores se
omiteny por qué?

Figura 4. Tipos de desinformacion

Satirao
parodia

Contenido
enganoso

Contenido
impostor

Contenido
manipulado

Contenido
fabricado

Conexion falsa

Contexto falso

Usa el humor, laironia o la exageracion
para crear contenido que no debe
tomarse literalmente.

Contenidos que no son necesariamente
falsos en su totalidad, pero que son
presentados de manera que pueden
inducir a error.

Entidades o personas que se hacen pasan
por otras mas conocidas, como figuras
publicas, instituciones oficiales o medios
de comunicacion confiables.

Implica la alteracion de contenido
auténtico para que se ajuste auna
narrativa.

Implica la creacién de contenido
completamente falso, es decir, noticias,
imagenes o videos que no tienen ninglin
fundamento en la realidad.

En ese tipo de desinformacion se
combinan elementos veridicos con
conexiones incorrectas.

Ocurre cuando un contenido genuino es
presentado en un contexto diferente al
original, distorsionando asi su significado.

Fuente. Elaborado con informacién de Wardle (2020).



Propuestas metodolo-
gicas para trabajar la
AM I en la Educacion
Secundaria

La Alfabetizacion Mediatica e Informacional
(AMI) en la etapa de Educacion Secundaria,
como se havisto en la legislaciéon, requiere de

un planteamiento transversal que implique a las
diferentes materias del curriculo. Asimismo, es
necesario un enfoque activo en el que el alumnado
sea el protagonista de su aprendizaje, por lo que
se van a destacar en este apartado metodologias
que involucren a los estudiantes y requieran

de habilidades de conocimiento, comprensién

y produccién de mensajes para un desarrollo
mas integral y completo de distintos aspectos
implicados en lalecturay la AMI.

En relacion a los agrupamientos, es importante el
trabajo cooperativo y la construcciéon compartida
de conocimiento, lo que conlleva, en la mayoria de
los casos, un trabajo grupal de reflexién, didlogo,
resoluciéon de problemas y el uso de la empatia.

A continuacién, se ofrecen algunas ideas 'y a
recomendaciones de estas metodologias que son
propias para este tipo de alfabetizacién ligada ala
comprension lectora en esta etapa:
APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)
El Aprendizaje Basado en Problemas es una metodologia muy efectiva para desarrollar la AMl y la comprension lectora en
Educacion Secundaria. Permite que el alumnado se implique activamente en la resolucién de problemas reales, vinculados
alos medios de comunicacién, y sea capaz de, mediante la investigacién y la reflexion, hallar soluciones a estos problemas
planteados.
Fases
e Fase 1. Planteamiento del problema
El docente plantea una problematica real, en este caso relacionada con los medios. Por ejemplo, puede partir de una escena
de pelicula, anuncio o videojuego con estereotipos, falta de diversidad, etc. para plantear la problematica de la representacion
sesgada en los medios de comunicacién. De este modo, se incide en una lectura profunda de los mensajes que nos transmiten.
e Fase 2. Formulacién de hipétesis e investigacion guiada
Se plantean hipétesis: ;Hay una intencion latente en estas representaciones (ideolégica, comercial...)? ;Son casos aislados o
generales?;Como nos puede afectar su recepcion?
Se realiza una investigacion guiada a: representacion de género, diversidad cultural o racial, imagen corporal y canones, etc.
e Fase 3. Puestaencomun
Se ponen en comun los resultados hallados y la respuesta a las preguntas iniciales.
e Fase 4. Resolucién del problema
o
Tras el reconocimiento del problema, y la investigacién realizada, se buscan posibles soluciones a la problematica planteada. 6
Se puede incluir en esta fase también la realizacién de un producto relacionado: reinterpretacion de alguna escena con mayor O
diversidad; cartel o video con las posibles soluciones... -
R
N
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Se trata de una metodologia que utiliza un enfoque creativo y cooperativo para abordar problemas complejos utilizando la
empatia, el pensamiento, la experimentacién y la innovacién. Se centra en el desarrollo de productos nuevos o servicios que
mejoren las experiencias de los destinatarios. Por tanto, es una buena manera de dar rienda suelta a la creatividad y buscar
soluciones alternativas a los retos que conllevan actualmente las tecnologias y los medios digitales. Las fases estandarizadas
que se siguen en este tipo de metodologia son las siguientes:

Fases

e Fase 1. Empatizar

Se centra en comprender de manera profunda las necesidades o deseos de los destinatarios a través de entrevistas,
observacién...permitiendo una vision empatica del problema en cuestién.

Por ejemplo, si el alumnado quiere crear contenidos mediaticos diversos y responsables, en esta fase deben entrevistar a
personas de diferentes edades, culturas, géneros... sobre su representacion en los medios, como se sienten, qué les gustaria
que apareciera, etc.

e Fase 2. Definir

Tras lainformacion recopilada en la fase anterior, se define el problema principal de forma clara, concisa y focalizada en el
destinatario.

Por grupos, pueden definir su reto concreto: ;cémo mostrar cuerpos diversos en un anuncio de ropa juvenil?; ;cémo evitar
estereotipos lingliisticos en una serie de televisiéon?; etc.

e Fase 3.ldear

Se generan una amplia gama de soluciones posibles al problema definido. Para ello, se utilizan técnicas de brainstorming

o lluvia de ideas, SCAMPER (Sustituir, Combinar, Adaptar, Modificar, Proponer otros usos, Eliminar, Reordenar), mapas
mentales...

Los grupos realizan lluvias de ideas guiadas, modifican productos mediaticos tradicionales y seleccionan la idea que mejor se
adecue a su problema.

e Fase 4. Prototipar

46

Se realizan versiones iniciales o modelos mas econémicos o reducidos (fisicos, digitales o conceptuales) para observar su
viabilidad y corregir posibles errores.
Los grupos elaboran sus prototipos como un cartel publicitario alternativo, story board, portada de revista, un teaser, etc.

e Fase 5. Testear (probar, validar)

Se prueban los prototipos con usuarios reales que le ofrecen retroalimentacién sobre el producto.
Los grupos de estudiantes mostrarian sus prototipos a otras personas en el centro escolar o fuera de este y recibirian el
feedback que generen en grupos reducidos o con publico real.

APRENDIZAJE SERVICIO

El Aprendizaje Servicio es una metodologia que, como su nombre indica, combina el aprendizaje curricular con el servicio a
la comunidad. Los estudiantes abordan necesidades reales de su entorno e intentan solventar esos problemas mediante un
proyecto, a la vez que aprenden.

Por ejemplo, se puede realizar un proyecto en el que los alumnos formen a personas mayores en el uso de las redes sociales
para combatir su soledad. Para ello, se pueden plantear las siguientes fases:

Fases

Fase 1. Exploracion y sensibilizacion. Conocer las necesidades de estas personas, a través de entrevistas, por ejemplo.

Fase 2: Formacion del alumnado. Los estudiantes buscan informacion, se forman sobre los contenidos a trabajary
elaboran los recursos necesarios para la formacién de las personas mayores.

Fase 3. Servicio. Los alumnos realizan el taller para la formacién de las personas mayores.

Fase 4. Evaluacién y conclusiones. Reflexién sobre la practica.



APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia con la que los estudiantes, trabajando de forma colaborativa,
investigan, crean y aprenden resolviendo desafios relevantes. Se trata, por tanto, de un método eficaz para desarrollar la AMI
y la comprensién lectora en Educacion Secundaria, puesto que permite al alumnado involucrarse activamente en propuestas
reales, vinculadas a los medios de comunicacién.

Fases

e Fase 1: Planteamiento del proyecto

El docente plantea una situacion o reto motivador, como la realizacion de un telediario. El grupo colabora desde el inicio en la
planificacion del proyecto.

e Fase 2: Investigacion y busqueda de informacion

El alumnado investiga sobre acontecimientos recientes cercanos a sus intereses y recaba informacién veraz sobre estos.

e Fase 3: Creacion del producto

Cada grupo se encarga de una seccion del telediario. Elaboran textos, graban videos, y los editan con las herramientas
correspondientes.

e Fase 4: Presentaciony reflexion

Se comparte el producto con la clase o el centro. Se reflexiona sobre el proceso, el trabajo cooperativo y lo aprendido sobre los
medios y la comunicacion.

3.1. YlalA, ;nos puede
ayudar en la lectura digital?

N
N
La IA es una tecnologia basada en algoritmos que, ¢COMO AYUDA LA IAEN LA LECTURA DIGITAL?
desde que surgio, ha_ tenido tanto partidarios Verificar si el Resumir textos largos para tener una
como detractores. Si nos centramos en el entorno carlETh s idea rapida del contenido.
educativo, el uso de la A por parte del alumnado relevante
sin conocimiento ni control puede generar Explicar Da ejemplos y define términos nuevos.
problemas futuros en su aprendizaje, puesto vocabulario
que no desarrolla habilidades de comprension, 3,‘;?'}|¢ept°s
expresion, creatividad, etc. No obstante, también iciles
puede suponer un gran aliado si se utiliza con Crear guias de Genera preguntas y actividades tras
- . . lectura leer un texto.
responsabilidad y siendo conscientes de sus
limitaciones y sesgos. Detectar sesgos o Permltfa |dept|ﬁcar lenguaje
A o sensacionalista o argumentos
desinformacion
S al q L1a 1A pod faltantes.
i nos centramos en la lectura digital, |a odria o .
da del sieui gd .’ P Comparar fuentes Analiza diferencias de enfoque o
prestar su ayuda del siguiente modo: opuntosdevista contradicciones.
e Verificar si el contenido es relevante para
nuestro propdsito: e Explicar vocabulario o conceptos dificiles:
Aligual que algunos articulos o trabajos La IA puede explicar el Iéxico del texto
incluyen un resumen en el que podemos gue no entendamos, asi como mostrar
identificar si el texto se ajusta a nuestra ejemplos y realizar similes para una mejor
finalidad, en textos largos que no faciliten comprension.
estas sintesis, la |A puede resumir el texto
y extraer conceptos clave que podran e Elaborar guias de lectura: W
servirnos para determinar su relevancia 5
antes de proceder a una lectura completa. ConlalA, el profesor, o el mismo alumno, LC)
podra elaborar una guia de lectura con m
N
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preguntas sobre esta que favorezcan su
seguimiento y comprension.

e Detectar sesgos o desinformacion:

Especialmente cuando se lean noticias

o informacioén en redes sociales, la A
puede ayudar a identificar el lenguaje
sensacionalista, si faltan argumentos o si
los datos estan respaldados.

e Comparar fuentes o puntos de vista:

La lA, a partir de varios textos, puede
compararlos estableciendo diferencias de
enfoque e identificando si existen matices
o contradicciones entre ellos.

Eso si, es importante saber que lalA es solouna
herramienta, que nos puede aportar una gran
ayuda, pero en ningun caso sustituye la lectura
critica de textos.

Secuenciade
actividades

Las actividades que se presentan a continuacion
estan disefiadas para fomentar la lecturay
alfabetizacion mediatica e informacional en el
alumnado de Educacion Secundaria, de forma
progresiva, significativa y conectada con su
realidad cotidiana. Se plantean situaciones

de aprendizaje que puedan partir del interés

del grupo y que favorezcan la reflexion critica,
la creatividad, el trabajo cooperativo y el uso
responsable de las tecnologias.

Las propuestas que se sugieren permitiran
favorecer la lectura digital, tanto a través de

la comprensién de nuevos contextos como

de la elaboracién de textos adecuados a las
peculiaridades de los medios actuales. Estas
propuestas estan abiertas a adaptacion por parte
del profesorado, segln las caracteristicas del
grupo, el nivel educativo o el contexto del centro.

Ejemplos de actividades:

Proyecto «La Celestina transmedia»

1. Elalumnado realiza la lectura de un texto
literario, en este caso La Celestina, lo
comprende, analizay pone en relacién con su
contexto actual.

2. Através de los distintos medios disponibles,
los grupos realizardn una expansion de
la historia, seleccionando personajes,
fragmentos poco desarrollados... para,
utilizando las tecnologias digitales,
amplificar los rasgos que mas les interesen.

3. Compartir el relato generado e interaccionar
con los relatos de los companeros.

Taller «La verdad esta ahi fuera»

1. Los estudiantes analizan noticias aparecidas
en medios «no oficiales», por ejemplo, en
redes sociales, para determinar su veracidad.

2. Realizan busquedas guiadas para verificar
fuentes y contrastar informacion.

3. Reelaboran las noticias con informacion



| veraz y de manera objetiva.
Creacién de un videoblog de aula

1. Los alumnos y alumnas graban episodios
en los que reflexionan sobre temas de
actualidad adecuados a su edad.

2. Utilizan aplicaciones para grabar y editar los
videos.

3. Comparten sus episodios con otras clases o
familias para fomentar la participacion.

4.1. Herramientas TIC

Las siguientes herramientas TIC son adecuadas
para Secundariay favorecen el desarrollo de la
AMl y la comprensién lectora:

DESCRIPCION

HERRAMIENTATIC

APLICACION

Herramienta para
disefar contenido
visual atractivoy

METODOLOGICA

Realizaciéon de

Canva . post, infografias,
compartirlo. >
presentaciones, etc.
Herramienta paracrear Realizacion de
. contenido interactivo presentaciones
Genially . . . .,
y visual. interactivas, creacion de
juegos, etc.
Plataforma virtualque  Publicacién de
Padlet permite crear murales  informacién, debates
interactivos o pizarras  virtuales, lluvias de ideas,
digitales. etc.
Editores de video.
InVideo / Adobe Editar videos de forma
Express Video sencilla.
Herramienta para crear
guiones graficos.
Storyboard That Construir narrativas

visuales.

RELACION CON AMI
Y COMPRENSION
LECTORA

Se pueden crear
documentos
atractivos, infografias,
post pararedes
sociales, simulacién de
periddicos, etc.

Se pueden realizar
infografias con analisis
critico, simulaciones de
noticias o medios.

Organizacion de
lainformacion,
comunicacion
multimodal...

Creacion sencilla de
videos explicativos,
storytelling, noticias
ficticias.

Crear cémics o
secuencias narrativas
visuales. Util para
representar la
construccion de
mensajes.

ENLACE

6V

https.//www.canva.com

https://genially.com/es/

https://es.padlet.com/

https.//www.adobe.
com/es/express/create/

video

https://www.
storyboardthat.com/es
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Cuando las lec-
turas hacen clic:
buenas prdcticas

El papel del profesorado en la interseccion entre
la lecturay los entornos digitales va mucho

mas alla de ensefar a leer en pantallas. Implica,
ante todo, fomentar una actitud reflexiva, ética

y creativa frente a lo que se lee. De este modo,

su influencia resulta fundamental para que el
alumnado se convierta en lectores informados,
capaces de transformar su comunidad mediante el
uso consciente de la tecnologia.

Numerosos docentes ya han asumido con
entusiasmo su rol como agentes de cambio en este
ambito, desarrollando proyectos y actividades
que no solo buscan promover la lectura. Un
ejemplo de esto son las iniciativas que invitan a
los estudiantes a crear perfiles en Instagram para
compartir resefas de libros, reflexionar sobre su
contenido, debatir temas literarios y aprender a
interactuar de manera respetuosay constructiva
en redes sociales, como en el caso de «Desafio
Lector: @Exploradoresdelectura» (Ensefiamos a
leer, 2022) o «El Booktuber», llevado a cabo en una
escuela de Malaga (Ensefiamos a leer, 2023).

Otro caso es el proyecto «Resefia tu lectura», el
cual utiliza la lectura como punto de partida para
desarrollar el pensamiento critico y fortalecer las
competencias lingtiisticas, integrando el uso de la
tecnologia. En esta propuesta, los estudiantes leen
obras literarias y elaboran resefias que luego son
publicadas en prensa digital, difundidas a través
de una emisora de radio local y compartidas en
redes sociales y otros espacios de su comunidad,
como bibliotecas o centros culturales. De esta
forma, la lectura no se queda en el aula, sino que
se convierte en una actividad con impacto social,
capaz de generar conversacion e interés por los
libros en distintos publicos. Puede consultarse en
el siguiente enlace: https.//intef.es/experiencias_edu/
resena-tu-lectura/


https://intef.es/experiencias_edu/resena-tu-lectura/
https://intef.es/experiencias_edu/resena-tu-lectura/
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