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El sistema educativo dispone de distintas herramientas para obtener indicadores sobre su
eficiencia y calidad, entre ellas las evaluaciones externas. En este volumen presentamos las
principales evaluaciones establecidas en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
gue se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), a saber:

— la Evaluacidn general del sistema, que, a través de pruebas destinadas a medir
el desarrollo de las competencias clave del alumnado y en combinacion con
cuestionarios de contexto, ofrecera un completo panorama de nuestro sistema en
relacion con la adquisicion, por parte del alumnado, de dichas competencias,
ademas del contexto educativo, social y cultural en el que se desenvuelven los
procesos de enseflanza-aprendizaje. Estas evaluaciones, de ambito nacional, se
realizaran de forma periddica al final de la etapa de Educacion Primaria (6.° EP) y
de Educacién Secundaria Obligatoria (4.° ESO) a partir del curso 2025-2026. En la
primera edicidon, que se realizara en 6.° EP, se evaluaran las competencias en
comunicacion linglistica, STEM, plurilinglie y digital. Estas evaluaciones, ademas
de analizar el sistema educativo en un momento concreto, permitiran obtener
tendencias y proporcionaran informacién valiosa que facilitaréa la toma de
decisiones sobre politica educativa, ademas de aportar materiales Utiles para el
profesorado, como lo son los modelos de pruebas vy los items liberados.

— las Evaluaciones de diagndstico, que realizaran todos los centros educativos
de forma anual en un curso estratégico intermedio en cada una de las etapas de
escolarizacion obligatoria (4.° EP y 2.9 ESO), clave para la toma de decisiones
académicas que afectan al alumnado. Estas evaluaciones son competencia de
las Administraciones educativas y se realizan teniendo en consideracion el marco
comun de evaluacidon que se incluye en el ultimo capitulo de este documento.
Estas evaluaciones seran Utiles para realizar un diagnostico de las competencias
adquiridas por el alumnado, y permitiran informar, formar y orientar a los centros
educativos, al profesorado, al alumnado y a sus familias, asi como al conjunto de
la comunidad educativa. Este documento incluye los marcos de evaluacion de
las competencias especificas de las areas y materias de Lengua Castellana y
Literatura, Matematicas y Lengua Extranjera. Con el objetivo de que las
Administraciones educativas dispongan del referente para desarrollar
evaluaciones de otras competencias, desde la primera edicion de este
documento se han ido incorporando de forma progresiva otras nuevas,
al igual que en la Evaluacion general del sistema. Nuevamente, el
disefio, aplicacion y analisis de los cuestionarios de contexto es fundamental para
saber las condiciones personales, familiares y sociales del alumnado y del entorno
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en el que se desarrollan los procesos de ensefianza-aprendizaje. En esta publicacion
se ofrecen los marcos de evaluacidon correspondientes a las tres competencias
referidas en los tres niveles educativos’.

Como documento técnico, el marco de evaluacion determina el por qué, coémo y cuando de
estas evaluaciones, pero también aporta ejemplos de unidades, itemsy guias de codificacién,
de manera que se proporcione no solo una base tedrica suficiente, sino sugerencias concretas
de aplicacion. Estos marcos han sido realizados por profesionales de la evaluacidon educativa,
con la decisiva aportacion del personal técnico de las consejerias de educacion de las
comunidades auténomas, coordinados por el equipo de técnicos del area de Evaluaciones
Nacionalesdellnstituto Nacionalde Evaluacion Educativa, enuntrabajo conjuntoy colaborativo.

Todo este trabajo se dara por bien empleado si en estas paginas los técnicos en educacion
encuentran una guia adecuada para la elaboracion de los instrumentos de evaluacion; el
docente un material de uso claroy practico, y el investigador una referencia actualizada para la

elaboracién de marcos evaluativos.

Nota sobre la segunda edicidon. Esta segunda edicion mantiene el contenido y la estructura
de la obra original. Unicamente se ha revisado y actualizado el calendario previsto para la
realizacion de las evaluaciones, talcomo se detalla en el capitulo A. Asimismo, se han corregido
las erratas identificadas en la edicion anterior.

1. En el momento de publicacion de esta segunda edicion se han incorporado los marcos de las siguientes
competencias:

Marco general de las evaluaciones del sistema educativo: Evaluaciones de diagndstico. Anexo de
competencias especificas de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, Geografia e Historia,
Biologiay Geologiay Fisicay Quimica

Evaluacion general del sistema. Marcos de las competencias plurilingle, digital y marco para analizar la
inclusion en el sistema educativo


https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluaciones-de-diagnostico-anexo-de-competencias-especificas-de-conocimiento-del-medio-natural-social-y-cultural-geografia-e-historia-biologia-y-geologia-y-fisica-y-quimica_184124/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluaciones-de-diagnostico-anexo-de-competencias-especificas-de-conocimiento-del-medio-natural-social-y-cultural-geografia-e-historia-biologia-y-geologia-y-fisica-y-quimica_184124/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluaciones-de-diagnostico-anexo-de-competencias-especificas-de-conocimiento-del-medio-natural-social-y-cultural-geografia-e-historia-biologia-y-geologia-y-fisica-y-quimica_184124/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/evaluacion-general-del-sistema-marcos-de-las-competencias-plurilingue-digital-y-marco-para-analizar-la-inclusion-en-el-sistema-educativo_184492/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/evaluacion-general-del-sistema-marcos-de-las-competencias-plurilingue-digital-y-marco-para-analizar-la-inclusion-en-el-sistema-educativo_184492/

Este documento incluye los marcos tedricos para la Evaluacidn general del sistema educativo y
las Evaluaciones de diagndstico. Se ha estructurado en tres capitulos denominados A, By C.
Como se ha mencionado anteriormente, los marcos de evaluacion deben interpretarse como
instrumentos sujetos a unarevision continuay en construccion durante esta fase inicial, puesto
gue, a lo largo de la realizacion de las distintas ediciones, la evaluacion podra completarse con
laincorporacion de nuevas competencias. Elcontenido de los distintos capitulos es el siguiente:

A. LA EVALUACION DEL SISTEMA EDUCATIVO. MARCO LEGISLATIVO. ASPECTOS
GENERALES DE LAS EVALUACIONES

Este capitulo describe la importancia y la finalidad de las evaluaciones, los diferentes
tipos de evaluacion previstos en la LOMLOE, asi como los fundamentos legales de
ambos procesos de evaluacion. Se definen los dos tipos de competencias recogidas en
el desarrollo curricular y el papel que jugaran en las evaluaciones. Ademas, se detalla
el procedimiento de trabajo para la realizacion de los marcos de evaluacidon y se
muestra la temporalizacion de las distintas fases para su ejecucion.

Se incluyen también las lineas generales que se aplicaran en la evaluacion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

B. EVALUACION GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO

El capitulo B se dedica a la Evaluacion general del sistema educativo: evaluacion de 6.°
EPy evaluacién de 4.9 ESO.

En primer lugar, se detallan las poblaciones implicadas en las dos evaluaciones vy el
procedimiento estadistico que se seguira para la elaboracion de las muestras. Asimismo,
se justifica el tamafio muestral objetivo, que asegurara la representatividad del alumnadoy
de los centros educativos y de los resultados globales por comunidad autdonoma'y a nivel
nacional.

En segundo lugar, se definen los instrumentos de evaluacion los: cuestionarios de contexto
y las pruebas cognitivas.

El marco contextual se centra en la medida tanto del contexto socioecondmico y cultural
del alumnadoy de los centros educativos como de los procesos y recursos educativos. Se
recogen en este apartado el conjunto de variables que se mediran
para poder ilustrar e interpretar los resultados, asi como las fuentes de
informacion empleadas. Todo ello se dirige a la medicion del contexto educativo de forma
gue facilite el analisis y adopcion de decisiones orientadas a la puesta en marcha de
medidas de mejora. En este sentido, seran fundamentales las variables que permitan
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calcular el indice socioecondmico y cultural del alumnado, pero también las variables de
recursos y procesos educativos aportaran informacion que completara el adecuado
diagnostico del sistema.

En cuanto a las pruebas cognitivas, se describen los criterios técnicos que se tendran en
cuenta para su elaboracion: tipologia de las preguntas, longitud, tiempos de aplicacion,
descripcion de las caracteristicas de la aplicacion digital, etc.

A continuacion, se describe la metodologia que se seguird para el analisis y presentacion
de los resultados: obtencion de puntuaciones, desagregacion de las mismas, relacion con
las variables del contexto, etc.

Finalmente, se describen brevemente los tipos de informe que se elaboraran y el modo de
difusion de los resultados.

En los anexos de este capitulo figuran los marcos de evaluacion de cada una de las
competencias que seincluiran en las evaluacionesy el marco para elanalisis de lainclusion
educativa.

En el momento de publicacion de la primera edicién, se incluyeron los marcos de las
competencias linguistica y STEM. En el momento de publicacion de esta segunda edicion,
se encuentranya publicados, ademas, los marcos de las competencias plurilingle y digital
yelmarco paraanalizarlainclusion enelsistemaeducativo (https://www.libreria.educacion.
gob.es/libro/evaluacion-general-del-sistema-marcos-de-las-competencias-plurilingue-
digital-y-marco-para-analizar-la-inclusion-en-el-sistema-educativo_184492/).

EVALUACIONES DE DIAGNOSTICO

El capitulo C recoge el marco general de las Evaluaciones de diagnodstico. Como
anexos a este capitulo se incluyen los marcos de evaluacion de las competencias
especificas de Lengua Castellana y Literatura, Matematicas y Lengua Extranjera, para 4.9
EPy2.0ESO.

En el momento de publicacién de esta segunda edicién se encuentran también publicados
los marcos de las competencias especificas de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural (6.° EP), de Ciencias Experimentales (Biologia y Geologia y Fisica y Quimica) y
Geografia e Historia, de 2.9 ESO (https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-
general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-evaluaciones-de-diagnostico-anexo-
de-competencias-especificas-de-conocimiento-del-medio-natural-social-y-cultural-
geografia-e-historia-biologia-y-geologia-y-fisica-y-quimica_184124/)


https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/marco-general-de-las-evaluaciones-del-sistema-educativo-
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(LOE, modificada por LOMLOE, arts. 143 y 144)

Finalidad de la evaluacion

Articulo 140 de la LOE modificada por la LOMLOE

a) Contribuir a mejorar la calidad y la equidad de la educacion.

b) Orientar las politicas educativas.

c) Aumentar la transparencia y eficacia del sistema educativo.

d) Ofrecer informacion sobre el grado de cumplimiento de los objetivos de mejora
establecidos por las Administraciones educativas.

e) Proporcionar informacion sobre el grado de consecucion de los objetivos
educativos espanoles y europeos, asi como del cumplimiento de los compromisos
educativos contraidos en relacion con la demanda de la sociedad espafiolay las
metas fijadas en el contexto de la Unién Europea.

Evaluaciones basadas en el rendimiento del alumnado

Evaluacion .
general del Evaluaciones

sistema . de
educativo diagndstico

(EGS) Muestral (ED)

AR

EGS Resultados 6.° EP, EGS 1.2 edicion (6.° EP) EGS 1.2 edicion (4.° ESO)
inicial ED 3.2 edicion (4.°EPy ED 5.2 edicion (4.°EPy
ED 1.2 edicion (4.° EP 2.°ESO) 2.°ESO)

y 2.° ESO)

EGS Evaluacion piloto  EGS Evaluacion piloto  EGS Informe de resultados EGS Informe de
competencias STEMy competencias 6.° EP, 1.2 edicion resultados (4.° ESO)
linglistica (6.° EP) plurilingle y digital EGS Piloto (4.° ESO) ED 6.2 edicion (4.°EPy

(6.° EP) ED 4.2 edicion (4.°EPy 2.°ESO)

ED 2.2 edicion (4.° EP 2.°ESO)

y 2.°ESO)
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La evaluacion del rendimiento educativo como elemento para la mejora escolar

La evaluacién ocupa un papel destacado en el &mbito educativo en la actualidad, debido al
creciente reconocimiento de su importancia como instrumento clave para el seguimiento y la
valoracién tanto de los procesos de ensefanza-aprendizaje como de sus resultados. El
concepto «evaluacion» resulta cada vez mas complejo de definiry de aplicar. Por ejemplo, hoy
en dia es inconcebible que esta se limite al examen o la calificacion del alumnado, puesto que
han ido cobrando importancia otros aspectos destacados, como lo son la evaluacion del
sistema en su conjunto, de los diferentes elementos que lo constituyen y de los agentes que en
él participan: Administracion educativa, centros educativos, inspeccioén, equipos directivos,
profesorado, familias y alumnado, ademas del curriculo, los proyectos o los procesos. En
términos generales, toda evaluacion consiste esencialmente en el analisis de los resultados de
un proceso dirigido a una finalidad, en el que se valora hasta qué punto se han logrado los
objetivos deseados. El analisis de las discrepancias entre estos objetivos y los realmente
alcanzados permite emprender acciones encaminadas a minimizar estas diferencias.

Dentro de las evaluaciones realizadas en los sistemas educativos, se sitlan aquellas basadas
en el rendimiento del alumnado. Entre ellas se encuentra la evaluacion interna, para regular los
procesos de ensefianza y aprendizaje; la evaluacion para regular la promocion a lo largo de los
distintos cursos y etapas del sistema educativo, o la evaluacion de los sistemas educativos,
que es a la que se dirige el presente marco de evaluacion.

Existe consenso sobre la necesidad de realizar evaluaciones de los sistemas educativos como
herramientas que permitan conocer de forma detallada la eficienciay eficacia de los elementos
gue componen elsistema para lograr sus objetivos. La finalidad Ultima de este tipo de evaluacién
es la mejora de la calidad de la ensefanza y de los resultados del sistema a través del analisis
de sus resultados globales, de sus fortalezas y debilidades, mediante el estudio de los factores
implicados en los procesos de ensefianza-aprendizaje y la identificacion de las variables que en
él influyen de forma positiva, con el objetivo de modificar las politicas educativas y conseguir
asi que estas orienten el cambio educativo, garantizando que la educacion sea verdaderamente
inclusiva, equitativa y democratica, que se reduzcan las desigualdades educativas y mejoren
las competencias del alumnado.

En coherencia con su importancia, conforme a la nueva redaccion del Titulo VI, dedicado a la
evaluacion educativa, de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, tras las
modificaciones introducidas por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), recoge
gue la evaluacion se extendera a todos los ambitos educativos regulados por la Ley.

La evaluacion del sistema, segln se concibe en la LOMLOE, tiene principalmente una funcion
diagndstica, es decir, persigue conocer determinados aspectos del sistema antes de realizar
ciertasintervenciones. Esta funcion orienta las evaluaciones y condiciona su metodologia. Para
gue la evaluacion del sistema logre su verdadero objetivo y resulte un instrumento Util, debe
ejecutarse segun un disefio planificado y riguroso desde el punto de vista técnico, sin olvidar
atender a diversas exigencias éticas, para que se garantice que la informacion obtenida sea
realmente valiosa para los fines que persigue. Resulta de especial interés considerar la
evaluacion como un proceso, y no como un acto aislado, que permita valorar el nivel



La evaluacion del sistema educativo. Marco legislativo.
Aspectos generales de las evaluaciones

competencial del alumnado en el momento de su realizaciéon y su evolucion a lo largo del
tiempo, a la vez que facilite informacion sobre los efectos que el sistema educativo tiene en el
aprendizaje. En definitiva, resulta especialmente interesante el «valor afladido» de la escuela y
su papel para compensary equilibrar las desigualdades de partida del alumnado.

Los instrumentos que la LOMLOE prevé para el diagndstico del sistema son la Evaluacion
general del sistema educativo y las Evaluaciones de diagndstico. En ambos procesos de
evaluacion, el conocimiento del sistema educativo se realizara a través de la valoracion de las
competencias adquiridas por los estudiantes en relacion con su contexto. Los resultados de la
Evaluacién general del sistema pretenden impulsar procesos de innovaciony compromisos de
revisiony mejora de la educacion en todo el sistema.

La finalidad de la evaluacion

Enelarticulo 140 de la LOE (modificada por la LOMLOE) se recoge la finalidad de la evaluacion,
gue comprende los siguientes aspectos:

a) Contribuir a mejorar la calidad y la equidad de la educacion.
b) Orientar las politicas educativas.
c) Aumentar la transparenciay eficacia del sistema educativo.

d) Ofrecer informacion sobre el grado de cumplimiento de los objetivos de mejora
establecidos por las Administraciones educativas.

e) Proporcionar informacion sobre el grado de consecucién de los objetivos
educativos espafioles y europeos, asi como del cumplimiento de los compromisos
educativos contraidos en relacion con la demanda de la sociedad espanola y las metas
fijadas en el contexto de la Unidn Europea.

Segun se recoge en el articulo 140, la finalidad de la evaluacion «no podra amparar que los
resultados de las evaluaciones del sistema educativo, independientemente del @mbito territorial
estataloautondmicoenelqgue se apliquen, puedan ser utilizados paravaloracionesindividuales
del alumnado o para establecer clasificaciones de los centros».

Conlosfinescitados, laLeyestablece diversostiposde evaluacion. Enrelacionconlaevaluacion
del sistema educativo, se recogen dos procesos de evaluacion diagndéstica basadas en el
rendimiento del alumnado:

e El primer tipo de evaluacidon lo constituyen las Evaluaciones de diagnéstico,
reguladas en el articulo 144: «Los centros docentes realizaran una evaluacion a todos sus
alumnos y alumnas en cuarto curso de educacién primaria y en segundo curso de
educacion secundaria obligatoria, segun dispongan las Administraciones
educativas. La finalidad de esta evaluacion sera diagndstica y en ella se
comprobara al menos el grado de dominio de la competencia en comunicacion
lingUisticay de la competencia matematica».
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e El segundo tipo de evaluacion es la Evaluacidon general del sistema educativo,
evaluacion externa, de caracter muestral y regulada en el articulo 143. Se prevé la
realizacion de «evaluaciones que permitan obtener datos representativos, tanto del
alumnado y de los centros de las comunidades autonomas como del conjunto
del Estado. Estas evaluaciones versaran sobre las competencias establecidas en el
curriculo y se desarrollaran en la ensefianza primaria y secundaria. La Conferencia
Sectorial de Educacion velara para que estas evaluaciones se realicen con criterios de
homogeneidad».

Como se ha citado, ambos procesos se orientan a la medida de las competencias adquiridas
por el alumnado en relacion con el contexto educativo. En definitiva, se trata de valorar en qué
modo el sistema educativo prepara para que el alumnado pueda progresar con garantias de
éxito en su itinerario formativo, afrontar los principales retos y desafios globales y locales y
asumir su papel como ciudadanos comprometidos en la sociedad del siglo XXI.

Procesos de evaluacion en el marco de la LOMLOE: las Evaluaciones de diagnéstico
y la Evaluacion general del sistema

Las Evaluaciones de diagnéstico (censales) (ED)

Los articulos 21 y 29 de la LOE (modificados por la LOMLOE) regulan las Evaluaciones de
diagnostico. Estas tienen caracter formativo e interno. Las realizaran todos los centros
educativos en cuarto curso de Educacion Primariay en segundo curso de Educacion Secundaria
Obligatoria desde el curso 2023-2024. En la evaluacion participara todo el alumnado
matriculado en el sistema educativo espafiol en los cursos a los que esta se dirige, es decir,
tiene un caracter censal.

La realizacion de estas evaluaciones es responsabilidad de las Administraciones educativas,
que las desarrollaran y controlaran en los centros que dependan de ellas. Ademas, las
Administraciones educativas proporcionaran los modelos y apoyos necesarios para que todos
los centros puedan realizarlas de modo adecuado.

Se comprobara, al menos, el grado de dominio de la competencia en comunicacion linguistica
y de la competencia matematica. Tienen caracter informativo, formativo y orientador para los
centros, para el profesorado, para el alumnadoy sus familias y para el conjunto de la comunidad
educativa.

Puesto que la finalidad Ultima de las evaluaciones es la mejora del sistema, las Administraciones
educativas promoveran que los centros educativos tengan en cuenta los resultados de estas
evaluaciones en el disefio de sus planes de mejora. Estos incluirdn propuestas de actuacion
que contribuyan a que el alumnado alcance las competencias establecidas, permitan adoptar
medidas de mejora de la calidad y la equidad de la educacién y orienten la practica docente.

La legislacion dispone la colaboracion entre el Instituto Nacional de Evaluacién Educativay los
organismos correspondientes de las Administraciones educativas en la realizacion del marco
tedrico comun que servira de referencia para estas evaluaciones, que se recogera en el Capitulo
C de este documento.
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La Evaluacion general del sistema educativo (muestral) (EGS)

Esta evaluacion, regulada en el articulo 143 de la LOE (modificado por LOMLOE), se realizara en
6.9EPyen 4.0 ESO, con caracter muestraly plurianual.

El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa establecera, en colaboracion con los
departamentos y 6rganos de evaluacion educativa de las comunidades auténomas,
los estdandares basicos metodologicosy cientificos que garanticen la calidad, validez y fiabilidad
de la evaluacion, y la Conferencia Sectorial de Educacion velara para que se realice con criterios
de homogeneidad. Esta evaluacion permitira obtener datos representativos del alumnado, de
los centros de las comunidades auténomas y del conjunto del estado, y tratara sobre las
competencias adquiridas por el alumnado.

Tiene caracter informativo, formativoy orientador para los centros e informativo para las familias
y para el conjunto de la comunidad educativa. Se describe en el Capitulo B.

Las competencias clave, el Perfil competencial de salida del alumnado y las
competencias especificas

La Ley 2/2006, de 3 de mayo, Ley Organica de Educacion prescribe que la evaluacion se basara
en el grado de adquisicion y desarrollo de las competencias previstas. La LOMLOE pone de
manifiesto la necesidad de profundizar en el aprendizaje competencial de forma que garantice
elcompletodesarrollodelapersonalidaddelalumnadoentodassusdimensiones, permitiéndole
integrarse, de manera activay responsable, en una sociedad a la que debe contribuir aportando
propuestas y dando respuestas a los desafios del siglo XXl y a los grandes objetivos mundiales.
Asi, la experiencia competencial se sitla en primera linea de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, a la que consagra como elemento esencial del curriculo, concretando su presencia
transversalenelmismoatravésde ochocompetenciasclaveestablecidasenlaRecomendacion
del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente.

Segun el documento de referencia del Consejo de la Union Europea, las competencias clave
se definen como «una combinacion dinamica de los conocimientos, destrezas y actitudes que
debe desarrollar una persona a lo largo de toda la vida, comenzando en una edad temprana».
De forma mas amplia, «las competencias se definen como una combinacidon de conocimientos,
destrezasy actitudes, en las que:

a) los conocimientos se componen de hechosy cifras, conceptos, ideasy teorias que ya
estan establecidos y apoyan la comprensidn de un area o tema concretos;

b) las destrezas se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados;

c) las actitudes describen la mentalidad y la disposicidon para actuar o reaccionar ante
las ideas, las personas o las situaciones».

2. Consejo de la Unién Europea (Ed.) (2018). Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente. Diario Oficial de la Union Europea.


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&qid=1632400427304&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&qid=1632400427304&from=EN
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Los reales decretos por los que se establecen la orientacion y las ensefanzas minimas de
Educacion Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria® definen los distintos elementos
curriculares que conforman la arquitectura del nuevo curriculo. Ademas de las competencias
clave, se definen las competencias especificas. Se hace necesario, por lo tanto, recoger en este
apartado la definicion de estas competencias y los elementos curriculares que servirdn como
referente para el desarrollo de los marcos tedricos de evaluacion, de manera que la evaluacion
refleje el desarrollo de los niveles de adquisicidon de las competencias evaluadas con arreglo a
lo gue determinan las ensefianzas minimas, acordadas para su consideracion comun a escala
de estado.

Las competencias clave y el Perfil competencial de salida

Las competencias clave se definen enlos documentos curriculares como aquellos desempefios
gue se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de
éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales
planteados. Las competencias clave que aparecen recogidas en el Perfil de salida del
alumnado altérmino de la ensefAanza basica, anexo a los decretos de enseflanzas minimas,
son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en las
definidas a nivel europeo. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias a los retos y desafios del siglo XXI, a los principios y fines del sistema educativo
establecidos en la LOE (modificados por la LOMLOE) y al contexto escolar. El Perfil de salida es
Unicoy el mismo para todo el territorio nacional y debe ser el referente de la evaluacion interna
y externa de los aprendizajes del alumnado.

Como se ha mencionado, el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica se
constituye como la herramienta que concreta los principios y fines del sistema educativo
espafol referidos a la educacion basica. El perfil identifica y define, en conexidon con los retos
del siglo XXI, los descriptores operativos de las competencias clave que se espera que los
alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo. Los
descriptores que se recogen en el documento del Perfil de salida se han enriquecido con
reflexiones contextualizadoras sobre los principales retos y desafios globales a los que va a
verse confrontado nuestro alumnado y sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la
Agenda 2030, en particular el ODS4: «Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos».

3. RealDecreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacidny las ensefianzas minimas
de la Educacion Primaria.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de
la Educacion Secundaria Obligatoria.


https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
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Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, el
perfil también incluye los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefo
esperado al completar la Educacién Primaria, lo que permite disponer de un referente de
evaluacion al finalizar esta etapa educativa. Estas competencias clave son las siguientes:

e Competencia en comunicacion linglistica
e Competencia plurilingle

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM, por
sus siglas en inglés)

* Competencia digital

e Competencia personal, socialy de aprender a aprender
e Competencia ciudadana

e Competencia emprendedora

e Competencia en concienciay expresion culturales

Las competencias especificas

Se definen como los desempenfos que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada drea, materia o ambito. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexidn entre, por una parte, el Perfil
de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias, las dreas o los ambitos
y los criterios de evaluacion. En los desarrollos curriculares aparecen recogidas en las
descripciones de cada unade las éareas (Educacion Primaria) o materias (Educacién Secundaria
Obligatoria) que ordenan cada una de las etapas educativas. El desarrollo de las ensefianzas
minimas ofrece, asociados a cada una de las competencias especificas, los criterios de
evaluacion, que son los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas
de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Los referentes de la evaluacion: competencias y contexto

Como se ha descrito, y asi recoge la LOE (modificada por LOMLOE), los aprendizajes
competenciales no consisten Unicamente en contenidos, sino también en valores, destrezas,
emociones, motivacionesy actitudes, de ahi que la evaluacion deba plantearse en relacién a
las competencias. Ademas, es necesario tener en cuenta el marco conceptual que la
Comisidon Europea ha aportado a los estados integrantes de la Unidn, donde se sefiala que
«Los Estados miembros deben facilitar la adquisicidon de las competencias clave haciendo
uso de las buenas practicas para contribuir al desarrollo de las competencias clave, en
especial mediante: [...] el respaldo y mayor desarrollo de la evaluacion y validacion de las
competencias clave adquiridas en distintos contextos en sintonia con las normas y
procedimientos de los Estados miembros».

Asi pues, esta evaluacion de competencias debe entenderlas en su dimension integradora de
conjunto de conocimientos, destrezasy actitudes que se requieren para la realizacion personal,
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el ejercicio de la ciudadania activay la incorporacion satisfactoria en la vida adulta de los nifios,
niflasyjévenes, que sustenten un aprendizaje a lo largo de toda la vida que resulten transferibles
y multifuncionales.

La adaptacion de la definicion de las ocho competencias clave al marco legislativo educativo
espafol, junto con los descriptores competenciales operativos al finalizar las dos etapas de
educacion obligatoria, han permitido describir para las dos cohortes de edad (al finalizar la
educacion primaria y la secundaria obligatoria, respectivamente) los diferentes grados de
adquisicion deseados de las competencias clave, por parte del alumnado, en cada curso
analizado, proporcionando a los diferentes agentes educativos (profesorado, familias,
alumnado, Administraciones educativas, etc.) elementos descriptivos notables para reorientar
las politicas y los procesos educativos.

Unavez expuestos los dos tipos de competencias que se definen en los desarrollos curriculares
de la LOMLOE, teniendo en cuenta que los dos tipos de evaluacion externa que en ella se
recogen se orientan a evaluar las competencias adquiridas por el alumnado, pero que ambos
tienen diferentes finalidades y caracteristicas, es necesario concretar y justificar el tipo de
competencias que serviran de referencia inmediata para la configuracion de los dos procesos
de evaluacion.

La evaluacion de las competencias clave del curriculo. Evaluacion general del sistema
educativo

La Evaluacion general del sistema educativo debe permitir obtener datos representativos del
conjunto del Estado y de las comunidades autonomas, contribuyendo al conocimiento del
sistema educativo y a la orientacién en la toma de decisiones de las instituciones educativas y
de todos los sectores implicados en la educacion. Se realiza en el curso en el que finalizan las
dos etapas de educacién obligatoria: primaria y secundaria obligatoria. Tiene caracter
informativo, formativo y orientador, pero no se proporcionara informacion ni a nivel individual
delalumnado ni del centro educativo.

La Evaluacion general del sistema educativo debe ser capaz de establecer puntos de referencia,
analizar y contrastar tendencias a lo largo del tiempo, y proporcionar evidencias empiricas
sobre los factores determinantes en el rendimiento del alumnado.

A pesar de la evidente necesidad y utilidad de las evaluaciones de esta escala, desde el afio
2010 en Espafia no se han realizado evaluaciones generales nacionales con resultados que
permitan un cruce de datos robusto a nivel nacional. Durante el periodo de vigencia de la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), la Unica
fuente para obtener resultados educativos a nivel nacional fueron las evaluaciones
internacionales (PISA, TIMSS, PIRLS) y solamente en la evaluacion PISA, desde 2018, se tienen,
ademas, resultados comparables entre todas las comunidades y ciudades auténomas y el
conjunto del Estado. En todo caso, no parece adecuado que la Evaluacion general del sistema
educativo de un pafls recaiga en unas pruebas disefiadas con otro propdésito, como lo es el
diagndstico a nivelinternacional, con la consiguiente descontextualizacion de los instrumentos
de evaluacion al sistema educativo espafol. Consciente de su importancia, el nuevo marco
legislativo establecido por la LOE (modificada por la LOMLOE) retoma la necesidad de realizar
este tipo de evaluaciones en los proximos cursos.
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Puesto que al finalizar las distintas etapas educativas resulta de interés conocer el nivel de
adquisicion de las competencias clave por parte del alumnado a nivel global (nacional o de
comunidad auténoma) y no de forma individualizada, parece adecuado que esta evaluacion se
configure a partir de los descriptores operativos en los que se expresan estas competencias,
explicitamente presentes en el Perfil de salida del alumnado al terminar la educacion basica.

Los marcos de evaluacion recogidos en este documento contienen todos los elementos que
formaran parte del proceso evaluativo, tomando como punto de partida los descriptores
formulados en los reales decretos. Sin embargo, la Evaluacion general del sistema no debe
apartarse de los elementos curriculares definidos (areas, materias, criterios de evaluacion,
saberes basicos, etc.), mas cercanos a la practica docente y a la experiencia educativa del
alumnado, en definitiva, los conocimientos, destrezas y actitudes que se determinan en el
curriculo.

La evaluacion de las competencias especificas. Evaluaciones de diagndstico

Las Evaluaciones de diagndstico se realizan en cursos intermedios de las etapas
educativas de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, y tienen
caracter informativo, formativo y orientador para los centros, para el profesorado, para el
alumnado y sus familias y para el conjunto de la comunidad educativa. Para ello, en
estas evaluaciones se ofrecen diferentes tipos de analisis e informes que permiten a las
Administracioneseducativaspromoverlaelaboraciéndepropuestasdeactuacionporpartedelos
centros, de manera que contribuyan a que elalumnado alcance las competencias establecidas,
se adopten medidas de mejora de la educaciény se oriente la practica docente. En este sentido,
la informacién derivada de estas evaluaciones completa el proceso de evaluacion interno a
través del andlisis que centros docentes y profesorado pueden realizar de los factores que
puedan haberincidido en el nivel de competencia alcanzado por el alumnado. De esta reflexion
sobre los resultados pueden establecerse medidas de actuacion que recojan el analisis de las
fortalezas y debilidades percibidas, asi como la sistematizacién de las posibles actuacionesy
propuestas de mejora, tanto en el desarrollo curricular y metodolégico como en el organizativo,
gue permitan adoptar medidas de mejora de la calidad y la equidad de la educacion.

Para alcanzar esta finalidad diagndstica, las Evaluaciones de diagndstico, que tienen ya
una consolidada trayectoria y aceptacion en nuestro sistema educativo y con las que los
centros estan ya familiarizados, se dirigen a la medicion del grado de consecucion de las
competencias especificas, ya que estas se encuentran ligadas de forma mas inmediata y
cercana a la experiencia diaria en el aula en un curriculo articulado en areas y materias. De
este modo, las pruebas de las competencias seleccionadas se disefiaran a partir de un
marco comun de evaluacion alque se incorporaran, como elemento curricular de referencia
evaluativa competencial, las competencias especificas del area o materia evaluada, en su
nivel correspondiente.

El contexto educativo

Para contribuir a la mejora de la calidad y la equidad de la educacioén, no basta con que
las evaluaciones educativas proporcionen informacion sobre el nivel competencial del



La evaluacion del sistema educativo. Marco legislativo.
Aspectos generales de las evaluaciones

alumnado de forma descontextualizada, sino que estas deben estimular en las
comunidades educativas la necesidad de reflexionar sobre la practica para encontrar
evidencias rigurosas que les permitan comprender lo que hace y lo que consigue,
es decir, para promover procesos de autoevaluacion en las instituciones escolares.
En consecuencia, el propodsito global de las evaluaciones externas es el conocimiento
de la situacion del sistema educativo respecto a los aprendizajes de los estudiantes en
las competencias segln la informacidn recabada y analizada, la comprension de por
qué y como se alcanzan los niveles actuales y, sobre todo, el desencadenamiento de
dinamicas sucesivas de transformacion y mejora.

Debe tenerse en cuenta que la mejora de la calidad y la equidad de la educacién exige
la seleccion de variables de contexto que permitan iluminar la interpretacion de los
resultados y analizar las comparaciones de los subsistemas de las comunidades
autonomas. La Evaluacion general del sistema educativo, ademas de general y
homogénea para permitir visiones de conjunto y comparaciones, debe ser equitativa,
y atender a la diversidad de contextos y sujetos. Por todo ello, es necesario considerar
los contextos socioculturales de alumnado y centros para poder explicar debidamente
los resultados de la evaluacion; solo deben realizarse comparaciones en un marco
contextual que contribuya a explicar las diferencias. De igual modo, las Evaluaciones
de diagndstico deben acompafarse de instrumentos para analizar el contexto educativo
en el que tienen lugar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La Tabla A.1. resume los elementos curriculares que sirven de principal referente a la EGSy a
las EGD.

Tabla A.1. Resumen de los elementos curriculares que se evaluaran en la EGS y las EGD

Proceso de evaluacion Referente

* Competencias especificas.

* Criterios de evaluacién vinculados a las competencias

Evaluaciones de diagnéstico E— .

e Contexto educativo.

* Competencias clave.
Evaluacion general del sistema

. * Descriptores operativos del Perfil de salida.
educativo

e Contexto educativo.

Alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo

La evaluacion educativa debe proporcionar informacion sobre las diferentes estrategias
empleadas para asegurar la equidad y la inclusién en el alumnado. La informacion
contextual debe recabar datos relativos a las diferentes formas que se estan
proponiendo en las instituciones escolares para la deteccidon de barreras
organizativas, estructurales, cognitivas, comunicativas, socioemocionales o fisicas v,
consecuentemente, las estrategias empleadas para minimizarlas. Asimismo, puede
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convertirse en una herramienta de evaluaciéon que informe sobre las necesarias
transformaciones que cada sistema educativo va acogiendo en relacion a la
interpretacion de la diversidad como factor inherente a cada grupo humano, mas alla
de reducir esa diversidad al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

El salto cualitativo que la LOMLOE pretende impulsar para conseguir la inclusion efectiva
de todo elalumnado debe partir de un analisis sobre la distancia existente entre el curriculo
ordinario, ofrecido con caracter general, y las medidas especificas tomadas con el
alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) a través de las
adaptaciones de acceso y las adaptaciones curriculares significativas. El objetivo es
obtener informacion suficiente que sirva de base para proponer medidas educativas que
lleven a reducir esta distancia hasta que los ajustes proporcionados al alumnado con NEAE
sean considerados como ajustes razonables pero precedidos, siempre, de medidas
generales inspiradas en el Disefio Universal para el Aprendizaje propuesto en la normativa
curricular de todas las comunidades. Reducir esta distancia implicaria la adopcion de
medidas que lleven a un curriculo mas flexible y, por tanto, personalizable, frente a un
curriculo mas rigido que exige medidas mas individuales para atender a la diversidad.

Por ello, este analisis debe realizarse de forma transversal, ya que la deteccion de barreras
y las estrategias para minimizarlas son procesos necesarios en cualquier situacion de
aprendizajey en cualquier contexto educativo.

Elinterés de nuestro pais en relacion a la accesibilidad universal y participacion de todo el
alumnado en las evaluaciones conduce a realizar un primer analisis de la inclusién en el
sistema. En las primeras ediciones de la Evaluacion general del sistema se obtendra
informacion sobre el contexto, con el objetivo de conocer las estrategias generales
adoptadas por las instituciones escolares para alcanzar la inclusién de todo su alumnado.
Estos procedimientos se describen en el marco dedicado a la inclusion en el sistema
educativo, que se ha publicado como anexo al capitulo B de esta publicacion. A este
aspecto se dedicarad también un apartado en los correspondientes informes de resultados.

La valoracion de los datos obtenidos en las evaluaciones realizadas durante esta primera
fase servira como punto de partida para la incorporacion de estrategias mas efectivas
de accesibilidad en las evaluaciones futuras. Se tenderd a la progresiva participacion de
mayor porcentaje de alumnado en futuras ediciones de las evaluaciones muestrales,
comenzando por pruebas adaptadas a alumnado con dificultades auditivas y a aquellos
alumnos y alumnas que requieran de mayor tiempo para la realizacion de pruebas de
evaluacion.

Proceso de elaboraciéon de los marcos de evaluacion. Calendario de aplicacion de
las evaluaciones LOMLOE

Desde la entrada en vigor de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) la
evaluacion educativa paso a ocupar un lugar central en la mejora del sistema. Como se

4. https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/evaluacion-general-del-sistema-marcos-de-las-
competencias-plurilingue-digital-y-marco-para-analizar-la-inclusion-en-el-sistema-educativo_184492/


https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/evaluacion-general-del-sistema-marcos-de-las-competencias-plurilingue-digital-y-marco-para-analizar-la-inclusion-en-el-sistema-educativo_184492/
https://www.libreria.educacion.gob.es/libro/evaluacion-general-del-sistema-marcos-de-las-competencias-plurilingue-digital-y-marco-para-analizar-la-inclusion-en-el-sistema-educativo_184492/
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recoge en su preambulo, una de las novedades principales de la LOE consistid en la
realizacion de Evaluaciones de diagndstico de las competencias basicas alcanzadas por el
alumnado al finalizar segundo ciclo de Educacion Primaria y al acabar segundo curso de
Educacion Secundaria Obligatoria. Asimismo, la LOE introdujo la realizacion de las
Evaluaciones generales de diagnodstico en los mismos cursos en los que se plantearon las
Evaluaciones de diagnostico. Estas evaluaciones se realizaron en 2009 (Educacion
Primaria) y en 2010 (Educacién Secundaria Obligatoria).

Con la entrada en vigor de las modificaciones introducidas por la LOMCE, el modelo de
evaluacion externa basada en el rendimiento del alumnado sufrié una ruptura debido a que
se planificaron las evaluaciones finales de etapa de la educacién obligatoria con finalidad
certificatoria. Salvo la evaluacion final de la Educacion Primaria, realizada al finalizar 2015-
2016, el modelo de evaluacion LOMCE no llegd a ponerse en practica segun habia sido
concebido, debido a la entrada en vigor del Real Decreto-ley 5/2016, de 9 de diciembre,
gue aplazé su calendario de aplicacidon y establecid la finalidad diagndstica de las
evaluaciones de final de etapa en el periodo transitorio hasta su implantacion efectiva.
Este periodo transitorio finalmente se prolongd hasta la entrada en vigor de la LOMLOE.
Durante el periodo de vigencia de la LOMCE, desde el curso 2014-2015 hasta el 2020-2021,
se desarrolld, ademas, la evaluacién individualizada de 3.° EP, segun instrucciones de cada
Administracién educativa (evaluacion censal y de caracter diagnostico), con la Unica
interrupcion del curso 2019-2020 debido al cierre de los centros educativos por motivos de
la pandemia por Covid-19. También se realizaron evaluaciones con caracter diagndstico en
6.9 EP (desde 2016 hasta 2019) y 4.° ESO (desde 2017 hasta 2019).

En el contexto planteado por la LOMLOE es preciso elaborar los correspondientes marcos de la
evaluaciéon antes de abordar la organizacién y puesta en marcha de las Evaluaciones de
diagndstico y general del sistema (dos niveles educativos para cada una de ellas). La Ley
establece en el articulo 144 que los marcos de las Evaluaciones de diagndstico previstas en los
articulos 21y 29 de la LOE (modificados por la LOMLOE) sean comunes para todo el sistema
educativo espafiol. En cuanto a la Evaluaciéon general del sistema, como seindicé enelapartado
3 de este capitulo, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, en colaboracién con los
departamentos de evaluacion educativa de las comunidades autdnomas, debe establecer los
estandares basicos metodologicos y cientificos que garanticen su calidad, validez y fiabilidad
(articulo 143 de la LOE, modificado por la LOMLOE).

Estas premisas recogidas en la LOMLOE, unidas a la trayectoria previa, en relacion con
las evaluaciones de ambito nacional, y a la experiencia adquirida a través de la
participacion espafola en diferentes evaluaciones internacionales (promovidas por la
OCDE: PISA, desde el anno 2000; PIAAC, desde 2012; TALIS, desde 2008, etc.; por la |EA:
TIMSS, en 1995 y desde 2011 con continuidad; PIRLS, desde 2011; ICCS, ICILS, etc., y
por la Comision Europea: EECL), ponen de manifiesto que la elaboracién de los
correspondientes marcos de evaluacion son siempre el resultado de un trabajo conjunto,
por lo que la elaboracidn de los marcos de evaluacidn de los procesos propuestos en la
LOMLOE no podia abordarse desde una perspectiva alejada de la colaboracion estrecha
entre el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa y los organismos y departamentos de
evaluacion de las Administraciones educativas.
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Con este proposito, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa propuso las lineas generales
para la realizacion de estas evaluaciones y se presentaron al Grupo de Trabajo de Evaluacion
Educativa (GTEE) en julio de 2021. En esta reunion, se aceptd la propuesta sefialada con
anterioridad, consistente en realizar una evaluacion enfocada a la evaluacion de las
competencias especificas, en las Evaluaciones de diagndstico, y a las competencias clave en
la Evaluacion general del sistema. En la misma reunion del GTEE se acordo la constitucion de
grupos de trabajo para desarrollar los distintos capitulos de este documento. Estos grupos de
trabajo se constituyeron por técnicos del INEE, ademas de por expertos de los organismos
correspondientes de las Administraciones educativas.

En noviembre de 2021 se inicio el trabajo de los grupos. En ellos participaron, ademas de los
expertos en evaluacion de las comunidades autdnomas, expertos procedentes de distintos
ambitos y vinculados a diferentes etapas educativas; profesorado universitario, profesorado de
primaria y secundaria, especialistas en la evaluacidon de competencias y especialistas de las
diferentes competencias objeto de la evaluacion.

A medida que han ido finalizandose los distintos capitulos de los marcos de evaluacion, se han
supervisadoy aprobado dentro del GTEE. La planificacién de la evaluacioninicial fue presentada
a la Comision General de Educacion en diciembre de 2022.

Este procedimiento pone de manifiesto, unavez mas, la estrecha colaboracidon entre el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa y las unidades responsables de las distintas comunidades
auténomas en los trabajos relacionados con la evaluacidn del sistema educativo.

Caracter revisable del marco de las evaluaciones

Los marcos de las Evaluaciones de diagndstico y de la Evaluacion general del sistema, como
cualquier marco de evaluacion educativa, no se conciben como un producto acabado, sino
como un instrumento en permanente revision y mejora. La experiencia de los estudios piloto y
de las sucesivas aplicaciones de las pruebas generales de diagndstico permitira introducir las
modificaciones y las correcciones oportunas en las siguientes versiones. Ademas, en futuras
ediciones de las evaluaciones se podran incorporar nuevas competencias en la evaluacion, lo
gue necesariamente requerira de la elaboracion de los correspondientes marcos, que se
afadirdn como nuevos anexos a los capitulos B (EGS) y C (ED) de este marco®.

5. Enelmomento de publicacion de la segunda edicion de esta publicacion se encuentran publicados los
siguientes marcos de evaluacion:

a) Evaluacion general del sistema. Marcos de las competencias plurilingle, digital y marco para analizar la
inclusion en el sistema educativo.

b) Marco general de las evaluaciones del sistema educativo: Evaluaciones de diagnostico. Anexo de
competencias especificas de Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural, Geografia e Historia, Biologia
y Geologiay Fisicay Quimica.
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Calendario de aplicacion y temporalizacion de actuaciones
Evaluacion general del sistema educativo

Esta previsto que las Evaluaciones generales del sistema se realicen de forma plurianual
alternando la evaluacion de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria en
afios diferentes. La primera edicion de la evaluacion comenzara en el curso 2025-2026,
comenzando por la evaluacion de Educacién Primaria. Puesto que el proceso de puesta en
funcionamiento de un proyecto de la envergadura de una evaluacion muestral competencial
de ambito nacional es de gran amplitud y complejidad, es imprescindible realizar unas
evaluaciones iniciales o piloto que permitan probar y validar tanto los instrumentos como
los procedimientos. De este modo, en la primavera de 2023 se realizd una evaluacion piloto
de esta evaluacion en 6.° EP. El alumnado que realizé esa evaluacion no habra seguido el
curriculo LOMLOE, por lo que el objetivo del piloto fue la realizacion de un analisis de tipo
operacionalorientadoprincipalmentealavaloraciondetodosloselementosimprescindibles
para la realizacion de una evaluacion a gran escala, desde los instrumentos de evaluacion,
el funcionamiento y adecuacion de la plataforma digital de aplicacion de las pruebas, el
establecimiento de puntos de referencia y la puesta a punto de todos los procedimientos
que se emplearan en las Evaluaciones generales del sistema en las dos etapas educativas
obligatorias.

Ademasdelpilotode 2022-2023,enelgue seincluyeronlascompetenciasencomunicacion
linguistica y STEM, en el curso 2024-2025 se realizd un segundo estudio piloto con el
objetivo de analizar las competencias plurilingle y digital. Las caracteristicas de ambos
pilotos han sido las siguientes:

Piloto de 2022-2023

e Se realizd en mayo de 2023, en formato digital, incluyendo las competencias en
comunicacion linguistica (destrezas de comprension oraly comprension escrita) y STEM

e Participd una muestra representativa de centros a nivel nacional. La muestra estuvo
formada por una clase de 6.° EP de 243 centros de las comunidades auténomas y de
Ceutay Melilla

* Ademas de las pruebas competenciales, se aplicaron cuestionarios de contexto para
el alumnado, las familias, el profesorado y los equipos directivos de los centros
educativos

e Se realiz6 en las cinco lenguas cooficiales. Las comunidades autonomas realizaron las
traduccionescorrespondientes. Lalenguadeaplicacionencadacomunidad atendidasu
politica linguistica

e Se probaron, aproximadamente, 240 items de cada competencia, en un disefio por
bloques (cada estudiante respondia a una parte de los items)

e Sedisefaronitinerarios sin audios, para alumnado con dificultades auditivas, e itinerarios
mas cortos
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Piloto de 2024-2025

e Serealizd en mayo de 2025, en formato digital, e incluyo las competencias plurilingtie y
digital
e Participaron dos clases de 6.° EP de 50 centros de las comunidades autéonomas de

Aragon, Principado de Asturias , Cantabria, Castilla - La Mancha, Catalufa, Galicia,
Comunidad Foral de Navarra, La Riojay Comunidad Valenciana

¢ Enla competencia plurilinglie se evalud:
o La dimension de la comprension
o La dimension del aprovechamiento del repertorio plurilingle

e Se realizod en las cinco lenguas cooficiales. Las comunidades autonomas realizaron las
traducciones correspondientes

En ambos pilotos se consiguieron tasas de participacion superiores al 90 %.

El analisis de los resultados de estos dos pilotos permitira configurar los instrumentos de
evaluacion definitivos para la primera edicion del curso 2025-2026.

Esta previsto que la primera edicion de la evaluacion de 4.° ESO se realice en 2027-2028,
incluyendo las mismas competencias que en primaria. En 2026-2027 se realizara un piloto en
este curso.

En las siguientes ediciones, en funcion de los futuros acuerdos, se incorporaran el resto de
competencias previstas en el curriculo. En el momento de elaboracion de este documento se
ha propuesto la incorporacion de las competencias 5y 6: Competencia personal, socialy de
aprender a aprender, y Competencia ciudadana.

Tras larealizacion de cada edicidn de las evaluaciones, se dispondra de un periodo de analisis
y reflexion que permita comprender de forma mas profunda la informacién obtenida de las
evaluaciones realizadas para poder adoptar decisiones encaminadas a su mejora. Esto
incluye también la revision de los marcos de evaluacidn y la propuesta de incorporacion de
nuevas competencias en esta evaluacion.

Evaluaciones de diagndstico

Segln el calendario de implantaciéon de la LOMLOE, el curriculo correspondiente a los cursos
pares se implantd en el curso 2023-2024. Segun se establece en la Disposicion adicional
quinta de la LOMLOE, que incluye su calendario de implantacion, las ED comenzaron a
aplicarse en dicho curso escolar. Como se ha explicado, la aplicacion de estas evaluaciones
corresponde a las Administraciones educativas en su ambito de competencia, pero los
marcos de evaluacion deben ser comunes. Corresponde al grupo de expertos anteriormente
citadolaelaboraciondelos marcos comunes. Estos debian estarterminados conlaantelacion
suficiente que permitiera a las distintas comunidades auténomas elaborar las pruebas de
evaluacién correspondientes, ademas de aplicar, si asi lo consideran conveniente, pruebas
piloto o laboratorios cognitivos para la revision y puesta a punto de su funcionamiento.
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Porello,enelGrupode Trabajode Evaluacion Educativase acordd qué competenciasespecificas
se abordarian en primer lugar, de forma que los marcos de evaluacion correspondientes a estas
competencias estuvieran finalizados antes del segundo trimestre de 2023.

Estas competencias especificas acordadas fueron las siguientes:

Educacioén Primaria

e Competencias especificas correspondientes al area de Lengua Castellana vy
Literatura

e Competencias especificas correspondientes al area de Matematicas

¢ Competencias especificas correspondientes al area de Lengua Extranjera

Educacion Secundaria Obligatoria

* Competencias especificas correspondientes a la materia de Lengua Castellana y
Literatura

* Competencias especificas correspondientes a la materia de Matematicas
e Competencias especificas correspondientes a la materia de Lengua Extranjera

En las siguientes reuniones del Grupo de Trabajo se acordd la incorporacién de nuevas
competencias especificas en la evaluacion, segun el interés de las comunidades autdnomas,
deformaqueelmarcocomundeevaluacién detodaslascompetencias pudiera estardisponible
a medida que se deseara incluirlas. En noviembre de 2022 se acordd que durante el ano 2023
se elaborarian los marcos de competencias especificas de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, de EP; y de competencias especificas de Geografia e Historia y cientificas
(Biologiay Geologiay Fisicay Quimica), de 2.9 ESO. Estos marcos se encuentran ya publicados
en un volumen independiente disponible en la pagina web del INEE.

Temporalizacion de las fases de elaboracion de los trabajos

Con elfinde cumplir con los plazos previstos 'y poder aplicar en la primavera de 2023y 2025 los
estudios piloto de la Evaluacién general del sistema de 6.° EP, se establecieron diferentes fases
para la ejecucion de los diferentes trabajos asociados a un proyecto de tal amplitud.

La tabla A.2. muestra un resumen de los trabajos ya desarrollados, asi como una planificacion
futura del calendario de desarrollo de las evaluaciones.
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Tabla A.2. Calendario de preparacion y aplicacion de las evaluaciones
previstas en la LOMLOE (un ciclo completo de EGS)

Con sombreado azul se sefala la aplicacion de pruebasy

Septiembre 2021 - febrero 2022

Elaboracion del «<Marco general de las
evaluaciones del sistema educativo:
Evaluacion general del sistemay
Evaluaciones de diagndstico», que
incluye los marcos de las
competencias:

. Comunicacion linguistica (CL)

+ SIEM

en tonos naranja la presentacion de informes.

Elaboracion del «<Marco general de las
evaluaciones del sistema educativo:
Evaluacion general del sistemay
Evaluaciones de diagndstico», que
incluye los marcos de las
competencias especificas de:

. Lengua Castellanay Literatura
. Matematicas

. Lengua Extranjera

Marzo 2022 - marzo 2023

6.°EP

—  Elaboracion de unidades de
evaluacion e items (CLy STEM)

- Elaboracién de los cuestionarios
de contexto

—  Traduccién de las pruebas de la
evaluacion inicial (CLy STEM) al
catalan, euskera, gallegoy
valenciano

—  Digitalizacion de los materiales
de la evaluacion piloto de 2023

—  Recogida de informacién sobre
los marcos muestrales para la
evaluacion inicial de 2023

—  Elaboracion de la muestra para
la evaluacion inicial de 2023

Elaboracién de los marcos de las
competencias especificas de:

. Conocimiento del Medio
Natural, Socialy Cultural (4.° EP)

. Ciencias Experimentales (Fisica
y Quimicay Biologfa y Geologia)
(2.°ESO)

. Geografia e Historia (2.° ESO)

Mayo - junio 2023

Trabajo de campo de la evaluacion
piloto de 6.° EP: competencias en
comunicacion lingiiisticay STEM

Septiembre 2023 - junio 2024

—  Elaboracion de los marcos de
evaluacién de las competencias:

. Plurilingte
. Digital

. Marco para analizar la inclusion
en el sistema educativo

6.°EP

—  Elaboracion de las unidades de
evaluacion de las competencias
plurilingte y digital

— Analisis de los resultados de la
evaluacion piloto de 2023y
ajuste de los items probados (CL
y STEM) y de los datos de
contexto para la configuracion
definitiva de las pruebas de 2026

Presentacion, de los marcos de
evaluacion incluyendo las
competencias especificas de las
areas y materias Lengua Castellanay
Literatura, Matematicas y Lengua
Extranjera, y cuestionarios de
contexto
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Abril a junio de 2024

Primera edicion de las
Evaluaciones de diagnéstico, en el
curso 2023-2024, segin
determinen las Administraciones
educativas

Junio 2024 a abril 2025

6.°EP

—  Tareas preparatorias del piloto
de 2025: contrataciones,
traducciones, digitalizacion, etc.

Marzo a junio de 2025

Trabajo de campo de la evaluacion
piloto de 6.° EP: competencias
pluriliglie y digital

Segunda edicion de las
Evaluaciones de diagnéstico,
segun determinen las
Administraciones educativas

2025-2026

6.°EP

— Analisis de los resultados de la
evaluacion piloto de 2025y
configuracion definitiva de
pruebasy cuestionarios para la
primera edicion de 2025-2026

—  Seleccién de la muestra

—  Revision de las traducciones y
digitalizacion de materiales

—  Tareas preparatorias para la
aplicacion principal

4.°ESO

—  Comienzo de la elaboracion de
las pruebasy cuestionarios de
4.°ESO

Marzo a junio de 2026

Aplicacion de la primera edicion
de la evaluacion de 6.° EP

Tercera edicion de las
Evaluaciones de diagnostico,
segun determinen las
Administraciones educativas

2026 - 2027 6.°EP Cuarta edicién de las
o Evaluaciones de diagnéstico,
— Analisisy elaboracion del segiin determinen las
informe de resultados de la Administraciones educativas (al
evaluaciéon de 2026 finalizar el curso)
4.°ESO
—  Tareas preparatorias para la
evaluacion del curso 2027-2028
—  Piloto alfinalizar el curso
2026-2027
Octubre de 2027 Presentacion del informe de la

evaluacion de 6.° EP-2026




2027-2028 4.°ESO
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— Andlisis de los resultados de la
evaluacion piloto de 2027

—  Tareas preparatorias para la
aplicacién principal de 2028

Marzo a junio de 2028 Aplicacion de la primera edicion Quinta edicion de las Evaluaciones

de la evaluacion de 4.° ESO-2028 de diagnéstico, segliin determinen
las Administraciones educativas

2027-2028 4.°ESO

—  Analisis de los resultados de la
evaluacion de 2028

Octubre de 2029 Presentacion del informe de la

evaluacion de 4.° ESO-2028

Otros trabajos realizados en relacion con las evaluaciones previstas en la LOMLOE

Desde el momento del inicio del proyecto de realizacion de las evaluaciones reguladas por la
LOMLOE, se comenzd con la puesta en funcionamiento de diferentes elementos requeridos
para que la evaluacion se desarrollara con los estandares de calidad y homogeneidad requerida.
Estas tareas incluyeron:

1. Se previo que la Evaluacion general del sistema, y las Evaluaciones de diagndstico que se

realicen en elambito de competencia del Ministerio de Educaciony Formacion Profesional
(MEFPD), se aplicarian en formato digital. Para ello se utilizaria la plataforma IRIA, del
Instituto Nacional de Estadistica (INE), puesto que en la experiencia sobre su uso para la
evaluacion PISA en centros educativos habia demostrado ser una herramienta versatil
que se adapta de forma adecuada a los requerimientos necesarios para una aplicacion
de una evaluacion a gran escala. Para ello, se tramitd y firmo un convenio entre el INE y el
MEFPD, para la adopcion de protocolos de utilizacion de la aplicacion IRIA (Integracion de
larecogida de informaciony su administracion) para la realizacion de las evaluaciones en
formato digital®.

. Preparacion y aprobacion de los procedimientos de licitacion por los que se contrataria

una empresa para la digitalizacion de las pruebas de evaluacion piloto en la plataforma
IRIAy su contratacion. En las siguientes ediciones piloto y para la aplicacion principal se
han realizado los correspondientes procedimientos.

. Preparacionyaprobacionde los pliegos de condicionestécnicas por los que se contrataria

ala empresa o las empresas encargadas de aplicar las pruebas.

6.

https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2022-6099
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Fechas de aplicacion de las pruebas y ciclos de evaluacion

Como se ha mencionado, la Evaluacion general del sistema se orienta a medir el nivel de
competencia del alumnado en el momento de finalizacion de las dos etapas de escolarizacion
obligatoria. El alumnado que forme parte de la muestra no obtendrd una puntuacion
individualizada, ya que el objetivo es la evaluacion del sistema en su conjunto y la medicion de
tendencias a lo largo del tiempo. Por ello, una vez analizadas las fechas posibles para la
aplicacion del trabajo de campo, se han tenido en cuenta diferentes actividades que se realizan
en los centros educativos, en particular la posible coincidencia con la ventana de aplicacion de
las distintas evaluaciones internacionales en las que participa Espafia y que coinciden en el
mismo nivel educativo. En concreto, la evaluacion PISA se ha realizado en 2025 y a partir de
ahora tendra un ciclo de cuatro afos. Por ello, la evaluacién de 4.° ESO se planifica en 2028, de
forma que no coincida con PISA. También se procurara que la evaluacion de 6.° EP coincida lo
menos posible con las evaluaciones PIRLS y TIMSS, aunque estas evaluaciones, también de
Educacion Primaria, se realizan en 4.9 EP. En cada uno de los ciclos siguientes, tanto de la
evaluacion de EP como de la de ESO, se valoraran las competencias que se evaluaran.

En cuanto al calendario escolar, se ha valorado adecuada la realizacion de las evaluaciones en
una ventana de aplicaciéon que abarque los meses de marzo, abril y mayo, pudiendo afectar,
también, a alguna semana de febrero o de junio, dependiendo del calendario escolar del afio de
realizacion.

Puesto que la responsabilidad sobre la aplicacién de las Evaluaciones de diagndstico recae
enlas Administraciones educativas, seranellaslas que determinen lafecha parasurealizacion
en el ambito de su competencia.
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Poblaciones y muestras

Las pruebas se aplicaran en todo el territorio espafiol, considerandose, para las evaluaciones
de ultimo curso de Educacioén Primaria y Educaciéon Secundaria Obligatoria, las poblaciones
constituidas por el alumnado que se encuentra matriculado en los cursos 6.° EP y 4.° ESO,
respectivamente, en el curso escolar en que se lleva a cabo la EGS.

Junto con las pruebas de evaluacion se aplicaran los cuestionarios de contexto, mediante los
cuales serecoge informacion acerca de indices o variables relativos al contexto, los recursos de
los centros educativos y los procesos que se desarrollan en los mismos. La informacién sobre
estos aspectos se obtendra a partir de poblaciones de profesorado y directores y directoras
escolares, que se suman a las poblaciones de alumnado ya mencionadas.

Por su parte, para la evaluacion de alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
(NEAE), se recogera informacion de las familias de este alumnado, de sus tutores o tutoras, del
profesorado especialista en atencion a las diferencias individuales y del propio alumnado,
siguiendo la metodologia que se describira en el Anexo correspondiente.

En definitiva, para la aplicacion de las pruebas de evaluacion y de los cuestionarios de contexto
se extraeran muestras a partir de las poblaciones recogidas en la Tabla B.1.

Tabla B.1. Poblaciones consideradas en la Evaluacion general del sistema educativo

Poblaciones

Informacion
. ., proporcionada
Evaluacion en 6.° EP Evaluacion en 4.° ESO
Alumnado de 6. EP de 4mbito Alumnado de 4.9 ESO de ambito ~ — Nivelalcanzado en competencias clave
estatal estatal —Variables de contexto y de procesos
Profesorado del alumnado de Profesorado del alumnado de — Variables de contexto, recursosy de
6.0EP 4.9ESO procesos

Directores/as de centros escolares
de ambito estatal que imparten — Variables de contexto y de recursos
ESO

Directores/as de centros escolares
de &mbito estatal que imparten EP

Familias del alumnado de 6.° EP — Variables de contexto y de recursos

— Variables para detectar posibles barreras

Profesorado especialista en Profesorado especialista en ara el aprendizaie las estrategias
atencion a las diferencias atencion a las diferencias P P je y as e g
individuales individuales implementadas por las instituciones para

superarlas

De acuerdo con la practica habitual en este tipo de evaluaciones, los alumnos y las alumnas
cuyas circunstancias personales, familiares o sociales les supongan una dificultad relevante
para realizar la prueba, o aquellos que tengan desconocimiento de la lengua de aplicacion,
podran realizar la prueba, aunque los resultados obtenidos no se incluiran en el computo
general. En este sentido, el alumnado cuyas pruebas no seran registradas seran los que
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concurran en alguna de las siguientes situaciones:

* Cuentan con adaptaciones curriculares significativas o concurren en ellos alguna
circunstancia que representa un obstaculo para la realizacion de pruebas escritas u ora-
les, segun el caso.

* Proceden de otros paises, contando con menos de un afo de escolarizacion en nuestro
sistema educativo, o presentan un conocimiento insuficiente de la lengua en que se re-
dactan las pruebas.

En eldiseno de la evaluacion piloto de 2023 se incluyo un itinerario con un numero de unidades
inferior al resto y otro que no requiere escuchar audios. Estos itinerarios sirven para adaptar la
prueba al alumnado con dificultades auditivas o que tengan contempladas medidas de
ampliacion de tiempos para pruebas de evaluacion. En futuras ediciones, de forma progresiva,
se iran ajustando las pruebas con el objetivo de lograr finalmente una mayor participacion del
alumnado, apoyandose en el acceso universal.

Apartirde lapoblaciondealumnadode 6.°EPyde 4.° ESO se extraeran las respectivas muestras
que completaran las pruebas y responderan a los cuestionarios de contexto, asi como la del
profesorado y familias que cumplimentaran los cuestionarios correspondientes. Para ello, se
adoptara un procedimiento de muestreo bietapico estratificado y por conglomerados, tomando
como estratos las diferentes comunidades y ciudades auténomas y considerando
conglomerados a los centros y, en su caso, dentro de estos a los grupos de alumnado. El
muestreo se realizaria de acuerdo con las dos etapas siguientes, que son coincidentes para las
muestras de 6.° EP y de 4.9 ESO:

* Primeraetapa:seleccionaleatoriade centroseducativosencadaunadelascomunidades
autonomas. A efectos de la estratificacion de la poblacion, se consideran las 17
comunidades auténomas y las ciudades auténomas administradas por el Ministerio de
Educacion, Formacion Profesional y Deportes. El nimero de centros en cada una de las
comunidades puede quedar fijado de forma que sea proporcional al tamafio de la
subpoblacion incluida en cada estrato. En cualquier caso, el tamano de las muestras
debe garantizar la representatividad necesaria al obtener resultados para el Estado en su
conjuntoy para cada una de las comunidades autonomas.

A fin de garantizar la equiprobabilidad de todos los alumnos y alumnas para formar parte de la
muestra, la eleccidn de los centros tendra en cuenta el tamano de los mismos, dando a cada
uno deellos una probabilidad de serelegido en proporcién al nimero de alumnado escolarizado
en los niveles educativos objeto de la evaluacion.

Con el fin de no excluir al alumnado de pequenas poblaciones o de centros rurales agrupados,
no se establecen limites sobre el tamano minimo que deben tener los centros para poder ser
elegidos en la primera etapa de muestreo, pudiéndose crear un estrato especifico para este tipo
de centros.
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e Segunda etapa: en cada uno de los centros seleccionados en la etapa anterior, se elegira
aleatoriamente un numero determinado de sujetos elegidos también al azar entre todos
los matriculados en este curso en el centro o a la totalidad del alumnado del nivel en el
que se aplica la evaluacion en caso de que su numero sea inferior al tamano fijado para la
muestra en cada centro. Aunque pertenezcan a grupos de clase diferentes, este alumnado
sera reunido en un mismo espacio en el momento de la aplicacién de las pruebas.

A efectos de la seleccidn de individuos, se considerara todo el alumnado matriculado en el
curso correspondiente (6.9 EP 0 4.° ESO) en el centro. El procedimiento aleatorio que se utilice,
eligiendo segun la etapa educativa un grupo de clase o un grupo de alumnado, podria determinar
la seleccidn de individuos que se encuentren en alguna de las situaciones que motivan la
exclusion de la poblacion objeto de estudio. Opcionalmente, los centros podrian decidir la
aplicacion de las pruebas al alumnado excluido de la muestra por los motivos mencionados, si
bien sus respuestas no seran consideradas en el momento del analisis.

En cuanto al tamafo de las muestras, deberan determinarse con el propdsito de que resulte
suficiente para proporcionar resultados a nivel del Estado y de las comunidades y ciudades
auténomas. Asimismo, habra de tenerse en cuenta el procedimiento de muestreo, de tal
manera que se considere alguna estimacion del tamafio medio de los conglomerados. A partir
de estos valores, podra fijarse el tamano de las muestras, en nimero de alumnos y alumnas, y
el numero de centros que habran de ser seleccionados en la primera etapa de muestreo. En
cualquier caso, setendran en cuenta elvalor del coeficiente de correlacion intraconglomerados,
de acuerdo con estudios anteriores, y habra de fijarse una confianza no inferior al 95,5 % (2
sigmas) para los resultados del conjunto del Estado, sin superar un error de estimacion del 5 %
referido a porcentajes.

El tamano de las muestras estara condicionado igualmente por el disefio matricial adoptado
para la aplicacion de diferentes bloques de items de las pruebas, teniendo en cuenta que es
necesario contar con un niumero minimo de respuestas para cada item.

Seleccionadalamuestradealumnado participanteenlaevaluacion,guedaranautomaticamente
determinadas las muestras de directores y directoras y del profesorado. Formaran parte de la
muestra de directores y directoras todos aguellos que ejercen sus funciones directivas en los
centros elegidos. La muestra de profesorado quedara integrada, en Educacién Primaria, al
menos por los tutores y tutoras de los grupos de alumnado seleccionados, y en Educacion
Secundaria Obligatoria por el profesorado que imparta docencia a los alumnos y alumnas de la
muestra, incluido el tutor del grupo. Por otra parte, el Anexo que recoge el marco para analizar
lainclusidnenelsistemaeducativo describe los sujetos seleccionados pararecogerinformacion
sobre su contexto. También participaran las familias del alumnado.

Estructura del marco de evaluacién de las competencias clave

Para el desglose de las competencias clave, los grupos de trabajo de elaboracion del marco
tuvieron en cuenta los marcos de los grandes estudios internacionales de la OCDE y de la IEA,
tomando como principal punto de partida tedrico los descriptores competenciales de final de
etapa de Educacién Primaria y los descriptores operativos de cada competencia recogidos en
el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.
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Enconsecuencia, elindice acordado porlos grupos de trabajo para desarrollar las competencias
es el siguiente:

1. Definicion y presentacién de la competencia clave (de acuerdo con los reales
decretos de ensefianzas minimas).

2. Dimensiones de la competencia, que deben incluir:
a. Contextos.

b. Procesos: se derivan fundamentalmente de la concrecion de cada uno de los descrip-
tores de la competencia recogidos en el Perfil de salida de final de cada etapa.

c. Situaciones de aplicacion.

3. Matriz de especificaciones de la competencia, con una propuesta del reparto
ponderal de los procesos y de las situaciones de aplicacion, de los contextos. Las actitu-
des se mediran en la prueba externa mediante preguntas incluidas en el
cuestionario de contexto.

4. Ejemplos de unidades de evaluacion (estimulos e items correspondientes). Incluye una
ficha de codificacion de cada item propuesto con su ubicacion en el marco de evaluacion
de la competencia.

Los documentos elaborados por los grupos para las competencias clave se recogen en l0s
anexos de este capitulo.

Pruebas de evaluacion

Elinstrumento principal de medicion de la adquisicidon de una competencia en el alumnado de
primaria y secundaria, en una muestra de gran tamafo y en una evaluacion externa, son las
pruebas de nivel competencial. En su disefo, estas pruebas deben tener en cuenta no solo los
contenidos competenciales evaluados, sino también un formato adecuado a su aplicaciony
codificacion, asi como el contexto en el que se emplean.

Las competencias clave, recogidas con este nombre en la actual ley educativa, se componen
de saberes basicos (contenidos, destrezas y actitudes), dimensiones competenciales que se
encuentran en los diferentes elementos que componen el curriculo, y las tres, aunque en
distinta proporcién (dado que los contenidosy las destrezas se pueden objetivar mejor en estas
pruebas que las actitudes) deben ser tenidas en cuenta en la evaluacién de las competencias.
Ademas, las pruebas deben plantear situaciones que elalumnado perciba cercanasy atractivas,
de manera que, por un lado, el planteamiento sea estimulante y, por otro, que se acentue el
caracter competencial de estas pruebas, siempre vinculado a la resolucion de problema en un
contexto real o simulado. En este sentido, el formato digital de las pruebas permite enriquecer
el planteamiento de estimulos con la presencia de items interactivos, de enlaces digitales y de
uso de buscadores simulados.



Marco de la Evaluacién general del sistema educativo

Hasta la fecha, estas pruebas (y los cuestionarios de contexto que las acompafian) se han
aplicado en nuestro pais, mayoritariamente, en soporte papel. En el presente marco, sin
embargo, se conciben casi completamente en soporte digital, ya perfectamente familiar al
alumnado e integrado en la cotidianidad de su vida, dentro y fuera del centro educativo. La
adopcion de este formato, que tan evidentes ventajas ofrece en la codificacion, recogida y
tratamiento de los datos obtenidos, supone también un planteamiento especifico en el disefio
de las mismas que, como en las pruebas aplicadas en cursos anteriores, parte de la unidad
basica de evaluacion, compuesta por un estimulo (que puede compartir con otros items) y de
un enunciado gque plantea una pregunta (item), una tarea o un problema al alumnado.

Orientados a la evaluacion de competencias clave, los items deben ser elaborados por un
equipo de personas especialistas en la etapa educativa en la que se encuentra la competencia
que se evalla, en la propia competenciay que, ademas, haya recibido una formacion especifica
en la elaboracion de items.

En el disefio de estas pruebas se utilizaran tres tipos de items:

A. De respuesta cerrada. Este tipo de items no requieren de una elaboracién o
construccion por parte de la persona que realiza la prueba, sino que solamente
precisan que esta seleccione una opcion de entre varias ofrecidas, relacione
diferentes posibilidades, ordene ciertas opciones, etc. Por su alta objetividad en la
codificacién, estos items son los mas empleados en las pruebas de evaluacion
externa, si bien, por si solos, no pueden evaluar ciertos procesos cognitivos, por lo que
se debe buscaruna presencia equilibrada de los diferentes tipos de items en las pruebas
de nivel competencial. En general, las respuestas a estos items se
consideraran solamente como correctas o incorrectas, aunque también es posible
contemplar, en una escala de respuesta graduada, opciones de respuesta
parcialmente correcta. Se codificara aparte cuando la respuesta esté en blanco.
Se consideran varios tipos de formatos:

* Deopcion (o eleccidon) multiple. Se presenta un enunciado con varias alternativas, de las
cuales solo una es correcta.

* De opciéon multiple compleja. Estos pueden presentar varios planteamientos, por
ejemplo:

— El mas habitual es el de un conjunto de afirmaciones con respuesta
dicotémica, es decir, a cada una de las cuales debe responderse eligiendo
entre dos alternativas: verdadero/falso, si/no, causa/consecuencia, etc. Es
importante que cada una de las afirmaciones planteadas necesite, para su
resolucion, un razonamiento independiente del requerido para las otras, ya que, de
otra manera, las respuestas estarian relacionadas entre si.

— Conjunto de afirmaciones, cada una de ellas de eleccidon multiple, con
respuestas no dicotomicas.
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— De opcion multiple con varias opciones correctas. Se presenta un enunciado con
varias alternativas, de las cuales varias de las opciones presentadas son correctas.

e De emparejamiento o relacion. En estos items el alumno o alumna evaluado debe
emparejar los elementos presentados en dos o0 mas conjuntos de
informacion segun la relacion existente entre ellos. También se clasificarian dentro de
este tipo de preguntas aquellas consistentes en rellenar huecos,
siempre que se proporcione un listado de términos o elementos entre los que haya que
seleccionar. Para relacionar los distintos elementos se pueden usar flechas, nimeros,
letras, etc.

B. items de respuesta semiconstruida, Este tipo de items exige el desarrollo de
procedimientos y la obtencion de resultados, es decir, la elaboracion de una
respuesta por parte de la persona evaluada. En general, solicitan una breve
construccion, por ejemplo, un numero que dé respuesta a un problema matematico
0 una palabra que complete una frase, o bien que la persona evaluada responda a
alguna cuestion recordando algin conocimiento adquirido. Se clasificaran en esta
categoria las preguntas, siempre que no se proporcione un listado de posibles
respuestas. Se pueden establecer diferentes niveles de correccién en la respuesta.

Existen dos grandes subtipos de items de respuesta semiconstruida, segun la
respuesta correcta sea Unica e inequivoca o que existan diferentes posibilidades de
respuesta, todas ellas validas.

* De respuesta semiconstruida con respuesta Unica inequivoca (tipo hueco o gap,
segun la expresion inglesa), en que la persona evaluada debe rellenar uno o varios
espacios en blanco con la informacion disponible en el propio enunciado o en algun
estimulo al que se asocie. Debe sefialarse que, aunque en el
momento de redactar la pregunta pueda pensarse que la respuesta es Unica, en los
estudios piloto suele comprobarse que hay muchas formas de expresar esa
respuesta. Por ello, en la ficha de codificacion debe tenerse en cuenta el
indicador de logro al que el item se refiere; en general, no se penalizara por faltas de
ortografia, letra poco clara, escritura en mayusculas o0 minusculas o con cifras o
letras, por ejemplo. Si alguna de estas circunstancias fuera a
valorarse de forma negativa, debera indicarse claramente en el enunciado lo que se
pretende que la persona evaluada haga, con indicaciones del tipo:
«escribe con cifras». También, puede incluirse un ejemplo orientativo que guie a la
persona evaluada en el formato de respuesta que se persigue.

e De respuesta semiconstruida con varias respuestas posibles. En este tipo de
preguntas existen numerosas posibilidades de respuesta, todas ellas correctas, y que
no solo se diferencian en el modo de registrarlas (mayUsculas o mindsculas, cifras o
letras...). Por ejemplo, se incluirian en este grupo de preguntas las que piden que se
indiguen dos adjetivos de los que aparecen en un texto (si en este figuran mas de dos)
0 que se citen dos obras de un autor.
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C. items de respuesta abierta o construida, Este tipo de items exige construccion por
parte de la persona evaluada vy, por tanto, necesitan de un corrector o
correctora querevise el procedimiento llevado a cabo para alcanzar larespuesta, compare
este proceso con los ejemplos recogidos en la guia de codificacion vy
decida qué codificacién le corresponde. Este tipo de preguntas resulta
particularmente importante para valorar el proceso de reflexion del alumnado.

Dentro de este tipo se engloban las producciones escritas o0 las respuestas que
exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencion de resultados, entre otras. Se
incluyen también entre los items de respuesta construida aquellos en los que existe la
necesidad de alcanzar un resultado unico, aunque para llegar a este puedan
describirse diferentes procedimientos o métodos. Este seria el caso, por ejemplo, de un
problema de matematicas en el que puedan llevarse a cabo distintos
procedimientos para obtener un mismo resultado. Cuando se codifican este tipo de
preguntas deben valorarse, por tanto, procedimiento y resultado, lo que posibilita el
establecimiento de distintos niveles de correccion en la respuesta, en funcion del grado
de desarrollo competencial evidenciado.

En el presente marco de evaluacion de las EGS se especifica la matriz de especificaciones enla
qgue se explicita, de cada competencia evaluada, qué proporcion de cada tipo de items debe
apareceren laspruebas. También se contemplan los procesos cognitivos que cada competencia
va a evaluar, y los contextos seleccionados. Como se ha indicado mas arriba, estos procesos se
han extraido de componentes fundamentales del curriculo, especialmente de los descriptores
operativos del perfil competencial del curso de 6.° EP.

Partiendo, pues, de las matrices de especificaciones de cada competencia, el disefo vy la
elaboracion de las pruebas de evaluacion competencial debe cubrir las siguientes fases:
— Elaboracién de items por personal cualificado®.

— Disefio de las pruebas en formato digital, que incluye las unidades con sus
estimulos, items y audios, las guias de codificacion y el manual de instrucciones de
aplicacion.

— Revisidn de items, que debera realizarse por personal cualificado diferente del que lo
elabord. En esta fase se pretende detectar posibles sesgos o errores en los items para
corregirlos o, en su caso, desecharlos.

— Traduccion de los instrumentos de evaluacion a las lenguas cooficiales.

5. Tanto el contenido como la forma de los items deben adecuarse al desarrollo cognitivo y personal
esperable del alumnado al que van dirigidas las pruebas, y deben considerar, ademas, el conocimiento del
mundo y el ambiente cultural que le es familiar. Sobre la elaboracion de items y de las propias pruebas,
consultese la Guia para la elaboracion de pruebas de evaluacion educativa, publicada por el MEFP en
2020, en https://sede.educacion.gob.es/publiventa/descarga.action?f_codigo_agc=21231.
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— Estudio, para validacién vy verificacion, de los items no desechados en una
aplicacion inicial. Esta aplicacion, previa a la principal, permitira una nueva
seleccion de items, que seran los que configuren las pruebas vy, también,
comprobara que se dispone de los medios técnicos necesarios para aplicarlas y
codificarlas de manera eficaz.

— De forma paralela, elaboracién de los cuestionarios de contexto, y desarrollo de los
medios necesarios para su codificacion.

Las pruebas y los cuestionarios de contexto, que podran realizarse en cada una de las cinco
lenguas utilizadas en la evaluacion (castellano, catalan, euskera, gallego y valenciano), deben
tener un disefio responsable y ser seguras, tanto para el alumnado que las va a usar como en el
almacenaje y tratamiento de datos, especialmente los relativos a la confidencialidad de la
informacion y proteccion de datos de caracter personal.

Los items se pueden agrupar en unidades o en bloques de items, segun convenga al disefio de
la prueba de cada competencia. En la evaluacion piloto de 2023 se ha elaborado un nimero de
items elevado (alrededor de 240 por cada competencia)y, a partir de ellos, 16 bloques de items.
Cadaalumno o alumna debera responder a dos bloques de cada una de ellas, lo que constituira
un itinerario de evaluacion. Se configuraran diferentes itinerarios, de forma que se varie el orden
en que aparezcan los blogues de evaluaciéon dentro de ellos y que se tenga, finalmente, un
numero similar de respuestas a cada item.

Cada competencia, y su combinacion en cada modelo de prueba, se denomina «itinerario de
evaluacioén», sistema que permite contar con items de anclaje a partir de los cuales integrar los
resultados de las pruebas en una misma escala, con el objetivo de poder medir la evolucion a
lo largo del tiempo.

El disefio de las pruebas, en lo relativo a su longitud y duracién, esta limitado por la necesidad
de aplicarlas en dos sesiones (ademas de la prevista para cumplimentar el cuestionario) y en la
misma jornada, sin que la capacidad de concentracion del alumno se resienta. Para evitar la
fatiga del alumnado, se debe buscar un equilibrio entre el tipo de competencias evaluadas, de
los tipos de items presentes en la pruebayy, especialmente, de la naturaleza (dificultad, longitud)
de las tareas: todo ello debe ser valorado en el estudio inicial, que determinara el niUmero de
items que puede ser respondido con eficacia dentro de los margenes temporales previstos para
las sesiones de aplicacion. En cualquier caso, la experiencia apunta a gue unos 60 minutos es
la duracion maxima aconsejable para la aplicacion de cada competencia. En la evaluacion
piloto de 2023 se programaran dos sesiones consecutivas con un descanso intermedio de 15 0
20 minutosy se finalizara con el cuestionario de contexto. En la primera edicion de la evaluacién
de 2026 se programaran tres sesiones de cuarenta minutos cada una, ademas de una cuarta
sesion dedicada al cuestionario de contexto. Cada alumno o alumna cumplimentara la prueba
de tres de las cuatro competencias objeto de evaluacion.
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Una vez facilitada a los centros la informacion necesaria, se procedera a la aplicacion de las
pruebas en las fechas acordadas. Aunque tanto la aplicacion como la codificacion deberan
correr a cargo de agentes externos, durante su desarrollo es conveniente contar en los grupos
de Educacion Primaria con la presencia del maestro o maestra que ejerce la tutoria del grupo.

El proceso de aplicacion se ajusta a las fases que se describen a continuacion:

a) Fase preparatoria

Preparar la aplicacion de las pruebas comienza por la sensibilizacion de la comunidad
educativa sobre el sentido y la naturaleza de la evaluacidon que se va a llevar a cabo. Para
ello, la Administracion educativa debe dirigirse a los equipos directivos de los centros y al
profesorado tutor de los cursos implicados en la evaluacién con el fin de sefalarles la
importancia de la evaluacion, ademas de recordarles que el resultado de las mismas es,
en todo caso, confidencial, y su utilizacién, como indica expresamente la ley, sera con
fines exclusivamente vinculados a la Evaluacion general del sistema educativo en su
conjunto.

b) Fase de ejecucion

La aplicacion de las pruebas se realizara de acuerdo con el calendario previsto por la
Administracién educativa, preferentemente en la primera franja horaria de la jornada
escolar, tanto en 6.° EP como en 4.° ESO. Durante estas sesiones también se realizaran
los cuestionarios del alumnado previstos en el horario.

Finalizada la aplicacion, las personas encargadas de la codificacion procederan a realizarla
usando las guias elaboradas para tal fin, empleando los criterios que en ellas aparezcan, asi
como las pautas y recomendaciones transmitidas por la Administracion educativa. Tanto para
la aplicacion como para la codificacion, se organizaran sesiones formativas orientadas,
respectivamente, a la coordinacion en la aplicacion de las pruebasy a la propia codificacion.

Para la codificacion de las preguntas abiertas, las personas encargadas recibiran una plantilla
especifica: su contenido y su manejo deben ser detalladamente explicados en las sesiones
formativas destinadas a los codificadores.

En el caso de los items de respuesta abierta, debe disponerse un proceso de doble correccién
qgue garantice la fiabilidad de la codificacién, que se debe realizar con una plantilla con criterios
de correccion que permita graduar las respuestas.

Cuestionarios de contexto

La recogida de informacion sobre variables relativas al contexto, los recursos de los centros y
los procesos que se desarrollan en los mismos se pueden realizar mediante cuestionarios
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dirigidos al alumnado, al profesorado, a la direccidn de los centros y, en su caso, a las familias.

Los cuestionarios de contexto incluiran una serie de items a través de los cuales se recoja
informacion suficiente para el estudio de las variables del contexto socioecondmico y cultural
del alumnado y de los centros, de los procesos de los recursos educativos asociados a la
adquisicion de las competencias clave. Se medira también a partir de los cuestionarios de
contexto el componente actitudinal de las competencias.

El contenido de los cuestionarios dara cobertura al conjunto de variables consideradas en el
apartadoreferidoalos contextoseneste marcode laevaluacion. Deacuerdoconlaspoblaciones
consideradas en la evaluacion, los cuestionarios iran dirigidos a los alumnos y alumnas que
responden a las pruebas de evaluacion, los profesores y profesoras de ese alumnado, los
directores o directoras de los centros y, en su caso, las familias.

En la elaboracion de los cuestionarios se observaran los siguientes criterios:

e Se intentarda que los cuestionarios no dupliquen la informacion obtenida desde
diferentes fuentes, salvo que se considere conveniente la triangulacion en algun caso.
Paraello, habrd que concretarquévariables deben serestudiadas a partirde lainformacion
que aporta cada uno de los colectivos de informantes, planteando las cuestiones
correspondientes a quienes poseen mayor capacidad para informar sobre el aspecto en
cuestion.

* |as preguntas, preferentemente, seran cerradas, con el fin de reducir el esfuerzo de
quienes responden, facilitar también las tareas de codificacién y analisis vy
garantizar su objetividad.

La aplicacién de los cuestionarios a los diferentes actores implicados se realizaréa de modo
distinto segun cada caso:

e Los cuestionarios dirigidos al alumnado se administraran a continuacion de las pruebas
de evaluacion.

e Los cuestionarios dirigidos al profesorado y a la direccion de los centros seran recogidos
en la aplicacion digital destinada para ello (IRIA).

e Enelcasodelaaplicacionde uncuestionariodirigido a las familias en Educacién primaria,
el propio tutor o tutora se podra encargar de hacer llegar el cuestionario a las familias,
fijando un plazo para su devolucion.

Analisis de resultados

El primer analisis de las pruebas de evaluacion permitira obtener una puntuacioén directa a partir
de las puntuaciones asignadas a cada item. En el caso de items sin puntuacion parcial (acierto-
error), la puntuacién sera 1 o 0, mientras que en el caso de los items con puntuacion parcial
(respuestas graduadas) la puntuacion puede admitir mas valores. La codificacion concreta de
cada item estara bien definida en la correspondiente guia de codificacion de cada prueba.
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La puntuacion directa puede ser objeto de analisis en si misma y posibilita una evaluacion
criterial, de un diagndstico acerca de qué porcentaje del alumnado esta desarrollando cada
una de las competencias clave y en qué medida. La validez de este diagndstico quedaria
garantizada por dos condiciones previas:

— La fundamentacion rigurosa de la matriz de especificaciones, que supondra
adoptar decisiones sobre lo que se considera gue el alumnado deberia saber haceren un
nivel educativo determinado.

— La elaboracién concienzuda de las pruebas segun un disefio matricial que dé la
posibilidad de elaborar distintos modelos de prueba para una misma evaluacion, con un
numero suficientemente amplio de items que evaluen los distintos aspectos de las
competencias de manera completay equilibrada.

Por otra parte, es aconsejable realizar la evaluacion normativa a través del analisis mediante la
Teoria de respuesta al item (TRI), que permite lo siguiente:

— La medicidn conjunta de la dificultad de los items y del nivel de competencia de los
estudiantes, en una Unica escala.

— Controlarelerrorparalos niveles de competencia que se quieren medir con gran precision,
gracias a las curvas de informacion.

— Realizar un proceso de equiparacion de puntuaciones.

— Garantizar que se miden adecuadamente las competencias clave del alumnado, con
independencia del nivel de dificultad de las pruebas. La puntuacion
transformada se obtendra a partir de alguno de los modelos de la TRI, puesto que se
trata de la solucion mas rigurosa para medir el resultado de pruebas con
disefio matricialy de evoluciontemporal. Parece primordial que los resultados obtenidos
sirvan para observar la evolucion del sistema educativo a lo largo del tiempo.

Para una interpretacion mas divulgativa de los resultados, la puntuacién obtenida mediante el
analisis TRl se transformara a una escala de media 500 y desviacion tipica 100 en cada
competencia evaluada, que es el tipo de escala que utilizan los principales estudios
internacionales de evaluaciones educativas.

Para poder describir lo que el alumnado sabe hacer, se estableceran unos puntos de corte
dentro de la escala de cada competencia para separar los distintos niveles de rendimiento. Los
puntos de corte de la escala representaran niveles de competencia alcanzados por elalumnado
situado en esa puntuacion o por debajo de ella. Conviene que no se establezcan un ndmero
elevado de niveles de rendimiento, puesto que su objetivo no es describir pormenorizadamente
el rendimiento individual, sino establecer un diagndstico general sobre qué porcentajes de la
poblacidnevaluadasoncapacesdeponerenpracticaunaseriedecompetencias(conocimientos
y destrezas) y hasta qué punto.
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En cuanto al modelo TRI finalmente escogido, el modelo logistico de un parametro para items
dicotémicos, formulado por Rasch (1960)¢, puede ser suficiente para calibrar los itemsy estimar
las puntuaciones, teniendo la ventaja de su mayor simplicidad, al considerar Unicamente el
parametro de dificultad. No obstante, el modelo de dos parametros ofrece mas posibilidades
para calibrar los itemsy seleccionar los que presenten mejor comportamiento psicométrico. En
el caso de los items de codificacion politémica, la curva caracteristica del item habra de
determinarse a partir de modelos generalizados de crédito parcial.

En los siguientes ciclos se usaran técnicas de equiparacion de puntuaciones para mantener la
escala de medicion de la puntuacion de la competencia de los estudiantes y de la dificultad de
los items.

En cualquier caso, las decisiones acerca del modelo adoptado corresponderan a quienes lleven
a cabo el analisis, teniendo en cuenta para ello la bondad de ajuste lograda.

La evaluacion debera ofrecer datos sobre los niveles de adquisiciéon o dominio de cada
competencia por parte del alumnado del sistema educativo espafoly los promedios de cada
comunidad auténoma y del conjunto del Estado. Se concretaran dichos niveles en las
diferentes dimensiones o subdimensiones de cada una de las competencias evaluadas. Los
resultados basicos se presentaran en dos formas: empleando medidas de tendencia central
y dispersioén de las puntuaciones obtenidas por el alumnado, y presentando los porcentajes
de alumnado que se sitle en cada nivel de competencia. Siempre se dara informacién sobre
la precision de las medidas, en la forma de errores estandar, intervalos de confianza o
similares. Los datos se presentaran en la escala divulgativa comentada en el apartado
anterior.

Cabe pensar en la posibilidad de descender hasta los descriptores o indicadores que hayan
servido de base paralaelaboracion de los items (o paralafijacion de los criterios de correccion
en el caso de las actividades y preguntas abiertas). Sin embargo, a medida que descendemos
en niveles de concrecion, el numero de items disponible es inferior, con la consiguiente
pérdida de confianza en las puntuaciones logradas. Por otra parte, los indicadores o
descriptores vendrian a representar una muestra del universo de descriptores o indicadores
que podrian considerarse dentro de una competencia. En definitiva, informar sobre esos
elementos no tiene el mismo interés que informar sobre las competencias y sus principales
dimensiones, y trae consigo el incremento del volumen de informacién que debe presentarse
tras el analisis de los resultados.

Para el analisis de los datos de contexto, teniendo en cuenta lo presentado en el apartado
dedicado a este tema en el presente marco de la evaluacion, se sugiere el manejo de indices
similares a los empleados en el estudio internacional PISA, que ya han sido ampliamente
difundidos y resultan bastante comprensibles para la opinién publica. En el caso de

6. Rasch, G. (1960). Studies in mathematical psychology: I. Probabilistic models for some intelligence and
attainment tests. Nielsen & Lydiche.
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constructos como el indice socioecondmico, se puede optar por el analisis de componentes
principales que ofrece las correspondientes puntuaciones factoriales. Por ultimo, se dara un
tratamiento diferenciado a los constructos multifuente, obtenidos mediante la ponderacion
de losresultados de los distintos cuestionarios (por ejemplo, alumnado, familias, profesorado
y equipo directivo).

Los resultados se desagregaran en funcion de los estratos muestrales considerados, entre
ellos los correspondientes a las comunidades auténomas.

Uno de los objetivos de la Evaluacion general del sistema es permitir una comparacion de los
rendimientos, pero el analisis de datos debe contribuir, ademas, a explicar las diferencias.

Ese fin se conseguiria, al menos, por dos procedimientos. Por un lado, habra que indicar con
claridad las diferencias estadisticamente significativas, con un intervalo de confianza y un
valor razonables. Una buena solucion seria elaborar cuadros con los estadisticos obtenidos
y los correspondientes intervalos de confianza, cony sin ajuste Bonferroni, como hace PISA.
Se tratarian asi, al menos, las variables de rendimiento global y por niveles, por un lado, y las
variables de equidad absoluta (dispersién de puntuaciones dentro de cada regién), por otro.
De esta manera, se interpretaria adecuadamente qué significa estar cuatro o cinco puestos
porencima o pordebajode lamedianacionalo de algunacomunidad autonoma de referencia,
lo que, sin duda, seria la primera toma de contacto con los resultados de la evaluaciéony lo
mas difundido.

En segundo lugar, habra que hacer un analisis lo mas completo posible de las variables de
contexto, de entrada y de procesos. Los cuestionarios permitiran identificar resultados por
distintas caracteristicas del alumnado, de su entorno familiar, de algunas caracteristicas de
los procesos de enseflanzay aprendizaje, del clima escolary de las caracteristicas del centro
educativo. Sin entrar en los diferentes aspectos que podrian estudiarse, si habria que subrayar
que la interpretacion de las diferencias regionales no deberia limitarse a constatar la relacion
entre el rendimiento y las condiciones socioecondmicas en las distintas comunidades
autonomas.

Por lo tanto, ciféndose a los criterios técnicos, la recomendacion para el tratamiento de las
diferencias regionales podria apuntar en dos direcciones:

1) medidas de localizacidn y de dispersion agrupadas en intervalos de confianza.

2) regresion simple de puntuaciones de rendimiento sobre una seleccion de indices rele-
vantes.

En cuanto al resto de las desagregaciones referidas a indices no construidos, podrian
proponerse las siguientes: en el nivel del alumnado, los resultados se daran, al menos, por
género, por edad (considerando si el alumnado estéd o no en el nivel que le corresponde por
edad) y por antecedentes de inmigracion.
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Hay que insistir en la necesidad de que estos datos propios del alumnado sean fiables. La
experiencia en evaluacion dice que, en algunos casos, la fiabilidad se garantiza mejor cuando la
variable independiente con la que se quiere relacionar el rendimiento se obtiene a partir de la
codificaciénrealizadaporlapropia Administracioneducativaencomparacionconlainformacion
proporcionada por los cuestionarios. La razén es que la no respuesta tiene sesgo. Por ejemplo,
en la informacion que se obtenga unicamente de las familias que hayan respondido a los
cuestionarios, nos faltarda un grupo que seguramente estara formado por alumnado con
caracteristicas peculiares en cuanto a rendimiento y asistencia.

Alnivel del centro educativo, puede proponerse la desagregacion por titularidad y por tamafioy
tipo de localidad. El resto de las caracteristicas es preferible tratarlas dentro del analisis de
contexto e incluso las dos mencionadas habra que explicarlas adecuadamente, siguiendo los
mismos argumentos que con las diferencias regionales.

También se seleccionaran distintos aspectos relativos a indices construidos (nivel sociocultural
de centroyfamilias, clima del centro, estilos de ensefianza-aprendizaje, etc.) y otra informacion
extraida de los cuestionarios de contexto.

Uno de los aspectos mas destacados de las evaluaciones de estas caracteristicas son los
relativos a la calidad o excelencia en el rendimiento del alumnado. Los indices de calidad
indican un alto rendimiento medio, asi como bajos porcentajes en los niveles de rendimiento
inferiores y altos en los superiores, es decir, poca dispersion. Ademas, se entiende por
equidad cuando el sistema es capaz de compensar las desigualdades de origen ofreciendo
oportunidades a todo el alumnado, lo que suele medirse con la influencia del indice
socioecondmicoy culturalenelrendimiento. Amenorinfluencia de este indice, mas equitativo
se considera el sistema. El indicador de referencia sera la media global de cada grupo
estudiado, pero también el porcentaje de estudiantes situados en los distintos niveles de
rendimiento. Un sistema educativo de calidad debe mostrar una puntuacién media elevada
con pocos alumnos en los niveles de rendimiento inferiores.

De todas formas, una educacion de calidad supone también un alto grado de equidad en el
sistema. Elproblemaestdendefinirquéseentiende porequidad. Enunaprimeraaproximacion,
se puede analizar la dispersion, sin embargo, en el caso de medidas de tendencia central
bajas no es preferible tener unos resultados homogéneos. Si es evidente, en cambio, que una
media global alta tiene un plus de calidad si a ella contribuye la gran mayoria del alumnado
sin grandes diferencias. Por otra parte, la comparacion de la varianza intercentros con la
varianza intracentros es un indicador de segregacion geografica, de la normativa sobre
eleccion de centro o de la organizacion del curriculo, entre otros factores, pero no aporta
informacion especifica sobre equidad.

Lo que resulta relevante es averiguar qué efecto compensador positivo tiene el sistema
educativo sobre las condiciones de entrada del alumnado. Uno de los analisis clave es la
regresion multiple con los indicadores de contexto individuales y de centro como variables
independientes. Elestudio de los parametros de laregresién aporta porsisolounainformacion



Marco de la Evaluacién general del sistema educativo

significativa acerca de la eficacia escolar entendida como efecto compensador. La
comparacion entre puntuacion esperada y puntuacion obtenida es un dato de facil
comprension para el publico y de gran impacto. Para corregir el efecto de una baja dispersion
en bajas puntuaciones de rendimiento se podria recurrir al coeficiente de variacion. El
inconveniente de este tipo de analisis es, una vez mas, que eluden cualquier tipo de enfoque
criterial. Sirven para establecer comparaciones —la mas llamativa seria entre regiones—,
pero no permiten hacer un diagnoéstico global sobre la equidad del sistema educativo en el
conjunto de Espafia, aunque si detectarian posibles diferencias entre las diferentes
competenciasy niveles evaluados.

En un segundo paso, el analisis deberia ser capaz de apuntar qué tipo factores contribuyen a
dicho efecto compensador. En la practica de los centros, habria que intentar identificar
buenas practicas en procesos de gestion y de ensefianza-aprendizaje. Para ello seria
necesario contar con indicadores bien construidos, a partir de analisis factoriales o de
componentes principalesdelosdiferentes cuestionarios de contexto. Los modelosjerarquicos
lineales permitirian localizar en qué nivel actlan las buenas practicas y medir el margen de
error por nivel, entre otras informaciones.

Informes y difusion de los resultados

Losresultados de la Evaluacion general del sistema pretenden impulsar procesos de innovacion
y compromisos de revision y mejora de la educacion en todo el sistema, como se recoge en el
articulo 140 de de la LOE (modificado por la LOMLOE), cuyo texto se ha transcrito en el
Capitulo A. Por su parte, el articulo 147, en relacion con la Difusion del resultado de las
evaluaciones, establece que:

«1. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Autdnomas, presentara anualmente al
Congreso de los Diputados un informe sobre [...] los resultados de las Evaluaciones de
diagnostico espafnolas o internacionales y las recomendaciones planteadas a partir de ellas

L.].

2. El Ministerio de Educacién y Formacion Profesional publicara peridodicamente las
conclusiones de interés general de las evaluaciones efectuadas por el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa en colaboracidn con las Administraciones educativas[...].»

Esta claro que la difusidn que se haga de los resultados de la evaluacién y el tipo de informes
gue se elaboren como resultado de la misma facilitaran o dificultaran el logro de estas
finalidades.

Para que pueda mejorar la calidad y equidad de la educacion que ofrecen los centros
educativos es necesario asegurarse de que los resultados de la evaluacion se difundan
adecuadamente entre los equipos directivos, el profesorado y la comunidad educativa. No
hay que olvidar la importancia del papel de las familias en los procesos de enseflanza y
aprendizaje. Desde una perspectiva de servicio publico deben considerarse también los
ciudadanos y ciudadanas como destinatarios potenciales de informacidon acerca de los
resultados de la evaluacion.

Dado que uno de los objetivos es orientar las politicas educativas, y ofrecer informacion
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sobre el grado de consecucioén de distintos objetivos y compromisos educativos, entre los
potenciales agentes destinatarios de informacion acerca de los resultados de la evaluacion
se incluyen los administradores de la educacion del Ministerio y de las consejerias de
educacion de las comunidades autonomas.

Por ultimo, siguiendo el ejemplo de los principales estudios internacionales de evaluacion
educativa, deben elaborarse informes pensando en audiencias especializadas en la
investigacion, en la evaluacion educativa. Ademas, se deben establecer procedimientos para la
difusion de las bases de datos y sus correspondientes manuales, con el fin de facilitar los
analisis secundarios que contribuyan a desarrollar el conocimiento sobre la educacion.

Se elaboraran los tipos de informe que aparecen en la Tabla B.2. La estructura del informe y la
redaccion de cada uno de ellos tendra muy presente la audiencia correspondiente.

Tabla B.2. Tipos de informes

INFORME/COBERTURA AUDIENCIA FORMATO/CONTENIDO

Profesionales de la educacion,

. o ! Marco tedrico y descripcion detallada de los
investigacion y evaluacion

aspectos metodoldgicos de la EGS

Marco teérico de la EGS e
informe técnico de la EGS

educativa

Los administradores de la Resumen de resultados principales con énfasis en
Resumen ejecutivo educacién del Estado y de las aqguellos que pueden ser Utiles en la toma de

CC. AA. decisiones de politica educativa

Informe espanol de la
Evaluacion general del sistema La ciudadania en general Datos globales del Estado y de las CC. AA.
educativo 6.° EPy 4.9 ESO.

Elmarcotedrico de la EGS servira de referencia para el disefio de las pruebasy los cuestionarios
de contexto, y también como una guia para orientarse dentro de la estructura de la evaluacion,
de su funciony finalidad.

Por otra parte, el Informe Técnico sobre la Evaluacion general del sistema educativo contendra
una descripcion detallada de la muestra realizada, de la distribucién de los distintos items
entre el alumnado finalmente seleccionado para participar en la evaluacion, de la estructura
y las variables de la base de datos, del analisis de los items de las pruebas, las distintas
metodologias empleadas en el analisis de los resultados y en la creacion de los indices y toda
la informacidn técnico-cientifica que se considere Util para la explotacion de la evaluacion
por parte de los investigadores. Este Informe Técnico se ird elaborando durante las distintas
fases de desarrollo de la Evaluacion general del sistema educativo y no concluird hasta la
finalizacion del ciclo.
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Conviene evitar informes tipo avance de resultados que reportan pocas ventajas y pueden
contribuir a generar mas confusion que informacion en la opinion publica y en el resto de
audiencias. Los informes deben presentarse cuanto antes, pero asegurando siempre el tiempo
necesario para realizar los analisis que procedany la calidad de la informacion que contienen.

Los informes para la ciudadania en general ofreceran informacion basica, relevante y expresada en
un lenguaje comprensible. Incluiran tablas y graficos sencillos que faciliten la localizacion vy
comprension de los resultados. Los términos técnicos que se incluyan deben ir acompafados de
una explicacion que facilite su interpretacion a las audiencias no expertas. Estos informes deberan
proporcionar unainformacion detallada sobre los resultados, agrupados en las diferentes categorias
y proporcionar un estudio suficiente de las variables que, de hecho, influyen o pudieran influir en los
resultados obtenidos por el alumnado.

Los informes de resultados de 6.° EP y 4.°© ESO se publicaran separadamente y recogeran la
informacion de cada ciclo, de forma que puedan compararse resultados a lo largo del tiempo.

Los informes para administradores de la educacién deberian ser breves, pero la brevedad no
debe conseguirse a costa de la simplificacion. Se trata de informes dirigidos a personas que
pueden y deben tomar decisiones de politica educativa. La informacion debe ser Util para la
reflexion y la toma de decisiones orientadas a la mejora de la educacion. En cualquier caso,
debe incluir un resumen de los resultados principales.

Lascomunidades auténomas podranelaborar, con sus datos, en elambito de sus competencias
los tipos de informes que consideren oportunos.

Por una parte, se debe dar a conocer esta evaluacion y la utilidad e importancia de la misma a
todos los implicados en su realizacion: Administraciones educativas, equipos directivos,
profesorado, alumnado, familias... Esta primera divulgacidn debe realizarse antes y durante el
desarrollo de larecogida de datosy debe servir como motivaciony referencia a todos los actores
implicados para que el proceso se realice de manera 6ptima.

Una vez obtenidosy analizados los resultados de la evaluacion, se abordara una segunda etapa
destinada a la difusion. En ella, se debe dar a conocer no solo la evaluaciony el rigor del trabajo
realizado, sino también el producto final, que es el analisis de la situacion del sistema educativo
mediante los informes ya descritos. También, se promovera la utilizacion de los datos recogidos
para la realizacion de analisis secundarios. Ademas, se aprovecharan distintos canales de
difusion, incluyendo péaginas web, redes sociales, conferencias, cursos de formacion..., para
transmitir la informacion mas relevante, en especial, en la formacion inicial y continua del
profesorado y de los equipos directivos de los centros educativos.

Seria también conveniente que se culminara con un seguimiento del impacto que ha tenido la
evaluacion y los cambios producidos como consecuencia de la informacion obtenida en el
analisis de los resultados. Esto permitira revisar si se ha realizado una divulgacion suficiente y
adecuada y, también, permitird guiar las siguientes ediciones de la evaluacion para un mejor
logro del objetivo ultimo de la evaluacion, gue es la mejora de la educacidny, por consiguiente,
la mejora de la sociedad.
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entornos influyen en el rendimiento

y, por lo tanto, en los resultados
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Direccion del Profesorado/
centro tutor

Progenitores Alumnado
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Décadas de investigacion educativa han demostrado que el alcance de las oportunidades de
aprendizaje de lasylos estudiantesy la eficacia de sus entornos de aprendizaje tiene un impacto
sustancial en la adquisicion de las competencias. Mas oportunidades y entornos propicios se
asocian con un mayor rendimiento. Es por ello que, ademas de medir el aprendizaje del
alumnado en las competencias evaluadas, la Evaluacién general del sistema (EGS) tiene el
importante papel de recoger informacion del contexto individual del alumnado, sus
condicionantes familiares y del entorno escolar donde se estan produciendo los procesos de
ensefanzay aprendizaje.

Como en todas las evaluaciones a gran escala, el objetivo principal de la EGS es contribuir con
la base de investigacion existente y hacer que los datos recogidos sean aln mas Utiles para
ayudar a los agentes encargados de formular politicas a los y las profesionales de la educacion
a aumentar los niveles competenciales del estudiantado.

Asi pues, con elfin de analizar el grado de adquisicion de las diferentes competencias por parte
del alumnado y contribuir a la mejora del sistema educativo, es imprescindible recabar
informacion relacionada con los contextos en que el alumnado se desarrolla y aprende,
permitiendo comprender, explicar o matizar las diferencias en los resultados obtenidos por el
alumnado de cada una de ellas. Por ello, la EGS habra de recoger, ademas de la informacién
relativa a los resultados del alumnado en las pruebas elaboradas para evaluar su competencia,
el contexto educativo y familiar en que esta inserto y las caracteristicas especificas de los
centros en que adquieren dichas competencias, con la finalidad de complementar la
informacion del rendimiento competencial y que esta permita una mejor interpretacion y
explicacion de las diferencias para poder establecer propuestas concretas de mejora.

Elmarco de la evaluacion de la EGS articula los instrumentos e informacién que se debe recoger
para ofrecer datos concretos que permitan contextualizar y comprender los resultados
obtenidos por las alumnas y los alumnos. El marco se organiza de acuerdo con cuatro ambitos
generales que inciden en el desarrollo de las competencias del alumnado: caracteristicas del
estudiante, caracteristicas del entorno familiar, contextos de centros educativos, y principales
estrategias metodoldgicas y didacticas utilizadas en el aula. Estos aspectos se han incluido
en la evaluacion piloto de 2023. Ademas, en las evaluaciones que se realicen a partir de
2026 seincluirdn preguntas que permitiran analizarladimensidn actitudinalde lascompetencias
y como el sistema educativo favorece y cuida la inclusion, segun las directrices recogidas en el
marco correspondiente.
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Instrumentos de recogida de datos

Tomando como referencia las experiencias de evaluacion, tanto en el ambito internacional
como nacionaly regional, la EGS recoge informacion de los contextos del alumnado a través de
cuestionarios dirigidos a diversos agentes que inciden en el proceso de educacion, como son
los progenitores (o tutores legales), la direccion de los centros educativos, su profesorado y su
tutor o tutora de clase’. Ademas, los propios estudiantes también completan un cuestionario.
Tomada en su conjunto, la informacion de estos cuatro cuestionarios ofrece datos capitales
para visualizar y entender las experiencias y vivencias del alumnado en el hogar, el colegio y el
aula.

En el proceso para recabar informacién sobre los contextos de desarrollo y los entornos de
ensefanza-aprendizaje del alumnado, el paso previo es delimitar los objetivos que se persiguen
con la administracion de los cuestionarios mediante los cuales se podra obtener informacion
sobre los constructos o variables de la manera mas fiable a través de diferentes fuentes.

El primer paso en la construccion del cuestionario es definir claramente los constructos
(aspectos que interesa medir de acuerdo con un marco teérico). Para identificar los indicadores
observables del constructo se ha procedido a una revision de la literatura sobre el temay de los
utilizados en diferentes evaluaciones nacionales e internacionales. Una vez definido este, se
procede a su operacionalizacién, es decir identificar las dimensiones, subdimensiones e
indicadores, lo cual permite traducir el o los constructos en un listado jerarquizado y ordenado
de indicadores.

El siguiente paso consiste en definir el plan de analisis de datos e identificar el tipo de variables
con el que se trabajara (categdrica, ordinal o cuantitativa).

A continuacion, se procede a construir la tabla de especificaciones o documento base para la
construccion del cuestionario, la cual debera incluir las dimensiones, subdimensiones e
indicadores identificados en la fase de definicion del constructo, ademas de informacién que
oriente la construcciénde las preguntas del cuestionario, talcomo elnumeroytipo de preguntas
que deberan construirse para cada indicador.

La tabla de especificaciones guiara el trabajo de los responsables de la elaboracién de las
preguntas que se incorporaran en el cuestionario.

Una vez se han seleccionado las preguntas que se incorporaran al cuestionario, se realiza un
pilotaje que permitird descartar o sustituir aguellas que no informan adecuadamente y se
elaborara el instrumento definitivo.

7. Ademas, se incluird un cuestionario especifico para el profesorado especializado en atencion a las
diferencias individuales que se describe en el anexo correspondiente.
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Los cuatro cuestionarios que proporcionan informaciéon que puede vincularse a las
competencias evaluadas de cada estudiante se describen a continuacion:

1. Elcuestionario de las familias esta dirigido a a los progenitores o tutores legales de cada
estudiante que forma parte de la muestra de la EGS de 6.° EP. Este breve cuestionario
de 10 a 15 minutos de duracion recoge informacion sobre el contexto del hogar, tal
como las lenguas habladas en casa, la educacién y ocupacion de los progenitores o
informacion sobre la educacidon temprana de sus hijos e hijas.

2. El cuestionario de las y los docentes, cumplimentado por el profesorado del
alumnado, recopila informacion sobre los contextos del aula para los procesos de
ensefanza-aprendizaje, tal como las caracteristicas de la clase y los enfoques
metodoldgicos y pedagoégicos. El cuestionario también pregunta sobre las
caracteristicas del docente, como su satisfaccion con su carrera profesional y sus
actividades recientes de desarrollo profesional. El cuestionario requiere de 25 a 30
minutos para cumplimentarse.

3. El cuestionario de centro escolar, cumplimentado por la direccién de cada centro
educativo participante, incluye preguntas sobre las caracteristicas del colegio, como la
demografia del alumnado, el entorno escolary la disponibilidad de recursos y tecnologia
en el colegio. Esta disefiado para cumplimentarse en un tiempo de entre 25y 30 minutos.

4. El cuestionario del alumnado, entregado a todo el alumnado una vez que completan la
evaluacion de las competencias, recoge informacién sobre su entorno familiar, como el
numero de libros que se tienen en casay la disponibilidad de otros recursos domeésticos
necesarios para el aprendizaje, las experiencias del alumnado en el
centro educativo, incluida la sensacién de pertenencia y si son victimas de acoso, y la
ensefanzade lalengua, las matematicasy las ciencias. También se pregunta alalumnado
sobre sus habitos de estudio fuera del colegio. El cuestionario del
estudiante requiere unos 30 minutos para cumplimentarse.

Aunque habra informacion que se pueda analizar de manera directa con los datos recogidos, en
un considerable numero de ocasiones para resumir la informacién de los datos de los
cuestionarios de forma mas fiable, se elaboraran conjuntos de preguntas relacionadas con un
constructo de interés y se agruparan los resultados en dimensiones mas amplias en lugar de
informar sobre los resultados de las preguntas individualmente. Para ello se utilizaran técnicas
dereduccidondedimensiones porprocedimientos de analisisfactorialyanalisis de componentes
principales.

Informacion por ambito del contexto

La informacion que se recoge mediante los cuatro cuestionarios expuestos con anterioridad se
distribuye en diferentes d&mbitos de estudio: contexto del entorno familiar, contexto del aula,
contexto de la escuela y caracteristicas del alumnado.
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Contexto familiar

Las evaluaciones educativas a gran escala han demostrado reiteradamente la importancia de
los contextos familiares para favorecer la adquisicion de las competencias del alumnado. El
cuestionario del hogar se centrara en los aspectos principales del hogar que se consideran
especialmente relevantes: el entorno para el aprendizaje y el énfasis académico.

Las caracteristicas mas relevantes que se analizaran seran:

1.

indice Social, Econémicoy Cultural (ISEC).

2. Ildiomas hablados en el hogar.

3.  Educacion infantil.

4. Actividadesy tareas tempranas.

5. Estructura familiar.

6. Condicion de inmigracion.

7. Expectativas de los progenitores sobre la educacion de sus hijos e hijas.

8. Tiempo dedicado a la semana al estudio o deberes escolares en casa.

9. Disponibilidad de un espacio adecuado para la realizacidon de tareas escolares/estudio.

10. Disponibilidad de recursos adecuados para la realizacion de tareas escolares/
estudio.

11. Grado de satisfaccion en aspectos relativos al centro escolar tales como
profesorado, direccién del centro, trabajo en clase, relacion con tutor o tutora, recursos,
nivel aprendizaje, ambiente escolar...

12. Frecuencia semanal con la que se interesan los progenitores por el trabajo
desarrollado por su hijo o hija en clase.

13. Frecuenciasemanalcon laque se consultainternet para completarlos deberes/estudio
en casa.

14. Tiempo semanal dedicado al apoyo/ayuda en los deberes escolares o clases de repaso
y refuerzo fuera del horario escolar.

15. Tiempo semanal dedicado a la realizacion de actividades extraescolares
especificando si son deportivas, idiomas, musica...

Contextos del aula

Dado que el aula es el principal espacio donde se realizan los procesos de ensefianza y
aprendizaje, se debe prestar especial atencidn a este contexto como fuente clave para elacceso
a la adquisicion de las competencias. Se debe analizar tanto el compromiso del alumnado
como las metodologias y estrategias docentes mayoritariamente utilizadas por el profesorado
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(laorganizacion paraladocencia, losrecursos, laevaluaciénenelaula, etc.). Paracomplementar
la informacion, se recogeran datos sobre la tecnologia de la informacion en el aula, incluido el
acceso a dispositivos digitales (ordenadores de sobremesa, portatiles y tabletas) para la
ensefanza, el uso de la tecnologia y la ensefianza en linea. Como ultimo elemento del contexto
docente y del aula, también se recopilara informacién sobre la formacion, inicial y permanente,
y el desarrollo profesional, asi como la experiencia del profesorado.

Las caracteristicas mas relevantes a analizar seran:
1.  Implicacion del estudiante en la ensefianza.

2. Grado en que el profesorado desarrolla las aptitudes y estrategias para la
adquisicion de las competencias por parte del alumnado.

3. Grado en que el profesorado anima y motiva al alumnado.

4.  Organizacion del estudiantado para la ensefianza.

5.  Existencia de bibliotecas de aula.

6. Tiempo de dedicacion a la realizacion de deberes.

7.  Grado de coordinacion para el envio de deberes/tareas de casa de un mismo grupo.
8.  Estrategias e instrumentos para la evaluacion en el aula.

9. Accesoen elaulaaordenadores para la ensefianza.

10. Uso de latecnologia.

11. Gestion del aula.

12. Clima de aula. Gestion de convivencia.

13. Estrategias de atencion a la diversidad en el aula.

14. Afos de experiencia del profesorado.

15. Desarrollo profesional del profesorado.

16. Grado de satisfaccion laboral del profesorado.

17. Afos de continuidad del tutor/a con un mismo grupo de tutoria.
18. Anfos de continuidad del profesorado en el centro.

19. Frecuencia diaria/semanal con la que se consulta internet para completar los
trabajos en clase.
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Contexto del centro educativo

Durante la EGS de 6.° EP se recopilara informacién sobre importantes contextos escolares para
la ensefanza. Esto incluye recursos escolares generales y concretos para los procesos de
ensefanza-aprendizaje, el entorno escolar para el aprendizaje, el grado de disciplinay seguridad
en el colegioy el énfasis del colegio en la ensefianza.

Las caracteristicas mas relevantes que se analizaran seran:
1. Composicion escolar del alumnado:
a. Nivel socioeconémico.
b. Lenguasde instruccion.
c. Competencias previas del alumnado de nueva incorporacion.
Recursos para la ensefianza.
Instruccion afectada por ausencia de recursos para la ensefanza.
Biblioteca escolar o centro multimedia.
ARos de experiencia y liderazgo de la direccion.
Tamanfo de los centros escolares.
Ambito poblacional del municipio en el que se ubica el centro educativo.

Estabilidad del profesorado en el centro educativo.

© ® N o o A 0N

Percepciones de los progenitores del colegio de sus hijos o hijas.

—_
©

Enfasis del colegio en el éxito académico.

—_
—_

Disciplina escolar.

—_
N

Grado en gue se considera el colegio seguro y ordenado.

—_
w

Grado en que se dan conductas de acoso entre el alumnado.

14. Indice de complejidad/vulnerabilidad.

Caracteristicas del estudiante

El alumnado que estda motivado y posee un autoconcepto positivo respecto a sus capacidades
suele obtener mejor rendimiento académico. Ademas, cabe sefialar que el rendimiento y las
actitudes pueden reforzarse mutuamente. Por ello, se recopilara informacion tanto sobre las
caracteristicas mas relevantes del estudiante como sobre las actitudes hacia competenciasy
el lugar de procedencia geografica del alumnado y sus familias. Por ejemplo, los lectores y las
lectoras mas aventajadas podrian disfrutar y valorar la lectura mas que aquellos con mas
dificultades, lo que haria que lean masy sigan mejorando sus competencias. Dado que ciertos
datos demograficos del alumnado son importantes para analizar el grado de adquisicion de las
competencias, durante la EGS también se recogen datos sobre el género y la edad de este
colectivo, entre otras cuestiones.
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Las caracteristicas mas relevantes a analizar seran:

10.

11.

12.

13.

14.

Gusto, confianzay actitudes hacia las distintas competencias.
Familiaridad con el uso de dispositivos digitales.

Frecuencia de uso de dispositivos digitales (en actividades educativas u ocio).
Frecuencia de uso de libros de lectura (en formato papel o digital).
Género.

Sensacion de pertenencia al centro educativo.

Sensacion de seguridad en el centro.

Grado de satisfaccion con el profesorado del centro.

Grado de satisfaccion con la informacion recibida por el centro.
Acoso, convivencia...

Técnicas de estudio y resolucion de problemas.

Actividades con la familia (hablar sobre la escuela, actividades conjuntas en fin de se-
mana).

Repeticion.

Absentismo escolar.

Cuestionarios de contexto en la evaluaciéon de 4.° ESO

En la Evaluacion general del sistema de 4.° ESO, la informacion referente al contexto familiar
serd recogida dentro del cuestionario del alumnado. Asi, se incluiran en esta evaluacion tres
cuestionarios: el primero, dirigido al alumnado; el segundo, al profesorado; y el ultimo, a la
direccion del centro educativo.







Articulo 143 de la LOE modificada por la LOMLOE Evaluaciones que permitan obtener datos
representativos, tanto del alumnado y de los centros de las Comunidades Auténomas como del conjunto
del Estado. Estas evaluaciones versaran sobre las competencias establecidas en el curriculo y se
desarrollaran en la ensenanza primaria y secundaria. La Conferencia Sectorial de Educacion velara para
que estas evaluaciones se realicen con criterios de homogeneidad.

La competencia en comunicacion lingiiistica permite, empleando determinados
conocimientos, destrezas y actitudes, expresar pensamientos, emociones y opiniones
mediante un discurso coherente.

La Evaluacion general del sistema evalua la competencia lingiiistica en 6. ° de primaria 'y
4.° de secundaria.

El referente curricular en estas pruebas son los descriptores operativos que aparecen en
el “Perfil de salida al término de la ensefianza basica” (Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo y Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo).

En estas pruebas se evaliian dos grandes areas:

Coherencia
Cohesion
ESCRITA Adecuacion

Localizar y obtener informacion

Realizar inferencias directas +

Integrar e interpretar

Reflexionar y valorar ORAL o
Informativo Literario
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Presentacion de la competencia en comunicacion linglistica

En un sentido amplio, esta competencia abarca cualquier ambito del pensamiento y del
conocimiento, regulandolo y organizandolo, en la medida en que el lenguaje, en su empleo oral
y escrito, es instrumento de representacion y comprension de la realidad vy, por tanto, de las
emocionesy de la conducta. Igualmente, la adquisicion de la competencia linglistica permite
que, a través de determinados conocimientos, destrezasy actitudes, la persona pueda expresar
pensamientos, emociones y opiniones mediante un discurso coherente con las propias
accionesy tareas, tanto en el ambito social como en el personal.

Ademas de esta facultad, que posibilita la comprensiony la ordenacién de la realidad, asicomo
la creacion de un discurso propio proyectado a la sociedad, esta competencia es fuente de
placer artistico y llave de acceso al mundo literario, estructurado en claves estéticas, y es
imprescindible para la adquisicidn progresiva de los conocimientosy la incorporacion almundo
académico. La competencia linglistica incluye la lengua materna, las que conviven con ella en
situacioén de bilingliismo o de plurilingliismo, las lenguas que se adquieren a lo largo de la vida
y los multiples codigos con los que continuamente interacciona.

De esta manera, la conciencia del dominio lingUistico y el acceso progresivo a los distintos
grados de adquisicion de la competencia lingUistica contribuyen al desarrollo de la autoestima,
de la autorregulacion intelectual y emocionaly de la confianza en uno mismo, lo cual propicia
lacomprension deldiscurso de los demasy el respeto a otras culturasy formas de pensamiento.
Por todo ello, la competencia en comunicacion linglistica es indispensable para garantizar la
convivenciay la resolucién racional de conflictos.

Por este caracter fundamental en el desarrollo de la persona, y por ser su adquisicidon condicidn
necesaria para acceder a otros saberes, la competencia en comunicacion linguistica figura
entre las ocho consideradas «clave»® que organizan el curriculo de ensefianzas obligatorias. Su
adquisicion por parte del alumnado se concreta en el Perfil de salida del alumnado al término
de la ensefanza basica, perfil coincidente con el curso 4.2 ESO®, que se concreta en unos
descriptores operativos para este curso y, también, para su equivalente en 6.° EP:

8. Estas competencias parten de la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea de 22 de mayo de
2018.

9. El Perfil es unico, independientemente de la via por la que se alcance la titulacion de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.
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Tabla B.3.1. Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos,
opiniones o sentimientos de forma oral, escrita o signada,
con claridad y adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal, social y educativo, y
participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar
informacion y crear conocimiento como para construir
vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales,
signados, escritos y multimodales sencillos de los
ambitos personal, social y educativo, con
acompafamiento puntual, para participar activamente en
contextos cotidianos y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, seleccionay contrasta, con el debido
acompahamiento, informacion sencilla procedente de
dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en
funcién de los objetivos de lectura, y la integray
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su desarrollo,
seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus
gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y
moviliza su experiencia personaly lectora para construiry
compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la gestion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos discriminatorios de la
lengua, asi como los abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético del lenguaje.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita o signada con
coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto
para intercambiar informacién y crear conocimiento,
como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica
textos orales, signados, escritos y multimodales de los
ambitos personal, social, educativo y profesional para
participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, seleccionay contrasta de manera
progresivamente autonoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra'y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su
edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus
gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva;
y moviliza su propia experiencia biograficay sus
conocimientos literarios y culturales para construiry
compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas desterrando los usos discriminatorios de la
lengua, asi como los abusos de poder a través de la
palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético del lenguaje.

Estos descriptores operativos competenciales se distribuyen en las «competencias especificas»
de las areas y materias, que, ademas de vincularse con descriptores de varias competencias
para garantizar la transversalidad de las mismas, se conectan con los criterios de evaluacion de
cada area o materia.

Dichos criterios nivelan la evaluaciony se relacionan con los blogues de saberes basicos.Desde
este planteamiento curricular, y atendiendo a estas dos etapas educativas, se enfoca este
marco, con el objetivo de disefar la evaluacion de la competencia en comunicacion linguistica.
Puesto que el proceso de evaluacion de diagndstico es de caracter general, parece coherente
buscar en los elementos curriculares comunes a todo el alumnado unas referencias tedricas
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compartidas, como lo son los descriptores competenciales, punto de partida del curriculo,
o bien sus desarrollos o concreciones en los demas elementos curriculares. Dado que el
curriculo tiene un planteamiento y orientacion competenciales, es necesario precisar de
qué manera los contenidos competenciales, destrezas, saberes y actitudes, pueden
integrarse en estas evaluaciones.

Un elemento clave: la evaluacion de las actitudes

En relacién con la concepcidén del lenguaje que se ha descrito en la "presentacion de la
competencia en comunicacion linglistica", esta competencia se organiza en torno a dos
grandes ambitos de actitudes fundamentales, imbricadas, a su vez, con los saberes y las
destrezas competenciales. El primero de estos ambitos es el personal, relacionado con el
desarrollo de la autoestimay la autoconfianza. El segundo, el @mbito social, que se vincula
con las convenciones culturales, los valores socialmente aceptados, la capacidad de leer,
escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y
espiritu critico y la capacidad de expresar adecuadamente, segun el contexto, las propias
ideas y emociones, y realizar criticas con espiritu constructivo.

Adiferenciadelo que ocurre con otros elementos curriculares, como los saberes o las destrezas,
las actitudes no son facilmente objetivables. En consecuencia, no se pueden integrar en el
marco de evaluacion de la misma manera. Su evaluacion puede realizarse de forma cotidiana
enelaula, perono es posible hacerlo, con la complejidad que ello implica, en una prueba como
la que se aborda en este marco, realizada en una Unica jornaday cuyo instrumento fundamental
de aplicacion es una serie de items asociados a determinados estimulos. Por ello, las actitudes
solo se podran evaluar en la medida que estas aparezcan asociadas a una tarea en los
indicadores que se desarrollan en cada nivel de los procesos cognitivos.

Entenderemos, en consecuencia, que la evaluacion de la «actitud» se referira a un elemento del
perfilcompetencial de saliday de su concrecion en elfinal de la etapa de primaria o secundaria,
en el que el proceso cognitivo «valorar» interactue con otros procesos de tipo procedimental
(por ejemplo, en algunas de las propiedades textuales de la expresion oral, como las distintas
manifestaciones del principio de cortesia). Al tratarse de una prueba objetiva, se pretende
detectar que el alumnado descubra, localice y evalle elementos discriminatorios, de abuso, o
de componente ético. En este sentido, yno en el de evaluar el «<comportamiento», o «disposicion
hacia una tarea» del alumnado, se entiende en la competencia en comunicacion linguistica el
término «actitud».
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Dimensiones de la competencia

Situaciones de comunicacion: la competencia en su contexto

Los elementos del curriculo aluden repetidas veces al caracter situacional de la comunicacion
humanay, en consecuencia, a su determinante componente contextualizador. De todos los tipos de
contexto o situaciones'®, se ha entendido en este marco que, en relacion con primaria y
secundaria, existen dos fundamentales en las que el alumnado se comunica durante la
ensefanza obligatoria, ya sea de manera oral o escrita: la situacion informativa, en la que este
se acerca a un texto o lo utiliza para conocer o transmitir de manera objetiva datos, cifras,
conceptos o ideas de cualquier tema o ambito; y la situacioén literaria, aquella en que lo hace,
de manera subjetiva, para disfrutar de un mensaje real, ficticio y/o estético sobre cualquier
tema o ambito. En torno a estas dos situaciones se agrupan tanto los textos producidos por el
alumnado durante la prueba de evaluacion como los que se le van a ofrecer en esa prueba en
los estimulos asociados a los items. Ambas situaciones tendran un peso determinado en las
matrices de especificacion, por lo que juegan un papel principal en el disefio de las unidades de
evaluacion. Asimismo, dentro de estas dos situaciones generales, los textos conectaran con
los ambitos mas proximos al alumnado: personal, social, educativo y, en el final de la etapa
obligatoria, también el profesional.

Destrezas

En el marco de evaluacion de la competencia en comunicacion linglUistica deben estar
presentes las cuatro destrezas que la integran (comprension y expresion en su manifestacion
oral y escrita). Estas cuatro destrezas estan presentes en 6.° EP vy en
4.° ESO, con la graduacion, en planteamiento y dificultad de las pruebas,
correspondientes a cada nivel. Esta cuestion debe tenerse en cuenta en las tablas de
destrezas e indicadores de comprension que aparecen en la Tabla B.Il.4: para las rubricas de
la expresion, se haran algunas precisiones en este sentido en el apartado correspondiente.

En las pruebas disefiadas para Educacion Primaria, los estimulos y los items tendran un fuerte
componente de guia para el alumnado (instrucciones especificas para resolver una tarea,
consejos de redaccion, recordatorios de ortografia, aclaraciones de términos, ejemplos, etc.).
Estas indicaciones pueden darse, de manera esporadica, en las pruebas de secundaria: en las
dos se debe buscar la mayor claridad en los estimulos, tanto visuales, como auditivos.

10. En este marco entendemos «texto» como «unidad de sentido, en cualquier soporte o formato, que un
emisor produce con una determinada intencion o finalidad, y que el receptor percibe como una unidad». Por
otra parte, no diferenciamos, como si hace parte de la teoria linglistica y pragmatica, los términos «situacion»
de «contexto», ya que la naturaleza de las pruebas de evaluacion de diagndstico, limitadas a estimulos que los
simulen, no precisa ni hace operativa dicha diferencia.
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Tabla B.3.2. Destrezas

Area de la comprension Area de la expresion

Oral Escrita Oral Escrita

Este esquema, que afecta a toda la competencia en comunicacion linglistica, permite
identificar las cuatro destrezas basicas, que acotan los cuatro grandes ambitos de produccidn
y recepcion de textos que van a ser objeto de evaluacion:

Comprensién oral Comprension escrita Expresion oral Expresion escrita

Procesos cognitivos: comprension oral y escrita

Para la comprensién oraly escrita se han descrito los procesos coghnitivos basicos en los que
se va a centrar la evaluacioén, concebidos como las operaciones intelectuales que el alumnado
activa ante un estimulo dado y gque provocan un conjunto de acciones encaminadas a un fin
comun, que no es otro que resolver una tarea contextualizada que se ofrece en una situacion
de caracter informativo o literario. Tales procesos se han obtenido, como se ha indicado en
el apartado anterior, a partir del examen de los descriptores competenciales y de otros
elementos curriculares. En la siguiente tabla se identifican ordenados de menor a mayor
complejidad:

Tabla B.3.3. Procesos cognitivos (dreas de la comprension)

Area de la comprension

Procesos cognitivos Acciones asociadas al proceso cognitivo
Localizar
Localizary obtener informacién Reconocer
Identificar
Seleccionar
Realizar inferencias directas Relacionar
Inferir
Contrastar
Integrar e interpretar ideas e informaciones Deducir
Interpretar
Evaluar
Reflexionar y valorar contenidos e informaciones Valorar

Reflexionar
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Conelfinde precisaren qué acciones concretas se pueden observar estos procesos cognitivos,
comunes en la etapa de primaria y de secundaria, en la Tabla B.Il.4 se ofrece una descripcion
que puede ayudar a comprender qué esperamos que el alumnado haga en cada nivel cognitivo
al resolver la tarea que se le propone, a través del estimulo y los items.

Tabla B.3.4. Descripcion de los procesos cognitivos

Proceso cognitivo Descripcion

En este primer nivel cognitivo, se trata de reconocer conceptos o definiciones explicitas a
partir de una informacioén dada, con la finalidad de obtener uno o més datos concretos.
Estos procesos suponen, entre otras acciones, localizar distintas ideas manifiestas en el
texto, relativas a los elementos que forman parte del mismo (espacio, tiempo, personajes,
acciones, ambientes, descripciones...), identificar datos de un grafico, tabla o mapa que
aparezca de maneraindependiente, o bien combinados con un mensaje verbal, o reconocer
el caracter discriminatorio que aparece de forma expresa en un texto.

Localizar y obtener
informacion

En este nivel de los procesos cognitivos, el alumnado es capaz de realizar inferencias
directas de informaciones sencillas, comprendiendo, seleccionando o relacionando dos o
mas ideas, o fragmentos de informacion, a partir de los datos contenidos en el texto de
forma explicita. Las inferencias en este nivel parten del establecimiento de vinculos en
Realizar inferencias distintos ambitos, como las relaciones de causalidad, los motivos del comportamiento de
directas uno ovarios personajes, o las relaciones entre estos, asi como la conexion entre la literatura
y otras manifestaciones artisticas. Igualmente, el alumnado puede inferir, en un texto
dindmico, qué enlace o pagina web es la correcta para conseguir un fin determinado.
También la seleccion de textos literarios, en funcion de sus temas o aspectos basicos, se
situa en este nivel.

Para poder integrar e interpretar ideas e informaciones, en este nivel se debe extraer la
informacion implicita del texto, realizando deducciones, ya sea en relacion con su finalidad
o con sus ideas principales o secundarias. En este tercer nivel es posible interpretar
palabras, enunciados y textos desde un punto de vista metalinglistico. Asimismo, en él se
puede activar la capacidad de interpretar el lenguaje figurado. Los aspectos verbales y no
verbales de los textos y la informacion y datos relevantes de los mismos completan este
nivel de procesos cognitivos.

Integrar e interpretar
ideas e informaciones

Este ultimo nivel es el mas complejo. Este proceso cognitivo presupone los niveles anteriores
refiriéndose a acciones como las siguientes: reflexionar sobre distintos aspectos del lenguaje
y de los textos; sobre cuestiones vinculadas con las actitudes (uso discriminatorio y de
abuso de poder del lenguaje, perspectiva de género, ciudadania global o interculturalidad).
Valorar cuestiones relacionadas con el lenguaje figurado, la idoneidad de componentes del
texto, como el titulo, o la capacidad de persuasion de un argumento se sitlan también en
este proceso cognitivo. Por ultimo, elalumnado que se encuentre en este nivel podra evaluar
una situacion o hecho, recurriendo a los conocimientos, ideas, experiencias o actitudes
generadas desde el propio marco de referencia conceptual, con la finalidad de dar una
opinion o establecer un juicio.

Reflexionar y valorar
contenidos e
informaciones

Para cada uno de los procesos se hanredactado indicadores de logro. Estos son la concrecidn
del proceso cognitivo, vinculado a una accion contextualizada, que permite la evaluacion de la
competencia. Como ocurre con los procesos cognitivos, los indicadores que los concretan
son los mismos en primaria y secundaria: la creacion de estimulos, itemsy el disefio de las
unidades de las pruebas que se elaboren se deberan ajustar de manera adecuada a cada nivel.
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Procesos cognitivos

Localizary obtener
informacion

Realizar inferencias
directas

Integrar e interpretar
ideas e informaciones

Reflexionar y valorar
contenidos e
informaciones

Tabla B.3.5. Procesos cognitivos e indicadores de logro

Area de la comprension

Indicadores de logro

1.1. Localiza ideas concretas de un texto

1.2. Localiza la idea principal de un texto

1.3. Identifica el entorno en el que se situa un texto (p. €j.: el espacio y el tiempo)
1.4. |dentifica informacion concreta en un grafico, tabla, ilustracion o mapa

1.5. Reconoce usos discriminatorios o de abusos de poder a través de distintos
aspectos, verbales o no verbales, que rigen la comunicacion

1.6 Localiza informacién procedente de diferentes fuentes

2.1. Relaciona informacion procedente de dos o mas fuentes

2.2. Infiere relaciones causales (p. €j., los actos de un personaje, o la relacion que
existe entre personajes)

2.3. Selecciona el fragmento del texto o pagina web que ayuda a un propdsito
concreto

2.4. Selecciona textos para responder a diferentes necesidades comunicativas
2.5. Relaciona fragmentos literarios o informativos en funcién de los temas

2.6. Relaciona fragmentos literarios con otras manifestaciones artisticas y culturales

3.1. Contrasta informacién procedente de dos o mas fuentes (p. €j., un texto
informativo con uno de opinién)

3.2. Deduce la finalidad de un texto
3.3. Interpreta aspectos no verbales del texto
3.4. Interpreta datos e informacion relevante de un texto

3.5. Deduce posibles alternativas a las acciones de los personajes aplicando su
conocimiento del mundo y teniendo en cuenta la informacion del texto.

3.6. Interpreta el lenguaje figurado

3.7. Interpreta palabras, enunciados o textos desde un punto de vista linguistico

4.1. Evalua la fiabilidad de la informacion de un texto en funcion de su propdsito o de
la fuente del mismo

4.2. Reflexiona sobre el uso discriminatorio o de abuso de poder del lenguaje
(p. ej., perspectiva de género o interculturalidad)

4.3. Evalla si los hechos descritos pueden ocurrir en realidad

4.4. Evalua si el texto podria cambiar lo que la gente piensa o hace

4.5. Valora la adecuacion del titulo de acuerdo con la idea principal del texto
4.6. Valora el efecto semantico o estético del lenguaje figurado

4.7. Valora la relacion entre los elementos graficos y verbales del texto
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Propiedades textuales: expresion oral y escrita

Los procesos cognitivos y sus indicadores asociados son validos para evaluar la
consecucion de los objetivos competenciales del area de comprension (oral y escrita).
Sin embargo, en este marco se estima diferente el procedimiento que se ha de emplear
en el caso de las destrezas de expresion, que no se evaluaran a partir de los procesos
cognitivos. Estos, en las destrezas de comprension, se pueden identificar dentro del
estimulo, al menos hasta un punto aceptable para su evaluacién con un adecuado
disefio de la prueba y los items. Sin embargo, en las destrezas de expresion es necesario
evaluar el producto final: el texto. Esto supone que, para que la evaluacién sea fiable,
las preguntas se realizaran de forma abierta, con la finalidad de recoger una produccion
suficiente del alumnado, al que nuevamente se le plantearan estimulos guiados que se
ajusten a los contextos y a las situaciones comunicativas significativas para cada nivel,
de manera que estas producciones resulten lo mas competenciales posible.

Por tanto, y partiendo de la base de que los procesos cognitivos estan implicitos en la creacion
del texto (puesto que se presuponen ante la tarea de produccion del mismo), valoraremos
Unicamente las propiedades textuales. Estas juegan un papel fundamentaly se revelan en la
expresion como indicadores validos que permiten evaluar de forma eficaz la competencia del
alumnado. En consecuencia, en este marco nos hemos basado en las tres propiedades
generalmente aceptadas que todo texto bien conformado debe tener:

— En primer lugar, la coherencia, entendida como unidad tematica, de organizaciony
de contenido de un texto, que se manifiesta en la relacion logica que guardan los
enunciados con el tema y entre ellos. Esta propiedad supone que las ideas
presentes en el texto guarden relacion y sean relevantes con respecto al tema del
mismo. De forma simultanea, la produccién debe incluir ideas nuevas gque vayan in-
troduciéndose de forma progresiva para ampliar la informacion requerida. Por ultimo,
para que el texto sea coherente, estas ideas deben presentarse de forma ordenaday
clara en cuanto al contenido.

— En segundo lugar, la cohesidn, entendida como conexién formal que se da entre las
partes del texto mediante mecanismos léxico—semanticos y morfosintacticos.
Supone, por tanto, que los enunciados que conforman el texto estén correctamente
relacionados mediante la oportuna utilizacion de conectores. La unidad textual tam-
bién se manifiesta a través de la utilizacion de campos semanticos relacionados fun-
damentalmente con el tema del texto y que pongan de manifiesto cierto dominio léxi-
co. Por ultimo, esta propiedad también se manifiesta cuando en la produccioén se uti-
lizan recursos para evitar repeticiones innecesarias. Estos pueden ser de
naturaleza semantica, como el uso de sindnimos e hiperdonimos, o bien gramatical, a
través de la utilizacion de palabras con identidad referencial, como los
pronombres o adverbios, entre otras.

— La adecuaciodn es la tercera propiedad y supone la adaptacion del texto al contexto
en el que se produce, de forma que sea apropiado a su finalidad y a la situacidon
comunicativa. En este marco se valora la adecuacién en dos sentidos. Por un lado,
la adaptacién de la produccién al contexto en el que se inscribe, en relacidon con las
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indicaciones proporcionadas en el estimulo. Para ello, se valorara el manejo del
registro, que se manifiesta fundamentalmente en el uso de ciertas expresiones y
léxico apropiado. Por otro lado, también se evaluara la adecuacion del texto a las
normas gramaticales y ortograficas (estas ultimas en la expresion escrita), y se
requerira que este las cumpla en funcion del nivel educativo evaluado.

Finalmente, en el presente marco, se ha puesto también la interaccién al servicio de la
evaluacion de la expresion oral, entendida como propiedad del texto oral que se caracteriza
por la reciprocidad en la conversacion, respetando los principios de cortesia, claridad y
cooperacion. Entendemos que se trata de aspectos necesarios para una evaluacion mas
completay fiable de esta destreza. Por tanto, se han incluido en esta los elementos especificos
de la oralidad, a pesar de que algunos de ellos podrian vincularse también con la adecuacion.
La interaccion asi entendida implica que la produccién oral sea fluida, con un ritmo y pausas
adecuados, y evitando el uso de muletillas. La comunicacién no verbal es otro aspecto basico
que acompafa a este tipo de producciones y se manifiesta en dos aspectos: en primer lugar, el
manejo de la gesticulacionyla postura; en segundo lugar, la utilizacidon correcta de los elementos
prosodicos y paralinglisticos, fundamentalmente la voz y la entonacion. Ademas, también se
valorara la cooperacion con elinterlocutor, que se manifiesta en la escucha activay la precision
en las interacciones. Para terminar, la cortesia lingUistica es el ultimo de los factores que se
tendran en cuenta para evaluar la interaccion. Incluye el manejo de las formulas basicas de
cortesiay también el respeto y la gestion adecuada de los turnos conversacionales.

Para evaluar las destrezas de expresion, partiremos, pues, de producciones abiertas en las que
se evaluara la presencia de las propiedades textuales anteriormente citadas. Para ello, se
tendran en cuenta indicadores de logro relevantes extraidos de cada una de esas propiedades,
segln la tabla que se presenta a continuacion. En un ultimo nivel de concrecidn, la utilizacion
de una rubrica a partir de dichos indicadores de logro permitira una evaluacion mas fiable y
objetiva de ambas destrezas. La evaluacion de la expresion, tanto oral como escrita, a partir de
pruebas externas y estandarizadas es compleja por la especial dificultad que supone objetivar
algunos criterios de codificacién. Porello, en este marco se incluye unarubrica generalvinculada
a unos indicadores de logro, como ejemplo para su aplicacion en la codificacion de expresion
oraly escrita. No obstante, para que la evaluacion sea mas objetiva y precisa, es aconsejable
adaptar la rabrica a los estimulos y tareas concretas que formen parte de cada prueba.

Por dltimo, las situaciones proporcionadas para la expresion podran contextualizarse para
evaluar la creacion de textos de intencion literaria, la gestion dialogada de conflictos o la
comunicacion de una informacion, entre otras.

En la Tabla B.Il.6 se ofrecen, en la primera columna, las propiedades textuales de expresion
comunes a la expresion oral y escrita (para la primera, no obstante, se presenta una propiedad
especifica: lainteraccion). En la siguiente columna aparecen los indicadores asociados a cada
propiedady, en la tercera columna, los indicadores de logro que se vinculan a los indicadores 'y
gue permiten la elaboracién de las rubricas de cada destreza.
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6.°EPy4.°ESO

Tabla B.3.6. Propiedades e indicadores del area de expresion

— Unidad tematica

— Progresion tematica
adecuada

— Conexion entre las ideas
presentes en el texto

— Ordeny organizacién en la
exposicion de las ideas

— Claridad en la exposicion

— Expresion logica de los
enunciados

— Uso de conectores

— Referencias gramaticales

— Referencias
léxico-semanticas

— Responde a las
necesidades pragmaticas
de la situacion
comunicativa

— Ortografia (solo para
expresion escrita)

— Puntuacién

El contenido del texto guarda relacion con el
tema propuesto en la tarea

Afade informacion de forma progresiva

Afnade informacion relevante para el tema del
texto

Expone las ideas de forma ordenada

Conecta de manera correcta los enunciados

Emplea elementos gramaticales referenciales
que aportan unidad al texto

Emplea con correccién las normas gramaticales

Emplea referencias léxico-semanticas que
aportan unidad al texto

Evita repeticiones innecesarias usando recursos
éxicos-semanticos

Emplea un vocabulario apropiado

Utiliza el registro lingUistico en funcion del
contexto

Emplea de manera correcta la ortografia

Utiliza los signos de puntuacion

11. La propiedad «presentacion», reservada tradicionalmente para la evaluacion de la expresion escrita en
papel, considera como indicadores el seguimiento del formato y de las pautas o lineas proporcionadas para
escribir, la limpieza, la caligrafia, el respeto de los margenes dados y de los espacios proporcionados para la
escritura, y el uso de una caligrafia legible, entre otros. Una propuesta de rdbrica para esta propiedad, en
formato papel, seria la siguiente:

Limpieza Realiza borrones La presentacion es limpia
o La caligrafia es ilegible o dificulta en gran La caligrafia es adecuada y permite leer el texto sin
Caligrafia . =
medida la lectura del texto dificultades

No respeta el formato de la tarea (pautas,
Formato i i Respeta el formato de la tarea
lineas o margenes)
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PROPIEDADES

TEXTUALES Indicadores de la propiedad Indicadores de logro
° flui
—  Fluidez Se expresa con fluidez
— Comunicacion no verbal * Utiliza una comunicacion no verbal apropiada a
(gestos, postura) la situacion
— Rasgos prosodicos
5 —  Manejo de estrategias Emplea una adecuada entonacion
Interacmqr} conversacionales (respeto
(solo para expresion oral) del turno de palabray ®* Maneja estrategias para pedir el turno de

estrategias para pedirlo) conversacion

— Respeto de la méxima de ) ;
cooperacion ¢ Colabora con el interlocutor manteniendo una

- escucha activa
— Respeto de la maxima de

cortesia

Rubricas de expresion oraly escrita. Consideraciones previas

Como se ha indicado ya en este documento, la eleccién de los estimulos condicionara la
dificultad de la prueba. Para la expresion escrita, se podran considerar diferentes tipologias
textuales, o solicitar la elaboracién de textos con intencion literaria y conciencia de estilo, a
partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros.

Por otra parte, las propiedades textuales que se contemplan en este marco para la evaluacion
de la expresion son comunes y necesarias en cualquier produccién que se considere un texto
bien conformado. No obstante, en algunas de las rubricas se especifican criterios que son
especificos para 4.° ESO (ver Tabla B.1l.7). De la misma manera, en la destreza de expresion
oral, la parte correspondiente al proceso «interaccion» incluye indicadores exclusivos.

En lo referente a su codificacion, para que la tarea sea efectivamente codificada, esta debera
cumplir los requisitos e indicaciones que en ella se pidan. En caso contrario, sera excluida del
proceso de evaluaciéon. Por ejemplo, si la tarea indica que deben escribirse consejos para
respetar el medio ambiente, no se codificara un texto narrativo que hable sobre los animales
prehistéricos. Los errores gramaticales o faltas ortograficas que sean iguales y se repitan se
computaran como una sola falta o error.

Enelcaso de 4.9 ESO, se valorara el uso correcto de todas las normas ortograficas del espafol,
y los fallos en la colocacidn de mayusculas contaran como fallos ortograficos. En lo que
respecta a la acentuacidon y puntuacion, en este nivel se contabilizaran todos los fallos:
igualmente, en la rubrica de normas gramaticales de la cohesidn, se valorara especialmente el
uso correcto de las relaciones de tiempos verbales y su utilizacion en oraciones subordinadas.

Por ultimo, en las pruebas de expresion escrita se requerira que las producciones tengan un
minimo de palabras, con el fin de que se pueda evaluar con fiabilidad esta destreza. El nimero
de palabras sugerido es de unas 100 para la prueba de 6.° EP, y unas 200 para 4.° ESO.
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Tabla B.3.7. Rubricas del drea de expresion

Cédigo 0

Repite la idea principal, sin aportar
otras nuevas

Expone las ideas de forma
desordenada

Las ideas no se expresan con
claridad

Cédigo 0

No utiliza conectores cuando son
necesarios, los utiliza cuando no
lo son, o los repite

Realiza mas de tres repeticiones
innecesarias

No emplea un vocabulario cuyo
significado aporte unidad
semantica al texto

Comete mas de tres errores en el
uso de normas gramaticales'?

Uso inadecuado de tiempos
verbales; concordancia basica
entre sujeto y verbo, y en géneroy
numero en los nombres

COHERENCIA
Cédigo 1

Afade a la idea principal alguna
informacién nueva, aunque
reiterandola

Algunas de las ideas se expresan
de forma desordenada, pero se
entiende el sentido global

Expresa las ideas de manera claray

comprensible

COHESION
Cédigo 1

Emplea algunos conectores
cuando son necesarios, pero sin
emplear variedad

Realiza, como méaximo, tres
repeticiones innecesarias en el
vocabulario

Emplea un vocabulario cuyo
significado aporta unidad
semantica al texto

Comete como maximo tres errores
en el uso de normas gramaticales

Uso adecuado de tiempos
verbales; concordancia basica
entre sujeto y verbo, y en géneroy
ndmero en los nombres

Cédigo 2

Afade a la idea principal informacion

nueva

Expone las ideas de forma ordenada

Cédigo 2

Emplea variedad de conectores cuando
son necesarios

No realiza repeticiones innecesarias en el
vocabulario

Emplea un vocabulario ricoy preciso cuyo
significado aporta unidad semantica al
texto

Aplica correctamente las normas
gramaticales

12. Enelcasode 4.9 ESO se contabilizaran como fallos los relacionados con el uso incorrecto de los tiempos
verbales y su utilizacion en oraciones subordinadas.
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Cédigo 0

El registro no es apropiado.
Comete mas de dos errores.
Ejemplos: utiliza vocabulario,
expresiones o construcciones
gramaticales demasiado
coloquiales

Usa vulgarismos

Comete mas de tres faltas de
ortografia distintas en relacién con
las normas basicas’:

—b/v,
- g/,

—uso de la h (también en palabras
con hintercalada),

—-mantesdepyb,
—r/rr,

— palabras terminadas en—zy en
—d,

—uso correctodelac, zylos
digrafos quy cc,

— palabras terminadas en —y

Comete mas de tres errores en la
acentuacion de palabras que
siguen las normas bésicas™

(las referidas a las normas de
acentuacion en palabras agudas,
llanas y esdrujulas)

Comete mas de dos errores en el
uso basico de mayusculas:
principio de texto, después de
punto, nombres propios

Utiliza, en su uso bésico'® (puntos
para separar oracionesy finalizar el
texto; coma para separar
elementos de una enumeracion)
signos de puntuacion de manera
errénea en mas de tres ocasiones

ADECUACION
Cédigo 1

Hay mas de dos errores en el uso
del registro

Comete como maximo tres faltas
de ortografia distintas

Comete como maximo tres errores
en la acentuacion de palabras

Comete como maximo dos errores
en el uso de mayusculas

Utiliza signos de puntuacion de
manera errénea como maximo en
tres ocasiones

Cédigo 2

Utiliza correctamente el registro
linguistico en funcioén del contexto

ADECUACION PARA EL TEXTO ESCRITO

Comete menos de tres errores
ortograficos

Utiliza correctamente los signos de
acentuacion

Emplea correctamente las mayusculas

Utiliza correctamente los signos de
puntuacion

13. Enelcasode 4.2 ESO se valorara el uso correcto de todas las normas ortograficas del espafnol. Comoya
se ha indicado, los errores en el uso de mayusculas contaran también como errores ortograficos.

14. Enelcaso de 4.9 ESO se contabilizaran todos los errores de acentuacion.
15. Enelcasode 4.° ESO se contabilizaran todos los errores de puntuacion.




Fluidez

Comunicacion no
verbal: gestosy
postura

Comunicacioén no
verbal: elementos
paralinguisticos.
Volumen de voz

Comunicacioén no
verbal: elementos
paralinguisticos.
Entonacion

Comunicacioén no
verbal: elementos
paralinguisticos.
Vocalizacion

Interaccion con el
interlocutor.

Manejo de
estrategias
conversacionales
(gestion del turno de
palabray cortesia
linglistica).
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Tabla B.3.8. Rubrica exclusiva del area de expresion oral

INTERACCION
Cédigo 0
Recurre con frecuencia a muletillas

Elritmoy las pausas del discurso son
inadecuados

Acompanfa el discurso con gestos o con
movimientos de las manos poco
coherentes con la intenciéon comunicativa

La postura corporal no es coherente con la
intencion comunicativa

No dirige la mirada hacia el interlocutor

Presenta un volumen de voz inadecuado
(demasiado alto o bajo)

Presenta una curva de entonacion
incorrecta en relacion con la intencion
comunicativa del texto

Presenta una vocalizacion incorrecta

No colabora con elinterlocutor
No mantiene una escucha activa

Responde de manera dispersa

No respeta el turno de palabra

No maneja estrategias basicas de cortesfa
linglistica (saludos, agradecimientos,
peticiones, etc.)

Cédigo 1
No recurre a muletillas
El discurso tiene ritmo y pausas adecuados
Acompanfa el discurso con gestos o con

movimientos de las manos coherentes con la
intencion comunicativa

La postura corporal es coherente con la
intencion comunicativa

Dirige la mirada al interlocutor

Elvolumen de voz es adecuado

Presenta una curva de entonacién correcta en
relacion con laintencidon comunicativa del texto

Presenta una vocalizacion correcta

Colabora con el interlocutor
Mantiene una escucha activa

Responde de manera precisa

Interviene cuando es preciso en la
conversacion sin saltarse el turno de palabra
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Matriz de especificaciones de la competencia

Aunque en su concepto y disefio este marco esta orientado al formato digital y a la evaluacion
conjunta de las cuatro destrezas, experiencias recientes, como la pandemia por COVID-19,
aconsejan disponer de opciones que, dentro de lo razonable, contemplen aplicaciones que
finalmente no se desarrollen como estaba previsto.

Para ello, en este marco se han contemplado cuatro supuestos de aplicacion:

— el primero, incluye la evaluacion de las cuatro destrezas;

— elsegundo, la evaluacion de tres destrezas: Comprension oral (CO), Comprension escrita
(CE) y Expresion escrita (EE);

— eltercero se aplicaria teniendo en cuenta tres destrezas también, en este caso, CO, CE, y
Expresién oral (EO);

— v, por ultimo, se aplicarian solo dos destrezas: COy CE.

Para que la aplicacion de cada uno de estos supuestos se pueda realizar de manera
independiente, sin alterar ni condicionar la posible aplicacion de los otros, se ofrecen agui las
matrices de especificacion de cada uno de ellos. En estas matrices se plantea, para el area de
comprension, el porcentaje de procesos cognitivos, combinados con el porcentaje de los dos
tipos de situaciones (informativasy literarias) presentadas al final del apartado primero de este
marco; en el caso de la EO y EE, son las propiedades textuales correspondientes las que se
cruzan con los dos tipos de situaciones. En este marco se ha dado algo mas de peso a las
situaciones informativas, presentes en la vida del alumnado en multiples formas y asociadas a
gran variedad de areas y saberes, que a las literarias. Igualmente, los procesos cognitivos mas
simples y mas complejos («Localizary obtener informacion» y «Reflexionar y valorar contenidos
e informaciones») presentan en esta propuesta un tanto por ciento menor que los procesos
intermedios («Realizar inferencias directas» e «Integrar e interpretar ideas e informaciones»).

Supuesto 1. Evaluacion de las cuatro destrezas (CO, CE, EE, EO)

Tabla B.3.9. Evaluacion de las cuatro destrezas

Oral Escrita TOTAL
Comprension 20 % 40 % 60 %
Expresion 20 % 20 % 40 %

TOTAL 40 % 60 % 100 %
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ANEXO |l

Tabla B.3.10. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
20 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35% 35 % 15 % 100 %

Tabla B.3.11. Procesos cognitivos. Comprension escrita

Literaria 5% 15% 15 % 5% 40 %
40 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35% 35 % 15 % 100 %

Tabla B.3.12. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 15 % 15 % 5% 15 % 50 %
20 %

Informativa 15% 15 % 5% 15 % 50 %

Total 30 % 30 % 10 % 30 % 100 %

Tabla B.3.13. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 20 % 20 % 10 % 50 %
20 %
Informativa 20 % 20 % 10 % 50 %
Total de los
procesos en la 40 % 40 % 20 % 100 %

destreza
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Supuesto 2. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EE)

Tabla B.3.14. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25 % 45 % 70 %
Expresion 000 oo 30 % 30 %
TOTAL 25% 75 % 100 %

Tabla B.3.15. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
25 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

Tabla B.3.16. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

Literaria 15 % 15% 5% 40 %
45 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35 % 35% 15 % 100 %

Tabla B.3.17. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 20 % 20 % 10 % 50 % 50 %

30%

Informativa 20 % 20 % 10 % 50 % 50 %

Total 40 % 40 % 20 % 100 % 100 %
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Supuesto 3. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EO)

Tabla B.3.18. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25 % 45 % 70 %
Expresion 30% e 30 %
TOTAL 55 % 45 % 100 %

Tabla B.3.19. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
25 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

Tabla B.3.20. Procesos cognitivos. Comprension escrita

Literaria 5% 15 % 15% 5% 40 %
45 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

Tabla B.3.21. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 15 % 15 % 5% 15 % 50 %

30 %

Informativa 15 % 15 % 5% 15 % 50 %

Total 30 % 30 % 10 % 30 % 100 %
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Supuesto 4. Evaluacion de dos destrezas (CO, CE)

Tabla B.3.22. Evaluacion de dos destrezas

Comprension 40 % 60 % 100 %
Expresion =00 —ceeeeeeeee s
TOTAL 40 % 60 % 100 %

Tabla B.3.23. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
40 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10% 60 %

Total 15% 35 % 35 % 15% 100 %

Tabla B.3.24. Procesos cognitivos. Comprension escrita

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %

60 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total 15 % 35 % 35 % 15% 100 %
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Ejemplos de estimulos y de items competencia lingliistica

La evaluacién educativa, cuando se realiza a gran escala, y de manera externa, exige un disefio
de pruebas complejo, riguroso y, a la vez, comun para una poblacidén amplia y heterogénea. A
las propuestas tedricas que se hacen en este marco para 6.° EP y 4.0 ESO, es preciso afiadir, a
modo de ejemplos, algunas concreciones de estimulos, items y guias de codificacion que
ilustren estas propuestas.

Ademas de estos ejemplos, se hacen aqui algunas observaciones referidas al formato
digital de las pruebas. Este formato permite enriquecer el disefio de las unidades
empleando textos dindamicos junto con los tradicionales estaticos, combinando textos
continuos con mixtos y discontinuos que ofrezcan enlaces a buscadores o paginas web
simulados, en tareas referidas a cualquiera de los procesos cognitivos, en el caso de las
destrezas de comprension, pero de manera especialmente adecuada en la busqueda de
informacidonyen la seleccion de la misma, siguiendo criterios de fiabilidad y de idoneidad.
También es posible concebir items cuya resolucidon consista en arrastrar palabras u otras
unidades linglisticas a campos predeterminados (en la proporcion que en el disefio de
las pruebas se determinen) y estas posibilidades se amplian a cualquier realizacion
relacionada con la competencia. Estas notables ventajas evaluativas, sin embargo,
deben concretarse en unatarea claray sencilla, que se prevea el alumnado puede realizar
sin dificultades, considerando en su disefio la competencia digital adecuada a su nivel,
evitando que una baja adquisicidon de esta Ultima interfiera en su desempeno linguistico.

Entendemos, en esta linea, que los estimulos que presentemos, asi como los items disefiados,
se implementaran atendiendo al nivel correspondiente, de forma guiada para 6.° EP, y en
situaciones mas complejasy auténomas para el alumnado de 4.°© ESO. En todo caso, el disefio
de estas pruebas debe contemplar estimulos que sean motivadores y cercanos al alumnado,
adecuados desde un punto de vista cultural y linglistico, y que promuevan aspectos
transversales y comunes en nuestro curriculo, como la alimentacion saludable y la conciencia
ecologica.

A modo de sugerencia, se ofrece la siguiente tabla de textos que pueden ser considerados, de
manera aislada o combinada, para la elaboracién de las pruebas:
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Tabla B.3.25. Tipos de texto

Textos Criterio

Simples

Tipo de fuente
Multiples
Estaticos

Navegacion
Dinamicos
Textos continuos

Formato

Textos discontinuos

Textos mixtos

Tipologia textual Finalidad del texto

Caracteristicas

Una autoria o fecha de
publicacién o una unica
referencia de este tipo

Diferentes autores o
fechas

Sin herramientas de
navegacion

Con herramientas de
navegacion

Desarrollan una
informacién completa a
través de parrafos o
estrofas

Aportan informacion
grafica que requiere de
un contexto

Combina los dos
anteriores

Muy variada, cada una
siguiendo sus
convenciones

Ejemplos

Columna de opinion en
prensa

Entrada en un blog

Pagina de periddico

Foro en internet

Textos sin enlaces ni
botones operativos

Enlaces, hipervinculos,
videos, audios, botones
operativos...

Cuento, soneto, articulo
de periodico

Listas, tablas, graficos,
diagramas, anuncios,
horarios, catalogos,
indices

Reportajes, formularios
online

Descriptivo, narrativo,
expositivo,
argumentativo,
instructivo, de
interaccion o
transaccion (correos
electrénicos, WhatsApp)

En este documento, se presentan ejemplos de estimulos y de items para los cursos de

6.CEPy4.° ESO.
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Ejemplos de estimulos y de items de competencia lingiiistica para el curso de 6.° EP

A continuacién, se recogen modelos de contextos o estimulos y de items y de su

correspondiente guia de codificacion para la competencia lingUistica, para el curso de
6.0 EP®,

15. Observacion: el entorno digital que se muestra no se corresponde con el formato definitivo de la prueba.
Elformato definitivo de la prueba se muestra en los items de ejemplo liberados, que se localizan en la web del
INEE: https://www.educacionfpydeportes.gob.es/inee/evaluaciones-nacionales/pruebas-en-formato-digital/
lomloe.html
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Guia de codificacion 6.° EP

Cédigo de item G6PL22M1CEO01
Titulo dt?’la unidad de DIVER AVENTURA
evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluacion
Proceso cognitivo Localizar y obtener informacion
Indicador de logro 1.4. Identifica informacidn concreta en un grafico, tabla o mapa
Situacion de aplicacion Situacion informativa
Enunciado
Segun el folleto, el horario de apertura del parque es...
A. Viernes a las 12:00 h, sabados, domingos y festivos a las
11:00 h
B. Viernes alas 13:00 h, sabados, domingos y festivos a las
11:00 h
C. Viernes, sabado, domingo y festivos a las 9:00 h
D. Sabado, domingoy festivos a las 12:00 h
Respuesta correcta B. Viernes a las 13:00 h, sdbados, domingos y festivos a las 11:00 h
Se registrara la respuesta dada (A, B, Co D)
Codificacion de respuestas Cadigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Cédigo de item G6PL22M1CE02

Titulo dc?’la unidad de DIVER AVENTURA

evaluacion

Numero de unidad de M1

evaluacion

Proceso cognitivo Realizar inferencias directas

Indicador de logro 2.2. Infiere relaciones causales

Situacion de aplicacion Situacion informativa

Enunciado De las siguientes afirmaciones, indica cuales son verdaderas y
cuales son falsas:

Respuesta correcta F—V—F—V

Respuesta parcialmente

Solo tres respuestas correctas
correcta

Cadigo 9: respuesta en blanco
. Cadigo 2: respuesta correcta
Codificacion de respuestas o )
Caodigo 1: respuesta parcialmente correcta

Codigo 0: respuesta incorrecta
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Cédigo de item G6PL22M1CEO03

Titulo dt.e’la unidad de DIVER AVENTURA

evaluacion

Numero de unidad de M1

evaluacion

Proceso cognitivo Integrar e interpretar ideas e informaciones

Indicador de logro 3.4. Interpreta datos e informacién relevante de un texto

Situacion de aplicacion Situacion informativa

Enunciado Segun la informacion que has observado y leido de Diver
Aventura, marca verdadero o falso:

Respuesta correcta F—V—F—V

Respuesta parcialmente

Solo tres respuestas correctas
correcta

Cadigo 9: respuesta en blanco
o Cadigo 2: respuesta correcta
Codificacion de respuestas o )
Cadigo 1: respuesta parcialmente correcta

Cadigo 0: respuesta incorrecta
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Cadigo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

G6PL22M1CE04

DIVER AVENTURA

M1

Reflexionary valorar contenidos e informaciones

4. 1. Evalua la fiabilidad de la informacion de un texto en funcién de su
propdsito o de la fuente del mismo

Situacion informativa

¢Por qué crees que el folleto de Diver Aventura da una
informacion de la que te puedas fiar?

A. Porque da una informacion gratuita
B. Porque esta dirigido solo al publico infantil

C. Porgue esta hecho por los responsables del parque

O

. Porque en el folleto hay dibujos e imagenes hechos por artistas

C. Porque esta hecho por los responsables del parque

Se registrara la respuesta dada (A, B, Co D)
Cadigo 9: respuesta en blanco
Caddigo 0: cualquier otra respuesta
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Ejemplos de estimulos y de items de la competencia lingliistica para el curso
de 4.°ESO

A continuacién, se recogen modelos de contextos o estimulos y de items y de su
correspondiente guia de codificacion para la competencia linglistica, para el curso de
4.9 ESO.
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Guia de codificacion 4.° ESO

Cédigo de item G4SL22M1CEO01
Titulo de.e’la unidad de CIBERVIOLENCIA
evaluacion

Numero de unidad de

.. M1
evaluacion

Proceso cognitivo Localizar y obtener informacion

1.4. Identifica informacidn concreta en un gréafico, tabla, ilustracion o

Indicador de logro mapa

Situacion de aplicacion Situacion informativa

Enunciado Los hechos que has leido sobre la ciberviolencia se situan:

L2 otensién de intemet y las nuevas tecnologias de b
informacién b comuicacién han creado n noevo espaco que

A. En Espana durante el siglo XX

B. Enelespacio digital desde el siglo pasado

@)

. Enelespacio digital en la actualidad
Las aberviolencias machistas implican l trsmision de mensajes
(] vfo videos que atentan contra la dignidad de las majeres y las
vifas oo el i e causres un doko en a utioageny en . .
et D. Solo en nuestro pais en el siglo XXI

discuso de odo  d discrso peligroso contra s e, ]
Las personas agrescras pueden cometer estos defitos a distancia,
sin contacto fisco, 3 través de perfles andrimos  por medio de

Santana Rodrigues, N, Ferminder. Layos Ferindes, AL (2022)
Gulo_ciberiguoidod 4. Una he pora combatic oy
clbervolencias mochistas en TRICS y videojuegos (5p. 912)
Canarias: Programa de lgwldad y TAS Senvic de innovackin
Educat

Comsefera d Educacidn del Gabieno de Canaria.

Respuesta correcta C. En el espacio digital en la actualidad

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Codificacién de respuestas Codigo 9: respuesta en blanco

Caddigo 0: cualquier otra respuesta
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Cadigo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

L2 otensién de intemet y las nuevas tecnologias de b
informacén y a comunicacidn han creado un noevo espacio que
ve L]

Las herviclncas mackistasimpicana ransmisién e mensajes
-] /o videos que tentan conra b cigridad de s mjeresy s

Las personas agrescras pueden cometer estos defitos a distancia,
sin contacto fisco, 3 través de perfles andrimos  por medio de

iguez, N., Fermindez. Layos Femindez, AL (2022).
Gulo Una herramenta pora. comboticlos
bervolencias mochstas en TRICS y videojuegos (5p. 912)
Canarias: Programa de lgwldad y TAS Senvic de innovackin
Eucat

Comsefera d Educacidn del Gabieno de Canaria.

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

G4SL22M1CE02

CIBERVIOLENCIA

M1

Realizar inferencias directas
2.2. Infiere relaciones causales

Situacion informativa

De las siguientes afirmaciones que te ofrecemos
arrastra la verdadera a su casilla correspondiente.

VERDADERA

La digitalizacion en la comunicacion ha permitido expandir las
relaciones sociales

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta
Cddigo 0: cualquier otra respuesta
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Cédigo de item G4SL22M1CE03

Titulo de la unidad de

.. CIBERVIOLENCIA
evaluacion

Numero de unidad de

<. M1
evaluacion
Proceso cognitivo Integrar e interpretar ideas e informaciones
Indicador de logro 3.4. Interpreta datos e informacion relevante de un texto
Situacion de aplicacion Situacion informativa
Enunciado ¢Qué se quiere decir en el texto con la expresion

o e et 3 s e s e «patrones patriarcales»?
m.h«mmm-mw-:

VERDADERA FALSA

El espacio ocupado por el
territorio del patriarca u hombre

il s el i e e de autoridad
-] /o videos que tentan conra b cigridad de s mjeresy s

Tareas que el hombre tiene que
hacer en el hogar

e o Pautasy normas sociales en las
sin contacto fisico, 3 través de perfles andnimos y por medio de . .

que se considera a la mujer
como ser fragily debil

Perfil del hombre con
experiencia o sabiduria vy
respetado en la comunidad

nder,
romlenta para.combotic os

mochistas en TRICS y videojoegos (9p. 912).
ograma de gualdad y EAS Senvico de iovackin

Educats 5
‘Consejeia de Educacién del Gobleno de Canarias.

Respuesta correcta F—F—V—F

Cadigo 9: respuesta en blanco
Codificacion de respuestas Cadigo 1: respuesta correcta

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Cadigo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

L2 otensién de intemet y las nuevas tecnologias de b
informacién b comuicacién han creado n noevo espaco que

ik (oo el i de ausres un oo en a autimageny en 4
eputac oimagen sbica

L personas agresoras pueden cometer
s contacto fisico, 3 través de perfiles andeimos y por medio

Rodriguez, N, femindes- Layos Femindez, AL (2022).
o combatic

stos en TRICS y videojoegos (5p. 912}
Canarias: Programa de igualdad y EAS Senvio de nnovacion
Eucat

Gulo clberigualidod +. Una herromienta
ciderviolencias

‘Comsejeia de Educacién del Goblerno de Canarias.

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

G4SL22M1CE04

CIBERVIOLENCIA

M1

Integrar e interpretar ideas e informaciones

3.4. Interpreta datos e informacién relevante de un texto

Situacion informativa

¢Eltexto leido es una fuente fiable?

Si, porque

No, porque

Si, porque es un organismo oficial el que realiza el texto

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta

Cadigo 0: cualquier otra respuesta







Evaluacion general del sistema

(RD 157/2022 de 1 de marzo y RD 217/2022 de 29 de marzo)

Articulo 143 de la LOE modificada por la LOMLOE

Evaluaciones que permitan obtener datos representativos, tanto del alumnado y de los centros de las Comuni-
dades Auténomas como del conjunto del Estado. Estas evaluaciones versaran sobre las competencias estable-
cidas en el curriculo y se desarrollaran en la enseflanza primaria y secundaria. La Conferencia Sectorial de
Educacion velard para que estas evaluaciones se realicen con criterios de homogeneidad.
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Presentacion de la competencia STEM y su evaluacion

Segun se establece en los reales decretos de desarrollo curricular de la Ley Organica de
Educacion, la competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM, por sus siglas en inglés) es una de las ocho competencias clave que se recogen en el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Su adquisicidon se considera
indispensable para su desarrollo personal y para resolver problemas y situaciones de los
distintosambitosde suvida, crearnuevasoportunidadesde mejoraydesarrollarsusocializacion.

La competencia STEM es imprescindible para la integracion del alumnado en la sociedad del
siglo XXI, ya que favorece el desarrollo de destrezas indispensables para comprender el mundo
qgue lo rodea y para intervenir en él de forma critica, comprometida, creativa y responsable. El
conocimiento, las destrezas y la comprension de los fendmenos de la ciencia, la tecnologia, la
ingenieria y las matematicas pueden ayudar a los y las estudiantes a comprender problemas
globales, tomar decisiones responsables y fomentar acciones encaminadas a alcanzar los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Por otro lado, la cuarta revolucién industrial, marcada
por la convergencia de tecnologias digitales, fisicas y bioldgicas, esta cambiando la sociedad,
modificando la forma de vivir, trabajar y relacionarse (Schwab, 2016). Uno de los aspectos que
se esta modificando con mayor fuerza es el mercado laboraly la manera de acceder a él, de tal
forma que, en un futuro proximo, el conocimiento tecnoldgico sera esencial para la mayoria de
los puestos de trabajo y las cualificaciones necesarias para incorporarse al mercado laboral se
mediran por competencias tecnolégicas (Cedefod, 2011) y cientificas.

Desde esta perspectiva, emerge la necesidad de formar a las nuevas generaciones con las
suficientes destrezas matematicas, cientificas, tecnoldgicas e ingenieriles que les permitan
adaptarse a estos cambios. Este reto que se plantea para el sistema educativo implica la
redefinicion delmodelo de ensefianza, reforzando la necesidad de adquisicion de competencias
STEM, lo que incluye el desarrollo de la creatividad y la innovacion, para proporcionar al
alumnado las actitudes y experiencias necesarias con el fin de adaptarse a la nueva sociedad y
enfrentarse a los desafios del futuro. Por lo tanto, la alfabetizacion STEM de todo el alumnado
es necesaria para suintegracion en la sociedady para latoma de decisiones de forma autonoma
e informada.

Definicion de la competencia STEM

Segun los citados reales decretos: «La competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafa la comprension del
mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia 'y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida,
responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensidn y explicacion del entorno natural y social,
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utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretary transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o0 deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad».

La educacion STEM

La educacién STEM concibe el mundo educativo como un entorno en constante crecimiento,
en el que tienen cabida herramientas tecnoldgicas, recursos didacticos, perspectivas
pedagoégicas y enfoques metodolégicos (Couso, 2017). Asi pues, la vision educativa STEM es
reconocida como una forma de guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Constituye, por
tanto, un enfoque educativo que asume el proceso de ensefianza y aprendizaje desde una
perspectiva integradora, aunando conocimientos (conceptualesy procedimentales) y actitudes
cientificos, tecnoldgicos, ingenieriles y matematicos (Martin-Paez et al., 2019). Ello requiere
contextualizar los procesos de ensefianza-aprendizaje en situaciones auténticas y orientarlo
hacia la resolucion de problemas. Se espera, por tanto, desarrollar destrezas sociales de gran
valor, tanto a nivel personal como profesional, destacando los aspectos de investigacion
cientifica, resolucidon de problemas, pensamiento critico y creativo, iniciativa empresarial,
colaboracion, trabajo en equipo, comunicacion y actitud positiva ante el error, ademas de
fomentar el interés por actividades del ambito cientifico que permiten conectar con el entorno
y favorecer el aprendizaje proactivo.

Eltrabajo enelaula para el desarrollo de la competencia STEM, segun se recoge en el desarrollo
curricular, se logra, por un lado, a través de la contribucion de las distintas areas (en Educacion
Primaria) y materias (en Educacién Secundaria) al Perfil competencial de salida, tal y como se
describe en las vinculaciones de las competencias especificas. Por otro lado, a través del
fomento de actividades interdisciplinares que preparan al alumnado para su integracion en la
sociedad del siglo XXI, ya que le ofrecen la oportunidad para conectar los distintos aprendizajes
a través del trabajo en equipo de forma activa, convirtiéndose en protagonistas de su propio
aprendizaje y de manera mas cercana a larealidad. Con este fin, la normativa otorga autonomia
a las administraciones y centros educativos para que parte del horario lectivo se dedigue a la
realizacion de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucion colaborativa de
problemas, con el objeto de fomentar la integracion de las competencias.

Uno de los objetivos de este modelo educativo es la comprension de la relacion entre las
diversas areas STEM (Bonn, 2019), es decir, el reconocimiento de las especificidades y
caracteristicas de cada una de ellas, ademas del enfoque interdisciplinar. Desde esta
perspectiva, el National Research Council (2012) propone que el conocimiento STEM incluya
varias ideas centrales especificas de cada disciplina y conceptos interdisciplinares que los
estudiantes deben aprender en todas las etapas educativas y continuar aprendiendo a lo largo
de la vida. El trabajo integrador o interdisciplinar proporciona oportunidades para realizar
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experiencias relevantes, menos fragmentadas y mas estimulantes; ademas, mejora la
motivacion y el interés del alumnado proporcionandole herramientas para resolver problemas
de forma creativa y de manera mas autosuficiente e innovadora. La educacién STEM da al
alumnado la oportunidad de explorar de primera mano, de experimentar, de formular preguntas,
delograrrespuestasbasadasenelrazonamiento (Feldman, Fowler, 1997), deresolver problemas
y de entender los fendmenos naturales del mundo que lo rodea, de la misma manera en que lo
hacen las personas dedicadas a la ciencia o la ingenieria.

La evaluacion de la competencia STEM

El cambio de paradigma hacia el aprendizaje competencial requiere que las formas de
evaluacion sean mas ricas y variadas.

El profesorado, en su practica de aula, integrara las competencias a través de una variedad de
enfoques pedagdgicos que resulten eficaces para generar un aprendizaje significativo y que se
orientaran hacia la investigacion y hacia la resolucion de problemas, de forma que se coloque
al alumnado en el centro y como protagonista de su aprendizaje. Para la evaluacion formativa
de la competencia STEM en el aula, el profesorado priorizara aquellas actividades de contextos
socio-cientificos que planteen un problema real al que se deba dar una respuesta coherente y
ajustada en relacion con las competencias especificas recogidas en el curriculo educativo. La
manifestacion de la competencia se produce por medio de las tareas o acciones que el
alumnadorealiza. Laejecucidndeestasacciones, enrelacion conunosindicadores previamente
definidos, debe ser observada y valorada por el profesorado de forma continua. Para ello, se
necesita disefiar instrumentos de evaluacion en los que el alumnado demuestre con evidencias
las destrezas relacionadas con la competencia. Los instrumentos de evaluacion deben ser
diversosynoorientarse Unicamente a la medida dellogro del objetivo planteado o ala correccion
del resultado alcanzado, sino que deben tener en cuenta otros indicadores asociados a las
distintas dimensiones (cognitiva, instrumental y actitudinal) de la competencia STEM y a
requisitos mas holisticos. En este sentido, las rubricas de evaluacion, las escalas graduadas,
las listas de cotejo o los portfolios educativos, entre otros, son instrumentos adecuados para la
evaluacion de las competencias.

Sin embargo, este marco se centra en la evaluacion externa de la competencia STEM, por
lo que algunos de los instrumentos de evaluacion anteriormente citados resultan de
aplicacion compleja en una poblacién amplia de individuos donde la comparabilidad
debe garantizarse. Por ejemplo, no es posible contar con todas las posibles fuentes de
informacion para medir la competencia como la observacion directa del desempefio, el
trabajo cooperativo y colaborativo, la actitud del alumnado hacia las distintas areas o
materias, etc. Porello, elinstrumento de evaluacién habitual en este tipo de evaluaciones,
y que sera el empleado para la evaluacion de la competencia STEM, es la prueba
competencial formada por unidades de evaluacion integradas por un estimulo o
situacion-problema, cercano a un planteamiento real, con una serie de items o preguntas
asociadas. Este instrumento de evaluaciéon se basa en que las competencias se
manifiestan por medio de las acciones o tareas observables que realiza el alumnado en
una situaciéon o contexto determinado (desempefo de la competencia), de manera que el
disefio de la prueba juega un papel fundamental. La prueba se basara en la activacion
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eficaz de las competencias del alumnado, lo que requiere tanto de las destrezas como de
las actitudes y conocimientos asociados, huyendo de la mera memorizacion de
aprendizajes conceptuales. Sin los saberes pertinentes no es posible el desarrollo de la
competencia, por lo que para proporcionar una respuesta correcta a un item determinado
sera necesario que el alumnado ponga en accién la competencia, implicando procesos
cognitivos de diferente complejidad, asicomo las conexiones con las diversas situaciones
de aplicacion relacionadas. De este modo, para resolver de forma adecuada las tareas
planteadas, sera necesario que el alumnado comprenda, analice, extraiga informacion,
sintetice, disefie, justifique o extraiga conclusiones, entre otros procesos. No obstante,
no debe olvidarse que la evaluaciéon externa proporciona una «foto fija» del desarrollo
competencial del alumnado vy, por lo tanto, esta sujeta a varias fuentes de error, una de
ellas derivada del instrumento de evaluacion utilizado.

La evaluacion de las actitudes STEM

Las actitudes son la predisposicion de un individuo a realizar ciertas acciones y las emociones
que despliega ante determinadas situaciones. Son, por tanto, un componente esencial en el
desempefio de cualquier tarea STEM. De forma indirecta contribuyen al desarrollo cognitivo de
las personas y a la calidad con la que realizan distintas tareas. Por este motivo, las actitudes
influiran en la forma en la que el alumnado respondera a las cuestiones de la prueba de
evaluacion. Sin embargo, aunque imprescindibles, las actitudes no pueden ser evaluadas de
forma directa en una prueba de evaluacion externa, porque resultariaimposible conocer cuanto
han influido estas y cuanto las destrezas del alumnado en la resolucidon de las preguntas
planteadas. Por ello, el objeto evaluado en esta prueba son las destrezas y no las actitudes del
alumnado. En el cuestionario del alumnado se incorporardn cuestiones actitudinales
relacionadas con esta competencia.

La descripcion de la competencia STEM en el perfil competencial

La competencia STEM se concreta en cinco descriptores operativos que marcan el Perfil de
salida del alumnado, graduandose, a lo largo de la educacion basica, en dos niveles de
desempefio: uno para la Educacion Primariay otro para la Educacion Secundaria Obligatoria.
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Tabla B.4.1. Perfil de salida

Al completar la Educacién Primaria,
el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos
meétodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y seleccionay emplea algunas
estrategias para resolver problemas reflexionando
sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entendery explicar algunos de los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo,
utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, planteandose preguntasy realizando
experimentos sencillos de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o0 modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacion de todo el grupoy
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma
claray veraz, utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos, simbolos...) y aprovechando
de forma critica, ética y responsable la cultura
digital para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y
preservar el medio ambiente y los seres vivos,
aplicando principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

Al completar la ensenanza basica,
el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y seleccionay emplea
diferentes estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las solucionesy
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entendery explicar los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteandose preguntasy
comprobando hipétesis mediante la
experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precisiony la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcancey las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacién de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnolégicos de forma claray precisa
en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas,
féormulas, esguemas, simbolos...) y aprovechando
de forma critica la cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal, con éticay
responsabilidad para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEM5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mentaly social, y preservar el medio ambiente y los
seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad
en la realizacion de proyectos para transformar su
entorno préoximo de forma sostenible, valorando su
impacto globaly practicando el consumo
responsable.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

Acontinuacion, se incluye una pequefaintroduccion a cada uno de los descriptores. Las partes
del texto que hacen referencia exclusivamente a 4.° ESO aparecen en color marrdn, mientras
que en negro aparecen aspectos relacionados con ambas etapas:

e B6.0EP

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

e 4°ESO

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

La resolucion de problemas es una actividad a través de la cual se pone en accion el
razonamiento, la argumentacion, la comunicacion, la perseverancia, latoma de decisionesy la
creatividad. La comprension de una situacion problematizada es siempre el primer paso hacia
suresolucion. Unabuenarepresentacionovisualizaciondel problemaayudaasuinterpretacion,
asi como a la identificacion de los datos y sus relaciones mas relevantes. La comprension de
situaciones problematizadas se realiza sobre los mensajes escritos, orales o visuales.

Los contextos en la resolucion de un problema proporcionan un abanico de posibilidades para
la integracion de las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado, asi como el respeto
mutuo, la cooperacion, la igualdad de género, la inclusiény la diversidad personal y cultural.

Conocer una variedad de estrategias (analogia, estimacion, ensayo y error dirigido, resolucién
inversa, tanteo, descomposicion en problemas mas sencillos, blsqueda de patrones,
generalizacion...) permite abordar con seguridad los retos y facilita el establecimiento de
conexiones entre los conocimientos del alumnado, construyendo asi nuevos significados y
conocimientos. La eleccién de la estrategia y su periddica revisién durante la resolucion del
problema implica formular y comprobar conjeturas, examinar su validez y reformularlas para
obtenerotrasnuevassusceptiblesde serpuestasapruebapromoviendo eluso delrazonamiento
ylademostracion. Ademas, de estaforma se promueve tomar decisiones, anticipar larespuesta,
seguir las pautas establecidas, asumir riesgos y transformar el error en una oportunidad de
aprendizaje.

Elrazonamiento permite desarrollar las destrezas para la percepcidn de patrones, estructurasy
regularidades, asi como la observacion e identificacion de caracteristicas, relaciones y
propiedades de objetos. Esto permite formular conjeturas o afirmaciones en contextos
cotidianos, desarrollando ideas, explorando fendmenos, generalizando, argumentado
conclusionesy generando nuevos conocimientos.
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La importancia de este descriptor STEM1 radica en que fomenta el pensamiento critico,
ya que este implica analizar y profundizar en la situaciéon o problema para explorarlo
desde diferentes perspectivas, plantear las preguntas adecuadas, ordenar las ideas y
analizar la adecuacion de las soluciones al contexto planteado y las implicaciones
que estas tendrian desde diversos puntos de vista (consumo responsable, salud,
medioambiente, etc.). Estas destrezas son esenciales para la toma de decisiones
como ciudadanos comprometidos y reflexivos y para afrontar y resolver los retos y
desafios del siglo XXI.

En 4.°ESO elalumnado ha desarrollado cierta autonomiay, en consecuencia, se puede reducir
la guia que se le proporciona para trabajar. En concreto, esta autonomia se manifiesta en el
proceso de resolucion de problemas, donde pueden plantear diferentes estrategias de
resolucion. El alumnado puede realizar un analisis (auto)critico tanto de la solucion obtenida
como de la estrategia seguida, reformulandola si fuera necesario.

* 6.0EP

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fendmenos
que ocurren asu alrededor, confiando en elconocimiento como motor de desarrollo, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

e 49°ESO

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entendery explicar los fendmenos que ocurren
a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose
preguntas y comprobando hipotesis mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcancey las limitaciones de la ciencia.

Elcaracterintegral e interdisciplinar de la competencia STEM busca que el alumnado desarrolle
el pensamiento cientifico, asi como la adquisicion interconectada de destrezas y actitudes
asociadas a los dominios STEM. Por tanto, el descriptor STEM2 se ocupa de aquellos procesos
cognitivos que evidencian el uso del pensamiento cientifico por parte delalumnado en el marco
de tareas integradoras. El pensamiento cientifico ha de entenderse como un proceso
cognoscitivo que alna saberes relacionados con la naturaleza de la ciencia y las disciplinas
cientificas, ademas de destrezas relacionadas con la argumentacion y el razonamiento critico
(Vazquez-Alonso y Manassero, 2018). Se espera, por tanto, que el alumnado emplee el
pensamiento cientifico para comprender su entorno (natural, social y cultural) y que lo utilice
para explicar los fendmenos que en este se producen. Igualmente, el pensamiento cientifico
deberia promover una identidad ciudadana que reconozca la ciencia como un motor de
desarrollo para afrontar los retos de la sociedad del siglo XXI.

Articular el pensamiento cientifico a través de la planificacion y ejecucion de experiencias y
experimentos sencillos requiere de herramientas e instrumentos adecuados que faciliten la
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medicion, recoleccion, analisis, organizacion y presentacion de datos e informacion. Tanto es
asi que, de forma paralela, habran de trabajarse conocimientos que dirijan y fundamenten la
selecciony el uso de las tecnologias necesarias para hacer ciencia.

Seesperaqueelalumnado, alacabarlaeducacidonbasica, conozcayemplee los procedimientos
de los métodos cientificos con rigurosidad, planteando cuestiones a partir de la observacion
del entorno y de la seleccion y manejo de fuentes de informacion fidedignas, con una actitud
critica.

La experimentacion, siguiendo los métodos cientificos, requiere que el alumnado disefe y
planifique experimentos contrastables; domine el funcionamiento de los instrumentos y
herramientas de recogida de datos; muestre destreza en el tratamiento y la organizacion de los
datos recogidos; analice los resultados obtenidos desde una perspectiva objetiva; sintetice y
presente los resultados en diferentes formatos y domine las técnicas basicas de comunicacion
cientifica. Almismo tiempo el alumnado de 4.° ESO debe elaborar conclusiones e hipotesis.

De un modo integrado, se busca que el alumnado comprenday utilice las estrategias y saberes
cientificos basicos parainterpretarlosfendmenos naturalesyanalizaryvalorarlasrepercusiones
que tienen y sus aplicaciones. Asimismo, se pretende que valore los avances cientificos que
contribuyen a preservar la salud y mejorar la sociedad de forma sostenible.

* 6.0EP

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante laincertidumbre, para generar en equipo un producto
creativo con un objetivo concreto, procurando la participacion de todo el grupo y resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir.

e 4°ESO

STEM3. Planteaydesarrolla proyectos disefiando, fabricandoyevaluando diferentes prototipos
o modelos para generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
valorando la importancia de la sostenibilidad.

El diseno y la realizacion de proyectos favorecen el desarrollo de destrezas
cientifico-tecnoldgicas como la innovacion, la creatividad y el pensamiento computacional.
Ademas, fomenta un aprendizaje significativo necesario para formar personas criticas vy
preparadas para afrontarlosretos de lasociedad del siglo XXly para adaptarse alaincertidumbre
de un entorno cada vez mas cambiante. Asimismo, promueve el conocimiento tecnologico que,
ademas de ser imprescindible para la integracion de toda la ciudadania en la sociedad, en un
futuro proximo sera también esencial en la mayoria de puestos de trabajo. El aprendizaje basado
en proyectos consiste en el disefio y la realizacidon de un producto final, original y creativo, en
respuesta a una pregunta o reto inicial, que resuelva una necesidad o problema cercanos al
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entorno del alumnado, mediante el que los alumnos construyen su propio conocimiento y lo
aplican de forma autonoma. Como paso inicial se presentara un reto al alumnado que disenara
e implementara el proyecto comparando diferentes soluciones y valorando su viabilidad y
sostenibilidad. Finalmente, se presentara el producto y se realizard una evaluacion final del
mismo. Eldesempefio de estas tareas en un entorno cooperativo fomentara, aparte de la mejora
del grado de adquisicion de las destrezas STEM, el desarrollo de destrezas y valores sociales
como el respeto por las opiniones ajenas, el dialogo, la empatia, la participacion, la
responsabilidad o la resolucion pacifica de conflictos. Ademas, esta dinamica de trabajo genera
ambientes multidisciplinares que mejoran el interés y la curiosidad cientifica del alumnado.

* 6.0FEP

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos, simbolos...) y
aprovechando de forma critica, éticay responsable la cultura digital para compartiry construir
nuevos conocimientos.

e 4°ESO

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma
clara y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.

La comunicacion es un proceso esencialdentro de lacompetencia STEMy ocupa unimportante
lugar entre las destrezas requeridas para la integracion de las personas en la sociedad. La
comunicacién permite a quienes participan en ella intercambiar informacion relevante para el
alcance de sus objetivos y laindagacion en sus intereses. En el contexto STEM, la comunicacion
constituye una herramienta para la cooperacion entre individuos con un proyecto comun de
tipo cientifico, tecnoldgico o ingenieril. A traves de la comunicacion, las ideas se convierten en
objetos de reflexion, perfeccionamiento, discusiony rectificacion. Comunicar ideas, conceptos
y procesos fomenta la colaboracion y cooperacion y contribuye a afianzar y generar nuevos
conocimientos. Asimismo, permite el analisis de hechos cientificos o tecnoldgicos y su
transmision a otras personas que pueden utilizarlos de forma diversa y afadir interpretaciones
y matices a los mismos, completando y generando nuevo conocimiento. En STEM la
comunicacion no se limita al lenguaje verbal, sino que incluye otros formatos que la enriquecen
y complementan, como dibujos, diagramas, formulas, esquemas, graficos, simbolos, lenguaje
formal, etc. Ademas, el uso de formatos variados en la comunicacion potencia, por su gran
practicidad, la utilizacion de las tecnologias digitales fomentando su empleo responsable, ético
y critico.
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Al finalizar la etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria se espera que el alumnado haya
ampliado y generalizado el conocimiento de los métodos de interpretacion y transmision de
resultados mejorando su precision y veracidad. Se espera también que el alumnado haya
adquirido nuevas estrategias para presentar informacion introduciendo mayor diversidad de
formatos e incorporando el lenguaje matematico-formal.

Lavariedad de formatos, la utilizacion del lenguaje matematico-formaly las demostraciones en
lacomunicacion permiten expresarcon mayor precisionydeformamasrigurosaelconocimiento
cientifico, dando, de esta manera, significado y coherencia a las ideas. Del mismo modo,
facilitan la comprension de los Ultimos descubrimientos y avances cientificos y tecnoldgicos
para interpretary evaluar criticamente la informacion que inunda los medios de comunicacion.

Por todo ello, el desarrollo de esta destreza es imprescindible para que el alumnado afronte los
retos propios de la metodologia de trabajo STEM, pero, a su vez, es el medio para la adquisicion
de otras destrezas y conocimientos a lo largo de su vida. La comunicacion, entendida como la
destreza para expresar las ideas propias y entender las ajenas es, por tanto, el motor para el
cambio edificante del alumnado hacia su madurez en la etapa adulta.

e B6.9EP

STEMS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud vy
preservar el medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

e 4°ESO

STEM5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mentaly social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de éticay
seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto globaly practicando el consumo responsable.

La competencia STEM estd relacionada con la movilizacion y utilizacién, de forma
interconectada, de un conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores de la
ciencia, las matematicas, la ingenieria y la tecnologia para participar y actuar de manera
efectiva en contextos del siglo XXI y lograr el bienestar individual y colectivo. La
preservacion de la salud y del medio ambiente son objetivos centrales de la competencia
STEM. En este marco, el descriptor STEM5 atiende a la comprension del mundo desde
una perspectiva holistica, a partir de un enfoque interdisciplinar, y promueve la
transformacion del entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. Para ello
se fomenta el diseno e implementacion de proyectos encaminados a la preservacion y
mejora de la salud y del medio ambiente, asi como a la adopcién de medidas de seguri-
dad y de proteccion, v a la practica del consumo responsable. Estos aspectos son
componentes de la vida diaria del alumnado, que, por tanto, despiertan interés,
motivacion y curiosidad y fomentan el pensamiento critico y la creatividad.
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En 4.9 ESO se pretende que el alumnado se base en fundamentos cientificos en el momento
de proponery emprender acciones que promuevan habitos saludablesy en laimportancia de
la proteccion del medio ambiente y del consumo responsable.

Estos descriptores seran el punto de partida que se utilizara para la definicion de los indicadores
de procesos que serviran de base para la medida del desarrollo competencial STEM en este
marco de evaluacion.

Dimensiones de la competencia STEM

La evaluacion de la competencia STEM se ha definido a través de las siguientes dimensiones:
e Descriptor competencial
* Procesos cognitivos
e Situaciones de aplicacion

e Contextos

Por ello, cada item de la prueba corresponde a una unica combinacion de cada dimension: un
descriptor, un proceso cognitivo, una situacion de aplicacion y un contexto.

Descriptor competencial

Serefierealdescriptor (STEM1,STEM2, STEM3, STEM4 0 STEM5 que concretanlacompetencia)
en el que mejor se enmarca cada uno de los items.

Procesos cognitivos

Corresponden a las formas de pensamiento que se despliegan en la mente de una persona
(en este caso, la alumna o el alumno) ante situaciones o informaciones diversas (estimulos e
items) para poder interaccionar adecuadamente en un contexto cercano y préoximo a la
realidad que le rodea.

Se han considerado seis procesos, adaptados a partir de la taxonomia de Bloom (Anderson,
L.W., and D. Krathwohl (Eds.) (2001), Churches, A. (2008), McNulty, N. (2020). Estos procesos
pueden agruparse en tres grupos:

Identificar y comprender

e Identificar: reconocer o reproducir informacion (ideas, conceptos, hechos, datos,
principios...) a partir de conocimientos ya adquiridos.

e Comprender: percibir con claridad y asimilar conceptos, procesos, informaciones o
patrones para explicarlos, describirlos y generar significados propios, estableciendo
relaciones e integrandolos con los conocimientos previos.
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Aplicary analizar

Aplicar: seleccionar, transferir y utilizar los conocimientos y destrezas adquiridos y los
recursos disponibles en situaciones diversas (familiares o nuevas) con un fin concreto.

Analizar: descomponer un todo en sus partes, de manera que permita contrastar,
comparar, deducir, realizar inferencias, encontrar evidencias y entender las relaciones
entre ellas, con el fin de facilitar la comprension del conjunto o resolver un problema.

Creary valorar

Crear: integrar diferentes informaciones y unir componentes, relacionandolos,
organizandolos o combinandolos para extraer conclusiones, elaborar ideas o planes
propios, generar posibilidades o alternativas, encontrar soluciones o construir un
producto que se adecUe a un fin determinado.

Valorar: evaluar la validez o idoneidad de ideas, hipotesis, informaciones, datos,
soluciones o productos basandose en criterios cientificos o propios,
fundamentados bajo la evidencia, para formular opiniones argumentadas, conclusiones
fundamentadas o tomar decisiones razonables.

Cada uno de estos procesos se ha desglosado en diferentes indicadores de logro que serviran
de referencia para la evaluacion. Estos indicadores han sido obtenidos a partir de los cinco
descriptores operativos de los perfiles competenciales de salida que orientan sobre el nivel de
desempefno esperado para la competencia STEM al completar la Educacion Primaria y la
Educacion Secundaria Obligatoria. Cada uno de los indicadores recoge una accion concreta
qgue el alumnado debe desplegar para poner en evidencia determinado proceso cognitivo.
Como puede observarse en la tabla, un mismo descriptor ofrece la oportunidad de desplegar
varios procesos cognitivos y un mismo proceso cognitivo no esta ligado unicamente a un
descriptor, pues los descriptores implican acciones complejas.

En particular, cada item de la prueba se referird a unoy solo uno de estos procesos, teniendo en
cuenta un indicador.
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Indicadores de logro: 6.° EP

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y seleccionay emplea algunas estrategias
para resolver problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

|dentifica
situaciones
problematicas de
la realidad,
susceptibles de
contener
problemas de
interés.

Identifica la
informacion
relevante en la
resolucion de un
problema
contextualizado.

Reconoce
diferentes

representaciones.

Conoce
estrategias para
resolver
problemas.

Selecciona
informacion de
diferentes tipos de
fuentes
(enunciados,
tablas, graficos,
presentaciones...).

Relaciona objetos
con su
representacion.

Relaciona
situaciones
problematicas con
sus
representaciones.

Representa
elementos de un
problema
utilizando
conceptos,
simbolos,
relaciones,
diagramas, tablas,
gréficos,
modelos...

Acota las
estrategiasy
selecciona una
adecuada para
resolver un
problema.

Organiza datos e
informacion de
diferente tipo:
textual, tabular,
pictdrica, grafica,
numeérica,
geomeétrica...

Utiliza estrategias
heuristicasy
procesos de
razonamiento en
la resolucion de
problemas.

Transforma los
datos de una
representacion a
otra.

Responde
preguntas a partir
de informacion
explicita en
diferentes tipos de
representaciones.

Utiliza estrategias
variadasen la
resolucion de
problemas o
situaciones.

Compara datos o
informacion que
provenga de
distintas
representaciones,
graficos, conjuntos
de datos o fuentes.

Analiza
interrogantes en
una situacion,
problema o
pequena
investigacion.

Emplea
epresentaciones
que ayudenen la
resolucion de una
situacion
problematizada.

Traduce un
problema a una
representacion
matematica.

Interpreta la
solucion de un
problema en el
contexto real en el
que se plantea.

Compara distintos
procedimientosy
métodos.

Formula
problemas, de
forma verbaly
gréfica, a partir de
situaciones de la
vida cotidianay de
otros problemas.

Plantea problemas
a partir de datos,
operaciones o
representaciones.

Formula
conjeturas a partir
de patrones,
regularidades,
situaciones
deterministasy
azar.

Extrae
conclusiones
simples a partir de
la interpretacion o
comparacién de
datos,
representaciones
o resultados
obtenidos.

Valora la
adecuaciony las
limitaciones de los
modelos.

Propone mejoras
que aumenten la
eficacia de los
modelos.

Argumenta sobre
el proceso seguido
en la resolucion de
un problema.

Valida o refuta una
hipdtesis o
conjetura.

Valora la idoneidad
de simulacionesy
predicciones.

Argumenta sobre
lavalidez de una
solucion o
conclusion en el
contexto del
problema
planteado.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

Reconoce
regularidades,
propiedades,
relacionesy
patrones en
problemasy
situaciones.

Entiende las
relaciones
matematicas entre
expresiones que
incluyan
operaciones y sus
propiedades
utilizando la
simbologia
adecuada.

Describe patrones.

Utiliza una serie
ordenada de
pasos,
instrucciones o
procedimientos
para resolver
problemas.

Utiliza la
calculadora para
realizar
operaciones.

Emplea la regla
para realizar
mediciones.

Utiliza leyes
matematicas o
patrones
encontrados para
realizar
simulacionesy
predicciones
sobre los
resultados
esperables.

Aplica las
operaciones
matematicasy sus
propiedadesy
relaciones para
resolver
problemas.

Utiliza medios
tecnolégicos para
obtener
informacion,
realizar célculos
numeéricos,
resolver
problemasy
presentar
resultados.

Explica laregla de
formacion de un
patrén sencillo.

Explica como
funciona un
algoritmo o
procedimiento
sencillo.

Analiza
regularidades 'y
propiedades para
describiry
establecer
semejanzasy
diferencias.

Completa
patrones (términos
intermedios o
siguientes).

Crea una serie
ordenada de
pasos,
instrucciones o
procedimientos
para resolver
problemas.

Utiliza el
razonamiento
inductivoy
deductivo para
hacer
generalizaciones
sencillas
argumentadas.

Corrige errores en
algoritmos o
procedimientos
sencillos.

Evalla la validez
de una conclusion
0 argumento con
base en
evidencias,
hechoso la
informacion dada
para demostrar
propiedades.

Toma decisiones
fundamentadas en
hechos o
procedimientos
razonados.



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fendmenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

Recuerda el Organiza Aplica el Realiza Formula preguntas  EvalUa diferentes

conocimiento informacion conocimiento experimentos o investigables e métodos para

cientifico concretay cientifico adecuado simulaciones hipdtesis. resolver preguntas

adecuado. relevante para la a la situacion. sencillos para 0 comprobar
realizacién de una resolver problemas  pisefia procesos hipotesis.

Identifica las experiencia Utiliza saberes y comprobar indagatorios

caracteristicas de cientifica. cientificos, hipctesis. sencillos dirigidosa  Valora la fiabilidad

los elementosy modelos o resolver un de los resultados y

sistemas delmedio  Organiza representaciones Diferencia el problema concreto. las predicciones

natural, socialy informacion para explicar conocimiento obtenidos en un

cultural. concretay fenémenos. cientifico de las Extrae experimento o
relevante para opiniones conclusiones a calculo.

|dentifica responder una Selecciona personales o partir de datos,

cuestiones que cuestion cientifica jnstrumentosy basadas en otras resultados Valora las

puedan abordarse O tecnologica. técnicas idéneos consideraciones. experimentales u decisiones

cientificamente.

Identifica saberes o
informacion
cientificos
adecuados a la
situacion.

Identifica la
cuestion explorada
en un estudio
cientifico dado.

Registra
observaciones de
fendmenos
ocurridos en el
entorno.

Identifica las
caracteristicas de
los elementos o los
sistemas del medio
natural conforme a
los saberes
adquiridos.

Representa un
proceso o
fenédmeno para
facilitar su
comprension.

Comprende los
métodos cientificos
como forma de
trabajo y distingue
sus diferentes
fases.

Reconoce posibles
vias de indagacion
o investigacion de

una cuestién.

para obtener
informacion,
registrar
observaciones o
realizar
experimentos
sencillos.

Analiza las
propiedadesy la
organizacién de los
sistemas naturales
y tecnolégicosy las
relaciones entre
sus elementos.

Analiza la
interdependencia
entre el desarrollo
ecosocial,
tecnolégicoy
cientifico.

observaciones.

Hace predicciones
a partir de datos,
resultados
experimentales u
observaciones.

Disefa
experimentos
aleatorios de forma
guiada
relacionados con
situaciones de
incertidumbre para
estimar
probabilidades y
realizar
predicciones.

tomadas en la
realizacion de
experimentos o
experiencias
cientificas.

Juzga opiniones
basadas en
afirmaciones
pseudocientificas.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

STEMS3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante la incertidumbre, para generar cooperativamente, un
producto creativo con un objetivo concreto, procurando la participacion de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.

Reconoce los

Distingue las

Utiliza la

Descompone el

Construye un

Evalla los recursos

elementos basicos  diferentes fases del informaciony los proyecto en partes prototipo o disponiblesy

de un proyecto. método de disefio conocimientos para facilitar su producto final necesarios para
de ingenierfacomo  adquiridos para ejecucion. siguiendo un realizar un

Reconoce la forma de trabajo. proponer posibles disefo concreto proyecto.

informacion soluciones a Estima los posibles ~€0omo solucion al
relevante de un Interpreta la necesidades de la problemas de problema Evalla de forma
proyecto. informacién vida cotidiana. disefioy planteado. justificada la

proporcionada para elaboracién en capacidad de un
|dentifica las crear un modelo o Disefia modelos o desarrollo de un Generaideas o producto para
necesidades para prototipo: objetivo,  bocetos de un proyecto. proyectos creativos  cumplir los
afrontar la requisitos, producto que dé e innovadores que objetivos
realizacion de un variables, respuesta a una respondan a planteados.
producto. limitaciones, etc. necesidad concreta necesidades

orepresenteilina concretas. Reflexiona sobre

Identifica los Interpreta modelos ~ realidad compleja, los valores del
recursos de proyectos de forma guiada. Formula posibles trabajo colaborativo
disponibles para anteriores para variacionesy en el desarrollo de
afrontar la adaptarlos al Escoge los mejoras en el proyectos
realizacién de un desarrollo de un materiales, las disefio, elaboracién  (diversidad,
producto. nuevo proyecto. dimensionesy y desarrollo del igualdad, respeto,

Describe las
necesidadesy
ventajas del trabajo
colaborativo en la
realizacién de
proyectos.

otras
caracteristicas del
producto que se va
arealizary los
procedimientos,
sustancias o
instrumentos
necesarios para su
construccion.

proyecto.

resolucion de
conflictos...).



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnologicos de forma clara y veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos, simbolos...) y
aprovechando de forma critica, éticay responsable la cultura digital para compartir y construir
nuevos conocimientos.

Indica los formatos
mas comunes para
representar
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
(dibujos,
diagramas,
gréficos,
simbolos...).

Indica las
herramientas de
uso mas frecuente
en la comunicacion
de informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Reconoce
terminologia
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Localiza
informacion
explicita en
diferentes soportes
(texto, animaciones
videos...).

Localiza
informacion
explicita en
diferentes tipos de
fuentes
(enunciados,
tablas, graficos,
representaciones,
féormulas, material
audiovisual...).

Busca informacion,
através de
diferentes fuentes,
sobre matematicas,
cienciay
tecnologia.

Reconoce los
elementos més
relevantes
(objetivos,
cuestiones
planteadasy
conclusiones) de
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Interpreta la
terminologia
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Traduce
informacion
cientifica de unos
formatos a otros
(texto, grafico,
tablas, diagramas,
simbolos...).

Organiza la
informacion para
vincularla a un
conocimiento
previo.

Reorganiza las
ideas de una
informacion
cientifica.

Realiza inferencias
a partir de
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
presentada en
diferentes
formatos.

Formula hipdtesis,
a partirde
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
presentada en
diferentes
formatos.

Obtiene
conclusiones
fundamentadas a
partir de
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Integra informacion
cientifica,
tecnoldégica o
matematica en
diferentes formatos
para cumplirun
propdsito
determinado.

Evallia de manera

critica la fiabilidad

de algunas fuentes
de informacion.

Juzga con
pensamiento
critico la calidad de
informaciony
resultados
cientificos,
matematicosy
tecnoldégicos.

Valora el uso éticoy
responsable de los
medios digitales
para compartir
informacion.

Justifica la
adecuacion del
formato para la
comunicacion de
cierta informacién
cientifica de la vida
cotidiana.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

Explica algunos
métodosy
resultados
cientificos,
matematicosy
tecnoldgicos de
manera verbal o
empleando
diferentes formatos
(dibujos,
diagramas,
gréficos,
simbolos...).

Describe procesos
o fenémenos
empleando
terminologia
cientifica béasica.

Resume
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Utiliza recursos
digitales, de forma
seguray eficiente
enla
comunicacion,
busqueday puesta
en comun de la
informacion.

Usa
adecuadamente
terminologia
cientifica,
matematicay
tecnoldgica para
comunicar.

Expresa
informacion
cientifica,
matematica o
tecnoldgica en
diferentes formatos
(texto, dibujos,
diagramas,
gréficos,
simbolos...).

Compara la
adecuacion de
diferentes formatos
para transmitir
meétodos, modelos,
resultadosy
conclusiones
cientificas,
matematicasy
tecnoldgicas.

Elige el formato
adecuado para
transmitir métodos,
modelos,
resultadosy
conclusiones
cientificas,
matematicasy
tecnoldgicas.

Compara la
adecuacion de
diferentes medios
para transmitir
métodos, modelos,
resultadosy
conclusiones
cientificas,
matematicasy
tecnoldgicas.

Disefia modelos
que ayuden a
ilustrar o explicar
conceptos o
procesos
cientificos,
tecnolégicosy
matematicos.

Redacta
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
integrando
conocimientos
previosy utilizando
la terminologia
adecuada.

Crea contenidos
sencillos que
contengan
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
integrando
conocimientos
previos utilizando
diferentes soportes
y formatos.

Argumenta
informaciény
resultados
cientificos,
matematicosy
tecnoldégicos.



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

STEMS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

Identifica habitos
que promuevan y
preserven la salud.

Identifica habitos
que promuevan el
cuidadoy la
preservacion del
medio ambiente.

Reconoce acciones
propias del
consumo
responsable.

Describe habitos
de vida saludable.

Describe formas de
prevencion de
enfermedades.

Describe habitos
compatibles con el
desarrollo
sostenibley
respetuosos con el
medio natural.

Describe las
causas del cambio
climaticoy sus
efectos en las
caracteristicas del
planetayen la
sociedad.

Pone ejemplos de
habitos de vida
saludables,
consecuentes con
el respeto, cuidado
y proteccion de las
personasy el
planeta.

Planea acciones
consecuentes con
la preservaciony
mejora del
patrimonio natural
y la sostenibilidad.

Relaciona el
bienestar fisico,
emocionaly social
con la practica de
habitos saludables.

Diferencia habitos
de vida saludable
de aquellos
perjudiciales.

Diferencia acciones
y habitos
compatibles con el
desarrollo
sostenible y
respetuosos con el
medio natural de
aquellos que no lo
son.

Asocia
determinadas
acciones
cotidianas con sus
consecuencias
medioambientales
anivel localy
global.

Analiza las causas
y posibles
consecuencias a
corto, medio y largo
plazo de los
principales
problemas
medioambientales.

Compara habitos
de consumo desde
una perspectiva
éticay de
responsabilidad
ecosocial.

Propone habitos
saludables.

Propone habitos
compatibles con un
modelo de
desarrollo
sostenible.

Idea medidasy
acciones
individualesy
colectivas para
atajar los
problemas
medioambientales.

Propone acciones
que promuevan el
conocimiento del
medio ambientey
el respeto hacia el
entorno.

Justifica desde una
perspectiva
cientifica la
importancia de la
adopcion de
habitos saludables.

Juzga, de acuerdo a
criterios cientificos
y principios éticos,
las medidas o
acciones
adoptadas para
preservar el
medioambiente.

Evalua los habitos
de vida, propiosy
ajenos, de acuerdo
a principios éticos
relacionados con la
sostenibilidad.

Toma decisiones de
consumo
responsable
teniendo en cuenta
criterios éticos 'y
medioambientales.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

Identifica
relaciones
sistémicas entre el
individuo, la
sociedady la
naturaleza.

Conoce las normas
de seguridad de los
instrumentosy de
los materiales de
trabajo.

Explica la
interdependencia
entre las diferentes
especies de seres
vivos, incluyendo el
ser humano.

Comprende la
dimensién
ecosocial de
nuestra existenciay
las condicionesy
limites ecofisicos
del planeta.

Distingue acciones
que puedan
suponer un riesgo
para la saludy la
integridad fisica o
mental propia o
ajena.

Escoge habitos de
vida consecuentes
con las relaciones
de
interdependencia
entre los seres
vivos, el entorno
naturaly la
sociedad.

Secuencia
acciones con el
propdsito de
mejorar la
proteccién de la
salud y la seguridad

Utiliza de forma
segura técnicas,
herramientasy
materiales.

en la vida cotidiana.

Deduce las
consecuencias que
determinadas
acciones
cotidianas pueden
teneren el
medioambiente a
nivel localy global.

Formula las
consecuencias
sobre la salud de la
no adopcion de
determinadas
medidas de
seguridad o
proteccion.

Justifica la
importancia de
adoptar medidas
de protecciény
seguridad en la vida
cotidiana.



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SIERY AT ESO
Indicadores de logro: 4.° ESO

Identifica
situaciones
problematicas de la
realidad,
susceptibles de
contener
problemas de
interés.

Identifica la
informacion
relevante en la
resolucion de un
problema
contextualizado.

Reconoce
diferentes
representaciones.

Conoce estrategias
para resolver
problemas en
distintas
situacionesy
contextos.

Selecciona
informacion de
diferentes tipos de
fuentes
(enunciados,
tablas, gréficos,
presentaciones...).

Comprende el
enunciado de
situaciones
contextualizadas
(datos, relaciones
entre ellos,
contexto del
problema).

Relaciona objetos
consu
representacion.

Relaciona
situaciones
problematicas con
sus
representaciones.

Representa
elementos de un
problema o una
situacion utilizando
conceptos,
simbolos,
relaciones,
diagramas, tablas,
graficos, modelos...

Acota las
estrategiasy
selecciona una
adecuada para
resolver un
problema.

Organiza datos e
informacion de
diferente tipo:
textual, tabular,
pictdrica, grafica,
numeérica,
geomeétrica...

Utiliza estrategias
heuristicasy
procesos de
razonamiento en la
resolucion de
problemas.

Transforma los
datos de una
representacion a
otra.

Responde
preguntas a partir
de informacion
explicita en
diferentes tipos de
representaciones.

Utiliza estrategias
variadas en la
resolucion de
problemas o
situaciones.

Compara datos o
informacion que
provengan de
distintas
representaciones:
graficos, conjuntos
de datos o fuentes.

Analiza
interrogantes en
una situacion,
problema o
pequena
investigacion.

Emplea
representaciones
que ayuden en la
resolucion de una
situacion
problematizada.

Traduce un
problema a una
representacion
matematica
utilizando los
modelos
adecuados.

Interpreta la
solucion de un
problema en el
contexto real en el
que se plantea.

Compara distintos
procedimientosy
métodos.

Formula
problemas, de
forma verbaly
gréfica, a partir de
situaciones de la
vida cotidianay de
otros problemas.

Plantea problemas
a partir de datos,
operaciones o
representaciones.

Formula,
comprueba o
demuestra
conjeturas a partir
de patrones,
regularidades,
situaciones
deterministasy de
azar.

Realiza
predicciones sobre
resultados
esperados.

Extrae
conclusiones a
partirde la
interpretacion o
comparacion de
datos,
representaciones o
resultados
obtenidos.

Valora la
adecuaciony las
limitaciones de los
modelos.

Propone mejoras
que aumenten la
eficacia de los
modelos.

Argumenta sobre el
proceso seguido en
la resolucion de un
problema.

Valida o refuta una
hipétesis o
conjetura.

Valora la idoneidad
de simulacionesy
predicciones.

Argumenta sobre la
validez de una
solucion o
conclusion en el
contexto del
problema
planteado.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

Reconoce
regularidades,
propiedades,
relacionesy
patrones en
problemasy
situaciones.

Entiende las
relaciones
matematicas entre
expresiones que
incluyan
operaciones y sus
propiedades
utilizando la
simbologia
adecuada.

Describe patrones.

Utiliza una serie
ordenada de pasos,
instrucciones o
procedimientos
para resolver
problemas.

Utiliza la
simbologia
adecuada para
establecer
relaciones
matematicas entre
expresiones que
incluyan
operacionesy sus
propiedades.

Utiliza la
calculadoray otras
herramientas
digitales para
realizar
operaciones.

Emplea la regla
para realizar
mediciones.

Emplea las
herramientas
tecnoldgicas o
digitales para
realizar
mediciones.

Utiliza leyes
matematicas o
patrones
encontrados para
realizar
simulacionesy
predicciones sobre
los resultados
esperables.

Aplica las
operaciones
matematicas y sus
propiedadesy
relaciones para

resolver problemas.

Explica la regla de
formacién de un
patrén.

Explica como
funciona un
algoritmo o
procedimiento.

Analiza
regularidades y
propiedades para
describiry
establecer
semejanzasy
diferencias.

Completa patrones
(términos
intermedios o
siguientes).

Crea una serie
ordenada de pasos,
instrucciones o
procedimientos
para resolver
problemas.

Utiliza el
razonamiento
inductivoy
deductivo para
hacer
generalizaciones
argumentadas.

Generaliza
patrones.

Corrige errores en
algoritmos y/o
procedimientos
sencillos.



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

Identifica modelos
que ayudan a
comprendery
explicar los
fenédmenos del
entorno.

Responde
preguntas a partir
de informacion
explicita en
diferentes tipos de
representaciones.

Utiliza medios
tecnolégicos para
obtener
informacion,
realizar célculos

numeéricos, resolver

problemasy
presentar
resultados.

Utiliza un algoritmo
dado para resolver
problemas.

Establece
conexiones entre
un problema del
mundo realy su
abstraccion,
identificando las
ideas que subyacen
en él.

Interpreta cada
nueva operacion o
procedimiento
como una
construccion sobre
las operaciones
conocidas.

Responde con
claridady precision
preguntas a partir
de informacion
implicita en
diferentes tipos de
representaciones
de datos.

Demuestra visual o
analiticamente
relaciones o
propiedades.

Plantea nuevos
problemas, a partir
de otro propuesto:
variando los datos
o proponiendo
nuevas preguntas.

Realiza propuestas
que mejoren la
eficacia de los
modelos.

Recrea entornosy
objetos
geomeétricos con
herramientas
tecnoldgicas
interactivas para
demostrar
propiedades.

Crea un algoritmo
para resolver
problemas.

Modeliza
fenémenos o
situaciones a partir
de datos
experimentales.

Evalla la validez de
una conclusion o
argumento con
base en evidencias,
hechos o la
informacion dadas.

Toma decisiones
fundamentadas en
hechos o
procedimientos
razonados.




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entendery explicar los fendmenos que ocurren a
su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose preguntas
y comprobando hipdtesis mediante la experimentaciony la indagacion, utilizando herramientas
e instrumentos adecuados, apreciando laimportanciade la precisiony laveracidad y mostrando
una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

Identifica Clasifica Utiliza saberes Diferencia el Formula preguntas  Evalua diferentes
cuestiones que fendmenos cientificos, conocimiento investigables y procedimientos
puedan abordarse ocurridos en el modelos o cientifico de las genera hipdtesis para contrastar
cientificamente. entorno. representaciones opiniones para dar respuesta  hipoétesis.

para explicar personales o a diferentes
Describe las Explica los fenémenos. basadas en otras fenémenos. Aprecia la
caracteristicas de fendomenos que consideraciones. coherencia de los
los elementos o los  ocurrenenel Representa un Disefia resultados

sistemas del medio
natural.

Identifica
informacion
cientifica como
conocimiento
objetivo.

Reconoce las
variables de
estudio en un
proyecto cientifico
dado.

Identifica
fenémenos
cientificos en
diferentes fuentes
(infografias,
gréficos, articulos,
etc.).

Distingue las fases
del método
cientifico.

entorno.

Organiza
informacion
concretay
relevante
procedente de una
experiencia
cientifica.

Explica el proceso
cientifico como
forma de trabajo
ordenaday
rigurosa.

Comprende los
modelos basicos
que explican los
fenémenos
naturales.

proceso o
fendmeno para
facilitar su
comprension.

Aplica los modelos
cientificos para la
resolucion de
cuestionesy
problemas.

Extrae informacion
relevante de
diferentes fuentes.

Aplica las fases del
método cientifico
para responder
cuestiones sobre el
entorno proximo.

Selecciona
instrumentosy
técnicas
adecuados para
obtener
informacién,
registrar
observaciones o
realizar
experimentos.

Analiza los
resultados
obtenidos en una
experiencia de
laboratorio.

Interpreta datos en
diferentes
formatos.

Interpreta
resultados para
validar hipotesis.

Extrae
conclusiones a
partir de datos,
graficas, resultados
experimentales u
observaciones.

Analiza los
métodos cientificos
utilizados para
formular teorias y
leyes universales.

Comprueba los
resultados de
experimentaciones
propiasy ajenas
para contrastar
hipotesis.

experimentos para
explicar diferentes
fenémenos,
identificando los
objetivos y los
materiales
necesariosy
especificando los
procedimientos
adecuados.

Planifica procesos
cientificos para
resolver cuestiones
del entorno.

Elabora
conclusionesy
hace predicciones
a partir del anélisis
de datosyde
resultados
experimentales u
observacionales.

Extrapola los
resultados
experimentales a
diferentes
entornos, escalasy
situaciones.

obtenidos en un
experimento o
calculo.

Valora las
decisiones
tomadasen la
realizacion de
experimentos o
experiencias
cientificas.

Estima elimpacto
de la investigacion
cientifica en la
industriay en el
desarrollo de la
sociedady sus
consecuencias
ambientales.

Valora criticamente
opiniones basadas
en afirmaciones
pseudocientificas.
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STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos
o0 modelos para generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando
la importancia de la sostenibilidad.

Reconoce las fases
de un proyectoy la
relacion entre ellas.

Reconoce la
informacion
relevante de un
proyecto.

Identifica los
recursos
necesarios para la
realizacién de un
producto.

Identifica los
recursos
disponibles para la
realizacién de un
producto.

Reconoce el
proyecto como un
todo integrado,
donde los aspectos
deldisefioy
prototipado del
mismo son
interdependientes.

Distingue las
diferentes fases del
método de
proyectos como
forma de trabajo.

Interpreta la
informacion
proporcionada para
crear un modelo o
prototipo: objetivo,
requisitos,
variables,
limitaciones, etc.

Interpreta modelos
de proyectos
anteriores para
adaptarlos al
desarrollo de un
nuevo proyecto.

Utiliza de forma
apropiaday segura
informacion,
conocimientosy
técnicas de
diferentes areas
para proponer
posibles soluciones
a los retos
planteados.

Gestionay escoge
los recursos para la
realizacion de un
proyecto de manera
ética, eficiente y
sostenible.

Utiliza destrezas
socialesy
estrategias propias
del trabajo
colaborativo,
reconociendoy
respetando las
experienciasy
emociones de las
demas personas
para participar en
proyectos en
equipo.

Representa
conceptos,
procedimientos,
informaciony
resultados en el
desarrollo de
proyectos, usando
diferentes
tecnologias para
favorecer la
visualizacién de
ideas.

Descompone el
proyecto en partes
para facilitar su
ejecucion.

Estimay preveé los
posibles problemas
de disefioy
elaboracioén en el
desarrollo de un
proyecto.

Analiza la
adecuacioén de los
materiales,
herramientasy
destrezas
necesarios para
afrontar la
realizacion de un
producto o idea.

Utiliza los
principios del
pensamiento
computacional
para modelizar
situacionesy
resolver problemas
de forma eficaz.

Disefiay construye
un prototipo o
producto final
como solucién al
problema
planteado.

Disefia modelos o
bocetos de un
producto que dé
respuesta a una
necesidad concreta
o represente una
realidad compleja.

Generaideas o
proyectos creativos
e innovadores que
respondan a
necesidades
concretas.

Formula posibles
variacionesy
mejoras en el
diserio, elaboracion
y desarrollo del
proyecto.

Adapta el proyecto
alas necesidadesy
caracteristicas de
las personas
destinatarias.

Valora el trabajo en
grupoy las
aportaciones del
resto del equipo.

Evalia de forma
justificada la
capacidad de un
producto para
cumplir los
objetivos
planteados.

Reflexiona sobre
los valores del
trabajo colaborativo
en el desarrollo de
proyectos
(diversidad,
igualdad, respeto,
resolucion de
conflictos...).

Valora criterios de
sostenibilidad de
las soluciones
adoptadas en un
proyecto
considerando todo
el ciclo de vida util
de un producto.
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STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara y
precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética

y responsabilidad, para compartiry construir nuevos conocimientos.

Conoce los
formatos mas
comunes para
representar
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica (textos,
dibujos, diagramas,
formulas,
esquemas,
graficos,
simbolos...).

Conoce las
herramientas de
uso mas frecuente
en la comunicacion
de informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Reconoce
terminologia
cientificay
tecnoldgicay el
lenguaje
matematico-
formal.

Localiza
informacion en
diferentes soportes
(texto,
animaciones,
videos...).

Localiza
informacion en
diferentes tipos de
fuentes
(enunciados,
tablas, graficos,
representaciones,
férmulas, material
audiovisual...

Busca informacion,
através de
diferentes fuentes,
sobre matematicas,
cienciay
tecnologia.

Reconoce los
elementos mas
relevantes
(objetivos,
cuestiones
planteadasy
conclusiones) de
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Interpreta
mensajes con
contenidoy
terminologia
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Interpreta
diagramas,
gréficas, tablasy
expresiones
matematicas.

Reconoce el
caracter universal
del lenguaje
cientifico,
matematicoy
tecnoldgico.

Organiza las ideas de
una informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Utiliza recursos
digitales, de forma
seguray eficiente en
la comunicacion,
blusqueday puesta en
comun de la
informacion.

Usa adecuadamente
el lenguaje
matematico-formaly
la terminologia
cientificay
tecnolégica para
comunicar.

Expresa informacion
cientifica,
matematica o
tecnoldgica en
diferentes formatos
(texto, dibujos,
diagramas, férmulas,
esquemas, graficos,
simbolos...).

Utiliza el lenguaje
cientifico,
matematicoy
tecnolégico
adecuado a cada
situacién o problema.

Traduce informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica de unos
formatos a otros
(texto, grafico, tablas,
diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos,
etc.).

Describe procesos o
fenémenos
empleando
terminologia
cientifica,
matematicay
tecnoldgica.

Gestiona medios
diversos para
compartiry construir
conocimiento.

Reorganiza la
informaciény la
vincula a un
conocimiento
previo.

Realiza inferencias
a partirde
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
presentada en
diferentes
formatos.

Compara la
adecuacion de
diferentes formatos
para transmitir
métodos, modelos,
resultadosy
conclusiones
cientificas,
matematicasy
tecnoldgicas.

Elige el formato
adecuado para
transmitir métodos,
modelos,
resultadosy
conclusiones
cientificas,
matematicasy
tecnoldgicas.

Extrae informacion
relevante de un
texto.

Resume
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica de
formaclaray
precisa.

Formula hipdtesis, a
partir de informacion
cientifica, matematica
y tecnoldgica
presentada en
diferentes formatos.
Obtiene
conclusiones
fundamentadas a
partir de informacion
cientifica, matematica
y tecnoldgica.

Integra informacion
cientifica, tecnologica
o matematica en
diferentes formatos
para cumplirun
propdsito determinado.
Elabora disefios o
ilustraciones para
explicar conceptos o
procesos cientificos,
tecnoldgicosy
matematicos.
Expone el proceso
seguidoy las
conclusiones
obtenidas en la
resolucion de
problemas o la
realizaciéon de
experimentosy
proyectos utilizando
lenguaje matematico
formaly la correcta
terminologia cientifica
ytecnoldgica.
Expresa informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica
integrando
conocimientos
previos y utilizando la
terminologia
adecuada.

Organiza
informaciones de
contenido cientifico
através del disefio de
representacionesy
modelos.

Crea contenidos que
contengan
informacion cientifica,
matematicay
tecnoldgica
integrando
conocimientos
previosy utilizando
diferentes soportesy
formatos.

Redacta informes,
que incluyan textos,
enunciados, tablas,
gréficas, manuales,
diagramas, férmulas,
esquemas, modelos
o simbolos, a partir
de experiencias
practicas.

Evallia de manera

critica la fiabilidad

de algunas fuentes
de informacion.

Juzga con
pensamiento
critico la calidad de
informaciény
resultados
cientificos,
matematicosy
tecnoldégicos.

Prioriza el uso ético
y responsable de
los medios digitales
para compartir
informacion.

Justifica la
adecuacion del
formato para la
comunicacién clara
y precisa de
informacion
cientifica,
matematicay
tecnoldgica en
situaciones
variadas.

Justifica métodosy
resultados
cientificos,
matematicosy
tecnolégicos de
forma verbaly en
diferentes
formatos.

Construye
reflexiones,
argumentacionesy
explicaciones
cientificas,
matematicasy
tecnoldgicas de
formaclaray
precisa que
permitan tomar
decisiones
fundamentadas.

Debate, con éticay
responsabilidad,
propuestasy
aplicaciones de los
conocimientos
cientificos de
interés social
relativos a la salud,
el medio ambiente,
los avances
tecnoldgicos, los
materiales, las
fuentes de energia,
etc.



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su entorno proximo de forma

sostenible,

valorando su

impacto global

y practicando el

consumo

responsable.

Identifica habitos
gue promuevany
preserven la salud o
el medio ambiente.

Reconoce acciones
propias del consumo
responsable.

Identifica los
problemas locales 'y
globales que afectan
al mantenimiento de
las condiciones de
vida.

Reconoce la
importancia de
conservar la
biodiversidad para el
mantenimiento de la
salud colectiva y del
planeta.

Identifica relaciones
sistémicasy la
interdependencia
entre el individuo, la
sociedady la
naturaleza.

Identifica acciones
que puedan suponer
un riesgo para la
saludy la integridad
fisica o mental,
propia o ajena.

Conoce las normas
de seguridad e
higiene de los
instrumentos,
materiales,
herramientasy
maquinas utilizadas
eneltalleryel
laboratorio.

Reconoce
situaciones de riesgo
en un laboratorio o
taller atendiendo a
las normas bésicasy
a la senalizacion.

Describe habitos de
vida saludable.

Describe formas de
prevencion de
enfermedades.

Describe habitos
compatibles con el
desarrollo sostenible
y respetuoso con el
medio natural.

Describe las causas
del cambio climético
y sus efectos en los
ecosistemasy en las
poblaciones.

Describe las causas
y efectos de la
pérdida de diversidad
bioldgica.

Explica la
interdependencia
entre las diferentes
especies de seres
vivos, incluyendo el
ser humano.

Comprende la
dimensién ecosocial
de la existencia
humanay las
condicionesy limites
ecolégicos del
planeta.

Describe los
principales riesgos
naturales.

Interpreta hébitos de
consumo
responsable
teniendo en cuenta
criterios éticos 'y
medioambientales.

Entiende conceptos
asociados a la
produccion de
bienes como el
consumo energético
en el proceso de
fabricacion, la
obsolescenciay las
repercusiones
medioambientales
de su uso y retirada.

Comprende las
normas de seguridad
y sefializacion en un
laboratorio o taller
COMo un requisito.
fundamental para el
trabajo en él.

Pone ejemplos de
habitos de vida
saludablesy
consecuentes con el
respeto, cuidadoy
proteccion de las
personasy el
planeta.

Escoge habitos de
vida consecuentes
con las relaciones de
interdependencia
entre los seres vivos,
el entorno naturaly la
sociedad.

Utiliza de forma
segura técnicas,
herramientasy
materiales.

Diferencia hébitos de
vida saludable de
aquellos perjudiciales.
Diferencia accionesy
hébitos compatibles
con eldesarrollo
sostenibley respetuoso
con el medio natural de
aquellos que no lo son.
Asocia determinadas
acciones cotidianas
con sus
consecuencias
medioambientales a
nivel localy global.
Analiza las causasy
posibles
consecuencias a
corto, medio y largo
plazo de los
principales problemas
medioambientales.
Razona la
interdependencia
entre las diferentes
especies de seres
vivos, incluyendo el
ser humano.
Compara habitos de
consumo desde una
perspectiva éticay
de responsabilidad
ecosocial.

Analiza los efectos
de los diferentes
riesgos naturales en
la salud y el medio
ambiente.

Secuencia acciones
con el propdsito de
mejorar la proteccion
delasalud en lavida
cotidianay la
seguridad.

Analiza los elementos
del paisaje en
relacién al grado de
equilibrio existente
en los distintos
ecosistemas.

Argumenta la
necesidad de
acciones de defensa,
proteccion,
conservaciény mejora
delentorno.

Analiza procesos
tecnolégicos
teniendo en cuenta
suimpacto en la
sociedad y entorno
para hacer un uso
ético y sostenible de
los mismos.
Relaciona el
bienestar fisico,
emocionaly social
con la practica de
hébitos saludables y
sostenibles.

Propone habitos
saludablesy
compatibles con un
modelo de desarrollo
sostenible.

Idea medidasy
acciones
individuales y
colectivas para atajar
los problemas
medioambientales.

Propone acciones
que promuevan el
conocimiento del
medio ambiente, su
respetoy
conservacion.

Formula las
consecuencias sobre
la salud de la no
adopcion de
determinadas
medidas de
seguridad o
proteccion.

Planifica actuaciones
ante riesgos
naturalesy sus
consecuencias.

Planea acciones
consecuentes con la
preservaciony
mejora del
patrimonio naturaly
la sostenibilidad.

Enuncia propuestas
e iniciativas que
reflejen
compromisosy
conductas en favor
de la sostenibilidad y
delreparto justoy
solidario de los
recursos.

Deduce las
consecuencias que
determinadas
acciones cotidianas
pueden tener en el
medioambiente a
nivel localy global.

Propone habitos de
vida saludables, a
partir de un anélisis
critico de los
modelos corporales
y del rechazo de
précticas que
carezcan de base
cientifica.

Planea acciones
consecuentes con la
preservaciony
mejora del
patrimonio naturaly
la sostenibilidad.

Justifica desde una
perspectiva cientifica
laimportancia de la
adopcion de habitos
saludables.

Valora, de acuerdo a
criterios cientificos y
principios éticos, las
medidas o acciones
adoptadas para
preservar el
medioambiente.

Evalua los habitos de
vida, propios y
ajenos, de acuerdo a
principios éticos
relacionados con la
sostenibilidad.

Justifica la
importancia de
adoptar medidas de
protecciény
seguridad en la vida
cotidiana.

Valora la idoneidad
de planes de
actuacion ante
riesgos naturales.

Justifica propuestasy
alternativas a los
desafios actuales y al
logro de los Objetivos
de Desarrollo
Sostenible.

Valora las
condicionesy
consecuencias
ecosociales del
desarrollo
tecnoldgico.
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Situaciones de aplicacion

El adecuado desarrollo de una competencia requiere abordar un conjunto de saberes que le
son propios. En eltrabajo competencial los saberes son imprescindibles, aunque el aprendizaje
no debe limitarse a su adquisicion o memorizacion. En el caso de la competencia STEM, esta
requiere de saberes matematicos, cientificos, tecnoldgicosy relativos a la ingenieria, los cuales
se deben poner en accion en situaciones interconectadas que involucren la movilizacién de
conceptos, destrezas y actitudes para la comprension y resolucion eficaz de situaciones-
problema contextualizadas. Este conjunto de saberes servira de apoyo para la propuesta de los
estimulos e items que configuraran la evaluacion.

Los saberes se han distribuido en categorias, denominadas «situaciones de aplicacion», de
forma que cada item que compone la evaluacién se asociara a una de ellas en funcion de los
conocimientos y destrezas necesarios para proporcionar una respuesta correcta. Los saberes
incluidos en este marco de evaluacién se asocian a tres situaciones de aplicacion: «situaciones
matematicas», «situaciones cientificas» y «situaciones tecnologicas e ingenieriles». En cada
una de ellas se incluyen saberes relacionados con la competencia STEM que el alumnado debe
haber aprendido al finalizar la Educacion Primaria o la Educacion Secundaria Obligatoriay que,
por lo tanto, deberia manejar. En el conjunto de saberes incluido en este marco de evaluacion
seincluyentanto aquellos que son propios de las areas o materias curriculares tradicionalmente
consideradas como STEM como otros de areas o materias no STEM en consonancia con el
caracter interdisciplinar de las competencias. Para su seleccidon y ubicaciéon en cada una de las
tres categorias, se ha realizado un trabajo de analisis e integracion de todas las areas de la
Educacion Primariay de las materias de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Elconjunto de saberes propuesto no configura una lista exhaustiva, sino orientativa, puesto que
la adquisicion de la competencia STEM no se logra Unicamente en el contexto escolary ligada a
un curriculo, sino que la propia vivencia del alumnado le proporciona la oportunidad de afianzar
sus competencias.

El conjunto de saberes debe interpretarse como una referencia para plantear itemsy preguntas
competenciales, es decir, los items que se formulen implicaran siempre la puesta en accion de
un proceso cognitivo, de los recogidos en el apartado anterior, y movilizar un saber de una de las
situaciones definidas (matematica, cientifica, tecnoldgica e ingenieril). Esta relacion no debe
interpretarse como un temario o un listado de lo que «entra» en la evaluacion.

La Evaluacion general del sistema se dirige a las competencias adquiridas por los alumnosy las
alumnas, y no a las dreas y materias curriculares. Sin embargo, puesto que el trabajo en el aula
se desarrolla principalmente por dreas o materias, la redaccion de las preguntas debera tener
en cuenta este modo de organizacion curricular, ademas de otras experiencias que contribuyen
al desarrollo de la competencia STEM.

A continuacion, se recogen las situaciones que sirven de apoyo a la definicion de los estimulos
e items de las evaluaciones.
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En la evaluacion se tendran en cuenta saberes matematicos, cientificos, tecnologicos e
ingenieriles que:

— tengan relevancia en situaciones de la vida real;
— representen saberes STEM significativos y con utilidad duradera;

— sean apropiados para el alumnado que finaliza la Educacion Primaria o la Educacion
Secundaria Obligatoria.

Para ello, se incluiran items cuya resolucion requiera conocimientos de las siguientes
situaciones de aplicacion:

Situaciones de aplicacion de Educacion Primaria

SITUACIONES DE APLICACION MATEMATICAS

Sentido numérico

— Estrategias variadas de recuento sistematico y adaptacion del tamafo de los nimeros en
situaciones de la vida cotidiana

— Composicion y descomposicion aditiva y posicional de cantidades

— Representacion, comparacion y ordenacioén de distintos tipos de ndmeros y su relacion
— Aproximacion y estimacion de numeros

— Descomposicion multiplicativa de nimeros. NUmeros primos y compuestos

— Significados de las fracciones en distintos contextos. Fracciones y sus representaciones
equivalentes

— Operaciones aritméticas simples y combinadas, sus relaciones y sus propiedades.
Cuadradosy cubos

— Situaciones de proporcionalidad directa y de no proporcionalidad. Proporcionalidad,
porcentajesy escalas

Sentido de la medida y sentido espacial

— Unidades de medida convencionales y no convencionales e instrumentos para medir
(analogicos vy digitales). Unidades de longitud, masa, capacidad, superficie, volumen,
tiempoy angulos

— Comparacion de medidas expresadas en la misma o en diferentes unidades. Medicion y
estimacion de medidas utilizando referentes conocidos. Errores de medida

— Relaciones de paralelismo y perpendicularidad. Relaciones entre angulos

— Los poligonos, sus elementos y las relaciones entre ellos. Circulo, circunferencia y sus
elementos

— Los poliedros, sus elementosy las relaciones entre ellos. Cuerpos redondos
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— Semejanzas

— Desplazamientos o traslaciones, giros y simetrias: elementos que los definen
— Posiciones y movimientos mediante coordenadas (en el primer cuadrante)
— Representaciones en el plano de figuras de dos y tres dimensiones

— Planos y mapas: localizacion, puntos de referencia, desplazamientos, direcciones y
distancias

— Construcciondefiguras geométricas porcomposicionydescomposicion: recubrimientos,
patrones, etc.

— Estrategias para el calculo de areas y perimetros de figuras planas en situaciones de la
vida cotidiana: descomposicion en figuras mas simples y deduccion y aplicacion de las
formulas

Sentido algebraico

— Patrones: geométricos, numeéricos, etc.

— Modelos matematicos de representacion de elementosy sus relaciones

— Relaciones sencillas de igualdad y desigualdad en expresiones numeéricas

— Determinacion de posibles soluciones que cumplan una igualdad o desigualdad
— Algoritmos sencillos: secuencias de pasos ordenados

— Pensamiento computacional en la resolucion de problemas: descomposicion de un
problema en partes, identificacion de patrones, ordenacion de la informacién de forma
logica

Sentido estocastico

— Disefilo de experimentos aleatorios y analisis estadistico de los datos
— Recogidayorganizacidn de datos estadisticos. Tablas de frecuencias absolutas y relativas

— Graficos estadisticos: diagrama de barras, grafico de lineas, histogramas, graficos de
sectores, pictogramas, etc.

— Medidas de centralizacion: mediay moda. Medidas de dispersion: rango

— Situaciones aleatorias y no aleatorias. Sucesos posibles, imposibles y seguros

— Resultados de un experimento aleatorio equiprobables y no equiprobables

— Calculo de probabilidades con técnicas basicas del conteo de casos donde sea aplicable
laregla de Laplace

— Poblacion y muestra. Muestras representativas y sesgadas

— Toma de decisiones justificadas a partir de la informacion estadistica
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Iniciacion a la actividad cientifica

— Las metodologias cientificas, el método cientifico y sus fases
— Materiales e instrumentos basicos de laboratorio y su utilizacion
— Vocabulario cientifico basico

— Los avances en matematicas, ciencia, ingenieriaytecnologiay la evolucién de la sociedad

Funcionamiento del cuerpo humano. Salud y enfermedad

— Las funciones de nutricion y relacion: importancia, aparatos, sistemas, 6rganos y
funcionamiento

— La reproduccién: aparatos reproductores y su funcion, fecundacién, desarrollo
embrionario y parto. Caracteres sexuales. Los cambios fisicos y emocionales en la
pubertad

— Elfuncionamiento general del organismo

— La dieta y los nutrientes: caracteristicas y tipos. La dieta saludable y sostenible. La
informacion nutricional en el etiquetado

— Principales enfermedades que afectan a los aparatos y sistemas del organismo humano.
Pautas para su prevencion

— Habitos para la salud fisica y mental. Higiene dental, corporal, postural y del suefo y
empleo del tiempo libre (estilo de vida activo, uso moderado de dispositivos digitales,
contacto con la naturaleza, etc.)

— Habitos de prevencion de riesgos y accidentes. Actuaciones basicas de primeros
auxilios. Posicidn lateral de seguridad. Técnicas PAS (proteger, avisary socorrer)

Ecologia y sostenibilidad y seres vivos

— Los ecosistemas: componentes bidticos y abidticos
— Poblacionesy comunidades: relaciones inter e intraespecificas. Cadenasy redes troficas
— Habitat, biodiversidad y principales biomas del planeta

— Los seres vivos: caracteristicas, clasificacion y tipos. Funciones de nutricion, relacion y
reproduccion

— La relacién del ser humano y la sociedad con los ecosistemas: interdependencia,
ecodependencia e interrelacion. Acciones para la preservacion de los ecosistemasy la
gestion sostenible de los recursos naturales y de los residuos en el marco de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible

— Los limites del planeta y el cambio climatico
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— Compra, consumo y produccion responsables y sostenibles

— Elcuidado y empatia hacia los seres vivos

— Propiedades, usosy gestion sostenible de las rocas y minerales. Clasificacion de rocas
— Agentes y procesos geoldgicos internos y externos y su accion sobre el relieve

— El suelo, la atmdsfera y la hidrosfera: su importancia para la vida terrestre y su uso
sostenible

Materia, fuerzas y energia
— Las fuerzasy sus efectos

— Propiedades de las maquinas simplesy su efecto sobre las fuerzas. Aplicacionesy usos
en la vida cotidiana

— Propiedades de la materia. Estados de agregacion, cambios fisicos y guimicos
— Caracteristicas de la materia (masa, volumen, densidad y temperatura)

— Densidad y flotabilidad

— Luzy calor. El sonido

— Tipos de energia. Fuentes de energia renovables y no renovables. Combustibles fosiles:
usos y gestion sostenible. Energia sostenible: principales caracteristicas. Degradacion
de la energia

— La energia eléctrica: obtenciény transformacion
— Eluniverso y el sistema solar. La exploracion espacial. Contaminacion luminica

— Aerodindmica: principios basicos

SITUACIONES DE APLICACION TECNOLOGICAS E INGENIERILES

Proyecto de disefio
— Fases de la elaboracién de un proyecto: disefio, prototipado, pruebay evaluacion

— Materiales, herramientas, objetos, dispositivosy recursos digitales segurosy adecuados
para la consecucion del proyecto

Programacion, circuitos y robots

— Pensamiento computacional: estructuras de control de secuencia, bucle y condicion.
Estructura mas adecuada para implementar programas sencillos. Trazas de algoritmos
(funcionamiento, salidas...)
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— Programacioén visual por blogues
— Dispositivos eléctricos y circuitos
— Sistemas de control (entrada/sensores, tarjeta de controly salida/actuadores)

— Partes de un robot (fuente de energia, estructura, mecanismos, sensores, motores,
inteligencia)

Situaciones de aplicacion de Educacion Secundaria Obligatoria

SITUACIONES DE APLICACION MATEMATICAS

Sentido numérico

— Estrategias variadas de recuento sistematico
— Numeros grandes y pequefios y uso de la calculadora
— Aproximacion y estimacion de nimeros con la precision requerida

— Eleccion de la representacion mas adecuada de numeros (enteros, fraccionarios,
decimales, porcentajes, etc.)

— Estrategias de calculo mental y operaciones con numeros reales, asi como sus
relacionesy propiedades. Aplicaciones en contexto

— Patrones y regularidades numéricas

— Orden en la recta numérica. Intervalos

— Situaciones de proporcionalidad

— Aumentos y disminuciones porcentuales, intereses y tasas en contextos financieros

— Toma de decisiones de consumo responsable: relaciones calidad-precio vy
valor-precio en contextos cotidianos

Sentido de la medida y sentido espacial

— Relaciones entre los atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos

— Deduccion, representacion, interpretacion y aplicacion de longitudes, areas vy
volumenes en figuras planasy tridimensionales

— La pendiente y su relacién con un angulo

— Estudio gréfico del crecimiento y decrecimiento de funciones: tasas de variacion
absoluta, relativay media

— Interpretacion, calculo y estimacion de la probabilidad como medida asociada a la
incertidumbre de un experimento aleatorio
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— Descripcién, clasificacion y construccion de figuras geométricas planas vy
tridimensionales en funcion de sus propiedades o caracteristicas

— Relaciones geométricas: congruencia, semejanzay relacion pitagorica en figuras planas
y tridimensionales

— Localizacion y descripcion de relaciones espaciales

— Giros, traslaciones y simetrias con herramientas tecnolégicas

— Modelos geométricos en la resolucion de problemas

— Relaciones geomeétricas en contextos matematicos y no matematicos

— Elaboracion y comprobacion de conjeturas sobre propiedades geométricas

Sentido algebraico

— Identificaciénydeterminaciondelaregladeformaciéndepatrones, pautasyregularidades.
Algoritmia y diagramas de flujo

— Modelizacion usando representaciones matematicas y lenguaje algebraico
— Comprension del concepto de variable en sus diferentes naturalezas
— Expresiones simbolicas en contextos de resolucidn de problemas

— Relaciones lineales, cuadraticas y de proporcionalidad inversa en situaciones de la vida
cotidiana o matematicamente relevantes

— Estrategias de discusion y busqueda de soluciones en ecuaciones lineales, sistemas de
ecuaciones e inecuaciones

— Resolucion de problemas mediante la descomposicion en partes, la automatizacion y el
pensamiento algoritmico. Interpretacion, modificaciony creacidn de algoritmos

Sentido estocastico

— Recogida y organizacion de datos de situaciones de la vida cotidiana que involucran una
o dos variables

— Gréaficos estadisticos de unay dos variables
— Medidas de localizacién y dispersion, interpretaciéon, comparacion y calculo
— Fendmenos deterministas y aleatorios

— Planificacidn, realizacién y analisis de la incertidumbre asociada a experimentos simples
y compuestos. Frecuencia relativa y regla de Laplace

— Formulacién de preguntas que permitan conocer las caracteristicas de interés de una
poblacion a partir de una muestra

— Representacion e interpretacion de datos relevantes en investigaciones estadisticas
mediante herramientas digitales adecuadas
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SITUACIONES DE APLICACION CIENTIFICAS

Destrezas y método cientifico

— Elmétodo cientifico: fases

— Métodos de elaboracion, expresion y presentacion de contenidos (esquemas, tablas,
graficos, etc.)

— Métodos de busqueda y tratamiento de la informacidn. Fiabilidad de fuentes

— El laboratorio: normas basicas, pictogramas de peligro, materiales e instrumentos y
gestion de residuos

— Lenguaje cientifico y herramientas matematicas

— Unidades y medidas. Magnitudes fundamentales. Sistema Internacional de Unidades y
simbolos. Toma de medidas y de datos: instrumentos, técnicas, escalay errores

— Modelado como método de representacién y comprension de procesos o elementos de
la naturaleza

— Lalabor cientificay las personas dedicadas a la ciencia. El papel de la mujer en la ciencia

— Observaciony comparacion de muestras microscopicas

Materia y cambio

— Teoria cinético-molecular: estados de agregacion y cambios de estado. Leyes de los
gases

— Propiedades de la materia. Clasificacion de los sistemas materiales. Técnicas de
separacion de mezclas

— Loselementos quimicos: modelos atdmicos, estructuradelatomo eisdtopos. Ordenacion
de los elementos quimicos en la tabla periddica segln sus propiedades

— Compuestos quimicos: propiedades y aplicaciones. Tipos de enlaces quimicos y
propiedades. Masa atdmica y molecular. Formulacion de iones monoatdmicos
y compuestos binarios

— Aleaciones, coloides y disoluciones: concentracion en porcentaje en masa, porcentaje
envolumeny g/L; solubilidad y graficas

— Los cambios fisicos (cambios de estado y dilatacidon de materiales): graficas

— Las reacciones quimicas: ajuste, energia quimica, leyes ponderales y velocidad de
reaccion. Cantidad de sustancia. Calculos estequiométricos sencillos

Energia e interaccién

— Concepto y formas de energia: luminosa (espectro electromagnético, propiedades y
aplicaciones), térmica (temperatura, calor y transferencia del calor) y mecanica (energia
cinéticay potencial). Conservaciony transferencia de la energia
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— El'sonido, propiedadesy aplicaciones

— Fuentesy usos de la energia. Generaciony consumo de energia eléctrica. Importancia del
ahorro energético

— Cinematica. Posicion, velocidad, aceleracion y tipos de movimiento. Graficos del
movimiento

— Dinamica. Fuerzas como agentes de cambio: deformaciones (ley de Hooke) y movimiento
(rozamiento, fuerza gravitatoria). Peso y masa. Las leyes de Newton

— Maquinas simples. Mecanismos. Aplicaciones

— Electricidad y magnetismo: carga eléctrica, electrizacion, interaccion eléctrica, circuitos
(intensidad, voltaje, resistencia) y fendmenos magnéticos

Anatomiay fisiologia humana, habitos saludables

— La célula procariota, eucariota animaly eucariota vegetal y sus partes
— La funcién de nutriciéon y aparatos implicados

— Anatomia y fisiologia basicas de los aparatos digestivo, respiratorio, circulatorio, excretor
y reproductor

— Lafuncién de relacion: sistemasy érganos implicados
— Relacion entre los principales sistemas y aparatos del organismo

— Los habitos saludables para la conservacidon de la salud fisica, mental y social. La dieta
saludable y suimportancia. Las pseudodietas. Los estereotipos corporales y de género

— Laigualdady el respeto a las emocionesy los sentimientos

— Educacion afectivo-sexual, sexo y sexualidad: respeto hacia la libertad y la diversidad
sexual. La igualdad de género. Las practicas sexuales responsables

— Las drogas legales e ilegales: sus efectos perjudiciales sobre la salud

— Enfermedades infecciosas y no infecciosas: prevencién y tratamientos. El uso adecuado
de los antibidticos

— Lasdefensasdelorganismofrente alos patégenos: las barreras (mecanicas, estructurales,
bioguimicasy biolégicas)y el sistema inmunitario. Su papel en la prevenciony superacion
de enfermedades infecciosas

— La importancia de la vacunacion, los trasplantes y la donacidn de drganos
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Ecologia, sostenibilidad y medioambiente

— Los seres vivos: clasificacion, principales grupos taxondmicos, estrategias de
identificacién de especies del entorno

— Los ecosistemas del entorno, sus componentes bidticos y abidticos y los tipos de
relaciones intraespecificas e interespecificas

— La composicion, distribucion y funciones de la atmdsfera y la hidrosfera. Interacciones
entre estas, la geosfera y la biosfera y relacion con la edafogénesis y el modelado del
relieve. Las funciones e importancia del suelo

— La salud ambiental, humanay de otros seres vivos: one health (una sola salud)

— Rocas y minerales: caracteristicas, propiedades, clasificacion, usos e identificacion. El
ciclo de lasrocas

— La estructura basica de la geosfera

— Los principales problemas medioambientales, causas y consecuencias. El cambio
climatico

— Los limites del planeta y el uso sostenible de los recursos. La huella ecoldgica. La

importancia de la conservacion de los ecosistemas y de la biodiversidad

— Estilos de vida sostenibles: consumo responsable, arquitectura bioclimatica, ahorro
energético, movilidad activa, prevenciony gestion de residuos, respeto al medio ambiente,
etc.

SITUACIONES DE APLICACION TECNOLOGICAS E INGENIERILES

Resolucion de problemas tecnoldgicos

— Proceso tecnolégico: etapas y documentacion. Analisis de productos y sistemas
tecnologicos

— Estructuras y sistemas mecanicos, circuitos eléctricos y electronicos: interpretacion,
calculo, disefno y aplicacion

— Comunicacion y difusion de ideas: herramientas digitales para la simulacion y
comprobacion de proyectosy la elaboracién, publicaciony difusion de sudocumentacion
técnicay promocional. Utilizacion de vocabulario técnico y expresion grafica adecuada

— Materiales tecnoldgicos. Impacto social y ambiental de la actividad tecnoldgica.
Incidencia de las actividades tecnoldgicas en los ODS

Contextos

Son los posibles escenarios relacionados con la vida cotidiana del alumnado en los que se
enmarcan preguntas, problemas o retos que requieren hacer uso de la competencia STEM para
su resolucidn. Las situaciones o contextos ofrecen la oportunidad de desarrollar esta
competenciay aplicarla en la vida real.
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* Personal: hace referencia a contextos relacionados con la alumna o alumno, su familiay
personas cercanas, COn sSus emociones, pensamientos, necesidades, deseos o
actividades como ocio, planificacion de compras, viajes, juegos, deportes o finanzas
personales.

* Escolar y laboral: vinculado a actividades habituales dentro del entorno de
aprendizaje o trabajo, como situaciones propias del aula, el grupo-clase, el centro o la
comunidad educativa real o virtual o el lugar de desarrollo profesional.

* Social: se refiere al conjunto de personas que integran la comunidad local o global de la
que forma parte el alumnado y constituye el entorno en que desarrolla su vida. La
diferencia con los contextos anteriormente citados radica en que, en este caso, el foco se
encuentra en la perspectiva de la comunidad. Incluye temas de interés general y los retos
del siglo XXI, como la igualdad de género, las situaciones de inequidad, el cuidado del
medio ambiente o la sostenibilidad.

e Cientifico y humanistico: se refiere a aspectos relacionados con el acervo cultural
humano desarrollado mediante las matematicas, la ciencia, la tecnologia y la ingenieria
por medio de la indagacion, investigacion, descubrimiento y creacion.

La prueba de la competencia STEM

En esta seccion se describe el enfoque adoptado para integrar las dimensiones definidas en
los epigrafes anteriores en las pruebas de evaluacién de la Educacion Primaria y de la
Educacion Secundaria.

Esto incluye la estructura de la prueba de evaluacion, el tipo de unidades de evaluaciony de
items, asi como la distribucion deseada de porcentajes para las categorias de las distintas
dimensiones.

Estructura de las pruebas de evaluacion de la competencia STEM

Las pruebas de evaluacion de la competencia STEM para la evaluacion piloto constan,
aproximadamente, de 240 items distribuidos segun los porcentajes que se recogen mas
adelante en la matriz de especificaciones. Los 240 items se distribuyen en 16 bloques de 15
items cada uno, de forma que a cada alumno o alumna participante en la evaluacion se le
propondra completar dos bloques (30 items en un tiempo maximo de 60 minutos). A la
combinacién concreta de items de evaluacion que se le planteara a cada alumno o alumna,
combinada con los propuestos para otras competencias, se denominara itinerario de
evaluacion. Ademas de estositinerarios se configurara otro mas corto para aplicarloalalumnado
que tenga prescrita una ampliacion de tiempo en las pruebas de evaluacion (por ejemplo, el
alumnado que presente TDAH). La composicion de itinerarios de evaluacion seguira un disefio
matricial por blogques, similar al esquema siguiente:
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Estudiante 1 BO1 B02 Estudiante 9 B09 B10
Estudiante 2 B02 BO3 Estudiante 10 B10 B11
Estudiante 3 BO3 BO4 Estudiante 11 B11 B12
Estudiante 4 B0O4 BO5 Estudiante 12 B12 B13
Estudiante 5 BO5 BO6 Estudiante 13 B13 B14
Estudiante 6 B0O6 BO7 Estudiante 14 B14 B15
Estudiante 7 BO7 B08 Estudiante 15 B15 B16
Estudiante 8 BO8 BOS Estudiante 16 B16 BO1

El objetivo que se persigue con este disefio es poder plantear items con diferentes niveles de
dificultad que permitan describir de forma adecuada los distintos niveles de rendimiento del
alumnado. Como se muestra, cada bloque aparece en primer lugar para la mitad del alumnado
yalfinalde la prueba paraelresto. De estaforma se evita que larespuesta a unitem determinado
seveainfluenciada porelefectocansancio. ELlnUmerode estudiantes quefinalmente respondera
a cada una de las preguntas sera similar.

Los items planteados se establecen dentro de un contexto realista y su resolucion conlleva la
aplicacion de conocimientos, destrezas y actitudes propias de la competencia STEM con un
nivel adecuado al alumnado a la etapa. El marco de evaluacion orienta la estructura de la
prueba, lo que es fundamental para que esta tenga un equilibrio de items que refleje
apropiadamente el balance de las diferentes categorias de las dimensiones recogidas en este
marco de evaluacion.

En la elaboracion de los items se tendra en cuenta que la evaluacion se va a realizar en un
soporte digital, por lo que el disefo de la prueba procurara minimizar el efecto negativo que en
ocasiones se ha observado en las pruebas realizadas en este soporte frente a las pruebas
realizadas en papel. Se ha considerado adecuado que cada prueba incluya dos estimulos
interactivos, simulando un entorno web, ya que este es un formato al que con cada vez mas
frecuencia se tiene que enfrentar el alumnado en la actualidad para la adquisicion de las
competencias. Ademas, habra al menos cuatro items interactivos en cada prueba.

La aplicacion informatica que servira de soporte a la prueba dispondra de una calculadora, una
reglay la posibilidad de trazar rectas.

Distribucion deseada en las distintas dimensiones

Los items de las pruebas para la evaluacion de la competencia STEM se asignan a una Unica
categoria de cada una de las dimensiones definidas en este marco.

Conrespectoalos procesos cognitivos, cadaunode lositems sereferirda aunode losindicadores
de logro recogidos en las tablas de descriptores, es decir, estara vinculado a un Unico descriptor
de la competencia. Para las pruebas de evaluacion de Educacion Primaria y Educacion
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Secundaria Obligatoria se proponen las siguientes distribuciones para los diferentes procesos
cognitivos. El objetivo es lograr una prueba que proporcione una ponderacién equilibrada para
adaptarse asialos distintos grados de adquisicion de lacompetencia en elalumnado al finalizar
la Educacién Primaria y la Educacién Secundaria Obligatoria.

Distribucion de items por descriptor competencial tanto en Educacion Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria.

% de items 20 % 20% 20 % 20 % 20%

Distribucion de items por proceso cognitivo:

* 6.0EP

% de items 15 % 25 % 20 % 20 % 15 % 5%
e A40ESO
% de items 10 % 15 % 25 % 25% 15 % 10 %

Encuantoalassituacionesde aplicacion, sudistribucion porcentualen la prueba se havalorado
acorde al horario minimo previsto para las dreas y materias correspondientes en el curriculo de

6.9EPy de 4.0 ESO.

% de items 50 % 40 % 10 %

% de items 40 % 45 % 15 %

* 6.0EP

e 4°ESO
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Porultimo, enrelacion con los contextos, el porcentaje asignado alcontexto socialesligeramente
superior al del resto de contextos dadas las diversas posibilidades de aplicaciéon de la
competencia STEM a la resolucion de los desafios actuales. La distribucion de porcentajes se
muestra en las siguientes tablas:

e 6.0EP

% de items 20 % 25% 30 % 25%
e 4°ESO

% de items 20 % 20% 30 % 30 %

Matrices de especificaciones

Con el objetivo de que la distribucion de los items en la prueba quede convenientemente
equilibrada dentro de los distintos subapartados de saberes definidos para cada situacion de
aplicacion, se procurara que su distribucion porcentual se ajuste aproximadamente a la
reflejada en la siguiente tabla:
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Matriz de especificaciones de 6.° EP

SITUACIONES BLOQUES DE SABERES IDENTIFICAR  COMPRENDER  APLICAR ANALIZAR CREAR VALORAR TOTAL
Sentido numeérico 18 %
Sentido algebraico 4%
Situaciones

matematicas  sentido de la 18% 50%
mediday espacial

Sentido estocéastico 10 %
8% 12% 10 % 12 % 6 % 2%
Iniciacién a la
0,
actividad cientifica i
Ecologiay
sostenibilidad y 15%
Situaciones seres vivos
cientificas
Funcionamiento del 40 %
cuerpo humano. 15%
Saludy enfermedad
Mater,la, fuerzasy 6%
energia
6 % 12 % 9% 5% 6 % 2%
Suecienes Proyecto de disefio 4%
tecnoldgicas e p L,
ingenieriles rogramacion, 6% 10%

circuitosy robots

1% 3% 1%

1% 1% 3%

Matriz de especificaciones de 4.° ESO
SITUACIONES BLOQUES DE SABERES IDENTIFICAR COMPRENDER APLICAR ANALIZAR CREAR VALORAR TOTAL
Sentido numeérico 10 %

Sentido de la

0,
medida y espacial 10 %
Situaciones
matematicas
Sentido algebraico 10% 40%
Sentido 10%

estocastico

4% 6 % 10 % 10% 6% 4%
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Destrezasy

0,
método cientifico 7%

Materia y cambio 9%

Energia e

- 9%
Interaccion

Situaciones

cientificas. ; 45 %
Anatomiay

fisiologia humana, 9%
habitos saludables

Ecologia,
sostenibilidad y 1%
medioambiente

4,5 % 6,75 % 11,25 % 11,25 % 6,75 % 4,5 %
Situaciones Resolucién de
tecnoldgicas problemas 15 %

e ingenieriles. tecnoldgicos

2,25 % 3,75 % 3,75 % 2,25% 1,5%

Ejemplos de estimulos y de items competencia STEM®

En este documento, se recogen modelos de estimulos y de items junto con su correspondiente
guia de codificacién para la evaluacion de la competencia STEM, para los cursos de 6.° EP y de
4.9 ESO.

Ejemplos de estimulos y de items para el curso de 6.° EP

Se presenta, a continuacion, la unidad modelo 1, titulada «Basuraleza», como ejemplo de
contexto o estimulo y de items con su correspondiente guia de codificacion, para el curso de 6.°
EP.

5. Observacion: la evaluacion se realiza en formato digital. Este formato se muestra muestra en los items de
ejemplo liberados, que se localizan en la web del INEE: https://www.educacionfpydeportes.gob.es/inee/
evaluaciones-nacionales/pruebas-en-formato-digital/lomloe.html




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

abril de 2022

Noticias

BASURALEZA

VOLUNTARIOS CONTRA LA
BASURALEZA

El pasado sibado se celebr6 la
jornada “Todos contra la basuraleza”. La
basuraleza son los residuos generados por
el ser humano y abandonados en la

naturaleza.

En el pueblo de Andrea se ha
observado un aumento desproporcionado
de basura en sus espacios naturales
(envases, plasticos, botellas, colillas...). Se
empiezan a ver los primeros efectos sobre
el medioambiente: la flora absorbe
elementos toxicos, la fauna confunde los
desperdicios con comida y se alimenta de
ellos 0 queda atrapada en restos de basura,
mueren especies terrestres y acudticas, se

produce contaminacién del suelo, del agua

Por tanto, en la medida de lo posible,
debemos  consumir  productos  no
envasados, el residuo que menos

contamina es el que no se produce.

La basura en la naturaleza es un
problema que nos afecta a todos y todos
debemos involucrarnos en su solucion,
contamina el medio ambiente y hace
peligrar la biodiversidad del entorno.

Por ello el pueblo decidié invitar a
toda la vecindad a participar en una

jornada de recogida de basuraleza.

y del aire, en definitiva, se altera el

ecosistema.

Ademas, los desechos quimicos,
punzantes y patégenos pueden causar
dafio accidental a los seres humanos y los
restos de vidrio pueden provocar

incendios forestales.

Los plasticos no son biodegradables,
se fragmentan en microplasticos y
terminan llegando a cualquier rincén del
planeta. Por ejemplo, los microplasticos
encontrados en el mar pueden ser
ingeridos por animales marinos. El
plastico se acumula en su cuerpo y puede
terminar pasando a los humanos a través
de la cadena alimenticia.

Se apuntaron 32 personas, a las que se les
reparti6 una bolsa de papel para ir
recogiendo los residuos. La ruta era de 8
km.

La jornada fue un éxito gracias a la
responsabilidad y compromiso con el
medioambiente de los voluntarios para
terminar con este problema, desean un
planeta libre de residuos y el fin de esta

catastrofe medioambiental.
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A ceps22M1MA0t

Para recoger los residuos durante la excursion, cada uno lleva una bolsa de papel como la
de la figura. Elige el desarrollo que corresponde con la bolsa mostrada.
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6.OEPy 4. ESO

A ceps22M1MA02

La ruta consiste en 5 kilometros de subida y 3 kilometros de bajada. Si Laia recorre un
kildmetro en 10 minutos cuesta arriba y baja atiin mas rapido.
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Tras el paseo por la montafa se realizaron, partiendo del punto indicado con una «X» en el
mapa, las siguientes actividades: visitar el Lago de las Hadas, tirar la basura clasificandola en
los contenedores adecuados del punto limpio y montar en el autobus para volver a casa.

Observa el mapa y ordena las acciones de manera que se realicen recorriendo la
menor distancia posible.

A. X - Punto limpio — Villaecosfera — Lago de las Hadas — Autobus

B. X- Villaecosfera — Punto limpio — Villaecosfera — Lago de las Hadas —
Autobus

C. X — Villaecosfera — Lago de las Hadas - Villaecosfera — Punto limpio —
Autobus

D. X — Villaecosfera — Lago de las Hadas - Villaecosfera — Punto limpio —

Villaecosfera - Autobus
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A ceps22M1MAc4

A Luis se le ha roto la bolsa por culpa del peso de la basura y Ada dice que tendrian que haberla
repartido de manera mas equitativa. En el grafico de barras se muestran los kilos de basura
recogidos por el grupo.

Residuos recogidos
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TipO de Plasticos Vidrio Pilas y baterias Aerosoles
residuo ENVASES -
Opcion desplegable

47
A. ¢ Cuantos kg de basura han recogido entre todos los 67
participantes? 100
110
12
. 41
B. ¢ Cuantos kg de envases se han recogido? =
87
10
C. Si se han recogido 12 kg de papel ¢cuantos kg se 12
han recogido de carton? 15
17
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Arnauhaencontradounabotelladecristalyquieredepositarlaenelcontenedorcorrespondiente.
Escribe la secuencia de 6rdenes que representa el camino mas corto que debe seguir Arnau.
Los movimientos pueden ser:

Las rocas representan zonas por donde Arnau no puede pasar. La situacion de Arnau y los
contenedores viene dada por la siguiente figura:

ENVASES

El primer movimiento ya viene indicado:

Re'spuesta:
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T ceps2zm1Tios

Tinay sus amigas y amigos tienen pensado participar en otra excursion para recoger basuraleza
en el pueblo de al lado, pero las previsiones del tiempo dan lluvia para ese dia, por lo que si
lueve han acordado ir al cine.

Arrastra las siguientes etiquetas en los espacios correspondientes para completar las
instrucciones del programa. Ten en cuenta que alguna de las etiquetas tendras que utilizarla
mas de una vez:
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SRRV ERO

. eeps2zmicio7

Para el menu del almuerzo, el ayuntamiento te pide ayuda para escoger el menu mas saludable
de los que se proponen a continuacion. Escoge el mas saludable de las cuatro opciones:

A. Zumo de frutas y dulces artesanales con mermeladas de temporada
B. Agua, empanadas de masa integral con verduras de temporada y fruta del tiempo

C. Zumo de frutas, sandwiches de pan de molde blanco con fiambre de la zona y dulces
artesanales

D. Refrescos variados sin azucares afiadidos, bocadillos de pan integral con fiambre variado
y frutas del tiempo

. eeps2zMicios

En la basuraleza se han encontrado muchos plasticos y hay una gran preocupacion por ello.
SefialaconunaXsisonverdaderas ofalsaslas siguientes afirmaciones sobre los microplasticos:
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. eeps2zMicios

En la noticia aparecen conceptos cientificos. A continuacion, elige cada término con su
definicion’®:

eSustancias que son degradadas en la
naturaleza por los seres vivos descompo- * Cadena alimenticia o tréfica.
nedores

* Relaciones alimenticias entre produc-

tores, consumidoresy descomponedores .
* Biodegradable.

¢ Conjunto de circunstancias o condicio-
nes exteriores a un ser vivo que influyen * Medioambiente.
en su desarrolloy en sus actividades

e Conjunto formado por los seres vivos,
los elementos no vivos del ambiente y la * Ecosistema.
relacion vital que se establece entre ellos

16. Enlaaplicacion digital la lista de términos se mostrara mediante un menu desplegable.




Marco de evaluacién de la competencia STEM.

Guia de codificacion

SRRV ERO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM1

Analizar

Compara datos o informacion que provenga de distintas
representaciones, graficos, conjuntos de datos o fuentes

Matematica. Sentido de la medida y sentido espacial

Construccion de figuras geométricas por composiciony
descomposicién: recubrimientos, patrones, etc

Social

Para recoger los residuos durante la excursion, cada uno lleva una
bolsa de cartéon como la de la figura. Elige el desarrollo que
corresponde con la bolsa mostrada.

A

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Codigo 9: respuesta en blanco
Cddigo 0: cualquier otra respuesta
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6.OEPy 4. ESO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo
Indicador de logro
Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Ejemplos de respuestas
correctas

Ejemplos de respuestas
parcialmente correctas

Ejemplos de respuestas
incorrectas

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM1

Valorar
Argumenta sobre el proceso seguido en la resolucién de un problema

Matematica. Sentido de la medida

Comparacion de medidas expresadas en la misma o en diferentes
unidades. Mediciony estimacion de medidas utilizando referentes
conocidos. Errores de medida

Social

La ruta consiste en 5 kildmetros de subida y 3 kildmetros de bajada. Si
Laia recorre un kildmetro en 10 minutos cuesta arriba y baja aun mas
rapido.

Si, porque en la subida tarda 50 minutos y, bajando, tardara menos
por ser menos distancia y mas velocidad.

En la subida tarda 50 minutos, seguida de algun razonamiento solo
sobre la menor distancia o mayor velocidad en la bajada.

[Debe hacer referencia en la bajada a la mayor velocidad y también a
la menor distancia]

En la subida tarda menos de una hora y es mas distancia que la
bajada, que la hace a mayor velocidad.

Al bajar irda mas rapido y es menos distancia que al subir, asi que sera
menos de una hora que tarda en subir.

Al subir tardara 50 minutos [y referencia a la mayor velocidad o a la
menor distancia].

Se tardara menos en bajar que en subir, que se tarda
aproximadamente una hora [sin argumentacion].

Tarda [calculo erréneo] minutos en subir.

Tarda 50 minutos en subiry mas tiempo en bajar.

Cadigo 9: respuesta en blanco

Caodigo 2: respuesta correcta

Caodigo 1: respuesta parcialmente correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM1

Aplicar

Utiliza una serie ordenada de pasos, instrucciones o procedimientos
para resolver problemas

Matematica. Sentido algebraico

Algoritmos sencillos: secuencias de pasos ordenados

Escolar

Tras el paseo por la montafa se realizaron, partiendo del punto
indicado con una «X» en el mapa, las siguientes actividades: visitar el
Lago de las Hadas, tirar la basura clasificandola en los contenedores
adecuados del punto limpio y montar en el autobus para volver a
casa.

Observa el mapay ordena las acciones de manera que se realicen
recorriendo la menor distancia posible.

A. X— Punto limpio — Villaecosfera — Lago de las Hadas —
Autobus

B. X — Villaecosfera — Punto limpio — Villaecosfera — Lago de las
Hadas — Autobus

C. X— Villaecosfera— Lago de las Hadas — Villaecosfera — Punto
limpio — Autobus

D. X— Villaecosfera — Lago de las Hadas — Villaecosfera — Punto
limpio — Villaecosfera — Autobus

B. X1 Villaecosfera — Punto limpio — Villaecosfera — Lago de las
Hadas — Autobus

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Cadigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo
Indicador de logro
Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM4

Crear

Obtiene conclusiones fundamentadas a partir de informacion
cientifica, matematica y tecnoldgica

Matematica. Sentido estocastico

Gréficos estadisticos: diagramas de barras, graficos de lineas,
histogramas, graficos de sectores

Social

A Luis se le ha roto la bolsa por culpa del peso de la basura y Ada dice
que tendrian que haberla repartido de manera mas equitativa. En el
grafico de barras se muestran los kilos de basura recogidos por el

grupo.
47
A. ;Cuantos kg de basura han recogido 67
entre todos los participantes? 100
110
12
B. ¢Cuantos kg de envases se han 41
recogido? 53
87
10
C. Si se han recogido 12 kg de papel 12
¢cuantos kg se han recogido de cartén? 15
17
A. 100
B. 53
C.15

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta



Marco de evaluacién de la competencia STEM.

SRRV ERO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM3

Aplicar

Construye un prototipo o producto final siguiendo un disefio concreto
como solucion al problema planteado

Tecnologica e ingenieril. Programacion, circuitos y robots

Pensamiento computacional: estructuras de control de secuencia,
bucle y condicion. Estructura mas adecuada para implementar
programas sencillos. Trazas de algoritmos (funcionamiento, salidas...)

Social

Arnau ha encontrado una botella de cristal y quiere depositarla en el
contenedor correspondiente. Escribe la secuencia de érdenes que
representa el camino mas corto que debe seguir Arnau.

Los movimientos pueden ser:

Las rocas representan zonas por donde Arnau no puede pasar.
La situacion de Arnau y los contenedores viene dada por la siguiente
figura:

El primer movimiento ya viene indicado:
Respuesta:

e [ L[]

N 2 N e e

Cadigo 9: respuesta en blanco
Caodigo 1: respuesta correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM3

Aplicar

Utiliza la informacion y los conocimientos adquiridos para proponer
posibles soluciones a necesidades de la vida cotidiana

Tecnoldgica e ingenieril. Programacion, circuitos y robots

Pensamiento computacional: estructuras de control de secuencia,
bucle y condicién. Estructura mas adecuada para implementar
programas sencillos. Trazas de algoritmos (funcionamiento, salidas...)

Social

Tinay sus amigas y amigos tienen pensado participar en otra
excursion para recoger basuraleza en el pueblo de al lado, pero las
previsiones del tiempo dan lluvia para ese dia, por lo que si llueve han
acordado ir al cine.

Arrastra las siguientes etiquetas en los espacios correspondientes
para completar las instrucciones del programa. Ten en cuenta que
alguna de las etiquetas tendras que utilizarla mas de una vez:

Si/entonces/vamos al cine
No / entonces /vamos a la excursion

Caodigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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SRRV ERO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM5

Identificar

Identifica habitos que promuevan y preserven la salud

Cientifica. Funcionamiento del cuerpo humano. Salud y enfermedad

La dietay los nutrientes: caracteristicas y tipos. La dieta saludable y
sostenible. La informacion nutricional en el etiquetado

Personal

Para el menu del almuerzo, el ayuntamiento te pide ayuda para
escoger el menu mas saludable de los que se proponen a
continuacion. Escoge el mas saludable de las cuatro opciones:

A. Zumo de frutas y dulces artesanales con mermeladas de
temporada

B. Agua, empanadas de masa integral con verduras de temporada
y fruta del tiempo

C. Zumo de frutas, sandwiches de pan de molde blanco con
fiambre de la zona y dulces artesanales

D. Refrescos variados sin azucares afnadidos, bocadillos de pan
integral con fiambre variado y frutas del tiempo

B. Agua, empanadas de masa integral con verduras de temporada y
fruta del tiempo

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Cadigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM2

Aplicar

Aplica el conocimiento cientifico adecuado a la situacion

Cientifica. Ecologia y sostenibilidad

Acciones para la preservacion de los ecosistemas y la gestion
sostenible de los recursos naturales y de los residuos en el marco de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible

Personal

En la basuraleza se han encontrado muchos plasticos y hay una gran
preocupacion por ello. Sefiala con una X si son verdaderas o falsas las
siguientes afirmaciones sobre los microplasticos:

Falso - Falso - Verdadero - Verdadero

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La basura en entornos naturales: BASURALEZA

M1

STEM4

Identificar

Reconoce terminologia cientifica, matematica y tecnoldgica

Cientifica. Iniciacion a la actividad cientifica

Vocabulario cientifico basico

Personal

En la noticia aparecen conceptos cientificos. A continuacion, elige
cada término con su definicion:

— Conjunto de circunstancias o condiciones exteriores a un ser
vivo que influyen en su desarrollo y en sus actividades.

— Conjunto formado por los seres vivos, los elementos no vivos
delambientey la relacion vital que se establece entre ellos.

— Sustancias que son degradadas en la naturaleza por los seres
vivos descomponedores.

— Relaciones alimenticias entre productores, consumidores y
descomponedores.

Biodegradable - Cadena alimenticia o trofica - Medioambiente -
Ecosistema

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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6.OEPy 4. ESO

Ejemplos de estimulos e items de la competencia STEM para el curso de 4.° ESO

Se recogen en este apartado, modelos de contextos o estimulos y de items junto con su
correspondiente guia de codificacion de la competencia STEM, para el curso de 4.° ESO.

La recuperacion del lince ibérico

El lince ibérico es un felino endémico de la Peninsula Ibérica. La escasez de conejos y la
actividad humana redujeron la poblacion del lince ibérico, a finales del siglo XX, hasta los
umbrales de la extincion.

Por ello, desde principios del siglo XXl se pusieron en marcha iniciativas para la recuperacion
de la especie que han permitido que la poblacién de linces haya crecido numérica y
geograficamente. De esta forma, la poblacién de lince ibérico, que en 2002 se reducia a 94
ejemplaresy 2 habitats aislados, ha aumentado hasta 1365 ejemplares en el Ultimo censo de
2021 en 9 habitats diferentes. Por tanto, actualmente esta en pleno proceso de recuperacion.

Evolucién de la poblacion del lince
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Sin embargo, para alcanzar una poblacion totalmente viable y fuera de peligro, es preciso que
aumente hasta los 3000-3500 ejemplares. Para ello, hay que erradicar dos de las principales
amenazas de la especie relacionadas directamente con la actividad humanay que ocasionan
mas de la mitad de las muertes de los linces: los atropellos y el furtivismo.
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A cass22M1MA0t

Los habitats del lince ibérico se concentran en tres comunidades autdnomas espafiolas
(Andalucia, Castilla la Mancha y Extremadura) y en el sur de Portugal. Sabiendo que en el ano
2021 habia 1365 linces, calcula, a partir del grafico, la poblacion de linces de Extremadura en
ese afo. Redondea a la unidad.

Distribucidn geografica del lince ibérico 2021

40 38,02 %
34,65 %

15,31 %

B Andalucia MW Castilla - La Mancha Portugal M Extremadura

La poblacidon de linces de Extremadura el afio 2021 era
de ejemplares.
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EE  cass22M1MA02

La densidad de poblacion de una especie indica su numero de ejemplares de esa especie por
unidad de superficie.

En la figura se muestran los 9 habitats de la Peninsula Ibérica en los que se concentran los 1365
lincesy el tamafio de las poblaciones de cada uno de ellos.

Sabiendo que todos los habitats se encuentran dentro de un circulo de 220 km de radio, ¢.cual
es la densidad de poblacién del lince en el circulo?

A. 9 linces/km?
B. 9linces/1000 km?
C. 90 linces/1000 km?

D. 9000 linces/km?




Marco de evaluacién de la competencia STEM.
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EE  cass22M1MA0s

La tasa de crecimiento anual de una poblacion indica su incremento (o disminucion) en un
ano y se calcula dividiendo la variacién de la poblacién a lo largo del afo entre la poblacion
inicial; es decir,

donde P_es la poblacion al final de afo y P es la poblacion al principio del afio.

Con frecuencia se pide la razén de crecimiento anual, que es la tasa de crecimiento anual
expresada en porcentaje; es decir,

RCA = TCA %100

Sabiendo qgue en el ano 2021 la poblacion de linces ha pasado de 1111 a 1365 ejemplares,
calcula la razén de crecimiento anual en el afio 2021. Redondea a la centésima.

Larazén de crecimiento anualen el ano 2021 ha sido %.
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A cass22M1MAc4

Aunqgue los linces machos no participan en el cuidado de las crias, las madres si permanecen
a su lado desde el parto, entre marzo y abril, hasta el invierno, cuando se inicia una nueva
época de celo.

La madre, en la parte superior de la figura, esta buscando a su cria que se encuentra inmovil
en la parte izquierda de la figura; si en cada cruce elige el camino al azar de forma que los
posibles caminos tienen la misma probabilidad, ¢ cual es la probabilidad de encontrar a su
cria sin retroceder en su trayecto? Expresa el resultado en forma de fraccion.

La probabilidad de encontrar a la cria es
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Un diagrama de flujo representa la secuencia logica, o pasos ordenados, de un determinado
proceso; la realizacion del diagrama de flujo es el punto de partida para la realizacidon de un
programa informatico, independientemente del lenguaje de programacion que se use despues.

En el afno 2021 murieron 56 linces por atropello, 21 por enfermedad, 13 por furtivismo, 13 por
peleas intraespecie y 4 por causas desconocidas.

Desplaza, de forma ordenada, los siguientes elementos al diagrama de flujo que permite
conocer el porcentaje de muertes ocasionadas directamente por la actividad humana
(atropellos y furtivismo).




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

. eass2zMicios

Para la recuperacion de las poblaciones del lince ibérico ha sido fundamental trabajar en la
alimentacién de esta especie.

Dos de las principales problematicas que afectan al lince ibérico han sido las enfermedades
y la caza indiscriminada de conejos, pues los linces se alimentan basicamente de esta
especie.

De las siguientes afirmaciones, sefiala dos que sean falsas:

A. Su principal alimento son los conejos, pero también se pueden alimentar de anades
reales (especie parecida al pato)

B. La depredacion sobre el lince ibérico también ha sido un gran problema, ya que en su
area de distribucion el principal depredador es el ser humano

C. Ellince como carnivoro que es, para la digestion de sus presas necesita rumiar en varias
ocasiones el alimento antes de poder digerirlo adecuadamente

D. La desaparicion de campos de cultivo también ha afectado negativamente a las
poblaciones de linces ibéricos, pues en su dieta es necesaria el consumo de hortalizas
y verduras
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. eass2zMicio7

Teniendo en cuenta que el lince ibérico vive en la Peninsula Ibérica y observando en la foto
los colores del paisaje, vegetacion, etc.

Sefala a qué bioma del planeta estaria asociado:
A. Bosque de montafia
B. Selva ecuatorial y tropical
C. Desierto arido y estepa seca

D. Bosque y matorral mediterraneo




Marco de evaluacion de la competencia STEM.

6.OEPy 4. ESO

Guia de codificacion

Titulo de la unidad de
evaluacioén

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion
Descripcion de la situacion de

aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Ejemplos de respuestas
parcialmente correctas

Ejemplos de respuestas
incorrectas

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM4

Comprender
Interpreta diagramas, graficas, tablas y expresiones matematicas

Matematica. Sentido numérico

Estrategias de calculo mentaly operaciones con numeros reales, asi
como sus relaciones y propiedades. Aplicaciones en contexto

Social

Los habitats del lince ibérico se concentran en tres comunidades
auténomas espafiolas (Andalucia, Castilla la Mancha y Extremadura)
y en el sur de Portugal. Sabiendo que en el afio 2021 habia 1365
linces, calcula, a partir del grafico, la poblacion de linces de
Extremadura en ese afio. Redondea a la unidad.

Distribucion geografica del lince ibérico 2021

o -

Portugadl  mExtremadura

mAndalucia  m Castilla -La Mancha

La poblacion de linces de Extremadura el afio 2021 era
de | | ejemplares.

164.

Realiza bien los calculos, pero no redondea o redondea mal

164,07

166

Caodigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 2: respuesta correcta
Caodigo 1: respuesta parcialmente correcta

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM4

Analizar

Realiza inferencias a partir de informacion cientifica, matematicay
tecnoldgica presentada en diferentes formatos

Matematica. Sentido de la medida y sentido espacial

Deduccion, representacion, interpretacion y aplicacion de longitudes,
areas y volumenes en figuras planasy tridimensionales

Social

La densidad de poblacién de una especie indica el su nimero de
ejemplares de esa especie por unidad de superficie

En la figura se muestran los 9 habitats de la Peninsula Ibérica en los
que se concentran los 1365 linces y el tamafo de las poblaciones de
cada uno de ellos.

Sabiendo que todos los habitats se encuentran dentro de un circulo
de 220 km de radio, ¢cual es la densidad de poblacion del lince en el
circulo?

A. 9linces/km?

B. 9linces/1000 km?
C. 90 linces/1000 km?
D. 9000 linces/km?

B. 9 linces/1000 km?

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Caodigo 9: respuesta en blanco

Caodigo 0: cualquier otra respuesta
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6.OEPy 4. ESO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM1

Aplicar
Utiliza un algoritmo dado para resolver problemas

Matematica. Sentido algebraico

Modelizacion usando representaciones matematicasy el lenguaje
algebraico

Cientifico y humanistico

La tasa de crecimiento anual de una poblacién indica su
incremento (o disminucion) en un afoy se calcula dividiendo la
variacion de la poblacién a lo largo del afio entre la poblacion inicial;
es decir, . o
TcA=-L_"¢

P;
donde P es la poblacion al final de afio y P es la poblacion al principio
del afo.

Con frecuencia se pide la razon de crecimiento anual, que es la tasa
de crecimiento anual expresada en porcentaje; es decir,

RCA = TCA =100

Sabiendo que en el afio 2021 la poblacion de linces ha pasado de
1111 a 1365 ejemplares, calcula la razdn de crecimiento anual en el
afo 2021. Redondea a la centésima.

La razdén de crecimiento anual en el afio 2021 ha sido

%.

22,86

Realiza bien los calculos, pero no redondea o redondea mal

Cadigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 2: respuesta correcta

Cadigo 1: respuesta parcialmente correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacioén

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM4

Comprender

Interpreta diagramas, graficas, tablas y expresiones matematicas

Matematica. Sentido estocastico

Planificacion, realizacion y analisis de la incertidumbre asociada a
experimentos simples

Escolar

Aunque los linces machos no participan en el cuidado de las crias, las
madres si permanecen al a su lado de sus crias desde el parto, entre
marzo y abril, hasta el invierno, cuando se inicia una nueva época de
celo.

La madre, en la parte superior de la figura, esta buscando a su cria
que se encuentra inmovil en la parte izquierda de la figura; si en cada
cruce elige el camino al azar de forma que los posibles caminos
tienen la misma probabilidad, ;cual es la probabilidad de encontrar a
su cria sin retroceder en su trayecto? Expresa el resultado en forma de
fraccion.

La probabilidad de encontrar a la cria es

1/24

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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6.OEPy 4. ESO

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacioén

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM3

Analizar

Utiliza los principios del pensamiento computacional para modelizar
situacionesy resolver problemas de forma eficaz

Tecnoldgica e ingenieril. Resolucion de problemas tecnolégicos

Comunicacion y difusiéon de ideas: herramientas digitales para la
simulacion y comprobacién de proyectos y la elaboracion,
publicacion y difusion de su documentacion técnica y promocional.
Utilizacion de vocabulario técnico y expresion grafica adecuada

Escolar

Un diagrama de flujo representa la secuencia légica, o pasos
ordenados, de un determinado proceso; la realizacion del diagrama
de flujo es el punto de partida para la realizacion de un programa
informatico, independientemente del lenguaje de programacion que
se use después.

En elafno 2021 murieron 56 linces por atropello, 21 por enfermedad,
13 por furtivismo, 13 por peleas intraespecie y 4 por causas
desconocidas.

Desplaza, de forma ordenada, los siguientes elementos al diagrama
de flujo que permite conocer el porcentaje de muertes ocasionadas
directamente por la actividad humana (atropellos y furtivismo).

Dos posibles soluciones:

Solucién 1

Solucion 2

Cddigo 9: respuesta en blanco
Caodigo 1: respuesta correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacioén

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM2

Aplicar
Representa un proceso o fendmeno para facilitar su comprension

Cientificas. Ecologia, sostenibilidad y medioambiente

Los ecosistemas del entorno, sus componentes biéticos y abidticos y
los tipos de relaciones Intraespecificas e interespecificas

Social

Para la recuperacion de las poblaciones del lince ibérico ha sido
fundamental trabajar en la alimentacion de esta especie. Dos de las
principales problematicas que afectan al lince ibérico han sido las
enfermedadesy la caza indiscriminada de conejos, pues los linces se
alimentan basicamente de esta especie. De las siguientes
afirmaciones, sefiala dos que sean falsas:

A. Su principal alimento son los conejos, pero también se pueden
alimentar de anades reales (especie parecida al pato)

B. La depredacion sobre el lince ibérico también ha sido un gran
problema, ya que en su area de distribucion el principal
depredador es el ser humano

C. Ellince como carnivoro que es, para la digestion de sus presas
necesita rumiar en varias ocasiones el alimento antes de poder
digerirlo adecuadamente

D. La desaparicion de los campos de cultivo también ha afectado
negativamente a las poblaciones de linces ibéricos, pues en su
dieta es necesario el consumo de hortalizas y verduras

C. Ellince como carnivoro que es, para la digestion de sus presas
necesita rumiar en varias ocasiones el alimento antes de poder
digerirlo adecuadamente

D. La desapariciéon de los campos de cultivo también ha afectado
negativamente a las poblaciones de linces ibéricos, pues en su
dieta es necesario el consumo de hortalizas y verduras

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 1: respuesta correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Descriptor de la competencia
STEM asociado al indicador de
logro

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Descripcion de la situacion de
aplicacion

Contexto

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

La recuperacion del lince ibérico

M1

STEM2

Analizar
Extrae conclusiones a partir de datos, graficas, resultados
experimentales u observaciones

Sentido de aplicaciones cientificas. Ecologia, sostenibilidad y
medioambiente

Los seres vivos: clasificacion, los principales grupos taxonémicos,
estrategias de identificacion de especies del entorno

Social

Teniendo en cuenta que el lince ibérico vive en la Peninsula |bérica y
observando la foto los colores del paisaje, vegetacion, etc.

Senala a qué bioma del planeta estaria asociado:

A. Bosgue de montaha

B. Selva ecuatorial y tropical

C. Desierto arido y estepa seca

D. Bosque y matorral mediterraneo

D. Bosque y matorral mediterraneo

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Cadigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Marco de las
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Poblaciones

Las Evaluaciones de diagndstico se aplicaran a partir del curso 2023-2024 en los centros
educativos que impartan 4.0 EP y 2.9 ESO y, como se ha explicado en el capitulo A, segun se
recoge en los articulos 21y 29 de la LOE (modificada por LOMLOE), son responsabilidad de las
Administraciones educativas. Esta evaluacion, de caracter censal, tiene por objetivo informar,
formar y orientar a los centros educativos, al profesorado, al alumnado y a sus familias y al
conjunto de la comunidad educativa sobre el grado de adquisicidon de las competencias.

Por lo tanto, la poblacion estd formada por el alumnado que se encuentre matriculado en los
cursosde4.°EPy2.°ESOenelcursoescolarenque sellevaacabo laevaluacionde diagndstico.

Objeto de la evaluacion: competencias especificas

Lafinalidad de esta evaluacion sera diagndsticay en ella se comprobara el grado de dominio de
las competencias especificas de las distintas areas y materias. En el articulo 144 de la LOE
(modificada por la LOMLOE), se establece que el Instituto Nacional de Evaluaciéon Educativa 'y
los organismos correspondientes colaboraran en la realizacion de un marco comun de
evaluacion que sirva como referencia de estas Evaluaciones. Siguiendo esta instruccion, y
como se describe en el capitulo A, en el Grupo de Trabajo de Evaluacion Educativa, se acordo
que en elafno 2022 se desarrollarian los marcos de evaluacion de las competencias especificas
de las siguientes areas y materias: Lengua Castellana y Literatura, Matematicas y Lengua
Extranjera. Mas adelante se iran incorporando a este marco las competencias especificas de
otras dreas o materias'’.

En la configuracion de los marcos de evaluacion, los grupos de trabajo tomaron como referencia
las competencias especificas de 4.9 EP y 2.0 ESO de las areas y materias, que constituyen un
elemento de conexién entre, por una parte, el perfil de salida del alumnado, y por otra, los
criterios de evaluacion y los saberes basicos recogidos en los Reales Decretos que desarrollan
el curriculo de la Educacion Primaria y de la Educacion Secundaria Obligatoria. Ademas,
sirvieron de referencia los marcos de los estudios internacionales de la OCDE y de la IEA.

La presentacion de los diferentes marcos, que se recogen en los anexos de este capitulo, sigue
el siguiente orden:

1. Presentacién de las competencias especificas (de acuerdo con los RR. DD. de
ensefianzas minimas).

2. Relacién de cada competencia especifica con sus criterios de evaluacion y con los indi-
cadores de logro que mediran el grado de consecucion de la misma.

3. Saberes basicos de las areas y materias correspondientes al curso en el que se lleva a
cabo la evaluacion y que serviran de referencia para la elaboracion de las pruebas.

17. En el momento de publicacién de esta edicidn se encuentran también disponibles los marcos de las
competencias especificas de:

*Conocimiento del Medio Natural, Socialy Cultural (4.° EP)

*Geografia e Historia (2.2 ESO)

*Ciencias experimentales: Biologia y Geologia (2.° ESO) y Fisicay Quimica (2.° ESO)
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4. Matriz de especificaciones con la distribucion ponderal de cada una de las
dimensiones consideradas en cada area y materia.

Pruebas de evaluacion

Segun se prevé en la legislacion, las Evaluaciones de diagndstico seran realizadas por los
centros educativos bajo la responsabilidad de las Administraciones educativas. Cada
comunidad auténoma, en el ambito de sus competencias, regulara el modo en el que estas
se realizaran. Los instrumentos de evaluacién externa tradicionales han sido las pruebas
estandarizadas, elaboradas con el fin de medir el grado de desarrollo competencial del
alumnado, junto con cuestionarios de contexto que permiten analizar e interpretar de forma
adecuada los resultados de la evaluacion. Estas pruebas se disefian con el objetivo de
verificar las hipotesis de fiabilidad y validez para medir la competencia correspondiente.
Como se ha explicado en el capitulo A, para poder realizar un diagndstico adecuado, la
evaluacion mediante pruebas estandarizadas externas debe sercompletada con la evaluacion
formativa que el profesorado realiza a lo largo del curso escolar, por lo que sus resultados
deberian complementarse con el conjunto de evidencias recogidas a o largo del tiempo. Es
conocido que las pruebas externas son mas precisas en la medicion de los niveles de
rendimiento intermedios; sin embargo, se obtiene mayor error de medicion y menor precision
en la definicion de los niveles extremos de la escala. Por ello, con el objetivo de lograr evaluar
un mayor abanico de niveles de rendimiento, realizar la evaluacion de forma mas precisa e
incluir, ademas, componentes de la competencia mas complicados de medir mediante este
procedimiento, en la actualidad se estan proponiendo alternativas para la realizacion de la
evaluacién. Por ejemplo, una propuesta para la evaluacion seria la observacion directa del
trabajo que realiza el alumnado. En este modelo, se propone al alumnado la realizacion de
actividades basadas en situaciones abiertas que debe realizar individualmente o en equipo.
El profesorado encargado de la aplicacion asume un papel de facilitador o director de la tarea,
anotando las evidencias observadas mediante indicadores de evaluacion facilitados en una
rubrica. No obstante, estas iniciativas no son siempre faciles de llevar a la practica, puesto
que requieren la movilizacidon de numerosos recursos y de una formacion exhaustiva de los
aplicadores. Por ello, habitualmente el instrumento principal de medicidn de la adquisicion
de una competencia en el alumnado de primaria y secundaria seran las pruebas de nivel
competencial, en las que el alumnado se somete a situaciones realistas en las que debe
responder a varias cuestiones relacionadas con dicho planteamiento en las que tendra que
poner en juego las competencias adquiridas. En su disefio, estas pruebas deben tener en
cuentano solo los contenidos competenciales evaluados, sino también un formato adecuado
a su aplicacion y codificacion, asi como el contexto en el que se emplean.

Las competencias especificas, recogidas con este nombre en la actual ley educativa, se
componen de contenidos, destrezasy actitudes, y las tres, aunque en distinta proporcion (dado
queloscontenidosylas destrezas se pueden objetivarmejoren estas pruebas que las actitudes),
deben ser tenidas en cuenta en la evaluacion de las competencias. Ademas, las situaciones
que las pruebas deben plantear deben ser percibidas por al alumnado de forma cercana y
atractiva, de manera que, por un lado, el planteamiento sea estimulante y, por otro, que se
acentle el caracter competencial de la evaluacién, siempre vinculada a la resolucion de
situaciones reales o simuladas.
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Las preguntas o items formulados deben ser elaborados por un equipo de personas expertas en
la competencia que se evallay en la etapa educativa a la que se dirige la prueba.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las
pruebas se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo. Las medidas podran incluir adaptaciones de acceso y organizativas, que podran
afectar al formato y presentacién de las pruebas asi como al tiempo y espacio de realizacion.

Cuando el alumnado tenga establecida una adaptacion curricular, sera evaluado acorde a ella
y al nivel correspondiente. Si la Administracion educativa realizara analisis estadisticos, los
resultados de este alumnado no deberian considerarse para el célculo de los datos globales.
Asi se procedera también con aquellos alumnos o alumnas que presenten graves carencias
lingUisticas en la lengua de aplicacion de la prueba por haberse incorporado tardiamente al
sistema educativo espafol. El equipo psicopedagodgico y de orientacion de cada centro
educativo, jJuntoconeltutorotutorayelprofesorado de apoyo delalumno o alumna, garantizaran
la adecuacion de las condicionesy los recursos para la realizacion de dichas Evaluacionesy, en
su caso, elaborardn los informes correspondientes, seglun las indicaciones de las
Administraciones educativas. En la elaboraciéon de estas adaptaciones se tendran en cuenta
los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Tipos de items

En general, para llevar a cabo esta evaluacion se emplearan pruebas en las que se combinen
distintos formatos de items para configurar las unidades de evaluacion. Se trata de pruebas
constituidas a partir de casos que sirven como base para lainterrogaciony que, en la medida de
lo posible, remiten a situaciones similares a las que el alumnado puede encontrar en su vida
personal o social.

En cada unidad de evaluacion se presenta una situacion o caso mediante un estimulo a partir
del cual se plantea un conjunto de cuestiones que se encuadran en alguno de los siguientes
formatos:

A. De respuesta cerrada. Los items de respuesta cerrada son aquellos que no
requieren de una elaboracion o construccion por parte de la persona que realiza
la prueba, sino que solamente precisan que esta seleccione una opcidn de entre varias
ofrecidas, relacione diferentes posibilidades, ordene ciertas opciones, etc. Por su alta ob-
jetividad en la codificacién, estos items son los mas empleados en las
pruebas de evaluacion externa si bien, por si solos, no pueden evaluar ciertos
procesos cognitivos, por lo que se debe buscar una presencia equilibrada de los
diferentes tipos de items en las pruebas de nivel competencial. En general, las
respuestas a estos items se consideraran solamente como correctas o incorrectas, aun-
que también es posible contemplar, en una escala de respuesta graduada,
opciones de respuesta parcialmente correcta. Se consideran varios tipos de formatos:

* De opciodn (o eleccion) multiple. Se presenta un enunciado con varias alternativas de
las cuales solo una es correcta.
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e De opcion multiple compleja. Estos pueden presentar varios planteamientos, por
ejemplo:

— El mas habitual es el de un conjunto de afirmaciones con respuesta
dicotémica, es decir, a cada una de las cuales debe responderse eligiendo
entre dos alternativas: verdadero/falso, si/no, causa/consecuencia, etc. Es
importante que cada una de las afirmaciones planteadas necesite, para su
resolucion, un razonamiento independiente del requerido para las otras, ya que de
otra manera las respuestas estarian relacionadas entre si.

— Conjunto de afirmaciones, cada una de ellas de eleccidon multiple con
respuestas no dicotomicas.

— De opcion mdltiple con varias opciones correctas. Son items con la misma
estructura que las preguntas de opcion multiple en los que varias de las
opciones presentadas son correctas.

¢ De emparejamiento o relacion. En estos items el alumno o alumna evaluado debe
emparejar los elementos presentados en dos o mas conjuntos de informacion
segun la relacion existente entre ellos. También se clasificarian dentro de este tipo
de preguntas aquellas consistentes en rellenar huecos siempre que se
proporcione un listado de términos o elementos entre los que haya que
seleccionar. Para relacionar los distintos elementos se pueden usar flechas,
numeros, letras, etc.

B. items de respuesta semiconstruida, que exigen el desarrollo de procedimientos
y la obtencién de resultados, es decir, la elaboracidon de una respuesta por parte de
la persona evaluada. En general, solicitan una breve construccion, por ejemplo, un
numero que dé respuesta a un problema matematico o una palabra que complete
una frase, o bien que la persona evaluada responda a alguna cuestion recordando
algun conocimiento adquirido. Se clasificaran en esta categoria las preguntas
siempre que no se proporcione un listado de posibles respuestas. Se pueden
establecer diferentes niveles de correccion en la respuesta.

Existen dos grandes subtipos de items de respuesta semiconstruida, segun la
respuesta correcta sea Unica e inequivoca o que existan diferentes posibilidades de
respuesta, todas ellas validas.

— De respuesta semiconstruida con respuesta Unica inequivoca (tipo hueco o
gap), en que la persona evaluada debe rellenar uno o varios espacios en
blanco (gaps, segun la expresion inglesa) con la informacion disponible en el
propio enunciado o en algun estimulo al que se asocie. Debe sefialarse que,
aunque en principio, al redactar la pregunta, pueda pensarse que la respuesta
es unica, en los estudios piloto suele comprobarse que hay muchas formas de
expresar esa respuesta. Por ello, en la ficha de codificacién debe tenerse en
cuenta el indicador de logro que el item persigue evaluar; en general no se
penalizara por faltas de ortografia, letra poco clara, escritura en
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mayusculas o minUsculas o con cifras o letras, por ejemplo. Si alguna de
estas circunstancias fuera a valorarse de forma negativa debera indicarse
claramente en el enunciado lo que se pretende que la persona evaluada haga,
con indicaciones del tipo: «escribe con cifras». También, puede
incluirse un ejemplo orientativo que guie a la persona evaluada en el
formato de respuesta que se persigue.

— De respuesta semiconstruida con varias respuestas posibles. En este tipo de
preguntas existen numerosas posibilidades de respuesta, todas ellas
correctas, y que no solo se diferencian en el modo de registrarlas (mayusculas o
minusculas, cifras o letras...). Por ejemplo, se incluirian en este grupo de preguntas
las que piden gue se indiquen dos adjetivos de los que aparecen en un texto (si en
este figuran mas de dos) o que se citen dos obras de un autor, por ejemplo.

C. items de respuesta abierta o construida, que exigen construccién por parte de la
persona evaluada vy, por tanto, necesitan de un corrector o correctora que revise el
procedimiento llevado a cabo para alcanzar la respuesta, compare este proceso con
los ejemplos recogidos en la guia de codificacion y decida qué codificacion le
corresponde. Este tipo de preguntas resulta particularmente importante para
valorar el proceso de reflexion del alumnado.

Dentro de este tipo se engloban las producciones escritas o las respuestas que
exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencidn de resultados, entre otras. Se
incluyen también entre los items de respuesta construida aquellos en los que existe
la necesidad de alcanzar un resultado Unico, aunque para llegar a este puedan
describirse diferentes procedimientos o métodos. Este seria el caso, por ejemplo, de
un problema de matematicas en el que puedan llevarse a cabo distintos
procedimientos para obtener un mismo resultado. Cuando se codifican este tipo de
preguntas deben valorarse, por tanto, procedimiento y resultado, lo que posibilita el
establecimiento de distintos niveles de correccién en la respuesta, en funcidon del
grado de desarrollo competencial evidenciado.

La experiencia de evaluacion, tanto en el ambito nacional como en el internacional, hace
aconsejable que las pruebas presenten items de varios tipos, combinando aquellos de
respuesta cerrada con los de respuesta abierta y semiconstruida. Como se ha descrito, los
items de respuesta cerrada permiten que la codificacion se realice de forma automatica,
caracteristica que resulta especialmente ventajosa cuando la prueba se aplica en formato
digital. Sin embargo, resulta complicada la elaboracién de este tipo de items dirigidos a la
evaluacion de procesos cognitivos de nivel superior. Por otro lado, las preguntas abiertas son
mas sencillas de formular, pero la elaboracién de una guia de codificacidon que permita realizar
codificaciones objetivas es mucho mas compleja. Ademas, se requiere una formacion
adecuada de las personas que vayan a realizar la tarea de codificacion. Por otro lado, las
pruebas se realizan con mayor frecuencia en formato digital, lo que implica que el alumnado
tenga que estar familiarizado con la escritura en ordenador y que no sea el medio digital el que
suponga una dificultad afiadida en la respuesta del item, ya que este no estaria midiendo de
forma adecuada la competencia correspondiente, sino la competencia digital. Como
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consecuencia de todo ello, a modo orientativo, se propone que en la evaluacidon de cada
competencia los porcentajes de cada tipo de preguntas se ajusten aproximadamente a la
siguiente distribucion:

e Encada una de las areas o materias, los porcentajes del tipo de preguntas se ajustan
aproximadamente a la siguiente distribucion:

— 40 % (como minimo) de preguntas cerradas (cuatro alternativas).
— 10 % (como minimo) de preguntas abiertas.

En cuanto al nimero de items propuestos, en general los items irdn agrupados en unidades de
evaluacién, con un estimulo y varios items asociados que dependan de él, aunque
independientes entre si. Excepcionalmente, también pueden proponerse items que no se
agrupen en unidades. Para la evaluacion de las competencias especificas de cada area o
materia el nUmero de unidades de evaluacion y de items se ajustara al tiempo previsto para la
prueba, valorando el cansancio gue la realizacion de esta puede producir en el alumnado. El
numero de items que contenga la prueba debera ser suficiente para medir diferentes niveles de
desarrollo competencial del alumnado.

Elaboracion de las pruebas

Partiendo de las respectivas matrices de especificaciones, las distintas Administraciones
educativas realizaran el disefio y la elaboracién de las pruebas que se apliquen en su ambito de
competencia. No obstante, como ha venido siendo habitual dentro del Grupo de Trabajo de
Evaluacion Educativa, se habilitaran vias de colaboracién y de cooperacion en la elaboracidn
de las mismas. Entre las labores necesarias para ello se encuentran:

e Construccion de las unidades de evaluacion por personal cualificado vy
debidamente capacitado.

* Revision de los estimulos e items asociados por personal cualificado, diferente de
quienes los redactaron.

e Seleccion de unidades de evaluacidon que seran incluidas en las pruebas,
teniendo en cuenta la revision realizada a la que alude el punto anterior y la
posible realizacion de laboratorios cognitivos o estudios piloto.

e Configuraciéon de las pruebas a partir de las unidades de evaluacion
seleccionadas.

e Si la evaluacion fuera a realizarse en formato electronico, digitalizacion de los
materiales. El formato digital de las pruebas permitiria enriquecer el
planteamiento de estimulos con la presencia de items interactivos, de enlaces
digitalesy de uso de buscadores simulados.

* Ajuste de las pruebas una vez analizado su funcionamiento en el estudio piloto.
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Longitud y tiempo de aplicacion

Se recomienda que las pruebas de competencias especificas, asi como, en su caso, el
cuestionario de contexto del alumnado, se apliquen tratando de afectar lo menos posible a las
actividades habituales del centro educativo. Por otro lado, con el fin de reducir el cansancio que
las pruebas pueden suponer para el alumnado, se recomienda que exista un equilibrio entre las
sesiones dedicadas a su realizacion y los tiempos del descanso. En general, la duracién de
cada una de las sesiones no deberia superar los 60 minutos. Si se considerara conveniente
podrian dedicarse una o mas sesiones a la prueba de cada competencia, u organizar diferentes
sesiones para las distintas destrezas lingUisticas.

También, con el mismo objetivo de evitar la fatiga del alumnado, se debe buscar un equilibrio
entre el tipo de competencias evaluadas en cada sesion, teniendo en cuenta los tipos de items
presentes en la pruebay, especialmente, la naturaleza (dificultad, longitud) de las tareas.

Aplicacion de las pruebas

La aplicacion de las pruebas debe ir precedida de una informacion suficiente que haga tomar
conciencia alalumnado, al profesoradoy a las familias sobre el sentido de las mismasy reduzca
posibles actitudes negativas que obstaculicen su realizacion.

Para garantizar la objetividad de la prueba, se considera conveniente que la aplicacién y
correccion corra a cargo de profesorado que imparta docencia en Educacion Primaria o en
Educacion Secundaria que no dé clase directa al alumnado evaluado.

El proceso de aplicacion se ajusta a las fases que se describen a continuacion:
a) Fase preparatoria.

Prepararlaaplicacion de las pruebas comienza por la sensibilizacion de lacomunidad educativa
sobre el sentido y la naturaleza de la evaluacion que se va a llevar a cabo. Al margen de la
difusion hecha por diferentes medios sobre los propdsitos y la naturaleza de la evaluacion, la
Administracion educativa se dirige a los equipos directivos de los centros y al profesorado
implicados en la evaluacidn con el fin de proporcionarles la informacién necesaria.

Se recomienda organizar una sesion de formacion donde se profundice en los aspectos
mas relevantes, prestando especial atencion a las instrucciones generales de la aplicaciony a
las instrucciones especificas de las pruebas y cuestionario del alumnado, lo que ayudara a
coordinar la actuacion de todos los agentes.

b) Fase de ejecucion.

La aplicacion se llevara a cabo en los grupos del 4.° EP y 2.° ESO. La Inspecciéon Educativa
correspondiente supervisara la aplicacion en los centros. Se decidira un calendario de
aplicacion para los centros implicados en la evaluacion. En la aplicaciéon de las pruebas se
insistira al alumnado en el interés que tiene su realizacion con la maxima concentracion. Se
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podré desarrollar un estudio sobre el decaimiento en el rendimiento del alumnado debido al
tiempo de aplicacion de la prueba.

Codificacion

Finalizada la aplicacion, las personas encargadas de la codificacion procederan a realizarla
usando las guias elaboradas para tal fin, empleando los criterios que en ellas aparezcan, asi
como las pautas y recomendaciones transmitidas por las Administraciones educativas. Tanto
para la aplicacion como para la codificacion se organizaran sesiones formativas orientadas,
respectivamente, a la coordinacion en la aplicacion de las pruebasyy a la propia codificacion.

Cuando la aplicacién se realice en formato digital, solamente sera necesario codificar las
preguntas abiertas que no permiten hacerlo de forma automatica. En todo caso, para la
codificacién de las preguntas abiertas, las personas encargadas de la codificacion recibiran
una plantilla especifica con criterios de correccidon que permita graduar las respuestas: su
contenido y su manejo deben ser detalladamente explicados en las sesiones formativas
destinadas a los codificadores.

Cuestionarios de contexto

Junto con las pruebas de evaluacion se aplicaran los cuestionarios de contexto, mediante los
cuales se recoge informacion de variables que permiten elaborar indices relativos al contexto
del alumnado, los recursos de los centros educativos y los procesos que se desarrollan en los
mismos.

Larecogidade estainformacion se puede realizar mediante cuestionarios dirigidos al alumnado,
al profesorado, a la direccion de los centros y a las familias.

Es conveniente que los cuestionarios de contexto incluyan al menos una serie de preguntas a
través de las cuales se recoja informacion suficiente para el estudio de las variables del contexto
socioecondmico y cultural del alumnado y de los centros, asi como de los procesos y los
recursos educativos asociados a la adquisicidn de las competencias evaluadas.

En la elaboracidn de los cuestionarios se observaran los siguientes criterios:

e Se intentara que los cuestionarios no dupliquen la informacién obtenida desde
diferentes fuentes, salvo que se considere conveniente la triangulacion en algun caso.
Para ello, habrd que concretar qué variables deben ser estudiadas a partir de la
informacion que aporta cada uno de los colectivos de informantes,
planteando las cuestiones correspondientes a aquellos cuya respuesta sobre el
aspecto en cuestion, sea mas fiable (por ejemplo, se debe valorar si el alumnado de
4.° EP puede responder de forma adecuada preguntas sobre el nivel de
estudios o la profesidn de sus progenitores y progenitoras o tutores y tutoras legales).

e |as preguntas seran preferentemente cerradas, con el fin de reducir el esfuerzo de
quienes responden, facilitar también las tareas de codificacion y garantizar la
objetividad del analisis.
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La aplicacion de los cuestionarios a los diferentes actores implicados se realizara de modo
distinto segun cada caso:

e Los cuestionarios dirigidos al alumnado se administraran junto con las pruebas de
evaluacion.

* | os cuestionarios dirigidos al profesorado y a la direccion de los centros pueden ser
respondidos utilizando procedimientos telematicos.

e Enelcasode laaplicacidon de un cuestionario dirigido a las familias, el propio tutor o
tutora, se podria encargar de hacer llegar el cuestionario a las familias, fijando un plazo
para su devolucion.

Cuestionario de contexto dirigido al alumnado

El cuestionario de contexto dirigido al alumnado de 4.° EP contendra cuestiones personales,
sociodemograficas y académicas que haran referencia a:

— Género

— Lugar de nacimiento

— Lengua materna

— Repeticion

— Gusto, confianzay actitudes hacia las distintas competencias evaluadas
— Usoy competencia digital

— Clima escolar

Adicionalmente en el cuestionario dirigido a alumnado de 2.° ESO, y puesto que no habra
cuestionario de familias, se afhadiran preguntas referentes al contexto familiar
conteniendo informacion de:

— Lugar de nacimiento de los progenitores y progenitoras o tutores y tutoras legales

— Profesion de los progenitores y progenitoras o tutores y tutoras legales

— Estudios de los progenitores y progenitoras o tutores y tutoras legales

— Medios en el hogar para la educacién

Cuestionario de contexto dirigido a las familias

El cuestionario de contexto dirigido a las familias sera cumplimentado por los progenitores y
progenitoras o tutores y tutoras legales del alumnado de 4.° EP y contendra cuestiones en
relacion a sus hijos e hijas de tipo personal, sociodemograficas y académicas:

— Género

— Edad

— Lengua materna
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— Actividades y tareas de lectura y matematicas previas al ingreso en la escuela

— Deberes

Y cuestiones relativas a ellos mismos:

— Lugar de nacimiento

— Profesion

— Estudios

— Medios en el hogar para la educacioén

— Relacion con el centro educativo

En 2.9 ESO podria valorarse la posibilidad de que la informacion de este apartado sea
recabada en el cuestionario del alumnado.

Cuestionario de contexto dirigido al profesorado

El cuestionario de contexto se podra dirigir a los tutores o tutoras o bien al profesorado
especialista de algun area o materia, al profesorado especialista en Audicion y Lenguaje o
Pedagogia Terapéutica, o al equipo de orientacion. Contendra cuestiones personales,
sociodemograficas y académicas que haran referencia a:

— Género

— Edad

— Experiencia docente

— Clima escolar

— Satisfaccion docente

— Limitacién docente debida a las caracteristicas del alumnado

— Estrategias docentes

— Uso de dispositivos digitales
Cuestionario de contexto dirigido a la direccion de los centros educativos

El cuestionario de contexto dirigido la direccion de los centros educativos contendra
cuestiones personales, sociodemograficas y académicas que haran referencia a:

— Género

— Edad

— Experiencia docente

— Demografia del centro

— Clima escolar
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— Limitacion docente debida a la dotacion de recursos materiales y humanos

— Organizacion del centro

Analisis de resultados. Planes de mejora

Analisis de resultados

Las pruebasdeevaluacion permitiran obtenerunavaloraciéndirectaa partirde las puntuaciones
asignadas a cada item o a las evidencias anotadas tras la observacion directa.

La evaluacién podra ofrecer, en primer lugar, resultados promedios y niveles de rendimiento
para cada alumno o alumna, grupo, centro educativo y territorio considerado (poblacion,
provincia, comunidad auténoma, etc.), relativos al grado de adquisicién o dominio de cada
competencia por parte del alumnado. Dichos resultados podran concretarse en las diferentes
dimensiones o destrezas de cada una de las competencias evaluadas.

Los resultados basicos podran presentarse en escalas cuantitativas, aunque siempre deberan
acompanarsede unainterpretacion cualitativa sobre el significado que cada nivelde rendimiento
representa. Se pueden emplear medidas de tendencia centraly dispersion de las puntuaciones
obtenidas por el alumnado en su conjunto, asi como presentar los porcentajes de alumnado
gue se sitla en cada nivel de competencia.

Los resultados pueden desagregarse, como se ha sefialado, en funcion de las categorias
analizadas: alumnado, grupos, centrosy territorio considerado.

Uno de los objetivos de la evaluacion es obtener puntos de referencia, en funcion de los
rendimientos obtenidos, que permitan situar a las categorias anteriormente citadas. El analisis
de datos debe contribuir a la adecuada formulacién de planes de mejora.

Por otro lado, los informes de resultados deberian completarse con la interpretaciéon de los
mismos en relacion con los diferentes indicadores extraidos tras el analisis de las respuestas a
los cuestionarios de contexto o de las diferentes categorias en las variables de este tipo.

Planes de mejora

Los articulos 21y 29 de la LOE, modificada por LOMLOE, sefialan que, a partir del analisis de los
resultados de la evaluacion de diagndstico, las Administraciones educativas promuevan que
los centros elaboren propuestas de actuaciéon que contribuyan a que el alumnado alcance las
competencias establecidas, permitan adoptar medidas de mejora de la calidad y la equidad de
la educacidén y orienten la practica docente, para ser incorporados en los planes de mejora de
los centros.




Marco de las Evaluaciones de diagndstico

Por lo tanto, se hace necesario que los centros educativos completen el proceso de evaluacion
mediante el analisis, por parte de los equipos docentes, de las causas o factores que han
podido motivar o incidir en el nivel de aprendizaje alcanzado. El plan de mejora tiene como
objetivo facilitar la sistematizacion de las propuestas que nazcan de la reflexion y del anélisis de
los datos de los que dispone el centro, incorporando aquellos derivados de la evaluacién de
diagnostico, y debe servir para evitar la dispersion de las acciones que se emprendan para
mejorar los resultados. Este plan debe sistematizar e integrar las medidas tanto ordinarias
como extraordinarias que adopten los equipos docentes.

El plan de mejora podra estar dividido en los dos apartados siguientes:

¢ Analisis de los resultados. Causas de los mismos y diagndstico de la situacion.
Fortalezas y debilidades.

El analisis debe concretarse en la identificacién de las causas que pueden haber influido en los
resultados obtenidos, de las fortalezas o puntos fuertes del centro que es preciso mantenery
reforzary de las debilidades o puntos de necesaria mejora.

Se podran analizar las posibles causas que influyen mas directamente en los resultados y que
estanligadasalfuncionamientodelcentro o delaula e identificaraquellos aspectos (priorizacion
de los contenidos, metodologias de trabajo, tipo de tareas que se demandan al alumnado y su
relacion con el desarrollo de las competencias clave, etc.) que se deben mantener por entender
qgue han contribuido a que los resultados hayan sido satisfactorios (fortalezas).

* Propuestas de mejora.

Tras la reflexion realizada en el centro sobre las fortalezas y debilidades percibidas en el analisis
y valoracién de los resultados de la evaluacion, asi como la identificacion de posibles
actuacionesy propuestas de mejora, sera necesario seleccionary priorizar las medidas que los
equipos docentes puedan proponer, tanto en el &mbito de desarrollo curriculary metodolégico
como en el ambito organizativo y de funcionamiento.

La responsabilidad de la elaboracién del plan de mejora es del equipo directivo del centroy en
su produccién debera colaborar el profesorado del centro y los equipos docentes.
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Marco de competencias especificas

de Lengua Castellana y Literatura

Articulo 144 de la LOE modificada por la LOMLOE

Los centros docentes realizaran una evaluacion a todos sus alumnos y alumnas en 4.° EP y 2.° ESO, segun
dispongan las Administraciones educativas.

La finalidad de esta evaluacién sera diagnostica y en ella se comprobara al menos el grado de dominio de la
competencia en comunicacion linglistica y de la competencia matematica.

El manejo de la lengua se considera fundamental para el desarrollo personal,
social e intelectual de la persona.

- Las evaluaciones de diagndstico sirven para comprobar el grado de
Ov Y adquisicion de las competencias especificas del area o materia de Lengua
E v Castellanay Literatura del alumnado de 4.° de primaria y 2.° de secundaria.
X

En estas pruebas se evaluan dos grandes areas:
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. o o
y Literatura 4.° EPy 2.9 ESO

Presentacion

La presencia de materias referidas al manejo de una lengua en el curriculo es una prioridad de
cualquier sistema educativo, ya sea atendiendo a una uUnica lengua oficial, ya sea en convivencia
con otras lenguas cooficiales o extranjeras, puesto que su dominio se considera fundamental
para el desarrollo personal, social e intelectual de la persona, asi como para su relacion con el
entorno profesionaly académico.

El actual curriculo, disefiado siguiendo el caracter competencial del proceso de aprendizaje
gue la LOMLOE dispone en su preambuloy su articulado, se organiza a partir de los descriptores
operativos de ocho competencias consideradas «clave»'® que a su vez organizan el curriculo de
ensefanzas obligatorias, y que tienen su eje competencial de referencia en el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefanza basica, perfil coincidente con la titulacion en ensefianza
obligatoria. Este perfildesarrolla una serie de descriptores operativos, de caracter competencial,
que se concretan al final de cada etapa de primaria, secundaria y bachillerato. Dicho perfil se
define a través de unas competencias especificas, entendidas como desempefos que nuestros
alumnos y alumnas deben poner en marcha en actividades contextualizadas cuyo abordaje
precisa de los saberes basicos de cada area o materia para la resolucion de actividades
contextualizadas. La funcidon de este nuevo elemento curricular es poner en conexion los
descriptores operativos de dichas competencias clave con los saberes basicosy los criterios de
evaluacion, de manera que el caracter competencial del aprendizaje quede garantizado.
Ademas, la ley educativa explicita la necesidad de que, en coherencia con lo anterior, la
evaluacion, en su fase de preparacion, de ejecucion y de calificacion de la materia, incorpore
también procedimientos y materiales competenciales.

En las pruebas de Evaluacion de diagndstico se mide el desempefio del alumnado en el dreay
materia de Lengua Castellana y Literatura en los cursos de 4.0 EP y 2.9 ESO, cuya referencia
competencialinmediata (y concretada en el ciclo o curso en los criterios de evaluacion) son las
competencias especificas de final de etapa vinculadas a los descriptores operativos de cada
competencia clave.

En su redaccion, las competencias especificas se abren con un verbo en infinitivo (la accién
que debe realizar el alumnado para resolver una tarea), como lo debe hacery la finalidad de lo
que se hace; es decir, «qué», «<cOmo» y «para qué» se lleva a cabo el desempefio competencial,
de manera que se pueda vincular con los criterios de evaluacion y que demande la presencia de
los saberes basicos.

Esta naturaleza proteica y competencial de la competencia especifica la hace especialmente
adecuada como referente que posibilite la elaboracion de enunciados que permitan verificar si,
en la aplicacion de unas pruebas de evaluacion diagndstica, el alumnado es capaz de alcanzar
el nivel de desempefo competencial deseado: este enunciado es el indicador, y la propuesta
de este marco es extraer los indicadores de las competencias especificas.

No obstante, y dado que estas Evaluaciones recogen un instante del curso escolar, en un
momento determinado y en unas condiciones concretas, no es posible evaluar todos los

18. Estas competencias parten de la Recomendacidon del Consejo de la Unidn Europea de 22 de mayo de
2018.
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indicadores susceptibles de ser extraidos del curriculo, cuyo disefio se orienta a la labor del
docente en elaula alo largo del curso o del ciclo, sino aquellos indicadores representativos con
los cuales se puede inferir que el alumnado es competencial en determinado grado del
indicador. No es posible, por ejemplo, evaluar en las pruebas diagnésticas siel alumno es capaz
de leer de manera autonoma, o si desarrolla el gusto por la lectura, cuestiones que solo la
evaluacion diacrénica puede valorar. En este sentido, este marco, cuyo referente inmediato es
el Marco General de Evaluacion del sistema, para 6.° EP y 4.° ESO, se concibe como un
instrumento informativo y complementario a la accion del profesorado.

Competencias especificas para4.° EPy 2.° ESO

Segln se indica en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenaciony las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, las competencias especificas
gue el alumnado debe haber adquirido al término de la etapa de Educacién Primaria son las
siguientes:

Competencia especifica 1: Reconocer la diversidad linglistica del mundo a partir de la
identificacion de las lenguas del alumnado y de la realidad plurilingtie y multicultural de
Espafa, para favorecer la reflexidn interlingliistica, para identificar y rechazar estereotipos
y prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

Competencia especifica 2: Comprender e interpretar textos orales y multimodales,
identificando el sentido general y la informacion mas relevante y valorando, con ayuda,
aspectos formales y de contenido badsicos, para construir conocimiento y responder a
diferentes necesidades comunicativas.

Competencia especifica 3: Producir textos orales y multimodales, con coherencia,
claridad y registro adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir
conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud
cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.

Competencia especifica 4: Comprender e interpretar textos escritos y multimodales,
reconociendo el sentido global, las ideas principales y la informacion explicita e implicita,
y realizando, con ayuda, reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido,
para adquirir y construir conocimiento y para responder a necesidades e intereses
comunicativos diversos.

Competencia especifica 5: Producir textos escritos y multimodales, con correccion
gramatical y ortogréfica basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando
estrategias elementales de planificacion, textualizacion, revision y edicion, para construir
conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

Competencia especifica 6: Buscar, seleccionary contrastar informacion procedente de
dos 0 mas fuentes, de forma planificada y con el debido acompariamiento, evaluando su
fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacion y desinformacion, para
transformarla en conocimiento y para comunicarla de manera creativa, adoptando un
punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.
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Competencia especifica 7: Leer de manera autdénoma obras diversas seleccionadas
atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar
la construccion de la identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente
de placery para disfrutar de su dimensidn social.

Competencia especifica 8: Leer, interpretar y analizar, de manera acompariada, obras
o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e
identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el
reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y fuente de placer,
conocimiento e inspiracion para crear textos de intencion literaria.

Competencia especifica 9: Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de
procesos de produccion y comprension de textos en contextos significativos, utilizando la
terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia
lingtiistica y para mejorar las destrezas de produccion y comprension oral y escrita.

Competencia especifica 10: Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y
rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo
eficaz sino también ético del lenguaje.

Estas competencias especificas, que aparecen descritas en el mencionado real decreto
vinculadas con los descriptores operativos de las competencias clave, tienen su desarrollo
y continuacion en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria. Segun el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidony las ensefianzas minimas
de la Educacion Secundaria Obligatoria. Las competencias especificas de secundaria son
las siguientes:

Competencia especifica 1: Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo a
partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingte y
pluricultural de Espana, analizando el origen y desarrollo sociohistdrico de sus lenguas y
las caracteristicas de las principales variedades dialectales del espanol, para favorecer la
reflexion interlinglistica, para combatir los estereotipos y prejuicios linglisticos y para
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

Competencia especifica 2: Comprender e interpretar textos orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y la informacion mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencion del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse opinion y para ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

Competencia especifica 3: Producir textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y participaren interacciones orales con actitud cooperativa
y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales como
para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.
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Competencia especifica 4: Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propositos de lectura, reconociendo el sentido global y las
ideas principales y secundarias, identificando la intencidn del emisor, reflexionando sobre
elcontenidoylaformayevaluando sucalidadyfiabilidad, para darrespuesta anecesidades
e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Competencia especifica 5: Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las convenciones propias del género
discursivo elegido, para construir conocimientoy para dar respuesta de manera informada,
eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Competencia especifica 6: Seleccionar y contrastar informacion procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente autonoma, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion
y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde
un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

Competencia especifica 7: Seleccionar y leer de manera progresivamente autonoma
obras diversas como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector
que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la
dimension social de la lectura.

Competencia especifica 8: Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biogréfica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer
vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un
mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.

Competencia especifica 9: Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y
sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las elecciones
lingtisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia
linguiistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

Competencia especifica 10: Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del lenguaje.

Un elemento clave: la evaluacion de las actitudes

Uno de los elementos del curriculo de problematica evaluacion en las pruebas de diagndéstico
es la actitud, presente en los elementos curriculares (especialmente en las competencias
especificas y en los descriptores operativos de los perfiles competenciales), tanto la asociada
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al ambito personal del alumnado, y que tiene que ver con cuestiones como el desarrollo de la
autoestimay la autoconfianza, como la relacionada con el @mbito social, que se vincula con las
convenciones culturales, los valores socialmente aceptados, la capacidad de leer, escuchar,
analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y espiritu critico y la
capacidad de expresar adecuadamente, segun el contexto, las propias ideas y emociones,
ademas de realizar criticas con espiritu constructivo. A diferencia de lo que ocurre con otros
elementos curriculares, como los saberes o las destrezas, las actitudes no son facilmente
objetivables. En consecuencia, no se pueden integrar en el marco de evaluacion de la misma
manera. Su evaluacion puede realizarse de forma cotidiana en el aula, pero no es posible
hacerlo, con la complejidad que ello implica, en una prueba diagndstica externa como la que se
aborda en este marco, realizada en una Unica jornada, y cuyo instrumento fundamental de
aplicacion es una serie de items asociados a determinados estimulos. Por ello, las actitudes
solo se evaluaran en la medida que estas aparezcan asociadas a una tarea en los indicadores
gue se desarrollan en cada nivel de los procesos cognitivos, y se referirdn a un elemento de la
competencia especifica de las etapas de primaria y secundaria en el que el proceso cognitivo
«valorar» interactle con otros procesos de tipo procedimental (por ejemplo, en algunas de las
propiedades textuales de la expresion oral, como las distintas manifestaciones del principio de
cortesia). Al tratarse de una prueba objetiva, se pretende detectar que el alumnado descubra,
localiceyevalle elementos discriminatorios, de abuso, o de componente ético. En este sentido,
y no en el de evaluar el «comportamiento», o «disposicidon hacia una tarea» del alumnado, se
entiende en la competencia en comunicacion linguistica el término «actitud».

Dimensiones de la competencia

Situaciones de comunicacion: la competencia en su contexto

Loselementosdelcurriculo aluden repetidasveces al caracter situacionalde lacomunicacion
humanay, en consecuencia, a su determinante componente contextualizador.

De todos los tipos de contexto o situaciones’®, se ha entendido en este marco que, en relacion
con primaria y secundaria, existen dos fundamentales en las que el alumnado se comunica
durante la ensefnanza obligatoria, ya sea de manera oral o escrita: la situacién informativa, en
la que este se acerca a un texto o lo utiliza para conocer o transmitir de manera objetiva datos,
cifras, conceptos o ideas de cualquier tema o ambito; y la situacion literaria, aquella en que lo
hace, de manera subjetiva, para disfrutar de un mensaje real, ficticio y/o estético sobre cualquier
tema o ambito. En torno a estas dos situaciones, se agrupan tanto los textos producidos por el
alumnado durante la prueba de evaluacion, como los que se le van a ofrecer en esa prueba en
los estimulos asociados a los items. Ambas situaciones tendran un peso determinado en las
matrices de especificacion, por lo que juegan un papel principal en el disefio de las unidades de
evaluacion. Asimismo, dentro de estas dos situaciones generales los textos conectaran con los
ambitos mas proximos al alumnado: personal, socialy escolar.

19. En este marco entendemos «texto» como «unidad de sentido, en cualquier soporte o formato, que un
emisor produce con una determinada intencion o finalidad, y que el receptor percibe como una unidad». Por
otra parte, no diferenciamos, como si hace parte de la teoria lingUistica y pragmatica, los términos «situacion»
de «contexto», ya que la naturaleza de las pruebas de evaluacion de diagnostico, limitadas a estimulos que los
simulen, no precisa ni hace operativa dicha diferencia.
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Destrezas

Es habitual que, para medir la competencia linglistica del alumnado, se tengan en cuenta
cuatro destrezas: comprension y expresion en su manifestacion oral y escrita. En este marco,
las cuatro destrezas estan presentesen 4.©EPy 2.9ESO, con la graduacion, en planteamiento
y dificultad de las pruebas, correspondiente a cada nivel. En las pruebas disefiadas para
Educacion Primaria, por ejemplo, los estimulos y los items tendran un fuerte componente de
guia paraelalumnado (instrucciones especificas pararesolverunatarea, consejos deredaccion,
recordatorios de ortografia, aclaraciones de términos, ejemplos, etc.). Estas indicaciones
pueden darse, de manera esporadica, en las pruebas de secundaria. Finalmente, en las pruebas
de los dos niveles se debe buscar la mayor claridad en los estimulos, tanto visuales como
auditivos.

Tabla C.1.1. Destrezas

Area de la comprension Area de la expresion

Oral Escrita Oral Escrita

Este esquema, que afecta a toda la competencia en comunicacion linglistica, permite
identificar las cuatro destrezas basicas que acotan los cuatro grandes ambitos de producciony
recepcion de textos que van a ser objeto de evaluacion:

Comprensién oral Comprensién escrita Expresion oral Expresion escrita
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Procesos cognitivos: comprension oral y escrita

Para la comprensién oraly escrita se han descrito los procesos coghnitivos basicos en los que
se va a centrar la evaluacion, concebidos como las operaciones intelectuales que el alumnado
activa ante un estimulo dado y que provocan un conjunto de acciones encaminadas a un fin
comun, que no es otro que resolver una tarea contextualizada ofrecida en una situacion de
caracter informativo o literario. Tales procesos se han obtenido, como se ha indicado en el
apartado anterior, a partir del examen de las competencias especificas de final de segundo
ciclo de primaria y de segundo curso de secundaria. En la siguiente tabla se identifican
ordenados de menor a mayor complejidad:

Tabla C.1.2. Procesos cognitivos (dreas de la comprension)

Procesos cognitivos Acciones asociadas al proceso cognitivo
Localizar
Localizar y obtener informacién Reconocer
Identificar

Seleccionar
Realizar inferencias directas Relacionar
Inferir

Contrastar
Integrar e interpretar ideas e informaciones Deducir
Interpretar

Evaluar
Reflexionar y valorar contenidos e informaciones Valorar
Reflexionar

Conelfinde precisaren qué acciones concretas se pueden observar estos procesos cognitivos,
en la Tabla C.1.3 se ofrece una descripcion que puede ayudar a comprender qué esperamos que
el alumnado haga en cada nivel cognitivo al resolver la tarea que se le propone, a través del
estimuloy los items.
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Tabla C.1.3. Descripcién de los procesos cognitivos

En este primer nivel cognitivo, se trata de reconocer conceptos o definiciones
explicitas a partir de una informacion dada, con la finalidad de obtener uno o
mas datos concretos. Estos procesos suponen, entre otras acciones, localizar
Localizary obtener  distintas ideas manifiestas en el texto, relativas a los elementos que forman
informacion parte del mismo (espacio, tiempo, personajes, acciones, ambientes,
descripciones...), identificar datos de un grafico, tabla o mapa que aparezca de
manera independiente, o bien combinados con un mensaje verbal, o reconocer
el caracter discriminatorio que aparece de forma expresa en un texto.

En este nivel de los procesos cognitivos, el alumnado es capaz de realizar
inferencias directas de informaciones sencillas, comprendiendo, seleccionando
o relacionando dos o0 mas ideas, o fragmentos de informacién, a partir de los
datos contenidos en el texto de forma explicita. Las inferencias en este nivel
parten del establecimiento de vinculos en distintos ambitos, como las relaciones
de causalidad, los motivos del comportamiento de uno o varios personajes, 0
las relaciones entre estos, asi como la conexion entre la literatura y otras
manifestaciones artisticas. Igualmente, el alumnado puede inferir, en un texto
dinéamico, qué enlace o pagina web es la correcta para conseguir un fin
determinado. También la seleccidn de textos literarios, en funcion de sus temas
0 aspectos basicos, se sitla en este nivel.

Realizar inferencias
directas

Para poder integrar e interpretar ideas e informaciones, en este nivel se debe
extraer la informacién implicita del texto, realizando deducciones, ya sea en
relacion con su finalidad o con sus ideas principales o secundarias. En este
tercer nivel es posible interpretar palabras, enunciados y textos desde un punto
de vista metalingUistico. Asimismo, en €l se puede activar la capacidad de
interpretar el lenguaje figurado. Los aspectos verbales y no verbales de los textos
y la informacion y datos relevantes de los mismos completan este nivel de
procesos cognitivos.

Integrar e
interpretar ideas e
informaciones

Este ultimo nivel es el mas complejo. Este proceso cognitivo presupone los
niveles anteriores refiriéndose a acciones como las siguientes: reflexionar sobre
distintos aspectos del lenguaje y de los textos; sobre cuestiones vinculadas con
las actitudes (uso discriminatorio y de abuso de poder del lenguaje, perspectiva

Reflexionary de género, ciudadaniaglobalointerculturalidad). Valorar cuestiones relacionadas
valorar contenidos  con ellenguaje figurado, la idoneidad de componentes del texto, como el titulo, o
e informaciones la capacidad de persuasion de un argumento se situan también en este proceso

cognitivo. Por ultimo, el alumnado que se encuentre en este nivel podra evaluar
una situacién o hecho, recurriendo a los conocimientos, ideas, experiencias o
actitudes generadas desde el propio marco de referencia conceptual, con la
finalidad de dar una opinion o establecer un juicio.

Para cada uno de los procesos se han redactado indicadores de logro. Estos son la concrecion
del proceso cognitivo, vinculado a una accion contextualizada, que permite la evaluacion de la
competencia. Como se ha sefalado anteriormente, los indicadores que los concretan son
especificos para4.° EPy 2.° ESO:
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Tabla C.1.4. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 4.° EP

Procesos coghnitivos Indicadores de logro

. Localiza informacién en distintas fuentes

. Reconoce fuentes de informacion fiables

. Identifica géneros literarios

. Reconoce algunos riesgos explicitos inherentes a la busqueda de informacién
. Localiza la idea principal del texto

. Reconoce las ideas clave del texto

. Localiza informacién concreta del texto

. Reconoce aspectos formales del texto

. Reconoce ideas secundarias

Localizar y obtener
informacion

_ A A A A A A
© oNOODd WD

. Infiere la relacién entre los personajes de un texto

. Selecciona informacion de distintas fuentes

. Selecciona ideas discriminatorias en el uso del lenguaje
. Relaciona obras o fragmentos literarios

. Selecciona fuentes de informacién fiables

. Selecciona ideas secundarias implicitas en un texto

. Selecciona la idea principal del texto

. Infiere informacion del texto

D N [
w N =

Realizar inferencias
directas

D N[
o N oo~

3.1. Interpreta textos relacionados con su entorno

3.2. Contrasta diferentes textos con connotaciones democraticas
3.3. Contrasta informacioén de distintas fuentes

3.4. Interpreta obras o fragmentos literarios

3.5. Deduce el orden de las partes de un texto

3.6. Deduce el fin comunicativo de un texto

3.7. Deduce el significado de palabras por el contexto

3.8. Interpreta informacion de distintas fuentes

Integrar e
interpretar ideas e
informaciones

4.1. Valora una informacion a través del lenguaje no verbal

4.2. Valora las diferencias entre los distintos tipos de lenguaje utilizados
4.3. Evalla el interés artistico de un texto

4.4. Reflexiona sobre ideas, sentimientos o conceptos

4.5. Reflexiona sobre la finalidad de un texto

4.6. Valora fuentes de informacion fiables

Reflexionary
valorar contenidos
e informaciones

Nota. Estos indicadores han sido extraidos de las siguientes competencias especificas o
guardan directa relacion con las mismas: Competencia especifica 2: 1.5y 2.1; Competencia
especifica 3: 4.4; Competencia especifica 4: 1.6, 1.7, 1.8, 1.9, 2.6, 2.7, 2.8, 3.5, 3.6 y 3.7;
Competencia especifica 5: 2.1y 4,5; Competencia especifica 6; 1.1, 1.2, 1.4, 1.6, 2.2, 2.5, 3.3,
3.8y 4.6; Competencia especifica 8: 1.3, 2.4, 3.4y 4.3; Competencia especifica 9: 3.1y 4.1;
Competencia especifica 10: 2.3, 3.2y 4.2.
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Tabla C.1.5. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 2.9 ESO

Procesos cognitivos Indicadores de logro

1.1. Identifica usos discriminatorios del lenguaje

1.2. Localiza informacion explicita en un texto

1.3. Localiza informacion a través del lenguaje no verbal
1.4. |dentifica los elementos que conforman un texto

1.5. Identifica referencias textuales relacionadas con los principios de propiedad
intelectual

1.6. Reconoce connotacién y denotacién en un enunciado

Localizar y obtener
informacion

2.1. Selecciona la informacion mas relevante del texto
2.2. Infiere informacion relevante de un texto

2.3. Relaciona un texto con las caracteristicas propias del género al que
pertenece

2.4. Infiere las causas del comportamiento de los personajes que aparecen en un
texto

2.5. Relaciona fragmentos u obras literarias con otras manifestaciones artisticas

2.6. Relaciona procedimientos de sustitucion linglistica con ejemplos tomados
de un texto

Realizar inferencias
directas

3.1. Contrasta rasgos de diversidad linglistica

3.2. Interpreta la intencién comunicativa del emisor

3.3. Deduce el tema principal del texto

3.4. Interpreta la estructura global del texto

3.5. Diferencia las distintas tipologias textuales que puedan aparecer en un texto

3.6. Diferencia informaciones sesgadas o falsas de noticias auténticas y
contrastadas

3.7. Interpreta el efecto de un recurso expresivo
3.8. Interpreta palabras, enunciados o textos desde un punto de vista linguistico
3.9. Deduce a qué género literario pertenece el texto

Integrar e
interpretar ideas e
informaciones

4.1. Reflexiona sobre los procedimientos expositivos utilizados en un texto, tales
como ejemplificacién, definicion, clasificacion, citacion, etc.

4.2. Evalda la fiabilidad de uno o varios textos

4.3. Valora la validez de los argumentos en situaciones comunicativas concretas
4.4, Valora qué fuente es la mas adecuada para resolver una tarea

4.5. Valora la idoneidad del titulo o de otro elemento del texto

Reflexionary
valorar contenidos
e informaciones

Nota. Estos indicadores han sido extraidos de las siguientes competencias especificas o guardan
directa relacion con las mismas: Competencia especifica 1: 3.1; Competencia especifica 2: 1.2,
2.1, 2.2, 3.2, 3.4y 4.2; Competencia especifica 3: 4.1; Competencia especifica 4: 1.4y 3.3;
Competencia especifica 5: 2.6 y 3.5; Competencia especifica 6: 1.5, 3.6 y 4.4; Competencia
especifica 7: 3.9y 4.5; Competencia especifica 8: 1.6, 2.3, 2.4, 2.5y 3.7; Competencia especifica
9: 1.3y 3.8: Competencia especifica 10: 1.1y 4.3.
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Propiedades textuales: expresion oral y escrita

Los procesos cognitivos, y sus indicadores asociados, son validos para evaluar la consecucion
de los objetivos competenciales del area de comprension (oral y escrita). Sin embargo, en este
marco se estima diferente el procedimiento que se hade emplear en el caso de las destrezas de
expresion, que no se evaluaran a partir de los procesos cognitivos. Estos, en las destrezas de
comprension, se pueden identificar dentro del estimulo, al menos hasta un punto aceptable
para su evaluacion con un adecuado disefio de los items asociados al mismo. Sin embargo, en
las destrezas de expresion es necesario evaluar el producto final: el texto. Esto supone que,
para que la evaluacion seafiable, las preguntas se realizaran, preferiblemente, de forma abierta.
El objetivo sera obtener una produccion suficiente del alumnado, al que se le plantearan
estimulos guiados que se ajusten alos contextosy a las situaciones comunicativas significativas
para cada nivel, de manera que estas producciones resulten lo mas competenciales posible.

Por tanto, y partiendo de la base de que los procesos cognitivos estan implicitos en la creacion
del texto (puesto que se presuponen ante la tarea de produccidn), valoraremos Unicamente las
propiedades textuales. Estas juegan un papel fundamentaly se revelan en la expresion como
indicadores validos que nos permitira evaluar, de forma eficaz, la competencia del alumnado.
En consecuencia, en este marco nos hemos basado en las tres propiedades generalmente
aceptadas que todo texto bien conformado debe tener:

— En primer lugar, la coherencia, entendida como unidad tematica, de organizaciony
de contenido de un texto, que se manifiesta en la relacion légica que guardan los
enunciados con el tema y entre ellos. Esta propiedad supone que las ideas
presentes en el texto guarden relacidon y sean relevantes con respecto al tema del
mismo. De forma simultanea, la produccién debe incluir ideas nuevas gque vayan in-
troduciéndose de forma progresiva para ampliar la informacién requerida. Por ultimo,
para que el texto sea coherente, estas ideas deben presentarse de forma ordenaday
clara en cuanto al contenido.

— En segundo lugar, la cohesion, entendida como conexion formal que se da entre las
partes del texto mediante mecanismos [éxico-semanticos y morfosintacticos.
Supone, por tanto, que los enunciados que conforman el texto estén correctamente
enlazados, mediante la utilizacidon de conectores cuando sea necesario. La unidad
textual también se manifiesta a través de la utilizacion de campos semanticos
relacionados fundamentalmente con el tema del texto y que pongan de manifiesto
cierto dominio éxico. Por ultimo, esta propiedad también se manifiesta cuando en la
produccion se utilizan recursos para evitar repeticiones innecesarias. Estos
pueden ser de naturaleza semantica, como el uso de sindnimos e hiperonimos, o bien
gramatical, a través de la utilizacion de palabras con identidad referencial, como los
pronombres o adverbios, entre otras.

— La adecuacion es la tercera propiedad y supone la adaptacion del texto al contexto
en el que se produce, de forma que sea apropiado a su finalidad y a la situacidon co-
municativa. En este marco se valora la adecuacion en dos sentidos. Por un lado, la
adaptacion de la produccion al contexto en el que se inscribe, en relacidon con las in-
dicaciones proporcionadas en el estimulo. Para ello, se valorard el manejo del
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registro, que se manifiesta fundamentalmente en el uso de ciertas expresionesy léxi-
co apropiado. Por otro lado, también se evaluara la adecuacion del texto a las normas
gramaticales y ortograficas (estas Uultimas en la expresidon escrita), y se
requerira que este las cumpla en funcién del nivel educativo evaluado.

Estas tres propiedades, no obstante, no tendran el mismo peso en primaria que en secundaria
en este marco. La cohesion, tal como se ha definido mas arriba, es una propiedad que solo de
manera muy elemental aparece reflejada en los textos producidos por el alumnado que finaliza
segundo ciclo de primaria. Desarrollar un numero alto de rdbricas orientadas a medir esta
propiedad textual parece excesivo en el caso de primaria, sobre todo si se tiene en cuenta que
esas rubricas podrian dedicarse a medir las otras dos destrezas, mas relevantes en esta etapa.
En consecuencia, en este marco se ha optado no solo por desarrollar rubricas especificas
para cada curso evaluado, sino por incluir, en el caso de la prueba de primaria, la
«cohesion» en la propiedad textual «coherencia», dedicando a la primera un nimero menor
de indicadores.

Finalmente, en el presente marco se ha puesto también la interaccién al servicio de la
evaluacioén de la expresion oral, entendida como propiedad del texto oral que se caracteriza
por la reciprocidad en la conversacion, respetando los principios de cortesia, claridad y
cooperaciéon. Entendemos que se trata de aspectos necesarios para una evaluacion mas
completay fiable de esta destreza. Por tanto, se han incluido en esta los elementos especificos
de la oralidad, a pesar de que algunos de ellos podrian vincularse también con la adecuacion.
La interaccion asi entendida implica que la produccion oral sea fluida, con un ritmo y pausas
adecuados, y evitando el uso de muletillas. La comunicacién no verbal es otro aspecto basico
que acompafia a este tipo de producciones y se manifiesta en dos aspectos: en primer lugar, el
manejo de lagesticulacionyla postura; en segundo lugar, la utilizacion correcta de los elementos
prosodicos y paralingUisticos, fundamentalmente la voz y la entonacion. Ademas, también se
valorara la cooperacion con elinterlocutor, que se manifiesta en la escucha activa y la precision
en las interacciones. Para terminar, la cortesia lingUistica es el ultimo de los factores que se
tendran en cuenta para evaluar la interaccién. Incluye el manejo de las formulas basicas de
cortesia, respeto y gestion adecuada de los turnos conversacionales.

Para evaluar las destrezas de expresion partiremos, pues, de producciones abiertas en las que
se evaluara la presencia de las propiedades textuales anteriormente citadas. No obstante, para
gue la evaluacidon sea mas objetiva y precisa, es aconsejable adaptar lo mas posible la
rabrica a los estimulos y tareas concretas que formen parte de cada prueba, sin perder
de vista que las situaciones proporcionadas para la expresion podran contextualizarse para
evaluar la creacion de textos de intencion literaria, la gestién dialogada de conflictos o la
comunicacion de una informacion, entre otras.

En la Tabla C.1.6 se ofrecen, en la primera columna, las propiedades textuales de la expresion
escrita. En las siguientes columnas aparecen los indicadores de logro que se vinculan a las
propiedades (coherencia y adecuacion) y que permiten la elaboracion de las rubricas de cada
destreza. En la Tabla C.I.7 se ofrece la misma informacion para 2.° ESO.
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Tabla C.1.6. Rubrica de textos escritos del drea de expresion 4.° EP

Unidad tematica

Ordenacion de las ideas

Informacién presente en el texto

Riqueza léxica

Marcadores del discurso

Correlacion temporal
en las formas verbales

Puntuacion

Morfosintaxis

(construccién de las oraciones,
concordancia, tiempos verbales,
pronombres)

No se puede identificar
el tema del texto

Las ideas estan desordenadas

La informacion no progresa

Utiliza un vocabulario escaso
para su nivel

En el texto no se utilizan
organizadores textuales

La redaccién no presenta
correlacién temporal en las
formas verbales

No se utiliza la puntuacion correcta

Aparecen errores
morfosintacticos (mas de cuatro)

El tema del texto esta claro

Las ideas estan ordenadas

La informacion progresa

Utiliza un vocabulario amplio

En el texto se utilizan
organizadores textuales

La redaccioén presenta
correlacion temporal en las
formas verbales

Utiliza la puntuacion correcta

No comete errores
morfosintacticos
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Ortografia

—Uso de b/v

—Uso de g/j

—-Usodelah

— Uso correcto de las palabras
acabadas en consonantes

— Palabras terminadas en -y

—Uso basico de mayusculas
(principio de texto, después
de punto, nombres propios)

—Acentuacion en las
palabras agudas, llanas 'y
esdrdjula

Comete tres 0 mas Comete menos de tres
errores ortograficos errores ortograficos

Eltexto no es adecuado  Eltexto sies adecuado a
Situacion comunicativa a la situacion la situacion

comunicativa solicitada  comunicativa solicitada

20. La propiedad «presentacién», reservada tradicionalmente para la evaluacién de la expresion escrita en
papel, considera como indicadores el seguimiento del formato y de las pautas o lineas proporcionadas para
escribir, la limpieza, la caligrafia, el respeto de los margenes dados y de los espacios proporcionados para la

escritura, y el uso de una caligrafia legible, entre otros. Una propuesta de rubrica para esta propiedad, en
formato papel, seria la siguiente:

Limpieza Realiza borrones La presentacion es limpia
Calierafia La caligrafia es ilegible o dificulta en gran La caligrafia es adecuada y permite leer el texto sin
g medida la lectura del texto dificultades
Formato No respeta{el formato de la tarea (pautas, Respeta el formato de la tarea
lineas o margenes)
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Tabla C.1.7. Rubrica de textos escritos del darea de expresion 2.2 ESO

Unidad tematica
en el texto

Relevancia de la
informacion

Ordenacion de las
ideas

Informacién presente
en el texto

Riqueza léxica

No se puede identificar
el tema del texto

La informacion es
irrelevante

Las ideas estan
desordenadas

La informacién no
progresa

Elvocabulario es
insuficiente

No se cifie al tema

Aparece informacion
relevante

Se aprecia alguna
incongruencia en el
orden de las ideas

La informacion progresa
de manera insuficiente

Utiliza un vocabulario
correcto

El tema del texto
esta claro

Las ideas estan
ordenadas

La informacion progresa

Emplea un vocabulario
ricoy variado
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Tabla C.1.7. (cont.). Rubrica de textos escritos del area de expresion 2.9 ESO

INDICADOR

Morfosintaxis

—Uso inadecuado de las

formas verbales

—Uso inadecuado de
concordancia de
nombres, adjetivos y
otros elementos

—Uso incorrecto del
articulo

—Uso incorrecto del
grado del adjetivo

—Uso incorrecto de la
conjugacion de los
verbos

—Uso incorrecto de las
formas no personales
delverbo

— Queismo

—Dequeismo

—Leismo, laismoy
loismo.

—Uso inadecuado de la
concordancia sujetoy
verbo

—Uso inadecuado de
adverbiosy
preposiciones

— Cambio de «y» por «e»
Yy «O» POr «u»

Marcadores del
discurso

Correlacion temporal
en las formas
verbales

Puntuacion

Uso de sustitucion
por pronombres

Uso de mecanismos
de sustitucion léxica

Cédigo 0

Aparecen errores
morfosintacticos
(mas de tres)

En el texto no se
utilizan
organizadores
textuales

No hay correlacion
verbal

El texto presenta
una puntuacion
escasa o nula

No se usan
mecanismos de
sustitucion de
pronombres

No se usan
mecanismos de
sustitucion léxica

Cédigo 1

Aparecen de uno atres
errores morfosintacticos

En el texto se encuentran
algunos organizadores
textuales concretos

Hay incorrecciones en la
correlacioén verbal

Hay algunos errores en la
puntuacién gque no
afectan ala
comprension global del
texto

Se usan mecanismos de
sustitucién de
pronombres

Se usan mecanismos de
sustitucion léxica

Cédigo 2

Se usa de manera correcta
la morfosintaxis

Los organizadores textuales
vertebran el texto
adecuadamente

Hay correlacion verbal

La puntuacion del texto es
correcta
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Tabla C.1.7. (cont.). Rubrica textos escritos del drea de expresion 2.9 ESO

INDICADOR Cédigo 0 Cédigo 1 Cédigo 2

Ortografia de las

palabras

-b/v

—c/z/s

—c/qu/k

- g/

—h

— Wy

-m/n

—r/rr

-W

—y/i

— Expresiones con
grafias
problematicas: a ver/
haber; conque/con
que; porque/por que;
por qué/porqué; sino/
si no; acaso, a gusto;
a lo mejor; alrededor;
sobre todo; etc.

—Uso de las
mayusculas

— Expresiones
numericas

Ortografia de la
acentuacion
— Palabras agudas,
llanas, esdrujulasy
sobreesdrudjulas
— Palabras
monosilabas
— Palabras con una
secuencia formada
por vocal cerrada
ténica seguida o
precedida de una Comete m4as de seis
vocal abierta con errores en la
independencia de las acentuacion
reglas generales
— Adverbios en -mente
— Interrogativos y
exclamativos (y los
relativos tonicos
correspondientes en
algunos contextos)
—Tilde diacritica
—Latilde enlas
mayusculas
—Uso de la diéresis

Comete mas de Comete detresaseis Comete uno o dos
seis ortograficos errores ortograficos errores ortograficos

Comete de tres a seis Comete uno o dos errores de
errores de acentuacién acentuacion

Aparecen elementos
de registro
inadecuados

Utiliza correctamente el
registro linglistico

El registro no es

EEIELE apropiado
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Tabla C.1.8. Rubrica exclusiva del drea de expresion oral (4.° EP y 2.9 ESO)

Fluidez

Comunicacion no verbal: gestos y
postura

Comunicacidén no verbal:
elementos paralingUisticos
Volumen de voz

Comunicacioén no verbal:
elementos paralingUisticos
Entonacion

Comunicacion no verbal:
elementos paralinguisticos
Vocalizacién

Interaccién con el interlocutor

Manejo de estrategias
conversacionales (gestion del
turno de palabray cortesia
linglistica)

Cédigo 0

Recurre con frecuencia a
muletillas

Elritmoy las pausas del discurso
son inadecuados

Acompana el discurso con gestos
0 con movimientos de las manos
poco coherentes con la intencion
comunicativa

La postura corporal no es
coherente con la intencion
comunicativa

No dirige la mirada hacia el
interlocutor

Presenta un volumen de voz
inadecuado (demasiado alto o
bajo)

Presenta una curva de entonacion
incorrecta en relacion con la
intencion comunicativa del texto

Presenta una vocalizacion
incorrecta

No colabora con el interlocutor
No mantiene una escucha activa

Responde de manera dispersa

No respeta el turno de palabra

No maneja estrategias basicas de
cortesia linglistica (saludos,
agradecimientos, peticiones, etc.)

Cédigo 1

No recurre a muletillas

El discurso tiene ritmo y pausas
adecuados

Acompana el discurso con
gestos o con movimientos de las
manos coherentes con la
intencién comunicativa

La postura corporal es
coherente con la intencion
comunicativa

Dirige la mirada al interlocutor

Elvolumen de voz es adecuado

Presenta una curva de
entonacion correcta en relacion
con la intencién comunicativa
del texto

Presenta una vocalizacion
correcta

Colabora con el interlocutor
Mantiene una escucha activa

Responde de manera precisa

Interviene cuando es preciso en
la conversacion sin saltarse el
turno de palabra
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Algunas consideraciones sobre las rubricas de expresion

Como se ha indicado ya en este documento, la eleccién de los estimulos condicionara la
dificultad de la prueba. Para la expresion escrita se podran considerar diferentes tipologias
textuales, o solicitar la elaboracién de textos con intencion literaria y conciencia de estilo, a
partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros.

En lo referente a su codificacion, para que la tarea sea efectivamente codificada, esta debera
cumplir los requisitos e indicaciones que en ella se pidan. En caso contrario, esta anomalia se
vera reflejada de algun modo en la puntuacion. Por ejemplo, si la tarea indica que deben
escribirse consejos para respetar el medio ambiente, un texto narrativo que hable sobre
animales prehistéricos podra penalizarse en la puntuacion del apartado de adecuacion, pero la
produccion sera evaluada en el resto de los supuestos. Los errores gramaticales o faltas
ortograficas que sean iguales y se repitan se computaran como una sola falta o error.

Enelcasode 2.9 ESO, se valorara el uso correcto de todas las normas ortograficas del espafiol,
y los fallos en la colocacién de mayusculas contaran como fallos ortograficos. En lo que
respecta a la acentuacion y puntuacion, en este nivel se contabilizaran todos los fallos;
igualmente, en la rubrica de normas gramaticales de la cohesidn, se valorara especialmente el
uso correcto de las relaciones de tiempos verbales y su utilizacion en oraciones subordinadas.

Por ultimo, en las pruebas de expresion escrita se requerira que las producciones tengan un
minimo de palabras, con el fin de que se pueda evaluar con fiabilidad esta destreza. No hay
un numero de palabras exacto sugerido para los alumnos de 4.° de primaria, sino que la
produccion escrita ha de ser suficiente como para ser evaluada. Para la prueba de
2.9 ESO se sugiere un minimo de 130 palabras.

Matriz de especificaciones de la competencia

Aunque en su concepto y disefio este marco esta orientado al formato digital y a la evaluacion
conjunta de las cuatro destrezas, experiencias recientes, como la pandemia por COVID-19,
aconsejan disponer de opciones que, dentro de lo razonable, contemplen aplicaciones que
finalmente no se desarrollen como estaba previsto.

Para ello, en este marco se han contemplado cuatro supuestos de aplicacion: el primero,
incluye la evaluacion de las cuatro destrezas; el segundo la evaluacion de tres destrezas:
Comprensionoral (CO), Comprensién escrita (CE)y Expresién escrita (EE); eltercero se aplicaria
teniendo en cuenta tres destrezas también, en este caso, CO, CE, y Expresién oral (EO) vy, por
ultimo, se aplicarian solo dos destrezas: CO y CE. Para que la aplicacién de cada uno de estos
supuestos se pueda realizar de manera independiente, sin alterar ni condicionar la posible
aplicacion de los otros, se ofrecen aqui las matrices de especificacién de cada uno de ellos. En
estas matrices se plantea, para el area de comprension, el porcentaje de procesos cognitivos,
combinados con el porcentaje de los dos tipos de situaciones (informativas y literarias)
presentadas al final del apartado primero de este marco; en el caso de la EO y EE, son las
propiedades textuales correspondientes las que se cruzan con los dos tipos de situaciones,
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teniendo en cuenta las rubricas correspondientes a cada ciclo académico. En este marco se ha
dado algo mas de peso a las situaciones informativas, presentes en la vida del alumnado en
multiples formasy asociadas a gran variedad de areasy saberes, que a las literarias. Igualmente,
los procesos cognitivos mas simples y mas complejos («Localizar y obtener informacion» y
«Reflexionar y valorar contenidos e informaciones») presentan en esta propuesta un tanto por
ciento menor que los procesos intermedios («Realizar inferencias directas» e «Integrar e
interpretar ideas e informaciones»).

Las ponderaciones o porcentajes que aparecen en las matrices de especificaciones siguientes
sonuna propuesta orientativa que las Administraciones educativas pueden acabar de concretar.

Para mantener el peso de las destrezas sugerido en la matriz de especificaciones, la prueba de
comprension oral, si incluye una Unica audicién, debe presentar un texto que participe de
manera equilibrada de las dos situaciones de aprendizaje, literaria e informativa.

Matrices de especificacion evaluacion de 4.° EP

Supuesto 1. Evaluacion de las cuatro destrezas (CO, CE, EE, EO)

Tabla C.1.9. Evaluacion de las cuatro destrezas

Comprension 20 % 40 % 60 %
Expresion 20 % 20 % 40 %
TOTAL 40 % 60 % 100 %

Tabla C.1.10. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
20 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
p’:ﬁel:“ 15 % 35% 35% 15 % 100 %

destreza
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Tabla C.1.11. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15% 35% 35% 15 % 100 %
en la
destreza

Tabla C.1.12. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 30 % 5% 15 % 50 %
20 %
Informativa 30 % 5% 15% 50 %
Total de los
procesos 60 % 10 % 30% 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.13. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 40 % 10 % 50 %
20 %
Informativa 40 % 10 % 50 %
Total de los
procesos 80 % 20 % 100 %
enla

destreza
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Supuesto 2. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE,EE)

Tabla C.1.14. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25% 45 % 70 %
Expresion 00 - 30 % 30 %
TOTAL 25 % 75 % 100 %

Tabla C.1.15. Procesos cognitivos. Comprension oral

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
25 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos en 15 % 35% 35 % 15 % 100 %

la destreza

Tabla C.1.16. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

15 % 15 % 5% 40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Literaria

45 %

Total de los
procesos en 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %

la destreza

Tabla C.1.17. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 40 % 10 % 50 %
30 %
Informativa 40 % 10 % 50 %
Total de los
procesos 80 % 20 % 100 %
enla

destreza
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Supuesto 3. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EQ)

Tabla C.1.18. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25% 45 % 70 %
Expresion 30% - 30 %
TOTAL 55 % 45 % 100 %

Tabla C.1.19. Procesos cognitivos. Comprension oral

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
25%
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15% 35% 35% 15 % 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.20. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15% 35% 35% 15 % 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.21. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 30 % 5% 15 % 50 %
30 %
Informativa 30 % 5% 15 % 50 %
Total de los
procesos 60 % 10 % 30% 100 %
enla

destreza
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Supuesto 4. Evaluacion de dos destrezas (CO, CE)

Tabla C.1.22. Evaluacion de dos destrezas

Comprension 40 % 60 % 100 %
Expresion 00 —eeeeeeee s e
TOTAL 40 % 60 % 100 %

Tabla C.1.23. Procesos cognitivos. Comprension oral

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15 % 35% 35% 15 % 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.24. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
60 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15% 35 % 35 % 15% 100 %
en la

destreza



Marco de evaluacién de las competencias especificas de Lengua Castellana Capitulo C

. o o
y Literatura 4.° EPy 2.° ESO

Matrices de especificacion evaluacion de 2.° ESO

Supuesto 1. Evaluacion de las cuatro destrezas (CO, CE, EE, EO)

Tabla C.1.25. Evaluacion de cuatro destrezas

Comprension 20 % 40 % 60 %
Expresion 20 % 20 % 40 %
TOTAL 40 % 60 % 100 %

Tabla C.1.26. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15% 15% 5% 40 %

20 %

Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total de
los
procesos 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.27. Procesos cognitivos. Comprension escrita

Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de
los
procesos 15% 35 % 35 % 15 % 100 %
enla

destreza
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Tabla C.1.28. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 15 % 15 % 5% 15 % 50 %

30 %
Informativa 15 % 15 % 5% 15 % 50 %

Total de los
procesos
enla
destreza

30 % 30 % 10 % 30 % 100 %

Tabla C.1.29. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 20 % 20 % 10 % 50 %
20 %
Informativa 20 % 20 % 10 % 50 %
Total de los
procesos 40% 40% 20 % 100 %
enla
destreza

Supuesto 2. Evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EE)

Tabla C.1.30. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25% 45 % 70 %
Expresion 00 30 % 30 %
TOTAL 25% 75 % 100 %
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Tabla C.1.31. Procesos cognitivos. Comprension oral

5%

15 % 15 % 5% 40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Literaria
25%

Total de
los
procesos 15 % 35 % 35 % 15 % 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.32. Procesos cognitivos. Comprension escrita

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15 % 35 % 35% 15 % 100 %
enla
destreza

Tabla C.1.33. Propiedades textuales. Expresion escrita

Literaria 20 % 20 % 10 % 50 %

30 %
Informativa 20 % 20 % 10 % 50 %

Total de los
procesos
enla
destreza

40 % 40 % 20 % 100 %
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Supuesto 3: evaluacion de tres destrezas (CO, CE, EO)

Tabla C.1.34. Evaluacion de tres destrezas

Comprension 25 % 45 % 70 %
Expresion 30% e 30 %
TOTAL 55 % 45 % 100 %

Tabla C.1.35. Procesos cognitivos. Comprension oral

5%

Literaria 15 % 15 % 5% 40 %
25%
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %
Total de los
procesos 15 % 35% 35% 15 % 100 %
enla
destreza
Tabla C.1.36. Procesos cognitivos. Comprension escrita
Literaria 5% 15 % 15 % 5% 40 %
45 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total de los
procesos
enla
destreza

15% 35 % 35 % 15% 100 %



Marco de evaluacién de las competencias especificas de Lengua Castellana Capitulo C

. lo) o
y Literatura 4.° EPy 2.° ESO

Tabla C.1.37. Propiedades textuales. Expresion oral

Literaria 15 % 15 % 5% 15 % 50 %
30 %
Informativa 15 % 15% 5% 15% 50 %
Total de los
p":ﬁ:” 30 % 30 % 10% 30 % 100 % 100 %
destreza

Supuesto 4: evaluacion de dos destrezas (CO, CE)

Tabla C.1.38. Evaluacion de dos destrezas

Comprension 40 % 60 % 100 %
Expresion 000 —eeeeeeee s e
TOTAL 40 % 60% 100 %

Tabla C.1.39. Procesos cognitivos. Comprension oral

Literaria 5% 15% 15 % 5% 40 %
40 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total de los
procesos
enla
destreza

15% 35 % 35 % 15% 100 %
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Tabla C.1.40. Procesos cognitivos. Comprension escrita

Literaria 5% 15% 15 % 5% 40 %
60 %
Informativa 10 % 20 % 20 % 10 % 60 %

Total de los
procesos
enla
destreza

15% 35 % 35 % 15% 100 %

Ejemplos de estimulos y de items

La evaluacion educativa, cuando se realiza a gran escala, y de manera externa, exige un disefo
de pruebas complejo, riguroso y, a la vez, comun para una poblacién amplia y heterogénea. A
las propuestas tedricas que se hacen en este marco para 4.° EPy 2.9 ESO, es preciso afadir, a
modo de ejemplos, algunas concreciones de estimulos, items y guias de codificacion que
ilustren estas propuestas.

Ademas de estos ejemplos, se hacen aqui algunas observaciones referidas al formato digital
de las pruebas. Este formato permite enriquecer el disefio de las unidades empleando textos
dinamicos junto con los tradicionales estaticos, combinando textos continuos con mixtos y
discontinuos que ofrezcan enlaces a buscadores o paginasweb simulados, en tareas referidas
a cualquiera de los procesos cognitivos, en el caso de las destrezas de comprension, pero de
manera especialmente adecuada en la busqueda de informacion y en la seleccion de la
misma, siguiendo criterios de fiabilidad y de idoneidad. También es posible concebir items
cuya resolucion consista en arrastrar palabras u otras unidades lingUisticas a campos
predeterminados (en la proporcion que en el disefio de las pruebas se determinen) y estas
posibilidades se amplian a cualquier realizacidn relacionada con la competencia. Estas
notables ventajas evaluativas, sin embargo, deben concretarse en una tarea clara y sencilla,
que se prevea el alumnado puede realizar sin dificultades, considerando en su disefio la
competencia digital adecuada a su nivel, evitando que una baja adquisicion de esta ultima
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interfiera en su desempefio linguistico.

Entendemos, en estalinea, que los estimulos que presentemos, asi como los items disefiados,
se implementaran atendiendo al nivel correspondiente, de forma guiada para 4.° EP, y en
situaciones mas complejas y autdnomas para el alumnado de 2.° ESO. En todo caso, el
disefio de estas pruebas debe contemplar estimulos que sean motivadores y cercanos al
alumnado, adecuados desde un punto de vista cultural y lingUistico, y que promuevan
aspectos transversales y comunes en nuestro curriculo, como la alimentacién saludable y la
conciencia ecologica.

A modo de sugerencia, se ofrece la siguiente tabla de textos que pueden ser considerados, de

manera aislada o combinada, para la elaboracién de las pruebas:

Simples

Multiples

Estaticos

Dindmicos

Textos continuos

Textos discontinuos

Textos mixtos

Tipologia textual

Tabla C.1.41. Tipos de texto

Tipo de fuente

Navegacion

Formato

Finalidad del texto

Una autoria o fecha de
publicacion o una Unica
referencia de este tipo

Diferentes autores o
fechas

Sin herramientas de
navegacion

Con herramientas de
navegacion.

Desarrollan una
informacién completa a
través de parrafos o
estrofas

Aportan informacién
grafica que requiere de
un contexto

Combina los dos
anteriores

Muy variada, cada una
siguiendo sus
convenciones

Columna de opinion en
prensa

Entrada en un blog

Pagina de periddico

Foro en internet

Textos sin enlaces ni
botones operativos

Enlaces, hipervinculos,
videos, audios, botones
operativos...

Cuento, soneto, articulo
de periodico

Listas, tablas, graficos,
diagramas, anuncios,
horarios, catalogos,
indices

Reportajes, formularios
online

Descriptivo, narrativo,
expositivo, argumentativo,
instructivo, de interaccioén
o transaccion (correos
electrénicos, WhatsApp)
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Ejemplos de estimulos y de items de las competencias especificas de Lengua Castellana y
Literatura para el curso 4.° EP

EL LIBRO INVISIBLE

Elmago abrid mucho los ojos y exclamad:
—icQuién me ayudara a pasar las paginas de El Libro invisible que todo lo escribe?!

Un conejo que pasaba por alli contestd con su risita de conejo:

—Con mis patitas, que son como algoddn, pasaré las paginas si me explicas qué clase de
magia hace el libro.

Elmago sonrio y, haciendo una reverencia con su sombrero, explicé al conejo que El Libro
invisible que todo lo escribe era capaz de escribir el pasado, el presente y el futuro.

—~Puedes ver aqui nuestro presente: hay arboles y hierba verde, bandadas de pajaros y un sol
reluciente. Y alli ves lo que el libro dice que sera nuestro futuro: tierra seca, humo, esqueletos
de animales y madera quemada.

—Caray! —exclamo el conejo, preocupado—: ;y si pasamos las paginas del libro, eso no
ocurrirg?

—Si sabemos como buscary donde leer, él nos dara una solucion.—contesto el mago.

—:A qué esperamos? —preguntd el conejo, frotandose las patas—: jVamos alla! A la de una, a
la de dos, y a la de...

Y los dos se zambulleron en la lectura.
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D4PL22M1CEO1

(Cudl es el titulo de esta historia?
A. Ellibro invisible
B. Elmagoy el conejo
C. Ellibro del pasado y del futuro

D. Ellibro invisible que todo lo escribe

D4PL22M1CEO2

¢Queé relacion tienen los personajes del cuento?
A. Se acaban de conocer
B. Son amigos desde siempre
C. El conejo es una criatura creada por el mago

D. Ninguna, porque uno es un animaly otro un humano

D4PL22M1CEO3

«¢,A qué esperamos?», dice el conejo al final de la historia. ; Qué quiere decir con ello? Contesta
verdadero o falso:

Lee con atencion Verdadero Falso

A. Que en ese mismo momento deben intentar buscar
ayuda en el libro

B. Pregunta siva a ir alguien mas (un animal o un humano)
a ayudarles a leer el libro

C. Quiere decir que, por mucho que lean el libro,
realmente solo se puede esperar a ver qué ocurre

D. Que no hay tiempo que perder, porque si no el futuro
puede ser como lo describe el mago

D4PL22M1CEO4

¢Para qué se escribié este texto?
A. Para contar la historia de un mago poderoso
B. Para describir un paisaje con sol, hierba, arboles y pajaros
C. Para explicar mediante un cuento fantastico los peligros de la contaminacion de la tierra

D. Elprotagonista eselconejo, y eltexto se escribid para contar como este personaje soluciona
un problema
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacioén

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

Ellibro invisible

M1_LIT

Localizar y obtener informacion

1.2. Localiza informacidén concreta del texto

Literario

¢Cual es el titulo de esta historia?
A. Ellibro invisible
B. ELmago y el conejo
C. Ellibro del pasado y del futuro
D. Ellibro invisible que todo lo escribe

A. Ellibro invisible

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)

Codigo 9: respuesta en blanco
Caodigo 0: Cualquier otra respuesta

Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

Ellibro invisible

M1_LIT

Realizar inferencias directas
2.1. Infiere la relacién entre los personajes de un texto

Literario

¢Qué relacion tienen los personajes del cuento?
A. Se acaban de conocer
B. Son amigos desde siempre
C. El conejo es una criatura creada por el mago
D. Ninguna, porque uno es un animaly otro un humano

A. Se acaban de conocer

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)

Caodigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 0: Cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacioén

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Codificacion de respuestas

Ellibro invisible

M1_LIT

Integrar e interpretar ideas e informaciones

3.7. Deduce el significado de palabras por el contexto

Literario

«¢ A qué esperamos?», dice el conejo al final de la historia. (§Qué

quiere decir con ello? Contesta verdadero o falso:

Lee con atencion

Verdadero

Falso

A. Que en ese mismo momento
deben intentar buscar ayuda en el
libro

B. Pregunta siva a ir alguien mas
(un animal o un humano) a
ayudarles a leer el libro

C. Quiere decir que, por mucho
que lean el libro, realmente solo se
puede esperar a ver qué ocurre

D. Que no hay tiempo que perder,
porque si no el futuro puede ser
como lo describe el mago

V—F—F—V

Solo tres respuestas correctas

Caodigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 2: respuesta correcta

Codigo 1: respuesta parcialmente correcta

Caodigo 0: respuesta incorrecta
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Titulo de la unidad de ELlibro invisible

evaluacion
Numero.('ie unidad de M1_LIT
evaluacion
Proceso cognitivo Reflexionary valorar contenidos e informaciones
Indicador de logro 4.5. Reflexiona sobre la finalidad de un texto
Situacion de aplicacion Literario
¢Para qué se escribi6 este texto?

A. Para contar la historia de un mago poderoso

B. Para describir un paisaje con sol, hierba, arboles y pajaros
Enunciado

C. Para explicar mediante un cuento fantastico los peligros de la
contaminacion de la tierra

D. El protagonista es el conejo, y el texto se escribié para contar
coOmo este personaje soluciona un problema

C. Para explicar mediante un cuento fantastico los peligros de la

OIS GRS contaminacion de la tierra

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)

Codificacién de respuestas Caodigo 9: respuesta en blanco
Caodigo 0: Cualquier otra respuesta
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Ejemplos de estimulos y de items de las competencias especificas de Lengua Castellana y
Literatura para el curso 2.° ESO

{HAY QUE MOVERSE!

Segun recientes investigaciones realizadas por importantes universidades (puedes leer el
informe completo en: https://www.univactiviovenesmund.org/inf.) parece que los jovenes del
mundo en general no realizan suficiente actividad fisica, y que esto pone en peligro su salud
actualy futura. ;A qué puede deberse esta falta de actividad? Segun estos estudios, a que cada
vez los jévenes pasan mas tiempo sentados delante de un ordenador o de la pantalla de la
television. Claro que, en cuestion de salud, también influye la alimentacion (comer demasiado,
o comer productos no saludables). Y esto ocurre en todos los paises, sin gque su nivel de
desarrollo determine silos jovenes que viven en él hagan mas o menos actividad fisica, y sin que
influyan sus resultados académicos. Ante esta situacion, las mismas personas que han
investigado este tema han propuesto una serie de medidas que pueden ayudar a mejorar la
salud de todas y todas: se trata de medidas faciles de tomary que se pueden llevar a la practica
de manera inmediata.

Coriiala o alimerios Lleva la cuenta del tiempo que

que comes, evitando dedicas al ejercicio fisico y

sobre todo los que sean apuntalo diariamente. Asi podras

eien celudEbles llevar un control objetivo del

tiempo que inviertes en ello

Haz una lista de posibles
actividades fisicas que
puedas realizar facilmente
y selecciona las que mas
te gusten o las que se
adapten mejor a tus
circunstancias personales

Fuente Imagen: Canva Educacion

Y, sobre todo: coméntalo con tus compafieros y companeras e intentad hacer actividades
fisicas juntos. jHacer las cosas en grupo suele ser divertido y gratificante!
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D2S22M1CEO01
Segun estas investigaciones, ;qué consecuencias tiene la falta de actividad en los
jovenes?
A. Elrendimiento escolar baja
B. Tiene consecuencias negativas y positivas
C. Tiene consecuencias negativas para la salud

D. La principal consecuencia es la mala alimentacion

D2S22M1CE02
¢Cudles de estas ideas son las mas importantes del texto?

A. La saludy el deporte
B. La actividad fisica y la alimentacioén
C. Organizary practicar actividades en grupo

D. El desarrollo y la alimentacién de los paises

D2S22M1CE03

¢Qué es lo que se pretende con este texto? Senala si son verdaderas o falsas las
siguientes afirmaciones:

Lee con atencion Verdadero Falso

Animar a los jévenes a que hagan actividad fisica

Dar consejos sobre alimentacién saludable a la
sociedad en general

Que los jovenes mejoren fisicamente para obtener
mejores resultados académicos

Se pretende informary aconsejar sobre el tema de la
salud en relacion con la actividad fisica en los
jévenes

D2S22M1CE04

SPor qué la informacion que se da en este texto es fiable?

A. Porque esta muy bien organizado y con una ilustracion muy clara

B. Porgue el texto dice que es un estudio realizado por universidades

C. Porque habla de un tema que incube a todos los paises del mundo

D. Porque se proporciona un enlace para poder consultar el informe completo
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacioén

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas
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jHay que moverse!

M1_INFO

Localizar y obtener informacion
1.2 Localiza informacion explicita en un texto

Informativa
Segun estas investigaciones; ;qué consecuencias tiene la falta
de actividad en los jévenes?

A. Elrendimiento escolar baja

B. Tiene consecuencias negativas y positivas

C. Tiene consecuencias negativas para la salud

D. La principal consecuencia es la mala alimentacién

C. Tiene consecuencias negativas para la salud

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)

Codigo 9: respuesta en blanco
Caodigo 0: Cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

iHay que moverse!

M1_INFO

Realizar inferencias directas
2.1 Selecciona la informacion mas relevante del texto

Informativa

¢Cudles de estas ideas son las mas importantes del texto?

A. La salud y el deporte
B. La actividad fisica y la alimentacion
C. Organizary practicar actividades en grupo

D. El desarrollo y la alimentacion de los paises

B. La actividad fisica y la alimentacion

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)

Codigo 9: respuesta en blanco
Caddigo 0: Cualquier otra respuesta
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Titulo de la unidad de
evaluacion

Numero de unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Situacion de aplicacion

Enunciado

Respuesta correcta

Respuesta parcialmente
correcta

Codificacion de respuestas

jHay que moverse!

M1_INFO

Integrar e interpretar ideas e informaciones

3.1 Interpreta la intencién comunicativa del emisor

Informativa

¢Qué es lo que se pretende con este texto?
Senala si son verdaderas o falsas las siguientes afirmaciones:

Lee con atencion

Verdadero

Falso

Animar a los jévenes a que hagan
actividad fisica

Dar consejos sobre alimentaciéon
saludable a la sociedad en general

Que los jévenes mejoren
fisicamente para obtener mejores
resultados académicos

Se pretende informar y aconsejar
sobre el tema de la salud en
relacion con la actividad fisica en
los jévenes

V—F—F—V

Solo tres respuestas correctas

Cadigo 9: respuesta en blanco
Cadigo 2: respuesta correcta

Caodigo 1: respuesta parcialmente correcta

Cadigo 0: respuesta incorrecta







Evaluacion de diagnodstico
Marco de competencias

especificas de Matematicas

(RD 157/2022 de 1 de marzoy RD 217/2022 de 29 de marzo)

Articulo 144 de la LOE modificada por la LOMLOE

Los centros docentes realizaran una evaluacion a todos sus alumnos y alumnas en 4.° EP y 2.° ESO, segun
dispongan las Administraciones educativas.

La finalidad de esta evaluacién sera diagnostica y en ella se comprobara al menos el grado de dominio de la
competencia en comunicacion lingtiistica y de la competencia matematica.

Las evaluaciones de diagnadstico sirven para comprobar el grado
de adquisicion de las competencias especificas del area o
materia de Matematicas del alumnado de 4.° de primariay 2.°

de secundaria.

En la elaboracion del marco de evaluacion se ha contemplado las
siguientes dimensiones de evaluacion:

Ejes fundamentales / Sentidos
Bloques competenciales matematicos

g@ (=

.r . ...numérico ...de la medida
Resolucion Razonamiento

de problemas y prueba i ‘

...espacial ...algebraico

: Comunicaciony q ooo
Conexiones representacion 2 °

...estocastico ...socioafectivo

¢ Personal ([ Social N Escolar h Qie"tiﬁc:;t?:t?;z“is“c°V\
A v v (]
=40 SRS A
- A 8/
\- /X VAN VAN )

NIPO 164-25-009-5






CAPITULO

Anexo I

Marco de evaluacion de
las competencias
especificas

de Matematicas.
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Presentacion del area y materia de Matematicas

Las matematicas tienen un marcado cardacter instrumental que las vincula con la mayoria de
las areas de conocimiento: las ciencias de la naturaleza, la ingenieria, la tecnologia, las
ciencias sociales eincluso el arte o la musica. Ademas, poseen unvalor propio, constituyen
un conjunto de ideas y formas de actuar que permiten conocer y estructurar la realidad,
analizarla y obtener informacién nueva y conclusiones que inicialmente no estaban
explicitas. Las matematicas integran caracteristicas como el dominio del espacio, el
tiempo, la proporcién, la optimizacion de recursos, el analisis de la incertidumbre o el
manejo de la tecnologia digital; y promueven el razonamiento, la argumentacion, la
comunicacion, la perseverancia, la toma de decisiones o la creatividad.

Actualmente cobran especial interés los elementos relacionados con el manejo de datos e
informacion y el pensamiento computacional, que proporcionan instrumentos eficaces
para afrontar el nuevo escenario que plantean los retos y desafios del siglo XXI. Asi pues,
resulta importante desarrollar en el alumnado las herramientas y saberes basicos de las
matematicas que le permitan desenvolverse satisfactoriamente en distintos contextos:
personales, académicos, cientificos y sociales.

El desarrollo curricular de esta area y materia se orienta a la consecucion de los objetivos
generales de la etapa, asi como al desarrollo y la adquisicién de las competencias clave
conceptualizadas en el Perfil de salida que el alumnado debe conseguir al finalizar la
educacion basica. Dicha adquisicion es una condicion indispensable para lograr el
desarrollo personal y social del alumnado, y constituye el marco de referencia para la
definicidon de las competencias especificas de la materia. Los objetivos de la etapa, como
los descriptores que forman parte del Perfil, constituyen el marco de referencia para la
definicion de las competencias especificas del area y materia. Las competencias
especificas, que se relacionan entre si constituyendo un todo interconectado, se organizan
en cinco ejes fundamentales o blogues competenciales: resolucion de problemas,
razonamiento y prueba, conexiones, comunicacion y representacion, y destrezas
socioafectivas que se reflejan en el marco de Evaluacion de diagndstico.

Tanto los criterios de evaluacion como los saberes basicos, graduados a través de los
ciclos, se vertebran alrededor de las competencias especificas. La adquisicion de las
competencias especificas constituye la base para la evaluacion del alumnado y se valora a
través de los criterios de evaluacion. No existe una vinculacion univoca y directa entre
criterios de evaluacion y saberes basicos: las competencias especificas se evaluaran a
través de la puestaenaccionde diferentes saberes, proporcionando la flexibilidad necesaria
para establecer conexiones entre ellos. Los saberes béasicos se estructuran en torno al
concepto de sentido matematico, y se organizan en destrezas y actitudes disefiados de
acuerdo con el desarrollo evolutivo del alumnado. El orden de aparicion de estos sentidos
no conlleva ninguna prioridad.

En las pruebas de Evaluacion general de diagndstico se mide el desempefio del alumnado
en las competencias especificas del area y materia de Matematicas en los cursos de 4.° EP
y 2.9 ESO a través de los indicadores de logro que se han elaborado como la concrecién de
los criterios de evaluacién para cada uno de estos cursos.
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La evaluacion de las destrezas socioafectivas

Uno de los elementos del curriculo de problematica evaluacién en las pruebas de
diagndstico son las competencias socioafectivas que tienen que ver con cuestiones como
el desarrollo de destrezas personales como la gestidon de las emociones, la aceptacion del
error, la adaptacion a la incertidumbre y como la relacionada con el @mbito social, que se
vincula coneldesarrollo de las destrezas sociales, respetando lasemocionesy experiencias
de los demas, la participacion todo ello en relacion al disfrute en el aprendizaje de las
matematicas, fomentando el bienestar personal y grupal. Su evaluacion puede realizarse
de forma cotidiana en el aula, pero no es posible hacerlo, con la complejidad que ello
implica, en una prueba diagndstica cognitiva externa como la que se aborda en este marco,
cuyoinstrumentofundamentaldeaplicacionesunaseriedeitemsasociadosadeterminados
estimulos. Sin embargo, en los cuestionarios de contexto, se puede recoger informacion
sobre las actitudes y la disposicion del alumnado hacia las matematicas, valorando
aspectos como el interés y la motivacion del alumnado, la ansiedad, el autoconcepto y la
autoeficacia, la perseverancia en el estudio e incluso las estrategias de aprendizaje en
matematicas.

En aquellas Administraciones educativas que decidan realizar pruebas con docentes
observadores a la hora de la resolucién de retos en equipo, tendria cabida la evaluacion de
estas competencias donde siseria posible observary evaluartodo lo anteriormente descrito
presencialmente durante el desarrollo de la prueba.

Dimensiones de evaluacion

Ejes fundamentales/Bloques competenciales

Tabla C.2.1. Ejes fundamentales/Bloques competenciales

En la resolucion de problemas entran en juego diferentes estrategias para
obtener las posibles soluciones. Conlleva desarrollar herramientas de
interpretacion y modelizacién (diagramas, expresiones simbdlicas, graficas,
etc.) y proporciona nuevas conexiones entre los conocimientos del alumnado,
construyendo asi nuevos significados y conocimientos matematicos. El analisis
de las soluciones obtenidas en la resolucion de un problema potencia la
reflexion critica sobre su validez.

Resolucion de
problemas
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Elrazonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepciéon de patrones,
estructuras y regularidades, tanto en situaciones del mundo real como abstractas,
favoreciendo la formulacion de conjeturas sobre su naturaleza, desarrollando
ideas, explorando fenémenos, argumentando conclusiones y generando nuevos
conocimientos. El pensamiento computacional utiliza la abstraccién y la
descomposicion en tareas mas simples con el objetivo de llegar a una solucion del
problema, lo que conlleva la creaciéon de modelos abstractos de situaciones
cotidianas, su automatizacion y modelizacion y la codificacion en un lenguaje facil
de interpretar por un sistema informatico, un humano o una combinacién de
ambos.

La conexién entre los diferentes conceptos, procedimientos y sistemas de
representacion matematicos aporta una comprension mas profunda y duradera de
los saberes adquiridos, proporcionando una vision mas amplia sobre el propio
conocimiento. Las conexiones conllevan enlazar las nuevas ideas matematicas
con ideas previas, reconocer y utilizarlas y comprender cémo unas ideas se
construyen sobre otras para formar un todo integrado. También consiste en
reconocer y utilizar la conexién de las matematicas con otras materias, con la vida
real o con la propia experiencia. Esto aumenta el bagaje matematico del alumnado.

La comunicaciony la representacion conlleva la adquisicion de un conjunto
de representaciones matematicas que amplian significativamente la
capacidad para interpretar y resolver problemas de la vida real. A través de
la comunicacion las ideas se convierten en objetos de reflexion,
perfeccionamiento, discusion, rectificacion y validacion. Comunicar ideas,
conceptos y procesos contribuye a colaborar, cooperar, afianzar y generar
nuevos conocimientos y hacerlos publicos de forma oral, escrita o gréfica,
con veracidad y precision, utilizando la terminologia matematica adecuada.
Ademas, proporciona significado y coherencia a las ideas.

Sentidos matematicos

Sentido numérico

Tabla C.2.2. Sentidos matematicos

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre
numeracion en distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y modos de
pensar basados en la comprension, la representacion y el uso flexible de los
numerosy las operaciones para, por ejemplo, orientar la toma de decisiones.
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Sentidos
matematicos

Sentido de la
medida

Sentido espacial

Sentido algebraico

Sentido estocastico

Sentido
socioafectivo

Contextos

Descripcion

El sentido de la medida se centra en la comprension y comparacion de atributos de
los objetos del mundo natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para
estimar, medir y comparar magnitudes, utilizar los instrumentos adecuados para
realizar mediciones, comparar objetos fisicos y comprender las relaciones entre
formas y medidas, utilizando la experimentacion, son los ejes centrales de este
sentido. Asimismo, se introduce el concepto de probabilidad como medida de la
incertidumbre.

El sentido espacial es fundamental para comprender y apreciar los aspectos
geomeétricos del mundo. Identificar, representar y clasificar formas y figuras,
descubrir sus propiedades y relaciones, describir sus movimientos, sus
transformaciones, sus composiciones y sus descomposiciones y razonar con ellas
constituyen sus elementos clave.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las
matematicas. Ver lo general en lo particular, reconociendo patronesy relaciones de
dependenciaentrevariablesyexpresandolas mediante diferentes representaciones,
asi como la modelizacién de situaciones matematicas o del mundo real con
expresiones simbdlicas son caracteristicas fundamentales del sentido algebraico.
En el sentido algebraico se incorporan el pensamiento computacional y la
modelizacion que no son exclusivos de este sentido y deben trabajarse de forma
transversal a lo largo de todo el proceso de ensefianza de la materia.

El sentido estocastico se orienta hacia el razonamiento y la interpretacion de datos,
la elaboracién de conjeturas, la valoracion critica, asi como la toma de decisiones
a partir de informacion estadistica. También comprende los saberes vinculados con
la comprension y la comunicacion de fendmenos aleatorios en situaciones de la
vida cotidiana.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezasy actitudes para entender
y manejar las emociones, establecery alcanzar metas, y aumentar la capacidad de
tomar decisiones responsables e informadas, lo que se dirige a la mejora del
rendimiento del alumnado en matematicas, al desarrollo de actitudes positivas
hacia ellas, a la promocidon de un aprendizaje activo y a la erradicacion de ideas
preconcebidasrelacionadasconelgénerooelmitodeltalentoinnatoindispensable.

Son los posibles escenarios relacionados con la vida cotidiana del alumnado en los que se
enmarcan preguntas, problemas o retos que requieren hacer uso de las competencias del area
de Matematicas para su resolucion. Las situaciones o contextos ofrecen la oportunidad de
desarrollar estas competenciasy aplicarlas en la vida real.
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Tabla C.2.3. Contextos

Hace referencia a contextos relacionados con la alumna o alumno, su familia y
personas cercanas, CoOn Sus emociones, pensamientos, necesidades, deseos o
actividades como ocio, planificacion de compras, viajes, juegos, deportes o
finanzas personales.

Personal

Vinculado a actividades habituales dentro del entorno de aprendizaje, como
Escolar situaciones propias del aula, el grupo-clase, el centro o la comunidad educativa
real o virtual.

Se refiere al conjunto de personas que integran la comunidad local o global de la
que forma parte el alumnado y constituye el entorno en que desarrolla su vida. La
diferencia con los contextos anteriormente citados radica en que, en este caso, el
foco se encuentra en la perspectiva de la comunidad. Incluye temas de interés
general y los retos del siglo XXI, como la igualdad de género, las situaciones de
inequidad, el cuidado del medio ambiente o la sostenibilidad.

Social

Cientifico, Alude a la aplicacion de las matematicas a aspectos relacionados con el acervo
humanistico y cultural cientifico, tecnoldgico, humanistico y artistico, es decir, a la relacion de las
artistico Matematicas con el mundo que nos rodea.

4.° de Educacién Primaria

Competencias especificas y criterios de evaluacion

Las competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area o
ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una
parte, el Perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes basicos de las dreas 0 ambitosy
los criterios de evaluacion. Segun se indica en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el
que se establecen la ordenacidny las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, ocho son
las competencias especificas del area de Matematicas que el alumnado debe haber adquirido
altérmino de la Educacion Primaria.

Los criterios de evaluacion son referentes que indican los niveles de desempefio esperados en
elalumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas
de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Las competencias
especificas estan descritas por etapas, mientras que los criterios de evaluacién estan
secuenciados por ciclos, escogiendo para este marco los criterios de evaluacion del segundo
ciclo que finaliza con 4.0 EP.
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Eje fundamental: Resolucién de problemas

Interpretar situaciones de la vida cotidiana, proporcionando una
representacion matematica de las mismas mediante conceptos, herramientas y estrategias,
para analizar la informacion mas relevante.

1.1 Interpretar, de forma verbal o grafica, problemas de la vida cotidiana, comprendiendo
las preguntas planteadas a través de diferentes estrategias o herramientas, incluidas las
tecnologicas.

1.2 Producir representaciones matematicas a través de esquemas o diagramas que
ayuden en la resolucion de una situacion problematizada.

Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes
técnicas, estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de proceder,
obtener soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista formal y en relacion con el
contexto planteado.

2.1 Comparar entre diferentes estrategias para resolver un problema de forma pautada.

2.2 Obtener posibles soluciones de un problema siguiendo alguna estrategia conocida.

2.3 Demostrarla correccion matematicade las soluciones de un problemaysucoherencia
en el contexto planteado.

Eje fundamental: Razonamiento y prueba

Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear
problemas de tipo matematico en situaciones basadas en la vida cotidiana, de forma guiada,
reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacion, para contrastar su validez, adquirir
e integrar nuevo conocimiento.

3.1 Analizar conjeturas matematicas sencillas investigando patrones, propiedades y
relaciones de forma pautada.

3.2 Dar ejemplos de problemas sobre situaciones cotidianas que se resuelven
matematicamente.

Utilizar el pensamiento computacional, organizando datos,
descomponiendo en partes, reconociendo patrones, generalizando e interpretando,
modificando y creando algoritmos de forma guiada, para modelizar y automatizar situaciones
de la vida cotidiana.
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4.1 Automatizar situaciones sencillas de la vida cotidiana que se realicen paso a paso o
sigan una rutina, utilizando de forma pautada principios basicos del pensamiento
computacional.

4.2 Emplear herramientas tecnoldgicas adecuadas en el proceso de resolucion de
problemas.

Eje fundamental: Conexiones

Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas
matematicas, asi como identificar las matematicas implicadas en otras areas o en la vida
cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos, para interpretar situaciones y
contextos diversos.

5.1 Realizar conexiones entre los diferentes elementos matematicos, aplicando
conocimientos y experiencias propios.

5.2 Interpretar situaciones en contextos diversos, reconociendo las conexiones entre las
matematicas y la vida cotidiana.

Eje fundamental: Comunicacion y representacion

Comunicar y representar, de forma individual y colectiva,
conceptos, procedimientos y resultados matematicos, utilizando el lenguaje oral, escrito,
grafico, multimodaly la terminologia apropiados, para dar significadoy permanencia a las ideas
matematicas.

6.1 Reconocer el lenguaje matematico sencillo presente en la vida cotidiana en diferentes
formatos, adquiriendo vocabulario especifico basico y mostrando la comprensién del
mensaje.

6.2 Explicar los procesos e ideas matematicas, los pasos seguidos en la resolucion de un
problema o los resultados obtenidos, utilizando un lenguaje matematico sencillo en
diferentes formatos.

Eje fundamental: Destrezas socioafectivas

Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y
gestionar emociones al enfrentarse a retos matematicos, fomentando la confianza en las
propias posibilidades, aceptando el error como parte del proceso de aprendizaje y adaptandose
a las situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia y disfrutar en el aprendizaje
de las Matematicas.
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7.1 ldentificar las emociones propias al abordar retos matematicos, pidiendo ayuda solo
cuando sea necesario y desarrollando la autoconfianza.

7.2 Mostrar actitudes positivas ante retos matematicos, tales como el esfuerzo y la
flexibilidad, valorando el error como una oportunidad de aprendizaje.

Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las
emociones, las experiencias de los demasy elvalor de la diversidad y participando activamente
en equipos de trabajo heterogéneos con roles asignados, para construir una identidad positiva
como estudiante de Matematicas, fomentar el bienestar personaly crear relaciones saludables.

8.1 Trabajar en equipo activa y respetuosamente, comunicandose adecuadamente,
respetando la diversidad del grupo y estableciendo relaciones saludables basadas en la
igualdady la resolucion pacifica de conflictos.

8.2 Participar en el reparto de tareas, asumiendo y respetando las responsabilidades
individuales asignadas y empleando estrategias sencillas de trabajo en equipo dirigidas a
la consecucioén de objetivos compartidos.

Indicadores de logro

Para cada uno de los ejes fundamentales se han definido una serie de indicadores de logro que
permitan evaluar el grado de adquisicion de las competencias especificas. Estos indicadores
se handividido en tres grados segun el nivel de complejidad del proceso al que hacen referencia.

En las siguientes tablas aparecen los indicadores de logro para cada eje fundamental.

Las ponderaciones o porcentajes que aparecen en las matrices de especificaciones siguientes
son una propuesta orientativa.
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Tabla C.2.4. Indicadores de logro en Resolucion de problemas

|dentifica situaciones
problematicas de la realidad.

Reconoce estrategias para
resolver problemas.

Representa elementos de un
problema utilizando
conceptos, simbolos,
diagramas, graficos...

Emplea representaciones
matematicas que ayuden en
la resolucion de una
situacion problematizada.

Ejecuta correctamente
procesos de resolucion de
problemas.

Obtiene las soluciones
posibles.

Comprueba la validez
matematica de la solucion.

Utiliza herramientas
tecnologicas (calculadora,
etc.).

Crea representaciones
matematicas.

Valora representaciones
matematicas.

Interpreta la solucién de un
problema en el contexto real
en el que se plantea.

Extrae conclusiones
simples a partir de la
interpretacion del resultado
obtenido.

Tabla C.2.5. Indicadores de logro en Razonamiento y prueba

Identifica situaciones que se
puedan automatizar.

Identifica patronesy
regularidades en situaciones
de la vida cotidiana.

Ordena los procesos de un
algoritmo de la vida
cotidiana.

Analiza conjeturas,
propiedadesy patrones.

Comprueba conjeturasy
propiedades.

Detecta errores en los
algoritmos.

Relaciona un algoritmo con
un proceso automatizado.

Emplea la organizacion de la
informaciény la
descomposicion en partes
para resolver situaciones
problematicas.

Utiliza herramientas
tecnoldgicas de
pensamiento
computacional.

Deduce propiedades o
patrones a partir una
situacion dada.

Detecta errores en
argumentos o conjeturas
planteadas.

Crea algoritmos para
procesos de la vida
cotidiana.

Plantea problemas
matematicos partiendo de
situaciones cercanas a su
vida real.

Soluciona errores en los
algoritmos.

Deduce la regla de
formacién de un patron
sencillo.




Capitulo C Marco de evaluacién de las competencias especificas de Matematicas.

(o] (o]
Ry ETERO

Tabla C.2.6. Indicadores de logro en Conexiones

Identifica la relacion entre la Utiliza la relacion entre las Formula la relacién entre las
Matematicas y distintas Matematicas y distintas Matematicas y distintas
situaciones de la vida situaciones de la vida situaciones de la vida
cotidiana. cotidiana. cotidiana.

¢ Reconoce las Matematicas e Relaciona las Matematicas e Aplica las Matematicas a
en situaciones de otras areas con situaciones de otras situaciones en otras areas de
de conocimiento. areas de conocimiento. conocimiento.

e |dentifica conexiones entre e Emplea conexiones entre e Realiza conexiones entre
diferentes saberes diferentes saberes diferentes saberes
matematicos. matematicos. matematicos.

Tabla C.2.7. Indicadores de logro en Comunicacion y representacion

* Interpreta el vocabulario e Utiliza el vocabulario y el e Justifica su razonamiento en
matematico empleado en lenguaje matematico de un contexto concreto.
situaciones de la vida forma adecuada.
cotidiana.

* Interpretaun
procedimiento matematico
de forma verbal o grafica.

Saberes basicos

Como referencia para disefar los items de la prueba, se deben tomar los saberes basicos del
area de Matematicas, correspondientes al segundo ciclo de Educacion Primaria, que aparezcan
recogidos en el correspondiente Decreto, por el que se establecen el curriculo de la Educacion
Primaria para cada Comunidad Auténoma.

Matrices de especificaciones de la competencia

El objetivo es lograr una prueba que proporcione una ponderacion equilibrada para adaptarse a
los distintos grados de adquisicion de todas las competencias especificas del area de
Matematicas. Asi, cada uno de los items se referird a uno de los indicadores de logro recogidos
en las tablas anteriores.

En las siguientes tablas aparecen las distribuciones de items segun las diferentes dimensiones
de la competencia.
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Tabla C.2.8. Distribucion de items por eje fundamental

Resolucién de Razonamientoy Conexiones Comunicaciony
problemas prueba representacion
40 % 30 % 15 % 15 %

Tabla C.2.9. Distribucion de items por sentido matematico

25% 20 % 20 % 10% 25 %

Tabla C.2.10. Distribucion de items por grado de complejidad

Grado 1 Grado 2 Grado 3
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Ejes fundamentales

Resolucion de Razonamientoy . Comunicaciény
Conexiones -
problemas prueba representacion

Grado de

o2 G1 G2 G3 G1 G2 G3 G1 G2 G3 G1 G2 G3
complejidad

Sentidos
Numérico 25 %
De la 0
medida AV
Espacial 20 %
Algebraico 10 %
Estocastico 25 %
40 % 30 % 15 % 15 % 100 %

2.2 de Educacion Secundaria Obligatoria

Competencias especificas y criterios de evaluacion

Las competencias especificas son los desempefos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia.
Las competencias especificas constituyen un elemento de conexidon entre, por una parte, el
Perfil de salida del alumnado, y, por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de
evaluacion. Segun se indica en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria,
diez son las competencias especificas de la materia de Matematicas que el alumnado debe
haber adquirido al término de la etapa.

Los criterios de evaluacion son referentes que indican los niveles de desempeno esperados en
elalumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas
de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Las competencias
especificas estan descritas por etapas, mientras que los criterios de evaluacion estan definidos,
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por un lado, para los cursos de 1.°© a 3.9y, por otro, para 4.9, escogiendo para este marco los
criterios de evaluacioén de los primeros tres cursos de Educacién Secundaria Obligatoria.

Bloque competencial: Resolucion de problemas

Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidianay
propios de las matematicas, aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para
explorar distintas maneras de proceder y obtener posibles soluciones.

1.1 Interpretar problemas matematicos organizando los datos, estableciendo las
relaciones entre ellos y comprendiendo las preguntas formuladas.

1.2 Aplicar herramientas y estrategias apropiadas que contribuyan a la resolucién de
problemas.

1.3 Obtener soluciones matematicas de un problema, activando los conocimientos y
utilizando las herramientas tecnoldgicas necesarias.

Analizarlas soluciones de un problemausando diferentestécnicas
y herramientas, evaluando las respuestas obtenidas, para verificar su validez e idoneidad desde
un punto de vista matematico y su repercusion global.

2.1 Comprobar la correccion matematica de las soluciones de un problema.

2.2 Comprobar lavalidez de las soluciones de un problemay su coherencia en el contexto
planteado, evaluando el alcance y repercusion de estas desde diferentes perspectivas
(de género, de sostenibilidad, de consumo responsable, etc.).

Bloque competencial: Razonamiento y prueba

Formulary comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas
de forma auténoma, reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacion, para generar
nuevo conocimiento.

3.1 Formular y comprobar conjeturas sencillas de forma guiada analizando patrones,
propiedadesy relaciones.

3.2 Plantear variantes de un problema dado modificando alguno de sus datos o alguna
condicion del problema.

3.3 Emplear herramientas tecnoldgicas adecuadas en la investigacion y comprobacion
de conjeturas o problemas.
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Utilizar los principios delpensamiento computacionalorganizando
datos, descomponiendo en partes, reconociendo patrones, interpretando, modificando vy
creando algoritmos, para modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz.

4.1 Reconocer patrones, organizar datos y descomponer un problema en partes mas
simples facilitando su interpretacion computacional.

4.2 Modelizar situaciones y resolver problemas de forma eficaz interpretando vy
modificando algoritmos.

Bloque competencial: Conexiones

Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos
matematicos, interconectando conceptos y procedimientos, para desarrollar una vision de las
matematicas como un todo integrado.

5.1 Reconocer las relaciones entre los conocimientos y experiencias matematicas,
formando un todo coherente.

5.2 Realizar conexiones entre diferentes procesos matematicos aplicando
conocimientos y experiencias previas.

Identificar las matematicas implicadas en otras materias y en
situaciones reales susceptibles de ser abordadas en términos matematicos, interrelacionando
conceptosy procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.

6.1 Reconocer situaciones susceptibles de ser formuladas y resueltas mediante
herramientasy estrategias matematicas, estableciendo conexiones entre el mundo real
y las matematicas y usando los procesos inherentes a la investigacion: inferir, medir,
comunicar, clasificary predecir.

6.2 ldentificar conexiones coherentes entre las matematicas y otras materias
resolviendo problemas contextualizados.

6.3 Reconocer la aportacion de las matematicas al progreso de la humanidad y su

contribucién a la superacion de los retos gue demanda la sociedad actual.

Bloque competencial: Comunicacion y representacion

Representar, de forma individual y colectiva, conceptos,
procedimientos, informacion y resultados matematicos, usando diferentes tecnologias, para
visualizar ideas y estructurar procesos matematicos.
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7.1 Representar conceptos, procedimientos, informacion y resultados matematicos de
modos distintos y con diferentes herramientas, incluidas las digitales, visualizando ideas,
estructurando procesos matematicos y valorando su utilidad para compartir informacion.

7.2 Elaborar representaciones matematicas que ayuden en la busqueda de estrategias de
resolucidn de una situacion problematizada.

Comunicar de forma individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos matematicos, usando lenguaje oral, escrito o grafico, utilizando la
terminologia matematica apropiada, para dar significado y coherencia a las ideas matematicas.

8.1 Comunicar informacion utilizando el lenguaje matematico apropiado, utilizando
diferentes medios, incluidos los digitales, oralmente y por escrito, al describir, explicar y
justificar razonamientos, procedimientos y conclusiones.

8.2 Reconocer y emplear el lenguaje matematico presente en la vida cotidiana
comunicando mensajes con contenido matematico con precision y rigor.

Bloque competencial: Destrezas socioafectivas

Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando
emociones, poniendo en practica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso
de aprendizaje y adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia
en la consecucion de objetivos y el disfrute en el aprendizaje de las matematicas.

9.1 Gestionar las emociones propias, desarrollar el autoconcepto matematico como
herramienta, generando expectativas positivas ante nuevos retos matematicos.

9.2 Mostrar una actitud positiva y perseverante, aceptando la critica razonada al hacer
frente a las diferentes situaciones de aprendizaje de las matematicas.

Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las
emociones y experiencias de los demas, participando activa y reflexivamente en proyectos en
equipos heterogéneos con roles asignados, para construir una identidad positiva como
estudiante de matematicas, fomentar el bienestar personal y grupal y crear relaciones
saludables.

10.1 Colaborar activamente y construir relaciones trabajando con las matematicas en
equipos heterogéneos, respetando diferentes opiniones, comunicandose de manera
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efectiva, pensando de forma critica y creativa y tomando decisiones y realizando juicios
informados.

10.2 Participar en el reparto de tareas que deban desarrollarse en equipo, aportando
valor, favoreciendo la inclusion, la escucha activa, asumiendo el rol asignado y
responsabilizandose de la propia contribucion al equipo.

Indicadores de logro

Para cada uno de los bloques competenciales se han definido una serie de indicadores de logro
gue permitanevaluarelgradode adquisiciondelascompetenciasespecificas. Estosindicadores
se handividido entres grados segun el nivel de complejidad del proceso al que hacen referencia.

En las siguientes tablas aparecen los indicadores de logro para cada blogue competencial.

Tabla C.2.11. Indicadores de logro en Resolucidn de problemas

¢ |dentifica situaciones e Emplea una estrategia eficaz e Ejecuta correctamente
problematicas, ya sean de en la resolucién de problemas. procesos de resolucion de
matematicas o de la vida real, _ problemas en situaciones
que son susceptibles de * Encuentra la estrategia diversas.
contener problemas de interés (analitica, tecnologica,
matematico. grafica,...) mas adecuadaenla ¢ Completa laresolucion del

resolucion de problemas problema dando una

* Organiza los datos en una . " solucion explicita.
tabla, esquema, arbol, J Ut|l|z§ modelos matematicos
grafico, dibujo... sencillos en la resolucion de e Adapta modelos _
ceiElbleciat o B Elenianes problemas. matematicos sencillos en la

resolucion de problemas.
entre ellos. e |nterpreta la solucion de un

) problema en el contexto real e Justificaeluso de una
° Comprnga la validez en el que se plantea. herramienta tecnoldgica para
matematica de las resolver un problema.
soluciones obtenidas de un e Discrimina la solucion o
problema. soluciones encontradas. e Extrae conclusiones a
partir de la interpretacion o
* Analiza la unicidad de la comparacion de datos,
solucion de un problema. representaciones o

resultados obtenidos.

e Justifica la unicidad de la
solucion de un problema.
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Tabla C.2.12. Indicadores de logro en Razonamiento y prueba

Analiza patrones, propiedades
o relaciones en una situacion
concreta.

Selecciona las herramientas
tecnoldgicas segun su utilidad
en un problema dado.

Reconoce la eficacia del
algoritmo utilizado en la
resolucion del problema.

Selecciona el algoritmo
adecuado entre varios para
resolver un problema.

e Comprueba si un objeto forma
parte de un patron.

Reformula un problema
cambiando algun dato inicial.

Utiliza las herramientas
tecnologicas para extraer
informacion.

Emplea la organizacion de la
informaciony la
descomposicion en partes
para resolver situaciones
problematicas.

Detecta errores en los
algoritmos.

Modifica un algoritmo dado
para resolver un problema real.

Crea problemas a partir de
situaciones matematicas o
cercanas a su vida cotidiana.

Justifica los pasos seguidos en
la comprobacion de una
conjetura o la resolucién de un
problema.

Soluciona errores en los
algoritmos.

Valora posibles
generalizaciones para resolver
un problema matematico en
nuevas situaciones.

Crea algoritmos para procesos
matematicos y de la vida
cotidiana.

Tabla C.2.13. Indicadores de logro en Conexiones

Reconoce relaciones entre
conceptosy procesos
matematicos para analizar
situaciones.

Relaciona conocimientos
previos en nuevas
situaciones.

Usa relaciones entre
conceptos y procesos
matematicos para analizar
situaciones.

Aplica conocimientos
matematicos a la resolucion de
problemas en contextos no
matematicos.

Analiza situaciones del
mundo real utilizando
conceptos, herramientas 'y
estrategias matematicas.

Justifica la relacion entre
determinados conceptosy
procesos matematicos.

Aplica ideasy
procedimientos matematicos
en situaciones actuales
similares a las del contexto
histérico en las que se
generaron.
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Tabla C.2.14. Indicadores de logro en Comunicacion y representacion

e Expresa en lenguaje

verbal regularidades,
patronesy relaciones.

Reconoce el lenguaje
matematico en el contexto de
la vida diaria.

Comprende y emplea
diferentes representaciones
sencillas ( graficas, dibujos,
diagramas, ...) para explicar y/o
argumentar la solucién o las
soluciones de un problema.

Interpreta diferentes
representaciones clarasy
adecuadas (gréaficas, dibujos,
diagramas, ...) para explicar y/o
argumentar la solucién o las
soluciones de un problema.

Usa herramientas digitales
(hoja calculo, geometria
dindmica, calculadoras
graficas, ...) para analizar las
soluciones de una situacion.

Utiliza diferentes
representaciones (graficas,
dibujos, diagramas, ...) para
explicar y/o argumentar la
solucion o las soluciones de un
problema.

Expresa ideas matematicas
con claridad y precision
haciendo uso del lenguaje
matematico apropiado.

Utiliza el lenguaje
matematico para representar
situaciones.

Utiliza dibujos o diagramas
para modelizar una situacion
en busca de las estrategias de
resolucion.

Disenay elabora diferentes
representaciones clarasy
adecuadas para justificar la
solucion o soluciones de un
problema.

Argumenta sobre la validez de
una solucién o conclusion en
el contexto del problema
planteado.

Justifica afirmaciones
aportando argumentos
matematicos.

Saberes basicos

Como referencia para disefar los items de la prueba, se deben tomar los saberes basicos de la
materia de Matematicas, correspondientes al segundo curso de Educacion Secundaria
Obligatoria, que aparezcan recogidos en el correspondiente Decreto, por el que se establece el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria para cada Comunidad Autonoma.

Matriz de especificaciones de la competencia

El objetivo es lograr una prueba que proporcione una ponderacion equilibrada para adaptarse a
los distintos grados de adquisicidon de todas las competencias especificas de la materia de
Matematicas. Asi, cada uno de los items se referird a uno de los indicadores de logro recogidos
en las tablas anteriores.

En las siguientes tablas aparecen las distribuciones de items segun las diferentes dimensiones
de la competencia.

Las ponderaciones o porcentajes que aparecen en las matrices de especificaciones siguientes
sSon una propuesta orientativa.
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Tabla C.2.15. Distribucién de items por bloque competencial

Resolucién de Razonamientoy . Comunicaciony
Conexiones .
problemas prueba representacion

40 % 30 % 15% 15 %

Tabla C.2.16. Distribucidn de items por sentido matematico

% de items 20% 20 % 20 % 20 % 20 %

Tabla C.2.17. Distribucion de items por grado de complejidad

% de items 30 % 45 % 25 %

Matriz de especificaciones. 2.° ESO

Ejes fundamentales

Resolucién de Razonamientoy . Comunicaciény
Conexiones s
problemas prueba representacion

Grado de

s G1 G2 G3 G1 G2 G3 G1 G2 G3 G1 G2 G3
complejidad

Sentidos
L. 20
Numeérico %
. 20
De lamedida %
Espacial %/?
. 20
Algebraico %
20

Estocastico

%
135175 ] 45 ] 6,5 4,5 | 6,5
[v) [V) ) 0, ’ ’ ’ ’ 0, ’ ’ (V)
- 12%]18%19% .

100
0,

40 % 30 % 15% 15% 7
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Ejemplos de estimulos y de items

Ejemplos de estimulos y de items de las competencias especificas de Matematicas
para el curso 4.° EP

Excursion a un parque multiaventura
Como excursion de fin de curso, 24 estudiantes de 4.° EP pasaran un dia en un parque
multiaventura.

Un parque multiaventura consiste en un circuito de pruebas en la naturaleza para divertirse y
disfrutar al aire libre con tirolinas, puentes, escalada, senderismo, etc.

El parque a donde se quiere ir ofrece diferentes circuitos segun las pruebas su recorrido, su
duracion, etc.

Los estudiantes quieren realizar el circuito verde del parque, cuyo plano se presenta en la
imagen. Los numeros indican el lugar donde se encuentra cada actividad del circuito que viene
recogida en la leyenda.

CIRCUITO VERDE:
= (3 ()=

OO0 O
4 =" o

%
©
Do /

\ &'%@/.%

Puente colgante

—_

Tirolina n.% 1

Cruzamos sobre el riachuelo
Escalamos la colina

Cruzamos la telarafia monstruosa
Nos lanzamos en la tirolina n.® 2
Cruzamos el paso subterraneo

Pasamos el puente de cuerdas

© ©® N o o A~ LN

Atravesamos el desierto de arenas movedizas

—_
©

Cruzamos en canoa el estanque de nentfares

—_
—_

Recorremos el desfiladero encantado a toda velocidad
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Cédigo de item: D4PM23M101

Teniendo en cuenta la informacion que aparece en el plano, podemos saber que el circuito
seleccionado consta de once actividades. Si la media de espera por actividad es de 5 minutos
en las cinco primeras actividades, de 6 minutos en las cinco siguientes y de 3 minutos en la
dltima. ;Cuanto tiempo en total tendremos que esperar en las once actividades? Escoge la
respuesta correcta:

A, A 11 x(5+6+3) =154 min
B. (5x5)+6x(5+3)=73min
C. (3+5)x5+6x5=70min

D. 5x5+6x5+3=58 min

Cadigo de item: D4PM23M102

Para realizar la compra de las entradas, en la taquilla del parque se presenta un rétulo con la
siguiente informacion:

Altura (a) Precio
as<110cm 10€
110<a<1740cm 15€
140<a<150cm 16 €
a<150cm 25€
N.° de estudiantes Altura

4 125cm

5 128 cm

3 130cm

8 133cm

2 135cm

2 141 cm
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Teniendo en cuenta la informacion de las tablas anteriores, responde y completa el siguiente
texto:

La mayoria del alumnado mide (125cm, 128cm, 130cm, 133cm, 135cm, 141cm)
Por tanto, el coste total de las entradas para este alumnado sera de
(120€, 125€, 128€, 150€, 160€, 180€). Las entradas del alumnado mas alto tienen
un coste cada una de (16€, 25€, 32€, 50€) Por tanto, el total del coste de las entra-
das del alumnado mas alto es de (30€, 32€, 36€, 42€, 50€).

Cadigo de item: D4PM23M103

En la prueba Cruzamos sobre el riachuelo se trata de cruzar un pequefio riachuelo a través de
un caminito de piedras. Estas piedras estan colocadas de una forma un tanto peculiar, como se
puede observar en la siguiente imagen.

Han quedado tramos sin colocar las piedras suficientes para llegar de una orilla a otra. Segun la
forma en como se colocan las piedras, ;sabrias como colocar las piedras para seguir el trazo
del caminito marcado?
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Cédigo de item: D4PM23M104

Puesto que el alumnado permanecera en el parque durante varias horas jugando, corriendo,
saltando, etc., es aconsejable que lleve un tentempié que sea rico en calorias para que aporte
energia. Por ello se ha informado a las familias sobre el contenido caldrico de ciertas frutas que
aconsejan llevar a la excursion del parque:

Fruta Energia (kcal)
Aguacate 161
Guayaba 51

Mango 65

Naranja 47
Papaya 39

Pifa 49
Sandia 32

Indica el grafico que mejor representa la informacion recogida en la tabla.

Energia (kcal) Energia (kcal)
180 250
160
140 200
120
150
100
80
100
60
40 50
B i ] 1nl
0 0
Aguacate  Guayaba Mango Naranja Papaya Pifia Sandia Aguacate  Guayaba Mango Naranja Papaya Pifia Sandia
Energia (kcal) Energia (kcal)
180 180
160 160
140 140
120 120
100 100
80 80

60 60

40 0
o I l . I I
0 0

Aguacate  Guayaba Mango Naranja Papaya Pifia Sandia Aguacate  Guayaba  Mango Naranja Papaya Pifia Sandia

NS
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Guia de codificacion

Evaluacién de 4.° EP D4PM23M101

Competencia matematica

Titulo de la unidad de ., .
Excursion a un pargue multiaventura

evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluacion
Eje fundamental Resolucidon de problemas
Indicador de logro Reconoce estrategias para resolver problemas
Grado de complejidad X Grado 1 [0 Grado 2 0 Grado 3
Sentido matematico Numeérico
Contexto Personal
Teniendo en cuenta la informacién que ofrece el plano, podemos
saber que el circuito seleccionado consta de once actividades.
Si la media de espera por actividad es de 5 minutos en las cinco
primeras actividades, de 6 minutos en las cinco siguientesy de 3
minutos en la ultima. ;Cuanto tiempo en total tendremos que esperar
en las once actividades? Escoge la respuesta correcta.
Enunciado
A. 11 x(5+6+3) =154 min
B. (5x5)+6x(5+3) =73 min
C. (3+5)x5+6x5=70min
D. 5x5+6x5+ 3=58 min
Respuesta correcta D.5x5+6x5+3=58min

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Coadificacion de respuestas (*) Codigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Evaluacion 4.° EP D4PM23M102

Competencia matematica

Titulo de la unidad de - )
Excursion a un parqgue multiaventura

evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluaciéon
Eje fundamental Conexiones
Indicador de logro Realiza conexiones entre diferentes saberes matematicos.
Grado de complejidad O Grado 1 1 Grado 2 X Grado 3
Sentido matematico Estocastico
Contexto Social
Para realizar la compra de las entradas, en la taquilla del parque se
presenta un rétulo con la siguiente informacion:
<0=110cm 10 €
>110<0=140 cm 15€
>140< 0= 150 cm 16 €
> 150 cm 25€
4 125 cm
Enunciado
5! 128 cm
3 130 cm
8 133 cm
2 135 cm
2 141 cm

Teniendo en cuenta la informacion de las tablas anteriores,
responde y completa el siguiente texto:

La mayoria del alumnado mide 125, 128, 130, 133, 135, 141. Por
tanto, el coste total de las entradas para este alumnado serd de 120,
125, 128, 150, 160, 180. Las entradas del alumnado mas alto tienen
un coste cada una de 16, 25, 32, 50. Por tanto, el total del coste de
las entradas del alumnado mas alto es de 30, 32, 36, 42, 50.

La mayoria del alumnado mide 133 cm. Por tanto, el coste total de
las entradas para este grupo de estudiantes sera de 120 €. Las entra-
das del alumnado mas alto tienen un coste cada una de 16 euros.
Por tanto, el total del coste de las entradas del alumnado mas alto es
de 32 €.

Descripcion de la respuesta
correcta

Caodigo 9: respuesta en blanco
Codificacion de respuestas Cadigo 1: respuesta correcta
Caddigo 0: cualquier otra respuesta
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Evaluacion 4.° EP D4PM23M103

Competencia matematica

Titulo de la unidad de ., .
Excursion a un parque multiaventura

evaluacion

Numero de unidad de M1

evaluacién

Eje fundamental Razonamientoy prueba

Indicador de logro Analiza conjeturas, propiedades y patrones

Grado de complejidad O Grado 1 Xl Grado 2 [0 Grado 3

Sentido matematico Espacial

Contexto Cientifico, humanistico y artistico
En la prueba Cruzamos sobre el riachuelo se trata de cruzar un
pequefo riachuelo a través de un caminito de piedras. Estas piedras
estan colocadas de una forma un tanto peculiar, como se puede
observar en la siguiente imagen.
Han quedado tramos sin colocar las piedras suficientes para llegar
de una orilla a otra. Segun la forma en como se colocan las piedras,
;sabrias como colocar las piedras para seguir el trazo del caminito

Enunciado marcado?

Respuesta correcta B.
Se registrara la respuesta dada (A, B, Co D)

Codificacion de respuestas Codigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Evaluacion 4.° EP D4PM23M104

Competencia matematica

Titulo de la unidad de ., .
Excursion a un pargue multiaventura

evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluacion
Eje fundamental Comunicaciony representacion
Indicador de logro Interpreta un procedimiento matematico de forma verbal o grafica
Grado de complejidad O Grado 1 Xl Grado 2 [0 Grado 3
Sentido matematico Estocastico
Contexto Cientifico, humanistico y artistico
Puesto que el alumnado permanecera en el parque durante varias
horas jugando, corriendo, saltando, etc., es aconsejable que lleve un
tentempié que sea rico en calorias para que aporte energia. Por ello se
ha informado a las familias sobre el contenido calérico de ciertas
frutas que aconsejan llevar a la excursion del parque:
Fruta Energia (kcal)
Aguacate 161
Guayaba 51
Mango 65
Naranja A7
Papaya 39
Pifia 49
Enunciado Sandie *
Indica el grafico que mejor representa la informacion recogida en la
tabla.
Respuesta correcta A.
Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Codificacion de respuestas Caodigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Ejemplos de estimulos y de items de las competencias especificas de Matematicas para

elcurso 2.°ESO

Maraton

La 322 edicion del Maraton de Eastford, celebrada el 4 de diciembre de 2022, ha dejado un buen
numero de marcas e hitos atléticos que celebrary que han entrado en la historia del atletismo.

Se lograron batir dos récords del circuito y que se colocaron entre las mejores marcas del
mundo tanto masculina como femenina gracias a las victorias de Tapani Karlsson, en categoria
masculina con un tiempo de 2:01:53 y Kornelia Krouser, en categoria femenina con un tiempo

2:14:58.

Ademas, ha sido todo un éxito de participacion. En la siguiente tabla se puede ver el nUmero de
participantes en las diferentes categorias:

Juvenil

Adultos

13735

3039

Senior
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Py ETESY

Cédigo de item: D2SM22M101

Estamos acostumbrados a medir la velocidad en kildmetros por hora. Sin embargo, en el mundo
runner es habitual utilizar otra medida: el ritmo.

El ritmo es un promedio que se expresa en minutos y segundos por kildmetro. Se calcula
mediante la férmula:

tiempo (en minutos)

Ritmo =
distancia (en kilometros)
Elritmo promedio de Tapani Karlsson en la Maratén de Eastford fue de 2 minutos 53 segundos.

Sabiendo que la distancia del Maratén es de 42,195 km y que Kornelia Krouser tardo 2 horas 14
minutos 58 segundos en cruzar la meta, ¢cual es el ritmo promedio aproximado de la prueba de
Kornelis?

Elige la respuesta correcta:

A. 2min 58 s
B. 3min06s
C. 3min12s
D. 3min21s
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Ry ETERO

Cédigo de item: D2SM22M102

El primer clasificado en la categoria «<menores de 20 afios» quedo en la posicion global 11165
con un tiempo final de 3:38:55. En la tabla puedes ver el tiempo que ha empleado en cada
parcial de 5 km.

Distancia Tiempo parcial
5km 0:24:48
10 km 0:49:14
15 km 1:13:44
20 km 1:38:37
25km 2:04:05
30 km 2:29:12
35 km 2:54:40
40 km 3:25:04
META 42,195 km 3:38:55

El grafico muestra el ritmo seguido a lo largo de las méas de 3 horas de carrera:

(@)

Ritmo (min/km)

5 10 15 20 25 30 35 40

Distancia recorrida (km)

Analizando la grafica anterior y ayudandote de la tabla de datos, si te hace falta, sefiala si las
afirmaciones siguientes son verdaderas o falsas:

Verdadero Falso

En eltramo 20 km-25 km el corredor va mas lento que en el tramo
35 km- 40 km

El ritmo fue menor en los primeros 5 km que en los ultimos 5 km

En el tramo final, a partir de los 40 km, la velocidad aumentd

Entre los km 5y 20 el ritmo es practicamente constante
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Cédigo de item: D2SM22M103

En la Maratén de Eastford participan frecuentemente corredores de ambos sexos, pero el
numero de participantes masculinos continda siendo mayor que las participantes femeninas.

En proximas ediciones se ha propuesto como objetivo llegar al 25 % de participantes femeninas
en la categoria juvenil.

Si el numero de participantes masculinos se mantiene constante, ;jcuantas mujeres mas
deberian inscribirse en esta categoria con respecto al afio 2022 para llegar al objetivo del 25 %
del total de participantes en categoria juvenil de esa nueva edicion?

A.12

B.15

C.18

D. 21

Codigo de item: D2SM22M104

El porcentaje de mujeres totales que participaron en esta edicion es algo superior al 20 %. Solo
una categoria supero esa cifra, que fue la categoria senior.

Seleccionay argumenta cual de estos cuatro graficos representa la relacion entre participantes
masculinos y femeninos en la categoria senior.

Argumento:
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Guia de codificacion

Competencia matematica

Titulo de la unidad de

P Maraton
evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluacion
Bloque competencial Conexiones
Indicador de logro Relaciona conocimientos previos en nuevas situaciones
Grado de complejidad X Grado 1 O Grado 2 0 Grado 3
Sentido matematico De la medida
Contexto Cientifico, humanistico y artistico
Estamos acostumbrados a medir la velocidad en kildmetros por hora.
Sin embargo, en el mundo runner es habitual utilizar otra medida: el
ritmo.
Elritmo es un promedio que se expresa en minutos y segundos por
kilometro. Se calcula mediante la formula:
Ritmo — tiempo (en minutos)
MO = Gistancia (en kilémetros)
El ritmo promedio de Tapani Karlsson en la Maratén de Eastford fue de
2 minutos 53 segundos.
Enunciado Sabiendo que la distancia del Maratén es de 42,195 kmy que Kornelia

Krouser tardo 2 horas 14 minutos 58 segundos en cruzar la meta,
;cual fue el ritmo promedio de la prueba de Kornelia?

Elige la respuesta correcta:

A.2min58s
B.3min06s
C.3min12s
D.3min21s

Descripcion de la respuesta

C.3min12s
correcta

Cadigo 9: respuesta en blanco
Codificacién de respuestas Cddigo 1: respuesta correcta
Caddigo 0: cualquier otra respuesta
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Competencia matematica

Titulo de la unidad de

P Maraton
evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluacién
Bloque competencial Resolucion de problemas

Extrae conclusiones a partir de la interpretacion o comparacion de

Indicador de logro datos, representaciones o resultados obtenidos

Grado de complejidad O Grado 1 O Grado 2 X Grado3
Sentido matematico Algebraico
Contexto Cientifico, humanistico y artistico

El primer clasificado en la categoria «<menores de 20 afos» se
clasific6 en la posicién global 11165 con un tiempo final de 3:38:55.
En la tabla puedes ver el tiempo que ha empleado en cada parcial de

5km.

El grafico muestra el ritmo seguido a lo largo de las mas de 3 horas de

Enunciado el

Analizando la gréafica anterior y ayudandote de la tabla de datos, site
hace falta, sefiala si las afirmaciones siguientes son verdaderas o

falsas:

Descripcion de la respuesta

F—V—F—V
correcta

Cadigo 9: respuesta en blanco
Codificacién de respuestas Cddigo 1: respuesta correcta
Cddigo 0: cualquier otra respuesta
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Competencia matematica

Titulo de la unidad de

<. Maraton
evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluaciéon
Bloque competencial Razonamiento y prueba
Indicador de logro Reformula un problema cambiando algin dato inicial
Grado de complejidad O Grado 1 X Grado 2 [0 Grado 3
Sentido matematico Numeérico
Contexto Social
En la Maratén de Eastford participan frecuentemente corredores de
ambos sexos, pero el nimero de participantes masculinos continda
siendo mayor que las participantes femeninas.
En préximas ediciones se ha propuesto como objetivo llegar al 25 % de
participantes femeninas en la categoria juvenil.
Si el numero de participantes masculinos se mantiene constante,
et ;cuantas mujeres mas deberian inscribirse en esta categoria con
respecto al afo 2022 para llegar al objetivo del 25 %?
A.12
B. 15
C.18
D. 21
Descripcion de la respuesta C.18

correcta

Se registrara la respuesta dada (A, B, C o D)
Coadificacion de respuestas (*) Caddigo 9: respuesta en blanco

Cadigo 0: cualquier otra respuesta
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Competencia matematica

Titulo de la unidad de

<. Maraton
evaluacion
Numero de unidad de M1
evaluaciéon
Bloque competencial Comunicacion y representacion

Utiliza diferentes representaciones claras y adecuadas para explicar

{ICicationdeluso y/o argumentar la solucion de un problema

Grado de complejidad O Grado 1 X Grado 2 O Grado 3
Sentido matematico Estocéastico
Contexto Social

El porcentaje de mujeres totales que participaron en esta edicion es
algo superior al 20 %. Sélo una categoria superd esa cifra, que fue la
categoria senior.

Seleccionay argumenta cual de estos cuatro graficos representa la
relacion entre participantes masculinos y femeninos en la categoria

senior.

Enunciado

Descripcion de la respuesta

D, y argumenta correctamente su eleccion
correcta

Elige la respuesta correcta pero no argumenta o argumenta de forma
incorrecta su eleccién o argumenta correctamente, pero sefiala una
opcidén incorrecta

Respuesta parcialmente
correcta

Elige la opcién Dy afiade que la parte roja de la grafica es
Ejemplo de respuesta correcta aproximadamente un tercio del total o que la parte roja es algo mas
de la mitad de la azul

Cadigo 9: respuesta en blanco

Cddigo 2: respuesta correcta

Caodigo 1: respuesta parcialmente correcta
Cadigo 0: cualquier otra respuesta

Codificacion de respuestas (*)







Evaluacion de diagndstico.
Marco de competencias
especificas de Lengua Extranjera

(RD 157/2022 de 1de marzo y RD 217/2022 de 29 de marzo)

Articulo 144 de la LOE modificada por la LOMLOE

Los centros docentes realizaran una evaluacion a todos sus alumnos y alumnas en 4.°EPy

2.° ESO, segun dispongan las Administraciones educativas.
La finalidad de esta evaluacion sera diagnéstica y en ella se comprobara al menos el grado
de dominio de la competencia en comunicacion linguistica y de la competencia matematica.

Actividades

comunicativas

Comprension Interaccion

Expresion

Métodos de evaluacion

de lalengua

|

Rubricas para
propiedades textuales

Competencias:

Procesos cognitivos

e Linguistica

e Sociolinguistica

e Pragmatica

Indicadores de logro
asociados

Adaptados a:

e Educacion Primaria

o Educacion Secundaria Obligatoria

Anexo con directrices practicas para elaboradores de items*

*Szabo, T. (2018) Collated representative samples of descriptors of language competences developed for young learners. Volume

1and 2. Consejo de Europa. Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (coe.int).







CAPITULO

Anexo llI

Marco de evaluacion de
las competencias
especificas de

Lengua Extranjera.
4°EPY 2.°ESO






ElReal Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, recogen
el curriculo del area y la materia de Lengua Extranjera (LE) respectivamente, y basan sus
competencias especificas en el Plan descriptivo del Marco Comun Europeo de Referencia para
las lenguas (MCER) para la competencia lingUistica®:

Dominio global de la lengua

Equivalencia entre las competencias especificas del drea y la materia de LE en los Reales
Decretos y la descripcion del dominio global de la lengua en el MCER

Competencias especificas en el Real Decreto

157/2022, de 1 de marzo y el Real Decreto 217/2022, Equivalencias en la descripcion del dominio global

de 29 de marzo de la lengua (MCER)
Competencia especifica 1 Actividad comunicativa de comprension
Competencia especifica 2 Actividad comunicativa de expresion
Competencia especifica 3 Actividad comunicativa de interaccién
Competencia especifica 4 Actividad comunicativa de mediacion
Competencia especifica 5 Plurilingtiismo
Competencia especifica 6 Interculturalidad

20. Fuente: adaptado de Council of Europe (2020). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment - Companion Volume, © Council of Europe, Strasbourg,
p. 32.
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El MCER cambia el modelo tradicional de las cuatro destrezas, no basado en el propodsito o las
macrofuncionesy, por tanto, cada vez menos adecuado a la hora de abordar la comunicacion.
Este giro de planteamiento esta justificado en el hecho de que en la vida real se contemplan
tanto la interaccion como la construccion de significado, actividades comunicativas de lengua
qgue incluye el curriculo. No obstante, con el fin de adaptarla a las necesidades practicas y
logisticas de la prueba, la evaluacion en el presente marco se organizara por destrezas
(comprension lectora, comprension oral, expresion oral y expresion escrita):

Organizacion operativa de la prueba de diagnostico

COMPRENSION ORAL EXPRESION ORAL

COMPRENSION ESCRITA EXPRESION ESCRITA

Ambos curriculos estan orientados a la consecucion de la competencia plurilingle, que implica
el uso de, al menos, una LE en la etapa de primaria y varias en la etapa de secundaria. El
plurilinglismo incluye tanto la dimensidn comunicativa de la lengua como los aspectos
histéricos e interculturales, en sintonia con los valores democraticos. Todo ello se engloba
dentro de los llamados «saberes basicos», que emanan de las competencias generales ya
presentes en la edicidn de 2001 del MCER?', y que se componen de:

e Conocimiento declarativo (saber): el conocimiento del mundo, el conocimiento
socioculturaly la conciencia intercultural.

e |asdestrezasy habilidades (saber hacer): las destrezas y habilidades practicas, asicomo
las destrezas y habilidades interculturales.

e | acompetencia existencial (saber ser), relacionada con las actitudes.
e |acapacidad de aprender (saber aprender).

Estos saberes basicos son necesarios para adquirir las competencias especificas, y permiten la
evaluacion a través de los criterios. Estan estructurados en tres bloques diferenciados:

1. Bloque de «Comunicacion»: saberes que hay que movilizar para desarrollar las
actividades comunicativas de la lengua, incluidas la buUsqueda guiada de
informacion en primaria (en secundaria, busqueda de fuentes de informacion y gestion
de las fuentes consultadas).

21. © 2002 Ministerio de Educacion, Culturay Deporte, Subdireccion General de Cooperacion Internacional,
para la edicion impresa en espafiol.
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2. Bloque de «Plurilinguismo»: saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre
el funcionamiento de las lenguas con el fin de contribuir al aprendizaje de la LE y a la
mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado.

3. Bloque de «Interculturalidad»: saberes acerca de las culturas vehiculadas a
través de la LE y su aprecio como oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de
actitudes de interés por conocer y comprender otras lenguas, variedades
linglisticas y culturas.

Los criterios de evaluacion determinan en qué medida se han adquirido las seis competencias
especificas y estan vinculados a ellas. La nivelacién esta basada en el MCER, aunque se
adecUan ala madurezy el desarrollo psicoevolutivo del alumnado en las dos etapas. El presente
marco se enfoca desde este planteamiento curricular, teniendo en cuenta estos dos cursos de
ensefanza basica. Tiene como objetivo disenar la evaluacion de mitad de etapa. En vista de
qgue el curriculo tiene un planteamiento competencial, es necesario precisar de qué manera los
elementos expuestos con anterioridad pueden integrarse en estas evaluaciones.

Se espera que el alumnado movilice los saberes basicos en el seno de situaciones
comunicativas propias de los @mbitos personal, social y educativo, a partir de textos sobre
temas cotidianos y de relevancia para el alumnado. Los textos de niveles de competencia
mas bajos estan relacionados con el ambito personal, y las situaciones han sido
cuidadosamente seleccionadas para evitar temas que no puedan llegar a entenderse por
motivos de edad. Si bien al final de la etapa de Secundaria también se presupone un manejo
en contextos profesionales, estas situaciones se limitaran al maximo a mitad de etapa.

Las indicaciones acerca de la evaluacion de las actitudes vertebran todos los elementos
curriculares. También las actitudes estan incluidas dentro de la competencia existencial (dentro
del blogue de las competencias generales). Consideramos que estas pueden evaluarse en el
dia a dia, dentro del aula. Sin embargo, no es posible objetivar las actitudes en una prueba
diagndstica externa como la que se aborda en este marco, llevada a cabo en un Unico dia, y
cuyo instrumento de aplicacion consiste en items concretos. Entendemos, pues, que la
«actitud» en esta prueba pueda valorarse en conjunto en procesos procedimentales, sobre todo
en actividades de lengua de expresion (por ejemplo, a la hora de producir y coproducir textos y
hacer uso de las competencias sociolinglistica y pragmatica).
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Para las actividades de comprension se han descrito procesos cognitivos basicos en los que
centrar la evaluacion. Se conciben como operaciones intelectuales que el alumnado activa
ante un estimulo proporcionado que provoca acciones encaminadas a un fin comun: resolver
una tarea contextualizada. Dichos procesos se han obtenido a partir del examen de las
competencias especificas. En la tabla C.lll.4 se identifican ordenados de menor a mayor
complejidad, junto con unas acciones asociadas y una descripcion.

Las tablas C.3.5 y C.3.6. recogen indicadores de logro de los criterios de evaluacion
asociados a procesos cognitivos, para 2.° ESO y 4.9 EP respectivamente, y vinculan
los procesos cognitivos a una accion contextualizada, que permite la evaluacion de la
competencia. La concrecién de la competencia en los criterios de evaluacion, a los que los
indicadores de logro hacenreferencia, figura entre paréntesis, de acuerdo con lo establecido
en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
que recogen respectivamente el curriculo del drea y la materia de Lengua Extranjera (LE).

Los criterios son de aplicacién para la comprension de textos breves con estructuras sencillas
y éxico de uso muy frecuente, articulados con claridad y lentamente, sobre temas de uso
habitual (4.° EP). En 2.9 ESO seran textos articulados con claridad y en lengua estandar.

La creacion de estimulos, items y el disefio de las unidades de las pruebas que elaboren los
especialistas se deberan ajustar de manera adecuada a cada nivel.
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Procesos cognitivos para las actividades de comprension

PROCESOS ACCIONES

COGNITIVOS ASOCIADAS DESCRIPCION

1. Localizary RECONOCER L] Reconocer conceptos o definiciones explicitas a partir de una
obtener informacion dada para obtener uno o més datos concretos.
informacion LOCALIZAR

. Localizar distintas ideas manifiestas en el texto, relativas a los
IDENTIFICAR elementos que forman parte del mismo (espacio, tiempo,
personajes, acciones, ambientes, descripciones...).

. |dentificar datos de un gréfico, tabla o mapa que aparezca de
manera independiente, o bien combinados con un mensaje verbal, o
reconocer el caracter discriminatorio que aparece de forma
expresa en un texto.

2. Realizar SELECCIONAR . Hacerinferencias directas deinformaciones sencillas, comprendiendo,

inferencias seleccionando o relacionando dos o mas ideas, o fragmentos de

directas RELACIONAR informacion, a partir de los datos contenidos en el texto de forma
explicita. Las inferencias en este nivel parten del establecimiento de

INFERIR vinculos en distintos ambitos, como las relaciones de causalidad, los

motivos del comportamiento de uno o varios personajes, o las
relaciones entre estos. En un texto dinamico, el alumnado puede inferir
qué enlace o web es correcto/a para conseguir un fin.

3. Integrar e CONTRASTAR . Extraer informacién implicita del texto mediante deducciones, ya sea

interpretar en relacion con su finalidad o con sus ideas principales o

ideas e DEDUCIR secundarias.

informaciones

INTERPRETAR ° Interpretar texto desde un punto de vista metalinguistico e

interpretar el lenguaje figurado. Los aspectos verbales y no
verbales de los textos y lainformacidony datos relevantes de los mismos
completan este nivel de procesos cognitivos.

4. Reflexionary EVALUAR ° Evaluar una situacion o hecho, recurriendo a los conocimientos,

valorar ideas, experiencias o actitudes generadas desde el propio marco de

contenidos e VALORAR referencia conceptual, con la finalidad de dar una opinién o

informaciones establecer un juicio.

REFLEXIONAR
° Valorar cuestiones relacionadas con el lenguaje figurado, la

idoneidad de componentes del texto, como el titulo, o la capacidad
de persuasion de un argumento.

o Reflexionar sobre distintos aspectos del lenguaje y de los textos;
sobre cuestiones vinculadas con las actitudes (uso discriminatorio y
de abuso de poder del lenguaje, perspectiva de género,
ciudadania global o interculturalidad).
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Procesos cognitivos para la Comprension oral y la Comprension escrita en 4.° EP

INDICADORES DE LOGRO ASOCIADOS

gggﬁﬁﬁ?& (ENTRE PARENTESIS FIGURAN LOS CRITERIOS DE EVALUACION RELACIONADOS CON
CADA INDICADOR DE LOGRO)
1. Localizary 1.1. Reconoce el tema de un texto con apoyo visual. (1.1)
obtener

informacién . Reconoce la idea principal de un texto con apoyo visual. (1.1)
. Reconoce la estructura de un texto (partes, secuencia) con apoyo visual. (1.1)

. Localiza ideas concretas o informacion especifica de un texto. (1.1)

2
3
4
1.5. Identifica el entorno (tiempo y lugar) en el que se situa el texto. (1.1)
6. Reconoce palabras, enunciados o textos desde un punto de vista linglistico. (1.1; 5.1)
7. Reconoce modelos contextuales. (1.1)

8. Reconoce géneros discursivos. (1.1)

9

. Identifica patrones sonoros, acentuales y de entonacion. (1.1; 5.1)

—_

.10. Identifica patrones elementales culturales propios de la lengua extranjera. (1.1; 5.1; 6.2)

1.11. Reconoce las partes fundamentales del texto. (1.1; 5.1)

2. Realizar 2.1. Selecciona el patron contextual comunicativo que conlleva el texto. (1.1)
inferencias . ) -
directas 2.2. Relaciona el contenido del texto con la tematica propuesta. (1.1)

2.3. Infiere aspectos socioculturales mas significativos relativos a las costumbres
y vida cotidiana de paises donde se habla la lengua extranjera. (1.1; 6.1)

2.4. Infiere |éxico habitual. (1.1)
2.5. Infiere informacion basica sobre aspectos socioculturales. (1.1; 6.1)

2.6. Selecciona un léxico habitual sobre temas cercanos a la experiencia del alumno.

(1.1;5.1)
3. Integrar e 3.1. Deduce la funcién comunicativa adecuada al ambito y contexto. (1.1)
interpretar o
ideas e 3.2. Deduce la finalidad del texto. (1.1)

informaciones 3 3. peduce significados de términos o expresiones desconocidas a partir del contexto. (1.1)
3.4. Interpreta datos e informacion relevante del texto. (1.1)
3.5. Deduce posibles alternativas a las acciones de los personajes. (1.1)

3.6. Interpreta conceptos o textos breves en situaciones de atencion a la diversidad.
(1.1;6.2)

3.7. Contrasta similitudes entre lenguas. (1.1; 5.1)

3.8. Contrasta diferencias entre lenguas. (1.1; 5.1)

3.9. Deduce la idea principal. (1.1)

3.10. Deduce las ideas secundarias. (1.1)

3.11. Reorganiza las ideas e informaciones contenidas en un texto. (1.1)

3.12. Distingue entre hechos reales y fantasticos. (1.1)

4. Reflexionary 4.1.Valora la diversidad lingUistica, culturaly artistica como fuente de enriquecimiento. (1.1; 6.2)
valorar
contenidos e

informaciones 4 3. Reflexiona sobre si los hechos descritos pueden ocurrir en realidad. (1.1)

4.2. Valora la adecuacion del titulo de acuerdo con la idea principal. (1.1)
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Procesos cognitivos para la Comprension oral y la Comprension escrita en 2.9 ESO

INDICADORES DE LOGRO ASOCIADOS

cpggp?ﬁf\?:s (ENTRE PARENTESIS FIGURAN LOS CRITERIOS DE EVALUACION RELACIONADOS CON
CADA INDICADOR DE LOGRO)
1. Localizary 1.1. Reconoce el tema de un texto. (1.1)
obtener

informacién . Reconoce la idea principal de un texto. (1.1)
. Reconoce la estructura de un texto (partes, secuencia). (1.1)

. Localiza ideas concretas o informacion especifica de un texto. (1.1)

2
3
4
1.5. Identifica el entorno (tiempoy lugar) en el que se situa el texto. (1.1)
6. Reconoce palabras, enunciados o textos desde un punto de vista linglistico. (1.1; 5.1)
7. Reconoce modelos contextuales. (1.1)

8. Reconoce géneros discursivos. (1.1)

9

. Identifica patrones sonoros, acentuales y de entonacion. (1.1; 5.1)

—_

.10. Identifica patrones elementales culturales propios de la lengua extranjera. (1.1; 5.1; 6.2)

=5

.11. Identifica la relacién de causalidad entre dos hechos. (1.1; 5.1)

=5

.12. Reconoce las partes fundamentales del texto. (1.1; 5.1)

2. Realizar 2.1. Selecciona el patron contextual comunicativo que conlleva el texto. (1.1)
inferencias 2.2. Relaciona el contenido del texto con la temati ta. (1.1
directas .2. Relaciona el contenido del texto con la tematica propuesta. (1.1)

2.3. Infiere aspectos socioculturales mas significativos relativos a las costumbres
y vida cotidiana de paises donde se habla la lengua extranjera. (1.1; 6.1)

2.4. Infiere el mensaje global. (1.1)
2.5. Infiere éxico. (1.1)
2.6. Infiere informacion basica sobre aspectos socioculturales. (1.1; 6.1)

2.7. Selecciona un léxico habitual sobre temas cercanos a la experiencia del alumno. (1.1; 5.1)

3. Integrare 3.1. Deduce la funcién comunicativa adecuada al &mbito y contexto. (1.1)
:gfg:;etar 3.2. Deduce la finalidad del texto. (1.1)
informaciones 3.3 Deduce significados de términos o expresiones desconocidas a partir del contexto. (1.1)
3.4. Interpreta datos e informacion relevante del texto. (1.1)
3.5. Deduce posibles alternativas a las acciones de los personajes. (1.1)
3.6. Interpreta conceptos o textos breves en situaciones de atencion a la diversidad. (1.1; 6.2)
3.7. Contrasta similitudes entre lenguas. (1.1; 5.1)
3.8. Contrasta diferencias entre lenguas. (1.1; 5.1)
3.9. Deduce la idea principal. (1.1)
3.10. Deduce las ideas secundarias. (1.1)

3.11. Reorganiza las ideas e informaciones contenidas en un texto. (1.1)

3.12. Distingue entre hechos reales y fantasticos. (1.1)

4. Reflexionary 4.1.Valora la diversidad linglistica, culturaly artistica como fuente de enriquecimiento. (1.1; 6.2)
valorar
contenidos e

informaciones 4 3. Valora la relacion entre los elementos graficos y verbales del texto. (1.1)

4.2. Valora la adecuacion del titulo de acuerdo con la idea principal. (1.1)

4.4. Reflexiona si los hechos descritos pueden ocurrir en realidad. (1.1)
4.5. Valora la postura del autor sobre el tema. (1.1)
4.6. Valora si la informacioén del texto es completay clara. (1.1; 5.1)

4.7.Valora la importancia de determinados datos o pruebas. (1.1)
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Como ya hemos sefalado anteriormente, las actividades de comprension llevan
emparentados unos procesos cognitivos concretos. El presente marco aborda de forma
distinta el procedimiento para evaluar las actividades comunicativas de expresion e
interaccion.

Su evaluacidon no se organizara en torno a procesos cognitivos (que se presuponen en
actividades de expresion). Por el contrario, evaluaremos el producto final: las propiedades
textuales. Las preguntas se llevaran a cabo de forma abierta para recoger la expresion del
alumnado, al que se le plantearan estimulos guiados que se ajusten a los contextos de cada
nivel. De este modo, la eleccién de los estimulos condicionara la dificultad de la prueba. Todo
ello garantizara el caracter competencial de la evaluacion.

Cabe resaltar que lainteraccion ha sido puesta al servicio de la expresion y esta se englobara
dentro de la destreza de expresion oral.

Aunque las rubricas para primaria y secundaria son diferentes y han sido simplificadas en el
caso de 4.° de primaria, presentamos una serie de elementos comunes que se han tenido en
cuenta a la hora de elaborar las rdbricas:

1. Competencia lingiiistica hace referencia a la correccidn lingliistica en cuanto a:
1.1. Gramatica
1.2. Léxico
1.3. Ortografia (solo en Expresion escrita)
1.4. Puntuaciény estructura del texto (solo en Expresion escrita)
1.5. Pronunciacion (solo en Expresion oral)

1.5.1. Vocalizacion hace referencia a la capacidad del alumnado de
pronunciar vocales, diptongos y consonantes. En general, el alumno
debera serinteligible, aunque lo delate un acento muy marcado 0 poco
conocido.

1.5.2. Acento hace referencia al acento prosédico.

1.5.3. Entonacion hace referencia a los elementos suprasegmentales, como la
curva melddica para construir significado.
2. Competencia sociolingiiistica hace referencia a la adecuacion, entendida como:

2.1. La adaptacion del texto al contexto en el que se produce, de forma que sea
apropiado a su finalidad y a la situacion comunicativa.
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2.2. La cantidad de informacidon aportada en funciéon de lo que se le solicita al
alumnado.

3. Competencia pragmatica hace referencia a:

3.1. Coherencia y cohesion. La primera hace referencia a la unidad tematica, la
pertinencia, la ausencia de repeticiones innecesarias, el ordeny la progresion de ideas.
La segunda hace referencia a la capacidad del alumno para usar nexos sencillos.

3.2. Interaccion (solo en la Expresidn oral)

3.2.1. Reaccion hace referencia al nivel de cooperacion en la construccion de
discurso.

3.2.2. Manejo de estrategias conversacionales hace referencia tanto a la
gestion de los turnos de palabra como a las estrategias basicas de
cortesia lingUistica (saludos, agradecimientos, peticiones, etc.).

La complejidad de evaluar estas actividades de lengua requiere la utilizacién de una rdbrica para
medir indicadores de logro de manera mas fiable. Proponemos unas rubricas generales, pero
aconsejamos adaptarlas a los estimulos y tareas concretas que formen parte de cada prueba.
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4.°EPy2.9ESO

NIVELES DE ESPECIFICACION

1.1. Gramatica

1.2. Léxico

1.3. Ortografia

(solo en Expresion escrita)

1.4. Puntuacion y estructura del texto:
margenes, parrafos, espacios y tipo de
texto

(solo en Expresion escrita)

1.5. Pronunciacion

(solo en Expresion oral)

Rubrica para la competencia linglistica en 4.° EP

COMPETENCIA LINGUISTICA

cODIGO 0

La gramatica es
deficiente y hace el
texto incomprensible.

La codificacion del
léxico es deficiente y
existen demasiadas
invencionesy calcos.

Comete mas de 5
faltas ortogréaficas
basicas, incluyendo el
uso de mayusculas.

Comete mas de 5
faltas de puntuacion
basicas (puntos
finales, comas
enumerativas, etc). No
se respeta la
estructura del texto.

Los errores de
pronunciacion
impiden la

comunicacion.

cODIGO 1

La gramatica es
comprensible, aunque
puede haber varias
interferencias.

El léxico es
comprensible, aunque
puede haber varias
interferencias.

Comete, como
maximo, 5 faltas
ortograficas basicas,
incluyendo el uso de
mayusculas.

Comete, como
maximo, 5 faltas en los
signos de puntuacion.
Respeta parcialmente
la estructura.

Esinteligible en su
mayor parte, aunque
puede que algunos
sonidos no estén
claros.

Posee un control
limitado de acento a
nivel de palabra.

cODIGO 2

Usa la gramatica
apropiada, aunque
puede haber alguna
interferencia.

Usa el léxico
apropiado, aunque
puede haber alguna
interferencia.

No comete faltas
ortograficas.

Utiliza
correctamente los
signos de
puntuacion. Se
respeta la
estructura.

Esinteligible en su
mayor parte.

Posee cierto control
de acento tanto a
nivel de palabra
como a mayor nivel
proposicional.

OTRAS CONSIDERACIONES QUE PODRIA TENER EN CUENTA EL/LA CORRECTOR/A

=» Cuando el alumnado utilice palabras sueltas en otra lengua, para favorecer el objetivo de comunicarse, se podra
tener en cuenta como uso de una estrategia y no se penalizara en cuanto al nimero de palabras.

=>» Cuando el alumnado escriba unidades de sentido en otra lengua, estas no se contabilizaran. Se podra
considerar que le falta competencia linglistica para expresarse en lengua extranjera y se corregiran Unicamente las

frases que estén en dicha lengua.

=> Si se presenta un modelo, cuando haya frases completas copiadas literalmente del mismo sin sustitucion de
aquellos aspectos solicitados, estas no se contabilizaran.
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NIVELES DE ESPECIFICACION

2.1. Adaptacion

2.2. Cantidad

NIVELES DE ESPECIFICACION

3.1. Coherenciay cohesion

3.2. Interaccién 3.2.1. Reaccioén
(solo en la Expresion
oral)

3.2.2. Manejo de
estrategias
conversacionales

Rubrica para la competencia sociolingliistica en 4.° EP

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA

cODIGO 0

Elalumno apenas

utiliza expresiones

que se adapten a la
pregunta.

La cantidad de
informacion aportada
es insuficiente.

cODIGO 1

La expresion esta
adaptada
parcialmente.

Aporta una cantidad
de informacion
suficiente, aunque a
veces puede olvidar
algun detalle.

cODIGO 2

La expresioén esta
adaptada ala
pregunta.

Aporta una cantidad
de informacion
suficiente.

Rubrica para la competencia pragmatica en 4.° EP

COMPETENCIA PRAGMATICA

cODIGO 0

Se expresa de forma
desordenaday
confusa.

No utiliza
conjunciones.

Responde con
unidades que carecen
de sentido completo.

Le cuesta mucho
responder o
reaccionar al
interlocutory se
bloquea
constantemente.

Le cuesta mucho
respetar el turno de
palabra o no maneja
estrategias basicas de
cortesia linglistica
(saludos,
agradecimientos,
peticiones, etc).

cODIGO 1

Parte de la
informacion se
expresa de forma
desordenada, pero se
entiende el sentido
global.

Es capaz de usar
alguna conjuncion.

Responde
generalmente a nivel
de palabra o
sintagma, pero puede
gue también
produzca a mayor
nivel proposicional.

Requiere mucho
apoyo delinterlocutor.
Responde con alguna
incoherencia
mostrando una
atencion limitada al
mensaje del
interlocutor.

Aveces interrumpe
cuando no es debido,
o0 monopoliza
demasiado la
conversacion.

cODIGO 2

Se expresa de forma
ordenaday clara.

Usa un abanico de
nexos muy sencillos.

Responde a nivel de
palabra, sintagma o
mayor nivel
proposicional.

Reaccionay coopera
de forma sencilla pero
adecuada, sin
contradicciones con
lo que espera el
interlocutor.

Interviene cuando es
preciso en la
conversacion sin
saltarse el turno de
palabra.
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La complejidad de evaluar estas actividades de lengua requiere la utilizacién de una rubrica
para medir indicadores de logro de manera mas fiable. Proponemos unas rubricas generales,
pero aconsejamos adaptarlas a los estimulos y tareas concretas que formen parte de cada
prueba.

Rubrica para la competencia linglistica en 2.° ESO

COMPETENCIA LINGUISTICA
NIVELES DE ESPECIFICACION

1.1. Gramatica

1.2. Léxico

1.3. Ortografia

(solo en Expresion escrita)

cODIGO 0

Comete mas de 3
errores en el uso de las
normas gramaticales.

Realiza mas de 3
repeticiones
innecesarias.

Comete mas de 3 faltas
ortograficas basicas,
incluyendo el uso de

cODIGO 1

Comete como maximo
3 errores en el uso de
las normas
gramaticales.

Realiza, como maximo,
3 repeticiones
innecesarias en el
vocabulario.

Comete, como
maximo, 3 faltas
ortograficas basicas,

cODIGO 2

Aplica
correctamente las
normas
gramaticales.

No realiza
repeticiones
innecesarias en el
vocabulario.

No comete faltas
ortograficas.

mayusculas. incluyendo el uso de
mayusculas.
1.4. Puntuaciény estructura del texto: Comete méas de 3faltas Comete, como Utiliza
margenes, parrafos, espacios ytipode de puntuacion basicas maximo, 3 faltasenlos correctamente los
texto (puntos finales, comas  signos de puntuacion. signos de
enumerativas, etc). No  Serespeta puntuacion.
(solo en Expresion escrita) se respeta la estructura  parcialmente la Respeta la
del texto. estructura. estructura del
texto.

1.5. Pronunciacion 1.5.1. Los errores envocales, Loserroresen la Las respuestas
Vocalizacion diptongosy produccioén de fonemas resultan
(solo en Expresion consonantes impiden en palabras de uso inteligibles,

oral)

la comunicacién.

frecuente dificultan la
comprension.

aunqgue se detecte
el acento original.

1.5.2. Los errores en el El desplazamiento Las respuestas
Acento acento a nivel de frecuente del acento resultan
palabray de prosédico del lugar inteligibles,
proposicion impidenla  adecuado dificulta la aunque se
comunicacion. comprension. cometan errores
de acento
prosoédico.
1.5.3. Elritmoy la entonacion Comete errores en la Eldiscurso tiene
Entonacién resultan inadecuados. curva melddica que ritmoy pausas

impiden la
comprension.

adecuados.
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NIVELES DE ESPECIFICACION

2.1. Adaptacion

2.2. Cantidad

NIVELES DE ESPECIFICACION

3.1. Coherenciay cohesion

3.2. Interaccién 3.2.1. Reaccioén
(solo en Expresion
oral)

3.2.2.

Manejo de
estrategias
conversacionales

Capitulo C

4.°EPy2.9ESO

Rubrica para la competencia sociolingtiistica en 2.9 ESO

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA

cODIGO 0

Elalumno apenas
utiliza expresiones
adaptadas al tipo de
texto.

La cantidad de
informacion aportada
es insuficiente.

cODIGO 1

Utiliza expresiones
adaptadas al tipo de
texto de forma
esporadica.

Aporta una cantidad
de informacion
suficiente, aunque a
veces puede olvidar
algun detalle.

CcODIGO 2

La expresion se
adapta al tipo de texto
que se requiere del
alumno.

Aporta una cantidad
de informacion
suficiente para
responder a la tarea
propuesta.

Rubrica para la competencia pragmatica en 2.9 ESO

COMPETENCIA PRAGMATICA

cODIGO 0

Repite la idea
principal sin aportar
otras nuevas.

Expone las ideas de
forma desordenada.

Las ideas no se
expresan con
claridad.

No utiliza conectores

cuando son

necesarios, los utiliza

cuandonolosono
los repite.

No emplea un
vocabulario cuyo
significado aporte
unidad semadntica al
texto.

No es capaz de
responder o
reaccionar al
interlocutory se
bloguea
constantemente.

No respeta el turno

de palabra ni maneja

estrategias béasicas

de cortesia lingUistica

(saludos,
agradecimientos,
peticiones, etc.).

cODIGO 1

Afade a laidea
principal alguna
informacién nueva,
aunque reiterandola.

Algunas ideas se
expresan de forma
desordenada, pero
se capta el sentido
global.

Hay como maximo 2
ideas que no se
entienden.

Emplea algunos
conectores cuando
sSon necesarios, pero
sin variarlos.

Emplea un
vocabulario
elemental cuyo
significado aporta
unidad semantica al
texto.

Requiere mucho
apoyo del
interlocutor.

Responde con alguna

incoherencia
mostrando una
atencién limitada al
mensaje del
interlocutor.

Aveces interrumpe

cuando no es debido,

o0 monopoliza
demasiado la
conversacion.

cODIGO 2

Afade a laidea
principal informacién
nueva.

Expone las ideas de
forma ordenada.

Expresa las ideas de
manera claray
comprensible.

Emplea variedad de
conectores cuando
sSon necesarios.

Emplea un
vocabulario preciso
cuyo significado
aporta unidad
semantica al texto.

Reaccionay coopera
de forma sencilla
pero adecuada, sin
contradicciones con
lo que espera el
interlocutor.

Interviene cuando es
preciso en la
conversacion sin
saltarse el turno de
palabra.
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El advenimiento de la Mediacion como actividad comunicativa de la lengua hace necesaria su
evaluacion tanto en Educacion Primaria como en Educacion Secundaria, de acuerdo con lo
establecido en la competencia especifica 4 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y del
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Las rubricas para evaluar la expresion mediadora en este marco beben de las escalas de
descriptores de Mediacion en el Volumen complementario (presentado en su traduccién al
espafol por el Instituto Cervantes en enero de 2021).

El presente marco sigue las directrices del Consejo de Europa respecto al plurilinguismo y la
interculturalidad, y entiende que «la lengua principal de escolarizacion debe estar vinculada
mas estrechamente con las lenguas extranjeras que se imparten, dado que dicho proceso de
descentramiento saca a relucir el funcionamiento de las diferentes lenguas a través del
contraste».?

En este sentido, la mediacidn se evalla de forma interlinglistica, y las rdbricas a continuacion
hacen referencia a la Lengua A como sindnimo de la lengua oficial o cooficial de la regidon que
realiza la evaluacion. La Lengua B se refiere a la lengua meta de estudio.

En Educacioén Primaria consideramos que la mediacion se producira de forma oral, y los items
estaran integrados dentro de la expresion oral; en Educacion Secundaria la produccién
mediadora se formulara por un canal tanto escrito como oral. Ambas estaran integradas
respectivamente en la expresion escritay en la expresion oral.

22. Beacco, Jean-Claude et al. Guide for the development and implementation of curricula for plurilingual
and intercultural education. [Guia para el desarrollo y la puesta en marcha de curriculos para una educacion
plurilingtieypluricultural]. Consejode Europa, agostode 2016. Guideforthe developmentandimplementation
of curricula for plurilingual and intercultural education - Language policy (coe.int)


https://www.coe.int/en/web/language-policy/guide-for-the-development-and-implementation-of-curricula-for-plurilingual-and-intercultural-education
https://www.coe.int/en/web/language-policy/guide-for-the-development-and-implementation-of-curricula-for-plurilingual-and-intercultural-education
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Rubrica para la mediacién en 4.° EP

PROCESOS Y CANAL

Transmitir informacién de forma oral
por parte del alumnado

En caso de que la prueba consista en una
transmision de una informacion que se ha
recibido de forma oral por parte del
examinador, la articulacion serd muy lenta
y clara, con repeticiones.

Traducir oralmente (interpretar)

cODIGO 0

Le cuesta transmitir
(en lengua B)
informacion sencilla
y predecible sobre
horarios y lugares
(por ejemplo,
nombres, nimeros,
precios, etc.) extraida
de declaraciones
breves y sencillas (en
lengua A).

Le cuestarealizar una
traduccion sencillay
poco elaborada (en
lengua B) de palabras,
signos o frases que
tienen un caracter
cotidiano y un nivel de
dificultad sencillo
(escritos en lengua A)
que se encuentran en
sefales, avisos,
letreros, carteles,
posteres, programas
de un espectaculo,
folletos, etc. Hay
omisiones.

Apenas puede
traducir palabras,
signos o frases que
tienen un caracter
cotidiano y un nivel de
dificultad sencillo (de
lengua A a lengua B),
ni siquiera con la
ayuda de la entrada
de un diccionario.

MEDIACION
cODIGO 1

Transmite (en lengua
B) parte de la
informacion sencilla
y predecible sobre
horarios y lugares
(por ejemplo,
nombres, nimeros,
precios, etc.) extraida
de declaraciones
breves y sencillas (en
lengua A). No
obstante, hay
bastantes omisiones.

Realiza una
traduccion sencillay
poco elaborada (en
lengua B) de palabras,
signos o frases que
tienen un caracter
cotidiano y un nivel de
dificultad sencillo
(escritos en lengua A)
que se encuentran en
sefales, avisos,
letreros, carteles,
posteres, programas
de un espectaculo,
folletos, etc. Hay
omisiones.

Traduce palabras,
signos o frases que
tienen un caracter
cotidiano y un nivel de
dificultad sencillo (de
lengua A a lengua B)
con la ayuda de la
entrada de un
diccionario, pero
puede que no
siempre seleccione el
significado apropiado.

cODIGO 2

Transmite (en lengua
B) la mayor parte de
la informacion
sencillay predecible
sobre horarios 'y
lugares (por ejemplo,
nombres, nimeros,
precios, etc.) extraida
de declaraciones
breves y sencillas (en
lengua A).

Realiza una
traduccion sencillay
poco elaborada (en
lengua B) de la
mayoria de las
palabras, signos o
frases que tienen un
caracter cotidianoy
un nivel de dificultad
sencillo (escritos en
lengua A) que se
encuentran en
sefales, avisos,
letreros, carteles,
posteres, programas
de un espectaculo,
folletos, etc.

Traduce
correctamente
palabras, signos o
frases que tienen un
caracter cotidianoy
un nivel de dificultad
sencillo(de lengua A a
lengua B) con la
ayuda de la entrada
de un diccionario,
pero puede que no
siempre seleccione el
significado apropiado.
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PROCESOS Y CANAL

Transmitir
informacién

Oralmente desde
un texto escrito

Oralmente desde
un texto oral

Por escrito desde
un texto escrito

Rubrica para la mediacion en 2.9 ESO

cODIGO 0

Tiene mucha
dificultad al transmitir
(en lengua B) el
sentido de un
anuncio claro (en
lengua A) sobre
temas conocidosy
cotidianos.

Le cuesta transmitir
(en lengua B)
informacion
especificay relevante
de textos, etiquetas,
avisos, letrerosy
carteles brevesy
sencillos (en lengua
A), aunque se trate de
temas conocidos.

Tiene mucha
dificultad al transmitir
(en lengua B) el
sentido de mensajes,
instruccionesy
anuncios breves,
clarosy sencillos,
aunque se expresen
despacioy con
claridad en un
lenguaje sencillo (en
lengua A).

Apenas puede
transmitir (en lengua
B) de forma sencilla
una serie de
instrucciones cortasy
sencillas, aunque el
original (en lengua A)
esté articulado
despacioy con
claridad.

Tiene dificultad al
transmitir por escrito
(en lengua B)
informacion
especifica de textos
informativos breves 'y
sencillos (en lengua
A), aunque traten de
temas concretosy
conocidosy estén
elaborados en un
lenguaje sencilloy
cotidiano.

MEDIACION

cODIGO 1

Transmite (en lengua
B) el sentido de un
anuncio claro (en
lengua A) sobre
temas conocidos y
cotidianos, aunque
tal vez tenga que
simplificar el mensaje
y buscar palabras/
signos.

Transmite (en lengua
B) informacién
especifica y relevante
de textos, etiquetas,
avisos, letrerosy
carteles brevesy
sencillos (en lengua
A) sobre temas
conocidos. Puede
haber omisiones.

Transmite (en lengua
B) parte del sentido
de mensajes,
instruccionesy
anuncios breves,
claros y sencillos,
siempre que se
expresen despacioy
con claridad en un
lenguaje sencillo (en
lengua A).

Transmite (en lengua
B) de forma sencilla la
mayor parte de unas
instrucciones cortasy
sencillas, siempre
que el original (en
lengua A) esté
articulado despacioy
con claridad.

Es capaz de transmitir
por escrito (en lengua
B) informacién
especifica de textos
informativos brevesy
sencillos (en lengua
A), siempre que traten
de temas concretos y
conocidos y estén
elaborados en un
lenguaje sencilloy
cotidiano. No
obstante, hay
bastantes omisiones.

CcODIGO 2

Transmite (en lengua
B) el sentido de un
anuncio claro (en
lengua A) sobre
temas conocidosy
cotidianos.

Es capaz de
transmitir (en lengua
B) la mayor parte de
la informacion
especificay relevante
de textos, etiquetas,
avisos, letrerosy
carteles brevesy
sencillos (en lengua
A) sobre temas
conocidos.

Transmite (en lengua
B) el sentido de
mensajes,
instruccionesy
anuncios breves,
clarosy sencillos,
siempre que se
expresen despacioy
con claridad en un
lenguaje sencillo (en
lengua A).

Transmite (en lengua
B) de forma sencilla la
mayor parte de unas
instrucciones cortasy
sencillas, siempre
que el original (en
lengua A) esté
articulado despacioy
con claridad.

Es capaz de transmitir
por escrito (en lengua
B) la mayor parte de la
informacion
especifica de textos
informativos brevesy
sencillos (en lengua
A), siempre que traten
de temas concretos 'y
conocidosy estén
elaborados en un
lenguaje sencilloy
cotidiano.
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Transmitir
informacion

Traducir un texto

escrito

PROCESOS Y CANAL

Oralmente
Ejemplos:

catalogos, avisos,
letreros, carteles,
instrucciones,
cartas, correos
electrénicos,

noticias
personales,

narraciones breves,

etc.

Por escrito

Por escrito desde
un texto oral

CcODIGO 0

Le cuesta enumerar
(en lengua B) los
aspectos principales
de mensajesy
anuncios breves,
clarosy sencillos (en
lengua A), aunque
estén articulados
despacioy con
claridad.

Apenas puede
enumerar (en lengua
B) informacion
especifica de textos
sencillos (en lengua
A) sobre temas
cotidianos de interés
o necesidad
inmediatos.

Le cuesta mucho
realizar una
traduccion oral
aproximada (en
lengua B) de textos
breves, sencillosy
cotidianos escritos en
lengua A.

Tiene mucha
dificultad para realizar
una traduccion
aproximada (de
lengua A a lengua B)
de textos muy breves
sobre temas
conocidosy
cotidianos que
contienen vocabulario
de mayor frecuencia;
La traduccién no
resulta comprensible.

MEDIACION

cODIGO 1

Es capaz de enumerar
(en lengua B) algunos
aspectos de
mensajes y anuncios
breves, clarosy
sencillos (en lengua
A), siempre que estén
articulados despacio
y con claridad.

Enumera (en lengua
B) informacion
especifica de textos
sencillos (en lengua
A) sobre temas
cotidianos de interés
o necesidad
inmediatos, aunque
con omisiones.

Realiza, con
demasiadas
omisiones, una
traduccion oral
aproximada (en
lengua B) de textos
breves, sencillos 'y
cotidianos escritos en
lengua A.

Aunqgue es capaz de
realizar una
traduccion
aproximada (de
lengua A a lengua B)
de textos muy breves
sobre temas
conocidosy
cotidianos que
contienen vocabulario
de mayor frecuencia,
hay demasiadas
omisionesy aveces
no es comprensible.

CcODIGO 2

Es capaz de enumerar
(en lengua B) los
aspectos principales
de mensajesy
anuncios breves,
clarosy sencillos (en
lengua A), siempre
que estén articulados
despacioy con
claridad.

Enumera (en lengua
B) la mayor parte de la
informacion
especifica de textos
sencillos (en lengua
A) sobre temas
cotidianos de interés
o necesidad
inmediatos.

Realiza una
traduccion oral
aproximada (en
lengua B) de textos
breves, sencillos 'y
cotidianos escritos en
lengua A.

Es capaz de realizar
una traduccion
aproximada (de
lengua A a lengua B)
de textos muy breves
sobre temas
conocidosy
cotidianos que
contienen vocabulario
de mayor frecuencia;
a pesar de los errores,
la traduccién resulta
comprensible.
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Traducir un texto
escrito

4.°EPy2.9ESO

Oralmente
Ejemplos:
catalogos, avisos,
letreros, carteles,
instrucciones,
cartas, correos
electronicos,
noticias
personales,
narraciones breves,
etc.

Por escrito

Le cuesta mucho
realizar una
traduccion oral
aproximada (en
lengua B) de textos
breves, sencillos 'y
cotidianos escritos en
lengua A.

Tiene mucha
dificultad para realizar
una traduccion
aproximada (de
lengua A a lengua B)
de textos muy breves
sobre temas
conocidosy
cotidianos que
contienen vocabulario
de mayor frecuencia;
la traduccién no
resulta comprensible.

Realiza, con
demasiadas
omisiones, una
traduccion oral
aproximada (en
lengua B) de textos
breves, sencillosy
cotidianos escritos en
lengua A.

Aunqgue es capaz de
realizar una
traduccion
aproximada (de
lengua A a lengua B)
de textos muy breves
sobre temas
conocidosy
cotidianos que
contienen vocabulario
de mayor frecuencia,
hay demasiadas
omisionesy aveces
no es comprensible.

Realiza una
traduccion oral
aproximada (en
lengua B) de textos
breves, sencillos y
cotidianos escritos en
lengua A.

Es capaz de realizar
una traduccion
aproximada (de
lengua A a lengua B)
de textos muy breves
sobre temas
conocidosy
cotidianos que
contienen vocabulario
de mayor frecuencia;
a pesar de los errores,
la traduccidn resulta
comprensible.
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4.°EPy2.9ESO

En este marco se han contemplado cuatro supuestos de aplicacion:

1. Evaluacion de las cuatro destrezas.
2. Evaluacion de destrezas receptivas + EE.
3. Evaluacion de destrezas receptivas + EO.

4. Evaluacion de destrezas receptivas.

Con el objetivo de que cada uno de estos supuestos puedarealizarse de manera independiente,
sin alterar ni condicionar la posible aplicaciéon de los otros, se ofrecen aqui las matrices de
especificacion de cada uno de ellos. Para el area de comprension, se plantea el porcentaje de
indicadores de logro agrupados por procesos cognitivos. En el caso de la expresion, son las

propiedades textuales correspondientes.

Oral Escrita
Comprension 35% 35%
Expresién 15 % 15 %
TOTAL 50 % 50 %

Reflexionary

Localizary Realizar Integrar e
. A . . valorar
obtener inferencias interpretar ideas .
. .. . . . contenidos e
informacion directas e informaciones . .
informaciones
14 % 11 % 8% 2%
Localizary Realizar Integrar e EUAIERET
. A . . valorar
obtener inferencias interpretar ideas .
. ., . . . contenidos e
informacion directas e informaciones

informaciones

14 % 11 % 8 % 2%

TOTAL
70 %
30 %

100 %

Porcentaje total
de la prueba

35 %

Porcentaje total
de la prueba

35 %
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Competencia
linguiistica

3,75 %

Competencia
lingiiistica

5%

Comprension
Expresion

TOTAL

Localizary
obtener
informacion

16 %

Localizary
obtener
informacion

16 %

4.°EPy2.9ESO

Competencia
sociolingiiistica

3,75 %

Competencia
sociolinglistica

5%

Oral

40 %

40 %

Realizar
inferencias
directas

12 %

Realizar
inferencias
directas

12%

Competencia
pragmatica

3,75 %

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

10 %

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

10 %

Mediacion

3,75 %

Competencia
pragmatica

5%

Escrita
40 %
20 %

60 %

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

2%

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

2%

Porcentaje total
de la prueba

15%

Mediacion

15 %

TOTAL
80 %
20 %

100 %

Porcentaje total
de la prueba

40 %

Porcentaje total
de la prueba

40 %
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Competencia
linguiistica

7%

Comprension
Expresion

TOTAL

Localizary
obtener
informacion

16 %

Localizary
obtener
informacion

16 %

Competencia
lingliistica

5%

Competencia
sociolingiiistica

6 %

Oral
40 %
20 %

60 %

Realizar
inferencias
directas

12%

Realizar
inferencias
directas

12%

Competencia
sociolingiiistica

5%

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

10 %

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

10 %

Competencia
pragmatica

5%

Competencia
pragmatica

4.°EPy2.9ESO

7%

Escrita

40 %

40 %

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

2%

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

2%

Mediacion

5%

Porcentaje total de la

prueba

20%

TOTAL
80 %
20 %

100 %

Porcentaje total
de la prueba

40 %

Porcentaje total
de la prueba

40 %

Porcentaje total
de la prueba

20 %
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Comprension

Localizary
obtener
informacion

20 %

Localizary
obtener
informacion

20 %

Comprension
Expresion

TOTAL

Localizary
obtener
informacion

5%

4.°EPy2.9ESO

Oral

50 %

Realizar
inferencias
directas

15 %

Realizar
inferencias
directas

15 %

Oral
25 %
15 %

40 %

Realizar
inferencias
directas

7,5%

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

12 %

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

12%

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

7,5 %

Escrita

50 %

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

3%

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

3%

Escrita
35 %
25%

60 %

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

5%

TOTAL

100 %

Porcentaje total
de la prueba

50 %

Porcentaje total
de la prueba

50 %

TOTAL
60 %
40 %

100 %

Porcentaje total
de la prueba

25 %
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Localizary
obtener
informacion

7,5 %

Competencia
lingiiistica

3,75 %

Competencia
lingiiistica

6,25 %

Comprension
Expresién

TOTAL

Localizary
obtener
informacion

6 %

Realizar
inferencias
directas

10 %

Competencia
sociolingliistica

3,75 %

Competencia
sociolingiiistica

6,25 %

Oral

30 %

30 %

Realizar
inferencias
directas

9%

Integrar e

interpretar ideas
e informaciones

10 %

Competencia
pragmatica

3,75 %

Competencia
pragmatica

6,25 %

Integrar e

interpretar ideas
e informaciones

9%

4.°EPy2.9ESO

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

7,5%

Mediacion

3,75 %

Mediacion

6,25 %

Escrita

40 %

30 %

70 %

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

6 %

Porcentaje total
de la prueba

35 %

Porcentaje total
de la prueba

15%

Porcentaje total
de la prueba

25%

TOTAL
70 %
30 %

100 %

Porcentaje total
de la prueba

30 %
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Localizary
obtener
informacion

8 %

Competencia
lingiiistica

7,5%

Comprension
Expresion

TOTAL

Localizary
obtener
informacion

6 %

Localizary
obtener
informacion

8 %

4.°EPy2.9ESO

Realizar
inferencias
directas

12 %

Competencia
sociolingliistica

7,5%

Oral
30 %
30 %

60 %

Realizar
inferencias
directas

9%

Realizar
inferencias
directas

12%

Reflexionary
valorar
contenidos e

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

informaciones

12% 8 %
Compet’el_mla Mediacién
pragmatica
7,5% 7,5%
Escrita
40 %
40 %
Integrar e Reflexionary

valorar

interpretar ideas contenidos e

e informaciones

informaciones

9% 6 %

Reflexionary
valorar
contenidos e

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

informaciones

12% 8 %

Porcentaje total
de la prueba

40 %

Porcentaje total
de la prueba

30 %

TOTAL
70 %
30 %

100 %

Porcentaje total
de la prueba

30 %

Porcentaje total
de la prueba

40 %
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Competencia
lingliistica

7,5%

Comprension

Localizary
obtener
informacion

8 %

Localizary
obtener
informacion

12%

Competencia
sociolingiiistica

7,5%

Oral

40 %

Realizar
inferencias
directas

12%

Realizar
inferencias
directas

18 %

4.°EPy2.9ESO

Competencia s Porcentaje total
- Mediacion
pragmatica de la prueba
7,5% 7,5% 30 %
Escrita TOTAL
60 % 100 %
Reflexionary
ISEHECE valorar Porcentaje total

interpretar ideas

. . contenidos e
e informaciones

informaciones

de la prueba

12% 8 % 40 %

Reflexionary
valorar
contenidos e
informaciones

Integrar e
interpretar ideas
e informaciones

Porcentaje total
de la prueba

18 % 12% 60 %
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ORIENTACIONES PARA ELABORADORES DE iTEMS

A continuacion, se ofrece una guia elaborada a partir de la nueva recopilacion de
descriptores para aprendientes jovenes, que se pueden consultar en el sitio web del
MCER% y que pretende dar ejemplos del tipo de tareas concretas que podrian

desarrollarse para cada nivel.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Comprender el sentido general e informacion
especificay predecible de textos breves y sencillos,
expresados de forma claray en la lengua estandar,
haciendo uso de diversas estrategias y recurriendo,
cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de
apoyo, para desarrollar el repertorio lingUistico y
para responder a necesidades comunicativas
cotidianas.

DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA
COMPETENCIA

COMPRENSION AUDITIVA GENERAL

Reconoce un discurso muy lento que ha sido
articulado con cuidado, con largas pausas para
que se asimile el significado.

Reconoce informacion concreta sobre temas
familiares que se encuentran en la vida diaria,
siempre que esta se exprese de forma lentay clara.

Comprende preguntasy afirmaciones simplesy
breves expresadas despacioy con claridad, con
ayuda de imagenes o gestos manuales.

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

1.1 Reconocer e interpretar el sentido global, asi
como palabrasy frases previamente indicadas, en
textos orales, escritos y multimodales, brevesy
sencillos, sobre temas frecuentes y cotidianos de
relevancia personaly proximos a su experiencia, asi
como de textos de ficcion adecuados al nivel de
desarrollo del alumnado, expresados de forma
comprensible, claray en lengua estandar a través
de distintos soportes.

1.2 Seleccionary aplicar, de forma guiada,
estrategias adecuadas en situaciones
comunicativas cotidianas y de relevancia para el
alumnado, para captar el sentido globaly
procesar informaciones explicitas en textos breves
y sencillos sobre temas familiares.

EJEMPLOS

Entiende informacién sobre un objeto, por ejemplo,
eltamanfo vy el color de una pelota, de quién esy
donde esta.

Reconoce informacion de lugares y horas, por
ejemplo, en una tienda o en una hamburgueseria.

23. Szabo, T. (2018) Collated representative samples of descriptors of language competences developed for
young learners. Volume 1:Ages 7-10.[Recopilacion de muestrasrepresentativas de descriptoresde competencias
linglisticas desarrollados para aprendientes jovenes. Volumen 1: edades 7-10]. Consejo de Europa. Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (coe.int)

Szabo, T. (2018) Collated representative samples of descriptors of language competences developed for young
learners. Volume 2: Ages 11-15. [Recopilacion de muestras representativas de descriptores de competencias
linglisticas desarrollados para aprendientes jovenes. Volumen 2: edades 11-15]. Consejo de Europa. Common
European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (coe.int)


https://rm.coe.int/collated-representative-samples-descriptors-young-learners-volume-1-ag/16808b1688
https://rm.coe.int/collated-representative-samples-descriptors-young-learners-volume-1-ag/16808b1688
https://rm.coe.int/collated-representative-samples-descriptors-young-learners-volume-2-ag/16808b1689
https://rm.coe.int/collated-representative-samples-descriptors-young-learners-volume-2-ag/16808b1689
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Capitulo C
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COMPRENSION DE CONVERSACIONES ENTRE HABLANTES

Reconoce algunas palabras y expresiones cuando
los hablantes hablan de si mismos, familia, escuela,
hobbies, alrededores, siempre que el discurso sea
lentoy claro.

Comprende palabrasy frases cortas cuando se
escucha una conversacion sencilla siempre que las
personas hablen lentoy con claridad.

ESCUCHAR ANUNCIOS E INSTRUCCIONES

Comprende y sigue instrucciones sencillas que le
son dirigidas cuidadosamente y con lentitud.

Comprende cifras, precios y horas en anuncios de
megafonia, siempre que se produzcan de forma
lentay clara.

ESCUCHAR RADIO Y TELEVISION

Reconoce informacion concreta (lugares y horas) de
grabaciones de audio o video sobre temas familiares
y de todos los dias, siempre que se produzcan de
forma lentay claray haya apoyo visual en el caso
delvideo.

COMPRENSION LECTORA GENERAL

Comprende textos muy cortos y sencillos de una
vez, identificando nombres, palabrasy sintagmas
familiares, y releyendo cuando sea necesario.

LEER CORRESPONDENCIA

Comprende mensajes breves y sencillos en
postales.

Comprende mensajes breves y sencillos en redes
sociales o email.

LEER PARA ORIENTARSE
Reconoce nombresy palabras de uso familiary

sintagmas muy basicos en anuncios sencillos en las
situaciones mas cotidianas.

Comprende guias de tiendas y direcciones.

Comprende informacién de hotel muy basica.

Localizay comprende informacidon sencilla e
importante en anuncios, programas para
acontecimientos especiales y folletos.

Entiende informacion de colores y tamafios sobre
casas, cochesy a quién pertenecen.

Entiende reglas escolares o cémo ir de un sitio a
otro.

Entiende mensajes en una estacion de tren o en una
tienda.

Entiende informacion sobre lugares y horas.

Entiende nombres, direccionesy fechas de
nacimiento o donde consignar estos datos en un
formulario.

Entiende anotaciones del profesor en el contexto de
la clase (como “bien hecho” o “deberes para hoy”).

Entiende mensajes en tarjetas de felicitacion o
postales.

Entiende un mensaje sobre dénde y cuando quedar.

Entiende nombres de aulas en el colegio, etiquetas
en equipamiento cientifico.

Es capaz de usar el alfabeto para buscar en el
diccionario.

Entiende nombres en periddicos, revistas, carteles,
etc.

Entiende informacion sobre las secciones de un
supermercado o dénde estan los ascensores.

Entiende cudndo se sirven las comidas de un hotel.

Comprende qué se propone, los costes, lafechay la
hora del evento, las horas de salida, etc.
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4.°EPy2.9ESO

LEER PARA OBTENER INFORMACION Y ARGUMENTAR

Comprende la idea del contenido de descripciones
sencillas e informativas, especialmente si hay apoyo
visual.

Comprende textos cortos sobre temas de interés
personal escritos con palabras sencillasy con
apoyo de ilustraciones e imagenes.

LEER INSTRUCCIONES

Reconoce direcciones sencillas y cortas.

Entiende posteres, catalogos, anuncios...

Entiende noticias sobre deportes, musica, viaje...

Entiende informacion clave en un texto de un area
escolar concreta.

Entiende cémo ir de una direccién a otra.

ESTRATEGIAS DE RECEPCION (ORALES Y ESCRITAS)

Identifica pistas e infiere el sentido de una palabra
que va acompafada de un icono o una imagen.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2. Producir textos sencillos de manera comprensible
y estructurada, mediante el empleo de estrategias
como la planificacién o la compensacion, para
expresar mensajes breves relacionados con
necesidades inmediatas y responder a propositos
comunicativos cotidianos.

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

2.1 Expresar oralmente frases cortas con
informacioén basica sobre asuntos cotidianosy de
relevancia para el alumnado, utilizando, de forma
guiada, recursos verbales y no verbales, prestando
atencion al ritmo, la acentuacion y la entonacion.

2.2 Redactar textos muy breves y sencillos, con
adecuacion a la situacion comunicativa propuesta,
a partir de modelos y a través de herramientas
analdgicas y digitales, usando estructurasy léxico
elemental sobre asuntos cotidianos y de relevancia
personal para el alumnado.

2.3 Seleccionary aplicar, de forma guiada,
estrategias para producir mensajes brevesy
sencillos adecuados a las intenciones
comunicativas, usando, con ayuda, recursosy
apoyos fisicos o digitales en funcion de las
necesidades de cada momento.
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DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA

COMPETENCIA EJEMPLOS

EXPRESION ORAL GENERAL

Es capaz de producir sintagmas aislados sobre
lugaresy personas.

MONOLOGO SOSTENIDO: DESCRIBIR LA EXPERIENCIA

Puede describirse a si mismo, lo que hace y donde Habla de su edad, su direccion, su familiay sus
vive. aficiones.

Es capaz de describir aspectos sencillos de suvida  Habla de sus preferencias al comery beber.

diaria en una serie de frases sencillas, utilizando

palabras sencillas y sintagmas basicos, siempre Habla de terceras personas de su familia, diciendo
que pueda prepararse con antelacion. su edad, quiénes sony a qué se dedican.

MONOLOGO SOSTENIDO: PROPORCIONAR INFORMACION

Puede proporcionar una descripcion simple de un Puede hablar de su clase (de su tamafho, del
objeto o dibujo y ensefidrselo a otros con palabras, = numero de chicosy chicas que hayy de sus
sintagmas y lenguaje formulaico basico, siempre asignaturas favoritas).

que pueda prepararse con antelacion.

DIRIGIRSE A UN PUBLICO

Puede leer un enunciado muy breve y sencillo. Puede presentar a alguien, proponer un brindis.

EXPRESION ESCRITA GENERAL

Puede proporcionar informacién sobre temas
personales con palabrasy expresiones sencillas.

Es capaz de escribir sintagmas y frases sencillos y Puede escribir nombres de deportes, equipos
aislados. deportivos, deportistas, y categorizarlos en grupos.

Puede escribir las palabras que faltan en un texto.

Puede dibujary emparejar diagramas cientificos
sencillos con palabras muy comunes "chica, perro,
casa, etc.".

ESCRITURA CREATIVA

Escribe sintagmas y frases sencillas sobre si mismo
y personas imaginarias, donde viven y qué hacen.

Proporciona descripciones de manera muy simple Es capaz de describir una habitacion siguiendo un
siguiendo un modelo. modelo.

Utiliza palabrasy sintagmas muy sencillos para Describe un coche (tamafio, color) con ayuda de un
describir ciertos objetos cotidianos con ayuda de un modelo.
modelo.
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4.°EPy2.9ESO

ESTRATEGIAS DE COMPENSACION

Puede usar gestos de apoyo para expresar una
necesidad basica.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Interactuar con otras personas usando
expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias de
cooperaciony empleando recursos analdgicos 'y
digitales, para responder a necesidades inmediatas
de su interés en intercambios comunicativos
respetuosos con las normas de cortesia.

DESCRIPTORES ASOCIADOS ALA
COMPETENCIA

INTERACCION ORAL GENERAL

Es capaz de interaccionar de manera sencilla, pero
la comunicacién depende totalmente de la
repeticidon a un ritmo muy pausado, de la
reformulaciony la reparacién. Es capaz de
preguntary responder a preguntas sencillas, iniciar
y responder a afirmaciones sencillas en areas de
necesidad inmediata o sobre temas muy familiares.

COMPRENDER AL INTERLOCUTOR

Comprende expresiones cotidianas que pretenden
satisfacer necesidades sencillas concretas, las
cuales se le plantean in un discurso lento y repetido
por parte de un hablante empatico.

CONVERSACION

Participa en una conversacion sencilla sobre temas
predecibles.

Es capaz de presentarse, saludary despedirse de
manera basica.

Pregunta como esta la gente y reacciona a la
informacion dada.

Intercambia gustos con un repertorio limitado de
expresiones si le son dirigidas de forma clara, lentay
directa.

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

3.1 Participar en situaciones interactivas breves 'y
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia
personaly préximos a su experiencia, preparadas
previamente, a través de diversos soportes,
apoyandose en recursos tales como la repeticion, el
ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando
empatiay respeto por la cortesia linguistica y la
etigueta digital.

3.2 Seleccionary utilizar, de forma guiaday en
situaciones cotidianas, estrategias elementales
para saludar, despedirse y presentarse; expresar
mensajes breves; y formulary contestar preguntas
sencillas.

EJEMPLOS

Puede hacer preguntas sencillas sobre la familia, el
colegio o la direccion en la que debe ir.

Puede entender preguntas sencillas sobre él/ella
mismo/a, la familia, el colegio o sus aficiones
siempre que se le hable muy lento, despacioy con
repeticiones.

Puede interactuar sobre el pais natal, la escuela, la
familia.

Puede decir quién es, preguntarle a alguien quién es
y presentar a alguien.

Puede hablar de sus gustos de comidas, deportes,
etc.
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INTERACCIONAR CON FINES CONCRETOS

Comprende preguntas e instrucciones que le son
dirigidas cuidadosa y lentamente y es capaz de
seguir direcciones cortas y sencillas.

Puede dary recibir instrucciones basicas de donde
se situa algo.

Puede pediry recibir cosas.

Maneja numeros, cantidades, precios y horas.

Sitla en el tiempo.

Puede deciry preguntar por el color de objetos
familiares.

ENTREVISTAR Y SER ENTREVISTADO

Puede responder en una entrevista a preguntas
directas muy sencillas que le son formuladas muy
lenta y claramente en un discurso directo no
idiomatico sobre temas personales.

Puede explicar de forma muy simple la naturaleza
de un problema al médico y responder si algo le
duele, aunque tenga que recurrir a gestos y lenguaje
corporal para reforzar el mensaje.

INTERACCION ESCRITA GENERAL

Puede solicitar o informar sobre datos personales.

CORRESPONDENCIA

Escribe mensajesy publicaciones online como una
serie de frases muy breves sobre aficiones y gustos,
utilizando palabras sencillas y lenguaje formulaico.

Escribe mensajes muy sencillos y cortos a amigos
para darles informacion o para formularles una
pregunta.

Escribe una tarjeta corta y sencilla siguiendo un
modelo.

4.°EPy2.9ESO

Entiende tareas e instrucciones faciles,
especialmente cuando hay dibujos o0 apoyo gestual.

Puede pedir prestado y prestar material escolar que
usa frecuentemente.

Puede explicar que quiere jugar.

Puede usar algunas palabras especificas de
materias al trabajar en clase.

Puede pedir comiday bebida de forma muy basica.

Puede decir qué hora es.

Puede comprender cuanto cuesta algo si el
dependiente coopera.

Puede hablar de una fecha o una cita con
expresiones temporales como “la semana que

viene”, “el viernes pasado”, “en noviembre”, “a las
tres”, etc.

Puede preguntar por el color de la ropa o de una
bicicleta.

Puede indicary requerir por chat nombre, direccion,
procedencia, edad, preferencias, aficiones, etc.

Puede escribir informacion personal en una lista o
una carta donde se presenta.

Escribe mensajes de WhatsApp o notas de Post-it.
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4.°EPy2.9ESO

NOTAS, MENSAJES Y FORMULARIOS

Escribe numeros, fechas, su nombre, la
nacionalidad, la direccién, la edad, la fecha de
nacimiento o llegada al pais, etc.

Puede escribir un mensaje sobre adénde haidoy
cuando volvera.

ESTRATEGIAS DE INTERACCION

Es capaz de indicar con palabras, entonaciény
gestos que no comprende.

Expresa de manera sencilla que no entiende.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4. Mediar en situaciones predecibles, usando
estrategias y conocimientos para procesary
transmitir informacion basicay sencilla, con el fin
de facilitar la comunicacion.

DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA
COMPETENCIA

MEDIACION COGNITIVA GENERAL

Usa palabras sencillas y sefiales no verbales para
mostrar interés en una idea. Puede comunicar
informacion sencillay predecible de interés
inmediato proporcionada en textos brevesy simples
como cartelesy letreros, programas, folletos, etc.

MEDIACION ORAL

Puede mediar informacion predecible y simple
sobre horasy lugares mediante frases brevesy
sencillas.

Puede comunicar con palabrasy gestos sencillos
las necesidades basicas que un tercero tiene en
una situacion concreta.

Puede proporcionar una traduccion simple y
aproximada de palabras bésicas de todos los dias 'y
expresiones fijas encontradas en carteles, letreros,
programas y folletos.

Puede rellenar formularios con informacion
personal.

Puede escribir un mensaje como “Estoy en el
supermercado. Vuelvo a las 5”.

” «

Puede decir “no entiendo”,
mas despacio”, etc.

repite, por favor”, “habla

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

4.1 Interpretar y explicar textos, conceptosy
comunicaciones breves y sencillas, de forma
guiada, en situaciones en las que atender a la
diversidad, mostrando empatia e interés por los
interlocutores e interlocutoras y por los problemas
de entendimiento en su entorno mas préximo,
apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2 Seleccionary aplicar, de forma guiada,
estrategias elementales que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprension y produccion de
informacion y la comunicacion, usando, con ayuda,
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de
las necesidades de cada momento.

EJEMPLOS
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COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Reconocery usar los repertorios linguisticos
personales entre distintas lenguas, reflexionando
sobre su funcionamiento e identificando las

estrategias y conocimientos propios, para mejorar la

respuesta a necesidades comunicativas concretas
en situaciones conocidas.

DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA
COMPETENCIA

COMPRENSION PLURILINGUE

Reconoce palabras internacionales que son
comunes en diferentes idiomas para deducir lo que
otras personas estan intentando transmitirle
directamente, siempre que se expresen lentay
claramente, y haya repeticiones si es necesario.

Reconoce palabras internacionales que son
comunes en diferentes idiomas para deducir el
significado de carteles y sefiales.

EXPLOTAR EL REPERTORIO PLURILINGUE

Es capaz de utilizar un repertorio muy limitado en
diferentes idiomas para llevar a cabo una
transaccion muy basicay concreta con un
interlocutor colaborativo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

6. Apreciary respetar la diversidad linguistica,
culturaly artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y valorando las diferenciasy
semejanzas entre lenguasy culturas, para aprender
a gestionar situaciones interculturales.

Capitulo C
4.°EPy2.°ESO

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

5.1 Comparary contrastar las similitudes y
diferencias entre distintas lenguas reflexionando, de
forma guiada, sobre aspectos basicos de su
funcionamiento.

5.2 Utilizar y diferenciar, de forma guiada, los
conocimientos y estrategias de mejora de su
capacidad de comunicary de aprender la lengua
extranjera, con apoyo de otros participantesy de
soportes analégicos y digitales.

5.3 Registrary aplicar, de manera guiada, los
progresos y dificultades elementales en el proceso
de aprendizaje de la lengua extranjera,
reconociendo los aspectos que ayudan a mejorary
participando en actividades de autoevaluaciony
coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL).

EJEMPLOS

Entiende que la relacién entre Haus/house/hus.

Entiende que la relacion entre airport/aéroport/
aeropuerto.

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

6.1 Actuar con respeto en situaciones interculturales,
identificando y comparando semejanzasy
diferencias elementales entre lenguasy culturas, y
mostrando rechazo frente a discriminaciones,
prejuicios y estereotipos de cualquier tipo en
contextos comunicativos cotidianos y habituales.

6.2 Reconocery apreciar la diversidad lingUistica,
culturaly artistica propia de paises donde se habla
la lengua extranjera como fuente de
enriguecimiento personal, mostrando interés por
comprender elementos culturales y linglisticos
elementales y habituales que fomenten la
convivencia pacificay el respeto por los demas.

6.3 Seleccionary aplicar, de forma guiada,
estrategias basicas para entendery apreciar los
aspectos mas relevantes de la diversidad
lingUistica, cultural y artistica.
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4.°EPy2.9ESO

DESCRIPTORES ASOCIADOS ALA
COMPETENCIA

EJEMPLOS

APROVECHAMIENTO DEL REPERTORIO PLURICULTURAL

Reconoce diferentes maneras de numerar, medir
distancias, mediar la hora, etc., aunque puede
resultarle dificil aplicarlo incluso en transacciones
concretas sencillas y cotidianas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

1. Comprender e interpretar el sentido generaly los
detalles mas relevantes de textos expresados de
forma claray en la lengua estandar, buscando
fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como
la inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA
COMPETENCIA

COMPRENSION AUDITIVA GENERAL

Reconoce sintagmas y expresiones relacionadas
con areas de la mas inmediata prioridad, siempre

que haya un discurso clara y lentamente articulado.

CRITERIOS DE EVALUACION DE PRIMER Y
SEGUNDO CURSO ASOCIADOS

1.1 Interpretary analizar el sentido globaly la
informacién especifica y explicita de textos orales,
escritos y multimodales breves y sencillos sobre
temas frecuentes y cotidianos, de relevancia
personaly proximos a la experiencia del alumnado,
propios de los &mbitos de las relaciones
interpersonales, del aprendizaje, de los medios de
comunicaciony de la ficcion expresados de forma
claray en la lengua estandar a través de diversos
soportes.

1.2 Seleccionar, organizary aplicar de forma guiada
las estrategias y conocimientos mas adecuados en
situaciones comunicativas cotidianas para
comprender el sentido general, la informacion
esencialy los detalles mas relevantes de los textos;
interpretar elementos no verbales; y buscary
seleccionar informacién.

EJEMPLOS

Entiende informacién sobre la familia, las compras,
la escuela, la geografia local, los hobbies, ir al
meédico, comidas, asignaturas...

COMPRENSION DE CONVERSACIONES ENTRE HABLANTES

Reconoce lo esencial de transacciones sociales
sencillasy breves que tienen lugar de forma claray
lenta.

ESCUCHAR ANUNCIOS E INSTRUCCIONES

Entiende la idea principal de mensajes y anuncios
breves, clarosy sencillos.

Reconoce direcciones sencillas relativas airde un
punto a otro a pie o0 en transporte publico.

Comprende instrucciones basicas sobre horas,
fechasy numeros sobre tareas y rutinas que deben
efectuarse.

Entiende palabras comunesy expresiones del
cliente al vendedor en una tienda.

Entiende conversaciones entre amigos de temas
cotidianos.

Entiende la idea principal de un mensaje telefénico
o por megafonia.

Entiende instrucciones e informacion del profesor;
preguntas e instrucciones sencillas; instrucciones
sobre horas lectivas, fechas y numeros de aulas.



Marco de evaluacién de las competencias especificas de Lengua Extranjera.

ESCUCHAR RADIO Y TELEVISION

Comprendey extrae la informacion esencial de
pasajes cortos relacionados con temas predecibles
de todos los dias, siempre que se oigan de forma
claray lenta.

Extrae informacion esencial de la radio, siempre que
se oigan de forma clara.

Comprende los puntos importantes de una historia
y consigue seguir la trama siempre que la historia se
oiga de forma claray lenta.

Comprende cambios de temas en las noticias, y se
hace una idea del contenido principal.

COMPRENSION LECTORA GENERAL

Comprende textos sencillos 'y breves con un
vocabulario de alta frecuencia, incluyendo una
proporcion de éxico internacionalmente
compartido.

LEER CORRESPONDENCIA

Comprende cartas personales breves y sencillas.

Comprende emails y cartas formales muy breves 'y
sencillas.

LEER PARA ORIENTARSE

Localiza informacion especificay predecible en
materiales cotidianos sencillos.

Localiza informacion especifica en listas y aisla la
informacion requerida.

Comprende sefalesy carteles cotidianos en lugares
publicos y en @mbitos cercanos.

Capitulo C
4.°EPy2.°ESO

Entiende informacion sobre el tiempo, anuncios de
conciertos o resultados deportivos.

Entiende cartas personales que proporcionan o
piden informacién sobre la vida cotidiana u ofrecen
algo.

Entiende mensajes de personas que comparten sus
intereses, como amigos por correspondencia con
los que se escribe emails.

Comprende la confirmacion de una reserva o una
compra online.

Entiende anuncios, prospectos, menus, listas de
referenciay horarios.

Puede buscar en las Paginas Amarillas o en un
catalogo para encontrar un servicio.

Comprende carteles de calles, estaciones,
restaurantes, instrucciones, advertencias de peligro,
etc.

LEER PARA OBTENER INFORMACION Y ARGUMENTAR

Comprende textos que describen a personas,
lugares, la vida cotidianay la cultura, siempre que
estén escritos en un lenguaje sencillo.

Comprende informacion proporcionada en mapasy
folletos ilustrados.

Comprende una descripcion breve o informe de su
campo, siempre que se exprese en un lenguaje
sencilloy no contenga detalles impredecibles.

Comprende las ideas principales de noticias sobre
temas de interés personal.

Comprende la mayor parte de lo que expresa la
gente sobre si misma en un anuncio personal o
post, asi como los gustos que manifiestan.

Entiende la opinidn de adolescentes sobre un tema
concreto.

Comprende las principales atracciones turisticas de
un folleto.

Entiende problemas sencillos e instrucciones de los
libros de textos, con ayuda de diagramas e
ilustraciones.

Entiende noticias de deportes, sobre famosos, etc.

Entiende mensajes en Internet escritos por otros
jévenes de su edad sobre lo que les interesa.
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4.°EPy2.9ESO

LEER INSTRUCCIONES

Comprende instrucciones sencillas sobre
tecnologia que pueda encontrarse en el dia a dia.

Comprende instrucciones sencillas y breves
siempre que estén ilustradas y no estén escritas en
un texto continuo.

Es capaz de seguir una receta simple,
especialmente si hay ilustraciones que acompanen
los pasos mas importantes.

Es capaz de comprender etiquetas expresadas en
forma de una orden sencilla, como “Témese antes
de las comidas”; “No tomar si se conduce”.

Entiende mensajes de cajeros automaticos,
magquinas expendedoras, etc.

Entiende reglas del juego de un deporte.

Reconoce diferentes tipos de texto y puede leer una
historia corta con ayuda de listas de palabras o
ilustraciones.

Comprende el significado general de una historia
simplificada.

ESTRATEGIAS DE RECEPCION (ORALES Y ESCRITAS)

Identifica la tipologia textual (noticias, texto
promocional, articulo, libro de texto, chat o foro)

mediante la explotacion del formato, la aparienciay

elementos tipograficos.

Identifica el tema de un texto mediante la

explotacion de numeros, fechas, nombres, nombres

propios, etc.

Deduce el significado y la funcién de expresiones

formulaicas desconocidas a partir de su posicién en

el texto escrito (al principio o al final de una carta).
COMPETENCIA ESPECIFICA 2

2. Producir textos originales, de extension media,
sencillos y con una organizacion clara, usando
estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autorreparacion, para expresar
de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos
concretos.

CRITERIOS DE EVALUACION DE PRIMER Y
SEGUNDO CURSO ASOCIADOS

2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos,
estructurados, comprensibles y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el
fin de describir, narrar e informar sobre temas
concretos, en diferentes soportes, utilizando de
forma guiada recursos verbales y no verbales, asfi
como estrategias de planificaciény control de la
produccion.

2.2 Organizary redactar textos brevesy
comprensibles con aceptable claridad, coherencia,
cohesidn y adecuacion a la situacién comunicativa
propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través
de herramientas analdgicas y digitales, sobre
asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para
el alumnado y préximos a su experiencia.

2.3 Seleccionar, organizary aplicar de forma guiada
conocimientos y estrategias para planificar, producir
y revisar textos comprensibles, coherentesy
adecuados a las intenciones comunicativas, a las
caracteristicas contextualesy a la tipologia textual,
usando con ayuda los recursos fisicos o digitales
mas adecuados en funciéon de la tareay las
necesidades de cada momento, teniendo en cuenta
la personas a quienes va dirigido el texto.
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DESCRIPTORES ASOCIADOS ALA
COMPETENCIA

EXPRESION ORAL GENERAL

Capitulo C
4.°EPy2.°ESO

EJEMPLOS

MONOLOGO SOSTENIDO: DESCRIBIR LA EXPERIENCIA

Puede describir a su familia, las condiciones de
vida, su trayectoria educativa, etc., de forma
sencilla.

Puede decir gué se le da bieny mal.

Puede hablar brevemente de planes.

Puede describir su casay cuanto se tarda en llegar a
ella en transporte; puede describirse a si mismo, a
su familia y a otras personas que conoce; puede
explicar a donde va de vacaciones.

Puede decir qué deportes, juegos, habilidadesy
asignaturas se le dan bien.

Puede hablar de los planes para el fin de semana o
para las vacaciones.

MONOLOGO SOSTENIDO: PROPORCIONAR INFORMACION

Puede proporcionar direcciones sencillas para ir de

un sitio a otro.

» «

Sabe expresiones como “gira a la izquierda”, “sigue
recto”, “después”, etc.

MONOLOGO SOSTENIDO: PRESENTAR UN PUNTO DE VISTA

Puede dar su opinion de forma sencilla, siempre
gue tenga oyentes pacientes.

ANUNCIOS POR MEGAFONIA

Puede pronunciar anuncios muy cortos y ensayados

de contenidos predecibles y aprendidos que son
inteligibles para oyentes preparados para
concentrarse.

DIRIGIRSE A UN PUBLICO

Puede hacer una presentacion béasica y ensayada
sobre un tema familiar.

Puede responder a preguntas después de una
presentacion siempre que pueda solicitar repetir la
preguntay si se le ayuda con la formulacion de su
respuesta.

EXPRESION ESCRITA GENERAL

Puede escribir una serie de frases y expresiones
sencillas y unirlas con conectores.

ESCRITURA CREATIVA
Puede escribir una serie de frases y expresiones

sencillas sobre su familia, las condiciones de vida,
su trayectoria educativa, etc.

Puede escribir poemas y biografias imaginarias
cortosy sencillos sobre personas.

Puede hacer una presentacion sobre un pais, un
equipo deportivo o de musica.

“, 9«

Puede unir frases con “y”, “pero” o “porque”.

Puede escribir sobre el colegio, la familia, las
vacaciones, las aficiones, los gustos...

Puede escribir sobre preferencias en términos de
comida, ropa, animales...

Con ayuda de un dibujo, puede explicar dénde vive y
como llegar.

Puede escribir un curriculum sencillo para un
tercero.
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Puede escribir entradas de diario que describan
actividades, lugares y personas, utilizando
vocabulario concreto y frases sencillas unidas por
nexos sencillos.

Puede escribir la introduccién de una historia o
continuar una historia, siempre que pueda
consultar un diccionario o referencias (tablas de
tiempos verbales del libro de texto).

REPORTS y ESSAYS

Es capaz de dar sus impresiones y opiniones por
escrito sobre temas de interés personal, usando

vocabulario y expresiones basicas de todos los dias.

Escribe textos sencillos sobre temas familiares de
interés, uniendo frases con nexos sencillos.

ESTRATEGIAS DE PRODUCCION

PLANIFICAR

Es capaz de recordary practicar un nimero de
frases apropiados de su repertorio.

COMPENSAR

Puede identificar lo que quiere sefialandolo con el
dedo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

3. Interactuar con otras personas con creciente
autonomia, usando estrategias de cooperaciény
empleando recursos analdgicos y digitales, para
responder a propdsitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de
cortesia.

Puede escribir sus propias actividades (colegio,
familias, deportes, rutinas y aficiones).

Puede hablar de estilos de vida y cultura; historias.

“Querria este, por favor”.

CRITERIOS DE EVALUACION DE PRIMER Y
SEGUNDO CURSO ASOCIADOS

3.1 Planificary participar en situaciones interactivas
breves y sencillas sobre temas cotidianos, de
relevancia personaly proximos a la experiencia del
alumnado, a través de diversos soportes,
apoyandose en recursos tales como la repeticion, el
ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando
empatiay respeto por la cortesia linguistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes
necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

3.2 Seleccionar, organizary utilizar, de forma guiada
y en entornos proximos, estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y terminar la comunicacién; tomar
y ceder la palabra; y solicitar y formular aclaraciones
y explicaciones.
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DESCRIPTORES ASOCIADOS ALA
COMPETENCIA

INTERACCION ORAL GENERAL

Es capaz de comunicar en tareas sencillasy
rutinarias que requieren un intercambio directo de
informacion sobre temas familiares y rutinarios
relacionados con trabajo y tiempo libre. Puede
manejar intercambios sociales muy cortos pero rara
vez es capaz de comprender lo suficiente para que
la conversacion fluya por donde él/ella quiere.

COMPRENDER AL INTERLOCUTOR

Es capaz de comprender lo que se le dice clara,
lentay directamente en una conversacion cotidiana
sencilla. Puede hacerse entender si el interlocutor
se esfuerza.

CONVERSACION

Puede manejar intercambios sociales muy cortos
pero rara vez es capaz de comprender lo suficiente
para que la conversacion fluya por donde él/ella
quiere, aunque puede hacerse entender si el
interlocutor se esfuerza.

Puede usar formas de saludo formales sencillas 'y
cotidianas.

Puede chatear de manera sencilla con amigos,
gente de su edad, compaferos de clase 0 miembros
de una familia de acogida, haciendo preguntasy
comprendiendo las respuestas relativas a los
asuntos mas rutinarios.

Puede hacery responder a invitaciones, sugerencias
y disculpas.

Puede expresar cOmo se siente usando expresiones
fijas muy basicas.

Sabe decir lo que le gusta y disgusta en contextos
familiares utilizando lenguaje sencillo.

CONVERSACION INFORMAL CON AMIGOS

Puede hablar de temas cotidianos practicos de
forma sencilla cuando le son planteados de forma
clara, lenta y directa.

Puede hablar de qué hacer, addonde iry quedar con
otras personas.

Puede expresar opiniones de forma limitada.

CONVERSACION FORMAL (REUNIONES)

Puede dar su opinién acerca de ciertos temas que le
sean planteados en una reunion formal, siempre
que pueda pedir que le repitan los puntos clave
cuando sea necesario.

Capitulo C
4.°EPy2.°ESO

EJEMPLOS

Puede decir quién es, dénde vive y donde va a la
escuela.

Puede hablar sobre su familia, su tiempo libre, sus
amigos y sobre el dia a dia escolar.

Puede entender si su interlocutor esta feliz, triste o
enfermo cuando este Ultimo habla de cémo se
siente.

Puedo felicitar a alguien por su cumpleanos o
felicitarle el Ao Nuevo.

Puede pedir la hora o como ir a un sitio.

Puede ofrecer diferentes opciones de comery
beber.

Puede expresar sentimientos basicos con los que
cualquiera esta familiarizado como “Tengo hambre”,
“Tengo frio”, “Tengo miedo”.

Puede quedar con gente (por la noche, el fin de
semana...).
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4.°EPy2.9ESO

INTERCAMBIAR INFORMACION

Puede indicar si sigue la interaccion y hacerse
entender en lo necesario si su interlocutor hace el
esfuerzo.

Es capaz de comunicar en tareas sencillas y
rutinarias usando expresiones sencillas para pediry
dar cosas, obtener informacion sencillay hablar de
qué hacer a continuacion.

Puede pediry proporcionar bienesy servicios
basicos.

Puede obtener informacion sencilla sobre viajes, el
uso del transporte publico, dary pedir direcciones y
comprar billetes.

Puede dary recibir informacion sobre cantidades,
numeros, precios, etc.

Puede hacer compras simples, indicar qué buscay
preguntar el precio.

Puede hacer transacciones simples.
Puede indicar que hay un problema.

Puede concertar una cita médica cara a cara. Puede
indicar la naturaleza de un problema a un médico,
quizas sirviéndose de gestos y lenguaje no verbal.

Puede formular y responder preguntas de a qué se
dedica alguien y qué hace en su tiempo libre.

Puede pediry dar direcciones con ayuda de un
mapa o un plano.

Puede pediry dar informacién personal basica.

Puede pediry dar informacién sobre un
acontecimiento pasado (dénde y cuando fue, quién
estuvo y qué tal estuvo).

INTERACCION ESCRITA GENERAL
Puede escribir notas cortas y sencillas en lenguaje

formulaico relativas a cuestiones de necesidad
inmediata.

Puede hablar con un amigo con el que esta
trabajando y hacerle llegar un mensaje.

Puede pedir informacion sobre las reglas de un
juego.

Puede trabajar con amigos para resolver problemas
sencillos y pedir ayuda.

Puede preguntar qué articulos se venden o cuanto
cuestan.

Puede pedir comida y hablar en tiendas, estaciones
y oficinas de correos.

Puede decir que la comida esta fria o0 que no hay
agua caliente.

Puede hablar de una fiesta pasada.

Puede redactar un mensaje corto de respuesta a un
anuncio que le interese (en un tabldn, en una
revista, en Internet...).
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CORRESPONDENCIA

Puede escribir cartas personales muy sencillas
dando las gracias, disculpandose, saludando,
ofreciendo una invitacion, etc.

Puede escribir notas breves y sencillas, emails 'y
mensajes de texto para cumplir algunas funciones.

Puede escribir textos muy breves y sencillos de
felicitacion.

Puede transmitir informacioén de rutinas en una
carta o email.

NOTAS, MENSAJES Y FORMULARIOS

Es capaz de escribir notas cortas y sencillasy

mensajes relativos a areas de necesidad inmediata.

Puede preparar notas sencillas sobre
acontecimientos y fechasy horas relacionadas que
necesita recordar.

Puede rellenar datos personales en la mayoria de
los formularios cotidianos.

ESTRATEGIAS DE INTERACCION

TOMAR LA PALABRA

Puede pedir la atencién.

COOPERAR

Puede indicar si es capaz de seguir lo que se dice.

PEDIR ACLARACIONES

Es capaz de decir que no ha seguido lo que se
transmitia.

Puede detectar que no entiende y pedir que se le
deletree una palabra o deletrearlo él/ella
mismo/a.

4.°EPy2.9ESO

Puede invitar a amigos a una fiesta o informarles de
que va a llegar tarde.

Puede informar a los amigos de que no va a poder
acudir a una cita porque esté enfermo.

Puede felicitar a alguien por su cumpleafios o por el
Ao Nuevo.

Puede presentarse en una cartay hablar de sus
rutinas.

Puede dejar una nota diciendo que alguien ha
llamado, quedar o cancelar una cita con alguien,
explicar por qué se esta ausente.

Puede escribir su propio horario (con dias de la
semana, fechas, horasy actividades).

Puede escribir lo que tiene de deberes o notas en su
diario.

Puede decir “No entiende” o preguntar “;Cémo se
dice Xen...?”.
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4.°EPy2.9ESO

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas
lenguas, usando estrategias y conocimientos
sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacion de
manera eficaz, claray responsable.

DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA
COMPETENCIA

MEDIACION COGNITIVA GENERAL

Es capaz de usar palabras sencillas para pedirle a
alguien que explique algo. Puede transmitir las ideas
principales contenidas en textos sencillos, brevesy
bien estructurados sobre temas de interés
inmediato (mensajes, instrucciones, etc.), siempre
que estén expresadas de forma clara en un lenguaje
sencillo.

MEDIACION ORAL

TRANSMITIR INFORMACION ESPECIFICA

Puede transmitir la idea de mensajes, instrucciones
y anuncios sencillos, claros y breves, siempre que
estos se expresen lentay claramente en un lenguaje
sencillo.

Puede transmitir de manera sencilla una serie de
instrucciones brevesy sencillas, siempre que el
discurso original se articule de forma clara y lenta.

PROCESAR TEXTO ORALMENTE
Puede transmitir las ideas principales contenidas en
textos sencillos, breves y bien estructurados,

supliendo su repertorio limitado con otros medios
(gestos, dibujos, palabras en otros idiomas).

INTERPRETAR

Puede indicar de manera sencilla que otra persona
puede ayudar a interpretar.

CRITERIOS DE EVALUACION DE PRIMER Y
SEGUNDO CURSO ASOCIADOS

4.1 Inferiry explicar textos, conceptosy
comunicaciones brevesy sencillas en situaciones
en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por interlocutores e interlocutoras
y por las lenguas empleadas, e interés por participar
en la solucion de problemas de intercomprension y
de entendimiento en el entorno proximo,
apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden
a crear puentes y faciliten la comprension y
produccién de informaciéon y la comunicacion,
adecuadas a las intenciones comunicativas,
usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de las necesidades de cada momento.

EJEMPLOS
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TRADUCCION A LA VISTA DE UN TEXTO ESCRITO

Es capaz de proporcionar una traduccion oral,
sencillay aproximada de textos sencillos (mensajes
de temas familiares), captando la idea esencial.

Es capaz de proporcionar una traduccion oral,
sencillay aproximada de informacion rutinaria sobre
temas familiares y cotidianos que estén escritos en
frases sencillas.

MEDIACION ESCRITA

TRANSMITIR INFORMACION ESPECIFICA

Puede enumerar las ideas principales de mensajesy
anuncios sencillos, brevesy claros siempre que el
discurso se articule de manera claray lenta.

Puede enumerar informacion especifica contenida
en textos escritos sencillos sobre temas cotidianos
de interés o necesidad inmediata.

TRADUCIR

Puede usar un lenguaje sencillo para proporcionar
una traduccioén aproximada de textos muy cortos
sobre temas familiares y cotidianos que contengan
el vocabulario mas frecuente. A pesar de los errores,
la traduccion es inteligible.

PROCESAR TEXTO

Puede copiar textos cortos en formato impreso o
manuscritos de forma clara.

Capitulo C
4.°EPy2.°ESO

Puede traducir oralmente noticias personales,
historias cortas, instrucciones, direcciones, etc.

EXPRESAR UNA RESPUESTA PERSONAL A LITERATURAY ARTE

Puede decir si le gusta una obra y explicar por qué
de forma sencilla.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos
personales entre distintas lenguas, reflexionando de
forma critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades
comunicativas concretas.

Puede decir si le gusta una pelicula o un libro.

CRITERIOS DE EVALUACION DE PRIMER Y
SEGUNDO CURSO ASOCIADOS

5.1 Comparary contrastar las semejanzasy
diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente auténoma sobre su
funcionamiento.

5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos y
estrategias de mejora de la capacidad de comunicar
y de aprender la lengua extranjera con apoyo de
otros participantes y de soportes analogicos y
digitales.

5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los
progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera, seleccionando de forma guiada las
estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en el aprendizaje, realizando
actividades de autoevaluacién y coevaluacion,
como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.
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DESCRIPTORES ASOCIADOS A LA
COMPETENCIA EJEMPLOS

COMPRENSION PLURILINGUE

Comprende mensajes breves e instrucciones
escritos de forma clara teniendo en cuenta lo que
comprende por las versiones en diferentes idiomas.

Formula hipotesis sobre el significado de un texto,
explotando el vocabulario facilmente identificable
(expresiones internacionales, palabras con raices
comunes a todos los idiomas, como bank o music).

Identifica el mensaje probable de un texto brevey
sencillo al reconocer expresiones internacionalesy
palabras con raices comunes a todos los idiomas
(e.g. Haus/hus/house).

Puede seguir lo esencial de intercambios sociales
brevesy sencillos que se llevan a cabo en su
presencia de manera muy breve y sencilla mediante
el reconocimiento de expresiones internacionales y
palabras con raices comunes a todos los idiomas
(e.g. Haus/hus/house).

EXPLOTAR EL REPERTORIO PLURILINGUE

Reconocey aplica convenciones culturales basicas |dentifica diferentes rituales de saludos.
asociadas a intercambios sociales cotidianos.

Es capaz de comportarse adecuadamente en
situaciones de todos los dias, tales como saludos,
despedidas, agradecimientos, disculpas, etc.,
aungue tenga dificultad con desviaciones de la
norma.

Reconoce la aparicién de dificultades en la
interaccién con miembros de otras culturas, aunque
no esté seguro de como comportarse en la
situacion.

Utiliza palabras y sintagmas de diferentes idiomas
en su repertorio plurilingle para llevar a cabo una
transaccion sencilla y practica.

Es capaz de usar una palabra de otro idioma en su
repertorio plurilingle para hacerse entender en una
situacion rutinaria de todos los dias, cuando no es
capaz de pensar en la expresion adecuada de la
lengua que se esta hablando.



Marco de evaluacion de las competencias especificas de Lengua Extranjera. et Yeillle}®
4.°EPy2.°ESO

CRITERIOS DE EVALUACION DEL SEGUNDO
CICLO ASOCIADOS

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad 6.1 Actuar de forma empatica y respetuosa en

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

linguistica, culturaly artistica a partir de la lengua situaciones interculturales construyendo vinculos
extranjera, identificando y compartiendo las entre las diferentes lenguasy culturas y rechazando
semejanzasy las diferencias entre lenguasy cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y
culturas, para actuar de forma empéaticay estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

respetuosa en situaciones interculturales.
6.2 Aceptary adecuarse a la diversidad linguistica,
culturaly artistica propia de paises donde se habla
la lengua extranjera, reconociéndola
como fuente de enriquecimiento personaly
mostrando interés por compartir elementos
culturales y linglisticos que fomenten la
sostenibilidad y la democracia.

6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para
explicary apreciar la diversidad linguistica, culturaly
artistica, atendiendo a valores ecosocialesy
democraticos y respetando los principios de
justicia, equidad e igualdad.

DESCRIPTORES ASOCIADOS ALA
COMPETENCIA EJEMPLOS

APROVECHAMIENTO DEL REPERTORIO PLURICULTURAL

Reconocey aplica convenciones culturales basicas
asociadas a intercambios sociales cotidianos (por
ejemplo, diferentes rituales a la hora de saludar).

Se comporta de manera adecuada en saludos,
despedidasy expresiones de agradecimientoy
disculpa cotidianos, aunque le resulta dificil
gestionar cualquier desvio de lo rutinario.

Se da cuenta de que su forma de actuar durante
una transaccion cotidiana puede transmitir un
mensaje diferente del que pretendia, e intenta
explicarlo de manera sencilla.

Reconoce las dificultades que se dan en la
interaccién con miembros de otras culturas, aunque
puede no estar seguro/a de como comportarse en
estas situaciones.
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Acontinuacion, serecogen modelos de contextos o estimulosydeitemsyde sucorrespondiente
guia de codificacion para las competencias en Lengua Extranjera, para el curso de 4.0 EP.

ED CLE 4.° EP Comprension escrita 2023
Codigo: D4PI123M1CE01

Choose TRUE or FALSE:

Sentences True False

The poolis
open
every day.

You can
eatin the
pool.

Kids can
swim
alone.

You can’t
dive into
the pool.

ED CLE 4.° EP Mediacion oral 2023
Cédigo: D4PI23M1EO0

You are in Santiago de
Compostela with your Irish
classmate. He doesn’t
understand your language
well. Explain the basic idea
behind this street sign in your
owh words.
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ED CLE 4.° EP Mediacion oral 2023

Cédigo: D4PF23M1E002

Tu es a Bilbao avec Pierre,
ton ami de Paris. ILaun
vélo mais il ne parle pas
trés bien ta langue. Il veut
savoir ce que dit ce
panneau.
Cddigo de item D4PI23M1CEO01
Titulo de la unidad de SWIMMING POOL RULES
evaluacioén
Proceso cognitivo Realizar inferencias directas
Indicador de logro 3.4. Interpreta datos e informacion relevante del texto. (1.1)
Contexto Social
Enunciado Choose TRUE or FALSE:
SENTENCES True False
The poolis open every day.
You can eat in the pool.
Kids can swim alone.
You can’t dive into the pool.
Respuesta correcta V—F—F—_V

Respuesta parcialmente

Solo tres respuestas correctas
correcta

Cadigo 9: respuesta en blanco
Codificacion de respuestas Cadigo 1: respuesta correcta
Cddigo 0: cualquier otra respuesta
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Cadigo de item

Titulo de la unidad de
evaluacién

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Contexto

Enunciado

Cadigo de item

Titulo de la unidad de
evaluacion

Proceso cognitivo
Indicador de logro

Contexto

Enunciado

D4PI123M1EO01

A DAY IN TOWN

PROPIEDADES TEXTUALES

TABLA DE CODIFICACION C.I11.13

Social

You are in Santiago de Compostela with your Irish classmate. He
doesn’t understand your language well. Explain the basic idea
behind this street sign in your own words.

D4PF23M1EO002

UNJOUREN VILLE
PROPIEDADES TEXTUALES
TABLA DE CODIFICACION C.111.13

Social

Tu es a Bilbao avec Pierre, ton ami de Paris. Il a un vélo mais il ne
parle pas trés bien ta langue. Il veut savoir ce que dit ce panneau.
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Acontinuacion, serecogen modelos de contextos o estimulosydeitemsyde su correspondiente
guia de codificacion para las competencias en Lengua Extranjera, para el curso de 2.° ESO.

ED CLE 2.° ES Expresion oral 2023
Cédigo: D2SI23M1EO01

You are travelling on a bus in Caceres
when a tourist sits down next to you and
starts a conversation. Talk to him/her.

Bus pic source:

https://www.istockphoto.com/es/foto/bot%C3%B3n-rojo-de-
parada-en-el-autob%C3%BAs-bus-con-asientos-azul-y-amarillo-

pasamanos-foto-con-gm919658734-
2528354337phrase=autobus

ED CLE 2.° ES Mediacion escrita 2023
Cadigo: D2SA23M1EE01

Nachdem du diese Nachricht
gelesen hast, schick Nina eine
zweite Nachricht, wo du sie
Uber die Party erzahlst.

VORSICHT!

-Du brauchst nicht wortgetreu
Ubersetzen.

-Schreib einen TEXT mit
mindestens 50 Wortern.

-Satze mussen vollstandig und
richtig sein.

-Verwende NUR Deutsch.

-Dein Text soll
zusammenhangend sein.

-Achte auf Satzzeichen,
GroBbuchstaben und
Rechtschreibung.

-Sei vorsichtig mit deiner
Handschrift und Prasentation.



https://www.istockphoto.com/es/foto/bot%C3%B3n-rojo-de-parada-en-el-autob%C3%BAs-bus-con-asientos-azul-y-amarillo-pasamanos-foto-con-gm919658734-252835433?phrase=autobus
https://www.istockphoto.com/es/foto/bot%C3%B3n-rojo-de-parada-en-el-autob%C3%BAs-bus-con-asientos-azul-y-amarillo-pasamanos-foto-con-gm919658734-252835433?phrase=autobus
https://www.istockphoto.com/es/foto/bot%C3%B3n-rojo-de-parada-en-el-autob%C3%BAs-bus-con-asientos-azul-y-amarillo-pasamanos-foto-con-gm919658734-252835433?phrase=autobus
https://www.istockphoto.com/es/foto/bot%C3%B3n-rojo-de-parada-en-el-autob%C3%BAs-bus-con-asientos-azul-y-amarillo-pasamanos-foto-con-gm919658734-252835433?phrase=autobus
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ED CLE 2.° ES Comprension oral 2023
Cédigo: D2SI123M1C0O01

What’s Angela
going to do
CONTEXT: You hear a conversation between two friends, Angela tonight?

and Matt. Choose the correct option (A, B or C). )

A B C
Cadigo de item D2SI23M1EO01
Titulo de la unidad de
evaluacion ABATTY TR
Proceso cognitivo PROPIEDADES TEXTUALES
Indicador de logro TABLAS DE CODIFICACION C.II1.7, C.II.8 y C.III.9
Contexto Social
Enunciado You are travelling on a bus in Caceres when a tourist sits down

next to you and starts a conversation. Talk to him/her.

Instructions for the examiner

You are on holiday in Caceres. You are travelling on the bus and you find a seat next to a local.
Choose from the list of items that best correspond to what the candidate says at each moment. It
is not necessary to use all the questions and the order is not fixed.

e Greetthe candidate and start the conversation.

POSSIBLE QUESTIONS: Are you from Caceres? Do you live here? / What do you do here? / Can you
recommend things to do in this city or other places around? / Can you recommend places to eat?
/ Are there any interesting museums / galleries? / What’s the cheapest way to get around Caceres?
/When does public transport start and finish? / Can you tell me about places to visit near Caceres?
/What typical products should | take home?

Ask them where they are going, and why, and say goodbye.
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Codigo de item D2SA23M1EEO01

Ttoejatridadde g oy

Proceso cognitivo PROPIEDADES TEXTUALES

Indicador de logro TABLA DE CODIFICACION C.lI1.14

Contexto Social

Enunciado Nachdem du diese Nachricht gelesen hast, schick Nina eine

zweite Nachricht, wo du sie liber die Party erzihlst.
PASS AUF:
- Du brauchst nicht wortgetreu Ubersetzen
- Schreib einen TEXT mit mindestens 50 Wortern
- Satze mussen vollstandig und richtig sein
- Verwende NUR Deutsch
- Dein Text soll zusammenhangend sein
- Achte auf Satzzeichen, GroBbuchstaben und Rechtschreibung

- Seivorsichtig mit deiner Handschrift und Prasentation



Capitulo C Marco de evaluacion de las competencias especificas de Lengua Extranjera.
4.°EPy2.°ESO

Cadigo de item

Tipo de item

Titulo de la unidad de evaluacion

Proceso cognitivo

Indicador de logro

Contexto

Enunciado

CONTEXT: You hear a
conversation between two friends,
Angela and Matt. Choose the
correct option (A, B or C).

A B C

Respuesta correcta

Codificacion de respuestas

D2SI123M1CO001

Respuesta cerrada

SOCIAL LIFE

Localizary obtener informacion

1.4. Localiza ideas concretas o informacién especifica de un texto. (1.1)

Social

What’s Angela going to do tonight?

SCRIPT:

M: Are you going to go to the party tonight, Angela?

A: I'd love to, but | can’t. | couldn’t go to school when | was ill last week,
so | have a lot of homework to do.

M: But you are feeling better?

A: Much better, but | still feel tired.

C
Se registrara la respuesta dada (A, B, Co D)
Cddigo 9: respuesta en blanco

Codigo 0: cualquier otra respuesta
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L

La Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién (LOMLOE), establece dos herramientas fundamentales de evaluacién del sistema, cuyos
marcos de evaluacién se recogen en esta publicacion.

Los marcos de evaluaciéon son documentos gue permiten organizar y disefiar evaluaciones educativas de
amplio alcance y constan tanto de una base tedrica como de sugerencias concretas de disefio y aplicacion.
Estos marcos han sido realizados por profesionales de la evaluacién educativa, con la decisiva aportacion
del personal técnico de las Consejerias de Educacion de las Comunidades Auténomas, coordinados por el
equipo de técnicos del drea de Evaluaciones Nacionales del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, en
un trabajo conjunto y colaborativo.

Como documento vivo y abierto, los marcos son documentos en permanente revisién y adaptacién a la
realidad educativa. En este volumen presentamos, actualizados en relaciéon con la LOMLOE y su fuerte
componente competencial, dos de las herramientas del sistema educativo para obtener indicadores sobre
su eficiencia y calidad:

- Evaluacién general del sistema, de cardcter muestral, gue miden a nivel nacional las competencias
clave al final de 6.2 EP y 4.9 ESO. Con ellas se obtienen tendencias e informacién valiosa para la
toma de decisiones sobre politica educativa. Igualmente, aportan materiales utiles para el
profesorado (modelos de pruebas, items liberados y guias de codificacién). En este documento se
incluyen los marcos de evaluacién de las competencias en comunicacion lingtistica y STEM.

- Evaluaciones de diagndstico, de caracter censal, realizadas por las Administraciones educativas
de forma anual en 4.0 EP y 2.2 ESO. Estas evaluaciones informan y orientan a toda la comunidad
educativa. El presente documento incluye los marcos de evaluacién de las competencias
especificas de las dreas y materias de Lengua Castellana y Literatura, Matematicas y Lengua
Extranjera.

Estos marcos recogen también orientaciones para medir el contexto educativo, informacién imprescindible
para saber las condiciones personales, familiares y sociales del alumnado y del entorno en el que se
desarrollan los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Esta publicacién se ha complementado con diferentes anexos, publicados en sucesivos volimenes,
incluyendo los marcos de evaluacién de las competencias clave y de las competencias especificas de
dreas y materias que se definen en el desarrollo curricular de la LOMLOE. Ademas, se incluye también un
marco para analizar la inclusién, uno de los ejes fundamentales de la Ley.

GOBIERNO  MINISTERIO
DEESPANA  DE EDUCACION. FORMACION PROFESIONAL
Y DEPORTES
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