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EDITORIAL?

Una revista para toda la
ensenanza media
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icen los que saben que el infierno esta lleno de buenas intencio-
‘é,j j,) nes. No hemos de ocultar que cuantos hemos colaborado en el

Z:2) parto de este primer niimero tememos ir a parar a las calderas
de Pedro Botero. Los adagios populares son claros y precisos: no basta con
tener intachables propdsitos, hay que encontrar la formula para llevarlos a
la practica, a una practica que satisfaga a los mas.

La Nueva revista de ensefianzas medias tiene la pretension de servir a la
formacion profesional, al bachillerato, a las ensefianzas integradas... y a
cuantos dedican su diario quehacer a instruir y educar a nuestros mu-
chachos.

La nueva publicacién no nace de la nada. Es heredera y continuadora de
la Revista de bachillerato. Hacia falta, segin nos han dicho, unas hojas vo-
landeras y efimeras, como éstas, que recogieran las ideas y preocupaciones
de los sectores no incluidos en nuestra predecesora. La ampliacién de ho-
rizontes y el consecuente cambio de nombre fue idea de don José Segovia
Pérez, director general y presidente del consejo de direccion. Ha sido tarea
de la redaccion crear la primera muestra.

En este punto empiezan las peticiones de indulgencia y comprensiéon. Ya
les dijimos que de buenas intenciones... El ejemplar que tienen entre sus ma-
nos deberia ser una prueba, un ensayo, un nimero cero... Es, sin embargo,
el namero uno. Para crearlo hemos recurrido a los materiales que teniamos
a mano; hemos cubierto las nuevas secciones con trabajos encargados ex
profeso y a prisa y corriendo; no hemos podido conectar en la misma medi-
da con todos los sectores. Este nimero inaugural es, por tanto, un puente en-
tre la entrafiable Revista de bachillerato y la Nueva revista de ensefianzas
medias. El peso de los institutos en ella es excesivo. Hemos incluido, sin em-
bargo, unas sefiales luminosas para que los ensefiantes y ensefiados de for-
macion profesional o de ensefianzas integradas sepan que ésta es también su
revista y que estamos a la espera de sus aportaciones.

I
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Observaran cuantos hayan seguido la trayectoria de nuestra predecesora,
que la Nueva revista ha cambiado sus secciones, disefio y formato. La pre-
tensién es clara. Hemos querido separar dos concepciones diversas e incluso
opuestas de lo que puede y debe ser esta criatura. Por un lado, se trata de
una publicacion miscelanea, general, abierta, informativa. Es obligado que
su estilo sea agil, suelto, variopinto. Debe contener las experiencias, apun-
tes, noticias... que afecten a la vida de su publico. Ha de ser una revista be-
lla, hecha no sélo para leer, sino también para mirar y recrearse en ella; no
solo practica e inmediata, sino creativa y artistica. La Nueva revista de ense-
fianzas medias quiere ser esto y merecer la atencion de todas las buenas gen-
tes de nuestros centros. Por eso hemos intentado aligerarla, armonizarla, de-
jar margenes y blancos que permitan un descanso a la vista, incluir ilustra-
ciones que dejen relajarse a la atencion lectora. Por eso hemos abierto sus
paginas a la creacion: desde el chistecillo grafico al 6leo elaboradisimo, des-
de el cuento al breve aforismo.

Por otro lado, una revista como la nuestra es una publicacién cientifica,
vehiculo imprescindible para que profesores y, en su caso, alumnos expon-
gan los frutos de su labor investigadora. Esta faceta, que no faltara en la
Nueva revista de ensefianzas medias, va a estar encomendada a una colec-
cion pareja: las «Publicaciones de la Nueva revista de ensefianzas medias».
Sus numeros van a ser monograficos. Su formato, el de un libro (17 X 24
centimetros). Seran, por tanto, 200 paginas dedicadas a un Gnico tema, maés
o menos amplio, segin su indole y segin las aportaciones que nos lleguen.

Aqui tienen, discretos lectores, la exposicion de nuestras intenciones, de
nuestras buenas intenciones. Confiemos en que el refrdn no sea una fatali-
dad inevitable. Que Dios reparta suerte. Va a hacer falta.




NUESTRA.

EVISTA

Lo que pedimos

Para Tablon de anuncios

e Noticias breves (gacetillas) sobre congresos,
certdmenes y otras actividades de interés pedagogi-
co. Es conveniente que se acompaiien de progra-
mas o folletos para ilustrar la noticia.

d'. Chistes graficos en torno a la ensefianza me-
ia.

® Juegos y pasatiempos relacionados con el
mundo de la ensefianza.

Para Creacion
¢ Diapositivas de cuadros para las péaginas en

papel cuché y cuatricomia. Deben acompaiiarse de
una nota biografica del autor.

e Diapositivas (preferible en blanco y negro) pa-
ra ilustrar esta seccion y otras de la revista.
e Poemas y cuentos breves.

Para Ensayo porque dudo

® Estudios sobre temas de interés general, con
una extension méaxima de 10 folios y, a poder ser,
con ilustraciones (dibujos, diapositivas o fotos en
blanco y negro).

Para La madre de la ciencia

e Experiencias pedagogicas descritas en un méaxi-
mo de 6 folios, si es posible, con ilustraciones.
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Para Libro cerrado non saca letrado
e Libros y revistas para su critica y resefia.

e Criticas o resefias de libros de interés. Se dara
prioridad a las obras de profesores de ensefianza
media y a los que traten sobre temas que concier-
nan a este nivel educativo.

¢ Comentarios bibliograficos sobre un tema pa-
ra «El estado de la cuestiéon» (5 folios de comenta-
rio y un maximo de 4 para referencias).

Para Museo

e Descripciones, en un maximo de 6 folios, de
aspectos curiosos e interesantes de nuestros cen-
tros: bibliotecas, aparatos de fisica, museos de
ciencias naturales, colecciones artisticas... En esta
seccién son muy importantes las ilustraciones. Lo
ideal es que se nos remitan diapositivas en blanco y
negro. Si todas no tuvieran cabida en las péglqas
dedicadas a Museo, pasarian a ilustrar otras secclo-
nes de la revista. Pueden también remitirsenos las
diapositivas con una breve nota explicativa.

Numero especial dedicado a la

participacion

El nimero 3 de la Nueva revista de enseflanzas
medias (otofio del 83) estara dedicado a la participa-
cién en los centros.

Ese nimero contendra en esencia las secciones
habituales, pero hara hincapié en todos aquellos
aspectos que puedan contribuir a fomentar la parti-
cipacién de los profesores, alumnos, padres y de
toda la sociedad en la tarea comtn de la educa-
cién.

Tipos de trabajos

* Estudios, que se incluiran en Ensayo porque
dudo.

¢ Experiencias, que apareceran en La madre de
la ciencia.

¢ Noticias para el Tablén de anuncios.

Los trabajos deberan atenerse a las normas gene-
rales ya sefialadas.

Plazo de entrega

Hasta el 30 de junio de 1983.

dTU No
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Nuestra revista

Publicaciones de la
Nueva revista de

ensernianzas medias PUBLICACIONES DE LA

rweva revista de

os articulos cientificos que hasta el presente se T
publicaban en la Revista de bachillerato, tendran
acogida en las Publicaciones de la «Nueva revista
de ensefianzas medias».

Estos volimenes (de 200 paginas y tamafio
17 X 24 cm) tratardn temas monograficos, que se
daran a conocer en la NREM o mediante circular.
Los articulos que se envien para las Publicaciones
no deberan exceder de 12 folios.

Como en la Nueva revista, estos trabajos seran
leidos por tres miembros de la redaccion que deter-
minaran si procede o no su publicacion.

Primer namero: Homenaje a
José Manuel Blecua

En la actualidad estd en preparacion el nime- HOMENAJE AL
ro 1, que aparecera en los meses de junio-julio.
Hemos pensado rendir un homenaje con motivo DR.J.M. BLECUA TEJEIRO

de su jubilacion al Dr. José Manuel Blecua Tejeiro,
formador de tantas generaciones de profesores, y
profesor de ensefianza media él mismo. Para ello 1
publicaremos un volumen de estudios y escritos
literarios sobre los temas que ha tratado preferen-
temente a lo largo de su dilatada carrera de investi-
gador y docente: don Juan Manuel, la lirica tradi-
cional, la poesia de la Edad de Oro, la Generacion
del 27, etc.




M. Olarte
E. Lowy

J. L. Robles

La estrecha colaboracién llevada a cabo entre los auto-
res de este libro FISICA C.O.U. —gxperiment

las aulas durante varios afios— y EDICIONES S.M.
ha permitido publicar un libro verdaderamente valio-
so por su alta calidad técnica, cientifica y metodo-
légica.

Los autores han aportado su larga y creativa experi-
mentacién docente dando al libro tres caracteristicas
dificiles de conjugar: claridad, rigor y amenidad. Han
cuidado con esmero los aspectos conceptuales y sus
fundamentos experimentales, exponiéndolos con ame-
nidad y claridad pero sin hacer concesiones de rigor.

El sistema metodolégico se apoya en un elemento for-
mativo fundamental: interiorizar en el alumno el mé-
todo cientifico en el desarrollo de todo el libro. Como
medio para afianzar el método cientifico se tiene en
cuenta la evolucién histérica de las teorias y descu-
brimientos fisicos.

El tratamiento matemdtico de cada tema se ajusta a
las necesidades del mismo, siendo su extensién equili-

brada.

EDICIONES S.M., por su parte, no ha escatimado re-
cursos editoriales para ofrecer una edicién de excelen-
te presentacidén, acorde con la calidad intrinseca del

libro.
1) Cinemética de la particula.
2) Dindmica de la particula.
3) Dindmica de un sistema de particulas.
) Dindmica del sdlido rigido.
- 5) Trabajo y energia.
) Campos conservativos. Estudio conjunto de los
campos gravitatorio y eléctrico.
7) Movimiento ondulatorio.
8) Electromagnetismo.

9) Corrientes variables en el tiempo. Corrientes al-
ternas.

Ondas electromagnéticas. Electrénica.

11) Naturaleza de la luz. Dualidad onda-corpisculo.
12) Fisica nuclear de baja y alta energia.

APENDICE 1: Algebra y cdlculo vectorial.

APENDICE 2: Teoria de la Relatividad.

APENDICE 3: Constantes y datos fisicos de interés.

FISICA C.O.U.

Catedratico de Fis. y Quim. de 1.B.
Agregado de Fisica y Quim. de 1.B.

Licenciado en Ciencias Fisicas

Solucionario — Parte experimental
Temas complementarios

Con este libro se pretende ofrecer al profesor un ins-
trumento complementario en base al cual pueda pro-
tagonizar la orientacién del estudio de sus alumnos.

Las distintas partes incluidas pretenden facilitar la la-
bor del profesor en las distintas facetas de su accién
docente.

Comprende las siguientes partes:

— SoLucioNARIO de las cuestiones y problemas.
— EXPERIMENTOS DE LABORATORIO.
— TEMAS COMPLEMENTARIOS:

¢ Determinacién de la curva mds probable que
une los puntos en un proceso experimental.

* Método numérico de Euler, para la resolucién
de algunos problemas de Fisica.

¢ Resolucién de problemas de Fisica con calcu-
ladoras programables.

¢ Teoria de la relatividad.

— TABLAS.

Ediciones
DISTRIBUIDOR
EXCLUSIVO cesmaQ. zQ.

Aguacate, 25 ~-MADRID- 25
Telef. 2086940
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La reforma que viene

GRUPOS DE TRABAJO
PARA LA REFORMA

En la Direccién General de Ensefianzas Medias se
prevé la llegada de la reforma en cinco etapas: ela-
boracién, consulta, aprobacién provisional, experi-
mentacion y evaluacién, y, por ultimo, aprobacion
definitiva y generalizacion. En este proceso inter-
vendran, ademas de los necesarios organismos le-
gislativos y ejecutivos, otras instituciones de parti-
cipacidbn y consulta, los centros experimentales y
los grupos de trabajo encargados de la elaboracion.

Esta previsto que las dos primeras fases cumplan
sus objetivos a finales del actual curso escolar. La
fase experimental se pondria en marcha el curso
83/84,

Cada grupo de trabajo esta formado por perso-
nal de la Direccion General de Ensefianzas Medias,
de los Servicios de Bachillerato y Formacion Profe-
sional, de la Inspeccion de Ensefianzas Medias y
del cuerpo técnico del MEC, y contara también con
vocales en representacion de las Comunidades
Autdénomas y otros colaboradores.

Los objetivos son los siguientes:

Objetivos del grupo de trabajo:

1. Detectar las deficiencias de las actuales ense-
fianzas medias, desde los puntos de vista pe-
dagogico, socioecondémico, y de la igualdad de
oportunidades.

2. Analizar la estructura de las ensefianzas medias
en otras naciones europeas, la evolucién y re-
formas que han experimentado en los ultimos
afios, como punto de referencia.

3. Sistematizar las objeciones que, por parte de
personas e instituciones, se hicieron al proyecto
de reforma del ministerio anterior, valorando
aquéllas que hayan de tenerse en cuenta.

10.

Prospectiva de evolucién de la poblacién acti-
va, necesidades de formacién derivadas del in-
cremento del ocio, y consecuencias que se deri-
van para el establecimiento del curriculum.

. Elaboracion de una estructura nueva de las en-

sefianzas medias, acorde con los objetivos an-
teriores, y desarrollo de los planes de estudio
correspondientes.

. Cuantificacion del profesorado necesario para

impartir los nuevos planes. Comparacion con
el profesorado actualmente en ejercicio y pro-
puesta de medidas de reconversion, si fueran
necesarias.

Descripcion de los medios didacticos y de los
materiales necesarios. Propuestas de readapta-
cion de los centros actuales a los nuevos planes.
Establecimiento del mapa de centros ajustado a
la demanda por regiones.

. Propuesta de plazos de aplicacién debidamente

escalonados, con garantias de reconversién de
las actuales ensefianzas, y con un plan de expe-
rimentacion y evaluaciéon de las experiencias
que permita reajustar el plan.

Relacién y necesidad de reajustes de otros ni-
veles educativos.

Cuantificacién del costo. Sugerencias de me-
dios de financiacién y valoracion de rentabili-
dad a largo plazo.

11
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PRIMERA REUNION PARA LA
REFORMA DE LAS ENSENANZAS
MEDIAS

E dia 3 de febrero de 1983, a las 5 de la tarde, se
reunieron por primera vez los componentes inicia-
les del grupo de trabajo que va a emprender la re-
forma de las ensefianzas medias. Esta reunion tuvo
lugar en la sala de juntas de la Inspeccion Central
(Paseo del Prado, 28), bajo la presidencia del
Ilmo., Sr. Director de Ensefianzas Medias, don Jo-
sé Segovia Pérez. Asistieron los Subdirectores don
Patricio de Blas Zabaleta y don José Luis Centeno
Dominguez; el Coordinador General de Formacién
Profesional, don José M.? Cobidn Aranda y la Se-
cretaria General de la Direccion General, doiia
Martina Cases Ponz.

Abri6 la sesion el Director General, diciendo que
la proyectada reforma partia de dos supuestos, que
eran las promesas del gobierno en lo que se refiere
a este nivel educativo: 1) Extender la escolaridad
hasta los 16 afios. 2) Hacer una reforma en la que
se ainen la formacién cultural y la manual.

El Director General dijo que, si bien los plazos
no eran perentorios, el Ministro habia encarecido
que el trabajo fuera intenso y que hubiera una pre-
sentacién periddica de resultados. De igual modo
hizo hincapié en la necesidad de hacer una consulta
lo mas amplia posible, aunque reconocié que hay
graves dificultades para llevarla a cabo.

La idea central es que hay que tender a un tron-
co comin, a una ensefianza media que proporcione
una cultura bésica a los espafioles, vayan a seguir o
no estudios universitarios.

El analisis de los cuatro puntos iniciales (que ya
hemos mencionado mas arriba), tiene como objeti-
vo fundamental dar una base empirica para elabo-
rar un plan experimental: se trata de saber qué de-
ben aportar las enseflanzas medias. El Director Ge-
neral dijo que para junio o julio haria falta un bo-
rrador para experimentar en algin centro en se-
tiembre.

Se formaron después tres grupos de trabajo, que
se repartieron los objetivos a tratar en esta primera
etapa, de un modo hasta cierto punto provisional,
puesto que se espera la incorporacién de nuevos
miembros.

Después de esta reunion inicial la impresién de
conjunto es positiva: en los que dirigen hay con-
fianza y entusiasmo, pero parecen estar mas claros
los objetivos que la exacta metodologia para alcan-
zarlos. De todos modos se trata de una primera to-
ma de contacto y, desde esta perspectiva, conside-

12 ramos que las cosas van por buen camino.

PROYECTOS DE CAMBIOS QUE
AFECTAN AL PERSONAL DEL M.E.C.

La Direccion General de Personal del M.E.C.,
que, como se sabe, tiene a su cargo el contingente
de funcionarios mas extenso y complejo de toda la
administracion civil, se ha trazado un plan de tra-
bajo para 1983 con el fin de abordar los numerosos
temas pendientes en su ambito de competencias.
En este plan es fundamental la creacion de los si-
guientes grupos técnicos de estudio (GTE): 1), pro-
gramacion de efectivos y plantillas; 2), seleccién y
movilidad, y 3), ordenacion juridica del profeso-
rado.

Cada GTE tiene encomendadas diversas tareas
enumeradas en el plan. El estudio de cada tarea
responde al mismo esquema de procedimiento: se
analiza la situacién actual, se consideran los instru-
mentos personales y juridicos que se pueden poner
en marcha y se propone la norma que recoja la so-
lucion apuntada, teniendo siempre en cuenta la re-
percusion presupuestaria y las prioridades de la Di-
reccion General.

Acceso y traslados

Entre las tareas encomendadas a los GTE esta el
procedimiento de acceso a los cuerpos de funciona-
rios del M.E.C., que tiene como objetivo acabar
con la situacién actual de provisionalidad juridica
por medio de un real decreto que adectie el proce-
dimiento selectivo a la nueva realidad de la admi-
nistracion autondmica. Se ha de estudiar el tema a
la luz de lo dispuesto en el articulo 149, 1, 182, de
la Constitucidén sobre competencias reservadas a la
administracién central. En el plan general, esta ta-
rea esta sefialada como urgente,

Muy proximo al anterior es el tema de los con-
cursos de traslados, para el que también ha de te-
nerse en cuenta la situacion surgida con las autono-
mias. Concretamente se afirma que «la simultanei-
dad de concursos regionales y nacionales deman-
dan el establecimiento de unas reglas de juego que
obliguen al Estado y a todas las Comunidades
auténomas».

Horario del personal docente

Sobre el horario del personal docente se proyecta
una norma general que fije el horario de trabajo en
cumplimiento del real decreto 3318/81 y del pacto
de finales de aquel afio con los sindicatos. Como
metas se fijan: la homologacion laboral de todos
los funcionarios, docentes y no docentes; la orde-
nacion del tiempo de trabajo; el establecimiento de
horario lectivo y no lectivo de obligada permanen-



cia en el centro; la adecuacién de tas normas sobre
incompatibilidades a las peculiaridades de la dedi-
cacién exclusiva docente, y el estudio de la instau-
racion de la jornada reducida para profesores de
mas de 60 afios. Para actualizar el proyecto de real
decreto redactado en 1982, se propone analizar las
circunstancias que inciden en su desarrollo y las
criticas que recibio en su dia.

Asignaturas afines

En cuanto a las asignaturas afines, el plan esta
orientado a tipificar legislativamente tanto su natu-
raleza como los derechos y las obligaciones de im-
partirlas que tiene el profesorado del M.E.C. Se
tendrd en cuenta la jurisprudencia ya existente so-
bre el tema, que contradice la actual regulacion de
estas ensefianzas. Es también un tema urgente.

Plantilla e incompatibilidades

Se ha de fijar por medio de un decreto la planti-
lla de personal de centros docentes publicos para
cumplimentar el estatuto de centros escolares.

Para aplicar la normativa sobre incompatibilida-
des se hara un estudio de las implicaciones de dicha
normativa en este ministerio, teniendo en cuenta
toda la informacién que permita estudiar qué pues-
tos de trabajo quedan disponibles.

A propdsito de los drganos unipersonales de cen-
tros de ensefianza, el plan propone definir las com-
petencias del director, el jefe de estudios, el secre-
tario, el vicedirector, etc.

Para el profesorado de educacion fisica, civico-
social y ensefianzas del hogar se hace necesario la
ordenacién juridica con rango de ley que acabe con
la provisionalidad derivada de la de 1971, y que es-
tablezca cuerpos, escalas u otra férmula de ads-
cripcion estable a la administracion publica.

La reforma que viene

Uno de los proyectos mas ambiciosos es el de la
transformacion de los cuerpos de profesores de es-
cuelas de maestria industrial en cuerpos de forma-
cion profesional. En este tema hay que partir de
cero, puesto que hasta ahora todo proyecto ha cho-
cado con la dificultad de homologar a los efectivos
implicados con los correspondientes de ensefianzas
medias. Su repercusion presupuestaria seria consi-
derable.

Con relacion a los profesores de ensefianzas ar-
tisticas es urgente la actualizacion de la arcaica
normativa por la que se rigen.

Se propone también la ampliacion de plantillas
de cuerpos docentes.

El proyecto de estatuto de la funcion piiblica do-
cente enmarca en gran parte este conjunto de ta-
reas inmediatas. Dicho estatuto tendra que ser pos-
terior a las bases estatuarias de las funciones publi-
cas, pero debe empezar ya a elaborarse.

REFORMA DEL CONSEJO NACIONAL
DE EDUCACION

La participacion de la sociedad en el sistema
educativo exige una reconsideraciéon del Consejo
Nacional de Educacién para que quede garantizada
en el mismo la presencia de todos los sectores im-
plicados en el mundo de la ensefianza.

Se ha elaborado un proyecto de real decreto que
intenta lograr esa efectiva participacién y garanti-
zar al mismo tiempo la necesaria competencia téc-
nica.

Entre los consejeros se contaran 12 profesores, 6
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padres de alumnos, 6 representantes de los alum-
nos, 6 de las organizaciones patronales de la ense-
flanza, 4 rectores de universidad, 2 representantes
de las comunidades autonémas con competencias
educativas, 4 de los sindicatos y patronales mas im-
portantes y 10 personas de reconocido prestigio en
el campo de la educacion.

La eleccion de estos miembros, excepto los ulti-
mos que seran designados por el Ministro, se hara
a través de las organizaciones y federaciones que
agrupen a cada sector.

De esta forma el Consejo Nacional de Educacién
podra cumplir efectivamente su funcién como 6r-
gano superior de asesoramiento de caracter repre-
sentativo del Ministerio de Educacion y Ciencia.

A
<Q% >

ANALISIS DE LAS EXPERIENCIAS
DE PARTICIPACION DE LOS
INSTITUTOS DE BACHILLERATO

La Inspeccion General de Bachillerato ha elabora-
do un informe con los datos extraidos de la «En-
cuesta nacional sobre el grado de cumplimiento de
la normativa vigente». A través de él puede estu-
diarse las diversas formas de entender la participa-
cién.

Existe una tendencia a identificar participacion
con asamblea. Los profesores tienen mas confianza
en el claustro que en el consejo de direccion y otros
6rganos de representacion. Es frecuente que los
procesos electorales estén marcados por la absten-
cién. En un 38,5% de los centros el voto de los pa-
dres para los érganos directivos en que estan repre-
sentados no alcanzo el 10%.

Sin duda piensan, y quiza no les falte razén para
ello, que los 6rganos en que han de desempeifiar su
tarea carecen de competencias, ya porque asi lo de-
termine la legislacion vigente, ya porque en la prac-
tica no funcionen adecuadamente.

Los profesores tienen una tendencia a centrar la
participacion en torno a ellos. En muchos casos ad-
miten en- los claustros la presencia de padres y
alumnos, pero se muestran reticentes a la hora de
asistir a los 6rganos colegiados en que el protago-
nismo se reparte entre todos los estamentos.

Quiza estas iniciales conclusiones puedan servir
de base para crear un sistema futuro de participa-

14 cion mas égil y eficaz.

BORRADOR DE DECRETO SOBRE
ASOCIACIONES DE PADRES

El Ministerio de Educaciéon y Ciencia ha prepa-
rado un borrador de decreto sobre asociaciones de
padres de alumnos. Se trata, en el supuesto de que
llegue el BOE, de una norma marco que establece
las grandes lineas de actuacion.

Sus propésitos son en esencia dar un tratamiento
unitario a las APAS, tanto de centros publicos co-
mo de los privados, y delimitar de forma genérica
sus funciones en los centros estatales.

La nueva normativa huye de todo lo que pueda
suponer «burocratizacién». Las APAS seguiran re-
gidas por la legislacién general. No habra un regis-
tro especial en el M.E.C., ni mas tramites que los
habituales al constituir una entidad.

El proyecto reconoce la potestad reglamentaria
de las comunidades auténomas y excluye légica-
mente el nivel universitario.

Se estimula en este proyecto a la creacion de fe-
deraciones que puedan representar adecuadamente
a ese importante colectivo que son los padres de
alumnos. Con esta medida se intenta preparar el te-
rreno para la efectiva participacién de todos los
sectores implicados en la reforma académica que se
avecina.

La disposicion transitoria de este borrador sefiala
que en seis meses las asociaciones ya existentes se
acomodaran (se acomodarian, ya que todavia esta
en estudio) a la nueva normativa.



ABRIENDO CAMINOS

Por primera vez —esto conviene
subrayarlo— Ia reclamacién de una alumna,
que consideraba injusta la calificacién obte-
nida, ha sido resuelta en su favor.

No vamos a dar nombres. La historia ha sucedido
en un instituto. Con eso basta. La alumna en cues-
tidn se examinaba de suficiencia de setiembre. Fue
calificada de insuficiente. Reclamé ante la direc-
cién del instituto y ante la Inspeccion del distrito.
El expediente llegd, por los conductos reglamenta-
rios, hasta la Direccidon General de Ensefianzas Me-
dias. Se analiz6 el examen por la Inspeccién y por
distintos catedraticos de la asignatura. Y por fin se
dictaminé que, pese a que la prueba no estaba co-
rrectamente planteada por el profesor, y aun utili-
zando sus criterios calificadores, la reclamacion era
justa: las contestaciones al ejercicio propuesto me-
recian el suficiente.

Estos «enfrentamientos» entre alumnos y profe-
sores pueden generar, en la opinién publica, un
malestar y unas rencillas que serian esterilizantes.
Lo que no debemos hacer, en este caso, es contem-
plar los sucedido como una contienda en la que «ga-
n6» la alumna. Triunfé la justicia, y punto. De hu-
manos es equivocarse, y las sentencias de primera
instancia, en todos los tribunales de justicia, pueden
enmendarse por otros tribunales superiores sin que
eso ponga en evidencia al juez que se equivocd pri-
mero.

La reforma que viene

En este caso, pues, lo que si se pone en evidencia
es la necesidad de insistir en la objetividad de las
calificaciones, por una parte; y, por otra, en la ne-
cesidad, cada vez mayor, de que haya una efectiva
participacion, una relacién maés eficaz y un espiritu
de colaboraciéon mas generoso entre todos los que
estan implicados en el proceso educativo: profeso-
res, padres y alumnos.

Transcribimos algunos parrafos basicos de la re-
solucién:

«Considerando...

~—Que el criterio calificador no fue uniforme pa-
ra todos los alumnos.

—Que, aun utilizando el mismo criterio califica-
dor que tuvo en cuenta el profesor, Sr. (—), a
la alumna (—) se le debid otorgar la califica-
cién de 5,65 (SUFICIENTE).

«Por el director del Instituto de Bachillerato de
(—), se daran las ordenes oportunas para que el se-
cretario del centro haga las debidas diligencias, con
mencidén expresa de la presente resolucion, en las
actas de evaluacion, expediente académico y libro
escolar de la interesada, asi como en el registro de
matricula y demas documentos en los que sea nece-
sario dejar constancia de la rectificacion que se
produce.»

...«Contra esta resolucién podra interponerse re-
curso de alzada ante el Excmo. Sr. Ministro del
Departamento en el plazo de 15 dias contados a par-
tir de la fecha de notificacion.»
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Convocatorias

BECAS Y CURSOS EN EL
EXTRANJERO

La Oficina de Educacion Iberoamericana ha pu-
blicado un grueso volumen que contiene informa-
cion preciosa para los estudiantes y los profesores
que busquen la forma de conseguir una beca o de
hacer un curso fuera de Espafia. La informacion se
refiere practicamente a todos los paises que ofrecen
este tipo de ayudas, no s6lo a los del area iberoame-
ricana.

La mayoria de las convocatorias van dirigidas a
estudiantes universitarios, licenciados, estudiantes
de doctorado e investigadores. Pero también un
flamante bachiller puede hacer un primer curso
universitario, por ejemplo, en Estados Unidos, gra-
cias a una beca de la Universidad de East Carolina.
Llama la atencidn el hecho de que algunas universi-
dades y organismos educativos estadounidenses
convocan becas especialmente para mujeres.

A veces la falta de informacién nos impide em-
prender lo que pueden ser aventuras apasionantes:
un curso de capacitacién educativa para E.G.B. en
Australia, un curso de técnicas de extension educa-
tiva rural en Holanda, un afio de perfeccionamien-
to o de investigacion en la Universidad de las Na-
ciones Unidas de Japén o un cursillo de orienta-
cién escolar de dos semanas en Luxemburgo.

El informe indica en cada caso la dotacion eco-
némica, la duracidn, los plazos de admisién de so-
licitudes y las condiciones generales requeridas.

Seria util contar con este libro en los diversos
centros de ensefianza media, no s6lo para que los
profesores sepan donde hacer un curso de verano o
como ampliar estudios en el extranjero, sino tam-
bién para que los estudiantes vean un poco menos

1¢ negro su futuro.

PROYECTOS DE INVESTIGACION
PEDAGOGICA

Cada afio la Subdireccién General de Investiga-
cion Educativa convoca un concurso de proyectos
para la indagacién pedagégica. Naturalmente, las
propuestas deben responder a los fines y prioridades
gue en cada caso se sefialen.

Para el plan XII (1983) se han presentado 228
proyectos que se ocupan de los problemas actuales
de la ensefianza tanto en los estadios basicos como
en los medios y universitarios. En estos concursos
participan profesores de ensefianza media, aunque
no en la proporcién que seria de desear. Una de las
razones de estas ausencias es la falta de informa-
cién. La Nueva revista de enseflanzas medias va a
hacer un esfuerzo para que ninguna idea quede en
la sombra por no saber en qué momento hay gue
presentar una memoria y solicitar una subvencidén
para llevar a buen puerto los planes de investiga-
cién.

CURSO DE VERANO SOBRE
ENSENANZA DE LA FISICA

Los profesores que estén investigando sobre la en-
sefianza de la fisica tienen la oportunidad de asistir
a una «escuela de verano» que para este afio y con
aquel tema organiza el profesor G. Delacote de Pa-
ris. Se dara cabida a un nimero de personas no su-
perior a 60. La direccién del Sr. Delacote es: IC-
PE, Summer School, Mission du Musée Depart-
ment Conception, 211 Ave. Jean Jaurés, 75019,
Paris (Francia).
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VI CONGRESQO INTERNACIONAL
DE LA FEDERACION DE
PROFESORES DE FRANCES

El boletin «Une lettre de la FIPF» num. 15, de
setiembre pasado, anuncia la preparacion del VI
congreso internacional de la Federacién que se ce-
lebrara en Quebec (Canada), del 15 al 20 de julio
de 1984, con el titulo «Vivir el francés» y con el te-
ma general «Dialogo de culturas y formacioén de la
persona».

Podra abordarse este tema bajo los aspectos si-
guientes:

—Implicaciones sicologicas y sociales en la ense-
fianza del francés en los diferentes contextos lin-
gliisticos y culturales.

—La ensefianza del francés ante el desarrollo de
las ciencias, las técnicas y los modernos medios de
comunicacion.

—Las condiciones del dialogo entre las diferentes
areas culturales.

—Material didactico y consideracion de las iden-
tidades culturales.

—Dialogo de culturas y motivacién de profeso-
res y estudiantes.

—Evaluacién de los aprendizajes y formacion de
la persona.

—Formacién inicial y continua de los profesores
de francés teniendo en cuenta el didlogo entre cul-
turas y la formacién de la persona.

Esta lista no esta cerrada. Hasta junio de 1983 se
invita a todo profesor de francés a comentar e in-
terpretar el tema general de VI congreso. A tal
efecto, se inicia una «tribuna abierta» en el boletin.
A partir de ahora, las propuestas de comunicacién
pueden ser dirigidas a Mme. Jeanne Laperriére,
1410, rue Stanley, 7¢™ étage, Montreal, Quebec
H3A 108 (Canada).

Unas jornadas de reflexion abiertas a todos los
profesores de francés tendran lugar en Sévres los
dias 23 y 24 de junio de 1983 con vistas a estructu-
rar el conjunto de propuestas recibidas, y el pro-
grama definitivo del VI congreso sera establecido
por la Mesa de la FIPF los dias 25 y 26 del mismo
mes.

Como primera aportacién a la «tribuna» del VI
congreso, el boletin publica una serie de comenta-
rios y puntualizaciones del tema general sugeridos
por un alto funcionario francés, por la Comision
Europe-Québec, la Asociaciéon alemana de profeso-
res de francés y la Asociacion inglesa para la ense-
flanza del lenguaje (BALT).

NOTA INFORMATIVA SOBRE LOS
«ENCUENTROS LITERARIOS»

Los «Encuentros literarios» consisten en ciclos
sistematicos de encuentros de autores con lectores
jovenes, que tienen lugar en los centros de ensefian-
za media. Cada ciclo incluye la presencia sucesiva
de los diferentes géneros literarios.

Se iniciaron durante el primer trimestre del pre-
sente afio escolar en tres institutos de bachillerato
de Madrid, para lo que se crearon dos «equipos»,
uno de profesores, integrado por los directores o
representantes de cada uno de los institutos, y otro
de escritores, compuesto, como se ha indicado, por
un novelista, un dramaturgo, un ensayista, un cri-
tico literario y un poeta.

Con anterioridad a los encuentros propiamente
dichos, los profesores del centro habian preparado
a los alumnos con la idea de que la presencia fisica
del autor fuese precedida de un mayor conocimien-
to de su obra y su persona.

Puede considerarse que la experiencia tuvo un
éxito notable; se han conseguido los objetivos pre-
vistos: mayor conocimiento e interés de los alum-
nos por los autores y su obra, y despertar, en gene-
ral, una mayor atencién a la lectura, como conse-
cuencia de la gran afluencia a los actos y la partici-
pacién activa en los mismos y en los coloquios que
seguian a la exposicién del autor,

Al mismo tiempo los «Encuentros literarios»
persiguen colaborar con los autores en la difusidn
de su obra, facilitarles el contacto directo con un
numeroso grupo de lectores potenciales y estimular
a los alumnos de ultimos cursos para alcanzar un
conocimiento personal del quehacer literario a tra-
vés de sus autores.

Partiendo pues de la experiencia de los equipos
iniciales que la llevaron a cabo en el pasado afio,
estd previsto ampliar esta accién a 15 institutos du-
rante este curso, proponiendo como fechas mas
idoneas, para estos «Encuentros literarios», y ajus-
tandose a los condicionamientos del curso escolar,
las tres primeras semanas de marzo, la segunda
quincena de abril y el primer trimestre del proximo
curso.
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CONVOCATORIA DE PUESTOS
ESCOLARES PARA LOS CENTROS
DE ENSENANZAS INTEGRADAS

En el Boletin Oficial del Estado del dia 7 de
febrero de 1983 aparece la convocatoria de puestos
escolares y plazas de residencia de los centros de
ensefianzas integradas (antiguas universidades labo-
rales). Se ofertan plazas para segunda etapa de
EGB (reducido al centro de Cheste); formacion
profesional de primero y segundo grados; BUP;
COU vy escuelas universitarias. Incluye alumnos jo-
venes y adultos.

La convocatoria se dirige, por un lado, a com-
pensar deficiencias en zonas de dificil escolariza-
cion, a través de 6.500 plazas de residencia, abier-
tas a todos y cada uno de los cursos de los diferen-
tes niveles. Atiende ademas la escolarizacion del
entorno de los centros, mediante ayudas de media
pensién y transporte escolar.

La concesion de las becas se hace a través de ba-
remos sociales y de criterios geograficos, atendien-
do especialmente las circunstancias rurales. Los
alumnos han de acreditar las causas que impidan
su escolarizacién en un centro publico.

La novedad més importante para el curso 1983-
84 se refiere a la justificacion de estudios previos,
limitAndose a los requisitos que exige el Ministerio
de Educacion para el paso al curso siguiente. La
experiencia de convocatorias anteriores demuestra
que un alto porcentaje de alumnos con puntuacién
suficiente para acceder al puesto escolar quedaba
eliminado al no justificar el aprobado en la convo-
catoria de junio. Al suprimir este requisito, se po-
nen en marcha mecanismos de educaciébn compen-
satoria, atendiendo asi un objetivo prioritario de la
nueva politica educativa.

Las solicitudes pueden dirigirse a las direcciones
provinciales del Ministerio de Educaciéon y Ciencia
u organismos correspondientes de las comunidades
auténomas; a los centros de ensefianzas integradas
y a la Subdireccion General de Centros de Ense-
fianzas Integradas (C/. Torrelaguna, 58 - Madrid-
27). El plazo est4 abierto hasta el 10.de marzo para
alumnos jévenes y desde el 15 de julio al 15 de se-
tiembre para alumnos adultos.

LAS CIENCIAS NATURALES, 7 volamenes

iJamas se habia editado en lengua espafiola una obra

s s¢ Encuadernados en cartoné, con tapas plasti-
pedagdgica con un espiritu cientifico tan moderno!

ficadas, impresas a todo color, formato 19,5
x 26,5 cms. y 1.682 ilustraciones en negro y
color ), 1,169 esquemas, dibujos y mapas.
GEOL 0GlA, A. Rudel.
BIOLO)GIA 1 (EI cuerpo humano, los verte-
bra 4os y las plantas con flores), J. Vallin.
B'QL( JGIA 11 (Las plantas sin flores y los
NVt rtebrados), J. Vallin.
BIOLC)GIA 111 (Anatomia, Fisiologia e Hi-
9187 ye), Ch. Desire y F. Villeneuve.
BOTA nicA, A. Théron.
Z0ooL OGIA, F. Villeneuve y Ch. Desire.
ECOLIpGIA, A. Théron y J. Vallin.

Esta coleccion ha sido estructurada de
tal manera, que es sumamente Gtil para
los estudiantes de EGB, BUP y COU,
asi como un valioso auxiliar del profe-
sorado, ya que deja a su criterio las
preguntas y el sistema interrogativo.

HQRA, sA.

editora
Castellnou, 37 - BARCELONA - 17




Cronica de congresos

AUTONOMIAS Y EDUCACION

Bajo este titulo se ha celebrado en diciembre de
1982 el 11 encuentro internacional de sociologia de
la educacién y pedagogia social. Organizaba el De-
partamento de Pedagogia Experimental y Social
(Seccion de Pedagogia) de la Facultad de Filosofia
y Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Santiago de Compostela.

La importancia de las distintas aportaciones e in-
vestigaciones que de forma interdisciplinar se vie-
nen desarrollando sobre este tema en los ultimos
afios, planteaba como objetivo de este encuentro la
indagacion y el estudio sistematico de todas aque-
llas cuestiones que se orienten hacia una relacién
mas adecuada y precisa entre el gobierno central y
los gobiernos auténomos en los distintos niveles de
la gestidén educativa, teniendo siempre en cuenta las
peculiaridades —histéricas, sociales, linglisticas,
etcétera— de cada comunidad.

Los temas tratados fueron: centralizacion-des-
centralizacion; sociolingiiistica; modelos de inter-
vencién socioeducativa a nivel local, comarcal y
nacional; instituciones educativas y comunidad, y
factores sociales en la renovacién del curriculum.

Asistieron representantes de las comunidades
autébnomas, profesores e investigadores de universi-
dades espafiolas y extranjeras, y colaboradores téc-
nicos de organismos internacionales como ONU,
OIE, Escuela de Altos Estudios de Ciencias Socia-
les y UNESCO.

I CONGRESO DE HISTORIA
DE CASTILLA Y LEON

Organizado por el Consejo General de Castilla y
Ledn se ha celebrado en Valladolid en la Facultad
de Filosofia y Letras, durante los dias 1, 2 y 3 de
diciembre de 1982, el I congreso de historia de Cas-
tilla y Le6n.

Entre los actos programados durante estos dias
destacan las visitas al Archivo de la Real Chancille-

ria de Valladolid y el Archivo Histérico Nacional
de Simancas, y ia excursién a los montes de Toro-
zos, zona de gran interés turistico. Con motivo del
congreso se¢ inaugurd una exposicion de cartografia
histérica.

El profesor Julio Valdeén expuso en la ultima
sesion del congreso las conclusiones generales que
resumio en 7 puntos:

1. Su éxito por la masiva y entusiasta asistencia
de congresistas jovenes y por su organizacién. Es la
primera vez que se toma a la regién de Castilla y
Ledn como objeto de analisis histérico, lo que de-
muestra la existencia de una especificidad historica
castellano-leonesa, mas intensa en la Edad Media.

2. La gran importancia de que la Universidad
vallisoletana haya sido el marco idéneo donde se
ha celebrado este congreso. En futuros congresos
habra que contar también con las universidades de
Salamanca y de Leén.

3. Castilla y Ledn despierta un gran interés, des-
de el punto de vista historiografico, en otras regio-
nes de Espafia y en el extranjero.

4. Este congreso ha servido no sélo a los histo-
riadores, sino también para despertar el sentimien-
to regional.

5. Sera necesario celebrar nuevos congresos de
historia de Castilla y Ledn para tratar temas mono-
graficos.

6. Es necesario instar a las fuerzas sociales y po-
liticas para salvar todo el patrimonio cultural e his-
térico de Castilla-Ledn.

7. Se debe potenciar la colaboracion de todos
los investigadores que trabajan en la historia de
Castilla-Le6én creando una revista especifica que
aborde una tematica general.

En definitiva este congreso ha servido de punto
de partida, a pesar de sus muchas limitaciones, para
un mejor conocimiento de la historia de Castilla y
Leén que ayudara sin duda a despertar su concien-
cia regional en la actualidad.

Antonio Moliner Prada 19
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PRIMER CICLO DE INTERCAMBIO
DE EXPERIENCIAS DIDACTICAS EN
ETICA

La Universidad de Granada ha sido anfitriona de
unas jornadas nacionales de ética que reunieron a
destacados especialistas de la materia.

Habia razones (novedad de la asignatura, resis-
tencia de los padres, peculiar actividad de los alum-
nos...) que aconsejaban la convocatoria de este en-
cuentro.

En las jornadas, junto a los profesores de ense-
flanza media, participaron una serie de especialistas
del mundo universitario. El amplio programa com-
prendid las siguiente actividades:

La conferencia inaugural corri6é a cargo del cate-
dratico de ética de la Universidad de Granada Gil-
berto Gutiérrez que expuso sus «Reflexiones filoso-
ficas a propdsito de la ensefianza de la ética en el
bachillerato». Tras una reunién de contacto entre
los asistentes, en la que el profesor Antonio Robles
expuso los objetivos generales del encuentro, se
distribuyeron las ponencias, y antes de pasar a la
lectura y debate de las mismas, tuvieron lugar dos
conferencias: «Etica y politica», por el profesor
Garcia Rua, de la Universidad de Granada, y «Eti-
ca y religiébn», por el profesor Javier Sadaba, de la
Auténoma de Madrid.

Los temas de las ponencias fueron: «Analisis de
la estructura moral de la conciencia humanay,
«Conceptos fundamentales de la moralidad. Anali-
sis de la argumentacién moraly», «La dignidad de la
persona como base comin de la ética», «Medios
audiovisuales y didactica de la ética», «Problemas
éticos en el ejercicio de la sexualidad. Considera-
ciones morales en torno al matrimonio y la fami-
lia», «El conflicto generacional», «El campo de la
ética en la convivencia sociopolitica», «Considera-
ciones éticas sobre el derecho de propiedad» y
«Analisis critico sobre la declaracién universal de
los derechos del hombre». Estos debates se lleva-
ron a cabo los fines de semana comprendidos entre
el sdbado 20 de noviembre de 1982 y el viernes 11
de febrero de 1983, excepcién hecha de las vacacio-
nes escolares. En el curso de los debates se interca-
16 la conferencia sobre «Moral y ecologia» dictada
por el profesor Martin Sosa de la Universidad de
Salamanca.

Hubo una jornada final dedicada a la evaluacién
de las actividades desarrolladas y a la preparacion
del II ciclo, y en la sesién de clausura del sabado
26 de febrero el profesor Enrique Lopez Castellon,
de la Autdbnoma de Madrid, hablé sobre «Moral de

20 la crisis y crisis de la moral».

CURSILLO DE ETICA Y MORAL EN
CASTELLON DE LA PLANA

Organizado por varios institutos de Castellon y
bajo la tutela del I.C.E. de la Universidad Literaria
de Valencia, se ha celebrado en el Instituto de ba-
chillerato «Pefiagolosa» un cursillo de ética dirigi-
do por el catedratico de ética y sociologia don José
Montoya. El objetivo global del cursillo era la in-
dagacion de los fundamentos de una ética minima
que tenga cabida en los programas de bachillerato,
y el intercambio de experiencias docentes relaciona-
das con el tema.

Partiendo de la necesidad que el profesor tiene
de basarse en una ética minima, para el Dr. Mon-
toya hay dos posibilidades teéricas: el utilitarismo
y la teoria de los derechos humanos y dignidad de
la persona. Ambas teorias pueden confluir en la
practica docente, donde, segin el director del cursi-
llo, seria muy conveniente un acercamiento entre
ética vy literatura.

La exposicidén del sefior Montoya se enriquecid
con las aportaciones de experiencias de los profeso-
res de bachillerato asistentes, que reconocieron la
necesidad de fomentar encuentros de este tipo en
pro de un mayor rigor en la teoria y la practica
educativas.




Fallos de concursos

CONCURSO DE LITERATURA Y
FOTOGRAFIA 1982 ENTRE EL
PERSONAL DEL M.E.C.

El 17 de diciembre de 1982 se reunio el jurado del
concurso de literatura. Lo componian Domingo
Miras Molina, que actuaba de presidente, Antonio
Martinez Sanchez, José M.? Merino Sanchez vy
Luis Mateo Diez como vocales, y Maria Teresa
Balbin, Directora del Programa de Actividades
Culturales y Recreativas del M.E.C., como secreta-
ria. El fallo fue el siguiente:

Poesia

Primer premio. José Félix Navarro Martin, direc-
tor escolar de Tomares (Sevilla), por su obra
«Intacta noria de siempre».

Narrativa

Primer premio. Maria del Carmen Mestre Mestre,
profesora de E.G.B. en Establiments (Palma de
Mallorca), por su cuento «La mudanza».

Teatro

Primer premio. Emilio Ballesteros Almazan, profe-

sor de E.G.B. en Ecca (Granada), por su obra
«El quiosco E. Benito».

A

El jurado del concurso-exposicion de fotografia
se reunio el 20 de enero pasado presidido por Ge-
rardo Vielba. Los vocales fueron Angel Carcheni-
lla, Enrique Cotarelo y Antonio Seoane, e hizo
también de secretaria Maria Teresa Balbin. Los
premios fueron distribuidos de la siguiente forma:

Blanco y negro

Primer premio. Juan Luis Parrilla Ortiz, profesor
de E.G.B. en Cadiz, por su obra «Come carne».

Segundo premio. Angel Alonso Gundin, profesor
de E.G.B. en Fabero-Ponferrada (Le6n), por su
obra «La vieja estacion».

Color

Primer premio. Antonio Rodriguez Torres, profe-
sor agregado de bachillerato en Zaidin (Grana-
da), por su obra «Amparo».

Segundo premio. Primitivo Sanchez Delgado, pro-
fesor de E.G.B. en Leganés (Madrid), por su
obra «Maifiana imposible».

En nuestras paginas de creacién encontrara el
lector los primeros premios de poesia y cuento, vy el
primero y el segundo de cada especialidad de foto-
grafia.
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PRIMEROS PREMIOS DE
INVESTIGACION PARA
PROFESORES DE BACHILLERATO

El 17 de diciembre pasado se concedieron los pri-
meros premios de investigacion para profesores de
bachillerato. El jurado estaba compuesto por el Di-
rector General de Ensefianzas Medias, José Segovia
Pérez, como presidente, el Subdirector General de
Bachillerato, José Centeno Dominguez y el Subdi-
rector General de Perfeccionamiento del Profesora-
do, Serafin Vegas Gonzalez, como vocales, y la Je-
fe del Servicio de Perfeccionamiento de Ensefianzas
Medias, M.? Teresa Martinez LOpez, como secreta-
ria.

Para fallar el concurso se tuvo en cuenta el ase-
soramiento de reconocidos expertos en las diferen-
tes materias. Los premios fueron distribuidos asi:
Latin: Julidan Gonzalez Fernandez: Inscripciones

romanas en Sevilla (1. premio); Rafael Jimé-

nez Zamudio: Nuevas consideraciones acerca del
resultado de la desinencia verbal indoeuropea en
latin y en las diversas lenguas itdlicas (accésit).

Griego: M.?* del Carmen Fernandez Lloréns: Cote-
Jjo de Aben Tofail y las «Eneadas» de Plotino
(1.er premio); Francisco Martin Ferrero: La
autenticidad del capitulo 12 del libro II de la
«Politica» de Aristételes (accésit).

Ciencias naturales: Juan Amador de la Calle Pas-
cual: Guia bdsica de las noctuidae espaniolas
(1.¢r premio); Maria José GOmez Miranda: Geo-
morfologia del occidente asturiano y el mapa
geomorfoldgico correspondiente (accésit).

Fisica y quimica: Francisco L6pez Ruipérez: Estu-
dio molecular de radicales catiénicos fenotizini-
cos mediante espectroscopia (1.¢' premio); José
Ignacio Valenzuela Santos: Pentahalofenil
complejos di y trinucleares de oro y paladio (ac-
césit).

Dibujo: José Luis Noain Cendoya: Carpinteria de
ribera (construccion artesanal de la embarcacion
de pesca de Atraso (1.t premio); Carlos Jiménez
Martin: 32 grabados realizados en diversas técni-
cas (accésit).

Matematicas: Mariano Antonio del Olmo Marti-
nez: Realizaciones localmente operantes de gru-
pos (1.¢r premio); Juan Esteban Palomar Taran-
con: Existencia de ciclo limite y resultados afines
(accésit).

Inglés: 1.¢" premio: desierto; Sebastian Balet Roca:
Investigaciones sociolingiiisticas de los funda-
mentos de la gramdtica generativa (accésit).

Francés: Marceliano Acevedo Fernandez: Los fe-
mas obsesivos en la obra novelesca de Julien

22 Green (1.°f premio); Accésit: desierto.

Lengua y literatura espafiolas: Emilio Barriuso Fer-
nandez: El léxico de pesca y fauna marina en los
puertos de Asturias Central (1.7 premio); Nativi-
dad Nebot Calpe: Estudio lexicoldgico de la to-
ponimia del Alto Miques y del Alto Palencia
(Castell6n) (accésit),

Geografia e historia: Manuel Rabasco Valdés: Los
secretarios de Hacienda y del Consejo de Ha-
cienda s. XVI y El Real y Supremo Consejo de
Flandes y de Borgoria (1419-1702) (1.¢" premio);
Alberto Benet i Clara: Historia de la ciutat de
Manresa. Dels origens al segle XTI (accésit).

Filosofia: 1.er premio: desierto; Blanca Mufioz Lo6-
pez: Interrelaciones entre la filosofia y la ciencia
en la historia de Esparia (accésit).

NO HUBO PREMIOS EN EL
CONCURSO SOBRE SANTA TERESA

Se concedieron tres accésit

El 15 de febrero se reuni6 el jurado que habia de
fallar el concurso sobre «Santa Teresa. Su obra, su
época». Tras realizar sucesivas selecciones entre las
13 obras presentadas, acordd declarar desiertos los
premios y conceder un accésit de 500.000 pesetas al
trabajo colectivo: Santa Teresa de Jesiis: su obra y
su época, presentado por tres profesores del 1. B.
mixto de Villaverde (Madrid), coordinados por el
catedratico Manuel Montero Vallejo.

Entre los trabajos individuales premiaron con un
accésit de 250.000 y 50.000 pesetas respectivamen-
te, a la catedratica Yolanda Arencibia Santana y la
alumna Alicia Llarena Gonzilez, ambas del I. B.
Schamann de Las Palmas de Gran Canaria.

El jurado lo presidio el Director General de En-
sefianzas Medias; fue secretaria la inspectora Con-
cepcidn Alhambra y como vocales actuaron los
académicos Pedro Sainz Rodriguez, José Filgueira
Valverde, Antonio Roméu de Armas, Manuel Al-

var Lopez, Manuel Seco Raymundo y José Lopez
Rubio.



La union hace
la fuerza

ASOCIACION PARA EL FOMENTO
DE LA EDUCACION ARTISTICA

Desde el afio 1977, en que fueron aprobados sus
estatutos, existe en Espafia la Asociacién para el
Fomento de la Expresiéon Plastica y Artistica (FE-
PA), con sede en Pontevedra. La idea de su funda-
cion partié de un seminario de expresion plastica
organizado por un grupo de profesores de E.G.B.
Sus objetivos generales son mejorar y dignificar las
ensefianzas artisticas, para las que, como se sabe,
no hay una reglamentacion oficial suficiente. La
ley general de educacion reconocia la importancia
de estas ensefianzas pero esta claro lo poco que se
ha avanzado en la practica.

En su declaracién de intenciones la Asociacion
recuerda la oportunidad de sensibilizar al profeso-
rado ante estos problemas precisamente ahora que
se prepara una reforma en profundidad de las
EEMM. Asociaciones como ésta pueden aportar
mucho al proyecto de reforma que actualmente se
esta elaborando. Una ensefianza integral, por muy
orientada que esté hacia las opciones profesionales
—y quizés precisamente por eso—, no puede pres-
cindir del hecho artistico.

La FEPA declara que es necesario: garantizar
para este area unos niveles comparativos de exigen-
cia con respecto a las demas 4reas; evitar la arbi-
trariedad con que se imparten sus materias, deter-
minando con claridad la plantilla de profesores que
se hagan cargo de la misma; asegurar el cumpli-
miento por parte de los centros del horario exigido
para cada una de estas disciplinas; procurar la ca-
pacitaciéon de los profesores encargados de
E.A.T.P. y coordinar la ensefianza de estas mate-
rias a lo largo de la E.G.B. y el B.U.P.

La Asociacién organiza visitas a museos, exposi-
ciones de pintores noveles, ciclos de conferencias
sobre arte, etc. Esti adscrita a la International So-
ciety for Education through Art de la UNESCO.
Para méas informacién, dirigirse a FEPA. C/.Be-
nito Corbal, 47, 4.°, Pontevedra.

POR UNA ASOCIACION PARA LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Durante el desarrollo de los debates que han teni-
do lugar entre los profesores asistentes a los en-
cuentros de grupos de fisica y quimica (Barcelona,
mayo del 82) y las jornadas de investigacién didac-
tica de fisica y quimica (Valencia, setiembre del
82), se ha visto la conveniencia de disponer de un
cauce permanente de comunicacién y coordinacién
entre los profesores de cualquier nivel educativo
interesados en la renovacién y mejora de la ense-
flanza de las ciencias experimentales. Tal cauce
quedaria asegurado mediante la creacién de una
Asociacion para la Ensefianza de las Ciencias.
Esta Asociacion tendria como fines principales:

—Informar, coordinar y facilitar la difusién de
los trabajos que se realicen en el campo de la
didactica de las ciencias experimentales.

—FEstablecer relacion con otras asociaciones ex-
tranjeras con los mismos fines y con organiza-
ciones internacionales en el campo de la ense-
fianza de las ciencias.
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Para lo cual se serviria, entre otros, de los si-
guientes medios:

—Edicién de un boletin de la Asociacién.

—Organizacién de un encuentro anual que se ce-
lebraria cada afio en un distrito universitario
diferente, en colaboracién con las entidades
educativas de tal distrito.

Como consecuencia se tomé la decisiéon de cons-
tituir una comision gestora que incluyera represen-
tantes de todos los distritos universitarios del Es-
tado.

Esta comision gestora acordo:

—Realizar una campafia de informacidén entre
los profesores de ciencias y un sondeo de su
posible adhesion a tal Asociacion.

—Informar y recabar la colaboracién de todas
las entidades educativas de cada uno de los
distritos universitarios.

—Confeccionar y difundir el nimero cero del
boletin informativo de la Asociacién.

Los interesados en pertenecer a la Asociacion
pueden dirigirse a Ifigo Aguirre de Carcer, ICE de
la Universidad Auténoma, Cantoblanco (Madrid).

CENTRO MADRILENO DE
INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS

Patrocinado por €l Ayuntamiento y la Diputacidén
de Madrid, el Centro Madrilefio de Investigaciones
Pedagogicas se propone servir de aglutinante para
las experiencias educativas y las investigaciones en
materia de ensefianza que por falta de estimulo o
de medios de difusion no llegan a ser suficiente-
mente conocidas. El CEMIP hace un llamamiento
a todos los interesados de Madrid y provincia para
que remitan proyectos, trabajos realizados o en fa-
se de realizacién, que tengan por objeto cualquier
area del campo educativo.

Al mismo tiempo, el CEMIP abre un foro de ex-
periencias educativas, todos los jueves a las 19 ho-
ras, donde los profesores pueden exponer las dis-
tintas experiencias educativas elaboradas en sus
aulas, de forma que la labor particular pueda tener
la repercusién que merece. Los trabajos podran ser
remitidos con antelacién o presentados personal-
mente en el foro, donde seran debatidos.

El CEMIP tiene su sede en C/.Palma, 36. Ma-
drid-10. Telfs. 232 46 32 y 231 67 93.
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HoY NoS HABLA...







José Segovia Pérez,

Director General de Ensefianzas Medias

| despacho del Director General cae so-
bre una de las zonas mas ruidosas y con-
taminadas de Madrid: el Paseo del Pra-
do. Tiene, a cambio, una contrapartida: su ventanal
deja ver en toda su extensién el Jardin Botdnico que fun-
do, en el siglo xvi, Carlos III. La alusiébn al monarca
ilustrado y reformador no es ociosa. José Segovia ha de-
dicado muchas horas de estudio a indagar la penetracién
de la ciencia moderna en Espaifia, las acciones y reaccio-
nes que semejantes novedades provocaron bajo el reina-
do del «alcalde de Madrid». Junto a los conocimientos
llegaba una nueva mentalidad (racionalismo, liberalismo,
sentido epictireo de la existencia, fe en el progreso...) que
pugnaba con viejos habitos y costumbres. Nuestro entre-
vistado participa de esa actitud, se siente cordialmente
proximo a los intentos de reformar, modernizar nuestra
sociedad. Cree que la ilustracion, la ensefianza es el cami-
no obligado para ese cambio que describe ilusionadamen-
te. Sin embargo, deja traslucir obstaculos entrevistos, las
tremendas dificultades de la obra que ahora empieza.

Su voz es grave, cdlida, un poco rota. Voz de profesor.
Su tono intenta persuadir y persuadirse. Mira siempre a
los ojos y su mirada acompaiia el ritmo de sus frases; tra-
ta de trasmitir con ella lo que las palabras no dicen: pre-
gunta con un breve parpadeo, busca el asentimiento o se
sorprende con un leve gesto ante el desacuerdo. En ese
caso se repliega y se dispone a escuchar. Invita a la confi-
dencia. En su timbre, grave y relajado, y en sus ojos adi-
vinamos mucha cordialidad. Si hay un mito diametral-
mente opuesto a José Segovia es el de la esfinge; si hay
una imagen peliculera alejada de su caracter es la del ju-
gador de poquer.

No pueden extrafiar nuestros lectores que el didlogo
empiece con una pregunta intima, personal.

(Dialogo con Felipe B. Pedraza Jiménez)

El dia tiene pocas horas

—¢C6mo se encuentra ante la trama que rodea a un
director general? ;Como vive la nueva situacién?

—Recuerdo el primer dia, después de la toma de pose-
sién... Me encontré solo en el despacho a las 9 de la ma-
fiana; la mesa limpia de papeles salvo uno, y qué papel...
Se me cay6 todo encima.

(Rie con una chispitina de cansancio. Se para a
reflexionar y continia.)

Ahora hay un sentimiento, o varios, que me dominan.
Primero: que el dia tiene pocas horas. Segundo: que esto
es gestion fundamentalmente y yo...

—¢Cudl es la aspiracién del Director General?

—Yo quiero cambiar las ensefianzas medias; pero el
trabajo habitual de gestién es todavia muy importante.
Es dificil atender a todo. Ese es un sentimiento. Otro
sentimiento es el del profundo cansancio fisico que me
invade por las tardes. Ademds, estd la frustracion de no
estudiar, no leer, no estar con mis amigos... Y me pre-
ocupa. Porque yo tengo conciencia clara de que esto es
un paréntesis en mi vida y, aunque parezca mentira,
pienso en mi reinsercién cuando vuelva a la vida normal.

—Siguiendo con las cuestiones personales, ;la amistad,
la cordialidad, el gusto por la conversacién... qué repre-
sentan en la vida del nuevo Director General?

—Para mi es terrible el sentimiento de incomunicaciéon
y la soledad. No puedo con ella. A veces me invade aqui,
en medio de ese ajetreo constante, de esta marafla que
inevitablemente gira en torno a un politico.

—¢No estd refiida esa sensibilidad humana con la poli-
tica?
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Cada problema que abordo,
lo abordo como si fuera

lo inico que tengo

que hacer en la vida

—Yo tengo en estos momentos un sentimiento que es
basico: cada entrevista que tengo o cada problema que
abordo, lo abordo como si fuera lo Gnico y definitivo y
tltimo que tengo que hacer en esta vida. Claro, llega el
final de una mafiana y me encuentro reventado, porque
he vivido cada problema como si fuera mio y hubiera que
resolverlo en el momento. Me digo: «Tengo que alejar-
me, tengo que distanciarme de los problemas»; pero me
es imposible. La mayor parte de las veces no puedo. Y
eso supone cansancio fisico y siquico.

—Como ha sido su actuacion politica?

—Llevo diez afios ya en el PSOE y en la FETE. He te-
nido eso que llaman cargos de representacion, cargos im-
portantes o cargos de poder: estar en el comité federal es
importante, rehacer desde la nada un partido en una pro-
vincia, como hice en Avila, puede ser importante. Sin
embargo, nunca me he lanzado sobre los cargos. No sé si
los he despreciado, si he tenido miedo... Es un conflicto.
En la Direccién General tengo la excusa de que éste es un
asunto que me gusta, al que he dedicado toda mi vida. Si
me hubieran ofrecido otro puesto, incluso de mas impor-
tancia, no lo hubiera aceptado. Me gusta esto porque he
padecido los problemas de la ensefianza media, me siento
profesor.

La reforma de las ensefianzas
medias, ahora mismo,
es una utopia

En montones de charlas, por la noche, en torno a unas
copichuelas, con los amigos he dicho: «Si alguna vez pu-
diéramos...». Pues ahora nos encontramos con que a lo
mejor podemos hacer algo de lo que pensdbamos. Hace
diez afios, cuando era penene de la Auténoma era mas
revolucionario y mas utdpico. Bueno, en el fondo creo
que la reforma de las ensefianzas medias ahora mismo es
una utopia, algo ain lejano. En aquellos tiempos me di-
cen que tenemos que encontrarnos en esta situacioén y no
me lo creo.

—La conversacion va tan fluida que se nos mezclan los
temas. No sé si es mejor abandonarse al ritmo de la
charla o ceniirnos al orden que habiamos preestablecido.
Antes de seguir con la carrera politica y académica quizd
convengan algunas precisiones biogrdficas. José Segovia
es madrilefio y de Chamberi...

—No. Me da un poco de vergiienza, pero naci en el
barrio de Salamanca, en la calle Menorca. Me recrié en
Chamberi. A los cinco afios fui a vivir a la calle Juan de
Austria y luego a Alonso Cano. De ahi «sali para casar-
me», que se dice. Y ahora vivo en «La Bombiy.

—¢Donde estaba la pradera de San Isidro y se celebra-
ba la verbena del Santo?

—Ahi mismo.

Soy «vasco consortey

—Esto de ser madrilefio y estar en el gobierno central
nos lleva a tratar de las autonomias. ;Cémo siente esta
«cuestion palpitante» un capitalino? ; Qud ligazén puede
tener con la periferia?

(José Segovia se rie, sonrie y deja que de los ojos
se escape un guifio de complicidad.)

—Soy «vasco consorte». Estoy casado con una vasca
de Algorta y hace 17 afilos que veraneo por esas tierras.
Me llevo muy bien con mi suegra, que es una excelente
cocinera. En Algorta me encuentro a gusto. Incluso aho-
ra, cuando un madrilefio muchas veces puede sentirse in-
comodo. La historia y valoraciébn del centralismo es
compleja. Al estudiar el siglo xviii, me he encontrado
con que un campesino castellano pagaba el triple de im-
puestos que un labrador cataldn o vasco. En esos casos te
preguntas: ghasta qué punto la periferia es victima del
centralismo? Yo tengo que hablar de mi Madrid. Que me
lo han destruido. Recuerdo de nifio —me he criado en la
calle— cuando Madrid era una ciudad encantadora. Hoy
tenemos que decir que es «invivible» pero insustituible.
Nos lo han destrozado.

—¢No era una fatalidad?

A los madrilefios
nos han roto nuestra identidad

—Pues, hombre, no sé. Creo que tenia remedio, que
no era necesario tanto crecimiento incontrolado. Tene-
mos unas ventajas burocriticas evidentes. Pero nos han
roto nuestra propia identidad. En la inauguracién del
mundial, por ejemplo: cada regién presentd su folclore.
.Qué sali6 de Madrid? Unas verbeneras estupidas. ;Qué
ha sido de nuestro folclore? No lo hemos cultivado.
Madrid era un «castillo famoso», ;donde est4 la herencia
arabe? Se nos ha birlado. Yo soy madrilefio por parte de
madre, que es carabanchelera. Mi padre era de Avila.
Madrid es una ciudad entrafiable porque a nadie se le pi-
de el carné de identidad. Aqui te puedes encontrar terro-
rificamente solo o entrafiablemente rodeado. Depende de
cémo se viva.

—Nuestro Director General es amigo del asfalto...

—He atravesado la vena bucolica, ésa de decir «me
voy al campo y planto pavos» y cosas asi. Pero no, yo
soy urbano, radicalmente urbano.

—Sin embargo, la carrera académica le ha lievado a
otros sitios.

—Bueno, eso es muy largo. Estuve en la privada. Di
unas clases muy bonitas a mayores de 25 afios en el anti-
guo PPO; explicaba historia de la ciencia. Ha sido la me-
jor experiencia que he tenido en mi vida. Fui penene en
la Auténoma, hice los cursos de doctorado y empeceé la
tesis. En esa época tuve magnificos comparieros: Alfredo
Deafto, Pilar Castrillo, Ubaldo Martinez Vega... Un gra-
ve asunto familiar —mi mujer estuvo a punto de morir
de parto— me obligd a dejarlo. Ademas, las 18.000 pese-
tas mensuales que cobraba con dedicacion exclusiva no
eran suficientes. Decidi presentarme a las oposiciones de
agregados y las gané.



No echo de menos la universidad.
Me gustaria, eso si, que en la
media se pudiera investigar con
mayores facilidades

—La vocacién de nuestro Director General es funda-
mentalmente universitaria...

—Pues, no. No echo de menos la universidad en abso-
luto. Me gustaria, eso si, que en los centros de ensefianza
media se pudiera investigar y estudiar con mayores facili-
dades. ;Por qué hay que limitar la investigacion a la uni-
versidad? En la media hay mas relacién entre los profeso-
res, hay una vinculaciébn més personal con los alumnos...
Son posibilidades desaprovechadas.

—Hay quien investiga, quien estudia.

—Pero no en la medida y con las facilidades que de-
bieran existir.

(En los ultimos tiempos José Segovia ha hecho un
esfuerzo para dejar el tabaco. Sin embargo, a es-
tas alturas de la tarde, tras mil reuniones y des-
pachos, pide con cierta ansiedad un cigarrillo. Los
redactores de esta revista nos permitimos sefalarle
que es un retroceso en el camino de la virtud y un
mal ejemplo para cuantos nos lean. Nos mira
entre suplicante y divertido. No hay mds remedio
que transigir con el vicio.)

—¢Por qué institutos ha pasado el Director General?

—Estuve en el «Maria de Austria» de penene. En Are-
nas de San Pedro y en San Sebastidn de los Reyes, de
agregado. En el «Ortega y Gasset» estuve un solo dia
porque consegui el acceso a catedra y me fui un afio a
Manzanares. En Ocafia estuve dos, de donde pasé al ICE
de la Complutense y de alli a la Direcciéon General. Mi
actual destino es la citedra del instituto de Parla.

—Nos interesa particularmente esa faceta de profesor.
¢Cudl es su concepcion de la ensefianza? ;Los profesores
son personas que instruyen en las diversas disciplinas o
son un colectivo que forma ciudadanos libres?

(El Director General esperaba esta pregunta. Se rie
entre malicioso e ingenuo. Con la risa todavia en
los labios inicia la respuesta.)

—Yo creo que las dos cosas. La ensefianza media es la
época en que los chavales adquieren una cultura bésica,
imprescindible. Pero esa cultura implica actitudes.

(Una secretaria irrumpe en la conversacion, Pre-
senta a la firma unos documentos. El Director ar-
quea las cejas, mira con atencién los folios que se
le extienden, mueve los ojos siguiendo las lineas y
traza vertiginosamente unos signos. Vuelve a la
conversacién que manteniamos.)

El problema hoy es que los programas estdn recarga-
dos. No hay tiempo para ser maestro de actitudes o, me-
jor dicho, s6lo lo puedes ser indirectamente. De todas
formas, creo que no se puede separar una cosa de otra.

—Un ejemplo.

—Alfredo Deafio: ensefiaba logica divirtiendo.

Hoy nos bhabla...

La sicologia es fundamental
en la educacion

—Sabemos que el Director General es un apasionado
de la sicologia. ;Qué papel juega esta ciencia en la edu-
cacién? ;La reforma llevard gabinetes sicolégicos a los
centros? ; Qué opinion le merecen los tests?

—Yo los he aplicado, pero estoy muy de vuelta. La
sicologia es fundamental en la ensefianza. La ley gene-
ral de educacién prescribe la existencia de gabinetes. Has-
ta ahora sbélo los tenemos en los centros de ensefianzas
integradas, las antiguas universidades laborales: 22 en to-
da Espafia. Es muy poco. Por otro lado, ha habido una
inflacién de fests. Hoy todo es dislalia, disgrafia o disle-
xia; todo se intenta resolver con reeducaciones. Yo soy
lego en la materia, pero me permito recordar la estrecha
relacion, a veces olvidada, entre el medio social y econo6-
mico en que se vive y el rendimiento académico. El fraca-
so escolar de algunos alumnos rurales se debe exclusiva-
mente a las barreras lingiiisticas.

—Quizd el problema pueda mirarse desde otro dngulo.
¢INo es perniciosa la obra de los medios de comunicacion
que uniformizan en exceso el lenguaje? Oimos en todo
momento y lugar muletillas y frases hechas, cuya
comprensién no siempre alcanza el hablante, que se im-
ponen por igual a los grupos urbanos y a los rurales.

—Con una diferencia: la television parte del habla de
un colectivo, no del otro. Es un lenguaje que se dirige a
todos, pero no es el de todos. Uniformiza por abajo, y
eso es grave. A mi me maravilla que en Inglaterra se
pueda decir como un elogio: «Habla el inglés de la
BBC». Aqui cuando se le dice a un sefior «Hablas el cas-
tellano de la TV» es un insulto.

Para mi es terrible el sentimiento de incomunicacién y la so-
ledad.
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—¢Volvemos a la sicologia? El profesor es sujeto
también de reacciones. ..

—Ffectivamente, y a veces muy complicadas. La rela-
cibn académica se reduce frecuentemente al campo c!el
saber, de la informacion. Rara vez un profesor se permite
expresar afectos. Eso me parece fatal. Los alumnos de-
ben acostumbrarse a que el profesor es una persona nor-
mal con sus légicas reacciones cordiales. Hay montones
de estudios donde se dice que el sentimiento més.h_abitual
del profesor es la ansiedad, la soledad. Yo he vivido esa
curiosa sensacion: veo que cada afio tengo uno mas y los
alumnos siempre tienen la misma edad.

Yo no quiero hacer
envejecer a mis alumnos

Me afecté muchisimo lo que lef en la Autébnoma el ve-
rano pasado, en un curso de historia de la ciencia. Habia
una pintada 4crata ——tan salada y graciosa como todas
las pintadas 4cratas— que decia: «;;;PROFESORES,
NOS BACEIS ENVEJECER!!!». A mi mis profesores
me avejentaron; no todos, pero si muchos. Yo no quiero
contribuir al envejecimiento de mis alumnos.

—cLe preocupa esa cuestion?

—Pues claro que me preocupa. Es fundamental que el
profesor conozca su situacion. Porque corre el peligro,
como cualquier ser humano, de proyectar sobre los de-
ma4s sus frustraciones y conflictos. Ademas es imprescin-
dible que tenga unos minimos conocimientos de dinamica
de grupos, saber como se maneja un colectivo, qué rela-
cién se establece entre sus miembros, qué tensiones se ge-
neran.

—¢Eso no es algo mds intuitivo que objeto de aprendi-
zaje?

—Hay unas técnicas, pero la solucién no esta sélo en
manos de la técnica, Cada cual tiene su personalidad que
ha de desarrollar y a la que no puede renunciar. Pero, a
veces, hay conflictos initiles, que se resuelven si el profe-
sor es capaz de enfrentar a los chicos con sus propias
contradicciones. Esto es intuitivo y técnico, Hay que for-
mar al ensefante no sé6lo para que comunique conoci-
mientos, sino también para organizar la convivencia en el
aula.

Estan en estudio posibles
alternativas a las oposiciones

—Esto enlaza con otro asunto, que interesa y preocu-
pa: ;Qué va a pasar con las oposiciones?

—Este afio se celebrardn. Pero hay un equipo estu-
diando posibles alternativas: formar el profesorado en las
facultades, crear escuelas especiales o seguir con las opo-
siciones, si se demuestra que es el mejor procedimiento o
el menos malo. U otras posibilidades que puedan apun-
tarse. En cualquier caso, serd un sistema tan objetivo co-
mo sea posible.

—¢En la reforma que se avecina qué va a ocurrir con
los centros piloto?

—Queremos que sigan existiendo. Pero tendran que
demostrar su eficacia. Los que sean refugio de muelles

30 comisiones de servicio serdn suprimidos. La reforma...

(No tengo el proyecto en el cajon de la mesa, ;eh? Hay
que discutirlo y debatirlo). La reforma habra que experi-
mentarla poco a poco, no es obligatorio que se haga en
los actuales centros piloto. Probablemente sugiramos a
otros varios que se encarguen de llevar a la practica de-
terminadas innovaciones. Hay mucho por hacer, muchas
ideas...

—¢No son utdpicas?

—Para mi la utopia sigue siendo valida, sin utopia no
se podria vivir. El problema —y la esperanza— es que
parte de esos proyectos se pueda hacer realidad, porque,
ademas, son necesarios.

No se puede decir
que toda resistencia
al cambio sea mala

—¢Podemos concretar los programas?

—Hasta ahora la escuela se ha limitado a trasmitir in-
formacion.

—¢INO es eso un tépico?

—Puede que lo sea, pero la cuestion sigue sin resolver-
se. (A qué va a dedicarse la escuela? ;A inculcar patro-
nes culturales? Necesarios, pero que implican una ideolo-
gia. Y ahi estd lo que dicen Bourdieu y compaifia de la
reproduccién inconsciente de estructuras aprendidas.

—Es obvio —y es un pero que nos atrevemos a poner
al Director General— que al nifio no se le puede enseriar
contra la sociedad, porque la sociedad va a perseguir y
marginar esos comportamientos, La escuela ha de mante-
ner un dificil equilibrio entre la convergencia con lo que
la realidad le puede ofrecer y le va a tolerar y la divergen-
cia que permita cambiar, progresar.

—Dicho de otra manera, no se puede decir que toda
resistencia al cambio sea mala, puesto que es una resis-
tencia homeostatica del organismo, que tiende a su pro-
pia supervivencia. Lo dificil es eso. O cambia nuestra so-
ciedad y se adectia a la realidad o perece. En las ensefian-
zas pasa algo parecido. Hoy los programas son acumula-
tivos, estan hechos con la ansiedad de informar mas y
mas, en un momento en que no puede asimilarse ya toda
la informacién que se produce y cuando interesa mas
aportar criterios de seleccién de esa informacion,

—Esa es una actitud tradicional o nace en los afios 60?
¢INo es fruto del desarrollismo? En la vieja ensefianza, lo
hemos dicho antes, las actitudes pesaban mucho. Era una
Sormacién moral. En cambio, la ley de educacién quiso
ponerse a la altura tecnolbgica...

Hay una alternativa
a la especializacion excesiva

—En parte es asi, pero heredamos también tradiciones
més remotas. La distincién entre ciencias y letras, por
ejemplo, se debe a que la revolucion cientifica y técnica
se hizo fuera de la universidad. Después esta institucion
reclamoé para si esos saberes y englob6 en la antigua cul-
tura literaria, las nuevas tecnologias, las nuevas carreras,
pero como algo ajeno. La ciencia moderna tampoco
habia logrado la integracion. Acentia la especializacion.



Cada problema lo abordo
como si fuera lo ultimo que
tengo que hacer en la vida...

Cuando Galileo matematiza la fisica y descubre el méto-
do cientifico, disocia del ambito de la totalidad un siste-
ma, el del movimiento, y lo analiza. Las ciencias moder-
nas han nacido de disociaciones, son disociaciones.

—¢Era evitable? No vemos otra salida.

—Si, si, tiene una salida. La sociedad moderna necesi-
ta especialistas, pero, ;han de especializarse ya en la ado-
lescencia? Una de mis funciones es lograr que los alum-
nos salgan de esa etapa de ensefianza obligatoria (hasta
los 16 afios) con una cultura basica que les permita
enfrentarse airosamente a los problemas de esta sociedad
moderna. Ademdas, hay que impartir los conocimientos
precisos para que un determinado nimero pueda seguir
los estudios superiores. Habrd que analizar —y yo creo
que romper— la idea de acumulacion, e ir contra la exce-
siva especializacion. Esta es mi posicién inicial, pero
luego la discusién publica y el debate diran la Gltima pa-
labra.

—:;Van a fundirse, como se rumorea, la formacion
profesional y el bachillerato?

—Una de las pocas cuestiones que todo el mundo
acepta, mas o menos, es la del «tronco cominy».

—¢Coémo tendria que ser ese tronco? )

—Una ampliacién de los afios de gratuidad en la ense-
fanza obligatoria, con los peligros y contrapartidas que
eso tiene: prolongacion forzosa de la adolescencia, menor
motivacibén, etc. Es un riesgo..., pero hay que dar a los
jovenes ciudadanos una formacion practica y teérica.

—¢En la misma proporcién?

—En nuestra tradiciébn se ha minusvalorado lo practi-
co. La deshonra legal del trabajo llega hasta 1803, que se
dice pronto. Hay que acabar con eso. Para colmo de ma-
les, la formacion profesional ha nacido viciada y se ha
planteado como una alternativa de segunda fila al
bachillerato.

Hoy nos habla...

—Poner en marcha el «tronco comin» va a presentar
innumerables problemas prdcticos...

—Y juridicos.

—Amén de las resistencias que puedan ofrecer profeso-
rado, alumnos, o los padres, hay problemas de espacio.
;Los centros de formacién profesional se van a utilizar
para impartir el tronco comin, junto a los de bachillera-
to? ;Doénde se van a continuar los estudios especializa-
dos?

—No hay una respuesta inmediata. Es uno de los asun-
tos que estamos estudiando.

—Suponemos se preverd un programa de consiruc-
ciones.

—Ma4s que de construcciones, de dotaciones y recon-
versién de los centros. Eso puede suponer una pérdida de
densidad, de plazas por m? construido. Es otro obsticu-
lo, pero también hemos de plantearnos la reconversion
de los espacios escolares porque los actuales no relnen
las condiciones pedagobgicas minimas. Sé que esto es una
revolucion, una utopia. Vamos a ver hasta qué punto po-
demos realizarla.

—¢No teme equivocarse nuestro Director General?

—Sé que nos vamos a equivocar, lo que no quiero es
que los errores sean los mismos que hemos sufrido hasta
ahora.

Tenemos el deber
de consultar al profesorado

—: Y el profesorado?

—Esa es otra incognita. Tengamos presente que existen
cuerpos distintos, que se han exigido para el ingreso titu-
laciones diversas.
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—¢Hay directrices concretas para aclarar estos concep-
tos?

—Todavia no.

—Al decir «todavia no», ;jquiere decir que el profeso-
rado puede conservar la esperanza de que se le consulte?

—No so6lo la esperanza, sino el derecho y el deber. El
derecho suyo y el deber nuestro. Hombre, habra que ate-
nerse a la reforma del estatuto de la funci6n piiblica, que
va a ser un esfuerzo de reduccion y racionalizacién de los
cuerpos. La administracioén publica en Espaiia €s una ma-
raiia. S6lo en la ensefianza media me he encontrado con
seis o siete cuerpos a extinguir. Tenemos el problema de
la homologacién de los profesores de las universidades
laborales, la integracion de los de F.P., etc. Si no abor-
damos estos asuntos, nunca se solucionaran. Vamos a in-
tentar resolverlos; pero, tranquilos, se les va a consultar,
por supuesto.

—;Con qué criterio se va a abordar esa reduccién ra-
cionalizadora?

—Esta claro que habra que buscar ante todo y sobre
todo el bien comiin. Es muy dificil. A veces los proble-
mas, mds que problemas son maldiciones, como decia un
antiguo ministro. Yo creo que es el momento de que la
generosidad de las personas se manifieste, la ocasién para
romper con el gremialismo. A lo mejor soy utbpico, no
sé.

El cuerpo unico es una utopia que
no se puede llevar a la practica

—¢En la Direccion General existe la esperanza de lle-
gar al cuerpo tinico?

—Eso es una utopia, lamentablemente, Gabinetes ante-
riores han preparado el terreno de manera que eso hoy
no se puede llevar a la practica. Pero hay otras posibili-
dades: la carrera docente, por ejemplo, siempre que pri-
men los valores cientificos y docentes sobre la anti-
gliedad.

—¢El profesorado estd dispuesto a aceptar estos crite-
rios cientificos y docentes frente a los resueltamente obje-
tivos como es el de la antigiiedad?

—Estoy convencido de que es un sentimiento general.
Hasta ahora el profesorado ha esperado muy poco del
ministerio. Eso lo he contado en un articulo que aparecio
hace unos pocos meses en el Boletin informativo de Ac-
cién Educativa *. Se ha creado un circulo vicioso: el pro-
fesor no ha innovado porque al ministerio no le ha inte-
resado ni le ha dado los medios y el MEC no ha incenti-
vado al profesor porque lo ha creido reticente a toda re-
novacion,

El préximo afio
habra una reducciéon
de tres horas lectivas

—¢Qué ha cambiado o qué se pretende cambiar?

—Queremos romper ese circulo vicioso. Para eso con-
tamos con la voluntad politica y con unos medios: incen-
tivacién, motivacién, participacién. Vamos a satisfacer
los derechos del profesorado, pero no vamos a regalar
nada. Ha de haber una mayor atenci6én y una mayor exi-

32 gencia. Yendo a las concreciones: el ministerio puede re-

ducir el nimero de horas lectivas, pero a cambio de una
mayor permanencia en el centro, investigando, estudian-
do, al servicio de los alumnos.

—Aungque esta Direccién General no es econémica, su-
ponemos que algo tendrd que decir respecto a los hora-
rios y retribuciones.

—Claro que si. Sobre todo cuando yo defendi el afio
pasado el decreto de horarios y retribuciones que no se
cumpli6é. El proximo curso habrd una reduccion de tres
horas lectivas tanto en bachillerato como en F.P. El
decreto de retribuciones dependera de lo que se nos dé en
los presupuestos generales. Vamos a intentar asumir una
parte (no es posible precisar la cuantia) de la deuda que
hay en la equiparacién con el personal no docente. Esa
fue mi postura el afio pasado y en ella sigo.

—Estamos hablando de incentivacion. En el articulo a
que hemos aludido, el Director General, antes de serlo,
escribia:

«Sin una competencia interpersonal eficaz de la
clase directiva, la organizacibn se convierte en
campo propicio para la desconfianza, el conflicto
intergrupal, el conformismo, la rigidez, etc., lo
cual lleva, a su vez, a una disminucién de la efica-
cia de la organizacién.»

Nos llaman la atencion estas prédicas porque recogen,
y conste que lo aplaudimos, un esquema burgués de com-
portamiento que acentiia la competencia.

La burguesia aport6 valores
que hoy debemos admitir todos

Nuestra pregunta no afecta sélo a esta Direccién Ge-
neral sino a todo el programa de gobierno. Al espectador
atento le da la impresién de que el PSOE se propone ha-
cer la revolucion burguesa. ;La va a hacer de una vez por
todas?

(El Director General se rie con franqueza. Adivi-
namos por su expresion que estd disfrutando casi
tanto como nosotros, Empieza a contestar con
ciertas cautelas.)

—Yo no sé si esto se puede decir o no. La desgracia
del PSOE es que tiene que llevar a cabo en Espafia lo que
en Europa ha hecho la derecha, que es la racionalizacién
del estado.

—Quizd ése sea el secreto de los diez millones de votos.

—Es posible.

—Esta ilusion mayoritaria puede obedecer al deseo de
abandonar el mundo feudal o semifeudal que hemos pa-
decido. E! hecho de que la competencia sea criterio de
promocion es capital. Es paraddjico: el socialismo que
nacié para reducir los desvarios del espiritu competitivo e
individualista de la burguesia va a tener que potenciar y
proponer en nuestro pais las aspiraciones individuales pa-
ra servir al bien comun,

—Tengo que precisar ahi un par de cosas. La revolu-
cién burguesa estid hecha, en parte. Nosotros la tenemos
que acabar. Esta hecha en la parte externa, en la parte de
los bienes de consumo.

* El articulo a que se refiere el Director General es «El profesor ante la
reforma de. las ensefianzas medias. Crénica de otra muerte anunciada»,
en Boletin informativo de Accion Educativa, n.° 16 (1982), pags. 13-15.



—No estd hecha en las mentalidades. .

—FEso es. La revolucién industrial se hizo en la década
de los sesenta...

—Una revolucién industrial coja.

—Y tan coja, 200 afios después de lo normal.

—Se ha hecho con tecnologia ajena. Nuestra burguesia
no ha logrado lo que lograron las burguesias europeas en
su dia: inventarse un mundo nuevo. Nos han inundado
con un modelo fordneo y nos hemos encontrado con
unos «cacharros» nuevos y unas mentalidades viejas. La
limpia competencia como medio de promocién no
siempre se entiende. Los sectores «progresistas» han visto
con malos ojos ese esquema mental. Sin embargo, parece
que el gobierno socialista quiere abandonar paternalis-
mos.

—Para acabar de liarla, voy a citar a un autor conser-
vador. Toynbee mantiene que la trasferencia de tecnolo-
gia acentua la dependencia del pais receptor. ;Por qué?
Porque la tecnologia es lo que €l llama «valores densos»
o «rigidos» que entran rapidamente y se asimilan ense-
guida. Pero los valores «blandos», como las actitudes éti-
cas, el espiritu de competencia entran menos. Ahora mis-
mo vemos como la gente estd manejando los ordenado-

Hoy nos habla...

res, la «chatarra» que llaman, pero no entienden el con-
tenido, el programa, que es el meollo. Yo he de recono-
cer que los burgueses tienen valores que debemos admitir
todos. ;COomo no admitir la igualdad juridica ante la ley,
el valor del individuo, la libertad? Son los valores basicos
que la burguesia reivindica desde el siglo xvii. Pero hoy
hay valores nuevos, una nueva ética, la solidaridad, la
justicia correctora, lo que Russell llamaria tensién entre
la libertad y la organizacién.

—Entre las aportaciones capitales de la burguesia se
cuenta la 6pera...

—Y la musica barroca, que destaca por vez primera al
solista sobre la orquesta. l.andsheere viene a decir que
uno de los problemas en todos los movimientos sindicales
es que tienden a no primar la competencia individual pa-
ra favorecer la igualdad. Eso no me parece bien. No es-
toy de acuerdo, siempre que no haya arbitrariedades. El
problema es la arbitrariedad. ;Valores burgueses? Pues
claro que si. En el sigio Xvii yo hubiera sido un decidido
partidario de la mentalidad burguesa. El proceso econo-
micopolitico espafiol de los tultimos tiempos va en esa di-
reccion. Si la década de los sesenta es el momento de la
revolucion industrial, las elecciones del 77 fueron la con-
solidacién de ese movimiento.

EL PROFESOR ANTE LA
REFORMA DE LAS
ENSENANZAS MEDIAS:

CRONICA DE OTRA #MUERTE
ANUNCIADA o

José Segovia

Cuando se anuncia una refor-
ma de la Ensefianza por parte del
Ministerio el profesor tiene la mis-
ma reaccién instintiva que aquel
paralitico que va a Lourdes en
espera de un milagro que le de-
vuelva el uso de las piernas,; cuan-
do su silla de ruedas pierde el
freno y comienza a deslizarse por
una pronunciada pendiente, el
recurso que le queda es suplicar
a la Virgen que le deje como estd,
porque recuerda en ese momento
que, como Groucho, puede pasar
de la nada a la méds absoluta mi-
seria.

Es el triste recuerdo, no
unico pero si més general, que al
profesor queda después de las
mdltiples reformas “padecidas”.
Y lo de “‘padecidas’ va en serio.
En ninguna, ninguna, ocasion, el
profesor de enseiianza media ha
sido el agente propiciador o©
conductor de los cambios opera-
dos en la ensefanza. Porque no ha
querido, porque no Je han deja-
do... o por ambas cosas a la vez.
Segin Koestler, la tentacién pri-
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Hay que reformar el estado
para que la burocracia
no mate la espontaneidad

Quedan por hacer las modificaciones necesarias del
aparato del estado para alcanzar la reforma politica, ya
que no hubo ruptura.

—Las cortes franquistas se autodisolvieron.

—Si, el harakiri. Hay que reformar la organizacién del
estado para que la burocracia no mate la espontaneidad.
Cuando era penene, mantuvimos una huelga sin conse-
guir la reaccién del Ministerio. Al final del curso nos ne-
gamos a firmar las actas y...

—Mandé a la policia.

—No, nos amenazaron con el despido.

—¢Existe actualmente la voluntad de llevar los asuntos
de cerca, en corto, de tomar decisiones con la rapidez y
urgencia que la vida moderna requiere?

—Si, si, radicalmente. Creo, ademas que cuento con
una ventaja. No es por el eslogan del cambio; pero es
que efectivamente hay momentos en que la sociedad baja
la guardia ante la novedad y la encaja con mas facilidad.
Estamos en uno de esos momentos. Hay que apro-
vecharlo. Después vuelve a fosilizarse. El desafio es si va-
mos a tener la imaginaciéon precisa. Espero que si. No
obstante, el otro dia el ministro Maravall verbaliz6 algo
que era en mi un sentimiento difuso y que me preocupa:
ganar unas elecciones da derecho a gobernar, pero ello
no implica necesariamente el poder hacerlo: las resisten-
cias son fuertes, la inercia grande, los hechos tozudos y
opacos. A veces es desesperante.

Antes de tres meses estara
listo el primer borrador

—¢No es un grave problema que el Director General
no tenga en el cajon el programa de las reformas?

—Lo tengo, pero no lo voy a decir (sonrie), quiero de-
cir que no lo voy a imponer, no tengo la osadia de afir-
mar que mi proyecto sea unico.

—Pero la experiencia aconseja que se discuta sobre al-
go, sobre un proyecto inicial...

—Si, si, claro. Ya tenemos incluso un calendario. El
equipo encargado de elaborar el primer borrador de lo
que puede ser la reforma estd en proceso de constitucion.
Antes de tres meses estard lista una propuesta inicial y se
sometera a consulta.

—¢ Qué perseguird ese texto?

—Detectar las deficiencias actuales de la ensefanza
media, desde un punto de vista pedagégico, socioecon6-
mico, de la igualdad de oportunidades, de la adecuaciéon
al trabajo. Ha de ofrecer un panorama de los estudios se-
cundarios en Europa, recoger las objeciones al actual sis-
tema, hacer un estudio prospectivo de cémo va a evolu-
cionar la poblacién activa, etc. Después habria que ela-
borar una estructura nueva acorde con los objetivos ante-
riores y desarrollar los planes de estudio correspondien-
tes, cuantificar profesorado, describir medios didacticos
y materiales necesarios, abordar la readaptacién de
centros, establecer plazos concretos de aplicacion, reajus-
tes con otros niveles y solventar los problemas econémi-
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—Cast nada...

—Contamos con una ventaja: la reforma no es un te-
ma polémico politicamente: no se van a desatar unas
guerras escolares. El objetivo es tan claro, tan delimita-
do, nos va en juego tanto, que no va a ser dificil llegar a
ponernos de acuerdo. Esta por fijar el pr_ochlmlento dp
consulta a padres, profesores, alumnos, sindicatos, parti-
dos, etc. )

—A fuerza de no usarlos, ;no estdn obstruidos los ca-
nales de comunicacién?

—Los desatascaremos. Hay otro grupo que esta estu-
diando los problemas de participacion...

—;No teme que se cumpla la maldicion que parece pe-
sar sobre las comisiones? ;No le asusta esa definicion se-
gun la cual una comisién es un conjunto de personas que
individualmente nada pueden hacer pero gue, reunidas,
concluyen que no se puede hacer nada?

—Quiz4 la sicologia del cambio sea una coyuntura fe-
liz para que las comisiones no caigan en esa INercia que
ha paralizado tantos procesos. Hay que dar un voto de
confianza a toda una trayectoria de lucha, de trabajo, de
reivindicacion.

—Pero, ;no es muy distinta la lucha en la oposicion
que el ejercicio del poder? ;No existe el peligro de sentir-
se justificado por el pasado reivindicativo?

—No, no. Al revés: para evitar la frustracion hay que
hacer lo que uno siempre ha pensado. No podemos ceder
a la inercia administrativa.

Hay que adecuar las enseiianzas
a las exigencias de la vida diaria

—¢Se van a atajar de verdad las dilaciones que lastran
cualquier proyecto gubernamental? Da la impresion de
que las cautelas administrativas son tantas y tales que pa-
ra desarrollar una funcién con eficacia no queda mds al-
ternativa que burlarlas. Es paradéjico y contraproducen-
te. ;Se va a encontrar remedio a esta situacion?

—Sin ningin género de duda. Ya lo apuntaba antes:
no hay que matar la espontaneidad.

—Volvamos al equipo que trabaja en la reforma de las
enserianzas medias.

—Tiene una misién prospectiva. Uno de sus fines es
acercar la institucion escolar y el mundo del trabajo: pe-
ro no se trata, claro estd, de que los centros se dediquen
a preparar «carne de tajo». El segundo objetivo es fo-
mentar la investigacién en los centros, y en tercer lugar
lograr una ensefianza que ofrezca al alumno una forma-
cion basica para enfrentarse con éxito a los problemas de
la vida. Un alumno del siglo xix, que es cuando surge la
ensefianza media, no tenja que saber cémo funcionaba
un ascensor, un ordenador o un coche. Hay que adecuar
los programas a necesidades del cotidiano existir. En
tiempos pasados a la institucién escolar se les prescribian
unos objetivos y los cumplia. Hoy no. ;Por qué? Pues
porque ha habido un desfase cada vez mayor entre la
complejidad del mundo y la fosilizacién de los progra-
mas. La reforma académica no es un problema politico
ni de partido. Es una necesidad urgente. Nos jugamos la
supervivencia.

—¢No habria que insistir en los valores morales mds
que en tanta tecnologia?

—Si, claro. Yo estaba hablando de valores nuevos.
Por ejemplo, el aprendizaje que debemos ofrecer debe
ser innovador, es decir, anticipatorio de situaciones futu-
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ras. Y también ha de fomentar la participaciébn. Hasta
ahora la institucién escolar inculca la pasividad. Se dice,
y es terrible, que un alumno de COU escribe peor que en
3.° de basica. Recuerdo una cita de Gerard Mendel, que
es un individuo muy curioso...; aparece en La rebelién
contra el padre, un libro muy bonito. Bueno, pues dice
que el nifio, sin estar capacitado para responder y defen-
derse, esta tantos afios en la escuela, en manos de profe-
sores y maestros, que «lo convierten en un ser lo suficien-
temente estupido como para formar parte de la sociedad
de los adultos». Hay que incitar a la renovacion. En es-
tos ultimos afios se repite que el mundo va a morir por
una explosién nuclear, o de frio, o por falta de agua, etc.
Parece que el inconsciente colectivo se proyecta en forma
de autodestruccién. jPor qué tenemos que resolver el
problema de la energia cuando ya casi no tenemos tiem-
po para resolverlo? Hay que entrar en una dinamica
nueva: vamos a prever las situaciones, a anticiparnos. Es
un cambio que ha de llegar a la escuela. ;Cuanto tardare-
mos en asimilarlo? ;Ochenta afios, un periodo genera-
cional?

—Hay que contar con la aceleracion histdrica y el po-
derio de los medios de comunicacion.

—Tenemos interesantes ejemplos de adaptacion a las
circunstancias. Al empezar la segunda guerra mundial, la
carrera de medicina en EE.UU. duraba cinco o seis afios.
Sin embargo, la necesidad obligd a prepararlos en un
tiempo méas corto. Y salian médicos que operaban heri-
das con seis meses 0 un afio de preparacion. No es, evi-
dentemente, nuestra propuesta. Pero se nos plantea una
pregunta: ;es necesaria tanta repeticion en los progra-
mas?

—¢;Qué hacemos, pues, con los nifios?

—Volvemos a toparnos con la adolescencia forzosa.
Hay que llenar esos afios de estancia obligatoria con ima-
ginacién, creatividad, etc. Es curioso que al método cien-
tifico se dediquen los diez primeros parrafos del libro de
texto. Y luego no vuelve a aparecer para nada.

Las autonomias podran completar
el programa comin con asignaturas
que atiendan a sus peculiaridades

—La voluntad de cambio e innovacién podria canali-
zarse a través de lo gque se ha llamado la «escuela pu-
blica» administrada por una suerte de patronato del que
formen parte los profesores, padres y representantes del
entorno social? ;Van a encontrar acogida ese tipo de
proyectos?

—Juridicamente ya la tienen en el texto constitucional
que garantiza la libertad de creacion de centros.

—Pero... ;se van a financiar?

—De momento, esperemos que surjan esas iniciativas.
Luego veremos. Tengamos presente, ademds, que la ges-
tibn va a pasar a las autonomias. Al gobierno central le
van a quedar unas competencias muy claras y delimita-
das.

—¢Pueden establecer las autonomias sus propios pla-
nes de estudio?

—No, en absoluto. Es competencia del estado la fija-
cién de programas y niveles minimos, asi como las titula-
ciones y convalidaciones. Podran, eso si, afadir discipli-
nas complementarias.

(Podriamos seguir hablando sobre el tema, pero
ya hemos robado casi tres horas del tiempo pre-
cioso de nuestro entrevistado. Nos queda, sin em-
bargo, una ultima pregunta.)

La «Nueva revista...» tiene como
fin fomentar la investigacién
y unir a todos los docentes

—¢;C6mo concibe la Nueva revista de ensefianzas me-
dias?

—Permitaseme hablar con cierto orgullo de padre. Fue
una de las primeras decisiones que adopté. Sin duda por
deformacién profesional. Los docentes son una comuni-
dad con intereses peculiares y una problemdtica comun.
Este es un 6rgano, no el dnico, para la comunicacién
entre ellos. Debe potenciar la investigacion tanto didacti-
ca como propiamente cientifica.

—Y la creatividad.

—Si, claro. Pero, jinvestigar qué es?

—Nos referimos a la creatividad artistica.

—También tiene su lugar. Hemos hablado varias veces
de la falta que hace la imaginaciéon. Ademads, yo no veo
abismos insalvables entre la actitud artistica y la cienti-
fica. Ambas son dos posturas criticas, dos voluntades de
profundizar en la realidad. Es paradojico constatar que
la ensefianza de las ciencias es terriblemente dogmadtica.
Eso lo dice Kuhn por activa y por pasiva. Y la ciencia,
como el arte, ha de ser critica y abierta. Galileo instaurd
un método critico, descubri6é una forma nueva de ver la
realidad. En cambio, la tradicién escolar lo fosiliza. La
revista ha de aportar ese sesgo indagatorio y fomentar las
comunicaciones entre todos los sectores. Por eso se llama
Nueva revista de ensefianzas medias, no de bachillerato,
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porque se dirige también a formacién profesional, ense-
flanzas integradas, etc. Para conseguir una publicacion
de calidad hay que recurrir a un sistema de censores.

—¢No es ambigua la expresién?

—FEn €l lenguaje técnico, en el «argot» cientifico se
llama «censores» a unos sefiores que se leen y selec-
cionan, «censurany» cientificamente los articulos que lle-
gan. El término quiza sea desafortunado, se ha cargado
de connotaciones odiosas, pero es el que se usa en socio-
logia de la ciencia. La lengua no es nuestra, depende del
tiempo y la masa hablante. No va a haber, desde luego
ningun género de censura politica. Tiene que potenciar
todo lo que sea innovacién, participacién, cambio, inves-
tigacion y creatividad.

—Confiemos en que, efectivamente, podamos ser uti-
les al conjunto de la nacion.

—Al conjunto de las ensefianzas medias en concreto.

La entrevista ha concluido. Mientras recogemos
los materiales, el Director General, muy generosa-
mente, nos dice que ha disfrutado mucho con este
dialogo. La verdad, se le ve satisfecho... y cansa-
do. Son las nueve de la noche. Desde las ocho de
la mafiana estd en su despacho. El ruido de los
coches, la polucién que se dibuja bajo la luz de las
farolas se hace mas evidente al acabar la conversa-
cion. Ese Madrid invivible, del que no podemos
prescindir, sigue agitandose entre el Botédnico y la
Direccibn General.

(Fotos: J. M. Benavente)

Esto, fundamentalmente, es gestion. ..



ARTISTAS ESPANOLES
CONTEMPORANEOS

La Colecciéon ARTISTAS ESPANOLES CONTEM-
PORANEOS ha sido editada con la misién funda-
mental de dar a conocer la vida y la obra de los
més relevantes artistas espafoles de nuestro tiem-
po, como un justo y reconocido homenaje a los
musicos, pintores, ceramistas, arquitectos y escul-
tores que ocupan un puesto de honor en el pano-
rama artistico de la Espana actual.
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LAS CANTIGAS DE SANTA MARIA DE AL-
FONSO X EL SABIO: Obra compuesta de dos dis-
cos de larga duracién, grabados por «Misica Ibé-
rican, de Holanda, e incluidos en un libro de 128
paginas, ilustrado con 94 reproducciones en color.
Esta obra ha obtenido el «Premio Internacional de
la Critica Discografica I.R.C.A.», en Nueva York
(1981), y el «Premio Ministerio de Cultura» a la
mejor grabacién cultural, en la V Bienal Interna-
cional del Sonido, en Valladolid (1981). El precio
de la misma es de 6.000 ptas.
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Edita: Servicio de Publicaciones del Ministerio
de Educacion y Ciencia.

Venta en:

e Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n. Teléf. 449 67 22.
Madrid-3.

e Planta Baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcald, 34. Teléf. 222 76 24. Madrid-14.
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textos
filosoficos
antologia

Juan Manuel Navarro Cordon
Tomas Calvo Martinez

Esta antologia ha surgido de la conviccion
de que no hay mejor acceso a los
pensamientos de los filésofos que la lectura
de sus mismos textos, desde la lectura e
interpretacion de sus obras es como mejor se
inicia y desarrolla el proceso de formacion del
individuo.

La galeria de filésofos aqui recogidos nos
parece lo suficientemente amplia y diversa
Como para ofrecer unos materiales de
trabajo en que apoyar el estudio historico de
la filosofia, incluso en algunos niveles
universitarios.

@ 1 &2
Manuel Estrany
Richard Johnson

Este libro no se basa en ninguna teoria
particular sobre la ensefanza de lenguas
modernas. Pueden encontrarse en él
influencias de los llamados "Traditional
Approach”, "Audio-Lingual Approach”,
"Cognitive-Code Approach”, asi como del
reciente "Comunicative Approach'. Cada
sistema dedica una especial atencion a uno o
varios aspectos determinados dentro de la
ensenanza y el aprendizaje de la lengua
inglesa. Hemos intentado recoger de cada
uno de ellos aquellos elementos que nos
permitan componer un curso variado,
equilibrado y ameno.

MANUALES DE ORIENTACION
UNIVERSITARIA

dnadq

Iriarte, 4. Tel. 246 86 04. Madrid-28.
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EL CUENTO

Medio de expresion y de conocimiento

LOS CUENTOS
Y LA PSICOLOGIA
DEL ADOLESCENTE

I cuento es un medio en el que se pue-
den estructurar una serie de aspectos
#® de orden expresivo, de una manera
dlSClpllnada y cuyo objetivo es la comunicacién del
sujeto mediante los lenguajes grafico y literario.
Este trabajo puede realizarse en cualquier nivel de
enseflanza media, e incluso antes, debido a que los
alumnos no estan condicionados por ninguna nor-
ma ajena a sus propios intereses comunicativos.

La elaboracion de un cuento es interesante por
esa diversidad de elementos que implica y que han
de complementarse entre si. Esto va muy relaciona-
do con la capacidad de asimilacion de elementos de
todo tipo, que podemos englobar bajo la etiqueta
de «culturales», y su empleo como significantes
personales.

Podemos fijarnos en el hecho de que, muchas
veces, los contenidos especificos de cada asignatura
chocan con una deficiente utilizacion de los medios
de expresion oral, escrita y grafica, que dificulta la
asimilacion. Estos aspectos son, entre otros: capa-
cidad descriptiva, de analisis y de sintesis, sentido
estético o compositivo, sentido espacial, vocabula-
rio, sentido creativo, observacion, retentiva, ...
Por el contrario, lo que aparece a menudo son una
serie de estereotipos y tdpicos.

Estos aspectos estan relacionados con variables
de orden psiquico y por tanto podriamos utilizarlos
como técnicas proyectivas de la personalidad.

Servando V. CORRALES GOMEZ*

De hecho, se han realizado numerosos trabajos
en torno a los dibujos sobre personas y cosas, rea-
lizados de una manera espontanea, sin imponer un
estereolipo, y desde el punto de vista de la observa-
cion de determinadas funciones intelectuales. Se
trata de las técnicas proyectivas que utilizan e} di-
bujo para el diagnoéstico: Koch, Buck, Abel,
Harms, Fay, Garcia Yagiie, Goodenaough, etc. Al-
gunos de los aspectos que sondean estos tests son:
el grado de subordinacion a estereotipos del entor-
no (o grado de acomodacion a las pautas
estandar), el descubrimiento de las dificultades que
subyacen en el trabajo, la utilizacion de recursos y
experimentos o la propia capacidad de autocorrec-
cion, critica y coherencia.

Cada escena, y todo el cuento, debe reflejar una
idea totalizadora en la que estén integrados todos
los elementos.

Entre los tests de dibujo méas conocidos en cas-
tellano esta el de F. Goodenaough (1926), incluidos
en casi todos los manuales de psicologia. Segin
Garcia Yagiie, es una pruecba de inteligencia de al-
cance limitado que necesita revision y complemento
y que no debe emplearse sola para tareas de clasifi-
cacion de sujetos.

* Profesor Agregado de Dibujo en Pinto (Madrid) Licen-
ciado en Psicologia.
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La madurez que se¢ muestre en esta prucba, se-
gun los distintos items, tiene una clara correlacion
con estimulos culturales y puede tambitn refiejar
algunos trastornos emocionales. Los aspectos que
se estudian con el test son: presencia de detalles,
manejo d¢ proporciones, acomodacion a las leyes
naturales, congruencia de posiciones, proporaones
y detalles, expresividad y plasticidad logica.

Entre los clementos que se analizan figuran los
siguientes: troaco, hombros, extremidades unidas
al tronco, cabellos, prendas de vestir, detalle de de-
dos, perfil, etc.

Lo que a nosotros nos interesa es, sobre todo, e
nivel plistico; no obstante, comenzaremos echando
un vistazo al guidn del cuento.

EL GUION:
HISTORIA, ESCENARIO, ...

El guidn es, normalmente, previo a la ilusira-
cion. Es o clemento que va 8 estructurar ésta. Ha
de ser original, es decir, pensado o elaborado por
¢l sujeto, sunque pueda utilizar todo tipo de datos
o material ya existente o interpretar algun esquema
conocido. Es sabido que, en casi todas las narra-
ciones, e sigue un esquema, a veces convencional.

Esto se ve ficilmente en lo que respecta al esce-
naro donde se¢ desarrolla la historia (en cuentos,
novelas, en el cine incluso). Casi todos los escena-
rios utilizados se pueden incluir en los siguientes:
un viaje (por los mas diversos medios), una comu-
nidad (aldea, pueblo, castillo, patio de vecinos,
bosque, isla, granja de animales —cuando se utili-
zan simbdlicamente, al modo de las fabulas clisi-
cas—, la selva), un banquete (0 boda)...

Cusndo la historia es mas extensa o compleja
(no suele ser ¢l caso del cuento) se pueden combi-
nar varios escenarios, sucesiva o simultaneamente.

El escenario es algo que conviene valorar por sus
implicaciones simbdlicas inherentes. Algunos escri-
tores y cineastas aman especialmente determinados
escenarios, donde situan casi siempre sus historias
(las épocas histéricas también nos pueden sugerir
ideas similares).

LA EVOLUCION
DE LA EXPRESIVIDAD

De los trabajos seleccionados —que vamos a
analizar— se puede deducir que el alumno de BUP,
en general, desconoce la capacidad expresiva que
pueda tener e} escenario, como desconoce lambién
el recurso metaférico de emplear personajes, ani-
males u objetos para expresar sus ideas. Por otra
parte, haciendo un breve paréntesis, también ha
perdido o acaso no ha desarrollado nunca la caps-
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bien con imagenes. El bagaje expresivo es, por tan-
to, deficitario a la altura de BUP. En lo grifico se
van a reflejar nuMeETOsOs estereotipos 0 «maneras»
procedentes de los tebeos tipo «Mortadelor, los di-
bujos de Disney o las portadas de discos. En lo li-
terario, junto a las mencionadas deficiencias en la
estructura y desarrollo de una idea, se da una
pobreza de ideas, de observacion, de retentiva y de
vocabulario.

(Podemos achacar esto a una carencia de méto-
do, es decir, a que no se le ha facilitado, de una
forma metodica, los materiales oportunos y su uso
expresivo? Lo que es indudable es que, por encima
de esto, ha estado casi siempre la aglomeracién de
da10s en compartimentos estancos, sin relacion nin-
guna entre si y su wtilizacién estrictamente memo-
ristica.

El resultado es que al llegar a COU —y esto es
una cvidencia estadistica—, la capacidad expresiva
y la percepcion sensitiva e intelectual de lo exterior
han alcanzado niveles raquiticos y las lagunas for-
madas a lo largo de los cursos precedentes seran
muy dificiles de salvar.

En qué momento se¢ fomenta el estudio u obser-
vacion de la realidad en el alumno, de acuerdo con
sus necesidades evolutivas y de qué modo se lleva a
cabo, es algo que parece no plantearse la «ense-
fanza» hasta ¢l momento. En cualquier caso, el
contacto con la realidad se hace como algo suple-
mentario, en el sentido que tiene el suplemento do-
minical de un periodico: como pasatiempo infor-
mal, no como método fundamental de trabajo.

IMPERSONALIDAD
Y PEREZA INTELECTUAL

Sucede entonces que, cuando el alumno se expre-
sa —Yy ésta es otra conclusion de los trabajos selec-
cionados— suele haber un desnivel entre el conteni-
do y la forma, entre el pensamiento del sujeto, que
ya muestra capacidad de plantearse cuestiones de
cierta entidad, y los medios expresivos que emplea,
bastante rudimentarios por lo general (rigidez,
pobreza de recursos plisticos y literarios, carencia
de datos, etc.). A menudo, los trabajos reflejan un
interés por los propios problemas o los del entor-
no, incluso por los estados de animo o rasgos
conflictivos del caracter, que personifica en niflos o
figuras como don Triste, don Olvi, don Parlan-
chin. Otras veces, el contenido es de evasidn, es de-
cir, no reflejan la realidad de su autor, quien se li-
mita simplemente a copiar los esquemas mas super-
ficiales de los cuentos conocidos de donde dificil-
mente pueden extraerse significados intelectuales.
Ante estos casos de impersonalidad, se puede dedu-
cir cierta pereza intelectual, si no una inmadurez de
pensamiento (imaginacién y percepcion, principal-
mente) o incluso un cierto «bloqueo» comunicati-
vo.



El cuento. Medio de...

Lo habitual es la primera actitud: que los temas
sean cercanos 2 las vivencias o preocupaciones per-
sonales. Algunos de los temas son; la injusticia, la
incomunicaciéon, la tristeza, la soledad, la delin-
cuencia, la deshumanizacion, la polucién, el paro,
la pobreza, la guerra, ¢l trabajo deshumanizado, la
gran urbe, el equilibrio ecoldgico, etc. Estos nos
pueden dar la pauta de hacia donde van los intere-
ses de sus autores y hacia donde podria enfocarse
el contenido de las diversas asignaturas.

Personajes que aparecen anecjos a estos ltemas
son, entre otros: plantas con sentimientos, extra-
terrestres o campesinos que sc extrafan de la vida
moderna, animales maltratados, inmobiliarias usu-
reras... Algunos proceden cvidentemente del con-
texto familiar: la madre sola. el hablador empeder-
nido, el nifio que abandona el hogar, el hijo unico,
la nifia sin amigos, etc.

COMENTARIO DE
LOS DIBUJOS SELECCIONADOS

En cuanto al aspecto plastico o artistico, veamos
unos cuantos ejemplos de ilustraciones llevadas a
cabo en primer curso de BUP.

DIBUJO 1

La primera de ellas se refiere a la historia de un-
nifo que triunfa en su vida profesional; su mérito
es reconocido por sus padres y él consigue realizar
su suefo de poseer un gran avion. Tiene, por tan-
to, un final feliz. La realizacion de la imagen

muestra una torpeza que indica poca evolucién
expresiva para la edad (15 ahos); ¢l escenario se ha
simplificado al modo de los tebeos; una linea de
base sustituye a cualquier perspectiva y ¢l «deco-
rado» indica que las figuras s¢ encuentran en una
especie de saldn. El cuadro esta tan esquematizado
como si lo hubiera dibujado un nifto muy pequefio.
Los medios, en suma, pueden considerarse poco
desarrollados, aunque el tema estd al mismo nivel,
es decir, bastante simple, a pesar de que su autor es
de los de notas mas brillantes dentro del curso.

DIBUJO 2

El segundo ejemplo se nos presenta con una rigi-
dez aun mayor en los personajes que mantienen
una frontalidad absoluta y que aparecen iguales, en
la misma actitud, casi repetidos; la escena carece de
toda sugerencia de movimiento. Si analizaramos las
figuras mediante el test de Goodenaough encontra-
riamos probablemente una baja puntuacién por la
ausencia de datos perceptivos: los elementos orna-
mentales de las figuras son minimos (estamos tam-
bién ante un autor de 15 afos) y el dnico indicio de
escenario esta en la mesa que se interpone entre la
madre y la figura de la derecha, al parecer el
padre. No obstante, aparece una intencion de
representacion espacial al encontrarse la mesa en

perspectiva, e igualmente los objetos situados enci-
ma de ella.

DIBUJO 3

En el tercer ejemplo encontramos una represen-
tacion de cierta expresividad, correspondiente a un
tema ecoldgico lleno de sentimentalismo. En cuan-
to al enfoque se deja ver cierta ambigledad entre
la representacion realista y la estilizacion. Como en
los anteriores, hay una representacion naturalista
pese a no dominarse los datos de la realidad (el ér-
bol, por ejemplo, estd garabateado). En la zorra

hay un intento de estilizacién que no llega a reali- 43
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zarse y que puede responder mas bien a un desco-
nocimientio de su forma.

DIBUJOS 4-5

En los cjemplos 4 y S, puede observarse una
influencia de las ilustraciones estandar, que llega al
mimetismo en la primera de ellas (evidentemente
una figura de Disney) y que, en la segunda, refleja
la «torpeza» de ciertos dibujantes profesionales.
Por otra parte, las historias que ilustran eran igual-
mente estereotipadas o impersonales, carentes de
una vision subjetiva 0 «comprometida» con la rea-

44 lidad.
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DIBUJO 6 DIBUJO 7

Desde el punto de vista, no ya de lo artistico, si-

no de la originalidad, es muy preferible la ilustra-

cion siguiente. La historia a la que se refiere es la
de un niflo solitario (un tema mas subjetivo, po-
siblemente reflejo de su autor). También esta enfo-
cado desde un punto de vista naturalista (esta in-
tencidn realista parece ser general). Hay un intento
de reflejar movimiento, lo que indica que su autor
(también de 15 afos) posee mayor grado de obser-
vacion. El mismo sentido tiene la papelera v el de-
talle de un papel junto a la misma. El arbol, pese a
ser un elemento cotidiano en el entorno del autor,
es, sin embargo, mas esquematico que en ante-
riores ejemplos: casi se podria llamar un boceto de
—r

arbol. En cuanto a las proporciones de la figura,
son similares a las de los personajes de tebeos, co- 6
mo también el recurso para indicar movimiento en

la piedra. En esta ocasion hay una mayor madurez K_y

en ¢l contenido que en los medios de representa- a
cion.
W"‘l
' a dor un Paneo
-~ \ Veamos a continuacién una ilustracion mas esti-
lizada. La solucion que se ha dado a la figura dista
} mucho de todas las anteriores. Al no dominar la
realidad, su autora, de 14 afos, ha optado por una

simplificacion alejada de los esquemas conven-
cionales en los tebeos. El escenario esta igualmente
sugerido por un par de lineas. Este puede ser un
camino muy apropiado en la ilustracion de cuen-
\4 tos: la simplificacion o eliminacidon —como en este
caso— de aquellos elementos que podrian resultar
dificiles de representar de una mancra realista tales
como detalles de la figura o elementos del paisaje.
La estilizacién de formas es una solucion inteligen-
te cuando no se poseen los datos de la realidad. No
obstante, la mayoria de las veces se adopta la ima-
gen realista, pese a la falta de dominio. Pocas ve-
ces se enfoca la ilustracion con un sentido expre-
sionista y mucho menos con un sentido abstracto.

DIBUJO 8

Otra estilizacion muy acertada, también muy
apropiada para nuestra finalidad, es la que sigue.
La tematica del cuento es ingeniosa: la descripcion
de los componentes de la sangre y la explicacion de
su funcién (uno de los temas de Ciencias Natura-
les). En esta ilustracion concretamente se ven un
par de leucocitos que acaban de tener un enfrenta-
miento con elementos infecciosos. Su autor se ha

inspirado en la forma de esos componentes a los 45
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A Los LEUCOCITOS.

que ha ahadido brazos y piernas. Las facciones es-
tan simplificadas, pero muestran expresividad. El
escenario de los hechos son los vasos sanguineos.
Puede considerarse otra ilustracion apropiada por
lo personal y porque, ademas, ¢l tema ha requerido
un estudio de los componentes diversos de la
sangre y su funcion, con una recopilacion de datos
que luego se estructuran en la historia, en todo lo
cual han confluido una seric de aspectos (imagina-
cion, estudio de la realidad, elementos de expre-
sion, etc.) hacia los que deben tender estos traba-

Jos.
DIBUJO 9

Las siguientes ilustraciones son también muy
apropiadas para ilustrar una historia por los dife-
renies niveles de estilizacion que mucstran. En la
primera se puede ver el interior de una casa con
una serie de personajes u objetos. Podemos obser-
var una variedad de texturas, lo que indica una
percepcion rica de la realidad, por una parte, y una
estilizacion grafica, por otra. A la derecha nos lla-
ma la atencién una forma circular. Puede ser una
mesa 0, sencillamente, un intenio de llenar un es-
pacio vacio con un elemento abstracto, lo que indi-
caria una mayor madurez expresiva. Los persona-
jes estdn oportunamente estilizados y entre ellos
aparece un pie suelto, como personaje auténomo.
La utilizacién de elementos aislados —pies, manos,
labios— puede ser un interesante medio de repre-

46 sentar una idea.

DIBUIO 10

En la siguiente ilustracion los protagonistas son
zapatos, con et simbolismo que este objeto puede
implicar. Recordemos que los simbolos y metaforas
son un ingrediente primordial en casi todos los
cuentos clasicos. El tratamiento en esta uliima
ilustracion es muy idoneo para un cuento, y esta
reforzado por un fuerte sentido ornamental del co-
lor (en el original).
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DIBUIO 11

Una de las tlustraciones mas interesantes, fuerte-
mente expresionista, ¢s la que sigue. El cuerpo del
hombre representado esta reducido a una masa casi
informe de la que sale un gran cuello con una enor-
me cabeza y un brazo que sostiene un hacha con el
qQue arremete contra unos pajaros, mientras sale de
su boca una extrafia lengua bifida y una lluvia de
expresiones seguramente airadas. El tema es dra-
matico y el tratamiento de lo mas sobrio (el ongi-
nal esta pintado en grises y negro). No existen cle-
mentos ornamentales —tampoco en ¢l plano litera-
rio— como existian en las dos ilustraciones ante-
riores, eminentemente «decorativas». Su autor es
un chico con problemas de relacion y de un carac-
ter sombrio y reservado. El tema de su narracion
era dificilmente comprensible por su falta de
estructura. Esta ilustracion podria considerarse,
junto con el resto del cuento, dentro de lo que al
principio denominabamos técnicas proyectivas.

alejado de los canones de los tebeos. Utiliza varios
recursos (por ejemplo, puntos para representar for-
mas o texturas mas fragiles y que dan un caracter
ornamental a 1a composicién). También se observa
una cierta ingenuidad para la edad de la autora
(15 afdos); no obstante, es una ilustracion valida
para un cuento.

DIBUJO 12

Finalmente, la ultima ilustracion pertenece a una
chica muy distinta al anterior, en cuanto al carac-
ter. El tema de su narracion estaba mas estructura-
do e igual sucede en las ilustraciones en las que
muestra un fuerte control de la forma y una capa-
cidad de observacién. El dibujo esta bien resuelto,

EL REMATE DEL CUENTO

Por ultimo haremos referencia a las conclusiones
o finales de las historias. Se dan, en general, dos
tendencias: por un lado la solucion real, que suele
ser pesimista, y por otro lado la solucion fantasti-
ca. Hay finales desconsolados, tragicos (destruc-
cion de la Tierra), punitivos (la carcel), ... Algunas
historias se resuelven porque se trataba de un mal
suefto (0 bueno) y se solucionan al despertarse el
protagonista. Otros por un golpe de suerte (le toca
la loteria y se hacen realidad sus anhelos). Esto ul-
timo entra dentro de las soluciones que vienen «de
fuera»: otras veces es Dios, un sabio, el padre, un
lider musical, etc. En otras hay una vuelta a la na-
turaleza, a veces idilica con bosques llenos de ani-
males en libertad, como un paraiso. En otras apa-
rece inesperadamente el hermanito o amigo an-
siado, o regresa el marido de la mujer abandonada
y en otra, finalmente, ¢l chico se va de su hogar
cuando cumple 18 afos.
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LA IMAGEN Y EL ESTUDIO DE LOS
DIALOGOS EN LA CLASE DE IDIOMA

Desarrollo de un
instrumento expositivo

1. EN BUSCA ,
DE UNA SOLUCION

as razones que pudiéramos esgrimir
para justificar la utiizacion de ele-
mentos visuales o audiovisuales en la
clase de 1dioma son basicamente las de promover
una actitud motivadora que impulse a nuestros
alumnos a practicar segmentos de lengua no aisla-
dos, como si de elementos unicos se tratase, sino
inmersos en un contexto significativo y de comuni-
cacion.

Todo buen material audiovisual tendra que esti-
mular la imaginacioén y proporcionar un contexto
claro donde practicar ¢l idioma. De este modo ac-
tuara como si fuera un mecanismo de enfoque y
orientara al alumno en la eleccion de lenguaje v
forma de expresion mas adecuada.

El poder de los elementos visuales en la ensefan-
za de idiomas para concentrar la atencion es, por
lo general, muy fuerte.

A grandes rasgos son dos los métodos gque tene-
mos de presentar un visual: forma abierta y forma
cerrada. Entendemos por forma «abierta» aquélla
donde la imagen se presenta a toda la clase simul-
taneamente mediante un mural, la proyeccion de
diapositivas o utilizando un retroproyector. Esta
técnica mantendra a los alumnos unidos compar-
tiendo la misma experiencia visual. El profesor
podra aprovechar entonces el momento de con-
centracion y experiencia comun para comprometer

Eduardo MUGAS*

a los alumnos en especulaciones sobre motivos, ra-
zones u otras lineas que a buen seguro se le ocurri-
ran, sobre lo que estan «viendo» y liegar asi a en-
tablar discusion en torno al visual en grupos o pa-
rejas. El mecanismo expositivo que hemos ideado y
que es el objeto de este trabajo tiene como fin ulti-
mo potenciar este tipo de exposicién del elemento
visual en la clase de idioma.

Ademas del procedimiento resefado anterior-
mente existe otra forma que denominaremos «ce-
rrada» y que es también muy efectiva. En este caso
solo algunos alumnos de la clase podran ver el vi-
sual al tiempo que el resto tratan de alguna forma
de averiguar qué es lo que los otros estan viendo.
Veamos un ejemplo de esto:

Dentro de la clase, cada pareja o grupo pequefio
de alumnos tendra un dibujo o recorte que se pasa-
ran de mano en mano examinandolo y situandolo
finalmente en un lugar determinado. Los objetos
pueden colocarse sobre el mapa de una ciudad, en
el plano de una urbanizacion, en el dibujo de una
habitacion vacia, etc. y moverlos de forma que
pueda elaborarse un argumento.

Por muchos motivos un pequefto dibujo mévil

¢ Profesor Agregado de Inglés del 1.B. « Ddmaso Alonso» de
Puecrtollano (Ciudad Real).
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es. a2 menudo, mas atrayente que uno fi)o en un
libro. Es muy probable que sea su naturaleza «in-
formal» lo que favorece su productiva utilizacién
desde el punto de vista de 1a enseflanza de idiomas.

Continuamente estan apareciendo en ¢l mercado
méodos y ayudas audiovisuales, pero dada la pre-
cariedad economica de nuestros centros docentes,
muchas de estas ayudas que se estan comercializan-
do y que harian mas fructifero y ameno ¢l aprendi-
7aje en la clase de idioma tienen que descartarse.
Piénsese, por ejemplo, en ¢l elevado coste de las
colecciones de diapositivas y murales o en el impor-
te de repartir, con la frecuencia que seria de de-
sear, copras de un texto o dibujo a los alumnos aun
a multicopista o, lo que ¢s mds, la fotocopa de vi-
Netas que harian vivos y atrayentes los didlogos o
las estructuras del libro de texto.

E} aspecto econémico y otros de tipo didactico y
utilitario fueron los que nos impulsaron a de-
sarrollar ¢l presente instrumento expositivo, econo-
mico de construccion, practico y dinamico, espe-
cialmente indicado para la presentacion en clase de
textos dialogados.

E] problema residia basicamente en dar «vida» a
un clemento de tanta trascendencia ¢ importancia
bajo el punto de vista funcional-comunicativo ac-
tual en la didactica de las lenguas modernas como
es el didlogo que se incluye comunmente en la ma-
yoria de las unidades de los textos escolares.

Si reparamos, aunque solo sea superficialmente,
en los sistemas de comunicacion de masas de
nuestra sociedad, es obvio que son los de tipo vi-
sual (TV, cine, comics, etc.) los que mas llaman la
atencion del pablico, y nuestros alumnos no son
una excepcion. La experiencia nos dice que una
gran parte del alumnado se¢ enfrenta a los textos
esCritos COn serias reticencias, su concentracion an-
te este tipo de estimulo es escasa en especial cuan-
do la instruccion personalizada es fisicamente im-
posible por contar nuestras aulas con un promedio
de cuarenta alumnos.

La exposicion diaria a este problema nos impul-
s0 a buscar alguna solucion. Debiamos encontrar
un medio expositivo que les fuese familiar, de im-
pacto inmediato, facil de construir y que pudiera
incluirse como instrumento de trabajo en clase.

J. Y. Kerr y A. Wright! hablan en algunos arti-
culos suyos de formas diversas de utilizacion del
retroproyector —auxiliar didactico cuyas bondades
no es necesario mencionar ahora. Una de esas mo-
dalidades consiste en colocar una transparencia en
la que previamente se ha trazado un rostro y un
«bocadillon conteniendo la silueta de un objeto,
dando a entender evidentemente que esa persona
mantenia algin tipo de relacion pensante con el ob-
Jeto en cuestion. Una vez presentadas las imagenes

! «Silhouctte 1mages and the OHP» M.E.T. Vol. 6, n.® 3,
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se pedia a los alumnos que describiesen, amphasen
o imaginasen ¢l contenido de los dibujos en el
idioma de estudio.

A pesar de que la idea de estos autores es buena,
y de hecho nos proporciond una pauta, nosotros
teniamos otros objetivos. No era cuestion de que
los alumnos se aventurasen a inventar o describir,
con lo que ello conlleva de errores Iéxicos especial-
mente en los primeros estadios del aprendizaje, si-
nO que nuestra misién era a Ia vez més sencilla y
mas compleja: se trataba de elaborar un soporte fi-
sico con el que presentar a una clase poco motiva-
da el dialogo «nerte» del libro de texto de un mo-
do dinamico y pedagogico, y para ello recurrimos
al mencionado retroproyector como auxiliar
imprescindible.

2. CONSTRUCCION

Vamos a describir a continuacion como fue el
proceso de fabricacién de este llamémosle instru-
mento (para ser utilizado conjuntamente con el
retroproyector) y los materiales que se utilizaron,
acompafado de diversos esquemas de montaje y
por ultimo algunas orientaciones sobre como lo
utilizamos en clase.

Esquema de montaje del soporte. Fig. 1.



En primer lugar tomamos un marco de los
empleados para encuadrar transparencias (figura 1)
y colocamos en su interor un trozo de cartulina
dura de medidas idénticas a las del marco. Pre-
viamente se habian practicado unos orificios (segun
s¢ ve en el esquema) donde posteriormente se
emplazarian las imagenes de los personajes y la tira
con el didlogo escrito (figura 4). Cuando se hubo
plegado el marco con la cartulina dentro se super-
pusieron unos laterales de carton a2 modo de guias
a ambos lados de los «bocadillos» (figura 2) para
encauzar la tira de acetato en la que previamente s¢
habian escrito las frases del dialogo que ibamos a
estudiar. Estas guias debian ir pegadas o grapadas
en su parte central, dejando libres las zonas latera-
les para que la referida tira con el didlogo pudiera
subir 0 bajarse sin desplazamientos laterales,
quedando siempre perfectamente encuadradas las
expresiones de la conversacion en sus respectivas
aberturas.

Los orificios reservados para las imagenes de los
apersonajes» (figura 2) disponian también de ranu-
ras laterales para poder introducir o retirar las fi-
guras segun las necesidades del dialogo o el numero
de interlocutores en el mismo.

[
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Fig. 2.

La imagen y el estudio...

Aspecto de la proyeccidn en pantalla antes de colocar las imégenes
y el didlogo. Fig. 3.

Asi pues, aparte de la tira de acetato central
donde iba escrito el texto de forma escalonada para
que cada locucion asomara por el orificio corres-
pondiente, dando asi la impresién de un didlogo di-
recto y sincronico, era necesario ademas disponer
de los rostros dibujados de las personas que mante-
nian tal conversacidn, por lo que procedimos a es-
quematizar los contornos —ya Que tampo<o es
aconsejable hacer dibujos con excesivo detalle que
distraerian la atencion del alumno— y colorearlos
en trozos de acetato del tamaflo de los espacios
destinados al efecto en la estructura (figura 2). Co-
mo es logico, las imagenes debian adecuarse a los
contenidos de los didlogos, por lo que fue necesario
confeccionar un numero de siluetas y rostros que
pudiéramos intercambiar segun las necesidades (es-
10 no ofrece mayor dificultad, puesto que siempre
serd facil inspirarse en grabados de libros, revistas,
etc.) creando asi un «banco» de personajes para
utilizar en posteriores locuciones.

Ya teniamos el soporte construido y los utiles de
trabajo (el didlogo y los personajes) dispuestos y
proyectados en la pantalla gracias al retroproyector
(figura 3), nos quedaba programar una secuencia
de actividades para explotar al maximo el didlogo
objeto de estudio.

3. TECNICAS DE TRABAJO

Se expone a continuacidon un procedimiento que
puede ser orientativo, pero que de ningin modo
consideramos unico. Estamos seguros de que el
profesor podria encontrar otros muchos.

a) Para comenzar el estudio del didlogo presen-
tamos primero la imagen de los personajes
que iban a intervenir y los describimos en el
idioma de estudio.
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b) Preguntamos a los alumnos, una vez presen-
tados los personajes, sobre la actividad profe-
sional, la edad y otros datos relativos a los in-
terlocutores con los que poder especuiar hasta
que, aventuradas varias ideas, s¢ onientaba la
comprension global que e profesor iba
centrando con el juego sistematico de pregun-
tas y respucstas.

¢) Seguidamente les hicimos escuchar la graba-
cion del dialogo (aplicable donde se disponga
de ella) dos o tres veces de modo que aun sin
ver el texto escrito en la pantalla pudiesen te-
ner un primer contacto con la conversacion a
través del oido.

d) Se hizo aparecer en la proyeccion el primer
grupo de frases del didlogo, explicandose el
vocabulario y todas aquellas dificultades de
construccion que pudiesen presentarse, proce-
diendo de igual modo con el resto del dialo-
go.

¢) Nuevamente oyeron los alumnos la grabacion
al mismo tiempo Que seguian cn la pantalia el
texto escrito y que nosotros ibamos haciendo
aparecer en los «bocadillos» deslizando verti-
calmente la tira de acetato en el soporte

) Se les pidid que repitieran primero a coro
después individualmente el dialogo corrigien-
do la pronunciacion cuando era preciso.

g) Otro paso fue la eliminacion alternativa en la
proyeccion de una de las locuciones del dialo-
go de forma que fuesen los alumnos los en-
cargados de recordar o inventar, alli donde
fallara la memoria, la frase o frases que falta-
sen.

h) Por ultimo nos parecio conveniente que los
alumnos hicieran una representacion por pa-
rejas de todo el didlogo estudiado previamen-
te.

4. CONSIDERACIONES FINALES

A modo de justificacion diremos que este proce-
dimiento progresivo de presentar los dialogos evita
¢l encabalgamiento de conceptos y estructuras mas
dificil de deslindar si seguimos la practica comun
de enfrentar al alumno directamente con el didlogo
impreso en su libro de texto.

Aqui el discurso es segmentado segun unidades
semdnticas y melodicas completas facilitando asi la
comprensidn y repeticion por parte del estudiante.
Se comprueba también que las unidades de lengua
que se estén aprendiendo tienen una utilidad comu-
nicativa inmediata al tiempo que son portadoras de
informacién afectiva, intencional, léxica y cultural

52 idonea y necesaria para la comprension.

Por otra parte. ¢l estudio decidido del dialogo
tiene la ventaja, con respecto al texto en prosa, de
presentar la escena interpretada en «vivon, centro
de interés que si va unido a la imagen cumple una
tnple funcion:

Facilita la comprension.

Une expresion y realidad.

Facilita la adquisicion del mensaje sonoro,
puesto que la mente se ve estimulada a
aprender el mensaje si a éste le precede 1a vi-
sion de la imagen.

wd $

MAN WOMAN
What are you
r _ doing,John?
m 5&'04]"9
I've got nothi-
"3 t& do and
1'm bored.
m)gs ? VO",
I'm busy.
why don't you
to th
pictures ?
P@wfo];r'f‘%
ryin n
m:yy l?omewon(
But wu've
mn\”;m
since 3:00
And vou've
becn‘z:aakm
noise Sin(e
then.
well , are
coming of nct?
0K. Igive up!

Tira de acetato con el didlogo distribuido de forma escalonada.
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EL CONSEJO DE

PROFESORES DEL CURSO.

’, !'.'-*E_"‘ on independencia del juicio global que
!gw"’i pueda merecernos el llamado Estatuto
- 4/ de Centros Docentes (en realidad, Es-
tatuto de Centros Escolares), justo es reconocer que
contiene aspectos sumamente positivos que habran
de redundar en una mejora de la calidad de la ense-
Nanza, cosa harto necesaria por estos pagos nuestros.

Uno de esos aspectos es ¢l articulo veintinueve de
dicha ley, que contempla la posibilidad de creacion
de consejos de profesores. Textualmente, el citado
articulo reza asi: «De acuerdo con las caracteris-
ticas de cada nivel educativo, podran existir unos
consejos de profesores en cada curso, asi como se-
minarios o departamentos didacticos por materias,
areas o ciclos en la forma que reglamentariamente
se determine.» «Podran existir...» dice el articulo;
de hecho, 10 bueno o lo malo de las leves no suele
estar tanto en la bondad o maldad del propio texto
sino mas bien en el hecho de si se aplican o no, y
de como se aplican. Pensando en las ricas posibili-
dades que para la practica docente encierra el men-
cionado articulo -y especialmente en lo que se re-
fiere a los consejos de profesores—, en lo que sigue
nos proponemos avanzar algunas propuestas
concretas que permitan realizar esas potencialida-
des en la vida diaria de los centros.

Porque si algo esta claro en el complejo mosaico
de tendencias de la pedagogia actual, es la necesi-
dad de superar el aislamiento y la incomunicacion
y, en consecuencia, la ineludible urgencia del traba-
jo en equipo. El aislamiento actual se produce en
multiples planos: entre ¢l alumno y el profesor,
entre los propios alumnos, entre la escuela y el en-
torno'... Desgraciadamente, se sigue trabajando en

! Vid. sobre esto Alfredo Mayorga: Comunidad Educativa.
Salamanca, Anaya, 1977.

Enrique Jesas RODRIGUEZ
GONZALEZ*

muchos de nuestros centros con criterios que hace
tiempo entraron en irreversible bancarrota. Nada
mas obsoleto, en efecto, que el profesor que dicta
sus clases, que imparte su asignhatura, imperiuf-
bable, dia tras dia, sin el menor contacto con sus
alumnos, ni con el resto del profesorado, ni con el
ambiente sociocultural que les rodea. Se olvida asi
que cl objetivo de la ensefanza es preparar para
comprender y participar activamente en la vida, no
preparar para los examenes.

Sin embargo, v a pesar del acuerdo casi unanime
en torno a la conveniencia de la coordinacion y de
constituir un equipo educador, estas ideas se¢ han
quedado en el cielo de la teoria sin que hayan podi-
do descender a la fértil tierra de la practica. Por
causas muy diversas —imposibles de analizar
aqui— los mecanismos previstos en textos legales
anteriores a estos efectos, han mostrado escasa
operatividad. Salvo excepciones muy loables, ni los
Seminarios Didacticos, ni los Claustros, ni los Co-
ordinadores de Area, ni los Consejos de Eva-
luacion han servido hasta ahora para otra cosa que
no sea cubrir el expediente. Esta situacién resulta
agravada en los centros muy masificados, precisa-
mente donde mas necesaria seria la coordinacién
didactica.

Para empezar a remediar esta situacién podria
servir la constitucion en los Centros de los consejos
de profesores en cada grupo/curso, por ser una
unidad mas pequefla y concreta, y por tanto mds
asequible, que el Seminario, el Claustro o el Area.
Pasando del plano tedrico a aspectos mas concre-
tos, debemos determinar en primer lugar cudles
serian las funciones a asumir por estos consejos

¢ Profesor Agregado de Lengua y Literatura dei I.B, «Cristo-
bal de Monroy », Alcalé de Guadaira (Sevilia).
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—que nosotros prefenriamos llamar consejos de
curso—, para examinar posteriormente algunos
problemas practicos que pueda plantear su aplica-
con .

FUNCIONES DE LOS CONSEJOS
DE PROFESORES

Entre las funciones a desarrollar por ¢l consejo
de curso, destaca en primer lugar la determinacton
de objetivos y actividades en el marco de una coor-
dinacion interdisciplinar. Es evidente que no
pueden convertirse las asignaturas en compart-
mentos estancos, sino que los objetivos y los con-
tenidos deben estar coordinados para ofrecer al
alumno una vision unitaria —aunque plural— de la
realidad.

En relacion con lo anterior, el conse)o de curso
debe tener tambien funciones de evaluacion. La
realidad, la triste realidad es que ¢l actual consejo
de evaluacion no consiste mas que en la celebracion
de una reunion al final de cada evaluacion —léase:
periodo en que s¢ acumulan los examenes para los
alumnos— al objeto de que cada profesor comuni-
que sus «potas» y que el tutor las pase al boletin o
al expediente del alumno. De este modo, la sesion
de evaluacion se convierte en una labor burocratica
mas que pedagogica. Al haber programado los ob-
jetivos y contrastado y discutido los contenidos, el
consejo de curso estara en inmejorables condi-
ciones para cvaluar si los objetivos propuestos se
han cumplido y hacer un balance critico de la acti-
vidad docente/discente. Solo asi es posible realizar
una evaluacion minimamente racional.

La tutoria, otra practica pedagogica reducida a
practica burocratica en la mayoria de nuestros
centros, debe tener su campo de accion natural en
el consejo de curso. El tutor deberia ser el coordi-
nador nato del consejo, donde podria llenar de
contenido su importanie funcion. Asimismo, a tra-
veés del consejo puede canalizarse y plasmarse la ¢n-
terrelacion comunidad educaitiva-comunidad local
(padres, medio ambiente, etc.). Concretamente, el
consejo nos parece la formula ideal para incorpo-
rar a los padres a la tarea educativa, de la cual no
pueden ni deben inhibirse.

Pero los consejos de cada curso no pueden dege-
nerar en nuevos islotes inconexos. Partiendo de
ellos, por el contrario, es posible ir tejiendo una
malla de relaciones que confluyan en la coordina-
cion didactica a nivel de centro. Partiendo de ellos,
es decir, de la base, construyendo la casa desde los
cimientos y no desde los tejados. De este modo, los
consejos de curso pueden convertirse en un elemen-

2 Tenemos a la vista nuesira experiencia mas cercana —el Ba-
chillerato— pero, mutatis mutandi, o mismo puede valer para

84 cualquier otro nivel educativo.

to dinamizador de los Seminarios Didacticos y de
los Coordinadores de Area’.

Con respecto a la participacion de alumnos y
pedres en los consejos, el texto legal nada dice.
Por lo tanto, puede perfectamente integrarse a és-
tos en la manera que cada centro considere mas
viable. A nuestro juicio, esta participacion no sélo
es conveniente sino absolutamente necesaria, y de-
be estudiarse con detalle el modo concreto de arti-
cularla.

Como vemos, no les faltara trabajo ni misiones
que cumplir a los consejos de curso. Pero lo im-
portante y decisivo, reiteramos una vez mas, es la
practica. Y si queremos que estos consejos fun-
cionen en la realidad —y funcionen bien— se hace
imprescindible el que, en los horarios del centro, y
en ¢l de cada profesor, se prevea un tiempo especi-
fico para las reuniones del consejo.

Y lo mas imponante: la voluntad real de perfec-
cion y mejora de nuestra labor docente. En la
lucha por conseguir elevar la calidad de la ensefan-
za —una ensehanza cientifica, democrética, plura-
lista y convivencial—, la protesta y la critica son
armas indeclinables para ¢l enseflante. Pero si nos
limitamos a negar, sin avanzar posiciones en la
practica mediante lo que se ha llamado el uso alter-
nativo de las leyes, todo sera vano esfuerzo. He ahi
un reto para todos los docentes en ¢l momento ac-
tual. Parafraseando un conocido texto, podriamos
decir que la mejora de la docencia sera obra de los
docentes mismos.

} Vid. el interesanie articulo de Carlos Alvarez Sotomayor,
«Coordinacyon didactica en el interior del Centro», en Revista
de Bachillerato, n.® 14, aho IV, abril-junio de 1980, pigs. 16-
19.
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ALBERTO SANCHEZ

Iberto Sanchez es catedrético de len-
gua y literatura espafolas en el
Instituto de Bachillerato «Cervan-
tes» dc Madrid, y uno de los mas destacados cer-
vantistas del mundo, Naci6é en 1915, y en su ya di-
latada vida docente y de investigador ha dejado
una profunda huella, a través de sus clases, confe-
rencias y escritos, La redaccién de esta Nueva re-
vista de ensefianzas medias le pidi6 una entrevista,
y nos cité a las cuatro de la tarde del dia 25 de
enero. Alberto Sanchez vive en la calle de Alcal4,
en la zona de Ventas. Es un hombre menudo y
afable, Tiene una media calva y el pelo casi negro.
En su gesto, de facil sonrisa, cuesta trabajo adivi-
nar la expresion de los ojos, que ocultan unas ga-
fas oscuras. Por encima de la montura asoman las
cejas, como acentos circunflejos (quizd como in-
terrogaciones), Nos invita a sentarnos en torno a
una mesa redonda, en un comedor soleado, Hay
en la habitacion un piano, una libreria, unos sillo-
nes y una gata blanca, mansa, delicada como una
«geisan que nos mira desapasionadamente
mientras vamos instalando el magnet6fono y pre-
parando la camara fotogréfica.

De nuestra redaccion

DE COMO UN CERVANTISTA LLEGO
A CATEDRATICO DEL
«CERVANTES»

—Yo siempre me ha preguntado si es causal que
D. Alberto Sdnchez sea catedrdtico del «Cervan-
tes»,

—Vamos, se le ha ayudado a la casualidad. Yo
fui destinado a Reus cuando ingresé en el cuerpo
de catedréticos,

—¢Cudndo fue eso, si no es indiscrecion?

—Hice varias oposiciones. Esa es la «prehisto-
rian de mi actuacién. En el afio cuarenta y tres
ingresé por oposicion en el profesorado que se lla-
maba entonces «adjuntos temporales», y que se
nombraban por cinco afios prorrogables por otros
cinco. En las primeras oposiciones que hubo de ad-
juntos, que fueron las del cuarenta y tres, ingresé
yo. Me dieron el nimero uno y elegi el «Beatriz
Galindo», que era la unica plaza que habia en
Madrid. Empecé con Gerardo Diego, que estaba
alli como profesor y era muy querido por las alum-
nas. Un poco exigente, pero excelentisimo profe-
sor. De manera que yo tuve en él el mejor maestro
que se puede tener en la ensefianza, Estuve con él

un curso, el 43-44, y luego en el 44 salieron oposi- 57



NREM/1

ciones a cétedra, Seis plazas. Me presenté, tuve
suerte y tomé posesién en el 45 como catedratico
en Reus. Una experiencia curiosa. Yo llegaba de
Madrid y me encuentro alli unos carteles enormes
que decian: «si eres espafol, habla espaiiol, la len-
gua del Imperio». Pero alli todo el mundo hablaba
en cataldan y te decfan: «si, claro, eso lo han en-
viado desde Madrid». Les llamd la atenciéon porque
al comienzo me hablaban en catalan, asi, despaci-
to; pero yo soy valenciano y desde pequeiio he
oido hablar valenciano, aunque de una zona que
no lo habla, vamos, habla una mezcla, en Cheste.
Y ademas yo habia estudiado en el Instituto de Va-
lencia y en la Universidad. El caso es que alli cai
bien, y estuve dos afios, del 45 al 47. En el afo 47
quedd vacante, por jubilacion de Rogelio Sanchez,
que era una institucion en lengua, la plaza del «San
Isidro» de Madrid. En Madrid entonces sblo habia
siete institutos. Por consiguiente, las posibilidades
de que un catedratico recién ingresado como yo lle-
gase a Madrid no eran muchas. Sélo hubiera podi-
do llegar muy viejo. Entonces se llevaba muy rigu-
roso el turno: oposicion libre, concurso de trasla-
dos. Tocaba oposicion libre. Se convoctd y vine a
esas oposiciones,

—O sea, que una nueva oposicién.

—La tercera ya, si. La primera a adjunto, la se-
gunda en Reus y la tercera para el San Isidro. Aun-
que era libre firmaron muchos catedraticos.
Nombres muy conocidos, como Blecua, Diaz Pla-
ja, etc, Pero a dltima hora no nos presentamos na-
da mas que cinco o seis. Y cuando sali6 el primer
ejercicio que eran dos temas a suerte para de-
sarrollar por escrito sin mas eleccidn, se produjo la
desbandada general.

—¢Qué temas eran?

—Los temas 10 y 11 del programa: «Geografia
lingitistica de la Peninsula Ibérica en el siglo XI» y
«El leonés y el aragonés antiguon.

—Muy filologico el programa ;no?

—=8i, por supuesto. Y ademas, entonces salia
veinte dias antes de] primer ejercicio. Pues bien,
entre los cinco que llegamos al final, estaba el ca-
tedratico del Instituto «Cervantes» de Madrid, D.
Juan Antonio Tamayo Rubio, que era también
profesor de la universidad y al que yo conocia por
sus libros. Entonces él nos reuni6 a los que queda-
bamos y nos dijo que comprendia que quisiéramos
venir a Madrid, y que no pensaba desplazar a nin-
giin compaiiero que viniera de fuera. Entonces nos
propuso que él seguiria hasta el final de la oposi-
cién, y si viera alguien que iba a salir, le ofrecia el
Instituto «Cervantes», porque a ¢l le interesaba el
«San Isidro», o ir a la lucha completa. Quedamos
de acuerdo. A mi, concretamente, me atraia la idea
de irme al «Cervantesy, Sin embargo, al llegar al
ultimo ejercicio, Tamayo presentd una carta al tri-
bunal diciendo que, pese al interés que tenia en
ocupar la catedra del «San Isidro», cétedra que
habian ocupado Navarro Ledesma y Rogerio

58 Sanchez, consideraba que ya habia hecho bastante

esfuerzo y que se retiraba para dar paso a cual-
quier compafiero. Entonces, retirado ya &}, queda-
bamos cuatro y el tribunal me dio todos los votos a
mi. Sin embargo, en el mismo acto de toma de po-
sesion, hice la permuta con Tamayo. Yo me vine a
Madrid, que era lo que me interesaba, y él al «San
Isidro». Desde entonces sigo en el «Cervantes». Es-
to fue en el afio 47.

EN DONDE SE TRATA DE UN
INSTITUTO ANDARIEGO Y DE
UNA REVISTA DURADERA

—cEl Instituto «Cervantes» estaba donde estd
ahora?

—No, el «Cervantes» ha estado en tres sitios di-
ferentes. Por cierto, que a propdsito del cincuente-
nario, hemos hecho un volumen conmemorativo
{Alberto Sdnchez se levanta y va a buscarlo a otro
cuarto. Nos entrega un grueso tomo, y mientras lo
ajeamos nos sigue contando sobre los avatares de
su Instituto). En el afio 47 el Instituto «Cervantes»
estaba en la calle Prim, n.° 3, detras del Ministerio
del Ejército. Alli habia un hotelito de tres plantas,
rodeado de jardines, donde hoy han levantado ese
mamotreto que es el edificio de la ONCE. Desde
alli les escribi a mis compafieros de Reus diciéndo-
les que espiritualmente me sentia cerca de ellos,
porque al fin y al cabo estaba en la calle Prim, que
era de Reus. Con la particularidad de que, de alli
nos fuimos a la calle de Fortuny, pintor catalan, de
Reus también. Este edificio habia sido la sede del
Colegio Alemén, pero al terminar la segunda
guerra mundial los aliados se quedaron con los edi-




ficios alemanes en Madrid. Alli estuvimos hasta el
sesenta, en que nos trasladamos a donde estamos
ahora, que es en Embajadores, en lo que fue la Es-
cuela de Veterinaria en otro tiempo.

—De Reus a lo mds castizo de Madrid.

—A Lavapiés, la calle de Tribulete, el Portillo de
Embajadores... En mi seminario del «Cervantes»
yo he venido a heredar —aunque no hay documen-
tacién exacta— la mesa de Godoy. Quizé4 por eso
el seminario de literatura tiene también una
magnifica alfombra, porque «a tal sefior, tal ho-
nor», Allf esta también la redaccion de la revista E/
ingenioso hidalgo, que se fund6 al llegar a esa casa
y que tiene ahora ventitrés afios de vida,

—Sobre eso tenemos que hablar. Es un caso ex-
cepcional en las revistas de institutos.

—3Si, efectivamente es un caso excepcional. Re-
vistas de institutos hay muchas, pero quiza ésta sea
la que ha tenido mdas continuidad, sacando tres nu-
meros anuales durante todo este periodo, aunque
desde hace tres afios, por el coste del papel y de
impresion salen dos nimeros solamente,

—¢:Cudl ha sido el papel de D. Alberto Sdnchez
en esta continuidad?

—Yo soy uno de los fundadores. El fundador,
realmente, fue el entonces director del Instituto, D.
Francisco Sanchez Faba, catedratico de ciencias na-
turales. El primer titulo que se nos ocurrié fue Cer-
vantes, pero ese nombre ya estaba registrado en la
Direccion General de Prensa. El primer nimero,
que solo se repartié entre nosotros, salid con el
nombre de Cervantes, pero luego ya el segundo se
llamé El ingenioso hidalgo. Aunque se barajaron
distintos nombres, como ClavileAio, Dulcinea, etc.
Este Gltimo hubiera quedado muy bien en caso de
haber sido femenino el Instituto.

En este momento la gata se sube al piano. D. Al-
berto Sdnchez se levanta y la coge con delicadeza:
«Bueno, gatita, no interrumpas, venga...»

Se le puso E! ingenioso hidalgo porque la hidalguia
siempre va bien y el ingenio mas ain en un centro
escolar. Salio, pues, con el nombre de El ingenioso
hidalgo el segundo ntimero que en realidad era otra
vez el ntmero 1. Y hasta ahora, que va a salir €l 61
que estd en prensa.

EN DONDE NOS ENTERAMOS
DE LOS ESTUDIOS E INTERESES
INTELECTUALES

DE NUESTRO

ENTREVISTADO

—¢Cervantes ocupa todo su tiempo libre?

—En efecto. Yo llevo la revista Anales cervanti-
nos del C.S.1.C. y ahora, también, soy del Editor’s
Advisor Council en la revista Cervantes que es el
Bulletin of the Cervantes Society of America. Esta-

Los pocos sabios...

mos en este Consejo Asesor Canavaggio por Fran-
cia, Rilley por la Gran Bretafia y Avalle Arce y yo
por Espafa. Canavaggio es de la Universidad de
Caen, muy amio mio desde hace afios. Me envia
todo lo que escribe y yo a él lo mismo. Rilley es ca-
tedratico en Edimburgo y yo —Alberto Sdnchez se
rie— del Instituto «Cervantes», El director de la
publicacién es Allen, profesor de la Universidad de
Florida.

—Eso es significativo, que haya un profesor de
ensefianza media entre los cervantistas mds impor-
tantes del mundo.

—Pues si, desde luego. También he colaborado
en la Suma cervantina de Londres, que se publico
en el afio 73. Es curioso que, como la ordenacién
de los trabajos es tematica, no alfabética, yo figuro
el primero porque el mio trataba de la biografia de
Cervantes. A todos los que colaboraron en este ni-
mero los he conocido o en Vermont en EE.UU., o
en las «Cervantes lectures» de la Universidad de
Fordham de Nueva York.

—Ademds de Cervantes, ;qué otros temas apa-
sionan a Alberto Sdnchez?

—He trabajado también, claro est4, sobre otros
autores, por ejemplo Quevedo. De Quevedo hice
en Ediciones Castilla un libro en el que se recoge su
prosa festiva. Alli, entre obras mis extensas, como
La hora de todos y la fortuna con seso, van tam-
bién prematicas, Cartas del caballero de la Tenaza,
La Perinola, La culta latiniparla, etc. Es una edi-
cion con muchas notas por las que Crosby, que es
uno de los grandes quevedistas americanos, me
incluyé en la bibliografia fundamental sobre
Quevedo. Damaso Alonso, con quien he manteni-
do siempre buena amistad, me encargd el Quijote
de Noguer, que anda por ahi, y que seguramente
conoceran, Y en el centenario de Gongora me en-
cargd que hiciese algo: entonces toqué un aspecto
poco conocido que es el humor en Goéngora. Eso
salid en el nimero extraordinario que publicd la
Revista de filologia espafiola en el afio 1962. He se-
guido trabajando sobre Quevedo, en un estudio
sobre el romance E! testamento de D. Quijote, a
proposito del que creo haber demostrado que no
tiee nada que ver con la segunda parte del Quijo-
te, sino que Gnicamente esta basado sobre la prime-
ra. También sobre Quevedo, y para la Revista de
educacién, hice un trabajo. Cuando se le ocurri6 al
Ministerio —y eso fue el descubrimiento del
Mediterraneo— que habja que comentar textos lite-
rarios en los institutos (cosa que todos los profeso-
res conscientes habian hecho, desde mucho antes
de la guerra), me encargaron que hiciese en el me-
nor tiempo posible un comentario. Yo comenté el
soneto «Brase un hombre a una nariz pegadoy,
oponiéndome a la interpretacion del dltimo verso
tal como venia haciéndose en las literaturas
corrientes, por ejemplo, la que estaba entonces de
moda, que era la de Valbuena.
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QUE TRATA DE ESCARCEOS
FILOLOGICOS Y OTRAS COSAS
CURIOSAS

—Valvuena —continda Alberto Sdnchez— decia
sobre el ultimo verso («nariz tan fiera / que en la
cara de Anas fuera delito») que la «a» era nega-
cidn y «nas» nariz. Segin esto, significaria que en
la cara del sin-nariz fuera delito. Pues bien, no hay
ningin ejemplo de palabra formada con un prefijo
gricgo v una raiz latina, como en este caso, antes
del siglo x1x. La primera palabra hibrida grecolati-
na registrada es sociologia, vy es muy moderna. Mi
interpretacién es que la palabra habia que enten-
derla s6lo como latina, Ands es «ad» «nasum»
ignal que ad/ventura da aventura. Adnasum
—Anas— queria decir nariz sobre nariz, albarda
sobre albarda, Quevedo llega a la conclusion de
que aun en el individuo autorizado a tener doble
nariz, fuera delito. (Alberto Sdnchez se sonrfe. Ha-
ce una@ pausa).

También he trabajado sobre Antonio Machado,
la poesia seviilana. Estas navidades he hecho una
edicion facsimil de E/ patrafiuelo de Timoneda, en
Espasa-Calpe, Ya habia hecho otra, por cierto, en
Cléasicos Castilla, Este afio se cumple el cuatricente-
nario de la muerte de Timoneda que fue en Valen-
cia, en 1583. El facsimil es de la edicion de 1567, al
que he hecho un estudio preliminar, asi que es el
segundo Patrafiuelo mio que sale..,

—Quizd por razén del paisanaje.

~—Si, es posible. Ademas, como Cervantes ha
hablado muchas veces de Timoneda, a mi me ha si-
do simpatico. Lo malo es que al poner yo en el
prologo las citas de Cervantes sobre Timoneda, en
una de ellas en verso, del Vigje del Parnaso, me
han puesto una errata atroz. Yo no corregi
pruebas, y donde Cervantes decia ingenio han
puesto ingeniero, ademdis en un endecasilabo, con
lo que, aparte de destrozar el verso, han hecho de-
cir a Cervantes una palabra que no conocia. Las
erratas son una plaga. Pero qué se le va a hacer,
son gajes del oficio.

SOBRE LOS PLANES DE
ESTUDIO Y OTROS ENTUERTOS
Y DESCALABROS

—Otra de las cuestiones que traiamos aqui es:
¢Como explica el Quijote un consumado especialis-
ta en Cervantes? Porgue D. Alberto Sdnchez da
tercero ;no?

—S4, si, doy tercero y doy C.0.U. Yo no tengo
la dedicacion exclusiva, s6lo la plena: un grupo de
tercero y dos de COU. Yo creia que la literatura la
eligirian porque les gustaba; pero la suelen elegir
por eliminacion de otras que creen mas dificiles,

60 como griego o fisica. Luego se encuentran con que

la literatura no es tan facil. Pues si, en 3.° llevo va-
rios afios explicando el Quijote. Y claro, es dificil,
porque el Quijote es muy extenso. Yo no soy parti-
dario de hacer una seleccién, que'es lo que me re-
comendaba Blecua. Teniendo las ideas centrales,
luego se puede elegir capitulos. Pero yo no soy par-
tidario de eso.

Alberto Sdnchez queda en silencio. Cuando espe-
ramos que, tras su reflexion, nos diga de qué es
partidario, el discurso va por otros derroteros. Se
trata, como veremos, de una asociacién de ideas
inevitable.

Con estos planes de bachillerato es dificil. Yo he
visto muchos planes. He tenido que estudiar o
explicar la friolera de ocho o diez distintos. Empe-
cé a estudiar con el plan del afio 1903, me cogio la
reforma del plan Callejo, luego vuelta al plan del
3. Y después el plan del 34, que era el de la Re-
publica, luego el del 38 que era el de Sainz
Rodriguez; y mas tarde el del 53, v en ése me tocod
estar entre los elaboradores, con LAzaro Carreter,
Damaso Alonso y unos cuantos. Y por ultimo el
del 69, el de Villar Palasi, que es de donde sali6 el
actual «bachillerito». Yo creo que lo que falla en
este plan es que al pasar de un grado a otro, sin so-
lucion de continuidad, no se evalian de modo sufi-
ciente los alumnos. Antes teniamos un examen de
ingreso, en que se evaluaba hasta qué punto un ni-
fio sabia leer o escribir o hacer algin namero.
Ahora, no. Ahora pueden llegar al final del
bachiller gentes que no saben leer bien, es decir,
que leen sin entender y sin matizar. Y escribir tam-
poco. Conocen las letras, pero no puntian, no po-
nen un acento, la ortogragia les trae sin cuidado.
En fin, yo lo noto sobre todo en la redaccion. Hay
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chicos que tienen una facilidad innata, que tienen
gracia para escribir, Pero aparte de eso, hay una
serie de conocimientos sintacticos que también se
adquieren aun sin saber sintaxis por la mucha lec-
tura. Pero ahora, sin mucha lectura, sin sintaxis
casi en absoluto, gradualmente se nota que si antes
habia un quince por ciento que escribia bien, un
veinte por ciento regular y el resto mal, ahora es el
noventa por ciento el que escribe mal. Y el diez que
queda, un cinco por ciento escribe regular y soélo
un cinco por ciento lo hace bien: son esos dotados
naturalmente de la gracia de escribir.

—Yo me pregunto si el remedio —si es que
existe— estd en cuidar la coordinacion con la pri-
mera etapa, con la EGB, o por el contrario si es un
problema puro y estricto de seleccion,

ACERCA DE LAS BONDADES
DE UN PLAN CICLICO

—Pienso que deberian ser las dos cosas. Para
mi, de todos estos planes que he dicho, el mejor,
con mucha diferencia de todos los que han venido
luego, fue el de la Republica del afio 34, siendo Fi-
liberto Villalobos el Ministro de Instruccién Publi-
ca.

—cCudles eran las directrices?

—Es el primer plan de carécter ciclico en todas
las materias. Habia siete cursos de lengua y litera-
tura. El séptimo se dedicaba ya a la gramatica his-
torica. 1.°, 2.° y 3.° eran en realidad una ordena-
cion ciclica de aspectos basicos de lengua. Habia
poca gramdtica pero mucha practica y ejercicios,
de escritura, de redacciones, de composiciones, de
lecturas comentadas oralmente por el profesor. Y a
partir de 4.° curso se empezaba con lo que pu-
diéramos llamar estudios literarios propiamente,
pero siguiendo una orientacién lingiistica. Y a par-
tir de 5.° se empezaba con la literatura, que se
repartia entre 5.° y 6.° y parte del 7.° Y en 7.° la
ultima parte de la literatura se explicaba con gra-
matica histébrica. Como habia ademas tres cursos
de latin, en 7.° los alumnos ya tenian bastante fun-
damento.

—cComo era ese reparto de la historia literaria,
por épocas o Se reiteraba en cada ocasién profundi-
zando?

—No, no, era por épocas efectivamente, por
periodos. Luego Damaso es el que introdujo en la
reforma del afio 53 lo de repetir ampliando en cada
periodo (en el afio 38 se imitd6 muy malamente lo
del 34, aunque tenia también siete cursos). En defi-
nitiva, lo que yo entiendo es que la lengua y litera-
tura no pueden dejar de estar en ningun curso.

—Esa, al menos, es la opinién de cuantos esia-
mos en la ensefianza de esta asignatura.

—Claro, la lengua es algo instrumental, La len-
gua la hablamos todos. Y se va deteriorando. Yo
hago notar a mis alumnos cbmo, por ejemplo en

televisidbn, no es extrafio oir, incluso a personalida-
des, expresiones como el famoso «pienso de
que,..» Es un grave dislate. E] verbo pensar no ad-
mite esa construccion.

QUE TRATA DE LAS
DESCOMUNALES BATALLAS
QUE MANTIENEN NUESTROS
ESTUDIANTES CON LA
GRAMATICA

—¢No cree D. Alberto que falta un poco mds de
gramdtica normativa?

—Lo que pasa es que a nosotros nos ha tocado
también la revolucion de la lingtistica. Lo mismo
que los matematicos un dia lanzaron su matemati-
ca moderna, aunque ahora parece que estan reple-
gando velas, pues aqui se lanzé el estructuralismo
gramatical. Y en este momento, por ejemplo, to-
mamos la gramdtica de Marcos Marin, la de Seco,
etcétera, y nos encontramos c¢on una diferencia ter-
minologica grande. Hoy se habla de «pleremas»,
«plerematemas», etc.

—Efectivamente, esto es una verdadera jungla.

—Si, es una jungla. Y lo malo es que los alum-
nos no llegan a dominar esto y encima siguen co-
metiendo faltas de ortografia. Ahora hay ocho cur-
sos de educacion general bdsica en los que tedrica-
mente hay lengua en todos. Pues bien, el jovencito
que con esos cursos de EGB llega al bachillerato
—hablo en general, claro; hay muchas excepcio-
nes— viene peor, nomalmente, que el jovencito
que venia antes a los diez, que no tenia mas que
cuatro de primaria. Y a veces solo tres. Pero
sabian que para empezar el otro grado de ensefian-
za se necesitaba un minimo.

Hoy los nifios no saben leer —aunque sepan unir
las letras— ya no se hace la lectura en voz alta que
se hacia antes en las escuelas.

—Ese es uno de los desafios que tiene la reforma
que dicen que viene..,

—En el «bachillerito» (Alberto Sénchez sigue de-
sarrollando su idea) hay un primer curso de lengua,
y se acabo ya. Es decir, en segundo se ha puesto un
programa amplisimo, porque se supone gue con el
segundo acaban todos sus estudios de literatura,
pues, claro, en tercero es optativa ya...

EN DONDE SE ANALIZAN LAS
RELACIONES DE LENGUA Y
LITERATURA Y OTRAS
ANORANZAS

-—;Cudl puede ser entonces, la relaciéon de la len-
gua y la literatura en las ensefianzas medias? Por-
que la lengua, por supuesto no es exclusiva del

bachillerato, También en formacién profesional, 61
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por ejemplo en secretariado, es esencial que sepan
manejar con correccion la lengua.

—Claro, y que se aprenda a escribir desde la
propia espontaneidad. El que hace un ejercicio
escrito por lo que recuerde de memoria, puede ha-
cerlo de modo que sea dificil encontrar dos pa-
labras seguidas con sentido. El plan que cité antes,
de Filiberto Villalobos, es el que a mi juicio organi-
zaba mejor esta mezcla de lengua y literatura. Des-
de primer curso se daban nociones de lengua y a la
vez lecturas, que iban muy matizadas. Se mezcla-
ban prosistas modernos, por ejemplo, con muestras
de los romances més sencillos del Xv. En esta selec-
cidén se actuaba con mucha seriedad. En la comi-
sibn para elegir estas lecturas, por cierto, estuvo
Antonio Machado. Se empezaba con antologias y
luego se pasaba a libros completos.

—Entonces la literatura estaba como modelo de
la lengua ;no? Es una aspiracion que todos los que
somos daficionados a la literatura tenemos, pero
que no siempre comprenden las autoridades minis-
teriales,..

—Eso es lo que decia DAmaso, que es el que pre-
sidié una de las comisiones: «después de todo la li-
teratura es como la flor de la lengua, es la lengua
en su mds exquisita realizacion». Se trata de llegar
a la lengua a través de la literatura.

—E! caso francés parece ser modélico a este res-
pecto ;no es asi?

—En efecto. A Fernando Ldzaro lo enviaron a
Francia con Lapesa, porque este pais ha pasado
durante mucho tiempo por el que tenia mejor orga-
nizada la ensefianza de la lengua materna. Cual-
quier francés medio, aunque sé6lo tenga el
bachiller, escribe con soltura, correccion y clari-
dad. En Espafia esto, cada vez, va faltando mas.

—Esto me sugiere una pregunta. Los nifios leen
poco, cierto. ;Cree Vd. que hay alguna literatura
infantil verdaderamente buena?

—Lo que sucede con la literatura es que no se
suele enfocar desde el punto de vista de los nifios,
sino de los padres de los nifios, de los adultos en
definitiva. Por ejemplo, Platero y yo, que se cita
como libro para nifios, no es un libro para nifnos.
Y asi pasa con otras muchas lecturas. No vale de-
cir: «que lean un capitulo del Quijote o que lean
un capitulo del Gulliver. No, no, léaselo Vd. pri-
mero y vea si hay dificultades, Para eso, claro esta,
hay que ponerse en el «punto de vista» de los ni-
fios. Y eso no es fAcil.

SOBRE LA BIBLIOTECA DE
ALBERTO SANCHEZ, SUS
«QUIJOTES» Y SUS GATOS

—Por cierto, ;como es la biblioteca de Alberto
Sdnchez?

—Mi biblioteca es una cosa caodtica. Aqui
--sefiala una libreria que hay detras de nosotros—
estan los libros de més uso. Pero al lado esta el
cuarto de trabajo, que es donde estan la mayoria
de los libros. Muchos de ellos son regalos. Si
quieren pasar...

El cuarto de trabajo de Alberto Sdnchez es una
pieza recogida. Una libreria hasta el techo, detrds
de la mesa castellana, atiborrada de volimenes.
Un armario, también con libros, Y libros apilados
sobre la mesa. Una foto enorme, con un gato,
sobre el armario. En otro cuadro, al oleo, mds ga-
tos estilizados.

—¢Le gustan mucho los gatos D. Alberto?

—Mucho, He tenido distintos: siameses, persas.
Ahora tengo esta gata. Se llama «Miaulina», como
la hija de Alfefiiquén del Algarbe.

(Alberto Sdnchez se rie. La influencia de Cervan-
les estd presente hasta en su gata). En la pared,
una figura de D. Quijote, hecha con hierro, junto
a unas caricaturas de Alberto Sdnchez. Esto nos
lleva a interesarnos por las ediciones del Quijote
que existen en su biblioteca.

—Por cierto, ;cudntos «Quijotes» hay en la ca-
sa?
—iUf, una enormidad!

Y empieza a ensefiarnos «Quijotes».

—Este es uno de los mas curiosos: en japonés.
Esta traducido por Yu-Aida, el primer cervantista
japonés, fallecido en 1971. Me lo regalé su
discipulo Nobuaki Ushijima, catedratico de espa-
fiol en la Universidad de Waseda en Tokio.



Y nos ensefia otros en hebrero, en alemdn —«hay
trozos traducidos literalmente. Otros
abreviados»— y en inglés, francés, italiano, Hasta
uno en esperanto. Estd preparando un facsimil de
la edicidn de Londres, de 1735, auténtica joya
bibliogrdfica —«No es mio, aclara, lo tengo en de-
positon—. Un Quijote en miniatura en dos tomos,
como cajas de cerillas. Otro enorme, ilustrado por
Dali. La edicién de Vicente Gaos, magnificamente
ilustrada por Gofii.

—¢ Y no tiene Vd. catalogados los «Quijotes»?

Alberto Sdnchez nos mira con un punto de perple-
Jjidad. No da la impresion de ser muy aficionado a
catalogar...

—ZEste es un falso Quijote de Avellaneda, una
edicibn americana, de 1982, muy interesante, sobre
todo por las ilustraciones. Aqui —nos sefiala— es-
td el falso Quijote en el manicomio, entre locos
ilustres: Napoleén, Hitler, Nixon...

Se han ido amontonando «Quijotes» en la mesa,
También una edicién de las novelas ejemplares
ilustrada por Hipdélito Hidalgo de Caviedes con
unas acuarelas soberbias...

Los pocos sabios...

EN QUE SE HABLA DEL ARTE
DE DAR CONFERENCIAS,
AMEN DE OTROS DISCRETOS
CONSEJOS

Hemos vuelto al cuarto del piano. «Miaulina» dor-
mita.

—Otra cuestion que teniamos pendiente. El arte
de dar conferencias: ;cémo se las arregla uno para
dar las conferencias como las da Alberto Sdnchez?

—1La conferencia esta al alcance de todo el mun-
do. Se trata de preparar un tema y de elaborarlo
bien. Y luego cuidar la exposicién. No es un trata-
do cientifico. Es la exposicidn, lo mas divulgadora
posible, de una serie de conclusiones a las que se
llega después del estudio de una faceta particular.
Yo he dado muchas conferencias sobre el Quijote.
Normalmente las unas vienen «pedidas» por las
otras. «La historia y la poesia del Quijote» nos su-
giere «Historia, mito y leyenda del Quijote». Aho-
ra habria que hacer otra, «El Quijote como mito li-
terario», etc., etc. Se van eslabonando.

—c Vd. lee las conferencias?

—Mitad y mitad. Yo hago un guiéon bastante ex-
tenso. No me gusta improvisar: llevo fichas, para
reproducir las citas exactamente. Manejo siempre
fichas. Solo llevo folios si es una comunicacion,
que tengo que entregar después,

—Y ya, D. Alberto, una ultima cuestion: ;Qué
consejos daria a una revista de ensefianzas medias
que empieza?
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—~Todo comienzo de una revista es un punto de
esperanza y hay que animarla siempre. Una revista
hoy cuenta con una serie de dificultades que nacen
de todas partes: de la impresién, de los colabora-
dores, etc. Pero en fin, el consejo de redaccién,
con optimismo, supera todas las pruebas. Una re-
vista es la mejor prueba del entusiasmo individual,
y hay que saberlo contagiar al equipo, a los cuatro
o cinco sefiores que trabajan. El cerebro y el cora-
zon de la revista es, siempre, el consejo de redac-
cién, que es, en realidad, esas dos o tres personas
que hacen posible la revista. Y que ademas se de-
ben leer hasta el dltimo articulo. No vale decir:
«Bueno, esto es una resefia de una revista». No,
no: conviene que, por el consejo de redaccion, si
estan bien compenetrados, pasen todos los traba-
jos. Y esto porque no se trata sélo de unificar cri-

terios, sino de dar un decoro integral a la publica-
ci6n. La tltima mano no se debe nunca dejar a la
improvisaciébn. D. Ramén Menéndez Pidal, que
fundé en 1914 la Revista de filologia espafiola, se
leia hasta la filtima resefia que publicaba. Y si esta-
ba algo mal lo devolvia para que lo rehicieran.

~—Una apostilla: Vd. no fuma ;verdad?

—No, no soy fumador. Mi padre y mi hermano
que eran muy fumadores, me daban. De pequefio
empecé, pero lo dejé enseguida. Yo les digo a los
amigos, en confianza, que no tengo «vicios secos».
El tabaco no me ha atraido nunca.

Se hace tarde, Nos despedimos del cervantista —y
cervantino— Alberto Sdnchez. «Miaulina» nos
lanza una iltima mirada indiferente.
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Tres poéticas con epilogo

Ezequias BLANCO*

1
El acto de la creacion

il unca desorientan a la estatua los cercados
de rejas sobre la cobijada historia del jardin.
En el desorden de la naturaleza sobrepuja
con su propio discurso un paraiso.

Y el estandarte del asombro sobre esa lucha flota.

Por obra del anhelo se convierte en estufa I I
la posesiobn secreta y suma el pez frio y disecado.

Es el preambulo de la fabricacion det pan Exculpacién y
atractivo y doloroso como un latigo de tlamas. .

Se oye crepitar entre el cristal de tiernos brazos sacr[fl(_'lo de las fans

y su olor nos embriaga preludiando el manjar
para la comunion de los espiritus.

;Oh! ;Como brilla en ¢l efebo
el material con que se forja un dios!
Nombrar la luz que le sobra al amarillo
nombrar el aire que le sobra a la pluma
o a la estrella es estarlo nombrando...
Mas todo es débil para decir la fuerza
que transmite como es una ley de la naturaleza
lo que no estd en nuestras manos evitar.
JAcaso serd extraflo que se pierda
quien se empefa en imitar una mueca no vista?
JAcaso serd extrafo que alucine
quien oye la llamada de un Espiritu?
—iHenos aqui dispuestas a morir

para fundirnos con aquello gue buscamos!

* Agregado de lengua y literatura espafolas dei |. B. de Villacafas (Toledo).
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111}
La vocacién es el azar

Pasamos en tinieblas al lado de las cosas tropezando con aquellas que mas dese-
amos. Y esto no puede ser normal sino eleccion o gesto de algo superior a nosotros.

Asi avanzamos a tientas mostrandonos feroces de debilidad entre las cosas de la
vida.

Una tarde perdidos sin islas y sin playas (sin hipérbole) la plenitud de la soledad
descubre a los sentidos un hermoso paraje: hay un pequefo lago que abraza in-
quicto a unos patos salvajes; hay también una chopera toda musica, toda nacimien-
10... El vuelo distraido de algiin pajaro nos conduce a las ruinas de un convento ro-
ménico. Su vientre es de fuego y en sus muros hay nidos de fantasmas. Unas pa-
labras extraf\as nos rozan livianamente los oidos mientras recorremos los restos de
aquel barco, pero no sentimos inquietud —tal resulta su dulzura—. Poco después
se halla junto a nosotros una bellisima figura asexuada. Sin ningin morbo nos besa
ante un lagarto verde y empezamos a comprender que lo eterno no quebrara su eva-
nescencia misteriosa cuando Ella comienza a cantar en latin como corresponde al
marco de la escena.

Epilogo
Eclipse

(Ya no puede uno perderse lo impaosible
se torna paso a paso inevitable.)

Juan Larrea

No sobre plumas sobre lienzos blancos
s¢ clevan los colores del otodo.

En el baile sin masica mi espanto

s¢ aviva con la luz:

lo que yo busco no es la realidad

sino lo que ella vagamente me recuerda. ..
(El lento aprendizaje del rocio)

Es posible que el ciego sea un espejo.

11

Sordo me quedé para el estruendo de la vida

y en mis delirios a2 menudo se hilvana un mudo pez.
Del gesto y de la voz perdido tengo el codigo.

(No escribir seria lo més prudente)

Pero ocurre que a veces en silencioso asombro
escucho con los ojos al ruisefior de Keats.
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«Come carne» de José Luis Parrilla Ortiz.
1.** premio blanco y negro.

«La vieja estacion» de Angel
Alonso Gundin
2." premio blanco y negro



La mudanza

Carmen MESTRE MESTRE *

oy, si. Hoy, en el momento de cerrar la puerta, he sentido un

 cierto temblor por dentro, como un escalofrio. Y me ha sor-
B prendido. Yo, que siempre me consideré una mujer fuerte, ca-
paz de tomar decisiones y aceptar todas sus consecuencias, me he sorprendi-
do intentando evitar una ridicula lagrima que, desbordada del lacrimal, ha
detenido la concha de las gafas. No quiero sentir lastima de mi misma ni que
me compadezcan. Soy demasiado orgullosa para ello. Créame. Siempre he
considerado vergonzoso que se adivinen facilmente los sentimientos, como si
fuese una falta de pudor exponer nuestra intimidad. Y lo de la lagrima me
ha avergonzado. Ha sido en el preciso momento de cerrar la puerta, tal vez
porque sabia que este acto en apariencia tan sencillo, tan intrascendente, no
volveria a repetirse, y duele decir adids definitivo a las cosas, por sencillas
que sean, porque guardan algo de nosotros mismos y en las despedidas per-
demos trocitos de lo que fuimos, aunque hayv que ser fuertes y dejarse de
sensiblerias que a nada conducen sino a motivar la compasion y por eso ya
le digo que no paso, que una es valiente y sabe adaptarse a las circunstan-
cias. Si ellas cambian, es logico que cambiemos nosotros también. No sé si
estara de acuerdo conmigo en lo que le digo, pero mire, antes que usted co-
nocimos tres porteros, todos muy amables. El primero, que se llamaba Jose,
si todavia vive, Que me parece que no, porque ya era muy mayor cuando vi-
nimos a esta casa, fijese hace mdas de cuarenta aios, estoy segura que le
gustaria recordar aquella pareja que con cara asusiada preguntaba el precio
del piso y sobre todo las condiciones de pago. Teniamos mucha mas ilusion
que dinero, esa es la verdad, pero nada puede detener a los que como no-
sotros teniamos también juventud y ganas de superar cualquier obstaculo.
Asi que cuando visitamos la casa vacia, mentalmente la fuimos amueblando
y durante mucho tiempo la mayoria de muebles tuvieron que ser imagina-
rios. Recuerdo que no teniamos cortinas y nos despertabamos con el alba,
porque el diafragma de la persiana no bastaba para cegar la luz, y de la ca-
ma, sin ir mas lejos, sé6lo pudimos comprar el somier y el colchén, pero An-
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tonio dibujo6 en la pared un mural que qued6 muy decorativo, y es que An-
tonio tenia muy buena mano para el dibujo, bueno y para otras muchas co-
sas. Usted lo sabe, que le conocia bien, que si se fundian los plomos y Anto-
nio al contador y «ya esta, era un fusible», y si algo no ajustaba y alli Anto-
nio sierra va y sierra viene, y como si nada. Cuando un hombre resuelve las
pequedas dificultades resulta luego muy dificil acostumbrarse a prescindir de
él. Los hijos no se le parecen, por desgracia. No digo que sean malos, no,
pero ya no son lo mismo. A Luis desde siempre le dio por escribir y escribia
sin importarle ni el futbol, ni paseos, ni nada. Y cuando fue mayor se fue a
Londres y a Suiza y a las Américas y ya no recuerdo en qué sitios mas. «Pa-
ra perfeccionarme», decia. Es una lastima que la perfeccion no pueda en-
contrarse en los sitios donde nacemos o donde nos criamos, pero de verdad
parece que si uno no sale de su tierra y no va de aca para all4, no tiene posi-
bilidades de triunfar, porque a mi Luis no le ha ido mal con lo de los
guiones de cine y television y qué sé yo de cosas que escribe. Claro que con
tanto ajetreo apenas tiene tiempo de venir a verme y lo comprendo. Al igual
que mi hija, que desde que se casd con un dentista, esta que no da abasto,
no soélo por los hijos, que con cuatro que tiene ya me dir4 si no es un buen
quehacer, sino por la casa y los compromisos. Su marido estd muy bien rela-
cionado, estd mal que lo diga, pero hizo un buen partido, y es que Charo es
muy guapa y a lista tampoco le gana nadie, y yo que le insisto: «Cuidate, hi-
ja, que hay por aqui mucha lagartona sin escrupulos». Las cosas les van
bien a los dos, no pueden quejarse ni yo tampoco. La Gltima vez que estuve
enferma, usted ya vio que vino unas cuantas veces a verme, y cada dia me
llamaba por teléefono, pero claro, me expongo a que cualquier dia me coja
una enfermedad mas larga y no es cuestion de que tenga que molestarse para
cuidarme, ;no le parece? Con Antonio era distinto. La casa me ha ido
quedando grande a medida que yo me he ido empequeneciendo, y por eso
decidi verderla. Sé que es un mal negocio, que el precio es de regalo, pero
no me importa porque para mi el dinero no tiene ningin valor. A los hijos
no les hace falta y a mi menos. ;Para qué quiero el dinero si no voy a saber
como gastarlo? En la residencia s6lo me piden el setenta por ciento de la
pension, asi que todo lo deméas me sobra. Sin embargo, hoy he sentido un
no sé qué cuando le he entregado la llave al nuevo propietario, y es que me
ha parecido que cerrar aquella puerta era encerrar para siempre los mejores
aflos de mi vida y que a partir de entonces deberia comenzar otra muy dis-
tinta. Y no quise que se me notara la angustia y le dije en broma: «QOjala la
disfruten ustedes como la he disfrutado yo», y el sefior lo ha agradecido con
una sonrisa en la que se adivinaba cierto malestar como si imaginase para ¢l
una despedida parecida y sé que también lo ha sentido, aunque en seguida se
ha consolado supongo que pensando en que hacia un buen negocio con lo
del piso, pero yo, ya le digo no he podido evitar que se me notara cierto pe-
sar, y es que antes, repasando si todo estaba en orden, he ido revisando ha-
bitacion por habitacién y en cada una de ellas se me venia a la memoria un
montOn de cosas vividas alli, como si cada una de ellas, cada rincén, cada
ladrillo, me enviara su mensaje en el que nuestro paso fue grabando con el
tiempo y que debia borrar de golpe como un polvo sucio que es preciso eli-
minar sin miramientos, y me he dicho que tenia que ser fuerte y no pensar
mas, que mi decision era la mejor para todos, que a mi edad no se puede vi-
vir sola, no porque tenga miedo, sino por no dar un susto a los vecinos o a
usted cuando un dia se den cuenta de que no he salido a la calle. Pues como
le decia, en cada pieza de las que he ido remirando me parecia que estaban
ellos y Antonio con treinta o cuarenta aflos menos, y a mj trajinando con
mucha mas agilidad que ahora, por supuesto, y me parecia volver a sentir la
74 alegria de estar juntos. En la salita, la que tiene el balcon que da a la calle,




Creacién

Antonio y yo pasamos muchas tardes, ¢l leyendo y yo haciendo ganchillo,
pues con el silencio de la casa me parecia oir mejor los juegos de los chicos
cuando eran pequefos y luego la musica cuando fueron mayores. Alli tenia
Luis el pupitre con su lamparita y sus estantes repletos de libros, alli cstaba
la cama de Charito con un mufieco grande, de peluche, sobre la colcha y en
el suelo la alfombra de lana que le habia tejido para un cumpleafos, alli la
cama grande que con el tiempo consigui6é un buen cabezal, pero que a mi no
me parecié nunca tan bonito como el mural de Antonio, alli l1a butaca donde
pasé¢ noches sentada mientras ¢l estaba malo... Y asi han ido pasando re-
cuerdos con tanta realidad que me daba la impresion de estar oyendo la voz
de Antonio y los chicos, y cuando he comprendido que no estaba ni &1, ni
nadie, el estbmago me ha dado un vuelco. Y he salido como queriendo esca-
par de mi, pero ha sido s6lo un momento porque ya le he dicho la verglienza
que he pasado con la dichosa lagrima. Todo, menos que me tengan ldstima.
Eso no. Haga el favor de no mirarme asi, que me parece estar viendo la
expresidbn con que me miraba ¢l nuevo propietario. Ahora lo que deseo es
empezar a olvidar, como si nada hubiese pasado, comenzar de nuevo, y que
usted me mire como lo hizo José la primera vez que Antonio y yo entramos
en este mismo portal.

* Ganadora del concurso literario para personal del Ministe-
rio de Educacion y Ciencia. Es profesora de EGB en Establis-
ments (Paima de Mallorca).
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«Manana imposible» de Primitivo
Sanchez Delgado.
2.9 premio color.

«Amparo» de Antonio Rodriguez Torres.
1.#" premio color.




Creacion

Intacta noria de siempre

José Félix NAVARRO MARTIN *

«Coge, Sefior, mi abundancia
mientras se queda en el viento
el olor del corazony»

Leopoldo Panero

[ os platos, los cubiertos, el pan y las dos copas,
la sopera y el vino. La mesa esta dispuesta.
Afuera quizas llore algun nifio perdido.

La anciana que no encuentra quien compre sus cerillas.
El hombre que ha enterrado la ilusion de otra aurora.
Y el arbol se estremece quizas por viento y lluvia.

Lo sé pero es la vida. Y acaso necesario.

Yo vengo a dar la justa medida de mi tiempo.

Y a ser rueda en olvido que busca su engranaje.

No importa si parezco la mota a ras de tierra,

y estoy contento y llego temprano a la oficina,

y llevo una esperanza dispuesta en los zapatos.

La carretera es larga. O corta, ;quién lo sabe?

Pero me sobran dias para seguirte amando

y verte en la azotea tendiendo los manteles.

Me acuesto, me levanto, me afano por mil cosas
que no me importan nada y siguen sus caminos.
Espero muchas cartas que luego se me olvidan,
Escalo cien montafas con mas del otro lado.
Escucho un tren que pasa y enciende la congoja
pensando en su destino que alguna vez sofara.

Me tumbo boca arriba y el techo es como un cine

de sombras que en la calle quizds serAn mas sombras.
Estudio largas sumas de gastos junto a ingresos,

y alejo el vocerio que agita los periédicos...

7
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Si al fin lograra verme desde un punto remoto
tal vez advertiria que mi orbe es una noria
y yo el jamelgo ciego que gira sin descanso.
Ya sé que soy un atomo perdido entre galaxias,
y encojo, sin saberlo, los hombros, y sonrio.

Contemplo el mundo hostil, regreso al que es mas nuestro,
y olvido el gran suspiro que llega en noches densas
dominios de sudores pensando en los mafianas.
Olvido, olvido, y creo que no es tan malo todo,
que el tiempo de estos afios, tan turbio, ser4 en breve
el brillo de un pasado, nostalgia para entonces.

Si busco en la cocina mi mechero extraviado,
amor es encontrarme tu nueva lavadora,
seguir en esta noria de siempre, cotidiana,
y hallar la paz ausente, oliendo en tu puchero.

Octubre 1982

* Ganador del concurso literario para personal del Ministerio de Educacion y Ciencia. Es director es-

78 colar en Tomares (Sevilla).



Rubén Torreira, pintor de lo real

ubén Torreira nace en Tortonda (Guadalajara), estudia en la Es-
cuela Superior de Bellas Artes de San Fernando (1949-1955).
Amplia estudios en Paris (1957) y cursa otro afo de pintura
mural en San Fernando (1958-59).

Reside en Madrid, desde 1947 hasta 1968, en Cartagena hasta 1973 y actualmen-
te en Aranjuez. Es catedratico del instituto «Alonso de Ercilla» de Ocaia (Toledo).

Su pintura pertenece a un realismo de vieja raigambre espafola, pero «no juega
con las sombras, sino con las luces que tienen despierto a todo el cuadro» (Garcia-
Viflolas). Sus motivos predilectos son los interiores y los bodegones: las cosas hu-
mildes adquieren nueva vida y profundidad al pasar por sus pinceles, siempre meti-
culosos y exactos. Su técnica va mas alld del moderno hiperrealismo y se inspira en
la pintura barroca de un Veermer o un Zurbaran. Como ha dicho Julian Casado,
en manos de Rubén Torreira «una superficie plana, el lienzo, adquiere, mediante la
sabia aplicacién del color, corporeidad de mundo luminoso y transitable, donde la
mano, tras los ojos ilusionados, pretendera atraparlo en su jugosa, aunque pintada,

realidad».

Exposiciones personales

1964 Salones del Casino Principal de Guadalajara.

1964 Galeria de arte del Ateneo de Salamanca.

1965 Salones del Casino Primitivo de Albacete.

1966 Salones del Casino de Murcia.

1969 Sala Zurbaran de Cartagena.

1971 Sala Zurbaran de Cartagena.

1972 Sala de exposiciones de la Caja de Ahorros
de Zaragoza, Aragén y Rioja, Guadalajara.

1973 Salones del Hotel Galua, La Manga del Mar
Menor (Murcia).

1973 Galeria de arte Isidoro Maiquez de Cartage-
na.

1978 Sala Rusifol de la Caja de Ahorros y Monte
de Piedad de Madrid en Aranjuez.

1978 Sala de arte de la Caja de Ahorros Provincial
de Guadalajara.

1980 Galeria Kreisler de Madrid.

Premios

1949 Premio extraordinario de pintura. Batallon
de Infanteria Ministerio del Ejército.

1950 Premio del Estado. Escuela de Bellas Artes
de San Fernando.

1953 Premio Extraordinario de pintura. Exposi-
cion provincial de Guadalajara.

1960 Premio de ilustracion. Real Academia de
Bellas Artes de San Fernando.

1977 Medalla de oro de pintura del Circulo de
Bellas Artes de Madrid.

Exposiciones colectivas

1973 Temas del mar. Galeria de arte Isidoro
Maiquez. Cartagena.

1974 19 pintores. Galeria de arte Isidoro Maiquez.
Cartagena.

1974 Temas del mar. Galeria de arte Isidoro
Maiquez. Cartagena.

1977 Gran premio del Circulo de Bellas Artes de
Madrid.

1978 Figuracion 1578. Galeria Kreisler. Madrid.

1978 Galeria Kandinsky. Madrid,

1979 Figuracion 1579. Galeria Kreisler. Madrid.

1980 «El intimismo en la pintura espafiola». Quito
(Ecuador). Museo de Arte Moderno de Santo
Domingo. Museo de Poncel (Puerto Rico).

1980 Galeria Bética. Madrid.

1980 «Realistas espafioles contemporaneos».
Galeria Kreisler. Barcelona.

1981 «Los efectos de la luz en la pintura espafiola

en los siglos XIX y XX». Amberes (Bélgica). 19
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RUBEN TORREIRA

y la poesia barroca

El bodeg6én ayer y hoy

a pintura de Rubén Torreira es todo un
ejercicio de respetuoso y encariflado
B acercamiento a la realidad. En sus
cuadros aparecen cosas sin importancia, objetos
que se cruzan con nosotros en los quehaceres de
cada dia. Cacharros, frutas, comestibles, interiores
y paisajes urbanos en los que apenas reparamos.
Pasamos demasiado deprisa junto a ellos. Se preci-
sa una singular sensibilidad para ir a fijarse en la
belleza de una taza, de una plancha, en los
minimos detalles de una florecilla sobre fondos os-
curos, en la sobrecogedora sencillez de un vaso de
agua o un mendrugo de pan.

Al contemplar estos 6leos y dibujos, me acuerdo
—Qquiza por deformacién profesional— de los poe-
tas barrocos. También los artistas del siglo xvIi,
que huyen y se repliegan ante una realidad hostil,
se enamoran de lo proximo y cotidiano. Emilio
Orozco ha subrayado en numerosas ocasiones! la
trascendencia cultural del bodegbn como expresion
de época. El naturalismo que a fines del siglo xvi
hace famoso a un pintor como Sanchez Cotan o a
Zurbaran «representaba algo violentamente revolu-
cionarion2, Estos artistas descubrieron la belleza y

I «Leccién permanente del barroco espafol», en Manierismo
¥ Barroco (ed. Catedra, Madrid, 1975), pags. 19-62; «Realismo
y religiosidad en la pintura de Sanchez Cotan», en Mistica, plds-
tica y Barroco (Cupsa Ed., Madrid, 1977), pags. 61-90, y Temas
del Barroco (Granada, 1947).

2 Emilio Orozco: «Realismo y religiosidad en la pintura de
Sanchez Cotan», en Mistica, pldstica y Barroco (Cupsa Ed.,

80 Madrid, 1977), péag. 64.

Felipe B. PEDRAZA JIMENEZ

trascendencia de los seres insignificantes: un cardo,
unas zanahorias, un melén, una manzana... Todo
ello destacado por medio de un duro contraste de
luces y sombras aprendido en los tenebristas ita-
lianos. Detalles accesorios, aparentemente su-
perfluos, aportan la impresion viva de que estamos
ante la mismisima realidad, pero revalorizada por
la atencion y la técnica del creador. Recuerdo, por
ejemplo, la minuciosidad con que Sanchez Cotén,
en uno de sus bodegones pinta la raja incompleta
que ha trazado el cuchillo entre la céscara y la pul-
pa del melon. Ningin detalle carece de importan-
cia,

Es sorprendente comprobar que esa actitud sigue
siendo, o vuelve a ser, novedosa, llamativa. Unos
arenques, unas uvas, un cucurucho con huevos,
pueden atraer nuestra atencion, sacudir una sensi-
bilidad dormida. De sus colegas pretéritos difiere
esencialmente Rubén en el uso de luces y sombras:
el claroscuro es menos violento. Pero coincide con
ellos en confiar a la luz la misiobn de destacar los
humildes objetos retratados.

El bodegén y la poesia
barroca

Esta aficion barroca y actual a las cosas, no es
privativa de la pintura. La poesia participa también
de esa pasion. No somos, ciertamente, los primeros
en descubrirlo. Azorin® ya habia subrayado esta
inclinacién en Lope:

3 Lope en silueta (Ed. Losada, Buenos Aires, 1960), pag. 36.



Rubén Torreira

El vaso de agua. Oleo - 46 x 33.

La mesa camilla. Oleo - 55 x 38.




Rubén Torreira

Lirios. Oleo - 65 x 46.

Granadas. Oleo - 46 x 33.



Cacharros de Sartajada. Oleo - 81 x 60.

El panecillo. Oleo - 65 x 50.

Arenques. Oleo - 65 x 46,



Rubén Torreira

Hombre con sombrero de paja. Oleo - 81 x 60,

El pesebre. Oleo - 46 x 33.




Creacion

Espigando entre las obras de Lope se podria ha-
cer un curioso catalogo de las cosas de Espana; de
sus producciones, artefactos, trebejos, enseres, tra-
jes, herramientas, comidas, plantas... El Isidro es
un repertorio interesanie de las cosas campesinas.
Y la Gatomaguia lo es de las cosas ciudadanas.

Es obligado sefialar, aunque s6lo sea por home-
naje al instituto que hoy acoge a Rubén Torreira,
que también en PeribdAez y el comendador de Oca-
Aa las cosas cotidianas adquieren desusada impor-
tancia, La imagineria lirico-dramatica abandona
las piedras preciosas, los corales y el oro. Mas
bello e intenso es alabar a Casilda de esta forma:

No hay camuesa que se afeite
que no te rinda ventaja,

ni rubio y dorado aceite
conservado en la tinaja

gue me cause mas deleite.?

y que ésta replique a los piropos de Peribanez:

Pareces camisa nueva
que entre jazmines se lleva
en azafate dorado.
(vv. 113-115)

Gongora también hard «en materias humildes
grandes versos». Las Soledades son obra de un
eminente «pintor de cosas». Alli se nos habla del

rubio,
imitador stiave de la cera,
quesillo —dulcemente apremiado
de rustica, vaquera,
blanca, hermosa mano cuyas venas
la distinguieron de la leche apenas...*

G. Diaz Plaja en su ensayo En torno a lo
«Barroco»® rastred la presencia del bodegdn poéti-
co. Entre los que cita se cuenta uno de Bartolomé
Leonardo de Argensola:

El pero humilde entre las pajas duras
macizo y mas cordial...

Las castafias en forma de laades;

nueces y almendras que aman la madera
que les sirve de cunas y ataOdes...

Fray Placido de Aguilar, a quien también cita
Diaz Plaja, acumula en sus octavas frutas y frutos.
Algunos retratados por Rubén:

la pechiabierta de su amor granada,
reina de frutas pues que trae corona...

...el higo blando...
La religiosa nuez de carne blanca...

4 Peribdnez y el comendador de Ocana. vv. 51-55, ed. de Al-
berto Blecua (Alianza Edit., Madrid, 1981).

5 Vv, 873-878. Cito por Luis de Gongora: Obras completas,
edicion de J, e 1. Millé (Aguilar, Madrid, 1972, reimpresion de
la 6.* ed.).

6 Incluido en Ensayvos escogidos (Revista de Occidente,
Madrid, 1965), pags. 167-252.

La taza, Dibujo - 37 x 26.

Soto de Rojas, el poeta granadino, abre también
la cornucopia de su Egloga II1. Entre las mil frutas
descritas, aparecen algunas de las pintadas por Ru-
bén:

Las uvas moscateles
y las albillas, dambar en racimos,

¥

La granada avarienta
te dara la riqueza que atesora...

...te serviré el melocotén sabroso
que, después de cortado,
sangre derrama en su color dorado.

L] - -

los negros higos, las pasadas uvas...’

El arte da entrada a esas criaturas menores. Des-
cubre con sensibilidad epicarea, los placeres que
encierran. Auténtico bodegodn es esta octava gongo-
riana:

El celestial humor recién cuajado
que la almendra guardd, entre verde y seca,
en blanda mimbre se le puso al lado,
y un copo, en verdes juncos, de manteca;
en breve corcho, pero bien labrado,
un rubio hijo de una encina hueca
dulcisimo panal, a cuya cera
su néctar vincul6 la Primavera.®

7 Soto de Rojas: Obras, ed. de A. Gallego Morell (CSIC,
Madrid, 1950), pags. 178-180.

8 Fdbula de Polifemo y Galatea, vv. 201-208. Cito por Luis
de Gongora: Obras completas, ed. cit.
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Las cornucopias, el tiempo
y la moral frente a la
esencialidad

Ya habra observado el amable lector una esen-
cial diferencia entre el lirismo barroco y la pintura
de Torreira: la fastuosidad exaltada y acumulativa
del primero frente a la impasibilidad del segundo.
En los poetas hay siempre algo de énfasis retorico,
de angustiado hedonismo que falta en los dleos y
grafitos de nuestro pintor. Sin embargo, obras co-
mo Lirios o El vaso de agua tienen una trascenden-
cia que encuentra paralelo en los versos en que
Pedro de Espinosa se maravilla ante la realidad:

;Quién te ensefid, mi Dios, a hacer flores
y en una hoja de entretalles llena
bordar lazos con cuatro o seis labores?
(Quién te enseid el perfil de la azucena
o quién la rosa coronada de oro...? [...]
(De quién son tus pinceles,
que pintan con tan diestra sutileza
las venas de los lirios??

Los liricos barrocos tienden por lo comin a la
acumulacion o a dotar de movimiento a sus
cuadros o a imprimirles el sentimiento tragico de la
vida y convertirlos en portadores de una verdad
moral. La vivencia del tiempo, ausente en los
cuadros que comentamos, es decisiva en todo el ar-
te del xvii, incluidas las manifestaciones plasticas.
Recordemos los motivos predilectos de un Valdés
Leal, o el lienzo, poco difundido, La muerte y el
joven galdn del toledano Pedro Camprobin, con-
servado en el Hospital de la Caridad de Sevilla.

Al margen de la agbnica expresividad de estos
cuadros o de la poesia moral de Quevedo, Lopez
de Zéarate y tantos otros, la conciencia de tempora-
lidad impregna las descripciones liricas. Los retra-
tos aluden a procesos, a paulatinas conforma-
ciones. Francisco de Rioja, conocido no sin razon
como «el poeta de las flores», nos pinta un jarron
de cristal. La descripcion pudiera tener semejanza
con El vaso de agua de Rubén Torreira. Pero no es
asi. El lienzo parece un esfuerzo por conseguir la
esencialidad, lo que de inmutable hay en el objeto
representado. Rioja, en cambio, se vuelca con pa-
sién epicurea en la delicia del bucaro «sangriento»
por las flores que lo adornan. El cristal no tiene,
y es un efecto perseguido por el poeta, la diafani-
dad del de Rubén:

Y el cristal veneciano,
a quien la agua, de helada
la tersa frente le dej6 empaiada. '’

9 Poesias completas, ed. de F. Lopez Estrada (Espasa Calpe,
Madrid, 1975), n.° 55, vv. 14-18 y 24-26.
10 En Poetas liricos de los siglos XVI y XVII, tomo |, ed. de

82 A, de Castro (BAE, XXXII, Madrid, 1966), pag. 383.

Uvas, Dibujo - 30 x 24,

Lo que quiere trasmitirnos es la gozosa vivencia de
un proceso.

Gongora nos ofrece quizd uno de los mas bellos
«bodegones en movimiento»; con mirada fria y
escrutadora recoge una naturaleza viva, cuyos ulti-
mos estertores se relatan para proporcionarnos una
dimension no ya oOptica sino tactil de lo descrito.

Mallas visten de cainamo al lenguado,
mientras, en su piel labrica fiado,
el congrio, que viscosamente liso,
las telas burlar quiso,
tejido en ellas se quedd burlado. "

Lejos de esta movilidad tragica se encuentran los
Arenques o el Trofeo para un submarinista de Ru-
bén Torreira.

Casi siempre, la pintura poética es sostén de la
moralizacion, Los cacharros mas corrientes, o mas
curiosos, que podrian ser modelo para los 6leos hi-
perrealistas que hoy presentamos, nos advierten en
elaborados endecasilabos, de la muerte, de las ve-
leidades de la fortuna, etc. Sirva de ejemplo el so-
neto de Gabriel Bocangel A un velén que era jun-
tamente reloj, moralizando su forma,

Cacharros de cocina

Los cacharros de cocina (orzas, alcuzas, tazas,
platos...) con los que Rubén se encarifa, llamaron
también la atenciébn de los liricos del xvii. Lope
debia sentir su familiar belleza. Los encontramos
dispersos en comedias y poemas; en La gatoma-
quia, al final de sus dias, los junt6 todos, en alu-
vion, de modo que los versos parecen estar pintan-
do una humilde y casera cornucopia. Marrama-
quiz, el grotesco protagonista gatuno, esta celoso,
corre desesperado por la cocina:

Il Soledad segunda, vv. 91-95. Cito por Luis de Gongora:
Obras completas, ed. cit,
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Los pucheros y cdntaros quebraba,
vertid la olla a la sazbn que hervia [...],
trepaba a la lustrosa

reluciente espetera,

derribando sartenes y asadores,

y con estas demencias y furores

en una de fregar cayd caldera...'*

Por la serena quietud de sus cuadros, el arte de
Rubén Torreira se aleja de esta algarabia y se en-
cuentra mas proximo —salvando la nota
moralizante— a estos sencillos versos del Isidro:

Mesa pobre y pobres sillas,
sin espalda y de costillas,

su vasar limpio y bizarro,
mas seguro, aunque de barro,
que las doradas vajillas'?

Si damos un salto en el tiempo y nos venimos al
nuestro, encontraremos un correlato mas exacto y
perfecto en los célebres versos de Jorge Guillén:

No es mi sed, no son mis labios
quienes se placen en esa
frescura, ni con resabios

de museo se embelesa

mi vision de tal aplomo:

liquido volumen como

cristal que fuese alin mas terso.
Vista y fe son a la vez

quienes te ven, sencillez

ultima del Universo. '

Cebolla. Dibujo - 37 x 26.

12 Cito por Lope de Vega: Obra poética, edicion de J, M.
Blecua (ed. Planeta, Barcelona, 1969), pags. 1482-1483. Los
subrayados son nuestros,

13 Lope de Vega: Obras completas, I, edicibn de Joaquin de
Entrambasaguas (CSIC, Madrid, 1965), pag. 291.

14 Jorge Guillén: Cdntico (Buenos Aires, 1950, 4.* ed.), pag.
240,

Plato con navaja. Oleo - 40 x 23.

Cansa la vista el artificio
humano

Estos paralelismos poéticos son, en todo caso,
aproximaciones. Las semejanzas mas notables hay
que rastrearlas en las obras pictéricas del barroco.
No sélo en los bodegones, cuyos motivos somete
Torreira a una depuraciéon esencializadora, sino
también en la presencia de esas puertas y ventanas
que son foco de luz y alma del cuadro.

Nos preguntamos si son exclusivamente pretextos
para desarrollar una técnica portentosa, o en-
cierran un escondido y quizé ignorado simbolismo.

A pesar del dominio técnico, Rubén, por la sen-
cillez de sus cuadros, parece atender a los versos de
otro poeta barroco que nos advierte;

Cansa la vista el artificio humano
cuanto mayor mas preslto...

Y nos recomienda;

Aquel, aquel descuido soberano
de la naturaleza, en nada avara
con luenga admiracién suspende y para's

15 Francisco de Medrano: Vida y obra de..., ed. critica de
Damaso Alonso y Stephen Reckert (CSIC, Madrid, 1958), tomo
11, soneto XXX.
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7. MCAVILLA-33



EN%AY 0

porque dudo




Alcuza y embudo, Dibujo - 43 x 34



LA HISTORIA de las MATEMATICAS

Un recurso didactico

Damaso AVILA PLASENCIA*

(( } tematicas desde nuestro punto de vis-
el ta, ha modificado su enfoque: de con-
siderarla genéricamente, como un mero método de
calculo, a tomar conciencia de ser un medio racional
para el desarrollo de la inteliencia del alumno, a tra-
vés del estudio de procesos 1dgicos cada vez mas ele-
vados. Para ello, y teniendo en cuenta el relativa-
mente alto indice de fracasos en la materia, el ense-
ftante debe recurrir a los necesarios recursos diacti-
cos que abran la mente del alumno a la comprensién
y gusto por la Matematica.

Los medios audiovisuales de aprendizaje, como
cintas magnetofoénicas, peliculas, retroproyectores,
transparencias, etc..., son cada vez mas aplicadas en
ciencias como la Biologia, la Historia y los ldiomas.
En cambio su utilizacidén en nuestra disciplina no es
demasiado abundante: esto es debido, por un lado, a
la penuria de medios econémicos que padecen los
Centros y, por otro, al desconocimiento —por parte
de los Seminarios— de las enormes posibilidades di-
dacticas que estos medios técnicos ofrecen. Un buen
apunte en este sentido es la experiencia de D. Luis
Balbuena (Revista de Bachillerato, n.° 9) donde el
autor refleja su honda preocupacion por estos me-
dios, proporcionando algunas ideas sobre su uso.

VIVIR LA ASIGNATURA

Existen, sin embargo, algunos otros recursos di-
dacticos que muchos profesores aplican ocasional-
mente a lo largo de los programas, pero no de una
manera sistemética y generalizada. Entre estos me-

dios podemos destacar la Historia de las Matemati-
cas: un magnifico recurso para despertar el interés
del alumno.

Abundemos en esta idea, puesto que ella es el mo-
tivo de nuestra reflexion en el presente trabajo.

Algun profesor puede pensar que lo que se trata
de estudiar no es precisamente Historia de la Cien-
cia, sino ésta en si. No lo discutimos. Lo que afirma-
mos es que, en una materia que, desde el punto de
vista del alumno, es por regla general arida y compli-
cada, el profesor debe intentar captar totalmente la
atencion de los jovenes, introducirles en las cuestio-
nes que se abordan y, en fin, hacerles vivir la asigna-
tura.

Para ello puede ser significativo y pedagdgico pre-
sentar, al comienzo de cada teorema, proposiciéon o
tema, un enfoque genérico de sus resultados y apli-
caciones (cosa que casi todos hacemos) y ademas, y
en el momento oportuno, una reseiia historica, a ve-
ces s6lo una anécdota, relativa a la cuestion en estu-
dio.

En una materia como la Historia, el hecho de que
el profesor cuente «historias» puede que no sea sig-
nificativo para el estudiante; sin embargo en Mate-
maticas las «historias» constituyen novedad dentro
de la disciplina y ya se sabe que todo lo nuevo y sor-
prendente es normalmente asimilado, sirviendo para
despertar el interés de los alumnos en los verdaderos
resultados matematicos de los que se les va a infor-
mar. Se enfoca asi la Matematica como un todo, con
su actualidad, con su pasado y, en cierta forma, ha-
cia su futuro.

* Profesor Agregado del 1.B. «Andrés Bello» de Santa Cruz
de Tenerife (I. Canarias).
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LOS GENIOS EN SU SALSA

Resefiemos a titulo de ejemplo algunas ideas a
contar:

(A qué alumno no le sorprenderian anécdotas co-
mo la no autoria por parte del Marqués de L’Hopi-
tal de la regla que lleva su nombre y que realmente se
debe a uno de los prolificos Bernoulli; o que el mal
llamado Tridngulo de Tartaglia no es tampoco obra
de este autor?

{Como no asombrarse de que el suizo Leonard
Euler (1707-1783), que se doctor6 a los 17 aftos, a los
23 fuera catedratico de Filosofia Natural en San Pe-
tesburgo y que a los 28 afios perdiera la vision de un
0jo a raiz del esfuerzo realizado al resolver en 3 dias
un problema que la Academia de Ciencias de Paris
necesitaba con urgencia, pese a que se presumia que
su resolucion llevaria meses de trabajo? A los 30
aftlos, Euler fue honrado por la citada Academia
junto con Collin McLaurin y Daniel Bernoulli. La
capacidad de Euler para el célculo mental era asom-
brosa, como se deduce de que en una discusién entre
dos de sus discipulos, sobre la exactitud de la vigesi-
moquinta cifra decimal en la suma de una serie de 17
términos, se consultd a Euler y dio mentalmente (ya
que era ciego de ambos 0jos) el resultado correcto.

¢ Cémo no recordar al gran gedmetra escocés Co-
llin McLaurin (1698-1746) que a los 19 aitos era pro-
fesor de Matematicas en Aberdeen y de quien el ana-
lista francés Joseph Louis Lagrange afirmé que su
obra superaba a la del propio Arquimedes?

Del mencionado Lagrange, que a los 16 aitos era
profesor de Matematicas en Turin, cabe resefiar que
a los 19, para resolver un problema planteado, puso
las bases de lo que hoy conocemos por el Calculo de
Variaciones.

Es, asimismo, sorprendente que a raiz de la histo6-
rica disputa entre los genios Newton y Leibniz, sobre
quién era el verdadero fundador del Calculo Dife-
rencial y, puesto que usaban notaciones diferentes
para la derivada (Newton ponia un punto y Leibniz
una d), se fundara en Gran Bretafia (1813), hasta ese
momento seguidora de la notacién newtoniana, una
sociedad cuyo uUnico objetivo era la defensa de la
«d» de Leibniz. El fundador de dicha sociedad,
Charles Babbage, sostenia que su fin era «preparar
los principios del d-ismo puro en oposicion a la era
del punto de la Universidad».

Todo alumno puede saber que fue Diofanto, en el
siglo 111, quien analizé y resolvi6 la ecuacién de se-
gundo grado vy, sin embargo, transcurrieron doce si-
glos hasta que Scipio Ferro (1465-1520) continué la
labor de Diofanto, descubriendo una solucién para
la ecuacién ciibica x> + m - x = n. Nicola Fontana
(1500-1557) (que recibi6 el apodo de «Tartaglia»
porque era tartamudo) y Girolamo Cardano conti-
nuaron en esta via logrando expresar, mediante una
férmula algebraica, las soluciones de las ecuaciones
cubica y cuartica completas.

Naturalmente surge la cuestién del abordaje de las

88 ecuaciones de grado mayor que cuatro: seria tres si-

glos después cuando los geniales algebristas Niels H.
Abel y Evariste Galois (que fue el introductor de la
nocion de «grupo» matematico en una obra de esca-
samente 60 paginas —demasiado avanzadas para su
época— y que murid a los 21 afios victima de un
duelo), demostraron la imposibilidad de su resolu-
cidn por formulas algebraicas finitas.

El francés Fermat es famoso por su trabajo en
Teoria de Numeros. Solia anotar, en el margen de
una obra de Diofanto, las ideas que se le ocurrian
mientras leia. La nota mas conocida y, que aun hoy
a pesar de las grandes recompensas ofrecidas, sigue
indemostrada, es el llamado Teorema de Fermat que,
como es conocido, sostiene la imposibilidad de la
existencia de 3 numero enteros a, b y ¢ que verifi-
quen la relacién a® + b" = c", para n mayor que 2.
Fermat, no obstante, escribié «He hallado una de-
mostracion verdaderamente maravillosa para esto,
pero el margen es demasiado pequefio para conte-
nerla»,

ANTES Y DESPUES DE GAUSS

{COomo no recordar a Johan Friedrich Carl Gauss,
merecidamente llamado el Principe de las Matemati-
cas, de quien se cuenta que a los tres afios ya sabia
leer y efectuar célculos aritméticos? Gauss, ademas,
fue el primer matematico riguroso en sus demostra-
ciones, cambiando por completo el sistema de los
grandes matematicos contemporaneos suyos, como
Abel o Cauchy, ¢ influyendo notablemente en sus
sucesores.

Su gran protector fue el Duque de Brunsvic que le
sufragd sus estudios, durante los cuales profundizo
en las obras mas importantes de Euler, Laplace, La-
grange y sobre todo las de Newton. Para Gauss, los
primeros merecian el calificativo de «clarissimus», el
ultimo era «summus».

En su obra aritmética es notoria la introduccion
de las congruencias y en su teoria de errores, la dis-
tribucién normal con su correspondiente curva en
forma de campana, de tanta actualidad hoy dia. Fue
tanta la influencia de estos trabajos de Gauss que se
llegd a considerar, errobneamente, que todas las dis-
tribuciones estadisticas se comportaban como nor-
males, con tal de disponer de un nimero suficiente-
mente grande de observaciones. Este error fue ironi-
zado por Lippman en su famosa frase «Todos creen
en la ley normal de errores; los experimentadores
porque piensan que €s un teorema matematico; los
matematicos porque creen que e€s un hecho experi-
mental».

Gauss presentd su tesis doctoral en 1799, cuando
sOlo contaba 22 aiios y fue la primera demostracion
del Teorema Fundamental del Algebra, sobre la
existencia de raices de ecuaciones, a través de unos
nuevos nimeros que denomind «complejos». Gauss
continud su trabajo posteriormente en la teoria de
funciones de variable compleja, representaciones
conformes, curvaturas, etc...



ANTIGUOS Y MODERNOS

Seriamos injustos, por otra parte, si no nos re-
montaramos a tiempos helénicos, para hablar breve-
mente del extraordinario matematico Arquimedes,
del que se cuentan sorprendentes historias como la
de que contruyo extrafias maquinas de guerra para
defender la ciudad de Siracusa contra los romanos
mandados por el general Marcelo, e incendid las na-
ves atacantes a base de un sistema de espejos que
concentraban la luz solar en los barcos. Sin embar-
g0, Marcelo, mediante un ardid, consiguié penetrar
en la ciudad y al ir a prender a Arquimedes, éste se
encontraba ensimismado en un problema geométri-
co y no quiso acompafiar a los soldados, por lo que
éstos le dieron muerte.

El matematico aleman Félix Klein invent6 en 1882
la famosa botella que lleva su nombre. Se trata de un
objeto imposible de construir en tres dimensiones y
obtenido de la forma siguiente: Se considera un rec-
tangulo y se unen los dos lados basicos para formar
un cilindro. Se fija un mismo sentido de recorrido
para las circunferencias de las bases y se pegan éstas
de forma que los sentidos sean contrarios (en caso
de hacerlo en el mismo sentido se tendria un toro de
revolucion). Para ello habria que retorcer el cilindro
lo cual es absurdo en nuestro mundo fisico. Topol6-
gicamente hablando, el problema es sencillo pues
basta identificar, mediante una relacion de equiva-
lencia adecuada, los lados del rectangulo que nos
convengan y pasar a continuacion al cociente. Se ob-
tiene asi una «superficie» de una sola cara, es decir,
no posee ni dentro ni fuera.

CALCULAR NUEVOS MUNDOS

Es curioso apuntar, y hacer caer en la cuenta de
ello a los alumnos, como la investigacion matemati-
ca puede adelantarse a la observacion experimental
con ocasién de grandes descubrimientos para la
Ciencia. En esta linea, es notorio el proceso de loca-
lizacion del planeta Neptuno en 1846 por los astro-
nomos John Couch Adams y Urban Jean Le Verrier
independientemente.

Después del descubrimiento, en 1759, por parte
del astrénomo y musico William Herschel del plane-
ta Urano, que describe una o6rbita casi circular alre-
dedor del Sol y tarda en completarla 84 afios, se ob-
servd que la posicion del planeta comenzaba a dife-
rir de la que le asignaban teéricamente los astrono-
mos.

La hipdtesis explicativa de estas anomalias se fun-
damentaba en una posible perturbacién gravitatoria
que sobre Urano pudiera ejercer un planeta desco-
nocido. En esta linea, los astronomos John Couch
Adams y U. Jean Le Verrier independientemente y
por medios matematicos muy complejos (pues se
trataba de lo inverso de lo habitual, es decir, dadas
las perturbaciones, buscar el cuerpo celeste), logra-
ron calcular la 6rbita del supuesto planeta, con lo

La historia de las matematicas

cual basté enfocar los telescopios al cielo para des-
cubrir a Neptuno.

Ya en nuestro siglo, el reverendo inglés Edwin Ab-
bot escribié un libro titulado Flatland (Mundo Pla-
no) donde se describe un supuesto mundo llano ha-
bitado por seres cuya forma depende de su posicion
social. Las mujeres, la clase mas baja, son lineas rec-
tas; los trabajadores son triangulos, la clase media
son triangulos equilateros, los profesionales libera-
les son cuadrados, y asi sucesivamente hasta los
hombres de iglesia, que son poligonos de infinitos
lados, o sea, circunferencias.

El libro expone las peripecias de un cuadrado que
se encuentra con un ser de otro mundo, una esfera,
que va pasando a través de Flatland. Naturalmente,
los habitantes del pais solo ven una circunferencia
que va dilantandose y contrayéndose. La esfera hace
revelaciones al cuadrado sobre su propio mundo
(Spaceland) y le lleva a visitarlo. A su regreso, el
cuadrado cuenta a sus compatriotas de Flatland sus
andanzas por Spaceland, exponiendo la forma de vi-
da que existe en un mundo tridimensional; pero las
circunferencias (o sea, los clérigos) le acusan de
herejia y le condenan a prisibn perpetua.

En otro orden de cosas, pero al hilo del valor de la
Historia de la Matematica en cuanto recurso didacti-
co, la experiencia nos muestra que algunos alumnos
suelen confundir las matrices y los determinantes,
intentando «resolver» las primeras. Esta confusion
debe evitarse desde el principio. Para ello, puede ser
una buena ayuda informar a los alumnos de que, si
bien en un curso normal se explican primero las ma-
trices y luego los determinantes, el proceso de intro-
duccion historica de ambos conceptos es justo el in-
verso:

Los determinantes aparecen, por vez primera, en
el siglo XVII, a través de los trabajos del japonés Seki
Kowa, contribuyendo posteriormente a su desarro-
llo Cramer, Vandermonde y Laplace en el si-
glo XviIl.

La vieja plancha. Dibujo - 52 x37.
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Sin embargo, las matrices son muy posteriores
(casi dos siglos después) por obra de los ingleses Ha-
milton, en sus estudios sobre los cuaterniones
(1843), y sobre todo Cayley, que les dio el nombre y
las formalizo en 1857.

EL SENOR BOURBAKI

Mas recientemente, ;como no recordar al grupo
Nicolas Bourbaki, que ha modificado y sistematiza-
do toda la Matematica actual? El seudonimo «Nico-
las Bourbaki» alude a un grupo de unos 15 insignes
matematicos de nacionalidad francesa, excepto el
polaco residente en U.S.A. Samuel Eilenberg, lla-
mado el S*P? (smart Samy, the polish prodigy —el
pequeiio Samy, el prodigio polaco—). Se cuentan
entre sus miembros fundadores a los preclaros An-
dré Weil (considerado por muchos como el mejor
matematico mundial), Jean Dieudonné, Henri Car-
tan, Claude Chevallier, S. Eilenberg y otros. Sus
miembros se retiran del grupo a los 50 afos y firman
sus obras con el seudonimo «Nicolas Bourbaki» co-
mo supuesto profesor de la imaginaria Universidad
de Nancago (Nancy-Chicago), debido a que mas o
menos todos han estado vinculados a la Universidad
de Nancy en Francia y ahora André Weil se encuen-
tra en la de Chicago.

Se suele contar una anécdota simpatica sobre
«Bourbaki»: al final de los afios 40, el autor Ralph
P. Boas (de la revista Mathematical Reviews) escri-
bié un articulo mencionando a Bourbaki como gru-
po, desvelando los nombres de sus miembros, hasta
ese momento ignorados, Estos, celosos guardadores
de su ficcion, pagaron a Boas con la misma moneda:
por medio de sus grandes influencias propalaron el
rumor de que Ralph P. Boas no existia y solo era el
seudonimo de un grupo de jovenes matematicos
americanos.

ENTRE ARQUIMEDES Y LOS
BABILONIOS

Todas estas anécdotas y comentarios historicos
son muestras fehacientes de lo amena y espectacular
que puede ser la Historia de la Matematica y lo moti-
vante que resulta. Recientemente hemos pasado a
unos 70 alumnos del Curso de Orientacion Universi-
taria, unas preguntas acerca de su opinion sobre el
medio didactico que aqui defendemos. En un 95%,
lo consideraron adecuado y s6lo un 5% puso obje-
ciones de falta de tiempo para los programas.

Aparte del significado, meramente estadistico de
esta encuesta, donde se observa la respuesta absolu-
tamente mayoritaria del alumnado consultado, mu-
chos de ellos afirmaron, ademas, que las resefas his-
toricas les ayudaban a recordar, posteriormente, los
resultados y teoremas sobre los que se les habia dado

g() explicaciones. Deduzco de ello que se ha conseguido

una doble victoria: a) Motivacion y atencion antes
de tratar los temas. b) Un aprendizaje y recuerdo
mas efectivo de los mismos.

Este recurso didactico que defendemos puede ser
aplicado con mas dificultad en una programacion en
espiral de la asignatura que en una programacion li-
neal de la misma, ya que podria no disponerse del
suficiente material histérico para los varios posibles
recorridos a diferentes profundidades, que se le dan
a la materia.

Somos conscientes de que la ensenanza de la Ma-
tematica ha experimentado una revolucion en los tl-
timos anos, con la adaptacion de los contenidos a las
nuevas corrientes por las que discurre la investiga-
cién matematica actual. Sin ir mas lejos, pensemos
que en Francia, con su alta tradicion cientifica, en
1950 el profesor André Revuz afirmaba que:

—Un alumno de la Escuela Primaria sabe apenas
mas que los Babilonios que vivieron ocho siglos an-
tes de Cristo.

—Un bachiller quiza sepa algo mas que Arquime-
des que vivio tres siglos antes de Cristo.

—Un alumno de Matematicas Especiales, por el
contrario, sabe menos que Euler, faro de esta Cien-
cia en el siglo XVIiI.

—Un licenciado en Ciencias sabe menos que
Weierstrass, uno de los primeros analistas del mun-
do hacia 1870.

—En consecuencia, incluso un estudiante recién
licenciado en Matematicas, no sabria casi nada de
los trabajos de inicios del siglo XX que supusieron
una verdadera revolucion en nuestra materia y que
condujeron a lo que hoy dia se ha dado en mal lla-
mar «Matematica Moderna».

Pensemos, finalmente, que las Matematicas no
deben constituir ya la preocupacion de una pequena
élite académica, sino que deben convertirse en una
amplia disciplina que atraiga adeptos en niimero cre-
ciente para lo cual su ensefianza debe mejorar dia a
dia. Esta mejora en la calidad implica no solo la in-
vestigacion y el avance cientifico, sino tambi¢n la
utilizacion de todos los recursos didacticos al alcan-
ce de nuestra mano: tanto los medios técnicos
(audiovisuales) como humanos, entre ellos el retor-
no a la propia Historia de la Ciencia Matematica, tal
como nosotros hemos mantenido en este estudio,
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Autonomias y cuestion nacional

José Antonio ALVAREZ OSES*

sa frase, algo descarnada y cinica, en
que se hace depender la nacion de

—d |0s historiadores, la suscribiria gus-
oSO por cuanto pienso gue las naciones no surgen
como los lirios del campo, sino mas bien necesitan
—unas mas, otras menos— del poderoso aglutinan-
te que proporciona la historia comun; todo ello
aunque le pese a don Francisco Pi y Margall. Ocu-
rre, sin embargo, que una cosa son las frases dis-
puestas para cualquier frontispicio y otra la reali-
dad misma; v, asi, mas de cuatro historiadores ac-
tuales tenemos la sospecha de que la Historia no ha
sido tenida en cuenta en el delicado menester de
definir el modelo nacional espanol legalmente vi-
gente, si acaso se ha caido sobre ella a la rebatina;
tenemos la sospecha, digo, de que ello se ha dise-
nado de manera incoherente y contradictoria, sin
mayor sustento doctrinal, como fruto de la dinami-
ca de intereses y del proceso politico. Como, ade-
mas, ese modelo resulta completamente novedoso
en nuestra historia y, por lo mismo, trascendente,
cuantos esfuerzos se hagan por planificarlo, por
clarificar sus grandes lineas, entiendo que deben ser
bien recibidos.

La disolucion de las Cortes en los primeros dias
de setiembre de 1982, sirve de punto de partida a la
reflexion por cuanto cierra un periodo legislativo
en el que se han aprobado trece estatutos de auto-
nomia; quedaban pendientes otros cuatro (Extre-
madura, Baleares, Castilla-Leén y Madrid) que, se
han aprobado en los primeros meses de la actual
legislatura.

Los grandes conceptos multiplican sus acepcio-
nes y adquieren, al interés del usuario, el valor del
comodin de la baraja, es decir, que sirven para to-
do. De esta forma, se tiene la impresion de estar
inmerso en un tremendo didlogo entre sordos que
unicamente puede conducir a una grave crisis de
identidad. Por todo esto, veamos primeramente los
significados que, aqui y ahora, puede tener el con-
cepto de nacion.

1. LA NACION COMO GRUPO
ETNICO

Es un concepto que puede rastrearse en la Edad
Antigua, se extiende en el Medievo, sobrevive en la
modernidad y se debilita, pero no desaparece, a
partir de las revoluciones burguesas.

Tiene esta version una gran proximidad con la
idea de «pueblo» o «cultura» en sentido etnologi-
co, como «cualquier forma de vida». La existencia
de una conciencia de comunidad es el factor mas
determinante en la diferenciacion del grupo huma-
no, aunque esa conciencia pueda fundamentarse en
diferentes rasgos segan los casos: raza, lengua, cos-
tumbres... Curiosamente esta idea se verifica sin
necesidad de que exista un solar propio, un territo-
rio; por eso puede hablarse hoy de la nacion pales-
tina, como en su dia pudo hablarse de la nacién ju-
dia o la nacién gitana:

* Catedratico de Geografia e Historia del 1.B. «Isabel la Ca-
télica» de Madrid.
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«Una, pues, de esta nacion, gitana vieja, que po-
dia ser jubilada en la ciencia del Caco, crié una
muchacha en nombre de nieta suya, a quien puso
nombre Preciosa...»

(Cervantes: La gitanilla).

En 1756 publicaba Voltaire una monumental his-
toria de la humanidad en la que el objeto de estu-
dio eran «las costumbres y el espiritu de las nacio-
nes» (Essai sur les moeurs et [’esprit des nations),
formulacién que parece bastante proxima a este
sentido etnoldgico de la idea de nacién.

Las culturas humanas se suelen corresponder con
las unidades étnicas —las etnias— que, segin su
amplitud y grado de madurez, serian la tribu, el
pueblo y la nacién. Todavia en nuestro tiempo es
muy frecuente esa ordenacidn en tratados de antro-
pologia cultural, repertorios y/o estudios sobre ra-
zas humanas:

«Tribu, pueblo y nacién son las unidades étnicas
por excelencia. Todos los hombres pertenecen a
una u otra, y el etndlogo debe estudiar en todo
grupo humano cual sea la unidad caracteristica
que da el tono a la cultura que lo sustenta. Estas
unidades varian a medida que crece la poblacion y
adquiere mayor grado de civilizaciéon» (A. Panye-
lla: Razas humanas, Gassd, Barcelona, 1962,
p. 22).

2. LA NACION COMO LUGAR
DE NACIMIENTO

Esta idea se corresponde muy frecuentemente
con la nocién de patria, que se emplea desde la An-
tigiledad hasta hoy. Ese solar de origen comun ge-
nera en el grupo humano un sentimiento de proxi-
midad y una conciencia de comunidad. Pecan con-
tra esta regla algunos tratadistas de gruesos volu-
menes cuando olvidan c¢émo la nascencia comun
genera espontidneamente la idea de comunidad, el
orgullo de grupo, la exaltacién de los propios valo-
res, el paisanaje, la saudade, la morrina, la nostal-
gia —por la lejania del solar patrio—, el sociocen-
trismo —para destacarse de sus proximos, a veces
por via de ridiculizacion—...:

«Los de Malejan tienen mucho valor,
se tiran por una tapia

por coger un casacob»,

(Frase popular de Borja, Zaragoza).

Todo el tema de «la pérdida de Espafia», que es
ubicuo desde el 711, ;qué otra cosa es sino la rup-
tura del solar patrio? Espafia no es, en esta oca-
sién, un mero accidente geografico, sino el 4mbito
sustentante de un espiritu de comunidad:

«Espanna la gentyl, fue luego destruyda».
(Poema de Ferndn Gonzdlez, 83-a).

«Dierannos Dios a Espanna, guardar non la
sopimos».
(Idem, 99-b).

En la Baja Edad Media, el término patria se sus-
tituye a veces por su sinénimo fierra, que también
puede recogerse en este tema:

«Aqui yace el rey don Rodrigo, un rey de gran natura.
Que perdi6 la tierra por su desaventuray.
(Poema de F. Gonzdlez, 92-bc).

Asi pues, esta acepcidn en que se identifica a la
nacion con el lugar de nacimiento, es decir, con la
patria clasica, se acrecienta a lo largo de los siglos
medievales al calor de las luchas de reconquista, se
consolida plenamente en el XVI y se transmite inal-
terada hasta nuestros dias:

«Doquiera que estamos lloramos por Espafia; que,
enfin, nacimos en ella y es nuestra patria natural».
(Quijote, I, liv).

Todo ello, por mas evidente que parezca, resul-
ta, no obstante, polémico para alguna historiogra-
fia actual. Acudamos, por tanto, a una 1ltima
mencion en la que posiblemente se halle la mejor
prueba de supervivencia de esta version:

«La Constituciéon se fundamenta en la indisoluble
unidad de la Nacién espaiiola, patria comun e in-
divisible de todos los espafioles...». (Constitucidn
espailola de 1978, art. 2).

3. CADA ESTADO ES UNA NACION

Con la aparicion del estado moderno se ponen
las bases para su identificacion con el hecho nacio-
nal: cada estado es una nacion y viceversa. Tal idea
se potencia progresivamente en el tiempo hasta al-
canzar dos momentos paroxisticos a la escala euro-
pea: a) el nacionalismo romantico del XIX arropa-
do de liberalismo, revolucion industrial y ascenso
de la burguesia; b) los fascismos del periodo de en-
treguerras, que mitifican al estado y exacerban al-
gunos de los componentes mas espureos de todo
nacionalismo, es decir, racismo e imperialismo.

En alguna medida, esta acepcién choca frontal-
mente con las anteriores —no siempre, claro—,
pues simplifica en exceso un fendmeno de por si
complejo y dindmico; por eso se mantendran larva-
damente algunas de las tensiones que aparecen lue-
g0 en los estados nacionales.

El arranque del estado-naciéon en Espafia suele
hacerse desde el reinado de los Reyes Catdlicos, se
avanza en su proceso con Felipe IV y se consolida
con Felipe V. No obstante, entre algunos eruditos
suele observarse con frecuencia una profunda aler-
gia a considerar para el caso cualquier tipo de ante-



cedentes medievales. Vengo sosteniendo que ello
significa un serio error por cuanto se rompe con
ello la ley del encadenamiento histérico, la relacion
de causa a efecto; pero ademas, quedan sin explica-
ci6n algunas situaciones como las siguientes:

a) Las alusiones a Hispania-Espafia desde la mo-
narquia unitaria visigotica; como cuando «Don Sis-
nando muy glorioso rey d’Espanna» manda en el
IV Concilio de Toledo elaborar el Fuero Juzgo,
destinado a «todos los omnes de Espanna» (I, 1 y
9), segin la traduccién encargada por Fernando II1
de Castilla.

b) Las referencias a Espafia como entidad envol-
vente y superior a los reinos cristianos medievales;
referencias ciertamente muy tempranas y numero-
sas. Estos testimonios son especialmente significati-
vos en el Poema del Cid, el de Ferndn Gonzdlez, el
de Alfonso XI, el Libro de Alexandre, la Cronica
de Jaime I, en Alfonso X, en cartularios, diplo-
mas, escrituras de privilegios, donaciones, cesiones,
ventas, en Cronicones como el de Ripoll, en textos
historiograficos diversos. Con todo lo cual podria
formarse una monumental antologia para uso de
escépticos y ensayistas a la violeta. Pero sigamos.

4. LA NACION COMO ESPIRITU
Y VOLUNTAD DE UN GRUPO
HUMANO

Esta concepcion voluntarista de la nacion tiene
su principal definidor en el francés Renan, quien
en 1882 establece: «Una nacion es un alma, un
principio espiritual» que exige «la voluntad de vivir
juntos». Obsérvese que el elemento sustantivo para
este caso es la existencia de un espiritu colectivo,
un alma. Se muestra aqui Renan como heredero de
una larga tradicion de escritores que atribuyen una
psicologia especial a cada nacidn; este tipo de ten-
tacion esta presente en la obra de Herodoto, en Es-
trabén, en TAcito, en César y sobrevive topicamen-
te desde los mismos comienzos de la historia escrita
hasta hoy. «Las doce particularidades de Espana»
que en 1599 describia el aleman Barén Conrado de
Bemelberg son, con muy ligeras variantes, las que
cualquier europeo ignorante atribuye a los espano-
les del siglo XX. Sea como fuere, ya vimos como
Voltaire empleaba también la expresion «el espiritu
de las naciones»; es un recurso, por tanto, antiguo
y de empleo frecuente, s6élo que a mi me resulta un
tanto etéreo e inaprehensible,

Un factor secundario, adjetivo, es la condicion
voluntarista: sélo hay naciones alli donde las gen-
tes quieren que haya naciones. Aunque frecuente-
mente mal formulada, es célebre su frase «La exis-
tencia de una nacion... es un plebiscito cotidiano»
(«Qu’est-ce qu’une nation?», conferencia de 11-111-
1882 en la Sorbona). No trivializaba Renan con
ello en tan delicada cuestion. Tres sefiores detras de
una pancarta nunca constituyen nacion para él, por

Autonomias y cuestion...

mas que formulen sus deseos en grandes titulares.
L.a nacion sera una comunidad humana fundamen-
tada v trascendente; en eso se diferencia de las So-
ciedades de Caza y Pesca.

5. LA NACION COMO
INSTRUMENTO DE PODER

La famosa frase del Manifiesto Comunista
—«los obreros no tienen patria. No se les puede
quitar lo que no tienen»— simplifica en exceso la
posicion marxista ante el hecho nacional y comin-
mente se la interpreta como negadora de la nacion.
No es asi, aunque sélo fuera por tres motivos: a)
El propio Manifiesto, en cierto modo, complemen-
ta o rectifica mas adelante esa primera impresion:

«El proletario, partiendo del hecho de que debe,
en primer lugar, conquistar el poder politico, eri-
girse luego en clase nacional y constituir esta mis-
ma clase en nacion, es todavia nacional, aunque
no en el sentido burgués.»

b) La doctrina de los grandes tedricos del mar-
xismo sobre el hecho nacional es abundante; tanto
Marx como Rosa Luxemburgo, Lenin o Stalin, re-
conocen la existencia de la nacion como hecho po-
litico. ¢) Toda la praxis comunista desde 1917 hasta
hoy estd jalonada por numerosas tomas de posi-
cioén ante los diferentes nacionalismos y, asi, ;co-
mo se puede tomar posicion ante algo cuya misma
existencia se niega?

Ello no obstante, es bien conocida la vocacion
internacionalista del comunismo en el animo de
universalizar la revolucion antiburguesa. Su propio
lema «jProletarios de todos los paises, unios!» es
bien explicito al respecto. De este modo, el hecho
nacional pasa a un plano muy secundario; en el
fondo mismo de la utopia, la nacion queda como
una circunstancia bastante desdibujada.

El dato mas determinante de esta doctrina con-
siste en ubicar la cuestion nacional como una sim-

Ajos de Chinchén. Dibujo - 37 x 26.
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ple facies de la lucha de clases; la nacién, segin
eso, se concibe como instrumento de poder de la
clase dominante. Por todo ello, una gran parte de
esta doctrina se orienta al desarrollo de estrategias
que permitan al proletariado la conquista del po-
der.

6. LA NACION ES UNA
COMUNIDAD DE DESTINO

El austriaco Otto Bauer (1882-1938) entiende, en
primera instancia, que la nacion requiere una afini-
dad psicoldgica entre sus miembros, una comuni-
dad de caracter. Hasta aqui, como se ve, existe una
gran coincidencia con la doctrina de Renan, puesto
que en ella se postulaba la existencia de un alma o
espiritu nacional. Vistas las reservas que personal-
mente formulaba ante tal posicién, Gnicamente me
permitiria en este caso remitir a la critica que dedi-
ca a la doctrina del caricter de los pueblos J. Caro
Baroja en «El mito del caracter nacional»; algunas
de sus agudas observaciones fueron punto de parti-
da para el andlisis que yo mismo dediqué al tema
en un libro escrito alla por el aiio 1971 (Algunos
topicos espafoles y otras denuncias, CAP, San Se-
bastiin, 1974).

Pero el aspecto més llamativo de esta acepcion
estd en su fundamentacién en un nivel ahistérico
—comunidad de destino—, como proyecto comn
de futuro; expresién que se recoge, asi mismo, en
la doctrina de José Antonio Primo de Rivera:

«Asi es naciéon Espaia. Se dijera que su destino
universal, el que iba a darle el toque mégico de na-
cion, aguardaba el instante de verla unida» (F.E,
1, X1I-1933).

«...1a nacién es el pueblo considerado en funcidén
de universalidad». (Discurso parlamentario de 4-I-
1934).

En efecto, esta definicion del hecho nacional co-
mo «comunidad de destino en lo universal» consti-
tuye uno de los lemas basicos de la doctrina falan-
gista y, en consecuencia, se repite continuamente
en los discursos y escritos de su fundador. Por lo
mismo, y a través de los grupos y partidos de raiz
joseantoniana que hoy sobreviven, puede escuchar-
se esta definicidn con cierta frecuencia.

LA ESPANA DE LAS AUTONOMIAS

El proceso autonémico espafiol se pone en mar-
cha en virtud del mandato establecido por la Cons-
titucion de 1978, disefidndose al paso del tiempo
sobre la base de diecisiete Comunidades, la mayor
parte de las cuales alcanzan su plena vigencia antes
de la disolucién de las Cortes efectuada en setiem-

94 bre de 1982. Tanto en la Constitucién como en los

Estatutos respectivos, existen numerosas referen-
cias al hecho nacional que permiten en el momento
actual cualquier andlisis aproximativo.

Atendiendo a la invocacion inicial, el preAmbulo
y sus dos primeros articulos, el modelo nacional re-
sultante de nuestra Constitucion se basa en los si-
guientes presupuestos:

A) Los espaiioles forman un pueblo. Definicién
que se corresponde con la primera de las acepcio-
nes antes citadas.

—«...Las Cortes han aprobado y el pueblo espa-
ol ratificado...».

—«La soberania nacional reside en el pueblo es-
pafiol...».

B) Espaiia es una patria. Acepcion segunda que
se verifica en el articulo numero dos de la Consti-
tucion.

C) Espaiia es un estado nacional. Referencia que
resulta la mas visible por el propio fundamento po-
litico de la Constituciéon. Por si hubiera alguna du-
da, el primer articulo del texto legal comienza:
«Espafia se constituye en un Estado...». Corres-
ponde a 1a tercera acepcion entre las anteriores des-
critas.

Hasta aqui, este modelo nacional, formado por
la integracion de tres elementos sustantivos
—comunidad politica, étnica y territorial—, es doc-
trinalmente coherente y de uso comun en el pano-
rama mundial.

Las contradicciones surgen, no obstante, muy
pronto, introduciendo con ello un factor de confu-
sion tanto mas grave cuanto que se trata de una ley
del mas alto rango. Estas contradicciones pueden
observarse también en tres aspectos:

1) En el concepto de pueblo, cuando se pretende
conciliar la existencia del pueblo espaifiol con los
otros pueblos de Espafia. En puridad, ambos con-
ceptos son excluyentes pues, de otro modo, tnica-
mente podemos definirnos como «un pueblo for-
mado por varios pueblos».

2) En el concepto de cultura, usado primeramen-
te como el conjunto de rasgos que confieren perso-
nalidad a un grupo humano —acepcién comin en
las ciencias sociales-— y, en el punto siguiente, usa-
do como alto nivel de conocimientos —acepciéon
vulgar—.

3) En el concepto de nacionalidad. Seguramente
la contradiccién mas grave y trascendente de todas
porque con ella se desdibuja por completo el mode-
lo nacional, se rompen las categorias logicas y se
introduce el barullo lingiiistico. Sencillamente, no
es razonable admitir la concurrencia de varias na-
cionalidades en el marco de una sola nacion. Como
seguramente alguien ha dicho, o sobran nacionali-
dades o faltan naciones... Todo ello sin necesidad
de subrayar que también asoma en el articulo 149
la nacionalidad espaiiola, con lo que se oficializa la
ceremonia de la confusién.



Analicemos ahora esta problematica tomando
como fuente los Estatutos de Autonomia aproba-
dos hasta ahora, aunque necesariamente el hecho
nacional queda incompleto desde esta perspectiva
hasta la inclusién de los cuatro textos recientemen-
te aprobados.

Observamos el tema desde tres puntos distintos:
a) las formas a modos de vinculacién de cada Co-
munidad al conjunto, siempre segiin las revelacio-
nes de cada texto; b) el concepto de Espaifa, par-
tiendo de la terminologia empleada; y c) la denomi-
nacion que cada Comunidad se da a si misma.

FORMAS DE VINCULACION

Indirectamente, todos los Estatutos expresan su
vinculacién a Espaiia cuando definen quiénes son
gallegos, vascos, andaluces u otros; son «los ciuda-
danos espailoles que tengan vecindad administrati-
va en Galicia, Pais Vasco, Andalucia» y demas. Es
un articulo comun, obligado y, por ello, de escasa
relevancia a nuestros efectos.

Visto el tema desde las expresiones directas y vo-
luntarias, las Comunidades se vinculan al conjunto
por su mencién a Espaila, al Estado y/o0 a la Cons-

Autonomias y cuestion...

titucién. Ciertamente, esta ultima vinculacién es
completa y se refleja en férmulas como «de acuer-
do con la Constitucién», «de conformidad con la
Constitucion», «haciendo uso del derecho a la
autonomia que la Constitucidon reconoce» y otras
semejantes.

A Espaia se vinculan expresamente ocho de las
trece Comunidades analizadas y al Estado solamen-
te cinco. En conjunto, pues, el grado de rechazo a
la comunidad nacional espafiola es del 33%.

Desde otro punto de vista, el cuadro adjunto in-
dica la maxima adhesién en las Comunidades de
Cantabria, Catalufia y Navarra, en tanto que la
vinculacion mas débil se aprecia en Aragén, Astu-
rias y Galicia.

CONCEPTO DE ESPANA

La mayor parte de los Estatutos se inhiben a la
hora de definir el hecho nacional espafiol, lo que
resulta muy significativo en los siguientes extremos:

—El laconismo empleado en este punto es evi-
dente. Los términos con que se define a Espa-
fla pesan como el plomo, especialmente por-

LA CUESTION NACIONAL EN LAS AUTONOMIAS
Formas de Concepto de
vinculacion Espaiia Autodenominacion
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que condicionan fuertemente la definiciéon de
la propia Comunidad. En esta situacion, se
opta mayoritariamente por ignorar la cuestion.

—El modelo nacional que aqui se ofrece, en los
pocos casos que resultan constatables, repite el
de la Constitucién: nacién, patria, pueblo.

—Tan escasas referencias sobre el concepto de
Espafa traducen fielmente una actitud gene-
ralizada a todos los niveles —erudito, institu-
cional, popular—; cualquier definicion com-
promete seriamente y, de ahi, el empleo de ex-
presiones distanciadoras como «a nivel de Es-
tado», «en este pais» y similares.

DEFINICION DE LAS AUTONOMIAS

La forma en que se autodefinen las Autonomias
alcanza, globalmente, hasta ocho notas distintivas.
Desde esta Optica, el tema de la cuestion nacional
queda mucho mas delimitado, resultando, como
mas destacables, los siguientes aspectos:

—Todas las Autonomias aceptan el nombre ge-
nérico de Comunidad Auténoma con la excep-
cion de Navarra, que, siguiendo una larga tra-
dicion, se llama Comunidad Foral.

—Cinco de estas Comunidades se titulan Nacio-
nalidades y otras cuatro Regiones. Visto que
esas son las posibilidades que ofrece la Consti-
tucion, cabria preguntarse por qué el silencio
de las restantes y, en cualquier caso, si no aso-
ma por aqui otra de nuestras famosas peculia-
ridades.

—En la mayoria de los casos, las Comunidades
se llaman pueblo, por lo que ya se advierte la
preferencia a integrarse en un grupo étnico
distinto del espanol. El régimen foral navarro
admite la existencia de un pueblo espafol y
otro pueblo navarro, con lo que anadimos
otra llamativa peculiaridad.

—La titulacion de Asturias como Principado, su
rechazo a cualquier tipo de definicion doctri-
nal, la inclusion del término asturiania —que
luego seria imitada por la galleguidad—, pre-
senta también un aspecto de fuerte singulariza-
cion.,

—En el conjunto de este episodio tenemos cinco
nacionalidades, cuatro regiones, un principa-
do, nueve pueblos y dos paises. Otras dos Co-
munidades han dejado constancia de su anfi-
gua condicion de reinos.

En conclusion, el modelo nacional que se esta-
blece en la Constitucion resulta, cuando menos,
confuso. Posteriormente, el libre pronunciamiento
de las Comunidades sobre lo que sea Espana y so-
bre su propia esencia, ha contribuido a dispersar el
modelo de forma que resulta irreconocible desde
cualquier angulo de la teoria del Estado. En estas
condiciones, explicar a las mas jovenes generacio-
nes estos extremos, viene a ser tarea mas bien pro-
pia para funambulos.

Fuentes de estudio




UN SISTEMA
EDUCATIVO EN F.P.1-F.P.2

AREA FORMATIVA COMUN

Textos preparados expresamente para F.P., teniendo en cuenta
1as peculiaridades que caracterizan a este alumnado, y el
aspecto final de profesionalidad de este nivel de ensenanza.
Como novedad, ofrecemos este curso la coteccion

EDITEX IDIOMAS, en [a que hemos empezado por publicar los
textos de INGLES para F.P. 1 (1.° y 2.° Cursos), asi como
INTRODUCCION AL INGLES, para l0s no iniciados.

* LENGUA ESPANOLA = FORMACION HUMANISTICA ¢ INGLES

AREA DE CIENCIAS

Hemos seguido como programa base 10s cuestionarios fijados
para estas materias en la RAMA ADMINISTRATIVA, que en
asignaturas tales como las Ciencias y Fisica y Quimica, son
comunes a todas o gran parte de las distintas ramas de
formacion profesional segun 10S Cursos.

El desarrollo de los contenidos ha tenido muy en cuenta los
tiempos asignados en 10s cuestionarios, y la incidencia de cada
materia en el conjunto de la preparacion de F.P.

* CIENCIAS * FISICA Y QUIMICA » MATEMATICAS ¢ ESTADISTICA

AREA TECNOLOGICA (rRaMA ADMINISTRATIVA)

Toda la experiencia, recogida durante mas de 30 anos en la
edicion de libros dedicados a preparaciones administrativas de
todo tipo (bancarias, comerciales, etc.) nos permiten ofrecer un
fondo perfectamente experimentado y contrastado en la
ensenanza profesional, PERMANENTEMENTE ACTUALIZADO con
las novedades legislativas o tecnoldgicas que se vienen
produciendo.

* CONTABILIDAD ¢ CALCULO MERCANTIL « MAT. FINANCIERA

* DERECHO » INFORMATICA « ECONOMIA, etc. Ry

N
thary " -

AREA DE PRACTICAS (RAMA ADMINISTRATIVA)

En nuestros textos de Practicas de Oficina y Practicas
Administrativas se resuelven una serie de supuestos practicos
referidos a organizacion, operaciones comerciales, financieras,
administrativas, etc., a traves de los cuales el alumno conoce el
funcionamiento de Ias empresas, y sus relaciones tanto con
otras empresas cComo con los organismos oficiales.

* PRACTICAS DE OFICINA Y ADMINISTRATIVAS = MECANOGRAFIA
» COLECCION DE DOCUMENTOS

SOLUCIONARIOS
Disponemos de los'solucionarios de aquellos textos que hacen aconsejabie disponer de esta ayuda para el profesor.

Rafael Caivo, 18
Teléfono: 410 22 00
Madrid-10




Historia
dela

Educacion
en Kispana

Dentro de la colecci6bn “LIBRO DE BOLSILLQ ta la II Republica, asi como una serie de documentos
DE LA REVISTA DE EDUCACION” se encuentran 3¢ Personalidades relevantes en la docencia o politica

. . ] . . educativa, ademds de otros textos, estatutos, infor-
editados tres tomos dedicados a la Historia de la Edu- mes, ...etc, que marcaron el desarrollo de la educa-
ci6n. Cada uno de los tomos, de formado 11,5 x 18
cm., se refiere a los siguientes perfodos:

PO s adeniiid & wyrmeia

Aot s

cacibn en Espafia, en los que se recogen la legislacion
existente entre la época del Despotismo llustrado has-

TOMO 1. DEL DESPOTISMO ILUSTRADO A LAS
CORTES DE CADIZ (n© 12, Ed. 1979, 431 pégi-
nas, 600, Ptas.)

TOMO I1. DE LAS CORTES DE CADIZ A LA RE-
VOLUCION DE 1868 (n© 13, Ed. 1979, 536 p4gi-
nas, 600, - Ptas.)

TOMO 1I1. DE LA RESTAURACION A LA 11 REPU-

BLICA (n0 15, Ed. 1982, 400 p4ginas, 750,
Ptas.)

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA.,

e !

- Planta baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcald, 34.
Madrid-14. Telf.: 222 76 24.

Puaseo del Prado, 28. Madnid-14. Telf.: 467 11 54. Ext. 207.
Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién
y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3 Telf.: 449 67 22.

Venta en:
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LA BIBLIOTECA DEL 1.B.
«BRIANDA DE MENDOZA»
DE GUADALAJARA: 150
ANOS DE HISTORIA

Santiago DE LUXAN MELENDEZ*

n 1983 se cumplen 150 afios de la fundacion del 1.B. «Brianda de
Mendoza» de Guadalajara y de su biblioteca, que durante muchos

== afios fue también Biblioteca Provincial. Este caracter mixto da una
idea de la contribucion que los entonces llamados «institutos provinciales»
pretendian aportar al desarrollo cultural del pais. La Biblioteca Provincial, aunque
con entidad propia, estaba ligada al Instituto hasta el punto de que el director de
ambas instituciones era el mismo. Los bibliotecarios fueron profesores y muchos
libros se compraron en funcién de las ensefianzas impartidas en el centro. Hay que

suponer que la mayor parte de los lectores serian alumnos.

1837-1850: fundacién de Ila
biblioteca y primeros fondos

El Instituto se instalo en 1842 en el palacio de los
Mendoza, donde ya existia un colegio femenino
fundado por dofia Brianda. En los primeros afios
de existencia del centro, la direccion mandod hacer
un retrato de la noble sefiora y al pie puso esta le-
yenda:

Dofia Brianda de Mendoza y Luna, hija del II du-
que del Infantado, edifico en 1542 este monasterio
y colegio de doncellas con el titulo de Ntr. Sra. de
la Piedad. El Instituto Provincial de Guadalajara,
establecido en él desde el afio 1842, honra la grata
memoria de aquella generosa y noble sefiora.

La Biblioteca nacié casi al mismo tiempo que el
Instituto y tuvo desde el primer momento la misma
sede.

Las primeras aportaciones procedian de los con-
ventos suprimidos por las leyes desamortizadas, de
la antigua Universidad de Sigiienza, libros adquiri-

dos por la Diputacién en 1837, y compras y dona-

ciones posteriores.

Los gobiernos liberales dictaron medidas para
salvaguardar los fondos que existian en los conven-
tos suprimidos; pero en general esas disposiciones
resultaron ineficaces. La desamortizacion cultural
se hizo muy mal y, como consecuencia, se perdio
una gran parte del patrimonio cultural y artistico
de la provincia. No se escogieron los hombres ade-
cuados para formar las comisiones. Los bienes de
los conventos fueron saqueados. A esto se sumd el
clima de inseguridad creado por la 1.* guerra
carlista que obligé en ocasiones a trasladar libros y

cuadros.

En Guadalajara, la comisién nombrada al ,efec-
to, seleccioné unos libros como ttiles y vendié por

* Catedratico de geografia e historia del 1.B. de Teror (Las
Palmas de Gran Canaria), exsecretario del I.B. «Brianda de

Mendoza».
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cuatro gordas los restantes. De los 12.000 libros
que se habia logrado reunir quedaron sélo unos
360.

La Universidad de Sigiienza fue clausurada el 6
de diciembre de 1837. Sus rentas, mobiliario y
biblioteca pasaron al Instituto Provincial. Estos
fondos estaban constituidos fundamentalmente por
obras de teologia y religion. El primer director de
la Biblioteca se quejaba de la falta de textos
cientificos.

En sesidn plenaria, la Diputacién acordo invertir
4.000 reales en libros de filosofia, historia,
economia politica, ciencia social, literatura y
geografia.

A mediados de siglo la Biblioteca Provincial con-
taba con los siguientes fondos:

Obras Volumenes

Procedentes de conventos suprimidos ......... 365
Procedentes de la Universidad de Sigiienza .. 271 791
Por compras de la Diputacién ........c....c.... 103 146
Otros ingresos entre 1846y 1850 ............... 21 107

TOTAL vessanssosvissssnsvsgpamias 395 1.407

En sus primeros tiempos la Biblioteca se financio
con cargo a la Diputaciéon Provincial. Su primera
reglamentacion organica es de 1844 y en ella se en-
cargaba el cuidado de la misma al Instituto y su di-
reccién se encomendaba a un catedréatico.

Su primer director lo fue el del Instituto, don Ma-
riano Alfaro, catedratico de historia. Por sus infor-
mes sabemos que la Biblioteca ocupaba una sala rec-
tangular de 13 varas !/; de longitud y 5% de anchu-
ra. En estos primeros afios carecid de organizacion y
recursos y, lo que es mas importante, no se abrio al
publico.

1851-1868: La apertura al publico

La apertura tuvo lugar en 1851. El establecimien-
to tenia categoria administrativa de tercera clase y
fueron sus bibliotecarios hasta 1863 los presbiteros
Tomas Calvo y Fructuoso Domingo. Contaba con
tres habitaciones: vestibulo, pequefia oficina y sala
de lectura con doce plazas.

El escaso nimero de volimenes imposibilitaba la
presencia de un facultativo del cuerpo de archiveros.
Los recursos anuales eran 5.000 reales de sueldo pa-
ra el bibliotecario, 500 para el portero y 1.000 para
material y libros.

Hasta 1855 el bibliotecario no tuvo un control
estricto de las adquisiciones. Sabemos, sin embargo,
que de 1861 a 1864 se compraron 50 obras que for-
maban 273 volimenes; un 30% eran de religién; un
18%, de historia y literatura; de filosofia, un 14%;
un 10%; de ciencias y un 8%, de derecho. La mayor
parte fueron libros de texto. Sin duda, como dijimos
al principio, los usuarios de la Biblioteca eran los
propios alumnos.

102  El predominio de los temas religiosos se debe po-

siblemente al influjo del bibliotecario que era
presbitero. En 1864 se contaba con 763 titulos en
2.304 volimenes. Un 44,6% versaban sobre
teologia, historia eclesiastica, oratoria sagrada... La
Biblia poliglota complutense era posiblemente la
pieza de mas valor.

Las aportaciones de la Diputacion tenian un cariz
algo mas acorde con los tiempos.

Por R.D. de 12 de agosto de 1864 la Biblioteca
Provincial se fundid con la que sostenia el propio
Instituto. Se ponia al frente un catedratico con 2.000
reales de gratificaciéon, 500 para el portero y 1.000
para libros. Como puede observarse, la nueva orga-
nizacién econdémica supone un ahorro de 3.000 rea-
les sobre la anterior.

En el momento de la fusiéon, los datos de la
Biblioteca son poco espectaculares. En casi treinta
afios de existencia solamente se habian adquirido
150 obras, lo que da una medida anual de incorpora-
ciones no superior a las cinco obras y habla por si so-
lo del estado de atraso cultural de la Espafia decimo-
nonica. Se entiende que la queja repetida de los di-
rectores del Instituto sea el corto nimero de libros
para hacer frente a su funcion docente y cultural. La
otra queja es el escaso presupuesto para mantener la

Palacio de los Mendoza.



Biblioteca en condiciones. Los libros, a decir de V.
Saiz de Robles, estaban en «estado penoso de dete-
rioro».

De 1864 a 1868 ingresan 115 obras con un total de
312 volimenes. De ellas se compraron 29 (219 vola-
menes); el resto procede de donaciones. Va desapa-
reciendo el predominio de los textos devotos e in-
tensificando su presencia aquéllos que podian servir
a los jovenes estudiantes. La Biblioteca, ligada ya
formalmente al Instituto, es algo mas que un depdsi-
to de libros de los antiguos conventos.

1864-1874: los tiempos dificiles de
la Revolucion

Durante los afios del Sexenio revolucionario la
Biblioteca crecio en 97 obras y 370 volimenes, de los
que 135 eran comprados. El afio de la Revolucién s6-
lo ingresaron 3 libros, y por donacién. En cambio,
durante el curso 1872-1873 se adquirieron cerca de la
mitad de esas 97 obras.

Hay que subrayar el considerable progreso de los
textos cientificos a costa de la literatura, la historia y
el derecho.

La organizacion ha mejorado considerablemente,
pero empeorara de nuevo al cesar como biblioteca-
rio el catedratico de historia D. Simén Garcia y
Garcia y al cerrarse la Biblioteca por un tiempo.

El castellano y el latin son los idiomas dominan-
tes. Hay también obras en frances (48) y en algin
otro idioma.

Las consultas, por lo que sabemos, eran muy esca-
sas. En el curso 1866-67 sdlo se pidieron 23 obras
historicas, 14 de bellas artes y literatura, 2 de ju-
risprudencia, 7 de ciencias y 2 enciclopedias y revis-
tas. Un balance bastante pobre.

1874-1902: la Biblioteca bajo la
Restauracion

Entre 1874 y 1888 ingresaron un total de 1.000
obras. Un 60% fueron compradas. El resto procede
de donaciones. Los libros de ciencias aumentan su
importancia, cosa digna de especial consideracion si
tenemos presente que eran los que habia que ad-
quirir.

Tres importantes donaciones tuvieron lugar en es-
tos aflos: la del Ministerio de Fomento (curso 1876-
1877), la del marqués deBarzanallana(1878) y, sobre
todo, la de don Pedro G6mez de la Serna. No posee-
mos una relaciébn de esta ultima aportaciéon; pero
debi6 de ser importante porque su instalacién obligd
a realizar obras en el edificio. Predominarian los
libros juridicos, pues el donante, Ministro de la Go-
bernacién con Espartero, fue catedratico de derecho
civil.

Entre los libros comprados puede considerarse
significativo el aumento de las adquisiciones en fran-

La biblioteca del instituto...

cés, la mayoria de tema cientifico: fisica, matemati-
cas y ciencias naturales.

También hubo una importante remesa de textos
clasicos: La Iliada, Los nueve libros de la historia de
Herodoto, Plutarco, Aristofanes, Esquilo, Virgilio,
Ciceron, Tacito, Salustio, Séneca, etc.

Adaquisicion singular fueron las gramaticas y estu-
dios lingtiisticos de idiomas diversos: desde el cas-
tellano al sanscrito.

D.* Brianda de Mendoza.

D. Pedro Gomez de la Serna.
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El intento de fomentar la cultura popular queda
plasmado en la compra de la Biblioteca enciclopédi-
ca popular compuesta por un conjunto de manuales:
de fisica popular, quimica orgdnica, del conductor
de mdquinas topogrdficas, de metalurgia, etc.

Entre los libros de filosofia, el tema de la armonia
entre la ciencia y la fe es el que mas parece intere-
sar.

El reorganizador de la Biblioteca en ese periodo
fue don Teodoro San Roman. Debia confeccionar
una memoria anual en la que se especificasen ntame-
ro de lectores, obras mas consultadas, las utilizadas
por los catedraticos, etc. A su cargo corria también
proponer reformas materiales y compras de libros,
elaborar un parte trimestral, etc.

El numero de lectores seguia siendo bajisimo,
quiza debido a las malas condiciones del edificio.

Desde su apertura pocas variaciones habia sufrido
el local. La mas significativa fue la colocacion de 40
cuadros procedentes del Museo Provincial.

En esta etapa se completo el fichero de materias,
al que se adjuntd uno de autores. Los libros se orde-
naron por secciones que indican el contenido de la
Biblioteca a finales del siglo pasado: teologia, sagra-
da escritura, historia eclesiastica, geografia e histo-
ria, literatura y bellas artes, filosofia, jurispruden-
cia, ciencias, bibliografia, biografia y miscelanea.

1902-1928: separacion definitiva de
la Biblioteca Provincial y de la
Dparticular de profesores

En el siglo XX vuelven a separarse la Biblioteca

104 Provincial, que siguié conservando el nombre de

Anaqueles de la actual bi-
blioteca del 1. B. «Brian-
da de Mendoza».

«Provincial y del Instituto» y otra «particular de
profesores», que es el fundamento de la Biblioteca
actual del Instituto «Brianda de Mendoza».

Entre los afios 1902 y 1908 la Provincial aumenté
en 312 obras y 527 volumenes. Las letras, con mas
de un 50%, predominan sobre las ciencias, que ape-
nas llegaron al 14%. Las compras, muy escasas,
fueron todas para la biblioteca de los profesores.
Aquilos libros cientificos casi igualan a los de letras.
Se recibian revistas como Journal de mathématiques
elementaires, Bulletin des sciences mathématiques,
etc.

Un apartado importante lo constituyé la obra
escrita por los catedraticos del Instituto: Juan Prat y
Mas, catedratico de agricultura; G. Vergara y
Martin, de geografia e historia; Garcia Calvo, de li-
teratura, etc. Junto a ellos, los libros de temas de
Guadalajara empiezan a tener cierta presencia
(Martin, Diges, Bravo de Lecea, etc.).

Para el periodo 1916-1928 s6lo contamos con da-
tos mas o menos complejos de la biblioteca de profe-
sores. Se adquirieron 181 obras (372 volimenes). El
primer lugar lo ocuparon las ciencias con un 24,3%:
matematicas, fisica y quimica y ciencias naturales en
inglés y francés. Las publicaciones periddicas y
suscripciones constituyen una de las bases de la
Biblioteca, un 22,8%.

La Biblioteca Provincial aumentd entre 1916 y
1918, unicos afios de los que tenemos datos, en 60
obras y 110 volumenes.



La biblioteca del «Brianda
de Mendoza», hoy

Informe de nuestra redaccion

En el palacio del Infantado

El trabajo de nuestro compaifiero Santiago de Lu-
xan desperto el interés de la Nueva revista de ense-
Aanzas medias. Como era conveniente conseguir
ilustraciones para su articulo, acudimos a Guadala-
jara, nos pusimos en contacto con el «Brianda de
Mendoza» e indagamos la situacién actual de su an-
tigua biblioteca.

Los fondos mas interesantes se guardan hoy en el
palacio del Infantado. Fue dofia Juana Quiles, anti-
gua directora de la Biblioteca Publica Provincial, ya
jubilada, quien descubrié que este bellisimo edificio
era propiedad pro indiviso del duque y del ayunta-
miento de la ciudad.

A partir de este hallazgo documental empezaron
las obras de reconstruccion dirigidas por el arquitec-
to Rodriguez Valcarcel, que se iniciaron alla en
1960. Hoy sorprende la magnificencia de la nueva
biblioteca. Sus instalaciones tienen una belleza
sobria en la que no faltan detalles de lujo, como esos
barguefios de los siglos XViy XVII que logro traer el
Sr. Sanchez Belda. .

Quien nos acompafia en la visita es D. Angel
Garcia Méndez, del Cuerpo de ayudantes de archi-
vos, bibliotecas y museos. La directora, dofia M.?
de las Nieves Calvo Alonso Cortés, esta hoy en
Cuenca. Se reune con sus colegas de i1a comunidad
castellano-manchega.

Angel Garcia Méndez nos ensefia la obra realiza-
da. Habla con entusiasmo. Nos sefiala por ejemplo,
que el artesonado de la nueva sala de lectura procede
de un convento abulense. El dia 23 de abril podra
contemplarlo el publico y disfrutar de él mientras lee
libros y revistas.

Arriba, ya en uso, hay una amplia sala de consulta
e investigacion. El panorama que vemos desde ella
es soberbio. jQué maravilla es ver este palacio-
biblioteca!

L.a amabilidad de nuestro cicerone nos permite vi-
sitar los depositos. Junto a los fondos modernos, en-
contramos los procedentes del Instituto. Libros
viejos y polvorientos. «Adn no hemos tenido tiempo
para ordenarlos —nos dice—. Enseguida nos mete-
remos de lleno con ellos».

Vemos importantes obras decimonodnicas (el Ma-
doz, la Historia de la literatura de Amador de los
Rios) y otros volumenes en pergamino de siglos pre-
cedentes. |

Salimos a la galeria que da al claustro. Angel nos
cuenta entusiasmado que la Biblioteca Provincial

La biblioteca del instituto...

Detalle del palacio de los Mendoza.

tiene mas socios que el Club Deportivo Guadalajara.
Nada menos que 6.000 lectores frente a 2.000 depor-
tistas. Debe ser un caso inico y ejemplar en nuestro
pais.

Desde la calle volvemos a mirar la mole admirable
del palacio. Nuestro compaiiero, José M.? Benaven-
te, saca unos apuntes a lapiz para dibujarla mas tar-
de.

En el convento de la Piedad

Nos dirigimos al palacio de los Mendoza, donde
estuvieron ubicados el convento de la Piedad, el Ins-
tituto y la Biblioteca. Esta en construccién’ Sobre el
dintel de una portezuela se lee todavia «Biblioteca
Provincial». Hablamos con el encargado y le pedi-
mos permiso para fotografiar lo que queda del

«Brianda de Mendoza». El capataz nos mira con 105
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desconfianza. Nos dice que él no puede autorizar-
nos, que hay mucho lio, que vayamos a no sé qué di-
reccion. Nos identificamos como funcionarios de la
Direccion General de Ensefianzas Medias, le conta-
mos que disponemos de poco tiempo, que al
mediodia hemos de estar en la redaccion, que
nuestra intencién no es participar en «el lio». No
logramos convencerle. Fotografiamos el exterior del
edificio apuntalado. Frente al jardin del viejo Insti-
tuto vemos un cartel del Ministerio de Educacién y
Ciencia que nos anuncia que esta en restauracion.
Esperemos que en breve funcione y podamos ofre-
cerlo a nuestros lectores.

En el nuevo Instituto «Brianda de
Mendoza»

En el Instituto «Brianda de Mendoza» nos espera-
ba una acogida muy distinta. El director, Alfredo
Valmaiia, nos recibe afectuosamente. Hablamos del
proyecto de la Nueva revista... y del motivo de
nuestra visita. Nos presenta al catedratico de histo-
ria, Juan Pablo Herranz Martinez, y al jefe de estu-
dios, José Luis Ros. Entre los tres, nos ensefian el
Instituto. Nos comentan las actividades que de-
sarrollan, el trabajo que ha costado recuperar parte
de los materiales que, sin orden ni concierto, en
buhardillas y trasteros, guardaba el antiguo conven-
to de la Piedad. En esa labor —nos cuentan— tuvo
un destacado papel nuestro compaiiero Santiago Lu-
Xan.

Visitamos la biblioteca donde se conservan algu-
nos de los voliimenes que se adquirieron durante el
siglo pasado y los primeros afios del presente.

Los fondos no se limitan sélo a las materias que

hoy se imparten en el bachillerato. Encontramos
libros de agricultura y medicina, algunos de ellos en
aleman.

José Luis nos ensefia el tesoro de la casa: «Mapa
del cielo dedicado a la sefiora doifia Isabel de Borbon
y Borbén». Es obra de Antonio Torres Tirado, ca-
tedratico del Instituto de Logroilo, correspondiente
a la Real Academia de San Fernando. Reproduce el
mapa estelar en el equinoccio de marzo de 1860. Me-
dird 3,5 por 2 metros. Para sacarlo del depdsito de
libros hay que maniobrar. Todos los presentes cola-
boramos en la tarea. Finalmente, podemos con-
templarlo sobre varias mesas que hemos juntado al
efecto. Es, realmente, una pieza rara y curiosa. Esta
un poco deteriorado y el polvo vela algo el dibujo.
Una buena restauracion le devolveria su brillo origi-
nal e impediria que progresaran algunos rotos que
amenazan con extenderse. Fotografiamos el
ejemplar, aunque desesperamos de conseguir la niti-
dez precisa para su publicacion.

De la biblioteca salimos para otras salas: museo
de ciencias naturales, coleccion de aperos y herra-
mientas antiguas, vitrina con viejos aparatos de
fisica, pasillos flanqueados por grabados decimond-
nicos, exposicion de pintura con la «V muestra de
artistas alcarrefios», etc. Pedimos permiso para
reproducir algunos viejos grabados en nuestra revis-
ta. José Luis asiente gustoso, incluso entusiasmado.
Nos animamos y le preguntamos si podria propor-
cionarnos diapositivas de los aparatos de laborato-
rio para ilustrar los nimeros venideros. No opone
resistencia. jQué buena pasta tiene la gente de me-
dia!

Volvemos a la redaccion. Pasamos de nuevo junto
al palacio del Infantado. Esta precioso bajo el sol de
mediodia.

1LE}

Puerta principal del
nuevo Instituto.
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El estado de la cuestion

BIBLIOGRAFIA SOBRE TRABAJOS DE TIPO

PRACTICO DE FISICA Y QUIMICA

La realizacion de trabajos practicos de Fisica y
Quimica tiene muchos inconvenientes: puede ser
peligrosa y resulta demasiado cara en cuanto a
tiempo y dinero. Sin embargo, por las ventajas que
puede ofrecer de cara a la formacion del alumno,
bien vale la pena hacer el esfuerzo.

Ademas muchisimas experiencias que pueden ser
interesantes se pueden hacer sin riesgo de ninguna
clase.

Por otra parte, en cuanto al tiempo que este tipo
de ensefianza le puede suponer al profesor, porque
tiene que montar la experiencia y volver a ordenar
el material al final, se puede lograr una conside-
rable reduccion con una buena organizacidn, que
llevaria tiempo planificarla y ponerla en marcha,
pero que seria valida por tiempo indefinido si tanto
profesores como alumnos estan dispuestos a acep-
tarla.

Es, practicamente, cuestion de una semana, con-
seguir que los alumnos dejen cada cosa en su sitio,
y que se acostumbren a utilizar los materiales que
estan perfectamente localizables. Ellos mismos ter-
minan convenciéndose de la importancia que tiene
el orden y la limpieza, e incluso se lo exigen a los
compaileros.

Con relacion al problema econémico, sobre todo
en Quimica, se puede superar con una cierta dosis
de imaginacién y buena voluntad. Parte de los pro-
ductos y del material se pueden improvisar o suplir
con objetos de uso corriente. Podriamos poner co-
mo ejemplos: '

M.® Teresa MARTIN SANCHEZ*
Manuela MARTIN SANCHEZ**

—1las hueveras de papel plastificado, que regalan
en las tiendas con los huevos, pueden servir como
gradilla para colocar los tubos de ensayo, y cada
mitad como placa de gotas, para alumnos princi-
piantes, a quienes siempre se le marchan mas gotas
de la cuenta (fig. 1);

—1la parte inferior de una botella de plastico
cortada a unos cinco centimetros del fondo sera
una buena cuba electrolitica, un buen cristalizador,
¢ incluso un recipiente adecuado para calentar al

FIG. 1.

* Centro de Enseflanzas Integradas. Zamora.
** E.U. «Pablo Montesino». Madrid.
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FIG. 2.

bafio maria. Montones de cajas de plastico podrian
utilizarse con fines similares (fig. 2);

—los lapiceros, con punta por los dos extremos,
sirven como electrodos de grafito;

—en algunas tiendas de juguetes venden, por
unas cien pesetas, motores eléctricos pequefios, que
funcionan como motores y generadores, y que se
pueden desmontar con facilidad para ver sus par-
tes;

—con unos metros de hilo de bobinado, que en
cualquier casa que se dedique a bobinar lo suelen
regalar, los alumnos pueden hacer electroimanes,
galvandmetros bastante sensibles, etc.;

—Ilas botellas de plastico duro, transparente, se
electrizan con facilidad por frotamiento acumulan-
do gran cantidad de electricidad para las experien-
cias de electrostatica;

—Ila mayoria de las practicas de electricidad, a
nivel elemental, se pueden realizar utilizando como
generador una pila de 4,5 V.;

—para demostrar la ley de Ohm, si no se dispo-
ne de un generador de tension variable, se pueden
utilizar diversas agrupaciones de pilas de 4,5 V. Y
como resistencia se puede utilizar la espiral metali-
ca de un cuaderno;

—un acumulador eléctrico se puede montar con
un trozo de botella, como cuba, dos trozos de plo-
mo de una cafleria vieja como laminas, sulfirico
concentrado y agua en la misma proporcidon los
dos, y cargarlo con una pila de 4,5 V.

Mas ejemplos de improvisacion de material se
pueden encontrar en los siguientes articulos:

AVERBUJ, E.: «Volta, nombre de una pila»,
Cuadernos de pedagogia, n.° 81-82 (1981),
pag. 75. Explica como se hace una pila con dos
monedas distintas (una peseta y un duro), interca-

110 lando un papel secante con una disolucion salina.

BARRAL, A. y otros: «Jugando con indicado-
res», Cuadernos de pedagogia, n.° 81-82 (1981),
pag. 72. Se pueden utilizar como indicadores
acido-base los colorantes de plantas como: lombar-
da, rosas, té, flores azules de los trigales,
geranios...

«Cost of chemistry», Chemistry International
(IUPAC), n.° 5 (1982), pag. 1. Da ideas para redu-
cir el costo de los experimentos en quimica utilizan-
do materiales mas baratos. Por ejemplo: para dis-
tinguir iones cloruro e ioduro, utilizar iones plomo
en lugar de iones plata.

DANIELS, D. J. y otros: «A simple battery hol-
der», School science review, vol. 64, n.° 226
(1982), pag. 150.

«Home-made chemical instruments upgrade la-
boratory training at low cost», Chemistry Interna-
tional (IUPAC), n.° 1 (1982), pag. 7. Como hacer
a bajo costo pH-metros, células conductimétricas,
puentes salinos, etc.

SIDDONS, J. C.: «Experiments and calcula-
tions», School science review, vol. 64, n.° 226
(1982), pag. 38. Experimentos faciles de hacer con
botellas o juguetes: diablillo flotante, expansiones
isotérmicas y adiabaticas, electroscopios y electro-
metros.

SIDDONS, J. C.: «From electroscope to electro-
meter», Phys. Educ., vol. 18 (1983), pag. 39. Ex-
periencias de electrostatica con material corriente
(fig. 3).

TINDELL, C.: «A simple electrolisis cell»,
School science review, vol. 63, n.° 224 (1982),
pag. 529. Cémo hacer una cuba electrolitica para
recoger los gases con la parte superior de una bo-
tella de plastico (fig. 4).

SKINNER, J. F.: «Red cabbage and electrolisis
of water», Journal of chemical education, vol. 58,
n.° 12 (1981), pag. 1016. Dos ejemplos de electroli-
sis que pueden hacerse sobre retroproyector: la del
agua y la de una disolucion acuosa de KI. Utilizan
como indicador el agua de cocer lombarda.

FIG. 3.



El estado de la cuestion

TREBELLA, J.: «Golfball molecule kit», Chem
13 News, n.° 136 (1982), pag. 6. Dénde se deben
hacer los orificios en pelotas de golf para formar
los vértices de un tetraedro, con el fin de utilizarlas
para hacer modelos moleculares de compuestos or-
ganicos.

Con este mismo fin, podrian servir los siguientes
libros: GIGLI, A.: Del imdn al motor eléctrico,
Edit. Fuenteantigua, Madrid, 1981; GONZALO,
R.: Construyamos un motor, Edit. Labor, Barcelo-
na, 1981; GRAF, R. F.: Juegos y experimentos
eléctricos: fdciles e inofensivos, Edit. Labor, Barce-
lona, 1981; UNESCO: Manual para profesores de
Ciencias, Edit. Unesco, Paris, 1980.

Como informacion para practicas sencillas, sin
riesgos y con material y productos baratos, en ge-
neral, pueden ser interesantes:

DANT, D. K.: «Cooper reactions and conserva-
tion», Chem 13 News, n.° 131 (1982), pag. 12.
Propone una serie de practicas relacionadas con el
cobre y sus compuestos para hacer el ciclo comple-
to del cobre: disuelve el cobre en nitrico, precipita
el hidréxido de cobre, lo disuelve en sulftrico, y
del sulfato desplaza el cobre con cinc.

IZQUIERDO, M. y otros: «Por una quimica de
materiales», Cuadernos de pedagogia, n.° 94
(1982). Experiencias sobre las propiedades de los
compuestos quimicos: solubilidad, aspecto, pro-
piedades quimicas.

LINBERDG, Y. y otros: «Thirty experiments, a
new way of studying chemical reactions», Chem 13
News, n.° 119 (1981) pag. 8. Programa experimen-
tal realizado con seis grupos de cinco alumnos. Ca-
da grupo debe hacer diez experimentos y un resu-
men de como ha realizado cada uno. Describe los
treinta experimentos: variacién del pH del agua al
respirar sobre ella, combustion del magnesio, nitra-
to de plata con cinc, electrolisis del cloruro de
cobre (II)...

SAUNDERS, S.: «The chemistry of magic safety
show», Chem 13 News, n.° 127 (1981), pag. 4.
Describe una serie de practicas mas o menos visto-
sas que se pueden hacer como un «show» magico.

SCHIBECI, R. A.: «More interesting and co-
lourfull chemistry experiments», School science re-
view, vol. 64, n.° 227 (1982), pag. 311. Varios ex-
perimentos vistosos que incluso se pueden hacer
sobre retroproyector.

También pueden resultar interesantes los libros:
GARCIA GARCIA, J. L.: Experiencias bdsicas en
la enseflanza de las ciencias de la naturaleza: Fisica
Y Quimica en BUP, Edit. ICE, Universidad de San-
tander, 1980; GIL, D.: La investigacion en el aula
de Fisica y Quimica, Edit. Anaya, Madrid 1982;
LIPPINCOTT, W. T.: Source book for chemistry
teachers, Edit. American Chemical Society, Divi-
sion of Chemical Education, Universidad de Arizo-
na, 1981; MARTIN SANCHEZ, M.? T.: Prdcticas
de Quimica a nivel de ensefanza media, Edit. ICE
Universidad de Salamanca, 1982; ORTEGA GI-
RON, M. R.: Prdcticas de laboratorio de Fisica ge-
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neral, Edit. Marzo 80, Barcelona, 1980; VARIOS:
Prdcticas de Quimica para BUP y COU (folleto a
multicopista), Edit. ICE de la Universidad de Zara-
goza, Zaragoza, 1978.

Relacionadas con el tema de la «serie de ten-
siones» de los metales:

ATKINS, G. y otros: «Demostrating that alumi-
nium is a reactive metal», School science review,
vol. 64, n.° 226 (1982), pag. 118. La actividad del
aluminio disminuye por accion de la capa de 6xido
que recubre el metal, pero esta capa se puede elimi-
nar facilmente con una disolucién de cloruro de so-
dio y recobra su actividad normal.

MEEK, E. G.: «Displacement of metals a pos-
sible project», School science review, vol. 63, n.°
225 (1982), pag. 705. Varios ejemplos de reacciones
de desplazamiento de un metal por otro mas activo,
haciendo estudio experimental cuantitativo de los
factores que influyen.

WADDLING, R.: «Quantifying the reactivite se-
ries», Chem 13 News, n.° 122 (1981), pag. 3.
Electrolisis de una disolucion mezcla de sulfato de
cobre y de cinc.
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Sobre el tema de «electrolisis»:

HANCOCK, D. J.: «Demonstrations of move-
ment of ions in the electrolisis», School science re-
view, vol. 64, n.° 226 (1982), pag. 122. Se puede
hacer sobre retroproyector en una capsula petri. Se
llena hasta la mitad de agua, se utilizan electrodos
en forma de T y una fuente de alto voltaje (400 V,
50 mA). Se echa un cristal de permanganato de po-
tasio en medio de los electrodos, se baja el voltaje
a 100 V y se ve ¢cOmo se mueven los iones del per-
manganato hacia el 4nodo. Los cationes se pueden
ver echando un cristal de sulfato de hierro y amo-
nio, y aftadiendo una disolucién de sulfocianuro de
potasio.

CHAN, P.: «Anodising of aluminium», Chem
13 News, n.° 126 (1981), pag. 4. Indica cdmo se
puede recubrir, por electrolisis, una placa de alumi-
nio de una capa de oxido y posteriormente teiiirla
de un colorante. La lamina debe estar perfectamen-
te limpia y la electrolisis se hace con sulfurico 2M y
con un catodo cilindrico, para que rodee el anodo
y el recubrimiento sea homogéneo.

Sobre «energia solar»:

HARRISON, A. W.. «Experiment with solar
collection and radiation cooling», The Science Te-
acher, vol. 47, n.° 6 (1980), pag. 29. Diversos mo-
delos de colectores de energia solar para estudiar la
influencia del color del colector o del tipo de re-
cubrimiento.

WILLIAMS, J.: «Building solar furnaces»,
School science review, vol. 63, n.° 223 (1981),
pag. 267. Montajes sencillos para captar energia
solar (fig. 5).
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Relacionados con «fotografiax»:

FERNANDEZ, J. J.: «Laboratorio fotografico
para blanco y negro», Revista DIAGROUP, n.° 2,
pag. 14 (editada por EDEBE, San Juan Bosco, 62,
Barcelona-17 o Alcala, 164, Madrid). Explica de
forma detallada todos los pasos a seguir en el reve-
lado de fotografias.

«Photography in the laboratory», Chemistry In-
ternational (IUPAC), n.° 2 (1982), pag. 10. Cémo
se deben realizar las fotografias de un experimento
para obtener la maxima informacién en la
fotografia.

HERRMANN, P.: «Photographic ‘“‘hypo’’ vaste
to silver nitrate», Chem 13 News, n.° 124 (1981),
pag. 4; STEVENS, G. H.: «Reclamation of silver
residues», Chem 13 News, n.° 124 (1981), pag. 5.
El primero parte de residuos de los liquidos de re-
velado y el segundo de residuos de cloruro de pla-
ta.

A los alumnos les gusta hacer experiencias rela-
cionadas con «temas de la vida diaria» y en este
sentido serian recomendables:

GADEK, F. J.: «Enology», Journal of chemical
education, vol. 59, n.° 8 (1982), pag. 654. Estudio
experimental del vino: pH, componentes volétiles,
destilacién, medida del contenido del SO,, grado
alcohdlico, solidos disueltos.

INGLEBY, D.: «Food testing worksheet», Scho-
ol science review, vol. 64, n.® 227 (1982), pag. 364.
Ficha para determinacion de los componentes de
los alimentos: almidon con iodo, proteinas con sul-
fato de cobre en medio basico, glucosa con reacti-
vo de Benedict, grasa triturando con alcohol.

MAZET, A.: «Milk makes it!», Chem 13 News,
n.° 122 (1981), pag. 6. Analisis cualitativo de la
leche: proteina con nitrico, haluros con iones
plata...
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NECHAMKIN, H.: «The recovery of nickel
from stainless steel», Chem 13 News, n.° 124
(1981), pag. 6. Se disuelven en agua regia, se le
aflade fluoruro de sodio, se filtra, se echa
amoniaco en exceso y se precipita el niquel con di-
metilglioxima. Se disuelve el precipitado con HCL
y se cristaliza el cloruro de niquel.

UNSWORTH, E. A. y otros: «Physics in the
open air», Education in Science, n.° 97 (1982),
pag. 21. Relaciéon de estudios que se pueden hacer
a nivel elemental sobre: Flujo, energia y agua.

WALKER, J.: Feria ambulante de la Fisica,
Edit. Limusa, México, 1979. Explicacién de feno-
menos de la vida cotidiana mediante las teorias
fisicas. Consta de tres partes: planteamiento del fe-
nomeno, bibliografia y solucion.

Puesto que la puesta en marcha de este tipo de
trabajos requiere mas esfuerzo y dinero es muy im-
portante sacar el maximo provecho y en este senti-
do creemos que es muy valioso y merece la pena
leerse el articulo: HANSON, A. L.: «You don’t ha-
ve to think in the laboratory!», Journal of chemi-
cal education, vol. 59, n.° 8 (1982), pag. 671. Para
que realmente las practicas sirvan para hacer pen-
sar a los alumnos deben estar bien planificadas y se
les debe preparar con preguntas que les hagan fi-
jarse en lo importante y darse cuenta de lo que alli
sucede. Es una buena oportunidad para mantener
una conversacién con los alumnos y darse cuenta
de lo que entienden y no entienden y de cémo razo-
nan.

Siempre que sea posible creemos que el mejor ti-
po de enseflanza sera la individualizada para que
realmente el alumno se enfrente con el fendmeno y
se responsabilice con lo que estd haciendo. Seria
preferible que determinados trabajos se hicieran
por grupos, aunque se corra el riesgo de que algu-
no de los alumnos no se entere de nada.

Es muy importante que hagan un resumen escri-
to de lo que han hecho y lo que han entendido.

Como ejemplo de lo que puede ser una ficha de
trabajo para un alumno de nivel de COU o de 3.°
de BUP, hemos redactado la electrolisis del cloruro
de estafio (II) propuesta por SCHIBECI, R. A.
(School science review, vol. 64, n.° 227 (1982),
pag. 311) y que por ser muy espectacular ha tenido
bastante éxito entre nuestros alumnos. Es una
practica que también se puede hacer para toda la
clase sobre el retroproyector. En cualquier caso se
debe hacer en un recipiente de cristal o transparen-
te para que se vea bien la hidroélisis. Si no disponen
de balanza se les da una pequefia cantidad de
SnCl,, en lugar de decirles que lo pesen.

El estado de la cuestion

Ficha para el alumno

—pese 1 g de cloruro de estafio (11).

—en un vaso de 100 c.c. de forma baja, o un trozo
de botella de plastico transparente, eche el cloruro
de estafio (II) y afiddale 15 c.c. de agua.

—agite para que se disuelva.

—e¢l cloruro de estafio (II) reacciona con el agua, por
eso la disolucidn no queda transparente:
—escriba la reaccion SnCl, + HOH.

—indique cudl es el aspecto que ha tomado el con-
tenido del vaso y diga a qué compuesto quimico
se debe.

(COmo se llama la reaccion de una sal con el
agua?

Teniendo en cuenta que las reacciones de las sales

con el agua son reversibles, como conseguiria, apli-

cando el principio de Chatelier, que la reaccion se
desplazara de tal forma que quedaran so6lo los pro-
ductos de partida, es decir, SnCl, y HOH.

—¢de qué sustancia dispone en ei laboratorio que al
echarla desplazaria la reaccion en el sentido de la
reaccion inversa?

—afiada 2 c.c. de una disolucion concentrada de la
sustancia a que se refiere el apartado anterior (si
duda consulte al profesor antes de afiadirla).

—indique qué aspecto ha tomado ahora el contenido
del vaso que le permite indicar que ha desapareci-
do la hidrélisis.

—utilizando como electrodos hilos de estafio, conec-
te la disolucién con una pila de 4,5 V. Para que le
sea mds facil la conexidén, una el electrodo a la pila
con un cable corriente.

—describa lo que observa en cada electrodo y escri-
ba las reacciones que han tenido lugar.

—haga un esquema del montaje y ponga el nombre a
cada parte. Indique el sentido de desplazamiento
de los electrones.

La ficha esta redactada de acuerdo con la infor-
macién que sabemos que conoce el alumno.

* * *

Nota; SCHOOL SCIENCE REVIEW, Revista de la Aso-
ciacion de Profesores de Ciencias de Inglaterra. Resulta
mas barato ser socio de la asociacién y se recibe esa revista
y «Education in Science», que suscribirse a la revista. Di-
reccidn de la Asociacidén: ASSOCIATION FOR SCIEN-
CE EDUCATION; College Lane, Hatfield, Herts, Al 10
9AA (Inglaterra). Cuota: 14 libras.

Journal of Chemical Education; publicado por la DIVI-
SION OF CHEMICAL EDUCATION of The American
Chemical Society, Edit. LAGOWSKI, J. J., University
of Texas, Austin, TEXAS 787 12 (USA). (Suscripcién un
aflo: $ 22, tres afios: $ 64, si es personal).

«Chem 13 Newsy»; Edit. University of Waterloo, Ontario,
Canad4a, N2L 3G1 10 délares canadienses.
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Censo de publicaciones

Hacemos publica nuestra satisfaccion por la buena y pronta acogida que
ha tenido en los centros de enseiianza nuestra solicitud de datos para el

«Censo de publicaciones».

Presentamos aqui las publicaciones que nos han liegado hasta el 11 de
febrero, dia en que cerramos la edicion de este primer namero de NREM.
Las que recibamos a partir de ese dia seran resefiadas en los siguientes ni-
meros por orden de recepcion.

Revista del iwtituto Cludad de ios  Poetas. Madrid.

Namero O

Titulo: «Baobab». La portada, con este sugesti-
vo nombre de arbol exotico, esta disefiada a una
tinta y anuncia un abanico de temas que van a apa-
recer en el sumario.

Centro: Instituto de Bachillerato «Ciudad de los
poetas», enclavado en un barrio periférico de Ma-
drid.

Tipo de publicacion: Se trata de una revista. Los
trabajos no aparecen clasificados por secciones, pe-
ro la enumeracién de temas de la portada puede
servir de indicador. Junto a los apartados habi-
tuales de este tipo de revistas —ficcidn, poesia, co-
mic, dibujos— encontramos un articulo sobre ma-
tematicas —«Construye tu espacio», pagina «fu»—
y otro sobre musica —«JLa importancia del color
en la musica», pagina «pian»—. En esta curiosa
paginacion podemos ver una de las particularidades

de «Baobab»: no hay numeracién, sino silabas,
que unidas pagina a pagina dan unos versos de Vi-
cente Aleixandre.

Presentacion: Tamaiio folio, cubierta en cartuli-
na, 44 paginas en offset. Las paginas estan pega-
das. En la parte grafica, junto a grabados de
Escher o Picasso, encontramos dibujos originales,
comics y fotos. El editorial es facsimil de un escrito
a mano Yy estd presidido por el generoso arbol que
da titulo a la revista.

Periodicidad; Tres numeros por curso (previ-
sible). El ntmero cero corresponde a enero de
1983.

Fines: Colaboracion y difusion entre el alumna-
do. Se aprecia la amplitud de miras y la ausencia
de censura ideoldgico-moral de los responsables de
la publicacion, de forma que encontramos trabajos
de muy diversa indole. La mayor parte de las pagi-
nas del nimero cero estan dedicadas a la creacién
literaria. El dibujo original también ocupa bastante
espacio.

Ntumeros publicados: Uno. Y a juzgar por el en-
tusiasmo que muestra el contenido del numero ini-
cial, se puede vaticinar —y nosotros esperamos—
que «Baobab» tendra larga vida.

Colaboradores: Profesores y alumnos. No hay
distincion entre unos y otros a la hora de firmar los
trabajos. Es de suponer que el interesante articulo
sobre matematicas esté escrito por un profesor, pe-
ro lo cierto es que puede ser leido por alumnos y
profesores. En cuanto al autor de los poemas de
las paginas «ros» y «tro», lo mismo puede ser un
profesor, que un alumno, que un poeta consagrado
sin calificaciones académicas.

Financiacion: Instituto de Bachillerato «Ciudad
de los poetas», Asociacidén de padres de alumnos y
venta de ejemplares en el mismo centro.

Precio: 50 ptas. (que, por cierto, no figura en el
numero cero). Los interesados pueden dirigirse al
I.B. «Ciudad de los poetas», ¢/Valdesangil, s/n,
Madrid-35.
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PUBLICACIONES DEL
INSTITUTO «BERNALDO
DE QUIROS» DE
MIERES

El Servicio de Publicaciones se desglosa en dos
realizaciones principales.

I. Revista «Nueva Conciencia»

Tipo de publicacion: Revista del Instituto que,
nacida en 1968 con las siglas NC (propuestas por
un grupo de alumnos) en un ejemplar de 16 hojas
sin paginar, han ido evolucionando hasta convertir-
se en la publicacion que describimos a continuacion.
Su contenido se divide en tres partes. a) Un edito-
rial en letra cursiva que recuerda alguna efemérides
del afio en curso. b) Un apartado que, bajo el
nombre genérico de Actividades, trata de recoger
las desarrolladas en el Instituto en el periodo
correspondiente. ¢) En la tercera parte se recogen
Colaboraciones.

Presentacion: Impresion tipo offset. 25 x 18. 200
a 400 paginas. Cubierta de cartulina.

Periodicidad: Dos nimeros al afio.

Fines: Creada por y para la ensefianza media,
pero sin excluir ningun tipo de participacion, desea
publicar los trabajos de alumnos, profesores, licen-
ciados, doctores (a los que se entregan separatas de
cada uno de sus escritos).

Niumeros publicados: El ultimo nimero apareci-
do, dedicado a recordar el centenario de Pérez de
Ayala, es el 21.

Colaboradores: Los citados anteriormente. Se re-
dacta y maqueta en el Instituto.

Financiacion: Muy a duras penas, se financia
con socios protectores que pagan 1.000 pesetas
anuales. Los socios son de muy varia procedencia.

Precio: El indicado. Las suscripciones se hacen
en el Instituto e incluyen gratuitamente los niime-
ros anteriores. Se acepta todo tipo de intercambio.

II. Libros publicados

Nuestro proyecto de editorial ha nacido pensan-
do que el objetivo de la ensefianza es tanto el alum-
no como el profesor y que aquélla sélo sera un éxi-
to cuando el profesor se sienta satisfecho. Por eso,
lo que empezd recogiendo conferencias y actos ce-
lebrados en el Instituto, pretende hoy ofrecer la po-
sibilidad de publicar aquellos escritos que por sus
caracteristicas son de dificil entrada en editoriales

116 comerciales.

Titulos publicados:

1. José Caso Gonzalez: Jovellanos y Mieres. 94
paginas y dos hojas con 3 laminas intercaladas
dentro de paginacion. Mieres, 1973. (Agotado).

2. Carmen Diaz Castafion: Bibliografia de Emi-
lio Alarcos Llorach. 76 paginas y 2 hojas y 4 lami-
nas intercaladas. Mieres, 1975. (Agotado).

3. Perfecto Rodriguez Fernandez: Manuscrito de
tesoros de Asturias. 78 paginas y 1 hoja y 2 lami-
nas intercaladas. Mieres, 1975. (Agotado).

4. José Tolivar Faes. Casal, el médico de los
Camposagrado. 30 paginas y 2 hojas y 3 laminas
intercaladas. Mieres, 1976. (Agotado).

5. Perfecto Rodriguez: Séneca enfermo. 238 pa-
ginas y 3 hojas y 2 laminas intercaladas. Mieres,
1976. 800 pesetas.

6. M.? Victoria Conde Saiz: El habla de Sobres-
cobio. 403 paginas y 4 hojas y 21 laminas intercala-
das. Mieres, 1978. 1.100 pesetas.

7. Celsa Carmen Garcia Valdés: E! habla de
Santianes de Pravia. 275 paginas y 4 hojas y 6 la-
minas intercaladas. Mieres, 1979. 1.100 pesetas.

En prensa:

Las Geodrgicas de Virgilio (Traduccién inédita en
verso por Benito Pérez Valdés). Introduccion,
transcripcion y notas por T. Recio.

José Garcia, El habla de El Franco.

(Los pedidos pueden hacerse al centro).
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Titulo: «Sacapuntas». La portada esta ingeniosa-
mente diseflada con un dibujo original.

Centro: Instituto de Formacién Profesional de Li-
nares (Jaén).

Tipo de publicacion: Es una revista en la que se
aprecia el buen hacer del taller de periodismo del
Instituto, responsable de la redaccion. La confec-
cion de las paginas aprovecha al maximo —y hasta
hace que pasen inadvertidos— los estrechos marcos
de la impresiéon a multicopista, y los contenidos de
los trabajos merecerian honores tipograficos que
solo podrian proporcionar mas medios materiales.

Presentacion: Tamafio folio A4. Impresién a
multicopista de paginas maquetadas a dos colum-
nas. Los dibujos y comics originales son excelentes,
y los no originales estan bien asimilados al conjun-
to.

Periodicidad: Aproximadamente bimensual. El
nimero que hemos recibido corresponde a di-
ciembre de 1982.

Fines: En el editorial se nos dice que «Sacapun-
tas» quiere ser un medio de «comunicacion entre
alumnos y profesores», «un lugar donde haya cabi-
da para todos y cada uno de los problemas que a
diario se nos plantean aqui». La publicacién parece
querer «sacarle punta» a la apatia que por lo visto
se respira en el Centro, y llama una y otra vez a la
participaciéon. En el «Comentario de portada» se
lee: «hemos de combinar el teatro con las matema-
ticas, el periodismo con la tecnologia... esto puede
hacerse». Puede y debe hacerse, y «Sacapuntas»
quiere y puede muy bien ser el detonante y el por-
tavoz de esas imprescindibles combinaciones.

Niimeros publicados: Este es el primero, pero la
publicacion es sucesora de otra que se llamé «Gey-
ser» y que tuvo tres numeros de vida. Estamos se-
guros de que «Sacapuntas» va a vivir mas.

Censo de publicaciones

Colaboradores y sistema de redaccion: Esta
hecha por los alumnos con la colaboracion de los
profesores. Seglin se declara en la portada, los
alumnos del taller de periodismo son los respon-
sables de la realizacion. Los trabajos que aparecen
en este niimero no tienen desperdicio: su interés no
se centra solamente en la exposicién de problemas
propios del Centro, sino que trasciende a temas co-
mo el paro juvenil, el pasotismo o la situaciéon ge-
neral de la ensefianza. Hay un articulo curiosisimo
sobre el origen del café y otro donde se presenta un
«Invento» —un recipiente para el borrador de
pizarras— que podria interesar a cualquier centro
de ensefianza. Por otra parte, se puede encontrar
un escrito de las estudiantes para sanitarias, en el
que se nos habla de sus dificultades de acceso a un
puesto de trabajo, una crénica de las 111 Jornadas
municipales de cine y una seccién de anuncios por
palabras.

Financiacion: La revista se autofinancia, lo que
en los tiempos que corren es una auténtica proeza,
sobre todo si tenemos en cuenta el precio: ;20 pese-
tas! Los interesados pueden dirigirse a «Sacapun-
tas», Instituto Politécnico de F.P., Avda. San Cris-
tébal, s/n, Linares (Jaén). «Sacapuntas» aceptaria
intercambio con otras revistas. No se la pierdan.

LA CLASE DE
PAPEL

Titulo: «La clase de papel». En la portada, ade-
mas del titulo, aparecen los cinco aros del escudo
olimpico que enmarcan las indicaciones FP-1 82.

Centro: Centro de Capacitacion Agraria de
Carriéon de los Condes (Palencia). Dedicado a la
F.P.-1, Agraria.
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Tipo de publicacion: Es una revista donde el
buen animo de los autores esta por encima de los
pocos medios que se han puesto a su alcance. Las
paginas no estan numeradas, y quizas por eso los
responsables de la publicacién no han considerado
necesario presentar un sumario de este numero. Sin
embargo, los sugestivos titulos de algunas paginas,
de ser anunciados, podrian atraer a mas lectores:
opiniones, entrevista, paginas técnicas, la agricultu-
ra en el futuro.

Presentacion: Tamafio folio. 20 a 30 paginas
impresas a multicopista y grapadas. Sélo se apar-
tan de la letra de maquina de escribir los titulos de
los trabajos y un dibujo que acompana a «Opi-
nién».

Periodicidad: Trimestral. Al parecer, la revista
ha estado algin tiempo sin publicarse. El niimero
que nos ha llegado es de mayo de 1982.

Fines: Se declaran en este numero: «encarifiar a
los alumnos en y con los valores del lenguaje», lo
que, partiendo de un centro de formacion profe-
sional, supone una verdadera toma de postura y
una opcién pedagdgica muy sopesada, y «servir de
lazo entre dos familias, la formada por la comuni-
dad educativa del Centro (alumnos y profesores) y
la que constituyen los padres, convecinos y gentes
de las localidades de donde proceden los
primeros».

Numeros publicados: Siete. Este niimero esta
confeccionado por los alumnos de primer curso.

Colaboradores y sistema de redaccion: Los prin-
cipales y casi unicos redactores son los propios
alumnos, que aportan sus redacciones o trabajos
realizados en cualquier asignatura. Se completa con
la colaboracidén voluntaria de algin profesor y una
breve presentacion editorial de la direccidon del
centro y de la revista.

Financiacion: Presupuesto del Centro de F.P.

Precio, suscripciones e intercambios: Es gratuita.
La reciben todas las familias y los centros rela-
cionados con el de Carridon de los Condes, asi co-
mo el profesorado. «La clase de papel» esta intere-
sada en establecer intercambio especialmente con
revistas de otros centros en las que se traten temas
agrarios o rurales.

-—INSTITUTO -
‘DE BACHILLERATO ———
-PRAXEDES MATEO- ——

—SAGASTA—

BOLETIN INFORMATIVO
CURSD 1982-83

Titulo: Al tratarse de un boletin de informacion
académica, el titulo se identifica con el nombre del
centro.

Tipo de publicacion: Revista informativa muy
util para quien quiera seguir la marcha del Instituto
a través de datos internos de todo tipo: balance de
cuentas, actividades de los seminarios, obras reali-
zadas, opciones de cada estudiante y nombres y
apellidos de todos los integrantes del Instituto, des-
de el director hasta los encargados de la limpieza.

Presentacion: 112 paginas tamaiflo
21,5 % 15 cms., con portada a todo color. Echamos
de menos un indice que nos ayude a orientarnos
entre la abundante informacion ofrecida. Hay nu-
merosas fotos de instalaciones y aspectos artisticos
del Instituto. Los responsables de la publicacién
han preferido prescindir de todo detalle creativo, lo
que, en nuestra opinion, deja algo frio el conjunto.
Quizas, para aligerar el peso estadistico, habria
sentado bien ver en las fotos alglin rostro humano,
ademas del de P. M. Sagasta.

Periodicidad: Anual. El ejemplar recibido
corresponde al curso 1982-83.

Fines: Segun la respuesta a nuestro cuestionario,
sus fines son «informar sobre todas las actividades
docentes y educativas del Centro y estrechar los la-
zos de toda la comunidad escolar».

Nimeros publicados: Este es el segundo.

Colaboradores: Jefes de los distintos seminarios
didacticos, secretaria, Jefatura de estudios y Direc-
cion.

Financiacion: Financia la Asociaciéon de padres
de alumnos del Centro.

Precio: Es gratuito. Se distribuye entre las fami-
lias de los alumnos.
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Juan del Enzina ... 1007 e cocsin

“MONUMENTOS HISTORICOS DE LA MUSICA ESPAROLA™.

Contiene la obra musical completa de  dios musicolégico y literario, escritos por
JUAN DEL ENZINA (73 obras en 4 dis-  Juan José Rey Marcos y Maria Josefa Ca-
cos LP stéreo), interpretada por el grupo  nellada, respectivamente, asi como los
PRO MUSICA ANTIQUA de Madrid, diri-  textos completos de las Gbras interpreta-
gido por Miguel Angel Tallante. Incluye, das, ilustrados con grabados.

ademds, un libro de 60 pdginas, con estu- Precio: 3.000 Ptas.

Cuentos populares
espafioles

Cerca de cuatro horas de “‘cuentos de en-
cantamiento”, adivinanzas y trabalenguas,
con un estudio sobre el papel del cuento
tradicional en sus aspectos psicolégicos y
educativos, todo ello contenido en cuatro
cassettes y un libro explicativo de 64
pdginas. Seleccion e introduccién por An-
tonio Martinez-Menchen.

Precio: 1.800 Puas.

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA.

— Planta baja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcald, 34. Tel.: 222 76 24. Madrid-14.
| -~ Paseo del Prado, 28. Tel.: 467 11 54. Madrid-14.
~ Edificio del Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y

Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n. Tel.: 449 67 22. Madrid-3.




CRITICAS Y RESENAS

Mucho hemos pensado en la forma mas idonea
de organizar esta seccion de criticas y resefias. Fi-
nalmente, dada la variedad de materias, nos hemos
decidido por aplicar el sistema decimal. De esta
forma, el lector encontrara correlativa toda la in-
formacion sobre los libros de su especialidad.
Quizd logremos, ademas, ir familiarizando a
quienes aun no lo estén, con este método universal,
o al menos occidental, de clasificacion tematica.

Este sistema divide el saber humano en diez
grandes grupos que se subdividen tantas veces co-
mo sea necesario para especificar la materia de que
trate el libro o publicacidén que nos proponemos
fichar.

La tabla basica es la siguiente:

0 Generalidades.

1 Filosofia.

2 Religién. Teologia.

3 Ciencias sociales. Estadistica. Politica.
Economia. Derecho. Administracion. Asisten-

cia Social. Seguros. Educacién. Comercio.
Etnologia.

4 (sin ocupar).
5 Ciencias puras. Ciencias exactas y naturales.
6 Ciencias aplicadas. Medicina. Técnica.

7 Arte. Artes industriales. Fotografia. Musica.
Juegos. Deportes.

8 Lingiiistica. Filologia. Literatura. Critica lite-
raria.

9 Geografia. Biografia. Historia.

Nota preliminar

Existen otros signos auxiliares. Nosotros emplea-
remos los siguientes:

* especificacion de época: mediante las cifras

correspondientes a las centenas: «16» =

S. XVIL; «14» = s. XV.

especificacion de forma: para las revistas, me-

diante la consignacion de su signatura (05) tras

la numeracién que le corresponda en el orden

decimal.

* ordenacién alfabética: afiadiendo a la signatu-
ra decimal las tres primeras letras del apellido
del autor.

*

Al enviar las criticas y resefias, rogamos a
nuestros colaboradores que nos adjunten una ficha
de acuerdo con el siguiente modelo:

GCNGORA, Luis de

Letrillas, edicidn, introduccién
¥y notas de Robert Jammes.

Bditorial Castalia, Madrid, 1980.
Coleccidn “"Cldsicos Castalia", nim. 101

301 pdginas (18 x 10,5 cms.)

Por ultimo, advertimos a malévolos y suspicaces
que en esta seccion se mezclan amplias recensiones
con escuetas notas informativas. La distinta exten-
sion de los articulos no implica jerarquizacion al-
guna.

121



122

NREM/1

4 (05) PEN

Pensamiento
Ndm. 152 (Cctubre-~diciembre 1982)

Ed. Universidad Pontificia de
Comillas, Madrid

Cuatro estudios y una nota, junto con la habi-
tual seccidn de libros y revistas, contiene el nimero
recibido. Gabriel Amengual escribe sobre «Moder-
nidad de Hegel. La Filosofia absoluta como supe-
racion de la dicotomia entre antropologia vy
teologia», con ocasién del 150 aniversario de la
muerte del fildsofo, que abrié una manera de hacer
filosofia verdaderamente nueva, al presentar uno
de los modelos tedricos mejor elaborados para la
superacion de la dicotomia mundo-fe. Juan P. Mi-
randa estudia «La antropologia politica de H.
Plessner y la cuestion de la esencia humana», desde
la obra «Poder y naturaleza humana» del citado
autor, para el que es inescrutable la esencia del
hombre mas alla del horizonte puramente biologi-
co. José M. Sanchez Ron aborda el tema «FEinstein
y Lorenz. Del significado de la relatividad especial
a la inconmensurabilidad entre paradigmas», pre-
sentando a estos clentificos desde los paradigmas
relativista y maxwelliano, respectivamente, pero en
la linea de acercamiento por parte de Lorenz hacia
Einstein después de un notable esfuerzo de autocri-
tica. R. Rubio Herrera escribe sobre «La necesidad
de los simbolos religiosos en nuestra sociedad, se-
gun la psicologia analitica», y centra el estudio en
la obra de C. Jung, para el que los simbolos reli-
giosos son factor estabilizador de transformacion
histérica, al mantener la interrelacién entre el indi-
viduo y el grupo en funcién de valores religiosos
compartidos. Por ultimo, el nimero que comenta-
mos incluye una nota de J. Conill, «;Metafisica
hoy? Acerca de una concepcién transformadora de
la Metafisica», en el que presenta un programa de
metafisica comprometida con el hombre y con sus
intereses trascendentales.

159.9 DUR

4
DURAN, Lorenzo Maria

Introduccidn a la prdctica del

Rorschach

bd. Herder, Barcelona, 1981

258 pdgines (23,5 x 15,5 cms.)

Entre los «tests» proyectivos, quizd uno de los
mas difundidos sea el Rorschach. Pero esta difu-
sion no va siempre acompafada, desgraciadamen-
te, de unos conocimientos precisos sobre su aplica-
cion. Habrd quien discuta el valor de este test
—como se puede discutir el C.A.P., El Wartegg, el
Rossenzweig, etc.—; pero el hecho es que sigue
aplicandose y, cuando se domina su técnica, puede
ser un valioso auxiliar para el psicologo. De ahi
que este libro introductorio sea una obra til para
los psicdlogos principiantes. Su autor, Lorenzo
M.? Duran Coli, es el pionero de la psicologia apli-
cada en Mallorca. El nucleo de esta obra fue expe-
rimentado en un seminario de cinco meses de dura-
cion —entre el 11 de enero de 1977 y el 31 de mayo
siguiente—. Se trata, pues, de una obra introducto-
ria, de caracter pedagdgico, que no trata de susti-
tuir a los manuales y estudios que ya hay sobre el
conocido test, pero si intenta servir de trampolin
para adentrarse en él mas profundamente.

159.9 LeY

IEYENS, Jacques-Philippe

Psicolog{e social

Ed. Herder, Barcelona, 1982

Col. Biblioteca de psicosociologie,
nun. 10

250 péginas (24 x 15,5 cms.)

Desde los estudios de Tarde (1898), Paolo Orano
(1902) y Mac Dougall (1908), los tratados de
psicologia social se han multiplicado, hasta el
extremo de la superabundancia. Naturalmente, en
toda esta copiosa bibliografia hay libros buenos,
regulares y malos (clasificacion tripartita ésta que,
sin ser especialmente original, nos sirve en lo fun-
damental para nuestro propdsito). En efecto, cuan-
do algo tiene demanda —y éste es el caso de la
psicologia social— la oferta se apresura a cubrir
huecos; y las editoriales multiplican sus listas
bibliograficas, a veces sin excesivo discernimiento.



El libro que resefiamos es bueno, sin excesos. Es
un libro claro, introductorio, bien estructurado. El
autor parte del caracter esencialmente social del
hombre y de que esta sociedad es innata, genética.
Con un criterio pragmatico se despreocupa de que
este punto de partida sea verdadero o falso; apues-
ta en favor de él en la medida en que se muestra
util para explicar los fendmenos observados.

Partiendo de experiencias con recién nacidos, v,
sobre todo, de los famosos experimentos de
Harlow con monitos rhesus (Macaca Mulatta), tra-
ta de probar, desde un principio, la influencia fun-
damental del «otro» en la constitucion del propio
ego y los efectos negativos de su falta; y no tanto
por la estricta necesidad de afecto, cuanto por la
carencia de suficiente estimulacion.

Sobre este hilo conductor va analizando, de mo-
do claro, y con multitud de ejemplos, temas tan
importantes como la imitacién, la formacion de
normas, el conformismo, la agresién, la atraccion
y altruismo, etc., etc.

La obra se desarrolla en diez capitulos y tiene un
anexo sobre psicologia social, experimentaciéon y
cuestiones éticas. Aunque el autor es Doctor en
Psicologia por la Universidad de Lovaina, se apre-
cia su formacién americana (Universidad de Wis-
consin).

459.9 7ob

TODT, Eberhard
La motivacidn

Ed. Herder, Barcelona, 1982
Col. Bibliotece de psicologia, 88
323 péginas (21,5 x 14)

Motivation, de Todt y otros autores, obra escrita
en 1977, ha sido publicada por Herder en version
castellana de Diorki.

La investigacién psicologica sobre la motivacién
es relativamente reciente y ain no existe una teoria
unitaria sobre la misma. Diversas investigaciones
sobre el tema son tratadas detenidamente en este
libro. Cuatro capitulos se han dedicado a dichas
teorias y tres al ambito de aplicacion de la investi-
gacion sobre la motivacién. Cada capitulo constitu-
ye una unidad en si mismo y el lector puede orde-
narse su estudio segin distintos grupos de intere-
ses.

Con la negacién darwiniana de la diferencia
especifica entre el hombre y los animales se investi-
ga la conducta inteligente de los animales y la con-
ducta instintiva del hombre: «;animales inteligen-

Criticas y resenas

tes?, jhombres guiados por el instinto?»; todavia
hoy sigue constituyendo el determinismo el supues-
to mas importante para la investigaciéon de la moti-
vaciébn, matizado por las teorias cognitivas que
introducen conceptos racionales en los modelos ori-
ginariamente deterministas. Madsen, en 1974, resu-
me de forma concisa la historia de la investigacion
sobre la motivacién: teorias sobre el instinto,
teorias sobre la motivacion-aprendizaje y teorias
sobre la motivacién-personalidad.

La primera parte de la obra que comentamos
bosqueja también la historia de dichas investiga-
ciones:

Robert Konig parte de la exposicion de algunos
mecanismos fisiol6gicos de la regulacion del
equilibrio fisiol6gico vital y presenta los fundamen-
tos fisiolbgico-anatdmicos de la activacion y de la
atencion.

Roland Arbinger relaciona la investigaciébn del
aprendizaje con el analisis de los procesos motiva-
cionales, a partir de la teoria de Hull.

El tema de los procesos cognitivos lo aborda
Rainer Krieger, procesos que condicionan e influ-
yen la conducta intencional.

Seiffge y Todt abordan el tema de la personali-
dad, a partir de las teorias freudianas y ne-
ofreudianas, deteniéndose en la «personologia» de
Murray, y en el tema de la necesidad de Maslow.

En la segunda parte del libro los autores recapi-
tulan los resultados obtenidos de las investigaciones
expuestas y efectian un balance de las aplicaciones
posibles: en el campo de la pedagogia escolar, de la
formacion profesional, y de la publicidad y los me-
dios de comunicacién social proyectados en la so-
ciedad de consumo.

El interés de la obra esta en la actualidad del te-
ma y en el serio tratamiento histérico y cientifico
ofrecido en ella a los estudiosos del mismo, quienes
encontraran una extensa bibliografia en sus p4ginas
finales.

Concepcién Alhambra

s 2 Jiage. 4NN |

Uvas de Colmenar de Oreja. Oleo - 65 x 46.
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37 (05) AcC

Accidn educativa

Nim. 18 (diciembre 1982)
Ed. A.G. Mace, S.A.

54 pdg. (28,5 x 21)

El boletin informativo nim, 18 de «Accion edu-
cativa», correspondiente a diciembre de 1982, se
abre con un editorial donde se propone un es-
quema de lo que esta publicacion entiende por es-
cuela publica. En la seccion «Politica educativa» se
hace un repaso de los temas educativos incluidos en
el programa electoral del PSOE y se resume una
conferencia de José Luis Sampedro sobre «Nueva
educacion y sistema econdémicox; en ella el conoci-
do profesor y novelista dice que «la educacion es
una provocacion de una reaccién intelectual en el
que escucha y no otra cosa». Mas adelante, en la
seccion «Literatura infantily, se recogen unas pa-
labras que pronunci6 la ganadora del premio «An-
dersen», Maria Gripe, en el momento de su recep-
ciébn, y se presenta la coleccidon «Azarque» del 1.B.
«Alonso de Ercilla» de Ocaiia.

Como «Experiencias» se nos ofrecen la progra-
macién de la expresion plastica, juegos de ordena-
dor y trabajos manuales. Tras las secciones de
«Libros», «Revistas» y «Noticias», se cierra «Ac-
cion educativa» con un poema de Rafael Alberti
que acompafia los buenos deseos dirigidos por la
publicacién a sus lectores ante el afio 1983.

37 (05) EDU

Educacidn

Nima. 44 y 45 (enero-marzo y
abril-junioc 1982)

Ed. Ministerio de Educacién de Cuba

120 y 120 péginas (23 x 15 cma.)

Esta es una revista de informacién general. En
ella se publican articulos, documentos y traduc-
ciones de interés para los maestros, relacionados
con el desarrollo y las tendencias actuales de la
pedagogia socialista sobre la educacion en el mun-
do, pero que no reflejan necesariamente la politica

124 educativa del Ministerio de Educacion.

En cada numero hay una carta del Ministro a los
trabajadores de la Educacidbn y una serie de
articulos pedagogicos relativos a todos los niveles
de enseflanza. A titulo de ejemplo citaremos: Acer-
ca del trabajo con el sistema de conceptos en la
asignatura Historia, Los métodos fundamentales
en la enseflanza de la Fisica, Algunos aspectos fun-
damentales para el logro de la eficiencia en un
centro docente, Importancia de la educacion musi-
cal en la formacion integral de la nifiez y juventud.

En la parte de Documentacion, se incluyen en
cada nimero noticias educativas de otros paises y
Resoluciones del Ministerio de Educacion.

374.3 GRU

Grupo mixto de trabajo M.E.C.-
R.T.V.E.

Educacién y medios de comunicacién

(Informe sobre radio~televisidén
educativa)

Seryicio de publicaciones del M.E.C.,
Madrid, 1982
Col. Estudios de educacidn, num. 10

275 péginas

Hasta principios de siglo, aun en las sociedades
industriales, la escuela era la principal fuente del
saber, vy el ensefante su distribuidor protegido por
medio de la palabra y del libro. De la escuela
dependia el conocimiento del mundo y el dominio
de los comportamientos y técnicas que permitian
integrarse en él. El papel de la familia era el de
completar y reforzar esta funcion. Pero con el paso
del tiempo nuevas fuentes de informacion, cine, ra-
dio, television, video e informatica, han venido a
perturbar, a menudo a contradecir y a veces a sus-
tituir, las fuentes tradicionales de informacién que
eran la escuela y el medio familiar.

Esta situaciéon, como apunta H. Dieuzeide, ha
consagrado la omnipresencia en nuestra realidad de
los medios de comunicacién de masas. Nuevas no-
ciones como «civilizacién de la imagen», «escuela
paralela», «sociedad informatizada», «aldea glo-
bal», etc., atestiguan lo antes apuntado.

Ante todo ello, ;cOmo reacciona el sistema edu-
cativo? En nuestro pais, con una ignorancia y
desprecio olimpicos hacia la nueva sociedad verbo-
iconica. En especial esto ha sido asi en los regenta-
dores del sistema educativo en los ultimos lustros.
Casos aislados y acciones puntuales desarrollados
por entusiastas (aparcados en esferas de la politica
educativa sin poder decisorio) y ensefiantes en sus
centros docentes, no hacen mas que confirmar lo
que decimos.



Lo peor de todo ello es que se nos acumulan eta-
pas no experimentadas en el campo del audiovi-
sual. Cuando apenas conocemos los efectos didac-
ticos de la imagen fija 0 del audio y menos de la
imagen quimica secuenciada (cine), ante nuestros
0jos se nos presenta la imagen electronica (TV, vi-
deocassettes, videodisco, etc.), la informatica o la
telematica (videotexto, teletexto, etc.).

Ante esta situacidbn nuestra accién, como ense-
fiantes preocupados por la introducciébn de nuevas
téecnicas y recursos en la dialéctica ensefianza-
aprendizaje, debe ser la de innovar en nuestros
centros, dotarlos de mas y mejor material audiovi-
sual y exigir a los colegios, institutos y otros
centros docentes del adecuado y actual material di-
déactico.

Estas reflexiones vienen al hilo de la lectura del
libro que motiva esta recensiéon. Como su mismo
subtitulo indica, es un informe de un grupo de ex-
pertos y preocupados por el tema de la Radiote-
levision Educativa (que no Escolar) en Espaiia.

El trabajo, de gran valor como punto inicial,
consta de tres partes. En la primera, bajo el titulo
de «Fundamentos y Prioridades», se alude al mar-
co de referencia en que debe apoyarse la R.T. Edu-
cativa, a la R.T.E. como sistema, al plan de ac-
ciones posibles, los medios y recursos disponibles y
los costos y financiacibn que su realizacion
supondrian.

En la segunda parte se elevan una serie de reco-
mendaciones que afectan a las acciones especificas
(Educacion preescolar, asistencia al profesor en el
aula, educacion de adultos, perfeccionamiento del
profesorado y grandes temas educativos), a la
estructura y funcionamiento del servicio y a los
costes de iniciacion y desarrollo de las acciones
educativas recomendadas.

La tercera parte del estudio, «Anexos», engloba
una serie de conclusiones de seminarios especificos,
sondeos de opinién, informes de viajes realizados a
Francia, Inglaterra e Italia, panoramas de la Ra-
diotelevision Educativa, etc. En ellos viene a ci-
mentar esta necesidad palpable que existe en
nuestro pais por hacer que la Radiotelevision
cumpla los tres objetivos que le son propios: edu-
car, informar y distraer.

La obra adolece, como todas las de su género,
de algunas deficiencias, que no le restan su valor
positivo final. Entre aquéllas citaria el escaso va-
lor, por su antigiiedad, del articulo «Panorama de
la Televisién Educativa en Iberoamérica». En estas
lides, 1972 es un afio lejano a nivel de informacion
y actualizacion. En el campo de los Circuitos
Cerrados de Television por cable, existentes en los
I.C.E.S. y en las Escuelas de Formacion de Profe-
sorado de E.G.B., yo invitaria a los miembros de
la Comision que redact6 el informe para que vieran
en qué estado se encuentran y qué posibilidades
reales hay de trabajar en aras de la futura R.T.
Educativa con un material obsoleto, anticuado y
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adecuado a las posibilidades de principios de los
afios 70, en que fueron adquiridos.

Lo anterior no es Obice para que valore positiva-
mente el informe y este libro que lo recoge. Para
terminar s6lo pediria a la nueva Administracion
Educativa Socialista, que ha dado pruebas de su
sensibilidad hacia el tema, que asumiera lo bueno y
positivo que tiene este estudio para lograr con ello
un cambio en nuestro sistema educativo y que la
Educacion sea cualitativa y cuantitativamente un
auténtico servicio publico.

Teodoro M. Martin

374.3 EDU

wducacidn vial escoler

Monografico de Vida escolar, nidm. 220
(diciembre,

Ed. Direccidn Gral. de Educacidn Bé-
sica, Madrid

40 pédginas (24,5 x 20 cms.)

Este nimero de Vida Escolar es un monografico
dedicado a la educacién vial escolar. El nimero es-
té4 presentado por el hasta hace poco Director Ge-
neral de Educacioén Basica, Pedro Caselles Beltréan,
y por el entonces Director General de Trafico, An-
tonio R. Bernabéu Gonzalez. «La tarea conjunta
que nuestras Direcciones Generales emprendieron en
los tres ultimos afios, para que la educacidén vial
fuese incluida en los programas de EGB y para que
su implantacién fuese una realidad en todos los
centros escolares, ha dado ya algunos frutos». En
efecto, la educacion vial ha sido recogida en los ac-
tuales programas renovados, y mas de 100.000
ejemplares de un Documento de Apoyo se han re-
partido como asistencia 1til al profesorado.

En este nimero se recogen articulos sobre la va-
riada problematica que se debate en torno a la edu-
cacion vial. Ha dirigido el nimero Joaquin E. Diaz
Pardo, que ademdas colabora con tres articulos.
Hay trabajos de Carlos Arribas Alonso, Tomas
Ramos Llanos, Rodolfo Gonzalez Garcia, José
Costa Ribas, José L. Pedragosa Radua, Manuel
Iglesias Quesada y Luis Garcia Fernandez Fernan-
dez y de Fernando Alonso-Martinez Saumell.

FEl niumero, aceptablemente presentado, aunque
algo frio de colorido, es, por su contenido, un mo-
nografico de gran interés para todo el profesorado
de EGB, por lo candentes que son los problemas
que aborda.

125



(o L& I VS IS R

\O 00 ~1

COLECCION
"ESTUDIOS DE EDUCACION™

. Metodologfa de la lectura y la escritura cn el nivelde Educaci6én Preescolar (agotado).
. Ensefianza de la Ffsica en la Universidad.

. Creatividad e imagen en los nifios.

. Las ensefianzas medias en Espafia.

. La educacién en Espafia y en la Comunidad Econémica Europea.

. Preparacién para la vida en una sociedad democrética en las escuelas de 1a Europa

Meridional.

. Los estudiantes espafioles y los valores democréticos.

, Interferencias lingiifsticas en el habla de los nifios espafioles emigrantes en Francia
. Légica, epistemologfa y teorfa de la ciencia.

10,
11,
12.

Educacién y medios de comunicacién.
Las enseflanzas medias en Espafia.
La reforma de la formacién de profesores de educacion general bdsica.

Ptas.

300
350

300

300
500

1.500
650
500
450
200

(%

Ventaen:

— Planta baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcald, 34, Madrid-14. Telf.: 222 76 24.

— Paseo del Prado, 28. Madrid-14. Telf.: 467 11 54. Ext. 207.

— Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n.

Madrid-3 Telf.: 449 67 22.




5 (05) MUN

Mundo cientifico

Néams. 17, 18 y 19 (septiembre, octu
bre y noviembre 1982), volumen 2

Ed. Fontalba, Barcelona

111 pégines cada ndm. (29,5 x 22 cms.)

Nuamero 17. (Septiembre 1982)

El nimero del mes de septiembre de Mundo
Cientifico contiene, entre otros, los siguientes tra-
bajos:

«El Islam y la Ciencia», por Ahmad Y. al Has-
san, Estudio en el que se demuestra cémo la civili-
zacién islamica influy6 favorablemente en el de-
sarrollo de los conocimientos cientificos heredados
de los griegos.

«Los margenes continentales pasivos», por Lu-
cien Montadert, del Instituto Francés del Petr6leo.
Trabajo en donde se justifica el por qué de las in-
tensas investigaciones que se realizan en los marge-
nes continentales, En ellos existen condiciones es-
pecialmente favorables para la formaciéon de hidro-
carburos.

«El volcanismo de las Islas Canarias», por Lo-
pez Ruiz, del CSIC de Madrid. Trabajo en donde se
analizan dos hipotesis sobre el origen de las Islas
Canarias, la del punto caliente estacionario y la de
la fractura propagante.

En la Seccion Dossier, se incluyen una serie de
articulos integrados en el titulo comun de «La cien-
cia norteamericana bajo Reagan».

Nimero 18. (Octubre 1982)

El nimero de octubre de Mundo Cientifico con-
tiene como trabajos mas llamativos, los siguientes:

«Manipulaciones genéticas en embriones», por
Frangoise Kelly, del Instituto Pasteur de Paris. El
autor del trabajo considera que las manipulaciones
genéticas en embriones constituye una de las claves
para poder comprender el desarrollo embrionario
de mamiferos.

«Volcanes y climas», por Reid A. Bryson, del
Centro de Investigaciones sobre el clima de la Uni-
versidad de Wisconsin (EE.UU.). La erupcion del
Mont Saint Helens en 1980 supuso la iniciacion de
una serie de investigaciones sobre las consecuencias
de las erupciones volcénicas en el clima del planeta.

«Las primeras casas, los primeros pueblos», por
Oliver Aurenche. El autor analiza la evolucién de
la arquitectura en Oriente Medio como reflejo de
las transformaciones sociales que llevan a los gru-
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pos de cazadores ndémadas a convertirse en
agricolas y ganaderos.

«Los murales de Santa M.? de la Rabida, causas
del deterioro», por Sainz Jiménez del Centro de
biologia Aplicada de Sevilla.

La seccidon Dossier, contiene el trabajo de Mar-
cel Blanc sobre ;Existen las razones humanas?

Tribuna Libre contiene un informe de Fernando
Catalina Perea, del Gabinete Técnico del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas, titulado
«El envejecimiento de los investigadores, un factor
a tener en cuenta en la planificacién de los érganos
de investigacion», trabajo en el que se analizan los
datos del CSIC.

Namero 19. (Noviembre 1982)

El nimero del mes de noviembre estd compues-
to, entre otros, por los siguientes trabajos:

«La revolucion cientifica del siglo Xii», por
Pierre Thuiller, del equipo de redaccién de La
Recherche. El autor considera que la Edad Media
fue una época innovadora en muchos aspectos, ya
que formul6 una nueva concepcion de la naturale-
za.

«La fision nuclear», por Andrés Michaudon, del
Comisariado Francés de Energia Atbmica.

La Seccion Tribuna Libre contiene un informe
sobre la Salud Publica en Espafia, realizado por
Vicente Navarro, catedratico de Salud Publica en
la Universidad John Hopkin. Segin el autor del in-
forme, las areas de intervencién prioritaria son
cuatro: Integracién de servicios, regionalizacién,
cambio de prioridades presupuestarias y de forma-
cién y democratizacion.

«Nuestra galaxia», por James Lequeux. Astro-
nomo del Observatorio de Paris-Meudon. Trabajo
en el cual se pone de manifiesto el estado actual del
conocimiento de nuestra galaxia y las dificultades
que encierra su estudio.

Todos los nimeros presentan sus habituales sec-
ciones de Informacién y Noticias, Libros, Publica-
ciones recibidas, Manifestaciones cientificas y Su-
mario en inglés.

Carmen Gamoneda
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F44.5 CoM

COLA, Javier

Del gato Pélix al gato Fritz

(Historia de los comics)

Ed. Gustavo Gili, S.A., Barcelons,
1879
Col. Punto y linea

258 pdginas (20 x 13)cms.)

Creemos que este libro de Javier Coma debe ser
leido por todos los que se interesen por la narrativa
grafica, tanto en sus aspectos artisticos como so-
ciologicos. En esta doble vertiente se mueve esta
obra, llena de interés, que, pese a su caracter de
apretado compendio, reine una informacién muy
abundante, examinando la intrincada ruta que han
recorrido los comics desde fines del siglo XIX hasta
hoy, sobre la base de los condicionamientos socio-
politicos que los han presidido y bajo la 6ptica de
una rigurosa critica estética. Compaginando estas
dos perspectivas, el autor dedica una parte primor-
dial del libro a los comics norteamericanos, que
cualitativa y cuantitativamente, por su enfoque ha-
cia los adultos y por su irradiacién a grandiosas
masas de lectores, adquieren una trascendencia
muy superior a los de cualquier otro pais.

Este libro pretende expresar de qué modo las
obras maestras de los comics sintetizan y denotan
los mas importantes movimientos comunitarios del
siglo, constituyéndose a menudo en vibrantes
apologias de diferentes posturas del pensamiento
humano y de muy especificas actitudes politicas y
sociologicas.
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iARTIK, Antonio

Historia del comic espafiol: 1875-
1939

Ed. Gustavo Gili, S.A., Bafcelona,
1978

Col. Comunicacién visual

245 pdginas (21 x 20,cms.)

En la linea de estudios estético-sociolégicos sobre
el fendmeno «cOmic», esta el libro que ahora re-
sefiamos. Su autor, articulista, conferenciante, edi-
tor-director de la revista Bang!, especializada en
estudios sobre la historieta, es uno de los —ya
bastantes— auténticos especialistas sobre esta
compleja temaética.

El presente libro analiza las distintas etapas por
las que atraviesa el «cOmic» espafiol hasta adquirir
entidad de género. En este sentido el autor define
este libro como un ensayo de sistematizacion del
desarrollo histérico del comic espafiol, contempla-
do desde su validez como medio de comunicacién y
valorando el qué y cémo ha limitado ideologica-
mente esta validez la repercusion de los plantea-
mientos industriales, que han convertido al comic
en mercancia.

El texto estad complementado con una seleccibn
de 250 ilustraciones, en su mayor parte totalmente
desconocidas hoy, que constituyen un auténtico ca-
talogo de imagenes para los estudiosos del género.,
Por otra parte, el estudio paralelo que se hace de
los avatares politicos, que inciden en el desarrollo
del «cémic», como en todas las formas de la cultu-
ra, es fundamental y esta perfectamente documen-
tado.

800.7 MAR
HARTINET, Jeanne (ed.)

De la teoria lingliistica a la ense—
nanza de Jla lengua

Ed. Gredos, Madrid, 1975

262 paginas

El sugerente titulo de este libro puede hacer pen-
sar que en é]l se dan «férmulas» concretas para
aplicar la teoria lingiiistica a la ensefianza de la len-
gua en sus distintos niveles. No es asi, y ya lo ad-
vierte su editora, Jeanne Martinet, en la introduc-
ciéon. Aunque, poco después, declara que «el obje-



tivo ha sido siempre el de tender un puente entre la
teoria (de la lingiiistica funcional) y la practica pe-
dagogica» a través de una serie de reflexiones sobre
algunos aspectos fundamentales: relaciones entre la
lengua hablada y el codigo escrito, la norma y la
actitud prescriptiva, problemas planteados por el
bilingiiismo, diversidad fonologica y comunidad
lingiiistica, etc.

En este volumen se recogen doce conferencias de
diez lingiiistas funcionales (O. Ducrot, D.
Frangois, F. Frangois, B. N. Grunig, M. Mah-
moudian, A. Martinet, J. Martinet, G. Mounin, A,
Tabouret-Keller y H. Walter). Por lo tanto, si bien
el enfoque pretende ser unitario, el resultado no se
corresponde con la intencién debido al logico ca-
racter fragmentario de los trabajos presentados.
No hay, pues, una descripcion total —ni un intento
de sistematizacion— de los problemas que plantea
la practica docente de la teoria lingiiistica. Y esto,
a nuestro juicio, resta mucha eficacia a las buenas
intenciones expresadas por Jeanne Martinet, Tam-
bién hay que advertir que el contenido esta, ob-
viamente, dirigido a los profesores franceses y que
las consideraciones pedagodgicas —mas bien esca-
sas, por otra parte— se refieren a problemas
especificos de la ensefianza del idioma del pais veci-
no.

Estas consideraciones sbélo pretenden ser una
guia para el lector espafiol interesado por el tema y
no intentan negar la calidad de los estudios reuni-
dos en este volumen. Por el contrario, creemos que
estos trabajos pueden servir de complemento
—desde luego parcial, como ya se ha indicado— de
los manuales mds interesantes de la lingiiistica fun-
cional. (La misma Jeanne Martinet propone dos
titulos indiscutibles: Claves para la lingiiistica, de
Georges Mounin y Elementos de lingiiistica gene-
ral, de André Martinet).

A continuacién, vamos a resefiar los estudios
que nos parecen mas valiosos para el lector espa-
fiol. Son interesantes, y estan escritas con la preci-
sién y la claridad a las que nos tiene acostumbra-
dos el autor, las conferencias de André Martinet:
«El habla y lo escrito» y «Lengua hablada y codigo
escriton. En las dos se aboga por un mayor acerca-
miento entre la lengua oficial (el codigo escrito,
por lo general) y la lengua hablada. E! profesor de-
be potenciar esta Gltima —y no despreciarla, como
se suele hacer—, y, al mismo tiempo, tiene que
convencer al alumno de «que el aprendizaje de la
lengua oficial no es una vejacién gratuita, sino una
necesidad para integrarse socialmente en un medio
de mayor amplitud» (pag. 79). También resulta in-
cisiva y brillante la exposicién de Oswald Ducrot
(«Sobre un mal uso de la 16gica»). En ella se critica
la tendencia de los graméticos, y de los ensefiantes,
«de hacer, a la fuerza, de la lengua natural una
lengua l6gica» (pag. 158), cuando la funcion logica
es s6lo una de las funciones de las lenguas natura-
les.
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El trabajo de Andrée Tabouret-Keller («;Do6nde
empieza el bilingilismo?») posee un interés indu-
dable para los profesores espafioles —sobre todo,
por sus precisiones en torno al concepto de
interferencia—, aunque trata de un problema
especificamente francés: la enseflanza de este
idioma en una regién, Alsacia, en la que la lengua
corriente hablada es un dialecto del aleman.

Denise Frangois analiza un aspecto muy debatido
hoy en dia en todos los paises de nuestra 6rbita
cultural: «La nocién de norma lingiiistica. Actitud
descriptiva. Actitud prescriptiva». La autora no
desprecia la norma —fijar el lenguaje, dice, es
necesario—, siempre que se tenga en cuenta el ca-
racter evolutivo de la lengua, pero cree que la cul-
tura lingiiistica debe basarse «en la habilidad para
pasar de un nivel de lengua a otro segun las si-
tuaciones» (pag. 175).

Por Gltimo, mencionaremos los siete estudios
restantes también de excelente factura: «Los carac-
teres generales del lenguaje. Consecuencias pedago-
gicas» y «El enunciado minimo en la ensefianza del
francés», de Frédéric Frangois; «Sintaxis y lineali-
dad», de Mortéza Mahmoudian; «Ensayo de anali-
sis funcional de las sefiales de circulacion», de Je-
anne Martinet; «Diversidad fonolégica y comuni-
dad lingtistica», de Henriette Walter; «El proble-
ma de los criterios de analisis en la descripcion
lingiiistica funcional: la coordinacién», de Georges
Mounin; y «Definicién de una gramaética para la
enseilanza de una lengua extranjera», de Blanche-
Noélle Grunig.

Angel Martinez San Martin

804 (0%5) FRA

Le francais dans le monde

Ndm. 173 (Noviembre—diciembre 1982)
Ed. Hachette/Larousse, Paris

(23 x 21 cms.)

Este namero de Le frangais dans le monde esta
dedicado a la cultura difundida por los medios de
comunicacién social. Con este tema general se nos
ofrece una serie de articulos que abordan, desde
flancos distintos, el fen6meno, ya no tan reciente,
de la masificacion cultural realizada diariamente
por los modernos medios de comunicaciéon. La
guerra entre «cultura humanista» y «cultura mo-
saico», de la que hay ya tan profundos analistas
—Abraham Moles, U. Eco—, podria resolverse en
una interacciéon benéfica para los dos «contendien-
tes» si la reflexiébn y la programacion educativas
pasaran por encima de los intereses comerciales o

el prestigio social. Los medios de difusion masiva 199
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de mensajes pueden ser fuentes inagotables de ma-
terial didactico, siempre que los profesores y las
instituciones educativas aprendan los nuevos codi-
gos v sus implicaciones culturales para el futuro.
Inversamente, la ensefianza podria transmitirse a
través de esos medios, en vez de dejar que sean
monopolizados por las multinacionales de la «cul-
tura enlatada».

Los articulos versan sobre la prensa, la televi-
sion, la radio, la cancién popular, las pintadas
callejeras y las historias graficas. Le francais dans
le monde nos recuerda también que del 18 al 22 de
abril de 1983 se va a celebrar en Sitges un coloquio
internacional con el tema «Medios de comunica-
cién social y civilizacion de los medios: produc-
cion, analisis, ensefianzay.

82 (05) SoL
Solemne, el gordo
Wims. 1, 2/3 y 4/5 (1980, 1981 y
1982)

Ed. Universidad Autdnoma de Madrid

104, 280 y 160 péginas (21 x 14,5
cms .X

Patrocinada por el Vicerrectorado de Extension
Universitaria de la Universidad Autd6noma de
Madrid, Solemne, el gordo es, en sus ntimeros 1 y
2/3, una publicacién de difuso proyecto editorial
puesto que acoge en sus paginas numerosos traba-
jos de muy diversas caracteristicas, sin marcar ape-
nas diferencia entre una pagina de Borges y la de
un estudiante de Filosofia. Ni siquiera es unica-
mente literaria, sino que junto a un poema y a una
critica teatral se puede encontrar un articulo sobre
informatica u otro sobre cine. De todas formas,
predominan los textos de ficcidn, los articulos
sobre temas literarios y los poemas.

En el altimo namero aparecido, el 4/5, el mate-
rial aparece ya clasificado y el conjunto se hace
mas asequible a partir del nutrido sumario. Las
secciones que presenta son: Poesia, Narrativa, Co-
laboraciones, Entrevista, Ensayo, Traduccién y
Critica de libros, de cine y de teatro. En este niime-
ro aparece ya clara la orientacion literario-artistica
de la revista. Quizas la parte menos interesante sea,
curiosamente, la de colaboradores, donde en-
contramos nombres que tienen cabida en muchas
otras publicaciones —Aurora de Albornoz, M. R,
Barnatan, Luis Rosales— y que no afiaden nada
sustancial —aparte del consabido prestigio— a una
revista universitaria, mas propia de novedades y

13( rupturas que de asentimientos y -veneraciones.

§2.09 RE!

ReIsS, Carlos

Fundsmentog y técnicas del andlisis

literario
Ed. Gredos, iladrid, 1981

415 phginas

En los ultimos afios, han proliferado los libros
que sintetizan, con mas o menos acierto, las princi-
pales corrientes de teoria y critica literarias: estruc-
turalismo, «new criticismy», estilistica, formalismo
ruso, sociologia, semiética, etc. La mayoria de es-
tos trabajos s6lo atienden a una faceta: la exposi-
cién tedrica, y suelen tratar de una manera espora-
dica el analisis literario y sus relaciones con el cor-
pus tedrico. Precisamente, €l manual que comenta-
mos est4 pensado para rellenar ese espacio: «el que
une la teoria a la practica» (pag. 7). A partir de es-
ta idea fundamental, el autor ordena su trabajo, de
un modo coherente, en tres fases: 1) Un breve y
claro resumen de las lineas maestras de cada
corriente tedrico-critica. 2) Recopilacién sisteméti-
ca de los instrumentos y principios operativos.
3) Analisis de un texto segin la metodologia ex-
puesta.

Carlos Reis se inclina por tres modalidades de
analisis de textos (el estilistico, el estructural y el
semiotico), porque, a su juicio, son las que pueden
definir mejor los «factores rigurosamente estéticos
del texto literario» (pag. 12).

En la parte primera («De la lectura a la critica»),
el autor explica dos conceptos basicos: el de lectura
y el de critica. Centrando su atencién, sobre todo,
en la interrelacion entre los dos componentes del
proceso critico: el gndlisis (descomposicién de un
todo en sus elementos constitutivos, actitud
descriptiva, posicidn racional, dominio de la objeti-
vidad) y la interpretacién (fundamentada en el an-
terior, pero domina la subjetividad del critico).

La parte segunda («Niveles de analisis») estd de-
dicada a la revision critica de los métodos que ope-
ran en el nivel pre-textual (critica biografica, histo-
ricismo positivista, etc.) y en el nivel subtextual
(critica psicoanalitica, sociologia literaria, etc.), pe-
ro sin olvidar su posible utilidad, pues «el analisis
de los codigos literarios no puede consumarse en
téerminos puramente formalistas» (pag. 67).

La parte tercera («Analisis textual») es, l16gica-
mente, la principal en un trabajo enfocado, como
ya se ha indicado, hacia los factores estéticos del
texto literario. Basandose en el esquema al que nos
hemos referido mas arriba, Reis estudia, en primer
lugar, el andlisis estilistico: sintesis de la teoria
estilistica (Vossler, Spitzer), instrumentos de anali-



sis (en los tres estratos: fonico-lingiiistico, morfo-
sintactico y seméntico) y principios operativos (va-
loraci6n e interpretacién), y comentario estilistico
de un soneto de Quevedo («Definiendo el amory).
No hay que olvidar que, a lo largo de la explica-
cion del método, Reis ha ido aportando numerosos
ejemplos parciales con textos de diversos escritores
(Juan Ramoén Jiménez, Lorca, Espronceda, A.
Machado, G. Diego, etc.). Esta misma precision
resulta valida para los otros dos métodos que va-
mos a tratar a continuacion.

En el siguiente apartado («Anélisis estructuraly),
el autor define con precisién la nocion de estrucru-
ra (organizacién total, cohesion, interdependencia
y dinamica interna), y explica las técnicas del anali-
sis estructural en dos géneros: el lirico y el narrati-
vo. En el primero, expone, detalladamente y con
ejemplos, los cuatro estratos del analisis: 1) fénico-
lingiiistico; 2) unidades significativas; 3) objetivida-
des presentadas; 4) aspectos esquematizados; y en
el segundo, el narrativo, los diferentes planos
analiticos: estructura de las acciones, sintaxis
narrativa, modalidades. Se comentan dos textos;
un poema del portugués Miguel Torga y un cuento
de Ana Maria Matute, «Pecado de omisiény.

El ultimo y mas extenso apartado de esta tercera
pate se ocupa del andlisis semiético. En primer lu-
gar, el profesor Reis describe las diferencias y las
relaciones entre el analisis semiético y el estructu-
ral, y después se centra en la explicacién de los co-
digos técnico-literarios del analisis semiotico:
estilistico, actanciales, técnico-narrativos y paralite-
rarios (tematicos e ideolégicos). Para finalizar, co-
mo siempre, comenta dos textos con amplitud: La
familia de Pascual Duarte, de Cela, y un fragmen-
to de la novela Manhd submersa, de Vergilio
Ferreira.

El libro se complementa con un apéndice intere-
sante y oportuno, «Analisis del discurso publicita-
rio», y con una acertada y extensa bibliografia.

Como se podra observar, el libro resefiado es un
trabajo de sintesis que no aporta nada nuevo para
el lector interesado en el analisis de textos. Y no
decimos lo anterior en un sentido negativo, porque
Carlos Reis consigue el fin previsto: «rellenar un es-
pacio». Nos encontramos, pues, ante un libro cla-
ro, metédico y didactico; una sencilla introduccion
a la lectura critica del texto literario, limitada cons-
cientemente a tres tipos de anilisis.

Angel Martinez San Martin

Criticas y resenas
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Manual de literatura espaiiola

kLd. Cénlit, Tafalla (Navarra),1981-1982.

Volﬁmenes ublicados: II., Renacimiento
( 634 pdgs) III. Barroco,Introducciédn,
prosa y poe;ia (848 pégs) IV. Barroco.

Teatro (730 pdgs) V. Siglo XVIII (500

pédgs) VI. Romanticismo (650 pdgs).

Formato: 20 x 13 cns.

Una nueva editorial (Cénlit de Tafalla) se lanza a
la aventura del libro con una obra de dimensiones
inhabituales: una historia de la literatura repartida
en 11 volumenes. Por los cinco que ya estan publi-
cados vemos que es un riguroso tratado de nivel
universitario, con abundantisimas referencias
bibliograficas en las que son muy pocas las omi-
siones que pueden detectarse.

Los autores son Felipe B. Pedraza Jiménez y Mi-
lagros Rodriguez Caceres. Su homogeneidad de cri-
terios no permite distinguir los capltulos encomen-
dados a uno o a otro.

Cada volumen va precedido de una extensa
introduccion en la que se esbozan las peculiarida-
des del periodo estudiado, tanto en el orden histo-
rico y sociolégico como en el artistico, lingiiistico y
literario. Queda asi plasmada la evolucion de los
géneros, sus relaciones con el entorno y los meca-
nismos de difusion,

Tomemos como ejemplo la introduccién del to-
mo dedicado al Renacimiento. Comienza con un
estudio del conjunto cultural de nuestro siglo XVi.
Se preguntan los autores si existid o no un renaci-
miento espaifiol y, tras definir los conceptos de Re-
nacimiento, Humanismo, Reforma y Contrarrefor-
ma, concluyen que si hubo en los albores del Xvi
una revitalizacion del arte y la cultura, paralela a la
del resto de Europa, aunque divergente en muchos
puntos. Viene a continuacién una sintesis afortuna-
da de los aspectos politicos y sociales del periodo,
un analisis de la evolucién del castellano y de los
rasgos literarios mas destacados.

Cada uno de los capitulos siguientes estudia una
parcela del conjunto. La distribucion se suele orga-
nizar por géneros, pero, cuando la importancia del
asunto lo requiere, se hacen divisiones mas pe-
queilas para aumentar el caudal de informacién.
Antes de pasar al estudio de las obras concretas de
un escritor, se da una cumplida vision global en la
que tienen cabida sus rasgos biograficos, ideologi-
cos y temperamentales y, sobre todo, las peculiari-
dades del estilo. Se apura todo lo relativo a los
problemas textuales, ediciones, estructura, signifi-
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cacion y contenido, caracterizacién de los persona-
jes...

Los dos tomos correspondientes al Barroco (el
11 y el IV) suman juntos més de 1.600 paginas. En
el primero tenemos la introduccién, la prosa y la
poesia. Los capitulos dedicados a Cervantes, GOn-
gora y Quevedo son verdaderos estudios monogra-
ficos. Interesantisimo nos parece el analisis del esti-
lo de Gongora; no se limita a repetir lo dicho por
Déamaso Alonso, sino que ahonda en los recursos
conceptistas del Goéngora burlesco. Las «notas
sobre el estilo de Quevedo» son 20 paginas que or-
denan los rasgos mas sobresalientes del estilo del
gran satirico, ilustrando cada afirmaciébn con
ejemplos elocuentes.

Ademas, aparecen tratados adecuadamente
muchos poetas y prosistas de los llamados secunda-
rios. Especial interés tiene el analisis del conde de
Villamediana, visto con profundidad y compren-
sion.

El volumen IV, dedicado integramente al teatro
del siglo xvii, presenta un amplio panorama de la
vida teatral del momento. Viene después la historia
de la literatura dramatica, con grandes capitulos
dedicados a las figuras centrales. Multitud de dra-
mas son analizados con amplios detalles, no sé6lo
los mas célebres, sino también otros que han goza-
do de menor fortuna.

En los voliimenes V y Vi, los autores han modi-
ficado el esquema general. En lugar de centrarse en
las grandes figuras, posiblemente porque no las
hay, estudian la evolucion de los géneros literarios.
El correspondiente al siglo XVIII es el mas breve de
los publicados hasta el presente, en consonancia
con el valor mas limitado de sus creaciones. No se
descuida, sin embargo, ningun aspecto de interés:
el periodismo, las fabulas, las poesias desenfadadas
de Nicolas Fernandez de Moratin y Samaniego, la
literatura cientifica y filos6fica, la novela, etc.

El Romanticismo ocupa el tomo VI. La intro-
duccion refleja espléndidamente los rasgos esen-
ciales de la época. Entre los capitulos que siguen
quiza se debe destacar el dedicado a la novela y, en
particular, el analisis meticuloso de E! sefior de
Bembibre de Gil Carrasco.

Lamentamos, no obstante, que esta historia no
haya empezado por el tomo primero, como parece
normal y conveniente, Nos alegra saber que su
publicacién estd prevista para este mismo afio.

Podemos concluir que se trata de un excelente
estudio del estado de la cuestion, enriquecido con
aportaciones personales. Es un instrumento de tra-
bajo utilisimo. Esperemos que vayan saliendo los
volimenes restantes para cubrir parcelas que no
han sido detenidamente estudiadas por ningun
libro de conjunto,

Jesis Ayerra Alfaro

Féo 15" BLE
BLECUA, José Manuel.

La poesis en la Edad de Oro

I. Renacimiento.

Ed. Castalia, Madrid,1982.
Col. Clésicos Castalia,nf 123.

457 pégs. 18 » 10°S cms.

A José Manuel Blecua debemos, los apasionados
de la lirica de la Edad de Oro, completisimos estu-
dios y ediciones. Gracias a su labor hemos arrum-
bado la vieja visibn que reducia nuestra poesia
aurea a los frutos de la escuela italianista. Hoy sa-
bemos que existian vertientes multiples e interrela-
cionadas: cancioncillas tradicionales, romances,
poesia de cancionero (ya sacra, ya profana), sone-
tos y madrigales al modo italiano, etc. La
antologia que ahora nos presenta es una muestra
sin precedentes de ese complejo y riquisimo univer-
$O.

Es habitual que las antologias se limiten a reco-
ger los poemas archiconocidos, reiterados por una
tradicibn que se remonta al Parnaso espafiol de Lo6-
pez de Sedano y tiene su culminacioén en los florile-
gios de Menéndez Pelayo y, particularmente, en
Las cien mejores poesias de la lengua castellana.
Lo que Blecua nos propone es algo radicalmente
nuevo. Es una prueba de erudiciéon y buen gusto,
de paciente busqueda en la biblioteca y delicada
lectura.

En este primer tomo encontramos una seleccién
de la gran poesia espafiola del Renacimiento. Tene-
mos todo lo esencial de Garcilaso, fray Luis, San
Juan de la Cruz, Herrera... en una depuradisima
edicién.

Todas las vertientes de cada poeta estan repre-
sentadas. De Herrera, por ejemplo, se reproducen
poemas octosilabos, sonetos, la cancién «Voz de
dolor y canto de gemido...», la elegia «No baiies
en el mar sagrado y cano...», Al suero... Quizi
uno echa de menos la cancién «Cantemos al Sefior
que en la llanura...», que podria sustituir a la dedi-
cada a don Juan de Austria, vencedor de los moris-
cos de la Alpujarra, menos conocida. Sin duda, el
antologo ha creido conveniente no ceder a la iner-
cia colectiva que siempre lee e imprime los mismos
textos.

La seleccién de San Juan de la Cruz recoge toda
la creaciébn del poeta auténtica genial. Quedan
fuera so6lo los poemillas menores, circunstanciales.
Lo mismo puede decirse de fray Luis y Garcilaso.
En este ultimo quizd se hubiera podido incluir la
Cancion IV, incluso a costa de la I o la III. Sobre
gustos nada hay escrito. Es un acierto pleno reco-



ger completas la Egloga I'y la IIT y la amplia selec-
cion de sonetos.

Tenemos también una soberbia floresta de la
lirica tradicional espafiola espigada de los libros de
musica de Valderrabano, Narvaez, Milan, Mu-
darra... Y no solo la breve joya del villancico, sino
también su «engasten: las glosas de Pedro Andrade
Caminha, Luis de Camdes, Nufiez de Reinoso,
Gonzalo de Figueroa..., poco conocidos o simple-
mente inaccesibles al lector no especialista. Hubo
numerosos ingenios que «trasladaron en materias
cristianas y religiosas» esas cancioncillas. Blecua
nos ofrece muestra de los mas afortunados: Lopez
de Ubeda, Francisco de Ocafia, Esteban de Zafra,
Damian de Vegas...

Junto a los monumentos indiscutibles, mil veces
editados, aunque muy pocas con €l exquisito cuida-
do que se ha puesto en esta ocasién, nos topamos
con poetas apenas conocidos, aun por los espe-
cialistas: Jerobnimo de Urrea, Juan Sanchez Bur-
guillos, Diego de Fuentes..., entre los cultivadores
de los metros castellanos; y Diego Ramirez Pagan,
Jer6nimo de Lomas Cantoral, Diego de Dueipas,
Luis de Ribera y tantos otros de inspiracién ita-
lianista. Casi todos ellos tocan las dos teclas: la
endecasilaba italiana y la octosilaba nacional.

Cada uno de estos poetas olvidados va acompa-
fiado de una breve pero sustanciosa nota biografi-
ca. De esta forma nos ayuda a situarlo dentro de la
evolucién general de la lirica espafiola.

No puede decirse ciertamente que estemos ante
una antologia al uso, hecha deprisa y corriendo pa-
ra cumplir un encargo editorial. Es un florilegio
que marca un hito. Con él cambia y se amplia
nuestra vision de la lirica aurea.

Blecua, autor de recopilaciones ya célebres (ahi
estan la Floresta de poesia espafiola o su Antologia
de la lirica de tipo tradicional), ha puesto en este
libro varias cosas muy dificiles de reunir: conoci-
miento, sensibilidad y el meticuloso cuidado con
que prepara siempre sus ediciones. Un secreto, que
él conoce como nadie, le permite ofrecer obras que
sirven por igual a los especialistas consumados y al
publico que no tiene interés alguno —y hace muy
bien— en precisiones eruditas y balumbas
bibliograficas.

Un ruego minimo, mas a la editorial que al anto-
logo; ;por qué en la parte superior de la pagina no
se imprime el nombre del poeta que estamos leyen-
do? Los lectores lo agradecerian en un libro de ca-
becera, como va a ser éste.

Quedamos a la espera del segundo volumen de
esta espléndida obra. Nadie podia emprenderla con
mas posibilidades de éxito que el editor de la
poesia de Herrera, Quevedo, Lope, los Argensola y
varios cancioneros barrocos. Este primer tomo ha
sido un magnifico regalo en el afio de su jubila-
ci6bn, después de haber formado a tantos profeso-
res de hoy.

Milagros Rodriguez Céceres

Criticas y resefnas
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ALONSC, Santos

Tengibn semdntica (lenguaje y estilc)

de Gracién, prélogo de Rafael Lapesa

Institucién "Fernando el Catdliceo",
Zeragoza, 1981

Tesis doctorales, XLVII

194 pdginas (24 x 17 cms.)

Con un prologo de Rafael Lapesa, César Alonso
publica a través de la Institucién «Fernando el Ca-
télico» de la Diputacién de Zaragoza su tesis doc-
toral sobre Baltasar Gracidn. El gran moralista
aragonés es uno de nuestros clasicos mas estu-
diados, y buena muestra de ello es la abundante
bibliografia que aporta el autor de este estudio.
Gracian, como en otros aspectos Calder6n, escribe
con siglo y medio de clasicismo espafiol a espaldas
suyas y concentra en su obra las aportaciones
estilisticas y la profundidad ideologica del mas
complejo y rico periodo de nuestra Historia. San-
tos Alonso hace un recorrido minucioso por el len-
guaje de Gracian y por su estilo, mostrando cémo
su perfecto dominio de una lengua recién fijada se
pone al servicio de la maxima tensién significativa
en cada pagina y en cada frase. La frecuente breve-
dad de sus tratados encierra una concentracién
ideolégica extrema, tantas veces dificil de seguir al
mismo ritmo que el jesuita bilbilitano. Toda la tesis
de Alonso esti orientada a ilustrar ese esfuerzo in-
tensificador del autor del Criticén, que al principio
de El Héroe decia: «Emprendo formar, con un
libro enano, un vardn gigante... Escribo breve por
tu mucho entender».

La finca del cochero. Oleo - 46 x 33.
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La produccion doctrinal y literaria de Quevedo
se distribuye desigualmente en dos etapas de su agi-
tada vida. Entre 1603 y 1613 parece haberse pre-
ocupado especialmente de lo que hoy llamariamos
obra de creacion, en particular el Buscén y los
Suerios; este periodo termina con una profunda cri-
sis espiritual proyectada literariamente en el He-
rdclito cristiano. Tras unos afios de intensa activi-
dad politica al servicio del duque de Osuna (1613-
1620) sobreviene una segunda etapa salpicada de
carceles que culminard con su confinamiento en
San Marcos de Ledén en 1639. Crisis religiosa,
desgracia politica y prision son quiza la clave de es-
te dilatado periodo en que Quevedo se orienta deci-
didamente hacia la produccion doctrinal, publican-
do un elevado niimero de obras morales y politicas
que contrastan con las especificamente literarias
—incluso el verso— no soélo por el género, sino por
el distinto grado de elaboracién y por la desigual
atencién de la critica. Y sin embargo, la obra
doctrinal de Quevedo es inseparable de la literaria;
en realidad «ni los Suerios, ni el Buscén, ni el mun-
do poético de don Francisco permiten ser acepta-
dos en su vertiente ideologica si no se procura re-
construir el poso de doctrina que alienta en el tras-
fondo de los conceptos y creencias del escritor. Y
en esa linea es necesario el analisis y la axiologia de
los distintos aspectos que ofrece La cuna y la se-
pultura» (pag. 11).

Tras vincular esta obra a la oratoria y la didacti-
ca de su tiempo, y especialmente a la predicacién,
José Maria Balcells analiza la triple tradicién inte-
lectual en que hemos de entenderla. Por un lado
estd el neoestoicismo, de tan honda tradicidon en el
Renacimiento y en la cultura espafiola; por otro la-
do se encuentra la tradicién sofistica, aceptada en
cuanto tiene de entrenamiento dialéctico, y por fin,
el erasmismo, sin el que no entenderiamos nuestra
historia cultural.

El estudio del tratado propiamente dicho parte
de las tres fases en la génesis de la obra descritas
por la retorica: la inventio, la dispositio y la elocu-
tio, La primera es del mayor interés por abordar de
lleno varios de los leit-motiv que surcan toda la
produccion quevedesca: la concepcién pesimista de



la vida, reconstruida en su tradicién literaria y en
sus diversas manifestaciones en la obra, la subordi-
nacién del cuerpo al alma, las desigualdades so-
ciales, su escasa confianza en los poderes de la ra-
z6n y el estudio especial de dos vicios profunda-
mente humanos: la ira y la avaricia. Mas interés
tiene el largo capitulo sobre la muerte, eterna obse-
sién de Quevedo, donde mejor que en ninguna otra
parte se observa el entrelazamiento y jerarquiza-
cion de elementos clasicos y cristianos y, especial-
mente, su evoluciéon del senequismo a la glosa
evangélica. Termina el estudio de la inventio con el
analisis de sus tres padrenuestros, dos en La cuna y
la sepultura y uno en verso.

Poco hay que decir de la dispositio, la parte mas
débil de estos tratados. En cuanto a la elocutio se
han estudiado algunas pautas logicas de su estilo
—la sentencia, la antitesis y la paradoja— y los
motivos basicos de sus tropos, que nos reenvian a
sus preocupaciones fundamentales.

A lo largo del estudio emerge una imagen decep-
cionante, aunque no desconocida, del Quevedo in-
telectual. «En las obras de ‘‘pensamiento’’ queve-
dianas (...) se detecta un verdadero confusionismo
y barullo de ideas, achacable a inconsistencia de
doctrina que no sorprenden en un hombre que fue
mas curioso y leido que sesudo pensador»
(pag. 226). Menos disculpa merecen, en un escritor
de su talla, el indudable descuido de su composi-
cibn y redaccién desalifiada, sin que sirva en su
descargo la cita de San Ambrosio: «la predicacion
cristiana no necesita de la pompa y cultura de las
palabras» (pag. 225). Los tratados quevedescos son
sin duda lo menos vigente de su obra, ain cuando
sigan resonando en nuestra conciencia algunos as-
pectos de su moral; sin embargo, resultan de indu-
dable interés no sélo por reconstruir el entramado
intelectual del autor sino por reflejar fielmente la
vision del mundo y los tépicos del pensamiento co-
munmente aceptados en el siglo xvil. De ahi el in-
terés de este estudio que analiza, con erudicion y
acierto, una obra clave en la produccién de don
Francisco de Quevedo.

V. BELTRAN

Criticas y resefnas
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Forma de margen

Libros de Lstaciones, Madrid,1982.
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Este libro, premio Quevedo (1982) del Ayunta-
miento de Madrid, es el segundo que saca a la luz
nuestro compaiiero Pedro Provencio. Es dificil re-
ducir a breve resefa los rasgos y caracteristicas de
su poesia. Quizd pueda servir de pista un breve co-
mentario que aparece en la solapa:

Tal vez la formula de Verlaine «escribir versos
apasionados con la cabeza fria» sea responsable de
muchos aciertos de la poesia contemporanea. Pero
la férmula es reversible: también es posible escribir
versos frios con la cabeza apasionada.

En rigor, el Verlaine parnasiano de Les fétes ga-
lantes 0 de Poémes saturnians estaba mucho mas
proximo a lo segundo que a lo primero. Los versos
de Pedro Provencio estdn, de manera distinta, dan-
do cumplimiento a ese principio: «escribir versos
frios con la cabeza apasionada». Al leer su «Poéti-
ca» nos encontramos ante una atractiva concepcién
de la creacion: como riesgo y sorpresa. El riesgo
que se corre y la sorpresa que puede sobrevenirnos
no es otra que encontrarnos frente a frente con no-
sotros mismos. La palabra es implacable, si nos
acercamos a ella puede desvelar lo que tantas veces
nos hemos ocultado:

Para decir lo justo
hay que decirlo todo
y arriesgarse
a que el exceso minucioso hiera
exactamente donde
la voz coincide con su propia historia.

Porque el lenguaje tiene una justicia
ilimitada.
Y no perdona a nadie.
(pag. 15)

Es un juego multiple de espejos: el poeta lirico es
a un tiempo el 0jo que ve y que es visto, crea el poe-
ma y simultineamente es creado y recreado por el
texto. La forma, inasible e inevitable, estd siempre
lejos y dentro de nosotros mismos:

Miro a las aguas
del rio y s€ que estas
acechandome desde
mi propia imagen
(pag. 11)
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En este poemario esta concebida como una diosa,
enigmatica, impenetrable, que asume la existencia
de quienes se confian a ella. Pero, por otro lado, la
entrega no admite alternativa. ;Qué es nuestra rea-
lidad fuera de la forma? Sélo ella existe.

La «Introduccién» y el «Final» giran en torno a
ese tema. El libro tiene una unidad que quiza se
oculta a la primera lectura, es una reflexion ciclica
sobre algo trascendental para el hombre y el poeta:
la conexidn entre existencia, expresividad, tiempo y
recuerdo.

Un enigma que se confunde con el de la forma es
la contradiccion entre el sentimiento de la tempora-
lidad, sucesiva e imparable, y la aparicién de
nuestro tiempo en la conciencia a través del recuer-
do. La recreacién intima del pasado es ciclica y zig-
zagueante, y esa misma impresiébn se proyecta
sobre el porvenir, La parte IV de Forma de margen
gira en torno a esa vivencia comun y turbadora: la
de saber que somos sucesivos:

No voy a ser asi mafiana, tengo que apresurarme
a aprender de memoria mis detalles méas intimos (...).

no ando al frente de todos los que he sido,
s6lo los represento, respetuosamente...

(pag. 59)

La ventana gris. Oleo - 46 x 33.

El complejo funcionamiento de la mente y el
sentido que juega con el tiempo da origen a
oximoros con reminiscencias de Lope de Vega:

Me iré de aqui, me iré y no hay forma de irse...
(pag. 65)

Lo que expresa el poema «210, grande rue de la
Guillotiere» es la vitalidad del recuerdo que se su-
perpone a nuestra existencia real, mezclando espa-
cios y tiempos:

el café que me tomé bajo un techo distinto

va a despertarme aqui, solo, callado, oyéndome
atravesar instantes, esperando

a Betty Boop...

(péag. 65)

Puede llegarse por esa via a la paradoja piran-
delliana: el mundo imaginado, vivido por dentro,
tiene una consistencia similar a la del mundo exter-
no, el poeta se desdobla entre ambos y el nuevo in-
quilino de «210, grande rue de la Guillotiére» se
encontrara cualquier dia

una carta amistosa
remitida por mi para mi mismo,
escrita aqui, de noche, en una fecha
en que yo tiempo atras ya me habré ido.

(pag. 66)

Las imégenes que conforman el pensamiento
lirico de Pedro Provencio se mueven en el 4mbito
del irracionalismo poético; a veces rozan lo surreal,
pero siempre al servicio de las vivencias y sentires
que desea trasmitirnos.

Hallamos notas de humor intelectualizado como
en «Fiesta de aniversario». Los alumnos toman su-
misamente notas. El efecto enloquecedor del espe-
jo. La lecciébn que se les dicta versa justamente
sobre la injusta esclavitud a que los someten los
que detentan la informacion. La perplejidad asoma
en sus mentes ante esta actitud contradictoria:

({Cbmo tomar apuntes
si ahora resulta que el poder
es ante todo el monopolio
de la semiologia?

(pag. 73)

Veamos también la conclusién alucinada a que
llega el suicida de «Transparencia». Obsérvese una
vez més el juego con las simetrias que aturde al
personaje: -

La lamina del rio corta el ojo del puente.

La imagen en el agua y en el aire
pasa igual: es igualmente inmévil,

Tirarse es imposible.

(pag. 83)



No cabe en estas cuartillas un analisis mas por-
menorizado del libro. No dejemos, sin embargo, de
apuntar lo que, a nuestro juicio, es su mayor valor
y también su lastre: la densidad del pensamiento
pottico. Forma de margen exige al lector una aten-
cién sostenida, una voluntad de bucear en estos
versos a la busca de su profundo sentido. Merece
la pena el esfuerzo.

Blas de la Rosa

860.37 coR
CCRRALES ARTEAGA, José sanuel

Literatura hispanoamericana: siglo

X

kdivorial Playor, Madrid, 1982
Col. Lectura critica de la litera-
tura espafiola

136 pdiinas (20,5 x 13,5 cms.)

Desde su primer movimiento estético verdadera-
mente original, el Modernismo, las Letras Ameri-
canas en espafiol han pasado de pleno derecho a
ocupar una de las primeras filas de la Literatura
Universal. Hoy, cuando ya empezamos a sentirnos
a finales del siglo xX, casi es imposible hablar glo-
balmente de Literatura Hispanoamericana y habria
que distinguir la argentina de la cubana o la pe-
ruana. El libro de Cabrales Arteaga, pubicado en
la coleccion Lectura critica de la Literatura Espa-
fiola, no estd proyectado para un analisis tan
amplio, y por eso no debe extrafiarnos su esquema-
tismo. Como prontuario, proporciona una vision
de conjunto suficiente, a la vez que ofrece estudios
mas pormenorizados de tres poetas de primer or-
den: César Vallejo, Pablo Neruda y Octavio Paz.
Quizas, para establecer un cierto equilibrio, podria
haberse detenido en algunos prosistas de relevancia
equivalente. Pero puede que entre los prosistas sea
mucho mas dificil seleccionar, ya que los verdade-

ramente fundamentales son legion: Asturias, Bor-

ges, Carpentier, Cortazar, Fuentes, Garcia Mar-
quez, y hasta algunos menos «capitalizables» como
Macedonio Fernindez, Felisberto Hernandez o Ra-
mos Sucre. El autor hace una exposicion, agil y co-
piosa en datos, de los principales aspectos de
aquella literatura. Quizas los comentarios de textos
finales estén condicionados por las limitaciones de
espacio de este tipo de libros que Playor edita con
fines pedagobgicos. Dentro de estas limitaciones de-
bemos considerar la meritoria aportacion del autor.

Criticas y resenas

860.82 BIO
BICY CASARES, Adolfo

la invencidn de liorel. E1 gran

Serafin, edicién de Trinidad Ba-
rrera

Ed. Cétedra, Madrig, 1982

341 péginas (18 x 11 cms.)

Ediciones Catedra nos presenta en esta ocasion
una edicién cuidada de la obra del argentino Adol-
fo Bioy. La edicién corre a cargo de Trinidad
Barrera. La obra contiene la novela «La invencion
de Morel» y una serie de cuentos precedidos por
una erudita introduccién, quizad excesivamente
«técnicay para el aficionado corriente a leer libros
de literatura.

El argentino Adolfo Bioy Casares, nacido en
1914, tiene en su haber una larga y consistente la-
bor literaria. En las obras que aqui se recogen se
pueden apreciar los ejes sobre los que se mueve su
produccion literaria: como temas, lo fantastico
—que exalta Borges en el prologo— y el sentimien-
to amoroso; como forma, el rigor intelectual y el
humorismo, todo ello dominado por el intento de
captar la realidad del mundo y las circunstancias
humanas, aunque sea para subrayar paradogica-
mente su irrealidad.

y 9:1. 3. GoN
GUNZALEZ MUKOZ, Carmen

Composicidn de la poblacidn

nundial

Editorial Cincel, Madrid, 1982

Cuad¢rnos de Estudio
Serie geogréafica, 3

134 péginas

Una nueva serie de trabajos monograficos de
Geografia acaba de aparecer en el horizonte del
libro didactico-cientifico espafiol. Se trata de los
Cuadernos de Estudio de la Editorial Cincel que
acaban de aparecer. Se ha iniciado la coleccidén con
dos interesantes trabajos de los profesores Estéba-
nez y Puyol, a los que sigue éste que comentamos
de la doctora Gonzalez Muiioz.

«Este tercer volumen se ocupara de la composi-
cion de la poblacion mundial, de la estructura in-

terna de las sociedades, de su diferenciacion por ra- 137
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za, sexo, edad y actividad econd6mica. Y todo ello
en la medida en que se proyecta en el espacio, per-
mitiendo explicar la distinta organizacién social y
econdmica de un colectivo humano, Diferencias
que hoy dia pasan fundamentalmente por la exis-
tencia de un mundo desarollado y otro subde-
sarrollado» (pag. 7).

Asi resume el tema de este volumen la autora, y
da pie a una serie de reflexiones sobre la
Geografia, las fuentes para su estudio, métodos de
trabajo, etc. Todo ello en una breve e interesante
introduccién. A la misma siguen seis interesantes y
densos capitulos titulados: Un primer factor de di-
ferenciacién: la raza; las caracteristicas étnicas y
culturales como determinantes geograficos, la dife-
renciaciéon biolégica de la poblacion, la distribu-
cidén espacial: poblacién rural y urbana, la compo-
sicion socioprofesional de la poblacidn y los niveles
de desarrollo econémico y conocimientos.

Todos ellos salpicados de mapas, graficos, pira-
mides de poblacidn, series estadisticas, etc., que
avalan el caracter cientifico del estudio acompafia-
do de un nivel adecuado de sencillez expositiva, lo
cual le hace de gran utilidad.

Unos breves apéndices en los que se dan indica-
ciones acerca de como llevar a cabo ejercicios y ac-
tividades y documentos de apoyo completan el
libro, que se cierra con un breve glosario de térmi-
nos demograficos y una sintética bibliografia sobre
la poblacién mundial.

La autora, Carmen Gonzilez Muifioz, es una
muestra significativa de ese colectivo de profesores
de bachillerato, que lenta y persistentemente estan
llevando a cabo una labor, nunca reconocida, de
dignificacién de nuestra Ensefianza Media. Ca-
tedratica del 1.B. y doctora en Geografia con una
interesante tesis sobre Talavera de la Reina, ha
logrado el acceso a la Inspeccién de Bachillerato
del Estado en 1982.

Como ya le dije a ella oralmente, al presentarla
en las Jornadas de Perfeccionamiento del Profeso-
rado de Bachillerato celebradas en Gijon en julio
de 1982, espero que su nuevo cometido, preferente-
mente burocritico y de gestiébn alla en su tierra
gallega, no la retraiga de su vocacién docente e in-
vestigadora, en la que puede llevar a cabo impor-
tantes cometidos.

De lo expuesto se deduce, en mi modesta opi-
nién, que tanto la obra como la autora estan sufi-
cientemente capacitadas para que este estudio sea
recomendado a todos aquéllos que se interesen por
cuestiones geograficas, y en especial al profesorado
y alumnos de nuestro bachillerato.

Teodoro M. Martin

930 ARRI

ARRILLAGA TCRRENS, Rafael

Introduceién a los problemas de la

Historia

Alianza Editorial, Madrid, 1982

Del creciente interés que las cuestiones y proble-
mas histéricos van despertando dia a dia en Espa-
fla, es buena muestra el gran nimero de obras que
se han publicado, en los ultimos meses, abordando
el tema bajo prismas y enfoques diversos. Entre
ellas cabe destacar el estudio del profesor Arrilla-
ga, que aqui consideramos. A lo largo de algo mas
de doscientas paginas, el autor vertebra su exposi-
cibn en cuatro grandes centros de interés, que de-
sarrolla en ocho apretados capitulos. En el primero
—tras unas esclarecedoras paginas introductorias
en las que define su trabajo como «un ensayo
sobre los problemas de la historia como disciplina
del saber»— acomete el examen de las contribu-
ciones al conocimiento histérico de algunos gran-
des pensadores, remontandose a los logodgrafos
griegos y terminando en Sorokin, No es un inven-
tario exhaustivo, a la manera de los manuales al
uso, sino una escogida seleccién de los hitos mas
seflalados que en el pasado y en el presente han
reflexionado sobre la historia, ofreciéndonos de ca-
da uno de ellos los rasgos esenciales de su sistema.
San Agustin, Joaquin de Fiore, Vico, Voltaire,
Herder, Kant, Hegel, Marx, Dilthey, Croce, Orte-
ga, Spengler, Toynbee y otros van desfilando por
las paginas de la obra de Arrillaga.

El segundo centro de interés, de los cuatro que
hemos sefialado, se fija en el analisis de algunos
conceptos tradicionalmente polémicos dentro de la
historiografia. El problema de la posicion de la his-
toria en el campo del conocimiento nos introduce en
el principio de la casualidad aplicado a la historia.
Pero, nos dice Arrillaga, la vida historica no siempre
ha reducido el campo de las explicaciones a la ley de
la causalidad; se han postulado también explica-
ciones irracionales, tales como la fatalidad y el
azar. Ambas ideas, la que defiende la sujecion del
acontecer histérico a leyes inalterables, y la que
sostiene el caracter contingente del mismo, tienen
una larga vigencia en el pensamiento filos6fico, co-
mo documentadamente nos demuestra el libro que
comentamos. En el escaso elenco de figuras espa-
nolas relacionadas con el mundo del pensamiento
—aparte Osorio y Ortega— se destaca a Juan Do-



noso Cortés, Marqués de Valdegamas, con quien
culmina la teoria providencialista de la historia,
iniciada por San Agustin y seguida por Bossuet, y
cuyos escritos contindan interesando a los estu-
diosos debido a su originalidad. Sucesivamente se
abordan también otros problemas tales como el de
la unidad historica, el método, el material histéri-
co, la moral en la historia, el medio ambiente, la
raza, el caracter nacional, etc., apoyados todos
ellos en abundantes citas bibliograficas.

Los capitulos dedicados a la caida del Imperio
Romano, al concepto de revolucién y a la defini-
cién de los periodos histéricos —que constituyen el
tercer nicleo organico de la obra— resumen las
principales discusiones en torno a los temas respec-
tivos. Arrillaga, al referirse al primero de ellos, se
enfrenta con el polémico problema del papel juga-
do por el cristianismo, destacando su actuacion co-
mo poder aglutinante y rector para romanizar a los
invasores y salvar a Europa de la total barbarie,
como ya habia sefialado acertadamente Toynbee.
Por lo que respecta al término «revoluciony, tras
coincidir con Arendt en que se us6 por primera vez
con sus connotaciones modernas en la noche del
hist6rico 14 de julio de 1789, en Paris, por el du-
que de La Rochefoucauld-Liancourt, el autor en-
tiende que s6lo puede aplicarse cuando las trans-
formaciones a que da lugar suponen «la constitu-
ci6n de un cuerpo politico y social distinto».

Criticas y resenas

Completan la obra unas esclarecedoras refle-
xiones sobre la filosofia de la historia, en las que
sucesivamente Arrillaga se va enfrentando con te-
mas de tanta trascendencia e interés como la natu-
raleza interna de la dinamica de los cambios histo-
ricos y el papel de las ideologias.

Una obra, en suma, de obligada lectura para
quienes estén interesados por los problemas del co-
nocimiento histérico en nuestros dias.

Antonio Tercero Moreno,

RIVERO, Isabel

946 .RIV

Coupendio de Historia Medieval

Espefiola

Ediciones Istmo, Colegio Univer—
sitario, Madrid, 1982

La autora de este volumen —catedratica de
Geografia e Historia del I.B. «Arcipreste de Hita»
de Madrid— estudia el desarrollo interno de las so-
ciedades hispanas, sin olvidar que este desarrollo es
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inseparable de los factores politicos, juridico-
administrativos, economicos, sociales o culturales,
en estrecha relacion con los dos mundos protago-
nistas de nuestra Edad Media: el europeo y el isla-
mico.

El texto esta dividido en cuatro bloques temati-
cos —visigodos, musulmanes, cristianos, crisis del
siglo Xiv y recuperacion posterior— cimentados
sobre una rigurosa y constante informacién crono-
l6gica, hasta ahora inusual en los tratamientos de
esta época. En cada uno de dichos bloques temati-
cos se hace una breve sintesis de la historia europea
e islamica y de la historia de Espaiia, analizindose
conjuntamente los apartados relativos a la evolu-
cién politica, la repoblacion, la organizaciéon admi-
nistrativa y militar, la economia, la sociedad, la
Iglesia, la cultura —incluida la historiografia— y el
arte.

Siguiendo criterios metodologicos actuales, no se
han escatimado los elementos graficos fundamenta-
les —mapas y cuadros dinasticos— cuidadosamen-
te elaborados como apoyatura a una mas amplia
comprension del texto. Complementan la obra y
facilitan su manejo una orientacién bibliografica
general y por capitulos, ademas de un indice alfa-
bético conceptual, toponimico y onoméstico.

94¢6.3 VAL

VALDEON, J.

Aproximacidn histdrica a Cestills

¥ Leén

ﬁhbito, Arte y Ediciones, S.A.,
Velladolid, 1982

124 pigines

El autor, vinculado a la tierra castellano-leonesa
por nacimiento y dedicado por profesién a la inves-
tigaciébn de la historia del reino de Castilla en la
Edad Media (catedratico de Historia Medieval en
la Universidad de Valladolid), analiza en esta obra
las grandes lineas de fuerza que a través de los
tiempos han configurado la historia de esta region,
su desfase histérico, el problema del centralismo y
el de su identidad. Aunque no es un libro de histo-
ria «académica», sino mas bien un ensayo, utiliza
en su exposiciéon una rigurosa metodologia de ana-
lisis propia del buen historiador.

Es tarea urgente —afirma— reconstruir la histo-
ria de Castilla y Ledn y recuperar asi una concien-
cia colectiva. Pero en este estudio no se debe partir
de una concepcién rigida, delimitando un supuesto
espacio histérice castellano inalterable a través de

140 los tiempos. En primer lugar es preciso no confun-

dir a Castilla y a los castellanos con los restantes
pueblos que en el pasado han formado parte de la
Corona de Castilla y se debe poner el énfasis en la
Vieja Castilla por ser el fundamento y porque pro-
tagonizd un acercamiento al viejo reino de Le6n.
La importancia que da el autor en su exposicién a
la Edad Media se justifica porque en estos siglos se
gestaron las sefias de identidad de esta regidén y ad-
quirieron su desarrollo mas genuino.

La interpretacién historica de Castilla y Le6én ha
oscilado entre dos polos, o bien mitificando su pa-
sado, exaltandolo sin limites (historia hecha desde
Castilla), o bien condenandolo de forma radical,
identificAndola «con el centralismo perenne y la
opresion de otros pueblos» (historia hecha desde la
periferia). Faltan monografias cientificas que estu-
dien los diversos aspectos histbéricos y sobran
pseudohistoriadores fabricantes de mitos.

Castilla y Leon nacieron en el transcurso del pro-
ceso repoblador de la cuenca del Duero, cuyas pri-
meras fases se desarrollaron en los siglos IX y X.
Pero pronto aparecieron sus diferencias. Mientras
en Le6tn dominaba el «oficialismo» (la Corte), el
apoyo al pasado visigodo y las grandes propiedades
territoriales, en Castilla la «presura» habia permiti-
do la formacién de pequefios campesinos libres con
un grado de igualitarismo y mayor movilidad. Sin
embargo resulta inadmisible a su juicio elaborar
una teoria de la «perenne Castilla igualitaria» a
partir de este aspecto tan concreto y de corta dura-
cion histérica. Al finalizar la Edad Media sus ras-
gos diferenciales se habian borrado a medida que
se homogeneizaba la estructura social (campesinos,
sefiores, burgueses); las actividades econOmicas
(ganaderia trashumante) y las normas juridicas o
instituciones de gobierno (Cortes).

El autor revisa en un capitulo del libro la expre-
sibn «Castilla concejil o comunera», frecuentemen-
te utilizada por historiadores y politicos como
fuente de identidad, matizdndola con las aporta-
ciones de las investigaciones histéricas recientes que
demuestran mas bien su caracter aristocratizante ya
a fines del medievo, al dominar las oligarquias lo-
cales las instituciones de raiz comunitaria. Debe
aceptarse por tanto la progresiva feudalizacion de
esta sociedad.

Y frente al centralismo castellano, que tiene
raices histéricas en los tiempos medievales («prime-
ro fue un centralismo sobre Castilla y después un
centralismo apoyado en Castilla sobre el conjunto
del Estado espafiol» pag. 98), reafirma el hecho de
que haya servido de instrumento de poder de las
clases dominantes a través de la historia.

Castilla y Le6n, en decadencia desde el siglo xvi,
han permanecido segiun Valdeén desfasadas en re-
lacion con el reloj de la historia europea. Asi, por
ejemplo, mientras la periferia espafola se indus-
trializaba, el retraso de sus tierras se hacia mas
evidente, No obstante, aunque con matices diferen-
ciados entre ambas, pero con muchos rasgos en co-
mian, necesitan recuperar su identidad, «sin con-
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fundir lo especifico de estas tierras con lo genérico
de Espaila» (pag. 122).
Al final de la obra se incluye una breve
bibliografia sobre la historia de Castilla y Le6n.
En definitiva este estudio viene a llenar una lagu-
na en la historia de esta regién, necesitada de una
vision de conjunto.

A. Moliner

" "6
GARCIA DE CORTAZAR, 7. 4. y 146-37776AR

C. DIEZ HERR:RA

La formecidn de la sociedad hispano-—
cristiana del Cantébrico al Ebro en
los sigloes VIII gl XT. Planteamiento
de una hipétesis y andlisis del caso
de Lidbana, Asturias de Santillsna y
Trasniers

Ediciones de Libreria Estudio, Sentan
der, 1982

229 péginas

Si los estudios de A. Barbero y M. Vigil sobre
La formacién del feudalismo en la peninsula Ibéri-
ca han supuesto un nuevo enfoque metodologico
de tratar el tema de las relaciones de dependencia
feudales, tanto a nivel institucional como a nivel
econdmico, politico e ideoldgico, apartandose asi
del esquema tradicional, las investigaciones de J.
A. Garcia de Cortazar y C. Diez Herrera tratan de
ahondar en esos mismos temas pero en escenarios
concretos.

La obra que resefiamos consta de dos partes bien
precisas. La primera, de Garcia de Cortazar, pre-
sentada en la VIII Semana de Estudios Medievales,
organizada por la Universidad Auténoma de Bar-
celona y celebrada en esta ciudad en el mes de julio
de 1980, presenta una hip6tesis global de funciona-
miento de la sociedad establecida entre el mar Can-
tabrico y el rio Ebro (unos 15.000 km?) entre co-
mienzos del siglo vill y fines del xI. La segunda
parte, de Diez Herrera, recoge la primera aplica-
cibn de la hipétesis a un espacio concreto dentro
del Ambito sefialado, el constituido por las tierras
de Liébana, Asturias de Santillana y Trasmiera.
Tanto la hip6tesis global como el andlisis parcial
ponen de manifiesto que la formacién de la so-
ciedad hispanocristiana en esta area debe ser estu-
diada desde una perspectiva comarcal.

Garcia de Cortazar concluye que el espacio ana-
lizado fue sometido a un proceso de aculturalizacion
entre los afios 700 y 1100. Las nuevas pautas cultu-
rales «mediterraneas» introducidas serian el uso del
cereal, el credo religioso en su versién romana, for-
mulas politicas superadoras del caudillaje tribal y el
arte romanico. Tres son las fuentes utilizadas por

el autor en su estudio: a) las escritas (cronicas de
los reyes asturianos, leoneses, navarros y castella-
nos y unos 60 documentos de los cartularios y co-
lecciones documentales de los monasterios de Pias-
ca, Liébana, Santillana, Santa Maria del Puerto de
Santofla, Ona, San Millan de la Cogolla, Santa
Maria de Néjera, San Juan de la Pefia y de la sede
episcopal de Valpuesta); b) las filoldgicas, reteni-
das en la toponimia y ¢) las arqueoldgicas.

Los espacios comarcales considerados, ya perci-
bidos por los propios hombres de los siglos 1X-X vy
XI son diez: Liébana, Asturias de Santillana, Tras-
miera, Vizcaya, Ayala, Ordufla, Alava, Castilla,
los valles de las Montafias de Burgos (Mena, Losa,
Tobalina) y la Rioja.

Las variables analizadas en cada espacio comar-
cal son seis: 1) la relacion «saltus/ager»; 2) la rela-
cion entre la utilizaciéon no delimitada, colectiva,
del espacio versus delimitacion individualizada del
mismo; 3) la relacion entre estructura familiar ex-
tensa y familia nuclear; 4) la relacién entre comuni-
dad aldeana y poder sefiorial; 5) la superacién de la
fragmentacion del espacio politico y 6) la ordena-
cion del espacio eclesiastico.

La investigacion de C. Diez Herrera viene a lle-
nar el vacio existente en los estudios realizados has-
ta hoy sobre la montafia santanderina, faltos de
una visién integradora de la evolucion histérica del
conjunto de la region. El conocimiento de la
estructura socioecondémica y el analisis del pobla-
miento, ajustado a la demarcacién de la actual pro-
vincia de Santander entre los siglos viil y X1, es la
base de su estudio. Los 215 documentos utilizados
como fuentes de informacidén pertenecen en su
mayoria a los monasterios de Santo Toribio de
Liébana, de Santa Juliana, de Santa Maria del
Puerto y de Santa Maria de Piasca.

La autora llega a la conclusién de que el espacio
estudiado en el citado periodo no puede conside-
rarse como uniforme, constatando unas diferencias
geograficas, poblacionales, econémicas, sociales y
culturales apreciables. A su juicio se ha de tener
muy en cuenta el hecho de que la Cordillera Can-
tabrica divida dos zonas de economia diferente (tri-
go y vid al sur; pastos y bosques al norte) y que ha-
ya servido de barrera entre ambas en cuanto a las
transmisiones culturales, a las acciones politicas de
expansion y a las transacciones comerciales.

Dos mundos aparecen muy diferenciados. El
territorio lebaniego, de considerable poblamiento
gracias a su viable autarquia, afectado en primer
lugar por las influencias exteriores (elementos reli-
giosos cristianos, refugio de hispano-godos tras la
invasion musulmana) y transformada su estructura
econémico-social por el nacimiento del Reino de
Asturias. En €l la propiedad individual estaba bas-
tante desarrollada, existiendo un equilibrio entre la
produccién agricola y la ganadera; dominaba la fa-
milia nuclear con capacidad juridica frente a la ex-
tensa; su sociedad estaba jerarquizada en distintos
grupos sociales segin su poder econémico y se de-
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sarrollaron las relaciones de dependencia tanto a
nivel monastico como laico. Politicamente era un
condado de los reyes asturianos y leoneses. Por
tanto en esta sociedad ya no existian vestigios de la
sociedad cantabra anterior.

Las zonas al norte de la Cordillera Cantabrica
constituirian un mundo diferente al lebaniego al ser
un medio hostil para los refugiados hispano-godos,
monjes o nobles, Territorios con habitos alimenti-
cios diferentes, con una organizacién gentilicia en
clanes, dominando la propiedad comunitaria para
toda la familia extensa, eran factores que frenaban
cualquier transformacién. Aqui, la modificacién de
la cultura originaria fue un proceso més lento, pro-
duciéndose antes en Asturias de Santillana que en
Trasmiera.

Al final del libro los autores sefialan las fuentes
utilizadas y una bibliografia general y regional
sobre el tema.

En definitiva la obra resefiada aporta una
conclusion de maximo interés: el estudio de un es-
pacio concreto altomedieval no debe analizarse con
una vision uniforme y homogénea sino mas bien
comarcal. Al mismo tiempo, sus investigaciones
permiten tener un mejor conocimiento del feudalis-
mo en la regidn estudiada.

A. Moliner
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