
nueva revista de 
1 1 _ 11 U-~· e.nsenanzas m'=LI .... Ias 

n~s 

• Las artes ea la enseñanza JDedia • Bio logía v • oral 1 

¡, 

• Revistas pe dagógicas • Museo: el ins tituto de Baeza 
• Nuestras publicaciones para 1985: convocatoria 



CONSEJO DE DIRECCIÓN 

Presidente: 
Vocales: 

José Segovia Pérez 
Felipe Navarro Ruiz 
Patricio de Bias Zabaleta 
Martina Cases Ponz 
Armando Javier lbáñez A rama yo 
Rafael López Linares 
Antonio Malo Ríos 
José Saura Sánchez 

REDACCIÓN 

Director: 
Secretario: 
Redactores: 

Archivo: 

Asesores: 

Felipe B. Pedraza Jiménez 
José M.• Benavente Barreda 
Melquíades Prieto Santiago 
Pedro Provencio Chumillas 
Guadalupe Panicello Torrejón 

José Antonio Álvarez Osés 
Emilio Barnechea Salo 
José Ma¡mel Bolado Somolinos 
M.• Jesús Butrón Vi la 
Antonio Castro Viejo 
José Crespo Redondo 
Encarnación García Fernández 
Matilde Garzón Ruipérez 
Alberto Guerrero Fernández 
Luis Hernández Encinas 
Paula Hernando Valdisanz 
Rosalino Lorenzo Muñiz 
Agustín Lozano Praddlu 
Luis M1r Sánchez 
Rosa Navarro Durán 
Ana Oñorbe de T arre 
Alejandro L Ortiz de Navacerrada 
Carmen Ramos Sarasa 
Milagros Rodríguez Cáceres 
Víctor Santiuste Bermejo 
Leopoldo Suardíaz Espejo 



N." 8 
INVIERN0-1984 

Edita y distribuye: 

Servicio de Publicaciones 
del Ministerio de Educación 
y Ciencia 
Ciudad Universitaria, s/n. 
Madrid-3 

Publicidad: 

Teléfono 449 66 63 
Madrid 

Redacción: 

\Dirección General de 
~señanzas Medias. 
Paseo del Prado, 28 
Madrid-14 

Tirada de este número: 
12.000 ejemplares 
?recio de este número: 
~SO pesetas 

Imprime: 
Galea, S.A. 
i}.rtes Gráficas 
Francisca Gibaja · Perdigue­
ro, s/n .· ·.· ,,, 
4!-COBENDAS (Madrid)·. 

S 

Editorial ................................................. . 

Tablón de armncios . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ........... . 
• La _reforma que viene . . . . . . . . . . . . . . . . . ......... . 
• Cromcas ........................................... . 
• Actividades artísticas y culturales en centros de enseñanzas 

Inedias ............................................. . 
• Concursos .......................................... . 
• Opinión ............................................ . 

Hoy hablamos de la enseñanza de las artes 

La ciencia y la experiencia 
• Hacia una fundamentación biológica de la moral, por Juan 

Págs. 

3 

S 
7 

15 

23 
2R 
20 

31 

Estrada Segura ............... : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 53 
• La lengua literaria en « Viaxe ao país dos mwnos », por 

José Francisco González González . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 63 
• Nomenclatura de física y química, por l. Colegio oficial de 

D. D. y L. L. de Madrid............................... 67 
• Influencia del dique de abrigo sobre la. evolución de la playa 

de San Felipe, por Fernando Viñuela Alvarez . . . . . . . . . . . . 69 
• Campos con ordenador, por José F. Gutiérrez Melero . . . . . 75 
• La formación profesional en la empresa española, por Víc-

tor Gabriel Peino Janeiro . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 77 

Museo 
• El instituto de bachillerato «Santísima Trinidad», de Baeza, 

por Rafael Rodríguez-Moñino Soriano . . . . . . . . . . . . . . . . . . ~ 1 

Creación 
• Las noches luminosas de Cristina Taltavull, por J. Bueno 

Fontana............................................. 85 
• Excursión, por Pedro Provencio . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ~9 

Los pocos sabios que en el mundo han sido 
• Entrevista con Rafael López Trujillano . . . . . . . . . . . . . . . . . . 92 

Libro cerrado non saca letrado 
• Índice de la sección . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 98 
• El estado de la cuestión 

Bibliografía de revistas pedagógicas, por J. M." Benavente, 
M. Prieto y P. Provencio . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 100 

• Censo de publicaciones de centros de enseñanzas medias . . 107 
• Críticas y reseñas . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 119 

Índice de artículos aparecidos en NREM . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 132 



11 ustraciones 
Este número de la NREM contiene ilustraciones de: 

• Alumnos del CEI de Gijón, revista Diseñar, (págs. 34, 38 y 39). 
• José M." Benavente Barreda (págs. 6, 37, 39, 48 y 98). 
• Julio Caro Baraja, Cuadernos de campo, Ed.Turner, M." de Cul­

tura, 1979 (pág. 33) . 
•· Roberto Matta, Ed. del Ministerio de Cultura, Dirección General 

de Bellas Artes y Archivos, 1983, (págs. 89, 90 , 91 y 131). 
• José Carlos Muñoz Carrión (fotos en págs. 15, 16, 17, 18, 19 , 32, 

y 35). 
• Melquíades Prieto Santiago (pág. 123). 
• Antonio Salas Ximelis (pág. 35). 
• Cristina Taltavull (páginas en cuatricromía y págs . 86, 87 y 88). 

El resto de las fotografías y los grabados son de los autores de 
los artículos o del archivo de la NREM. 

Portada 
• Diseño de Melquíades Prieto sobre miniaturas de un códice del 

siglo XV que se conserva en la biblioteca de la catedral de 
Toledo . 

La Nueva revista de enseñanzas medias no se solidariza necesaria­
mente con las opiniones vertidas en los artículos firmados. 

Un escogido muestrario de estudios, 
propuestas prácticas y experiencias 

sobre temas de actualidad educativa. 

Precio hast:l. el 31 de diciembre de 1984: 300 _pesetas ejemplu. 
Pedidos a: Servicio de Publicaciones del MEC. 
Ciud:l.d Universitari:l., s/n. Teléfono 449 66 63. 28003 Madrid. 



--

.·EDITORIAL : 

---
--

Despedida, pero no cierre 

STAMOS en período de reajustes. También le ha llegado la 
hora a la NREM. Esta publicación, sucesora de la Revista 
de bachillerato, nació para servir a la enseñanza media. 

Por eso no se limitó a dar a la luz los artículos que nos enviaban los 
profesores. Queríamos, sobre todo, ser el eco de las mil facetas que 
presenta un instituto de bachillerato o formación profesional. De ahí 
que diéramos prioridad a un noticiario que pretende recoger todo lo 
que interesa a profesores y alumnos: actividades de los centros, revis­
tas y otras publicaciones realizadas en los mismos, anuncio de congre­
sos y cursillos, creación artística, reseñas de libros y revistas, experien­
cias pedagógicas, bibliografía sobre cuestiones educativas, etc. , etc. 
La NREM se dirigía a un público muy amplio y pretendía interesar a 
todos sin excepción. Esa actitud tiene sus riesgos. Las revistas científi­
cas generales pueden tener muchos lectores, pero es difícil que en­
cuentren un número equivalente de suscriptores. Ese sino pesó sobre 
la Revista de bachillerato, pesa sobre la NREM y pesará sobre las que 
puedan crearse del mismo tipo. La falta de rentabilidad económica, 
aunque sus resultados pedagógicos sean óptimos, es grave en estos 
momentos. El presupuesto es escaso, como todos saben, y hay que 
ingeniárselas para sacar el mayor producto de los menores medios. 

La redacción de la NREM -no vamos a ocultarlo- está muy satis­
fecha de los logros alcanzados en los aspectos que dependen exclusiva­
mente de ella: diseño de la reVista, maquetación, material gráfico, 
informes, etc. Era un camino que emprendimos en los primeros días 
de 1983 y que nos llevaba a la consecución de un estilo propio, ágil, 
atractivo. Era un esfuerzo para hacer olvidar el tono frío y gris que es 
habitual en las publicaciones oficiales. Nos proponíamos que una pre­
sentación cuidada y bella fuera una invitación para leer con más aten­
ción y gusto las experiencias, los ensayos, las noticias. 
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Ese camino no acaba con este número. Simplemente toma un de­
rrotero distinto. Las Publicaciones de la NREM van a continuar la 
trayectoria ya iniciada. A ellas pasarán algunas secciones como «Los 
pocos sabios ... », «El estado de la cuestión», «Hoy hablamos» ... Se 
mantendrá su carácter monográfico. La experiencia parece haber de­
mostrado que una publicación de sus características centrada en un 
tema único tiene más posibilidades de conseguir la atención de lecto­
res y compradores. Quizá por su manejo más sencillo son de mayor 
utilidad al profesorado y su consulta sea más frecuente. 

Naturalmente, deseamos que así sea. Las Publicaciones de la 
NREM, que seguirán llamándose de la misma manera, han sido un 
instrumento didáctico y un canal para que todos los vinculados a la 
enseñanza media puedan difundir sus experiencias y expresar sus opi­
niones. Con tiempo suficiente se hará la convocatoria para cada nú­
mero. Lo anunciaremos en la propia revista, en algunas publicaciones 
del Ministerio y mediante circular a los centros. 

Vamos a intentar por todos los medios que los tres números que 
habitualmente publicábamos cada año se amplíen en dos o tres más. 
De esta forma esperamos compensar la pérdida de la NREM y seguir 
ofreciendo a nuestros compañeros la posibilidad de comunicar sus in­
dagaciones y experie11cias. Es público y notorio que entre los profeso­
res de enseñanza med1.: se encuentran investigadores de extraordina­
rio relieve y otros que tieli?:n mucho que aportar a este difícil arte de 
transmitir el conocimiento y el método científico. Las Publicaciones de 
la NREM están abiertas a todos ellos. 

La actualidad educativa la recogerá Comunidad Escolar, nuestra re­
vista hermana, que en lo sucesivo suplirá, con la ventaja de la inme­
diatez, las noticias que dábamos en la NREM. 

A la redacción y a la Dirección General de Enseñanzas Medias no 
le queda más que agradecer su esfuerzo y dedicación a cuantos han 
colaborado para sacar adelante nuestra revista, especialmente al con­
sejo asesor que tan eficazmente ha cumplido su delicada misión. 



PUNTO Y SEGUIDO 

En la serie de números ordinarios de NREM que ahora termina, es lógico que 
Tablón de anuncios sea la sección más perecedera . Pocos artículos dirigidos a estas 
páginas podrán tener cabida en nuestros monográficos. Pero nos queda la satisfac­
ción de que, a lo largo de estos dos años de trabajo, ha sido aquí donde se ha 
reflejado con más claridad nuestra voluntad de seguir el curso de la vida cotidiana 
de los centros . Cierto que nuestra periodicidad no nos permitía ser más puntuales, 
pero, en conjunto , esta sección está satisfecha de sí misma. 

Hoy ofrecemos un documento de interés sobre la reforma de una materia del 
área instrumental, lengua y literatura. Seguimos reseñando las actividades de los 
centros y, a propósito, invitamos a que en adelante se siga teniendo en cuenta que lo 
realizado por un centro puede servirle a otro. Así, esta sección seguirá viva aun sin 
nosotros. Y aprovechamos para subrayar desde aquí la convocatoria de nuestros 
monográficos para 1985. 

5 
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•La reforma que vtene 

LA LENGUA COMO INSTRUMENTO 


lguien ha dicho , alguna vez, que la 
indefinición característica de nuestra 
enseñanza media, está contenida has­

ta en su propia denominación: media, porque no es 
ya básica pero todavía no es universitaria. Y no 
cabe trasladar al caso el principio lingüístico según 
el cual los signos del sistema se identifican por opo­
siCión a los demás; no cabe , entre otras cosas, por­
que es dudoso que el sistema de enseñanza funcio­
ne, en realidad , como taL A no ser que tomemos 
por seña de identidad el frecuente recurso de echar 
las culpas a la etapa anterior: para los profesores 
de medias, los maestros son responsables del esca­
so nivel de los alumnos; por su parte, los profeso­
res universitarios no comprenden qué sucede en el 
bachillerato para que tan mal preparados lleguen 
los estudiantes . 

La ampliación en dos años del período de educa­
ción obligatoria , la pretensión de construir un plan 
homogéneo para la etapa comprendida entre los 
doce y los dieciséis y la inminente reforma del ba­
chillerato superio r. son medidas que pretenden do­
tar de entidad y pe- ·sonalidad propia a la enseñanza 
secundaria. Lógic,mente , tal pretensión exige pro­
fundos replantea mie ntos didácticos: las asignaturas 
que conforman los planes vigentes reflejan la indefi­
nición a que antes aludíamos y colocan a los estu­
diantes frente a programas descompensados, exce­
sivamente ambiciosos en el terreno de la informa­
ción y faltos de medida pedagógica con frecuencia . 
Así, las programaciones de lengua y literatura, do­
minadas por la gramática y la historia literaria, aca­
ban por devorar a profesores y alumnos, las más de 
las veces, con su desproporción. · 

Parecía ocasión pintiparada la preparación de un 
proyecto de reforma -el del ciclo comprendido 
entre los catorce y los dieciséis años- para refle­
xionar sobre el lugar de la lengua y la literatura en 
dicho nivel y, en consecuencia, procurar una orien­
tación adecuada de su enseñanza. La posibilidad 
de contar con unos años de experimentación, per­
mitiría retocar , perfeccionar y contrastar el plan­
teamiento inicial, que aprovechó , como es lógico , el 

trabajo de quienes llevan años esforzándose por 
abrir otros caminos . De esta forma , no se trataba 
de ofrecer grandes novedades, sino de asumir des­
de instancias oficiales la tarea de seminarios , equi­
pos didácticos e individ_!l()s que , a veces en condi­
ciones obligadamente subterráneas, habían dado un 
giro sustancial a la asignatura sólo con variar la re­
ferencia de su trabajo y situarla en el alumno -en 
el hablante- antes que en la ciencia lingüística o 
literaria , que es , en rigor , referencia esencialmente 
universitaria. 

REAL ACADEMIA ESPAÑOLA 

DIC C IO NARIO 
DE LA 

L ENG VA ESPA ÑOLA 
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El planteamiento inicial 

Los presupuestos de diverso tipo que configuran, 
pues, el carácter de la materia en el ciclo reforma­
do, son los siguientes: 

1Tma 

l. Supuesto básico. El ciclo polivalente, tronco 
común, bachillerato general o como quiera que 
acabe llamándose -la reforma es denominación 
que parece haber hecho fortuna, quizá por razones 
de economía lingüística para tiempo de titubeos-, 
tendrá carácter común y marcará el término de la 
educación obligatoria. Se trata de un dato funda­
mental a la hora de trazar el diseño de las materias 
que lo componen (e incluso antes: no se puede per­
der de vista esa perspectiva cuando se trate de de­
terminar si, en efecto, son las materias señaladas 
en principio las que deben estar ahí). 

2. Principios generales de la reforma. Recogi­
dos en diversos documentos editados por la Direc­
ción General de EE.MM. y en las páginas de esta 
NREM, señalan el marco general dentro del que 
deben moverse los presupuestos específicos de ma­
terias y áreas. Para lo que aquí nos interesa, resul­
tan particularmente decisivos dos hechos: en pri­
mer lugar, la existencia de objetivos comunes, que 
exigen una labor conjunta del equipo educativo ca­
paz de superar la actual concepción de las asignatu­
ras como compartimentos estancos; en segundo 
término, la consideración de la lengua como instru­
mento, por lo que su enseñanza difícilmente puede 
plantearse desde consideraciones teóricas, por más 
que éstas resultaran plenamente científicas. 

3. Presupuestos específicos. En consecuencia, el 
grupo de profesores de BUP y FP llamado por la 
Dirección General en enero de 1983 para elaborar 
el documento de lengua y literatura (ver NREM, 
n.o 3), redactó éste conforme a los siguientes presu­
puestos: 

3.1. La enseñanza del idioma propio es respon­
sabilidad de todo el equipo educativo y no una ta­
rea exclusiva del profesor de lengua y literatura. 
La labor específica de éste se centra en cómo desa­
rrollar las capacidades lingüísticas que los alumnos 
poseen desde estrategias didácticas adecuadas a sus 
posibilidades. 

3.2. El objeto de estudio es la lengua y no la 
lingüística o las disciplinas literarias; todas ellas 
constituyen valiosos instrumentos de ese estudio 
pero deben interpretarse desde la perspectiva seña­
lada y abordarse, por tanto, de manera conjunta o 
integrada. 

3.3. El alumno, es decir, el hablante, es el cen­
tro de la enseñanza. Por ello, la reflexión sobre el 
propio discurso ha de ser el punto de partida y la 
referencia inexcusable para la tarea de desarrollar 
la «competencia lingüística» del estudiante. La cla­
se de lengua promoverá el respeto por todas las 
formas de expresión. 

3.4. El método de trabajo será fundamental-

8 
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mente inductivo y favorecerá el desarrollo de la 
creatividad del alumno. 

3.5. Finalmente, y a tenor de lo dicho, la ense­
ñanza de la lengua no puede concebirse como un 
proceso lineal: cada nuevo paso en el dominio del 
idioma supone los anteriores y los amplía. 

El d~cumento resultante señala los objetivos que 
se pers1guen para la lengua oral y la escrita desde 
l~ _doble perspectiva de la expresión y la compren­
S!On (ver en el cuadro adjunto una síntesis de los 
mismos). Dicho documento, incluido en el llamado 
libro verde, sirvió de punto de partida para las ex­
periencias iniciadas en el curso 1983-84 en 31 cen­
tros de toda España, extendidas, en este momento, 
a aproximadamente 100. Cuando finalice el curso 
1984-85, la Dirección General de EE.MM. editará 
un nuevo libro verde, todavía provisional, que con­
tendrá los cambios que hayan de introducirse a la 
vista de lo sucedido a lo largo del ciclo. Por lo que 
atañe a lengua y literatura, ese será el momento 
indicado para subsanar deficiencias técnicas que ya 
han sido señaladas por los profesores y para con­
cretar determinados extremos que, deliberadamen­
te, fueron abordados de manera ambigua por la co­
misión redactora: se pretendía que la práctica 
arrojara luz sobre los mismos. 

Una tarea difícil y apasionante 

Indicar el camino en líneas generales, no signifi­
caba más que eso; lo que en definitiva haya de ser 
la materia, tendrá que determinarlo la práctica. Y 
bien: pasado el primer curso, hay que decir que la 
tarea encomendada a los profesores de los centros 
experimentales es difícil, pero también apasionan­
te. Por diversas razones -entre ellas el escaso de­
sarrollo de la didáctica de la lengua en nuestro país 
y las insuficiencias en la formación del profesora­
do-- el trabajo en las aulas tiene carácter de verda­
dera investigación. En este sentido, es obligado re­
conocer desde aquí el esfuerzo que se está realizan­
do: piénsese que los profesores se mueven en con­
diciones no siempre favorables, con escasez de re­
cursos y exceso de trabajo. 

Por otro lado, y mientras muchos profesores han 
mostrado, desde fuera, su acuerdo parcial o total 
con la orientación dada a la materia, no faltan re­
celos -o incluso franca oposición- por parte de 
quienes insisten en señalar una «desproporcionada 
rebaja del nivel científico del bachillerato»; particu­
larmente resulta polémico el tratamiento de la his­
toria de la literatura, cuya independencia como dis­
ciplina resulta incuestionable para algunos. No es 
este, desde luego, el lugar adecuado para entrar en 
discusión con interlocutores invisibles: en líneas 
anteriores hemos hecho un esfuerzo por situar la 
cuestión dentro de sus límites y, en todo caso, ahí 
están los centros experimentales, a los que resulta 
aconsejable acudir para conocer de cerca el trabajo 

diccionario. (De dicción.) m. Libro 
en que por orden comúnmente alfabé­
tico se contienen y explican todas laa 
dicciones de uno o más idiomas, o las 
de una ciencia, facultad o materia de­
terminada. 11 2. Catálogo numeroso de 
noticias importantes de un mismo géne­
ro, ordenado alfabéticamente. DICCio-­
NARIO bibliográfico, biogrdfico, geográ­
fico. 

diccionarista. coro. lexicógrafo. 

que se está llevando a cabo. Sea como fuere, ni 
qué decir tiene que todas las aportaciones y las opi­
niones son importantes y productivas. 

Desde otros puntos de vista se ha llegado a mos­
trar extrañeza ante la falta de concreción del «pro­
grama». Desde luego, estamos todavía haciendo 
camino y hay determinados aspectos de la materia 
que no están plenamente perfilados: entre ellos, el 
ya mencionado de la literatura, las formas del estu­
dio gramatical, el papel formativo que debe desem­
peñar la lectura, el desarrollo de la expresión crea­
tiva del alumno o la práctica de la evaluación con­
cebida como elemento esencial, y no puntual, del 
proceso didáctico; en suma, todas aquellas cuestio­
nes que marcan la distancia entre la teoría y la 
práctica y cuya entidad permite traer a colación un 
refrán castizo donde los haya: una cosa es predicar 
y otra distinta dar trigo. Somos conscientes de ello· 
y no creemos que esta situación de expectativa de­
ba interpretarse negativamente: tenemos un plan­
teamiento inicial y unas perspectivas finales; pero 
ha de ser la práctica la que ponga de manifiesto la 
utilidad del método y la que arroje información su­
ficiente para valorar su grado de adecuación a las 
prete~siones. Y será también la práctica la que nos 
permita elaborar una programación contratastada: 
ya nos referíamos antes a la importancia que tiene 
la investigación didáctica, un terreno que tradicio­
~~lr!le?te ha sido de nadie o ha estado ocupado por 
miCiatlvas tan valiosas como aisladas. Estamos 
ahora mismo metidos en el cogollo del esfuerzo, 
enfrentados a un problema que es, sustancialmen-

lexico~raffa. (De Zericdg,.afo.) f. Arte 
de componer léxícos o diccionarios, o sea 
de coleccionar todas las palabras de un 
idioma y descubrir y fijar el sentido y 
empleo de cada una de ellas. 
lexico~ráfico, ca. adj. Pertenecien­
te o relativo a la lexicografia. 

lexicógrafo. (Del gr. A€~~x6c;, léxico, y 
-va.fo.) m. Colector de todos los vOca.blos 
que han de entrar en un léxico. 11 2. El 
versado en lexicografía. 

9 
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te, metodológico. En definitiva, se trata de deter­
minar cómo aprende el alumno para saber cómo 
debe enseñarse la lengua propia, qué instrumentos 
lingüísticos y literarios resultan adecuados y, en úl­
tima instancia, cuál debe ser la gradación en ubjeti­
vos de aprendizaje desde el comienzo del ciclo su­
perior de EGB hasta el final de la enseñanza obli­
gatoria. 

* * * 

Pero no bastará con lo dicho si es que queremos 
dotar a la lengua, verdaderamente, de ese carácter 
instrumental que el libro verde le concede. Será 
preciso e ineludible definir en qué ha de traducirse 
tal consideración para el conjunto de la tarea di­
dáctica: si todo se queda en el puro enunciado de­
sembocaremos en una situación parecida a la ac­
tual, cuando el profesor de lengua es militante cró­
nico de las filas de la impotencia y cuando es posi­
ble asistir a un claustro, poco después de iniciado 
el curso, y oír cómo alguien se queja: «¿Puede sa­
berse qué hacéis los de lengua con los chicos de 
primero, que cada vez hablan y escriben peor?» 
Una pregunta, por cierto, doblemente descorazo­
nadora: si quien la hace tiene la conciencia de que 
su misión es otra bien diferente -enseñar matemá­
ticas o biología, por ejemplo-, quienes la reciben 
siempre podrán sorprenderse respondiéndose a sí 
mismos: «¿Pues qué vamos a hacer? Enseñar análi­
sis sintáctico ... » 

10 

Lengua oral 

Expresión 

e Desarrollar la capacidad para exponer o narrar 
sin guión previo. 

• Exponer razones en torno a un tema con 
independencia del acuerdo o desacuerdo íntimo 
del ponente. 

• Exponer durante quince minutos un tema 
previamente elaborado. 

• Manejar el vocabulario que aparezca en los 
textos utilizados en clase. 

Comprensión 

• Leer de forma expresiva textos en prosa y verso. 
• Distinguir las variedades lingüísticas diatópicas y 

diastráticas. 
• Desarrollar la capacidad para la recepción de 

mensajes orales. 
e Analizar emisiones televisivas y radiofónicas. 

Lengua escrita 

Expresión 
• Hacer esquemas y resúmenes de textos de 

diversa naturaleza. 
• Argumentar por escrito a favor o en contra de 

una idea. 
• Redactar informes y monografías y todo tipo de 

documentos usuales. 
• Redactar las diferentes secciones de un periódico. 
• Crear textos literarios. 
• Manejar el vocabulario que aparezca en los 

textos utilizados en clase. 

Comprensión 

• Resumir por escrito una conferencia de unos 
treinta minutos en un tiempo similar. 

• Comentar textos literarios y no literarios. 
• Analizar y explicar los mecanismos semánticos. 
• Reconocer las estructuras gramaticales dominantes 

en un texto y su valor expresivo. 
• Leer diez obras literarias íntegras y realizar una 

ficha de lectura de cada una. 

Julián MOREIRO PRIETO * 
Octubre, 1984. 

* Coordinador de lengua y literatura para 
la reforma de las enseñanzas medias. 



__________________La reforma que viene 


LA REFORMA DE 
EE. MM.: 
JORNADAS DE 
SEPTIEMBRE 

El comienzo del curso en la refor­
ma se ha caracterizado por la 
adopción de un nuevo modelo de 
apoyo y seguimiento al profesora­
do que participa en el proceso de 
experimentación, exigido, en par­
te, por el amplio número de cen­
tros que este a·ño se incorporan , y 
también por el decidido ánimo de 
los responsables del M.E.C. de «des­
centralizar» estas tareas en la 
mayor medida posible. 

La descentralización pretende: 
facilitar con un contacto próximo y 
rápido, a través de los nuevos 
«coordinadores de zona», el apoyo 
a los profesores en sus necesidades 
inmediatas; el crear en cada pro­
vincia (por ahora en cada «zona») 
una infraestructura «pedagógica» 
propia para debate y elaboración 
de materiales y, por último, posibi­
litar un seguimiento detallado que 
permita detectar con prontitud la 
problemática que va surgiendo en 
el desarrollo de la experiencia y ar­
bitrar las medidas o estudios nece­
sarios para lograr su superación. 

De esta forma, en los primeros 
días de septiembre (del 4 al 7), se 
celebraron unas jornadas con to­
dos los coordinadores de zona (en 
número de 15), y los equipos coor­
dinadores de las comunidades au­
tónomas con competencias educa­
tivas ya transferidas (Andalucía, 
Canarias, Galicia, Valencia y País 
Vasco), en las que tras una refle­
xión sobre el desarrollo de expe­
riencias en el pasado año se estruc­
turó el funcionamiento de las ta­
reas de apoyo y seguimiento para 
este curso. El agrupamiento de las 
zonas fue establecido como sigue: 
Zona 1.': Asturias, Castilla-León. 
Zona 2. ': Madrid, Cuenca, Guada­
lajara, Toledo. Zona 3.': Aragón, 
Rioja, Navarra. Zona 4.': Albace­
te, Ciudad Real, Murcia. Zona 5.' : 
Extremadura. 

Siguiendo con el mes de sep­
tiembre, del 10 al 13 se celebraron 
otras jornadas «centralizadas», con 

asistencia de todos los profesores 
que habían impartido clases en los 
grupos experimentales durante el 
curso pasado. Las dos tareas bási­
cas para realizar en estos cuatro 
días eran, por un lado , hacer una 
revisión de todo lo hecho el primer 
curso (a lo que se dedicó los dos 
primeros días) , y por otro, a plani­
ficar y programar en cada materia 
el segundo curso que cierra este ci­
clo de experimentación. 

Desde el día 17 de septiembre al 
5 de octubre se convocaron, ya por 
«Zonas», una serie de jornadas 
«descentralizadas», de dos días de 
duración , que agrupaban a los pro­
fesores que en el presente curso 
comienzan la experiencia y cuya 
misión fundamental era debatir, en 
la respectiva materia, los materia­
les elaborados el año anterior, que 
previamente se les habían hecho 
llegar, y programar su actuación 
en el curso que iban a comenzar. 
En concreto , los encuentros se 
produjeron en Madrid (días 17 y 
18), agrupando a los profesores de 
Madrid, Cuenca, Guadalajara, To­
ledo, Extremadura y Baleares; en 
Valladolid (20 y 21) , con los de 
Asturias, Castilla-León, Aragón , 
Rioja y Navarra; en Valencia (24 y 
25), con los de Albacete, Ciudad 
Real, Murcia y Comunidad Valen­

ciana ; en Almería (27 y 28), con 
los profesores de esta comunidad, 
y en Santa Cruz de Tenerife ( 4 y 5 
de octubre) , con los respectivos 
profesores de la comunidad cana­
ria. 

Por último , y también en Ma­
drid , se montaron dos aulas-taller 
en el colegio de San Fernando , don­
de, durante dos semanas y en 
colaboración con la Subdirección 
Ge neral de Perfeccionamiento det' 
Profesorado, se impartieron unos 
cursillos de reciclaje a todos los 
profesores que este año intentarán 
poner en práctica, en los centros 
de la reforma, un nuevo enfoque 
en la enseñanza de la educación 
tecnológica según las conclusiones 
de los debates que, sobre esta ma­
teria, se realizaron en todos los 
centros experimentales el curso pa­
sado. 

Para finalizar , señalemos que 
durante este año se piensa seguir 
manteniendo el esquema de una 
serie de jornadas · «descentraliza­
das» para los profesores que em­
piezan este año la experiencia, y 
otra serie de encuentros «centrali­
zados» con los profesores que rea­
lizan ya el segundo curso y que 
culminarán a finales de junio del 
85 con la primera revisión de la hi­
pótesis de partida del ciclo (recogi­
da en el comúnmente denomi­
nado «Libro verde»), revisión que 
significará la nueva base para la 
experimentación en los dos años 
siguientes. 
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Por una 
¡tlll/lfl 

ensenanza 
activa 

Un escogido muestrario de 
estudios, propuestas prácticas 

y experiencias sobre temas 
de actualidad educativa 

El mundo de la enseñanza media ocupa un lugar 
de privilegio en el entramado de transformaciones 
que está experimentando nuestra sociedad. El profe­
sor de este nivel de enseñanza tiene una legítima exi­
gencia de información que le hace ser a la vez recep­
tivo y crítico. De ahí que sus propias experiencias 
pedagógicas, sus inquietudes científicas o los resulta­
dos de su trabajo cotidiano merezcan ser dados a la 
luz para enriquecer el fondo de materiales de tra­
bajo del colectivo a que pertenece. 

Las Publicaciones de la Nueva revista de enseñan­
zas medias vienen siendo un medio de difusión de 
esas experiencias. El conjunto de nuestros monográ­
ficos no puede faltar en la biblioteca de los centros y 
de los profesores de enseñanzas medias. 

PUBLICACIONES DE NREM, 
PORTA VOZ DE LA ACTIVIDAD 

OV ADORA DE LOS CENTROS 



Los monográficos de 1985 

CONVOCATORIA 

Los títulos de los monográficos que Publica­
ciones de la NREM ha programado para 1985 
son los siguientes: 

N. • 7 Didáctica de las matemáticas 

(Recepción de originales hasta el 31 de diciembre de 1984.) 

N.• 8 La reforma: teoría y práctica 

(Recepción de originales hasta el 28 de febrero de 1985.) 

N.• 9 Técnicas de expresión y redacción 

(Recepción de originales hasta el 30 de abril de 1985.) 

N.• 10 
N.• 11 

Historia e historia del arte 
La informática 

Como siempre, el interés de nuestra revista está en los trabajos de tipo práctico, que 
puedan generalizarse sin problemas. Siempre que sea posible, se recomienda un estilo 
ágil y atractivo , todo lo sencillo y claro que permita la materia tratada. También es 
conveniente que los trabajos estén ilustrados. 

La extensión máxima de los artículos es de 12 folios mecanografiados a doble espa­
cio y por una sola cara. 

Cada número de los PNREM tendrá 208 páginas, límite que en ningún caso pode­
mos sobrepasar. Un equipo coordinador se encargará de seleccionar los artículos que 
puedan ser de mayor interés para nuestros lectores. 

Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educación y Ciencia. 

Ciudad Universitaria, s/n., 28040 Madrid. 

HOJA DE PEDIDO DE LAS PUBLICACIONES 
DE LA NREM 

Señale con una X los volúmenes que le interesan 

o Manojuelo de estudios literarios 
ofrecidos a J. M. Blecua Teijeiro 

o Nuestra aula, el laboratorio . .. . . 

o La técnica en la enseñanza ..... . 

o Trabajos de campo ......... . .. . 

o Actividades artísticas y culturales 

o La traducción: arte y técnica ... . 

200 ptas. 

200 ptas. 

200 ptas. 

300 ptas. 

300 ptas. 

300 ptas. 

D .............................................................. .. 

Domicilio ..................................................... . 

Localidad .. . .. . . . . . • • . • .. . .. . . . . Código postal ......... . 

.Provincia 



La ducación ~n 
el Estado de las Autonomías 

Atribución y· ejercicio 
de competencias 
educativas 

Atribución y ejercicio de competencias educativas 

Un análisis del reparto de competencias entre el Esta­

do y las Comunidades Autónomas en materia educativa, 

seguido de una descripción detallada del estado actual de 

la cuestión. 

Partes de la obra: 

El desarrollo de l proceso autonómico 

La atribución de competencias educativas 

El ejercicio de las competencias educativas 

La n ueva organización de la Administración del 

Estado. 

Completan el texto : 

ANEXOS, en número de 46 

INDICE LEGISLATIVO por mater ias 

IND I CE ALFABETICO por materias 

17x24 cm.;253 págs. Precio: 800 ptas. 

Edita: Servicio de Publicaciones del Min isterio de Educación y Ciencia 

Venta en: 

-Planta baja del Ministerio de Educación y Ciencia. Alacalá, 34. Madrid-14 

-Paseo del Prado, 28. Madrid-14 

-Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria s/n. Madrid-3 



Crónicas 


ENTREGA DE LOS II PREMIOS «FRANCISCO GINER 

DE LOS RÍOS» 


El día 6 de noviembre tuvo lugar 
la entrega de los II Premios «Fran­
cisco Giner de los Ríos» a la inno­
vación educativa. Nuestros lecto­
res han podido encontrar amplia 
información del fallo de este con­
curso en el número de otoño de 
NREM (páginas 39 a 56). El éxito 
de la convocatoria fue rubricado 
por la brillantez del acto de entre­
ga de galardones, que se celebró 
en la sede de la Fundación Banco 
Exterior. Como se sabe, esta insti­
tución dota económicamente los 
premios, y la organización corre a 
cargo de la Dirección General de 
Enseñanzas Medias. 

La sala donde tuvo lugar el acto 
se encuentra en la sede central del 
Banco Exterior de España, en ple­
no corazón de Madrid. Se trata de 
un local amplio e íntimo a la vez, Raimundo Cuesta, en nombre del grupo «Cronos», recibe el primer premio para equipos. 
que a la hora de la cita estaba aba­
rrotado de invitados y periodistas. del Ministerio de Educación y. a un amigo profesor y nos confir­
Los focos de televisión, las cáma­ Ciencia, inspectores de Bachillera­ mó el diagnóstico, con una aclara­
ras y los magnetofones se pusieron to, coordinadores de F.P. y direc­ ción muy conveniente: «hay crías 
en funcionamiento en cuanto hicie­ tores de centros de Madrid y alre­ de primero que parecen señoras de 
ron su aparición en el estrado el dedores. Había también muchos los años cuarenta, y profesores con 
Ministro de Educación y Ciencia, profesores, entre los que se encon­ aire juvenil anclados ·en la progre­
José M.• Maravall, y el presidente traban los premiados. sía de los setenta». 
del Banco Exterior y del Patronato Hay que decir que algunos infor-· 
de la Fundación, Francisco Fer­ madores de medios de comunica­
nández Ordóñez. Junto a ellos ción, poco habituadosal mundo de No querían el cheque 
ocuparon la mesa presidencial el la enseñanza media, no veían 
Director General de Enseñanzas alumnos en la sala. No dejaron de Abrió el acto el señor Ávila, que 
Medias, José Segovia Pérez, el Di­ sorprenderse, y agradablemente, dio la bienvenida a los asistentes y 
rector General de la Fundación cuando les señalamos que aquel cedió la palabra ~ Francisco Fer­
Banco Exterior, Gonzalo Ávila y joven de porte ejecutivo podía es­ nández Ordóñez. Este felicitó a los 
el Director General de Enseñanza tar en tercero de BUP -y no ser premiados y al resto de los partici­
General Básica, Jaime Naranjo. repetidor-, o aquel grupo de da­ pantes, e hizo votos por la conti­

Entre Jos asistentes pudimos dis­ mas sans merci a lo mejor eran nuidad de los Premios <<Francisco 
tinguir a numerosos altos cargos alumnas de primero. Preguntamos Giner de los Ríos», «fruto de la 
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señanzas medias. «Sigue siendo 
--dijo- una intención muy clara 
del Ministerio potenciar este tipo de 
real izaciones particulares , donde 
radica un aspecto de los menos 
despreciables de la libertad de en­
señanza>> . Al llegar a este punto, 
era lógico que los asistentes tuvié­
ramos la referencia obligada de las 
recientes - y a lo mejor durade­
ras- polémicas. «Creemos en la 
libertad de enseñanza -señaló­
porque la conocemos, porque la 
estamos practicando y porque en 
ella estamos intentando asentar las 
bases del futuro>>. 

«Un futuro -siguió el se ñor 
Maravall- que en España y en e~­
tos.momentos está directamente li­
gado al desafío q_ue supone la po­
tenciación de la investigación cien­
tífica y tecnológica , capaz de ir al­
canzando para España cotas cada 
vez más altas de autosuficiencia y 
de independencia con respecto a 
otros países de alto nivel tecnológi-. 
co. Pero investigar es dejar libre el 
pensamiento, la capacidad de críti­
ca, la ausencia de fronteras inquisi­
toriales , es decir , no hay posible 
investigación sin ese derecho que 
es la libertad de cátedra que la 
Constitución reconoce a todos los 
españoles». 

<<Creemos en la libertad de enseñanza 

porque la co nocemos». 


Intervención de Francisco Fernández Ordóñez. 

eficaz colaboración entre institu-. 

ciones púhlicas y privadas>>. 


Seguidamente, el secretario del 
Ju·rado dio lectura a la Resolución 
oficial por la que se hizo público el 
fallo en el BOE, y a renglón segui­
do se procedió al reparto de los ga­
lardones. Se entregaron en primer 
lugar los premios individuales y a 
continuación los de equipos peda­
gógicos. En la sala, lógicamente , 
había más proporción de profeso­
res y alumnos llegados de los cen­
tros premiados de Madrid y alre­
dedores. Este detalle explicaba la 
especial intensidad de algunas ova­
ciones. 

Los premiados recibían un di­
ploma de manos del Ministerio de 
Educación y un modesto sobre 
blanco que les entregaba el presi­
dente de la Fundación. Todos sa­
bíamos que el sobre menos «valio­
SO>> contenía un cheque por dos­
cientas cincuenta mil pesetas, y 
que el premio «gordo», concedido 
al grupo «Cronos» de Salamanca , 
alcanzaba la suntuosa cifra de dos 
millones. No sabemos si fue el ner­
viosismo producido por Jos núme­
ros o el calor de los focos y los 
aplausos lo que hizo que algunos 
premiados recogieran el diploma e 
iniciaran la vuelta a sus butacas sin 
recibir el cheque. Menos mal que 
el resto de los asistentes, más tran­

quilos y hasta irónicos, les corrigie­
ron a tiempo semejante error, tan 
impropio de los tiempos que co­
rren. 

Palabras del Ministro 

A continuación habló el señor 
Maravall. Empezó constatando la 
excelente acogida que tienen estos 
premios entre los profesores de en­
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La investigación en la 
enseñanza media 

Al reconocer la valía y la diver­
sidad de los trabajos presentados, 
el minist-r,o señaló: «Es cuando me­
nos inexacto que la investigación 
deba existir sólo en el tercer ciclo 
de la enseñanza universitaria, en el 
doctorado o estar limitado sólo a 
postgraduados. Es, por el contra­
rio, bien cierto que el aprendiz de 
investigador que debe ser hoy el 
estudiante de enseñanzas medias, 
al modesto nivel que ello supone , 
será mañana el investigador exper­
to que nuestra sociedad necesita. 
Es también importante que el pro­
fesor de Enseñanzas Medias no 
sienta esa misma exclusión de la 
posibilidad investigadora. Hay 
también lugar para él en los llama­
dos 'colegios invisibles' que son las 
comunidades científicas». 

Estos premios reflejan que «el 
profesor puede ser no sólo trans­
misor de información, sino anima­
dor científico, reflejo también de 
que la relación profesor-alumno 

<<El aprendiz de investigador que debe ser 
hoy el estudiante de enseñanzas medias, se­
rá mañana el investigador experto que 
nuestra sociedad necesita>>. 

puede no ser una relación donde 
prive el autoritarismo de unos y la 
pasividad de otros, sino una labor 
conjunta de orientación, aprendi­
zaje y de~cubrimiento». 

Finalmente felicitó a los premia­
dos, estimuló a los no premiados 
para que prueben fortuna nueva­
mente y dio las gracias a todos los 
que han hecho posible la realiza­
ción del concurso. 
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Una panorámica de la sala. En primera fila, alguno de los premiados entre ellos (primera por 
la derecha) Esperanza Ortega, primer premio de la modalidad de trabajos individuales. 
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Fin 
de fiesta 

Como colofón del acto, la Fun­
dació~ ofreció a todos los asisten­
tes un aperitivo. Fue el momento 
de dialogar relajadamente con los 
premiados. Así conocimos al gru­
po de profesores que obtuvieron el 
tercer premio de la modalidad B 
(equipos) , y con ellos comentamos 
algunos aspectos de su excelente 
trabajo Desde mi ventana. Espe­
ranza Ortega, primer premio para 
trabajos individuales, estaba «Se­
cuestrada>> en una de las cabinas 
de prensa, pero después pudimos 
saludarla y felicitarla. Los ganado­
res del primer premio por equipos 
había asistido al acto con el libro 
que contiene la obra premiada, 
editado recientemente por el ICE 
de Salamanca, un tomo bastante 
voluminoso que ya tenemos en 
NREM. Nos permitimos pregun­
tarles por el destino que van a dar 
a esos flamantes dos millones. 
«Una buena parte está ya compro­
metida en la continuación del mis­
mo proyecto -nos dijeron-, y 
ahora estamos embarcándonos en 
una serie de .inversiones en mate­
rial audiovisual y de informática, 
también orientado todo a la puesta 
en práctica de nuestros métodos>>. 
Suponemos que les quedará algo 
para tomarse unos vinos. 

En conjunto el acto resultó agra­
dable y estuvo bien organizado. 
Contó, además, con la presencia 
masiva de los medios de comunica­
ción, y eso, es señal de éxito 
seguro. 

El éxito fue, por supuesto, el de 
los ganadores. Pero a ellos no les 
importará que los demás -par­
ticipantes en el curso, infor­
madores y funcionarios de la Di­
rección General- nos apropiemos 
también la satisfacción de compro­
bar el excelente estado de renova­
ción y de inquietud científica de 
nuestros centros. 

Según uno de los miembros del 
jurado, la convocatoria de los III 
Premios ya está en estudio. Es de­
cir: ya pueden ir preparándose los 
participantes del año próximo. 
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ll CAMPAÑA NACIONAL JUVENIL DE 

ARQUEOLOGÍA CIENTÍFICA E 


INDUSTRIAL 


Como ha venido dando cuenta la 
NREM, la 11 Campaña nacional 
juvenil de arqueología científica e 
industrial se ha desarrollado con 
notable éxito entre jóvenes de 
BUP y FP de toda la geografía na­
cional. Como colofón a las activi­
dades programadas en esta convo­
catoria, los profesores y coordina­
dores de los equipos premiados 
han asistido a un encuentro sobre 
historia de la ciencia. 

El seminario, organizado por el 
Museo nacional de la ciencia y la 
tecnología del 8 al 11 de octubre, 
ha consistido en una serie de con­
ferencias sobre la evolución del 
pensamiento científico, junto a vi­
sitas y recorridos culturales por los 
centros e institutos de investiga­
ción tecnológica. El acto final fue 
una mesa redonda entre los coor­
dinadores de los grupos premiados 
y los representantes de los organis­
mos patrocinadores: Fernando Lo­
rente , subdirector del Instituto de 
la Juventud, Patricio de Bias, sub­
director general de ordenación 

Fernando Lorente, subdirec­
tor del Instituto de la Juven­
tud; Miguel Hernández y M.' 
Dolores Rodríguez coordina­
dores del LB. <<Luis Coloma» 
de Jerez de la Frontera. 

académica del MEC y José M." Lo­
sada, director del museo de la 
ciencia, que moderó las distintas 
intervenciones. 

Hubo una coincidencia general 
respecto al gran interés de una 
campaña de ciencia y tecnología 
dedicada a jóvenes en una etapa 
de formación. Se reiteró la necesi­
dad de nuevas convocatorias que 
amplíen los objetivos fijados y sir­
van para extender la práctica de la 
recuperación y conservación de 
cuantos objetos y útiles tecnológi­
cos marquen nuestro entorno. 

Las deficiencias más señaladas 
se referían a la falta de una sufi­
ciente difusión entre los alumnos 
tanto de centros oficiales como pri­
vados y, en especial , los coordina­
dores pidieron un encuentro orga­
nizi:tdo para ellos. Señalaron el ca­
rácter marcadamente teórico de un 
curso donde la mayoría esperaba 
mejorar sus conocimientos y técni­
cas sobre la recuperación de obje­
tos de interés tecnológico y no un 
ciclo de conferen<;ias magistrales. 

Entre las sugerencias más repeti­
das están la necesidad de estos en­
cuentros, su carácter utilitario y 
participativo, la creación de un 
fondo bibliográfico específico y 
una videoteca didáctica, y el con­
seguir algún reconocimiento oficial 
para el centro premiado, sus alum­
nos y los profesores coordinado­
res. 

Los representantes de los Minis­
terios de Cultura y Educación hi­
cieron suyas estas observaciones 
no sin dejar de señalar que su fun­
ción nunca sería la de capitalizar 
actividades sino la de fomentar 
cuantas se desarrollaran en sus ám­
bitos de responsabilidad. Con el 
compromiso de una inmediata con­
vocatoria para el año 1985 se dio 
por finalizada la campaña del pre­
sente. 

Patricio de Bias, subdirector de Ordenación 
Académica; Jorge Soler y Osear Cruz coordi­
nadores de I.F.P. <<Ezequiel González>>de Se­
govia. 
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ASOCIACIÓN DE 
AMIGOS DE LAS 
BIBLIOTECAS 

Creada en el año 1977, la Asocia­
ción de amigos de las bibliotecas 
ha sido una voz autorizada y entu­
siasta en el desierto lector de nues­
tro país. Últimamente las dificulta­
des económicas por las que atra­
viesa están amenazándola hasta el 
punto de llegar a provocar pala­
bras de desaliento en quien parecía 
infatigable, el promotor y presi­
dente de la asociaci6n, Francisco J. 
Bernal. Como él mismo ha decla­
rado, «es más fácil montar verbe­
nas que bibliotecas». 

Y no es que F. J. Berna! sea 
enemigo de las verbenas, sino que 
el montaje y mantenimiento de 
una biblioteca resulta, por lo visto, 
menos rentable electoralmente que 
un jolgorio con famosas estrellas 
de lamé. «Una biblioteca es una 
feria permanente del libro. Y, pa-

EQUIPO 
«LECTURA Y 
EDUCACIÓN» 

Se ha formado en Madrid el 
«Equipo lectura y educación» 
(ELE), integrado en la Asociación 
para la reforma pedagógica. El 
objetivo de este equipo es promo­
ver la lectura en los centros de en­
señanza y en las bibliotecas públi­
cas. En un país como el nuestro, 
donde se imprimen tantos libros y 
se leen tan pocos, puede ser muy 
útil un grupo de promoción de la 
lectura. Ellos piensan, como toda­
vía pensamos muchos, que la lec­
tura no sólo puede ser una diver­
sión de primer orden, sino que, 
pese a quien pese, cumple todavía 
funciones culturales imposibles de 
ser transmitidas por otros medios. 
Leer es una necesidad para cual­
quier cerebro que quiera mante­
nerse en forma. El problema es, 
sólo, ¿qué, cómo, dónde leer? 
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radójicamente, mientras nuestro 
patrimonio bibliográfico es riquísi­
mo, nuestra oferta de servicios de 
biblioteca es vergonzante.» 

La asociación tiene como objeti­
vo primordial fomentar la educa-

Para responder a estas preguntas 
se crea este grupo que quiere co­
nectar con enseñantes, biblioteca­
rios, asociaciones de padres, lecto­
res de a pie y de a caballo y con 
cualquiera que no sepa cómo 
orientarse. Piensan constituir un 
fondo bibliográfico y documental, 
recoger las iniciativas que se están 
realizando en centros de enseñan­
za y bibliotecas, y no piensan obte­
ner beneficio económico alguno. 
¿Locos? No: lectores empederni­
dos. 

Los interesados pueden dirigirse 
a Central de bibliotecas populares, 
calle Felipe el Hermoso, 4, 28010 
Madrid, o Asociación para la re­
forma pedagógica, calle Cedace­
ros, 6. 0 , 28014 Madrid. 

*** ·•· *** 

cton para el uso del libro y espe­
cialmente de las bibliotecas y sus 
diversas metodologías; también 
realiza reivindicaciones de servi­
cios y apoyos bibliotecarios en la 
actividad profesional y socio­
cultural en general, convocatoria 
de cursos y seminarios sobre fun­
cionamiento de bibliotecas , présta­
mo de libros por correo, convenios 
con instituciones educativas, etc. 

Permítasenos romper una lanza 
y, si nos dejan, hasta un misil por 
esta ejemplar asociación que no 
merece los portazos oficiales y pri­
vados de los que ahora se resiente 
y, parece ser, se recupera: este año 
se están relanzando sus actividades 
en un intento de adaptar su funcio­
namiento a la estructura institucio­
nal del país y a las condiciones 
-duras- impuestas por la consa­
bida crisis. 

Los interesados pueden dirigirse 
-¡pronto!- a la sede de la asocia­
ción en calle Cedaceros , 11, 3.", 
28014 Madrid. Teléfono 
(91) 429 22 28. 

SEMINARIO 
SOBRE 
ELECTRICIDAD 
EN F.P. 

Entre las numerosas actividades 
que concentran a profesores du­
rante el verano, se han llevado a 
cabo en el I.P. de F.P. «Carlos 
M." Rodríguez de Valcárcel» de Ma­
drid dos seminarios de innovación 
educativa en las asignaturas de 
tecnología y prácticas de electrici­
dad. 

Fueron debatidas en ponencias 
l3:s á!eas de tecnología, práctica y 
dtbUJO. La conclusión inicial fue 
que era necesario modificar los 
programas y adaptarlos a las nece­
sidades derivadas de la reforma de 
las enseñanzas medias. Se consta­
tó también el alarmante divorcio 
entre teoría y práctica. 

Se contaba con la presencia de 
Félix Urbón, profesor de tecnolo-



________________________________________________ Crón~as 

Seminario de innovación educativa en tecnología y electricidad. 

gía de automoción, que actualmen­
te es uno de los coordinadores de 
la reforma desde la Dirección Ge­
neral de Enseñanzas Medias. 

Se establecieron tres objetivos: 
programas de la futura F.P. tras el 
ciclo polivalente, metodología y, 
por último, el tronco común en el 
nuevo plan experimental. 

Una de las reflexiones más nota­
bles con relación al primer objeti­
vo fue que «la excesiva especializa­
ción del alumnado cuando acaba la 
F.P. sólo puede conducir al paro. 
Por un lado, la empresa nece.sita 
titulados con una amplia base de 
conocimientos técnicos para espe­
cializado posteriormente en el 
puesto de trabajo. Por otro, si el 
alumno va a continuar estudios 
técnicos superiores, tiempo tendrá 
entonces de profundizar en las ra­
mas que más le interesen». Por 
ello, el programa obtenido se lla­
mó de electricidad, sin más, aun­
que teniendo presente el enfoque 
hacia las máquinas eléctricas con 
sus automatismos y el estudio e 
instalación de líneas eléctricas . 

En cuanto a la metodología de 
la clase se abogó decididamente 
por el método activo, que, como 
se sabe, es la base pedagógica del 
proyecto de reforma en marcha. 

Y a propósito de la reforma , el 
estudio del tronco común fue el 
punto más controvertido del semi­
nario. El debate, con la colabora­
ción de Félix Urbón, fue interesan­
te y prolongado. La impresión que 
se tiene es la de una reforma teóri­
camente válida, pero con muchas 
dificultades para ser llevada a la 
práctica. Los problemas principa­
les vienen del lado económico y de 
las dudas ante quienes van a im­
partir una asignatura tan funda­
mental como la tecnología. 

El seminario presentó sus con­
clusiones a la Subdirección Gene­
ral de Perfeccionamiento del Pro­
fesorado y expresó el deseo de que 
estas reuniones proliferen a lo lar­
go y ancho del país para debatir 
estas u otras cuestiones y hacer pú­
blicas sus experiencias y opiniones. 
Todo ello no puede redundar más 
que en beneficio de esta vital par­
cela de las enseñanzas medias que 
es la enseñanza profesional. 

*** • •• *** 

CURSOS PARA 
PROFESORES 
EN EL MUSEO 
DEL PRADO 

El Gabinete Didáctico del Mu­
seo del Prado sigue programando 
actividades de interés para el mun­
do docente . Ya es sabido que , pa­
ra el mayor aprovechamiento de 
las visitas, el Gabinete pone a dis­
posición de los centros una serie 
de publicaciones sobre el Museo: 
guías de observación , hojas didác­
ticas , guías de pintura española, fi­
chas de las principales obras, etcé­
tera. Estas publicaciones, que tie­
nen un precio casi simbólico, se 
pueden adquirir en los puestos de 
venta del Museo. 

A lo largo de este curso escolar, 
el Gabinete va a desarrollar varios 
cursos para profesores de E .G.B. y 
Enseñanzas Medias, con el fin de 
mostrar las posibilidades y recur­
sos didácticos de los fondos de 
nuestra pinacoteca. Los interesa­
dos deben ponerse en contacto con 
los organizadores al comienzo de 
los meses de noviembre, febrero y 
mayo, pues habrá un curso cada 
trimestre. 

También existe la posibilidad de 
que sea el propio museo el que 
monte charlas, coloquios e incluso 
pequeñas exposiciones de divulga­
ción en los propios centros escola­
res. 

El museo publica un Boletín, de 
periodicidad cuatrimestral, en el 
que aparecen estudios de sus fon­
dos e información sobre todas es­
tas actividades. Los interesados 
pueden dirigirse al Gabinete Di­
dáctico del Museo del Prado, Ca­
son del Buen Retiro, calle Feli­
pe V, núm. 13, 28014 Madrid. 
Pueden tambien llamar al telé­
fono 239 64 60 de 9 a 14 horas. 
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Actividades artísticas y culturales 
en centros de ensenanzas medias 

I.B. «PAU CASALS» 
(BADALONA) 

Para todos los gustos 

Ser alumno del instituto «Pau 
Casals», y no tener alguna afición 
para los ratos de ocio, debe de ser 
casi imposible. Pensamos esto a la 
vista del programa, variopinto, de 
la semana cultural: un programa 
apretado, con tanto donde elegir 
como pueda haber en la «Carta» 
del restaurante más lujoso. Un au­
téntico aperitivo para apáticos. Por 
eso creemos que los alumnos de 
este instituto tienen que estar en­
cantados -por lo menos en este 
aspecto, aunque suponemos que 
en los otros también-. 

La semana cultural se preparó a 
conciencia. El director del centro, 
Pedro M. González Urbaneja, nos 
dice que « ... se fue preparando por 
comisiones que se reunían cada se­
mana, contando con el inestimable 
apoyo y ayuda del Ayuntamiento 
de Badalona, a través del Instituto 
Municipal de Educación y de la 
Asociaci6n de Padres de Alumnos. 
Se publicó con anterioridad a la se­
mana cultural una revista con refe­
rencia particular a las actividades 
concretas de ese día». Y en efecto, 
nos envían esta «revista» de las 
actividades, que es, en realidad, 
una «revista-programa». Esta re­
vista-programa tiene algo que nos 
ha llamado la atención: está escrita 
en catalán y castellano, indistinta­
mente, mezclando los dos idio­
mas con esa fluidez con que sólo 
las personas bilingües pueden pa­
sar de uno a otro idioma. Es algo 
grato, porque lo específico -Ca­
taluña- se mantiene, sin perder 
por eso su vinculación genérica 
a un conjunto más amplio -Es­
paña-. Pero esto -da al me­
nos la impresión- está hecho de 
un modo espontáneo, directo, con 
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Talleres, concursos. deportes, conferencias y espectáculos para una semana cultural. 

la misma espontaneidad con que 
un niño, que ha oído desde peque­
ño dos idiomas, los mezcla en la 
conversación sin ser consciente de 
la riqueza que representa la pose­
sión de dos lenguas. Sea dicho esto 
entre paréntesis; pero queríamos 
dejar constancia del hecho. 

Para dar una idea de la variedad 
de actividades que se proponían a 
la consideración de los posibles 
asistentes, tomamos de la revista­
programa los siguientes datos: Ta­
lleres.-De cometas, de astrono­
mía, de vídeo, de papiroflexia, de 
bailes de salón (vals, pasodoble, 
cha-cha-cha, rock and roll, etc), de 
expresión corporal, de pintura, de 
comics, de canto coral, de prime­
ros auxilios, de cerámica, de dis­
fraces, de máscaras, de arqueolo­
gía, de informática, de yoga, de 
gastronomía, de fotografía, de 
danzas folk, de radio y de magia. 
Si no hemos contado mal, veintiún 

talleres. ¿«Mágico», no? Concur­
sos.-De baile, de tortillas, de dis­
fraces, de móviles y posters (para 
l.o de BUP), de fotografía y de 
pintura. Deportes.-Fútbol, carre­
ra popular, ajedrez, ping-pong, ba­
loncesto y patinaje sobre hielo. Es­
pectáculos.-Danzas populares, 
baile de disfraces -en la gran fies­
ta final-, música barroca y música 
clásica, títeres, cine, música trova­
doresca y ballet contemporáneo. 
Conferencias.-Sobre «Integración 
social», «Medios de comunicación», 
«Desnuclearización», «Salidas pro­
fesiona~es», «Sexualidad», «Hipno­
sis», «Africa», «Los Andes», «El 
Everest» y «América central». No 
está nada mal para cinco apretados 
días. 

«De la experiencia periodística 
de la semana cultural -nos sigue 
diciendo su director- surgió el n." 
1 de la revista "Parábola", que 
pretende ser el vehículo de co-
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municación de todas las inquietu­
des del centro, abriendo además 
sus páginas a la creación literaria, 
al artículo científico o al pasatiem­
po original>>. (La revista será rese­
ñada en la sección Censo de publi­
caciones. Por eso aquí no hacemos 
más que dejar coñstancia de su 
existencia). 

También, con motivo de la festi­
vidad de San Jorge, de gran tradi­
ción en Cataluúa, se realizaron 
otras actividades: representaciones 
teatrales, certámenes literarios y 
concursos musicales. Finalmente 
se ha convocado y fallado un pre­
mio de investigación, organizado 
por el Instituto y la Asociación de 
Padres de Alumnos, «pretendien­
do demostrar con ello que la inves­
tigación puede realizarse también 
en la Enseñanza Media y no ser 
actividad exclusiva de la Universi­
dad e instituciones específicas». 

A pesar del -forzoso- carácter 
telegráfico de esta crónica, pensa­
mos haber dejado de manifiesto 
que en el Instituto «Pau Casals» se 
trabaja con grandes ánimos y con 
-esto es muy importante- una 
gran imaginación. Enhorabuena, 
sincera y cordial, a todos, profeso­
res y alumnos. 

~~~,-
....... O!Oit ,.JO_J 
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A AJUM'AMEHT DE 
V BADALONA 

I.B. MIXTO. FABERO 
(LEÓN) 

Preocupaciones sociales 

El Vicedirector del Instituto de 
Fabero, Gabriel Montes Martínez, 
nos envía un informe sobre las ac­
tividades extraescolares (cultura­
les, deportivas y de tiempo libre) 
realizadas durante los dos prime­
ros trimestres del curso 83/84. 

El informe viene muy ordenado 
-dividido en 8 puntos básicos- y 
no vamos a desordenarlo nosotros; 
lo único, por cuestión de espacio, 
cambiar la estructura topográfica 
y, si acaso, completarlo algo con 
1~ documentación complementa­
na. 

l. Conferencias.- Se han dado 
dos: «Marxismo y humanismo 
cristiano», por D. Máximo Álva­
rez, y «Cambios morfológicos de 
la pubertad», por D. Luis Femán­
dez. 

2. Cine.- Se han proyectado las 
películas: «Muerte en Roma», 
«Tratamiento de Schok», «Ánge­
les Rebeldes» y «Asignatura pen­
diente». 

3. Revista.- El Instituto edita 
una revista -Punto y coma- reali­
zada por alumnos, padres y profe­
sores del centro. (Daremos cuenta 
de ella, más detalladamente, en la 
sección de libros y revistas -Censo 
de publicaciones-; de todos modos 

·queremos subrayar aquí que está 
muy dignamente impresa, lo que 
nos hace suponer que, aparte de 
los consabidos mecenazgos, se sos­
tiene gracias a la abundante publi­
cidad -aproximadamente una 
veintena de anuncios- que restan 
belleza al conjunto, amén del sitio 
que ocupan. Pero bueno, esto es 
algo que sólo deben decidir los 
responsables de Punto y coma, 
aunque desde aquí nos atrevería­
mos a sugerirles que pongan cui­
dado en la maquetación, porque 
la revista ganaría mucho). 

4. Viajes.- Se han hecho visitas 
culturales a León, Madrid, Barce­
lona, Gerona, Andorra, Zaragoza, 
Santiago de Compostela y La Co­
ruña. 

5. Semana de la Constitución y 
los derechos humanos.- Se celebró 
entre los días 5 y 9 de diciembre, 
organizada por los Seminarios de 
Geografía e Historia y Filosofía, 
aunque la colaboración -por lo 
que se trasluce a través del progra­
ma- fue casi masiva. Hubo, en 
efecto, un mural alusivo a los de­
rechos humanos, confeccionado 
por el Seminario de Dibujo; se en­
tregó a los alumnos la Declara­
ción Universal de los Derechos 
Humanos, y se convocó un con­
curso de dibujo y redacción sobre 
el tema «La Constitución y los 
Derechos Humanos>>. Los Semi­
narios Didácticos de Geografía e 
Historia y Filosofía dedicaron una 
hora en cada grupo para comentar 
la Constitución v los Derechos 
Humanos. Sobre ~sta temática dio 
una conferencia D. Gregario Pé­
rez de Lera, Vicepresidente de las 
Cortes de Castilla-León. 

Hubo, al día siguiente, una se­
sión de Cine-fórum. Se proyectó 
la película El diario de Ana 
Frank, presentada por D. José 
Antonio Díaz. Después se abrió 
un coloquio coordinado por D. 
Javier García Nogueiro. 

Se cerraron esta serie de actos 
con la exposición de dibujos, se­
lección de redacciones y entrega 
de premios. 

6. Día de la mujer trabajado­
ra.- Se celebró el día 8 de marzo, 
se entregó a los lumnos ·la de­
claración de la ONU sobre la mu­
jer, se abrió después un coloquio 
sobre la mujer trabajadora en las 
clases de Geografía e Historia y Fi­
losofía y se hizo un cartel sobre el 
tema en el Seminario de Dibujo. 

7. Ja Semana Cultural.- Dell2 
al 16 de marzo se celebró una se­
mana cultural organizada por el 
Claustro de profesores del Institu­
to. Así, el día 12 fue el «Día de la 
Pintura». Ese día se presentó tam­
bién la revista Punto y coma, 
hubo una exposición de «Pintores 
Bercianos» y una conferencia­
coloquio sobre «Arte en el Bierzo: 
pi~tore? contemporáneos», por D. 
Lu1s Gomez Domingo. 

El día 13 fue el «Día del tea­
tro». Hubo una conferencia­
coloquio sobre «Lauro Olmo y el 
teatro español contemporáneo» 



por D. Antonio Femández Insue­
la, y la representación de la obra 
El cuerpo, de Lauro Olmo, por el 
Grupo de teatro del Instituto. 

El día 14 se dedicó al Cine. Se 
proyectó la película «El acoraza­
do Potemkim» y un documental 
sobre «Historia del cine», todo 
ello a cargo de D. Roberto Bayón 
Femández. 

El día 15 fue el «Día de la mine­
ría», con la exposición de minera­
logía «Colección Antonio Martín 
Lorente», y proyección de los do­
cumentales «Eslabón vital» y «La 
energía llave del futuro», seguida 
de un coloquio. 

Por último, el día 16 de marzo, 
fue el «Día de la música y el de­
porte», aunque en realidad hubo 
diversidad de actividades deporti­
vas y un recital del cantante José 
María Casas que, aunque estaba 
anunciado, no pudo celebrarse al 
final. 

Durante todos los días de la Se­
mana Cultural, tuvieron lugar 
actividades deportivas, por aque­
llo del «corpore sano». Nos pare­
ce muy interesante, desde luego, 
este enfoque «monográfico» de los 
días de la semana cultural. 

8. Centenario de León Feli­
pe.-Hubo lectura de obras del 
poeta castellano-leonés, audición 
de discos con su voz y con inter­
pretaciones musicales de alguno 
de sus poemas, así como carteles 
conmemorativos. Los actos estu­
vieron organizados por los semi­
narios didácticos de Lengua Y. Li­
teratura y Dibujo. 

Como se puede apreciar, en 
conjunto, un Instituto inquieto 
éste de Fabero, y en el que se adi­
vina -por lo menos a través de los 
datos objetivos: la armonía de ac­
tividades- una armonía más pro­
funda de tipo humano. 

*** .... 
*** 

Actividades artísticas y culturales 

I.B. MIXTO 
DE MASSAMAGRELL 
(VALENCIA) 

Homenaje a Miró (o cómo montar 
una exposición con 1.600 pesetas) 

E1 director del centro, Carlos 
Pérez Bermúdez, nos envía la me­
moria de la exposición-homenaje a 
Joan Miró, realizada en el presen­
te curso como actividad cultural in­
terdisciplinar. «En la programa­
ción de actividades culturales pre­
vistas para el presente curso en 
nuestro centro -se dice al comien­
zo de la memoria- se propuso 
aprovechar los acontecimientos 
puntuales que surgieran, tales co­
mo aniversarios de personalidades 
o de sucesos importantes por su 
trascendencia histórica, artística o 
literaria, a fin de introducir a los 
alumnos en un conocimiento vivo 
de la realidad, que trascendiera 
los, a veces, estrechos límites de 
las respectivas asignaturas». 

Al morir Joan Miró, en diciem­
bre de 1983, los seminarios de his­
toria, dibujo, literatura y valen­
ciano programaron un homenaje 
que acercase a los alumnos al co­
nocimiento de la vida y la obra del 
artista. (Algo, por otra parte, ne­
cesario en una comarca relativa­
mente agraria y necesitada de in­
formación en lo que se refiere a 
manifestaciones artísticas relativa­
mente actuales.) 

Con esta exposición-homenaje 
se han tratado de cubrir una serie 
de objetivos: a) De conocimíento. 
El principal era el acercamiento y 
la comprensión de Miró en su evo­
lución personal; la comprensión de · 
las tendencias actuales del arte; la 
comprensión del movimiento su­
rrealista, al que tan íntimamente 
estuvo unido el artista, y, como 
objetivo ·«histórico», el conoci­
miento de la realidad política, so­
cial y cultural de las épocas a tra­
vés de las cuales transcurrió la vi­
da del artista, resaltando el com­
promiso cívico de Miró, en su 
apoyo constante a las reivindica­
ciones democráticas, y en su inser­
ción firme en la defensa de la cul­
tura catalana en los años de perse­
cución de la misma. b) Habilidades 

y técnicas. Se trataba aquí de que 
los alumnos adquirieran las técni­
cas de búsqueda de fuentes y docu­
mentos bibliográficos, así como de 
lectura, resumen, esquematización 
y redacción. A la vez, se buscaba 
también una potenciación de la 
creatividad personal, a través del 
conocimiento de las técnicas miro­
nianas, utilizándolas en creaciones 
personales de los alumnos. (Miró, 
en efecto, es un artista asequible 
para el nivel técnico de los alum­
nos; tan fácil es de imitar su estilo 
y técnica como difícil de crear). e) 
De sociabilidad. A lo largo del 
desarrollo de la actividad, se trató 
de desarrollar la capacidad de tra­
bajo en equipo, tanto en la crea­
ción literaria y artística propuesta, 
como en el montaje de la misma 
exposición. 

El problema con que se encon­
traron profesores y alumnos -no 
por repetido menos grave-. era el 
de montar la exposición con 1.600 
pesetas. «Indudablemente -aña­
den innecesariamente- no con­
tábamos con fondos,· y tuvimos 
que agudizar el ingenio utilizando 
materiales baratos y accesibles, y 
recurriendo incluso a materiales 
propiedad de los alumnos y profe­
sores». Aportaron, en consecuen­
cia, carteles y reproducciones de 
obras de Miró, libros, fundas de 
discos y de cassetes realizados por 
Miró, recortes de prensa y revis-
tas · · as, etc. etc. 
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Pertrechados con estos elemen­
tos, y sobre todo con entusiasmo, 
alumnos y profesores se lanzaron a 
montar la exposición-homenaje. 
La exposición constaba de los car­
teles y reproducciones citados, de 
murales con recortes de prensa y 
revistas, de pinturas y dibujos rea­
lizados por los alumnos, así como 
móviles, bandas pintadas con moti­
vos mironianos colgadas por las 
paredes, etc., etc. La exposición 
funcionó a lo largo de una semana, 
durante las horas de recreo, y 

como actividades complementa­
rias, se realizaron en ella proyec­
ción de diapositivas, se repartía la 
hoja ciclostilada con la biografía 
del pintor, e incluso se impartieron 
algunas clases en el ámbito de la 
exposición. Finalmente, como co­
lofón del homenaje, se colaboró 
en la revista del instituto con la re­
dacción de un artículo sobre la vi­
da y obra del artista. 

Desde aquí, nuestra enhorabue­
na a los profesores Pérez Bermú­
dez, Escrig Fortanete, Abad Caba­
co, Amaya Aguinagalde y Elodia 
Pastor, y a los alumnos que hayan 
participado. Son todos ellos un 
ejemplo de entusiasmo y ... econo­
mía. 
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I.B. MIXTO «MEDINA DE 
POMAR-VILLARCAYO». 
MEDINA DE POMAR 
(BURGOS) 

En torno a lo interdisciplinar 

Nos envían de este Instituto una 
nota -que transcribimos- con mo­
tivo de una exposición sobre Pa­
trimonio Cultural de la zona norte 
de la provincia de Burgos, realiza­
da por los profesores y alumnos. 
La experiencia, como actividad 
extraescolar e interdisciplinar, no 
pretendió ser «Un trabajo exhaus­
tivo ni muy profundo, sino un in­
tento de conocer y divulgar la co­
marca en la que está emplazado el 
centro». En esta línea, de conoci­
miento temático del entorno, se 
movió esta experiencia didáctica, 
de acuerdo con el plan siguiente: 
Objetivos 

-objetivos generales-
• Inculcar a los alumnos unos há­
bitos de trabajo, una metodología 
en la que se conjuguen la labor in­
telectual y el trabajo mecánico, 
orientados a la formación integral 
de aquéllos. 
• Sensibilizar a la opinión pública 
de la zona sobre un patrimonio 
cultural que debe ser conocido y 
respetado. 

- objetivos operativos-
• Desarrollo del trabajo en equi­
po, manejo de material cartográfi­
co, integración de distintos puntos 
de vista sobre el estudio de la co­
marca correspondientes a los se­
minarios de geografía e historia y 
ciencias naturales. 
• Enseñar a los alumnos y profe­
sores a realizar el montaje de una 
exposición (realización de pane­
les, carteles y catálogos), dirigida 
por el seminario de dibujo. 

Contenidos 
Se ha dividido el trabajo en dos 

partes fundamentales: 
• Patrimonio geográfico.- Medio 
físico; circunscripciones adminis­
trativas; vegetación; poblamiento 
rural; terrazgo: cerealista, ganadero 
y de regadío; estudio urbano de 
una localidad (Medina de Po­
mar).- Patrimonio histórico-

artístico - Contemplando los si­
guientes temas: 
• Cuevas con yacimientos arqueo­
lógicos; romanización; restos visi­
godos y mozárabes; eremitorios 
rupestres; enterramientos altome­
dievales: tumbas antropomorfas y 
de lajas; Arte Románico; torres y 
castillos conservados y derruidos; 
despoblados, según Pascual Ma­
doz; localidades de la provincia de 
Burgos con fueros. 

Metodología 
Se crearon unos equipos de tra­

bajo, formados por alumnos del 
instituto coordinados por los pro­
fesores de las respectivas especia­
lidades. 

Las labores de equipo se han 
orientado en tres frentes 
• Obtención de datos sobre el te­
rreno o sirviéndose de fondos bi­
bliográficos. 
• Elaboración de mapas con los 
temas correspondientes. 
• Documentación fotográfica me­
diante excursiones llevadas al 
efecto. 

El apartado de geografía ha sido 
realizado por los alumnos de 2° de 
BUP, por ser parte de los conteni­
dos de su asignatura. 

Para el estudio histórico, se han 
elegido algunos de los aspectos 
más significativos con participa­
ción de los alumnos de Historia 
del Arte de C.O.U. 

El montaje gráfico de la docu­
mentación recogida se coordinó 
en el seminario de dibujo y labo­
ratorio fotográfico, con la colabo­
ración de alumnos de todos los 
cursos y profesores del centro. · 

Se comenzó a finales del primer 
trimestre, concluyendo con la ex­
posición al público en la Semana 
Cultural, organizada por el Ayun­
tamiento con motivo de las fiestas 
de San Isidro. 

La exposición constaba de vein­
tidós paneles, compuestos por ma­
pas, fotografías y textos indica ti­
vos, que se completaban con un 
folleto explicativo de veinticinco 
páginas. 

Esta exposición se pudo llevar a 
cabo gracias a la aportación eco­
nómica del Excmo. Ayuntamien­
to y de la Caja de Ahorros Muni­
cipal. 



_____________ Actividades artísticas y culturales 

Conclusiones 
Valoramos muy pos1t1vamente 

los resultados obtenidos con este 
trabajo. 
• Los alumnos han comenzado a 
interesarse por su entorno. 
• Nos ha servido de instrumento 
para potenciar las relaciones entre 
seminarios didácticos. 
• Por último, la población de la 
zona acogió favorablemente la ex­
posición con su numerosa asisten­
Cia. 

A la vista de estos resultados, el 
instituto continuará desarrollando 
en los próximos cursos algunos de 
los aspectos ya tratados. 

I.B. «INSTITUTO DE 
CANARIAS: CABRERA 
PINTO». LA LAGUNA 
(TENERIFE) 

Decirlo cantando 

El I.B. «Cabrera Pinto» ha reali­
zado numerosas actividades, según 
consta en los diez apretados folios 
que nos envían, dando puntual re­
lación de las mismas. También en­
vían una serie de recortes de perió­
dico, en los que destaca, casi de 
modo unánime, la presencia de la 
música. El instituto tiene una co­
ral, dirigida por Pilar Castro Pala­
zón, profesora de música del cen­
tro y, por lo que parece, la gran 
inspiradora de estas inquietudes 
artísticas. Según leemos en estos 
recortes de prensa, la actividad de 
la coral ha sido constante en la vi­
da cultural de Canarias . (Por 
ejemplo, encuentro coral en el 
Teatro Leal de La Laguna, en el 
centenario de la muerte de Teobal­
do Power, en el día del Corpus, 
etc.) Canarias es, sin duda alguna, 
cuna de excelentes cantantes, y se 
debe a Pilar Castro el descubri­
miento de la contralto más joven 
del mundo, Lucía Teresa Serradell 
Espinosa -catorce años-. Por 
donde se echa de ver que -ha­
blando, en términos deportivos­
tiene una gran importancia el cui­
dado de «la cantera>~. 

Las actividades del centro, como 
decimos, han sido variadas: un 
club de ajedrez, dirigido por el 

profesor señor Guijarro; asistencia 
a representaciones teatrales; audi­
ciones musicales, con recitales de 
violoncelo, violín y piano y actua­
ción de un grupo <<folb: 11 ciclo de 
estudios canarios -esta vez ha si­
do una monografía sobre La Go­
mera-. con un total de ocho con­
ferencias: un ciclo de literatura his­
panoamericana; el club de inglés, 
que parece tener una gran vitali­
dad: dirigido por el profesor don 
Ignacio Sola Ariz, se reúne todos 
los viernes de 4 a 7 aparte de algu­
na hora extra a decidir por el gru­
po. Dentro de este club hay hasta 
cinco grupos: de vídeo. de revista , 
de música, de teatro y de carteles. 
El grupo de música prepara y can­
ta canciones tradicionales y actua­
les en inglés. El grupo de vídeo ha 
hecho grabaciones de cosas crea­
das por ellos mismos, y el de la re­
vista consigue colaboraciones entre 
alumnos y profesores para la revis­
ta <<Freeway» que editan con­
juntamente el instituto «Cabre­
ra Pinto» y el «Padre Anchieta». 

Ha habido, además, concursos 
- de murales, de posters y posta­
les, de narrativa y poesía, de boce­
tos para la tradicional alfombra del 
Corpus-. Las conferencias han si­
do numerosas -dieciséis en total-, 
con un claro protagonismo de los 
temas fi losóficos, literarios y ar­
tísticos; ha habido conmemora­
ciones varias: del día de Santa Ce-

cilia, con las actuaciones -cómo 
n(}- del coro del instituto y de la 
coral San Agustín -dirigidos am­
bos por Pilar Castro Palazón-, 
amén de una conferencia de don 
Antonio Mederos, ex profesor del 
centro . Se conmemoró también el 
Día de la Constitución, el día del 
árbol -en el que había prevista 
una plantación de dragos, pero 
que hubo de suspenderse debido al 
mal tiempo- , el día mundial del 
Teatro , el día del Libro, con dis­
tintos actos literarios y musicales, 
y el centenario de la muerte de 
Teobaldo Power, con la actuación 
del cuarteto checo «Cassoviae>>, 
proyección de un documental 
sobre Power, actuación de la co­
ral del instituto, etc. También ha 
habido un curso de corte y con­
fección , charlas de orientación pa­
ra C. O. U. --cuyos alumnos pare­
cen estar interesados, mayoritaria­
mente, por las carreras de derecho 
y arquitectura-; deportes - lucha 
canaria, baloncesto , atletismo, 
etc.-; excursiones -diez en to­
tal-; exposiciones, curso de foto­
grafía, y múltiples visitas cultura­
les, proyecciones, etc., etc. 

Como puede apreciarse, un ins­
tituto este de La Laguna lleno de 
inquietudes, con un predominio 
claro de lo artístico y, dentro de 
ello, de lo musical. Nuestros mejo­
res deseos, desde aquí, al <<Cabre­
ra PintO>> . 
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Concursos 
TERCER 
CONCURSO DE 
LITERATURA 
El Instituto de Formación Profe­
sional de Haro «Manuel Bartolo­
mé de CossíO>> convoca su Tercer 
Concurso de Literatura, cuyas ba­
ses son las que a continuación se 
indican: 

Podrán participar en dicho Con­
curso todos los estudiantes de los 
niveles educativos: 

a) Enseñanzas Medias: F.P. y 
B.U.P. 

Se establecen dos modalidades 
literarias: 

a) Narración corta.-De tema 
libre y una extensión máxima de 
cinco folios, mecanografiados a 
doble espacio. 

b) Poesia.-Vno o varios poe­
mas de tema libre y una extensión 
máxima de 50 versos escritos a má­
quina a doble espacio. 

Los trabajos deberán ser inédi­
tos. Se enviarán al Instituto de 
Formación Profesional «Manuel 
Bartolomé de Cossío», por cuadru­
plicado y con el lema o seudónimo 
elegido por el autor; en el exterior 
del sobre figurará el epígrafe: «Pa­
ra el Tercer Concurso de Litera­
tura». Bajo plica se anotarán los 
datos siguientes: 

- Nombre y apellidos del con­
cursante. 

- Centro en el que realiza los 
estudios y curso. 

- Dirección. 
El plazo de admisión de los tra­

bajos finalizará eldía 15 de mayo 
de 1985. 

El Jurado nombrado a tal efecto 
otorgará los siguientes premios: 

A) Modalidad de Narración 
corta: 
l.o Diploma y 10.000 pe­
setas. 
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2.0 Diploma y 5.000 pese­
tas. 

B) Modalidad de Poesía: 
1.0 Diploma y 10.000 pe­
setas. 
2. 0 Diploma y 5.000 pese­
tas. 

Opinión 

SELECTIVIDAD E IDIOMA MODERNO 

Cuando a principios de diciembre 
recibíamos de las DD.GG. de E. 
Universitaria y Medias la circular 
en la que se nos comunicaba la de­
cisión de incluir en la Selectividad 
pruebas de idioma moderno, veía­
mos culminadas con éxito las ges­
tiones iniciadas algunos años atrás. 
En el simposio de AEDEAN cele­
brado en Santiago, 1979, uno de 
los temas centrales que se trataron 
en la Asamblea General fue el de 
la enseñanza del inglés en COU y 
la galopante tendencia a convertir 
en 'maría' el idioma moderno. 
Para cambiar el rumbo de tal ten­
dencia se consideró, entre otras 
medidas, hacer las gestiones perti­
nentes para que se incluyera el 
idioma en la p~ueba de Selectivi­
dad en COU. Eramos conscientes 
que con ello nuestros alúmnos se 
verían 'motivados' y también los 
profesores, con lo que mejoraría la 
enseñanza del inglés. 

Estaban dándose los primeros 
pasos tendentes a organizar las 
pruebas para este junio del 83-84 
cuando a mediados de febrero re­
cibimos un escrito de las DD.GG. 
antes mencionadas en el que se 
nos decía que para este curso no 
habría en la Selectividad idioma 
moderno. Aunque parezca para­
dójico a muchos nos alegra tal de­
cisión y no por las razones aduci­
das en dicho escrito, sino por las 
que a continuación consideramos. 

Según la circular, las orientacio­
nes básicas para las pruebas po­
drían ser, y aquí se resaltaban dos 
apartados claramente diferencia­
dos, «1.0 ) Un texto redactado en 
lenguaje de uso cotidiano, no es­
pecializado, ni familiar, ni colo­
quial, y 2. o) Sobre este texto se 
formularán POR ESCRITO, y en 
el idioma objeto de la prueba, va­
rias preguntas que permitan valo­
rar el grado de comprensión del 
mismo, a las que el alumno deberá 
contestar también POR ESCRITO 

y en el mismo idioma». En ambos 
casos el subrayado es mío. Estas 
son las líneas maestras de la prue­
ba, por lo que el examen habría de 
ajustarse a ellas, que en práctica­
mente la totalidad de los casos más 
que ajustarse a unas orientaciones 
era aferrarse a ellas. 

Curiosa y paradójicamente tres 
líneas más arriba, dentro del mis­
mo apartado 3, se dice explícita­
mente que las pruebas deben ser 
«coherentes con los objetivos y 
metodología de la enseñanza de 
idiomas en el BUP>>. O se desco­
nocen tales objetivos o las líneas 
maestras indicadas no se adecúan a 
los mismos. En la Orden, BOE 
18-4-75, que desarrolla el Decreto 
en que se aprueba el Plan de Estu­
dios del Bachillerato, se regulan és­
tos junto con los objetivos a conse­
guir y sus respectivas orientaciones 
metodológicas. Se dice claramen­
te, en lo que se refiere al inglés, 
«que se tenderá a una presentación 
práctica del idioma con gran pre­
dominio de lo oral sobre lo escri­
tO>>. Más abajo se lee: «Se dedica­
rá una atención especial a la fono­
logía y fonética. Debe insistirse en 
una correcta asimilación y repro­
ducción del sistema fonológico in­
glés, ... precisión fonética, ... ritmo 
y entonación ... , comprensión 
oral», etc. 

Revisando los contenidos y 
orientaciones metodológicas del 
COU (BOE 17 -3-78) observa­
mos que se hace hincapié en lo di­
cho anteriormente para BUP con­
solidándolo e intensificando dicho 
trabajo hasta «el logro de un domi­
nio oral y escrito». Queremos re­
saltar un aspecto importante de los 
contenidos en el COU que es la 
variedad «en temas, géneros y esti­
los>> <<arte, historia, literatura, polí­
tica, economía, etc.» o, como con 
más claridad se especifica en la par­
te correspondiente al francés, «el 
francés de la vida corriente, así co-



mo la práctica de la lengua litera­
ria, técnica, científica, periodística, 
etc ... en el terreno de la compren­
sión oral y escrita ... prestar aten­
ción .. diferentes niveles de lengua: 
culta, familiar, popular, etc.» y se 
continúa enumerando diferentes 
aspectos culturales que se deberán 
hacer a «través de textos, docu­
mentos escritos, visuales, auditi­
vos, etc. y comentarios realizados 
íntegramente en francés». 

Si comparamos lo especificado 
en los objetivos de BUP y COU 
con las orientaciones básicas para 
la confección de las pruebas de 
idioma moderno en la Selectivi­
dad, observamos de inmediato la 
inadecuación de las segundas a los 
primeros pues en éstos se exige un 
predominio de lo oral sobre lo es­
crito mientras que en aquéllas sólo 
se contempla lo escrito. Y un se­
gundo aspecto, en mi opinión no 
tan importante, es el que el texto 
propuesto para la Selectividad ha­
bría de estar «redactado en len­
guaje de uso cotidiano, no especia­
lizado, ni familiar, ni coloquial», lo 
que se contradice con los objetivos 
marcados para el COU. 

Preocupa, y mucho, al profeso­
rado de idioma que una prueba tan 
importante como la Selectividad, y 
hoy la única prueba externa públi­
ca en toda la enseñanza media, se 
realice de un modo u otro, se haga 
bien o no, sea o no completa. La 
preocupación fundamental reside 
en el efecto que en inglés denomi­
nan 'backwash' y que se caracteri­
za por la influencia que un examen 
o prueba tiene sobre la enseñanza 
de dicha materia, influencia que 
puede ser positiva o negativa. Un 
examen no completo, parcial, con 
toda seguridad tendrá como conse­
cuencia una enseñanza no comple­
ta, parcial. Si la prueba es única­
mente escrita, aun abarcando los 
dos aspectos importantes de la 
compresión y expresión escritas, 
dicha prueba será parcial e incom­
pleta. En dicha prueba no se prevé 
incluir ni los aspectos auditivos ni 
los orales (comprensión y expre­
sión orales). Con este enfoque los 
efectos que tal prueba va a ejercer 
sobre la enseñanza de idioma mo­
derno van a ser previsiblemente 
negativos. Las consecuencias se 

pueden pronosticar de antemano; 
el profesorado que hasta ahora ve­
nía incidiendo machaconamente 
sobre los aspectos orales de la co­
municación en el idioma objeto de 
estudio, abandonará dicha posi­
ción y dedicará prácticamente todo 
su tiempo a la preparación de sus 
alumnos en los objetivos previstos 
en el examen: comprensión escrita 
y expresión escrita. Y esto no sólo 
va a ocurrir en COU sino que se 
va a hacer extensible a los cursos 
de BUP. Con ello estaremos dan­
do un paso atrás de nefastas conse­
cuencias especialmente cuando 
nuestra integración en una Europa 
Unida va a ser una realidad en un 
plazo inmediato. Si estamos prepa­
rando a los hombres del mañana, 
ya del hoy, preparémosles debida-· 
mente de modo que, cuando sea­
mos ciudadanos de la Unión, los 
ciudadanos del estado miembro 
que se llama España no se encuen­
tren en inferioridad de condiciones 
respecto a los de los otros estados 
miembros. · 

Pudiera parecer que al universi­
tario sólo le fuera necesario o con­
veniente conocer la lengua escrita 
para así obtener información de 
los artículos, revistas, libros espe­
cializados del idioma que fuere, es­
pecialmente inglés, pero es triste 
comprobar cómo médicos, quími­
cos, economistas, ingenieros, etc., 
se lamentan de no comprender la 
lengua hablada ni de hablarla y se 
esfuerzan a menudo desesperada­
mente por conseguir este objetivo 
una vez que han llegado al campo 
profesional. Hoy para estos profe­
sionales el conocer la lengua total 
es una necesidad, con frecuencia 
imperiosa necesidad. Mañana esta 
necesidad se hará sentir aún más. 

El hecho de que por fin se vaya 
a realizar una prueba de idioma 
moderno en la Selectividad puede 
ser el revulsivo que se necesita pa­
ra dar nuevo empuje y vigor a la 
enseñanza de idioma. Al tener un 
objetivo inmediato, a cortísimo 
plazo, como es la prueba de la 
Selectividad, tanto profesores co­
mo, sobre todo, alumnos se verán 
motivados a una enseñanza y 
aprendizaje mejores. No desapro­
vechemos la oportunidad de conse­
guir esto, aunque sea por caminos 

un tanto tortuosos. En nosotros es­
tá el saber dar una respuesta ade­
cuada al reto que tenemos delante. 
Para una enseñanza buena, prue­
bas buenas; para una enseñanza de 
idioma total, pruebas totales. 

Las realizaciones de pruebas 
bien planteadas, que abarquen to­
dos los aspectos fundamentales de 
la enseñanza de un idioma presen­
ta dificultades, problemas. Tiempo 
y medios humanos y, en menor 
medida, materiales, son los princi­
pales escollos. Si se pretende exa­
minar a algunos miles de alumnos 
en un par de horas y contando con 
un miembro por tribunal, obvia­
mente el recurso a la prueba es­
crita es la solución fácil. El que 
la prueba de idioma moderno se 
celebre a lo largo de varios días 
para así dar cabida a todos los 
examinados no ha de ser obs­
táculo para que se realice dicha 
prueba con garantías. No com­
prendemos cómo una prueba de 
tanta trascendencia se liquida en 
un día. Respecto a los medios hu­
manos, los hay, aun cuando cuan­
tos más miembros compongan un 
tribunal más difícil será la homoge­
neización de criterios. Difícil no 
quiere decir imposible. Además el 
planteamiento no es nuevo. Quie­
nes pasamos por las reválidas y 
PREU comprobamos que en los 
exámenes de idioma se realizaba 
una parte oral, lo que demuestra 
que este tipo de pruebas orales se 
pueden llevar a cabo. Y, si se pue­
den, se deben, pues en caso con­
trario la enseñanza de idioma se 
viciaría desde el inicio con las con­
secuencias negativas previsibles. 

Juan A. ÁLV AREZ GONZÁLEZ * 

* Del <<Círculo de estudios del inglés», 
Oviedo. Catedrático de inglés. Ph. D. (Lon­
dres). Doctor, Universidad Complutense 
de Madrid. 

29 



EJEMP TITULO 

GOYA 
APRENDER A VER 
LENGUAJES TECNOLOGICOS 
ELEMENTOS DEL ARTE 
LA ViDRIERA 
El GOTICO EN LA CATEDRAl DE LEON 
lA ACTIVIDAD DE UN VOLCAN 
LA IMAGEN EN LA ENSEÑANZA 
CERVANTES 
PREHISTORIA 
LA TIERRA CUENTA SU HISTORIA 

Ciudad Universitaria, s/n. - 28040 Madrid 
Teléfs.: 449 77 00- 449 67 22 



ENTREVISTA CON JOSÉ M.WERINO, SUBDIRECTOR 
GENERAL DE ENSEÑANZAS ART~STICAS 

Los redactores de NREM nos desplazamos a 
otro de los edificios donde radica el M.E.C., el 
de la calle Cartagena, para entrevistas a José M." 
Merino, subdirector general de  Enseñanzas Ar- 
tísticas. No lo conocíamos personalmente, aun-
que sí habíamos leído parte de  su obra literaria. 
Las presentaciones corrieron a cargo de nuestro 
malhadado magnetofón, que no quería funcio- 
nar: gracias a él, al cabo de unos minutos ya sa-
bíamos que estábamos entre funcionarios acos- 
tumbrados a sobrellevar las flaquezas materiales 
de la adininistración. 

Por fin la cinta cedió, rodó y nos permitió sen- 
tarnos tranquilos a dialogar. 

Pronto nos dimos cuenta de  que José María 
Merino no necesitaba preguntas: todas las que 
teníamos preparadas, y unas cuantas más, esta- 
ban previstas por él. Previstas, planteadas y es-
tudiadas: no absolutamente respondidas, pero sí 
en vías de solución, como corresponde a cuestio- 
nes que no tienen tratamiento fácil ni precipita- 
do. 

José M:' Merino comienza trazando uii pano- 
rama general del estado de las ei-iseñanzas artís- 
ticas. 

-Empecemos por la cuestión legislativa para 
ver el marco normativo en que nos moveinos. En 
materia de artes aplicadas y oficios artísticos, el de- 
creto regulador general es del año 63. Desde en- 
tonces hay una serie de órdenes, un goteo legislati- 
vo totalmente coyuntural. Incluso la Ley de Educa- 
ción deja estas enseñanzas en vía muerta, prevé 
unas integraciones, pero quedan ahí, y en este mo-
mento estamos regidos por el decreto del 63 y en 
muchos casos por leyes anteriores. Por ejemplo: 
este año se derogó un Real Decreto de 1886. En 
materia de música, la reglamen.tación es del año 
66, y hasta la actualidad no Iian mediado sino algu- 
nas órdenes muy circunstanciales. En el sector hay 
enormes lagunas que se han afrontado, en mi opi-
nión, sin la seriedad legislativa necesaria, y se ha 
llegado a interpretaciones de todo tipo, incluso dis- 
paratadas. 



Un alumno de cada mil 

-Hablemos de los conservatorios. Peribdica-
mente la prensa airea el tema de las colas. 

-Bueno, por lo pronto hay que decir que este 
año se han suprimido las colas. Pero vayamos al 
origen. Los conservatorios surgieron de un modo 
biológico, es decir: un conservatorio nace elemen- 
tal, va creciendo y se convierte en profesional; si- 
gue creciendo y llega a superior. Ese esquema bio- 
lógico, en este momento, es una trampa, porque 
un conservatorio superior no debe arrastrar obliga- 
toriamente tras éi a uno profesional y a otro ele- 
mental: hay una masificación enorme del elemen- 
tal, donde está el 85 por 100 de los estudiantes; de 
ese 85 por 100 sólo pasa al profesional el 12 por 
100, del que pasa al superior sólo el 2 por 100; y 
del superior sólo se gradúa el 50 por 100 de los que 
llegan a ese nivel, es decir, de cada mil alumnos 
que entran, sólo uno sale con el título superior, y 
desde el atío 73 el sistema de conservatorios sólo 
ha producido 281 titulados superiores. Esto signifi- 
ca que la rentabilidad del sistema es bajísima. En- 
cima, en este país producimos sobre todo guitarris- 
tas y pianistas, pero, por ejemplo en el violín, y la 
cuerda en general, cuando cualquier instancia del 
Estado o las coinunidades autónomas forma sus or- 
questas tiene que acudir a la oferta extranjera. 

El Ministerio y los conservatorios 

-¿Y existen todavía primeras cátedras para ins- 
trumentos de cuerda y no para los de viento? 

-A propósito de esto, yo creo que la Ley de la 
Función Pública ha sido afortunada para el sector. 
Era absurdo liaber creado cátedras para unos ins- 
trumentos, y plazas de profesor especial para 
otros, como si se considerasen «menos nobles». En 
este momento, todos son profesores del mismo ni- 
vel. Esa era una de las reliquias del pasado. Pero 
volviendo al panorama legislativo general, hay que 
subrayar que estas enseñanzas han estado al mar- 
gen de todo proyecto de reforma, y que así se ha 
llegado a la falta de identidad. Es decir, se sabe 
que todo, tanto las artes aplicadas como los conser- 
vatorios, vienc definido por lo artístico, lo cual es 
bastante vago, pero realmente no se ha entrado a 
dilucidar qué relación tiene con el resto del sistema 
y qué es lo que se quiere conseguir con este tipo de 
enseñanzas, qué pretende el ministerio con los con- 
servatorios, qué objetivos deben cumplir. 

-Vayamos a ello: jel consevvatorio es un centro 
que se dedica a ensefiar música a todo el que la soli- 
cita como terapia, como empleo del ocio, como cul- 
tura general, o debe dirigirse a formar profesionales 
de la rnúsica? 

-El ministerio se inclina porque sea un centro 
de formación de profesionales de Ia música, decidi- 
damente, y que la enseñanza no profesional, lúdi- 

José hl." Merino, subdirector general de enseñanzas artlsticas. 

«La enseñanza no profesional, 
lúdica, debe ser ofrecida por 
otras instancias sociales» 

ca, sea ofrecida por otras instancias sociales, sin 
perjuicio de que se establezcan mecanismos de co- 
municación entre esa otra enseñanza y la profesio- 
nal. 

-¿Se ha replanteado también la función de 10s 
escuelas de  artes uplicadas? 

-Por supuesto. Las escuelas de artes aplicadas 
nacen, allá por el año 1911, como respuesta a la 
preocupación general, a nivel europeo, por el dise- 
ño. Ese fue el objetivo de las artes y oficios británi- 
cas, de la escuela de Morris, etc. En su origen, tie- 
nen también un signo obrerista; nacen para estimu- 
lar en las clases trabajadoras una cierta preocupa- 
ciún por su mejora y apartarlas incluso de posibles 
ocios disolventes, por un lado; y por otro. esa in- 
tención obrerista tuitiva está orientada hacia lo 
vespertino, lo complementario. D e  ahí se deriva- 
rán luego la formación profesional propiamente di-
cha y las artes aplicadas como aspecto artístico de 
ese sector. En este momento tenemos un núrnero 
de escuelas suficiente, pero totaln-iente diferentes: 
al lado de una escuela bien dotada tenemos otras 
impresentables; en algunos casos nos encontramos 
con mucha solicitación de especialidades y en otras 
nos encontramos uno o dos alumnos. No hay nin- 



La enseñanza de las artes 


<<Somos deficitarios en todo 
lo que es aplicación de 
nuestra disposición natural 
hacia la plástica» 

guna homogeneidad y el sistema se hace endogámi- 
co, es decir: los alumnos acaban siendo profesores 
del sector y el conjunto permanece al margen del 
sistema educativo, regular. El problema es el si- 
guiente: este país tiene -en eso estamos de acuer- 
do  todos- una gran base plástica; casi podríamos 
decir aue nuestra base cultural es la ulástica: he-
mos eitado a la altura de Europa y 10estamos en 
lo que se refiere a las artes plásticas, y sin embargo 
resulta que en todo lo que es la aplicación de esa 
disposición natural hacia la plástica, al diseño in- 
dustrial, de objetos, de interiores, etc., somos defi- 
citarios y hasta estamos colonizados. 

Especializarse en materias concretas 

-Eso debe ser el horror tradicional y castizo a la 
aplicación utilitaria del saber. 

-Posiblemente, y así nos va. Yo estoy seguro de 
que casi todos los objetos que hay eii este despa- 
cho, desde esta pluina a este cenicero, son de diserio 
extranjero. Nuestro diseño de muebles se queda en 
lo popular, el llamado «castellaiio~, que también es 
una herencia que ha quedado ahí; luego esta la ce- 
rámica, también popular, y pocas cosas más, por- 
que a escala industrial, salvo pequeños detalles, 
acabamos recurriendo al plagio o al royalty. Enton-

ces, las escuelas de Artes y Oficios ~ q u é  deben 
ser? junos pequeños talleres que se sigan mante- 
niendo por rutina, por fervor arqueológico o respe- 
to  cultural, o hemos de implicarlos en otra manera 
de  enfocar estas enseñanzas? Lo primero es sepa- 
rarlas de esa pretensibn generalista, es decir, favo- 
recer que se especialicen en materias concretas pa- 
ra que puedan ofertar a la sociedad en su momento 
un campo que no es vagamente artístico sino apli- 
cado, no sólo al mantenimiento de saberes, sino al 
diseño de cosas. Es decir, el taller nos debe intere- 
sar en función de tin proyecto general de la escue- 
la, no como ensefianza aislada. 

-2No hay posibilidad de conexiú~fcon las escue- 
las de bellas urtes? 

-Por supuesto, en estos centros hay una gran 
base para esa conexión. Pero nuestro objetivo de- 
be ser formar instrumentalinente en todo lo que se 
relaciona con la representación del espacio, con las 
formas y los volúmenes; preparar a un disefiador 
gráfico competente que pueda entrar en un perió- 
dico o una editorial y sepa maquetar, tenga idea de 
lo que se está haciendo por el mundo, conozca ma- 
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teriales, etc. Y lo mismo en cerámica: formar 
alumnos que sepan engancharse con la industria de 
la cerámica, que sean capaces de desarrollar for- 
mas tradicionales hasta formas nuevas, etcétera. 

-En ese punto se entra de lleno, creemos, en la 
formación profesiolaal. 

-Pues sí. Lo que pasa es que hay un factor, el 
artístico, que si deja de tener esa vaguedad con 
que se le considera, puede diferenciarlo en cierto 
modo. Es decir, el señor que diseña una silla no 
tiene por qué ser un ebanista, debe tener otra for- 
mación, aunque sí debe saber lo necesario para no 
diseñar una silla irrealizable. 

Una escuela de diseño 

-¿Entonces la intención del Ministerio es que las 
artes aplicadas se conviertan en una nzodalidad de 
bachillerato? 

-Que sean una alternativa al bachillerato, como 
la formación profesional. Así, al final del ciclo po- 
livalente, el campo de las enseñanzas artísticas de- 
berá estar bien acotado, que no sea un campo difu- 
so, generalista como es ahora, sino más concreto; 
que tengamos pocas especialidades pero potentes; 
que las especialidades estén relacionadas con el en- 

torno, con el tamaño de las ciudades o comarcas 
donde funcionan, y que constituyan así una red 
operativa. Fijaros concretamente en  el diseño: na- 
die enseña diseño de una forma directa, se conside- 
ra todavía algo vago. Pues el Ministerio se ha atre- 
vido a hacerlo en una escuela creada con carácter 
experimental, y eso, además, utilizando los medios 
de que se dispone; lo que se ha hecho es especiali- 
zarla y definir lo que creemos que debe trabajarse 
para hacer diseño. Es un principio modesto, no  sa- 
bemos a dónde va a llegar, pero e s  un principio 
racional; los profesores están bien dispuestos y tal 
experiencia puede darnos, ésa es nuestra intención, 
el marco para desarrollar todo lo demás. 

-Es decir, 'que vuestro trabajo está siendo el de  
racionalizar el sistema. 

-Exactamente. No queríamos empezar redac- 
tando una ley en el aire para ver luego si e n  la 
realidad es aplicable o no. Durante seis o siete 
años, los ministerios anteriores intentaron hacer la 
ley de enseñanzas artísticas, que es aquel hermoso 
paquete que veis allí en la estantería. El proyecto 
es atractivo, pero tiene unos presupuestos básicos 
muy difusos. Cuando la estudiamos aquí vimos que 
habría sido impracticable incluso para los gobier- 
nos anteriores. Para que no nos ocurra igual nos 
hemos dicho «¿cómo aproximarse al tema?». Bue- 
no, pues con sentido común, caso por caso. Así 
nació el Real Decreto autorizando al Ministerio a 
establecer innovaciones y experiencias en el sector. 
Por ejemplo, en Madrid, desmembramos la escuela 
única que había antes, con doscientos y pico de  
profesores y una diversidad absoluta de matrícula 
para cada especialidad, la dividimos y ahí están 
trabajando varias escuelas independientes. La de 
diseño tiene dos cursos que ya están programados, 
y vamos a enseñarles a los alumnos diserío, con un 
Pre-programa, porque este año, con la experiencia 
recogida, los profesores van a hacer el programa. 
Esto va a ser la base de lo que se va a hacer en  el 
resto de las escuelas. En cerámica, igual: se  h a  re- 
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«No somos escuelas de ocio, 
somos escuelas regulares. Si 
podemos hacer un servicio se 
lo hacemos al resto del 
sistema educativo» 

convertido el plan de la escuela de cerámica de 
Madrid con un enfoque de sentido común, de 
aprovechamiento y de rentabilidad de lo que ya 
existe. 

--¿Ha habido cambios e11 el funcionanziento in-
terno de Iris escuelas? 

-Las escuelas de artes aplicadas también fuii- 
cionaban en ese plan vespertino que os decía antes. 
Es decir, compleinentnrias o de ocio. O sea, que 
segúii cierto análisis de costos, lo que se estaba ha- 
ciendo era cultura. Lo cual me parece muy bien, 
pero ya no es sistema educativo regular. Y eso hay 
que tenerlo muy claro. Hay, por ejemplo, cursos 
vespertii~os para la tercera edad, cursos de terapia 
ocupacional, de acuerdo, pero ¿,eso debe ser impu- 
tado a los costos regulares de educación? Pues 
bien, aquí le hemos dado la vuelta a los cursos 1110-

nográficos, y pretendemos que, aunque los pague- 
mos nosotros, por lo nienos enriqiiezcan el siste- 

rna, y para ello los hemos convertido un poco en 
centros de perfeccionamiento de profesores, es de- 
cir: establecen-ios una lista de prioridades. Primero: 
los profesores del resto del sistema (no universita-
rio) porque pensamos que el efecto multiplicador 
del profesorado puede ser máximo; segundo, los 
alumnos del resto del sistema, y sólo en tercer lu- 
gar, quien sea de la edad y condición que sea y 
tenga certificado de estudios primarios. Es decir: 
no somos escuelas de ocio, soinos escuelas regula- 
res que si podemos hacer un servicio, se lo hace- 
mos prioritariaineiite al resto del sistema educati- 
vo. 

El arte dramático y la realidad artística 

-Nu hemos hablado hasta ahora de las escuelas 
de  arte drumútico y daizzu. ¿También hay muclzo 
que racionalizar en ellas? 

-Todavía no nos hemos ocupado a fondo de 
ellas, pero desde Iiiego, a mi entender, tienen que 
ser sometidas al replanteamiento general tal como 
os vengo diciendo. Lo que no es lógico es que las 
escuelas de arte dramático estén desvinculadas de 
las actividades de arte dramático de este país. Aho- 
ra se está estudiando la forma de conectarlas con la 
enseñanza media, quizá para formar animadores, 
en fin, ahora empieza a despertarse la necesidad de 
que estas escuelas no estén al margen de la reali- 
dad artística del país ni del resto del sistema educa- 
tivo. Lo que no se puede concebir es que no haya 
conexión ninguna entre las escuelas de arte dramá- 
tico y el Centro Dramático Nacional, o entre la es- 
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«No se puede mantener una 
formación costosa de alumnos 
que luego no van a saber 
qué hacer con sus diplomas» 

cuela de danza y el Ballet Nacional. Concretamen- 
te, puedo deciros que se va a hacer un plan experi- 
mental de  dirección escénica, con los medios que 
tenemos, aprovechando lo que se  tiene, también 
con carácter experimental y siendo modestos, pero 
seriamente y con una valoración final para seguir o 
no seguir con ello. El objetivo es que este sector 
deje de ser marginal, y sin embargo, caro. No se 
puede mantener así una formación cara de alum- 
nos que luego no van a saber qué hacer con sus 
diplomas, con unos profesores desatendidos y de- 
sorientados, ni se debe consentir que se  formen 
centros por emanación voluntarista de determina- 
dos señores, sin un estudio racional de  las condi- 
ciones y los objetivos. 

-¿Y en cuanto a la homologación de  titulacio- 
nes? , 

-Ese es un tema pendiente que todavía no ha 
sido abordado, pero que lo tenemos en  puertas 
precisamente como consecuencia de los planes ex- 
perimentales que se van a llevar a cabo. Ahora, lo 
que nos preocupa en primer lugar no es la exacti- 
tud de las equivalencias %?re un sector y otro, sino 
su operatividad en el conjunto. Lo que no  es lógico 
es convalidar el dibujo de estas escuelas a un chico 
que viene de bachiller con su dibujo, cuando nues- 
tro dibujo es más avanzado, pues la base de nues- 
tras enseñanzas son el dibujo lineal, el dibujo artís- 
tico y el modelado. Pero, claro, en nuestras escue- 
las resulta que todas las convalidaciones son de 
fuera adentro, es decir, nosotros convalidamos y 
fuera no  convalidan nada con nuestros estudios: 
eso no es lógico, es sintomático de lo viciado del 
sistema, de esa inercia que ha valorizado unos sec- 
tores de enseñanza y ha marginado otros. 

Oportunidad de la Ley de la Función 

Píiblica 


-¿No puede surgir u n  problema de competencia 
entre asignaturas de  baclzillerato y de estas escuelas 
o conservatorios? 

-En ese sentido la Ley de  la Función Pública es 
absolutamente afortunada para nuestros centros. 
Es decir, al pensar en el replanteamiento de estos 
centros y en que hay que enseñar física e idiomas, 
pues ya se.sabía que Hacienda no iba a crear fácil- 
mente plazas de nuevas plantillas. Pero es que no 
necesitábamos nuevas plantillas porque el Ministe- 
rio va a diseñar las matemáticas que necesita y un 
profesor de enseñanzas medias puede venir a los 
centros de artes aplicadas y oficios artísticos. Es 

decir, que ya no  hay que pensar estrictamente en 
especialistas del sector. Y al mismo tiempo, los 
profesores de dibujo de estos centros pueden optar 
a plazas de instituto. En esto la ley pa venido a 
favorecer, no sólo a este sector, sino al conjunto, 
porque de esta forma, a mi juicio, e l  sistema ente- 
ro se enriquece. 

-¿Qué volumen de matricula global tiene el 
conjunto del sector de enseñanzas artísticas? 

-Tenemos aproximadamente unos 10 000 en ar- 
tes aplicadas y unos 15 000 en conservatorios. Me 
refiero a centros administrados por el Estado. Y . 
los profesores son unos 500 en conservatorios y al-
go más de 600 en artes aplicadas. 

-¿El sistema de provisión de plazas es igual al 
del resto de los profesores? 

-Sí, el normal de otros colectivos de profesores. 
Dependientes de  la Dirección General de Perso- 
nal, con la normativa general. Esto es así desde 
hace pocos años. 

-Lo cierto es que tu exposición ha  desbordado 
las preguntas que teníamos preparadas. Pero hay 
algo, de nivel más personal, q u e  quisiéramos 
saber: aparte de  tu  dedicación a la literatura, 
¿practicas algún deporte? 

-Pues sí: a mí me encanta el modelismo, si s e  

puede llamar arte, concretamente el modelismo 

naval. Llevo pocos años en ello, pero cada día m e  

interesa más. Aparte de eso, me gusta ver pintura. 


-Y para acabar, quisiéramos saber cuáles s o n  

l ~ p r o y e c t o s  inmediatos de la Subdirección. 


-Primero, la puesta en marcha del curso, q u e  

no es poco con todas las innovaciones de tipo nor- 

mativo. Porque del mismo modo que hemos puesto 

en marcha el plan experimental de  diseño y cera- 

mica y de comunes (en Soria y Palina de Mallorca) 

y los cursos monográficos, quisiéramos introducir 

también un nuevo plan de diseño d e  interiores y 

continuar debatiendo los contenidos, que es lo q u e  

llevamos ahora entre manos, ya con un borrador 

de lo que deben ser en las otras enseñanzas. E n  la 

escuela de canto se está trabajando también en  u n  

replanteamiento de los planes. Y por  lo que toca a 

conservatorios, este curso se va a dedicar a elabo- 

rar los nuevos contenidos y planes. 


Acabamos comentando con él que los méto- 
dos de reforma empleados por su subdirecci6n 
se corresponden bastante con los utilizados en 
otros sectores del sistema de enseñanza, es de- 
cir: no se pretende dar grandes pasos de especta- 
cularidad dudosa, sino pasos seguros y modestos 
a base de experimentar, recoger experiencias y
generalizarlas después. 

Al salir nos damos cuenta de que no hemos 
hecho la prueba final de grabación delante de  
nuestro entrevistado. Conste que ha sido olvido 
y no falta de confianza. Ha sido, sobre todo, que 
el tema nos ha ganado toda la atención. No es 
para menos ante un expositor tan impuesto y tan 
entusiasta. Ya en el ascensor, manipulamos 
nuestro útil de trabajo y respiramos hondo: fun- 
ciona. 



La enseñanza de las artes 

REGULACIÓN DE LA ENSEÑANZA DE LAS ARTES 

Intensa actividad de la Subdirección General de Enseñanzas 
Artísticas 

El año en curso pasará a la pequeña historia legis­
lativa en materia de enseñanza de las artes como el 
despertar del letargo en que se encontraba el desa­
rrollo de las normas necesarias para su buen fun­
cionamiento. 

Reales decretos, órdenes ministeriales y otras re­
soluciones internas han venido no sólo a actualizar 
la reglamentación apropiada, sino a vigorizar un ti­
po de enseñanzas que se consideran, tan a la lige­
ra, marginales al sistema general o incluso pura­
mente ornamentales. 

El Real Decreto 799 de 28 de marzo (BOE del 
27-4) regula en términos generales las experiencias 
en centros de enseñanzas artísticas y designa al Mi­
nisterio de Educación y Ciencia como autoridad 
competente en la materia. No resulta ociosa esta 
afirmación si consideramos que algunos de los cen­
tros donde se imparten estas enseñanzas han fun­
cionado a veces sin una adscripción administrativa 
muy clara. El decreto indica que se consideran cen­
tros de enseñanzas artísticas los conservatorios de 
música, las escuelas de arte dramático y danza, la 
escuela superior de canto y las escuelas de artes 
aplicadas y oficios artísticos. Es evidente que esta 
norma no tiene aplicación en las comunidades au­
tónomas con plena competencia en materia educa­
tiva. 

Planes experimentales 

La orden ministerial del 13 de junio regula con 
carácter experimental el plan de estudios de la es­
cuela de artes aplicadas y oficios artísticos número 
12 de Madrid para los cursos primero y segundo en 
la especialidad de artes aplicadas al diseño indus­
trial. 

Un mes más tarde, en OM de 10 de julio (BOE 
del 16) se establece un plan de estudios también 
con carácter experimental en la escuela oficial de 
cerámica de Madrid. Y con fecha 11 de setiembre 
se autoriza la puesta en marcha de las experiencias 
docentes que irán orientadas a nuevos planes de 
estudios en las escuelas de artes aplicadas y oficios 
artísticos de Soria y Palma de Mallorca. 

Como era de esperar, estas experiencias se vie­
nen desarrollando con el mismo método que otro 
tipo de reformas educativas: se ponen en marcha 
cursos experimentales, se evalúan los resultados y 

se fijan posteriormente los programas. Es sintomá­
tico que uno de los centros elegidos, el de Soria, 
esté incluido en los planes de reforma de las ense­
ñanzas medias. 

Regulación de las tareas académicas 

Especial atencic?n merecen las disposiciones mi­
nisteriales de 11 de abril y 11 de mayo (BOM de 18 
y 25 de junio, respectivamente), por las que se 
completa la normativa vigente con instrucciones 
concretas sobre la ordenación de las actividades 
docentes en escuelas de artes aplicadas y oficios ar­
tísticos y en conservatorios. Con estas normas, los 
directores de los centros tendrán referencias claras 
para ejercer sus funciones, y los profesores y los 
alumnos podrán conocer con exactitud el marco 
académico en que debe desarrollarse su labor. 

En estas resoluciones se establecen horarios es­
colares, dedicación de profesores, número de 
alumnos por clase, seminarios, claustros y otros 
puntos de capital interés como las matrículas o la 
admisión de alumnos. De esta manera, los centros 
de enseñanzas artísticas adquieren una configura­
ción interna que, si no los homologa totalmente 
con otros de niveles próximos -dadas sus especia­
les características-, sí los sitúa en el nivel de fun­
cionamiento riguroso que requiere la actualidad y 
que exigen las recientes disposiciones sobre la fun­
ción pública. 
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Las artes en la 

EL ÁREA ARTÍSTICA EN LA REFORMA 
ENSEÑANZAS MEDIAS 

LAS 

El «libro verde», en la Declaración de intenciones 
de la Reforma de las Enseñanzas Medias, alude de 
manera expresa a la necesidad de una preparación 
artística. 

Así, entre los defectos del actual sistema educa­
tivo, se citan «la falta de tiempo para el ocio y la 
creatividad»; entre las necesidades que cubrir, la 
de. que los alumnos aprendan «a gozar de la exis­
tencia junto a los demás». Entre las metas por con­
seguir, ''el despertar la creatividad». 

Pero espeéialmente este prólogo se cierra con un 
párrafo que está enteramente dedicado a la prepa­
ración artística y dice: 

«El desarrollo integral de la persona ha de aten­
der no sólo a lo práctico e inmediato. La creativi-

. ' .. · .' ' ' 

' 

dad artística es una posibilidad de placer, de auto­
conocimiento y de apertura al mundo, que no po­
demos dejar a un lado. La Reforma ha de incorpo­
rar cursillos y talleres en los que se dé paso ·al tea­
tro, al cine, la cerámica, la fotografía, la pintura ... 
Esa preparación artística no es algo gratuito, sino 
que redundará en beneficio de todo el proceso 
educativo, de la futura actividad profesional del 
alumno y, en suma; llevará a una existencia más 
rica y plena.>• 

Naturalmente estas frases, por su brevedad, son 
forzosamente simplificadoras del pensamiento total 
que traducen y cabría matizarlas y contrastarlas. 
Pero en cualquier caso, se trata de una declaración 
de intenciones, y el «libro verde», todo él, es un 
punto de partida que recoge orientaciones básicas, 
fija un marco general y, en el caso del área artísti­
ca, deja sin perfilar aspectos que se han ído concre­
tando a lo largo del curso 1983-1984. 
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El horario inicialmente previsto en el "libro ver­
de» para el área tecnológica y artística es de ocho y 
siete horas en los cursos primero y segundo, respec­
tivamente, más tres horas de libre disposición. Se 
especifica además que <'ambos aspectos, el tecnoló­
gico y el artístico, deben estar incluidos necesaria­
mente en la programación del ciclo». 

El '<libro verde» indica expresamente que deben 
potenciarse los talleres y las prácticas y que la me­
todología ha de ser activa: <'Las enseñanzas artísti­
cas ... sólo han de ocuparse de la reflexión teórica o 
histórica sobre la materia en cuestión, en la medida 
en que sirva de forma inmediata para la práctica 
artística: dibujo, taller de teatro, alfarería, labora­
torios fotográficos, interpretación musical, cine. 
Con todo ello se persigue la formación integral 
(teórico-práctica) de los muchachos y romper la ac­
tual situación de pasividad receptiva que sufre 
nuestro alumnado.» 

La carencia de un documento que marcara. pau­
tas iniciales originó dificultades a la hora de empe­
zar a trabajar en la experiencia artística. 

En principio, cada centro había presentado un 
programa con el fin de comenzar el proceso de re­
forma. Luego, en setiembre, los profesores tuvie­
ron una puesta en común para establecer un punto 
de partida. 

El MEC, por su parte, constituyó comisiones de 
trabajo, a la vez que se pidió la colaboración de 
colegios profesionales, asociaciones, etc., para el 
diseño de una programación básica. 

En mayo del 84 -nombrada ya la coordinadora­
se desarrollaron unas jornadas de trabajo con el 
profesorado, en las que se debatieron fundamen­
talmente los objetivos generales del área. 

El material recogido fue contrastado por profe­
sionales y grupos de trabajo de las distintas artes, 
así como docentes en las progresivas etapas del de­
sarrollo artístico. 

El resultado ha sido una propuesta de trabajo 
abierta e integradora recientemente publicada en 
la segunda edición del «libro verde». Segqn ella, al 
término del ciclo común el alumno deberá ser ca­
paz de: 

- Percibir y disfrutar del entorno natural y arti­
ficial. 

* Coordinadora del área artística para la reforma de las EE. MM. 
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Las artes en la 
- Expresar los propios sentimientos y pensa­

mientos con medios artísticos. 
- Utilizar técnicas de expresión artística y selec­

cionar las más adecuadas en cada caso. 
Manifestar un juicio crítico y autocrítico ante 
la obra artística, valorando el trabajo bien 
hecho y la expresividad ajena. 
Aplicar su creatividad artística a cualquier 
campo del saber. 

- Descubrir la dimensión estética de la tecnolo­
gía y la ciencia. 

- Integrar las distintas formas de expresión ar­
tística. 

- Colaborar con sus compañeros en la realiza­
ción de un proyecto artístico conjunto. 

Asimismo, el documento recoge orientaciones 
metodológicas para fomentar la participación acti­
va del alumno y propiciar un proceso de búsqueda 
personal. 

Los contenidos que presenta son una enumera­
ción de elementos y valores formales que pueden 
servir de índice al profesor para programar activi­
dades; no son una lista de teorías que debe apren­
der a recitar el alumno. 

El documento termina apuntando hacia un 
proyecto artístico integrador, como centro de inte­
rés común a varias artes, materias e incluso áreas, 
y sugiere partir del propio entorno y de los intere­
ses específicos de alumnos y profesores. 

Con él se abren enormes posibilidades interdisci­
plinares en el proyecto general de la Reforma. 

Queda, pues, un largo y difícil-pero atractivo­
trabajo de acción y debate que busque nuevos 
enfoques y líneas de actuación en el desarrollo de 
la capacidad estética. 
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Teatro 
EL ARTE DRAMÁTICO EN LOS CENTROS 

Quien haya ojeado los documentos de trabajo de 
la reforma, el ''libro verde», habrá encontrado una 
curiosa novedad: se incluye el arte dramático en el 
área artística de la enseñanza media. Si hay alguien 
que se pregunta por qué el arte dramático y no la 
papiroflexia o el cante jondo, tiene la respuesta en 
el prefacio del documento de este área: <das activi­
dades posibles son muchas y variadas. El presente 
documento ( ... ) está abierto a toda la amplia gama 
existente, como la fotografía, el cine, televisión y 
video, etc., que pueden muy bien figurar en la pro­
gramación de cualquier centro y que, por otra par­
te, aparecen recogidas en algunas de las propuestas 
interdisciplinares. » 

Pero la elección de arte escénico viene, además, 
a reconocer una situación de hecho: en la mayoría 
de nuestros centros se hace teatro. Bueno será re­
coger esa amplísima experiencia y, no reglamentar­
la, pero sí atenderla con el respaldo necesario y 
con el apoyo técnico y teórico que requiere. 

Generalmente las actividades teatrales de los 
centros son fruto de la buena voluntad de algún 
profesor al frente de un grupo de alumnos. Cada 
grupo funciona a su manera, lo que es normal y 
hasta deseable, pero no vendría mal que estos gru­
pos reflexionaran sobre la tarea que llevan a cabo y 
se la tomaran, no diremos más «en serio», pero sí 
como lo que es: una actividad donde se entrecru­
zan conocimientos y facultades personales con las 
habilidades más diversas, el estudio, la planifica­
ción y el trabajo en equipo. 

No se pretende crear una nueva asignatura. De­
masiado sabemos lo trasnochado que está el con­
cepto de asignatura cerrada. Se trata de sistemati­
zar las diversas maneras de abordar una realización 
escénica, y de aprovechar el esfuerzo para practi­
car '<técnicas de concentración, de desinhibición 
mental y física, de desarrollo de la imaginación», 
como reza el documento antes aludido. Todo ello 
va orientado a que el alumno se integre armónica y 
eficazmente en todo tipo de trabajo de grupo, te­
niendo en cuenta que este trabajo debe ir acompa­
ñado del· correspondiente autocontrol. 

El papel de las escuelas de arte 
dramático 

En nuestro sistema educativo existen centros es­
pecializados de donde cada año salen diplomados 
en teatro. Es evidente que no todos los que se gra-
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dúan en las escuelas de arte dramático tienen cabi­
da en los circuitos comerciales. Menos explicable 
resulta que no pasen a formar parte, siquiera sea 
temporalmente, de ninguna compañía oficial esta­
ble o centro dramático nacional o autonómico. 
Muchos de ellos pueden tener tanta vocación peda­
gógica como escénica: sabido es que de la una a la 
otra sólo hay un paso y que muchas veces los pro­
fesores más convincentes son los que mejor actúan 
ante su clase. Pues bien, estos diplomados en tea­
t~~ p~drían, aportar su grano de arena a la prepara­
CIOn stste~atlca y coherente de los estudiantes para 
un montaJe concreto. 

No estamos abogando por un nuevo cuerpo de 
docentes, ahora que se están reunificando. Pero 
hay otras fórmulas de intercambio de servicios do­
centes entre unos centros -de arte dramático de 
música, de danza- y otros -de enseñanzas ~e­
dias, de formación del profesorado, universitarios, 
etc.-. Hay posibilidad de organizar cursos mono­
gráficos, cursillos, ciclos de reprácticas, etc. Y esas 
escuelas pueden organizar también cursos de vera­
no donde los profesores de enseñanzas medias in-
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teresados puedan cotejar sus intuiciones y conoci­
mientos más o menos dispersos con las indicacio­
nes de profesores especializados en cualquier as­
pecto del arte escénico. 

Objetivos realistas y aprovechables 

El documento de trabajo propuesto, que, repeti­
mos una vez más, no es un dogma de fe sino una 
propuesta para experimentar sobre ella, señala que 
las enseñanzas de arte dramático «procurarán 
orientarse dentro de un ambiente que desarrolle la 
capacidad lúdica del alumno. Será práctica común 
la crítica ejercida individual y colectivamente. El 
taller de arte dramático deberá proporcionar al 
alumno elementos técnicos de autoconocimiento y 
de análisis de situaciones vitales que le ayuden al 
desarrollo de su personalidad y a encontrar su pro­
pia situación en el contexto social donde ha de de­
senvolverse». 

Como se puede apreciar por estas palabras, se 
pretende aprovechar la natural tendencia a reunir­
se con un objetivo lúdico común, para profundizar 
en sus motivaciones y en la función reflexiva que el 
grupo puede desarrollar sobre su entorno y sobre 
los propios individuos. El trabajo de introspección 
y de penetración en el medio puede constituir una 
ocasión de incalculable valor para crear o desarro­
llar en el adolescente reflejos propios de un orga­
nismo saludablemente constituido. Y esto, tanto en 
el aspecto físico como en el afectivo y el sicológico. 

Por otra parte, desde el punto de vista puramen­
te académico, las actividades de arte dramático 
pueden aglutinar gran número de otros saberes y 
constituir un núcleo de integración pedagógica. 
Ello no debería minusvalorar las labores propias de 
un taller de arte dramático, donde es necesario 
practicar técnicas que nada tienen que ver directa­
mente con el deporte o el movimiento angular, téc­
nicas como improvisación, coordinación corporal, 
expresión corporal, nemotecnica, ejercicios de voz, 
etc. Pero, sin duda, el trabajo en equipo va orienta­
do también a que los alumnos desentrañen el mun­
do complejo de la producción artística con todos 
sus requisitos de proyecto económico, control de 
calidad de materiales, puntualidad, compromiso y 
contacto responsable con el mundo extracadémi­
co. Y eso sin olvidar los aspectos más clásicos de 
preparación teórica y práctica: análisis de textos, 
estudio de una época, plan y realización de esceno­
grafía y figurines, interpretación musical, etcétera. 

El «deleitar aprovechando» puede ser aplicado a 
cualquier materia, por supuesto. Pero «quienes lo 
probaron saben» que el arte dramático puede ofre­
cer el máximo deleite con el más amplio aprove­
chamiento. 
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Plástica 

LO GRÁFICO PLÁSTICO CARA AL FUTURO 

En las últimas décadas el dibujo ha sido una asig­
natura sometida a oscilaciones, a veces verdaderas 
danzas, apareciendo y desapareciendo de los pro­
gramas de bachillerato para volver nuevamente a 
ellos de forma apresurada, incluso cambiando de 
nombre: diseño, dibujo técnico, etc. Ahora, frente 
a un nuevo plan de estudios en el nivel medio de 
enseñanza, cabe reflexionar sobre esta cuestión y 
surge la pregunta: 

¿Es verdaderamente necesario el dibujo en el ni­
vel medio de enseñanza? 

Si no lo es, su inclusión en los programas, aun en 
la mínima dedicación de dos horas semanales, tal 
como se imparte actualmente el diseño en segundo 
y tercero de bachillerato, supondría una lamenta­
ble pérdida de tiempo, así como la falta de criterio 
y planteamientos claros. No obstante, si se demos­
trara que estudiar di bu jo podía constituir uno de '. 
los pilares básicos en el aprendizaje con la activa­
ción intensa y el perfeccionamiento de capacidades 
psicofísicas, o en su utilización como instrumento 
de formación integral en la coordinación de proce­
sos sensitivos e intelectivos en la percepción, o en 
la articulación del conocimiento a través del «pen­
samiento convergente» (Guilford) conforme al ra­
zonamiento lógico sobre la base de mecanismos ad­
quiridos, y del «pensamiento divergente» articulan­
do respuestas diferentes o soluciones originales in­
herentes a lo creativo, tal vez, la supresión del di­
bujo podría significar «un error histórico» alcance­
lar uno de los lenguajes genuinos y universales 
comparable a la articulación de la voz en el len­
guaje oral. 

Sensibilizar a la sociedad 

Es cierto que existen malentendidos. Resulta in­
comprensible que aún haya quienes creen que el 
dibujo -expresión y representación del entorno 
visual y consecuente lenguaje de la configuración 
de ese entorno y su simbología, entre otras muchas 
cosas- debe quedar reservado a «minorías» cuya 
vocación incipiente parece apuntar hacia una futu­
ra dedicación al arte; incluso se niegan las posibili­
dades a cualquier persona cuando alguien afirma 
no poseer capacidad para el dibujo. Aportaciones 
científicas y experiencias empíricas ponen de relie­
ve la eficacia de este lenguaje en el aprendizaje en 
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todos y cada uno de los individuos, pues al permitir 
objetivar el espacio en las formas, es canal de su 
potencialidad expresiva, que vive, transmite y ope­
ra en la proyección de sí sobre lo que le rodea, 
elaborando respuestas e implicando sus propias ca­
pacidades en las diferentes dimensiones contenidas 
en el panorama percibido. 

Las connotaciones negativas que todos conoce­
mos sobre «el dibujo» y sus adjetivos «artístico», 
«lineal», etc. -términos ambiguos, no profesiona­
les- no deben impedirnos una visión renovada, un 
sincero acercamiento a esta materia, injustamente 
maltratada, tal vez como consecuencia de una ima­
gen con la que nada o muy poco tiene que ver. Sin 
duda, la extensión de sus contenidos y la diversi­
dad de metodologías e interpretaciones, así como 
complejos factores de orden académico y adminis­
trativo; la falta de continuidad en los sucesivos cur­
sos, omisiones y saltos en la programación, caren­
cias de profesorado especializado -se han com­
probado altos índices de intrusismo· profesional-, 
son otras tantas pruebas que expresan de algún 
modo el desinterés que la sociedad ha manifestado 
por el dibujo e incluso una de las causas de que no 
haya sido posible una coordinación de su metodo­
logía, así como haber impedido demostrar amplia­
mente la eficacia de la materia en la formación in­
tegral de todos los estudiantes. 

A pesar de que cada día crece el número de con­
vencidos que ven en el «lenguaje gráfico-plástico» 
cauces para una renovación pedagógica y cuyos en­
sayos se originaron en la revisión del dibujo hace 
tres o cuatro décadas, prometiendo un alentador 
futuro, sigue siendo necesario y urgente sensibili­
zar a nuestra sociedad hacia un análisis y mejor co­
nocimiento de las posibilidades de esta materia en 
el terreno educacional, a menos que, temeraria­
mente, estemos dispuestos a prescindir de algo que 
los prejuicios o la falta de información ya han sen­
tenciado. 

En estos momentos, cuando la imagen ha alcan­
zado y mantiene niveles de comunicación compara­
bles a los del lenguaje escrito; que la tecnología de 
lo visual está revolucionando el mundo de la infor­
mación y la comunicación incidiendo en la socie­
dad con la revisión de la escala personal de valores 
y la creación de nuevas formas de comportamien­
to, se está obviando el lenguaje gráfico-plástico, 
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acotando sus posibilidades y utilizando de él aque­
llas facetas de aplicación directa sin las que nada 
puede ser construido. Es así como se excluye, deli­
berada o inconscientemente, la capacidad expresi­
va de la intuición visual-táctil desviándola hacia 
otros códigos que vienen monopolizando desde an­
tiguo, en Occidente, la comunicación y los canales 
del conocimiento. 

Con el acceso del adolescente a los estudios me­
dios, donde los programas obligan más intensa­
mente al dominio de técnicas con claro predominio 
de la disciplina racional, se produce el alejamiento 
de una educación sensitiva que, poco a poco, va 
siendo sustituida por hábitos en los que la jerar­
quía de valores canaliza la formulación de interro­
gantes cuya respuesta sólo parece hallarse por cau­
ces racionales. Es en este momento cuando, en el 
proceso educativo, la incidencia del lenguaje visual 
puede, con la acción gráfico-plástica, conjugar fun­
ciones sensitivo-intelectivas en las que la visión 
permite la implicación activa de la configuración­
_v:erificación de respuestas, así como de mecanismos 
de análisis y síntesis, de dominio de la representa­
ción del espacio, de un mayor enriquecimiento de 
la memoria, el juicio y la imaginación, y especial­
mente, la globalización de funciones a través de la 
palabra y la imagen en la idea en conexión con 
otros lenguajes, posibilitando la invención de códi-
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gas y símbolos visuales, cada vez más abstractos. 
Interpretamos así el proceso educativo como la 

conjunción de funciones psicofísicas, donde la ac­
ción mental puede desplegar su potencialidad, si 
durante la formación, en el nivel medio de ense­
ñanza, no se interrumpe prematuramente lo que ha 
evolucionado la propia psicofisiología: un proceso 
integral en el que no se excluye la referencia cons­
tante a la experimentación personal y al propio 
descubrimiento. No debe olvidarse que la acción 
gráfico-plástica como instrumento de conocimiento 
en el proceso educativo, intensifica funciones de 
análisis y síntesis, de identificación y clasificación, 
descriptivas, el perfeccionamiento de la memoria y 
la imaginación , pero también, las de deducción, re­
lación y asociación, etc., implicadas en la represen­
tación e interpretación de la imagen visual. 

Uno de los objetivos prioritarios de cualquier 
programación consiste en proporcionar instrumen­
tos para la codificación de lenguajes en el proceso 
de aprendizaje, incluso se buscan cauces para la 
coordinación interdisciplinar, en la seguridad de 
que la aprehensión de experiencias y la adquisición 
de conocimientos se asienta sobre estructuras de 
interrelación que cristalizan en la eficacia intelec­
tual, justificados, en este caso, por la universalidad 
e intemporalidad del lenguaje que nos ocupa. 

Nos preocupan los trabajos de programación de 
la enseñanza del dibujo en el nivel medio , ante el 
peligro de que pudieran cometerse errores irrepa­
rables, errores nacidos del apresuramiento o de la 
carencia de datos objetivos, pues si todo proyecto 
de programación necesita del análisis de las expe­
riencias precedentes, siendo de gran utilidad cono­
cer las causas que motivaron los fracasos o los 
planteamientos que permitieron el éxito, no tene­
mos información oficial de que se hayan realizado 
estudios en profundidad, lo suficientemente fia­
bles, sobre los resultados de la impartición del di­
bujo en el actual bachillerato y COU. 

Prescindir, como se ha hecho, de la información 
que sobre la materia los seminarios didácticos de 
dibujo de institutos de bachillerato debieron pro­
porcionar, en relación con la actividad diaria de los 
últimos diez años, nos parece una decisión muy de­
safortunada, tanto como comenzar una experimen­
tación en dibujo con un programa que hoy, tras su 
publicación en el «libro verde», julio 84, resulta a 
todas luces carente de realismo e inadecuado para 
alumnos de catorce y quince años, ya que tanto la 
ambigüedad de objetivos como la elementalidad de 
los contenidos, no se corresponden con la madurez 
intelectual de los estudiantes a quienes va dirigido. 
Produce asombro y tristeza, entre quienes vienen 
dedicándose a la pedagogía del dibujo, y tienen 
muy claros cuáles son los objetivos que, ahora, y 
en los próximos años, la sociedad va a demandar. 
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Música 

MÚSICA: UNA NECESIDAD 

Sería· sencillo justificar la importancia de la música 
en la formación integral del individuo, como tal y 
como ente social, elaborando una lista de citas sig­
nificativas, no ya de músicos, sino de pensadores 
de muy diversas ideologías a lo largo de la cultura 
europea desde los tiempos antiguos hasta nuestros 
días. 

Indudablemente sería un hermoso trabajo que 
nos llevaría al reconocimiento de la no desdeñable 
tradición musical que llevamos sobre nuestras es­
paldas, a pesar de que en España circunstancias 
históricas desgraciadas en muchos sentidos (cuyo 
recuerdo sólo es útil para enmendarlas) han hecho 
quebrar esta tradición alguna que oti:a vez. 

Basta con detenerse a escuchar a nuestro alrede­
dor para constatar un hecho incuestionable: jamás 
la música ha estado tan presente en la vida cotidia­
na como en nuestros días. 

La música nos acompaña en el trabajo, va de 
viaje con nosotros, es omnipresente en los lugares 
de diversión (¡y a qué volumen!); es símbolo de 
generaciones y de grupos sociales; incluso. los esti­
los históricos, generalmente descontextualizados, 
se asocian a los distintos momentos de la vida y 
estados de ánimo (alguien dijo alguna vez queMo­
zart era el más «digestivo» de los compositores). 

La música se compra y se vende desde y para 
todos los gustos. 

Sería posible también extenderse larga y profun­
damente acerca de los medios de comunicación de 
masas (que no se llaman así en vano) y de la pro­
pagación de valores musicales y sociales a través de 
los departamentos de ventas y promoción discográ­
fica, para terminar resumiendo que la música es un 
factor social y comercial de primer orden. 

Audición consciente y comprensiva 

Dicho todo lo cual podemos concluir que la edu­
cación musical es una necesidad vital del individuo. 
Por ello se le debe garantizar al estudiante el dere­
cho a esta formación y dotarle de unos medios que 
le permitan comprender mejor el m~nd? e_n 9ue 
vive (sumergido, hoy por hoy, en un mdiscnmma­
do maremágnum sonoro). 
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Los pasos para conseguir esta ed~cació? ~u~ical 
general estarían orientados a capacitar ~1 md1V1duo 
para la audición consciente y comprensiva de cual­
quier fenómeno musical. 

El primero de ellos debería darse _e? la etap_a 
preescolar a través del canto com? ~~tlVldad m~sl­
cal primordial, no sólo por las pos_1b1hda?es de JUe­
gos rítmicos y melódicos que conttene, smo porque 
favorece el desarrollo psicomotor y lingüístico del 
niño y constituye un medio idóneo para establecer 
relaciones de grupo. 

En la siguiente etapa, la que corresponde a_ l_a 
enseñanza básica, el canto sigue siendo una acttvt­
dad fundamental, pues sobre su base se puede au­
mentar progresivamente la compl~jidad de l~s. ele­
mentos musicales, siempre por metodós empmcos, 
de modo que al finalizar este p~ríodo el all}m~1o 
haya adquirido alguna experiencia. en la practica 
instrumental, individual y en grupo, así como el c~­
nocimiento de las nociones más elementales del ca­
digo musical (lectura e interpretación de partitu­
ras). El conocimiento de este código supone un 
primer paso para la comprensión de elementos a_b_s­
tractos, ya que la partitura es la representaciOn 
gráfica de elementos espaciales y, fundamental­
mente temporales de las estructuras sonoras. 

La ~dad en que el alumno llega a la enseñanza 
media coincide con el momento en que se opera 

* Profesores de música del INBAD. Madrid. 



Música 
una transformación fundamental en el pensamiento 
del niño. Según ha demostrado Piaget, es en este 
punto de su evolución cuando se produce el paso 
del pensamiento concreto propio de la segunda in­
fancia, al pensamiento «formal», es decir, «hipoté­
tico-deductivo». 

El adolescente es capaz de construir teorías ge­
nerales y sistemas desligados de la realidad inme­
diata. Puede «reflexionar» sobre hipótesis, ex­
trayendo conclusiones, y pasar al plano de las ideas 
expresándolas simbólicamente. 

Este es, pues, el momento adecuado para ini­
ciarlo en el concepto de música como lenguaje: 
elementos que lo constituyen, su función, relacio­
nes entre ellos, sus desarrollos lógicos y formales, 
su evolución a lo largo de la historia y su interde­
pendencia con los distintos hechos sociales y cultu­
rales de cada época. 

Analizar y comentar 

A esta edad el adolescente ha escuchado ya mu­
cha música y está sensibilizado hacia determinados 
estilos que suelen venir marcados por algo tan sutil 
corno la moda. Por lo tanto, es un buen momento 
para hacerle reflexionar sobre cuestiones que afec­
tan a la vivencia del hecho musical en función del 
gusto individual y de los hábitos y tradiciones pro­
pios de cada cultura, y de ampliar su horizonte vi­
tal e intelectual dándole a conocer diversos tipos 
de música, proporcionándole los medios necesarios 
para analizarlos y emitir un juicio crítico sobre 
ellos. Todo esto le permitirá seleccionar y elegir 
libre y conscientemente la música que más se ade­
cue a su personalidad, sus gustos y situaciones con­
cretas. 

En resumen, es el momento de introducirle en la 
historia de la música, no como relación de compo­
sitores famosos que nacieron y murieron, sino co­
mo aproximación a cuestiones generales a través 
de la música misma. 

Para lo cual es necesario acercarse a ella por me­
dio del conocimiento auditivo de las principales 
producciones musicales de nuestra cultura. 

Y no basta con hacer oír: hay que enseñar a es­
cuchar comprensivamente por medio del análisis 
de los elementos, procedimientos, estructuras y 
formas. 

Consideramos que el objetivo fundamental de 
este nivel es capacitar al alumno para analizar y 
comentar los ejemplos musicales que se le propon­
gan, y para ello es necesario utilizar un método 
cuyo esquema sea aplicable a cualquier tipo de au­
dición. Esto, naturalmente, sin olvidar que es en la 
música «clásica», «culta» (o como queramos lla-
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maria) donde el lenguaje musical como medio de 
expresión ha sido desarrollado hasta sus últimas 
consecuencias. 

Todo este proceso debe basarse en una metodo­
logía esencialmente activa y adecuada a cada mo­
mento, que debe siempre contar con el comple­
mento imprescindible que suponen las actividades 
musicales realizadas en el mismo centro (interpre­
taciones instrumentales y vocales; montajes musi­
cales en colaboración con otras materias ... ) y fuera 
de él (asistencia a conciertos, visita a talleres de 
construcción de instrumentos, museos ... ). 

Todo ello sería posible partiendo de un plantea­
miento racional y coherente de todo el sistema, 
que habría que afrontar con la claridad del que sa­
be que debe quebrar unas trabas fuertes simple­
mente por atávicas. Todavía hoy, herederos de la 
inopia, ni el planteamiento de la programación, ni 
la situación que de hecho existe entre el profesora­
do que tiene que impartir la materia, ni la dotación 
de los centros permiten que se cumplan estos obje­
tivos satisfactoriamente. 

Esperemos más del futuro. 
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Música 
SIMPOSIO NACIONAL DE 
DIDÁCTICA DE LA MÚSICA 

Se ha celebrado en Madrid, del día 27 al 29 de 
septiembre, en la Escuela Universitaria de Forma­
ción del Profesorado «María Díaz Jiménez», el I 
Simposio nacional de didáctica de la música, orga­
nizado por la Asociación de profesores de música 
de escuelas universitarias. 

Estas jornadas han estado abiertas a todos los 
profesionales de la educación musical no profesio­
nal. Han asistido a las sesiones profesores y estu­
diantes de conservatorio, profesores de música tan­
to de la enseñanza privada como de la estatal, de 
EGB, de enseñanzas medias, de escuelas universi­
tarias y facultades, sicólogos y pedagogos, todos 
con una excelente disposición y con aportaciones 
de experiencias y opiniones que han contribuido al 
enriquecimiento del simposio. 

Las ponencias relativas a la didáctica de la músi­
ca en las enseñanzas medias corrieron a cargo de 
Jaime Lorenzo y Marina Gómez, representantes de 
la Asociación de profesores de música de institutos 
de bachillerato. 

Entre las conclusiones podemos destacar las si­
guientes: 

Se pone de manifiesto la existencia de una 
inadecuación entre la técnica (programas ofi­
ciales) y praxis (realidad cotidiana). 

- Es necesario evitar la arbitrariedad con que 
se enseña esta materia y determinar con clari­
dad la plantilla del profesorado que debe im­
partirla. 
Se debe incluir la música en las pruebas de 
acceso en la selección del profesorado esta­
tal. 

- La mesa de musicoterapia consideró que la 
aplicación de la música en la educación espe­
cial es totalmente necesaria. 

El profesorado de enseñanzas medias presentó 
algunas conclusiones particulares: Considera esen­
cial la conexión entre todos los niveles de enseñan­
za y entre la música y otras materias; definir el 
objetivo de la música en las enseñanzas medias co­
mo «la asimilación y comprensión del fenómeno 
cultural musical, que se realizará utilizando tanto 
la práctica técnico-musical como el conocimiento 
d~l contexto histórico y socio-cultural». 

Como conclusión final, fue subrayada por todos 
los presentes la necesidad de crear una auténtica 
política musical educativa no profesional, que 
coordine los estudios musicales desde la etapa 
preescolar hasta la universidad. 
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E1 planteamiento metodológico de los «talleres li­
terarios» responde a una reflexión sobre los objeti­
vos a cubrir por la enseñanza de la lengua y la lite­
ratura en el momento presente 1• 

Subrayamos la expresión momento presente en la 
convicción de que cualquier orientación de la ense­
ñanza debe responder al conjunto de transforma­
ciones sociales operadas en los últimos años y a su 
reflejo en la institución escolar. 

En este sentido y en nuestro campo, la concep­
ción «universitaria» de la enseñanza de la asignatu­
ra, orientada exclusivamente en uno de los aspec­
tos de la «profesionalidad» literaria -la crítica-, 
responde a un modelo escolar rebasado, en la pri­
mera y s~gunda enseñanzas, desde que es un hecho 
la tantas veces hablada y teorizada «escuela de ma­
sas». 

Ese hecho, socialmente esencial, ha ido ponien­
do en entredicho toda una concepción educativa 
basada en un modelo bastante más próximo al de 
la escuela de élites. Los contextos culturales, los 
códigos verbales que el nuevo alumnado aporta, no 
hallan respuesta adecuada en programaciones y 
planteamientos encasillados en situaciones históri­
camente rebasadas. De ahí una situación de desco­
nexión, incluso de antagonismo, entre enseñantes y 
alumnos, situación que se hace especialmente pa­
tente en nuestra asignatura. 

Por otra parte, toda una serie de complejas 
transformaciones en el terreno de la cultura y de 
los valores (prestigio de lo tecnológico, importan­
cia de la comunicación visual, incluso crisis del mo­
delo «humanista» de cultura) no repercuten en una 
revisión a fondo del tipo de enseñanza que se esté 
dando. La escuela se alimenta de sí misma y se 
desgasta y se inutiliza. 

En vez de crítica, creatividad 

Como apuntábamos antes, el aparato educativo 
continúa enquistado en un modelo universitario de 
enseñanza (la Universidad como centro «posee­
dor» del saber), que se va «adaptando» y rebajan­
do según el nivel educativo de que se trate. En el 
campo de la enseñanza de la literatura, los conteni-

1 La experiencia se recoge actualmente en siete libros, publi­
cados inicialmente por el ICE de la UAB y ahora por Promo­
ciones Publicaciones Universitarias (PPU). 

f.o BUP: Morfonética del humor, Sintaxis del suspense y la 
aventura. 

2. 0 BUP: Taller de la novela, Alfar de poesía, La fábrica del 
teatro. 

3. *O BUP: Propuestas creacivas para temas de Literatura Me­
dieval, Siglo de Oro, Rom. y Realismo. 
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Creación literaria 
EL TALLER: UNA ALTERNATIVA GLOBAL EN LA 
ENSEÑANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA 

dos son los mismos (los de siempre, los indiscuti­
bles), varía el grado de «rebaja» según se apliquen 
en EGB, BUP o COU. 

Frente a esta concepción «horizontal» de la ense­
ñanza de nuestra materia, proponemos otra «verti­
cal» en que los objetivos didácticos se fijen según 
factores de psicología evolutiva y de maduración 
cultural. La lengua o la literatura oportuna en 
EGB, será diferente a la que tiene sentido en el 
bachillerato. 

El análisis del trasfondo ideológico y político del 
tema cae, por desgracia, fuera de los límites del 
presente artículo. 

Lo primero que hace el método de taller es 
sustituir la concepción crítica por la creativa. Hay 
en el BUP una literatura coherente con el marco 
general que hemos esbozado y, además, motivado­
ra. Aquella que se plantea no como «baño cultu­
ral», sino como propuesta de unos códigos artísti­
cos para expresar lo personal, las concepciones del 
mundo, las emociones e intuiciones de nuestros 
alumnos, lejanas muchas veces de las preocupacio­
nes culturales y artísticas impuestas. 

Esos códigos son los géneros literarios. En nues­
tra concepción de la literatura de 2. 0 de BUP como 
curso de «iniciación», los alumnos realizan una no­
vela, una colección de poesías y montan colectiva­
mente una obra de teatro. El «taller» les propor­
ciona las «herramientas» .concretas o las sugeren­
cias que necesitan para todo ello. La información 
literaria, los «textos», tan prestigiados desde hace 
tiempo como centros de interés didáctico, no se 
plantean como objetos terminales del análisis lite­
rario, sino como «ejemplos», como respuestas de 
calidad a las categorías formales utilizadas en la 
elaboración de las obras literarias (punto de vista, 
simbolización fonética, etcétera). 

Por supuesto, la historia de la literatura es recha­
zada en este curso de iniciación a la literatura y al 
placer de la literatura. 

Tampoco tiene cabida en nuestra propuesta el 
comentario de textos, cuya práctica sólo motiva 
cuando hay una motivación previa por lo literario. 
Normalmente -pese a la habilidad e interés de 
muchos profesores-, acaba siendo un conjunto de 
fórmulas que se agotan en su misma mecánica. 

Si 2. 0 de BUP se plantea como acabamos de ex­
plicar, en nuestra propuesta para la lengua de l. o 

se concibe la asignatura (actualmente a caballo en­
tre la información de teoría lingüística, análisis sin-

Juan SÁNCHEZ-ENCISO * 
Francisco RINCÓN RÍOS * 

táctico y ejerctciOs de lengua práctica) como un 
aprendizaje reflexivo en la lengua escrita a través 
del análisis y la escritura del cuento. En este esque­
ma de trabajo, sólo interesarán las nociones teóri­
cas que permiten reflexionar prácticamente sobre 
la lengua que se escribe. La morfosintaxis tiene pa­
recido tratamiento. Se trabaja con especial insis­

. tencia la ortografía y la puntuación. 
Complementariamente se analiza la lengua real y 

cotidiana de los medios de comunicación por me­
dio de ejercicios de trasvase de un mensaje concre­

. to de un código a otro. 

• Profesores dd LB. de Sardanyola (Barcelona). 
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Creación literaria 

Puentes de lenguaje 

El planteamiento creativo sigue siendo funda­
mental en esa aproximación a los textos y a la in­
formación de la evolución literaria y cultural que 
entendemos como objetivo para 3. 0 de BUP. He­
mos pasado de la «literatura ingenua>>, que han 
practicado los chavales en el curso anterior, a es­
ta otra literatura con mayúsculas. leteratura «cul­
pable», también según la expresión de Umberto 
Eco. 

Pero, interesados en que esta otra literatura no 
se plantee como algo ajeno, impuesto, hemos pro­
curado seleccionar en los clásicos aspectos, enfo­
ques, que puedan interesar a los chavales que en 
un instituto medio cursan estudios de 3. 0 de BUP. 
Hemos pretendido también establecer <'puentes» 
de lenguaje, coloquial y afectivamente próximo, 
para que la información cultural no sea vivida co­
mo usualmente se hace cuando va inscrita en el «li­
bro de texto». Finalmente, la información literaria 
no tiene sentido en sí misma, sirve para posibilitar 
ejercicios creativos, algunos próximos al ensayo li­
terario: una «estampa impresionista» tipo Azorín 
sobre fragmentos del Libro del Buen Amor, Fer­
nando de Rojas escribiendo otra carta «a un su 
amigo» sobre su Tragicomedia, etcétera . 
. Actualmente investigamos una propuesta para la 

literatura de COU. El análisis y la práctica del en­
sayo sería el objetivo central. 

Utilizan parcial o totalmente esta metodología 
didáctica, cuyas líneas generales hemos expuesto, 
varios institutos de la provincia de Barcelona y del 
resto del Estado. Ante las dificultades para mante­
ner contactos periódicos con todos esos centros, 
expresamos muy esquemáticamente, y a partir de 
nuestra propia experiencia, los resultados que cree­
mos estar obteniendo: 

- Un aumento espectacular en el interés por la 
literatura. 

- Mucha mayor motivación para la lectura. 
- Incluso, mayor capacidad «crítica», según se 

desprende de los comentarios sobre obras li­
terarias que leen. 

- Mejora de capacidad expresiva en alumnos 
que han seguido el método desde primero. 

- Situaciones de placer, de verdadera «vibra­
ción» artística. 

- Cambios importantes en la relación profesor­
alumno, vivido el primero como motivador 
próximo y no como juez. 
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N a da resulta hoy tan sencillo co­
mo argumentar la urgencia de la 
incorporación de la enseñanza so­
bre la imagen -fotográfica, fílmi­
ca, electrónica ... - en el ámbito de 
la enseñanza media: 

l. La televisión constituye hoy, 
sin lugar a dudas, el instrumento 
de difusión cultural con el que el 
individuo, desde su infancia, se ha­
lla en más constante y directo con­
tacto. 

2. El cine -ya sea a través de 
su recepción televisiva o por la fre­
cuentación de las salas cinemato­
gráficas- constituye, a su vez, el 
instrumento prioritario del ocio. 
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Cine 

LA ENSEÑANZA MEDIA Y LA IMAGEN 

3. La imagen fotográfica, pre­
sente masivamente en periódicos y 
revistas, se ha convertido en un fe­
nómeno profundamente asociado a 
la comunicación escrita, hasta el 
extremo de orientar, a través de 
una retórica visual fuertemente co­
dificada, el acceso a ésta. 

4. La publicidad, cuyo primer 
impacto se halla totalmente supe­
ditado a la imagen, cualquiera sea 
su modalidad, invade nuestro en­
torno cultural a través de la televi­
sión y de las «vallas» que pueblan 
la ciudad -pero también el cam­
po. 

5. Incluso en terrenos aparen­
temente lejanos a su ámbito tradi­
cional, la comunicación visual se 
halla hoy íntimamente introducida: 
desde los escaparates de las tien­
das hasta, incluso, las discotecas 
--ese otro lugar en el que el joven 
invierte sus horas de ocio-, donde 
los «Clips» (breves cortometrajes 
en soporte vídeo o cinematográfico 
que ilustran y publicitan las cancio­
nes de moda), se han convertido 
en la actualidad en un fenómeno 
absolutamente cotidiano. 

6. La enseñanza de las discipli­
nas convencionales -tanto en la 
universidad como en los otros ám­
bitos docentes- recurre cada vez 
más sistemáticamente a instrumen­
tos audiovisuales -diapositivas, 
films, grabaciones vídeo- para su 
actividad regular. 

7. Podríamos continuar indefi­
nidamente ·eñum-enií:ido los lugares 
donde la comunicación visual se 
halla ya firmemente asentada -des­
de los emblemas de las empre­
sas, hasta las portadas de discos, 
desde el cómic a la fotonovela. Pe­
ro debemos constatar al menos un 
fenómeno que está ya transfor­
mando de manera decisiva nuestro 
entorno cultural: la cada vez 
mayor accesibilidad, para el ciuda-

dano medio, de las más diversas 
tecnologías de producción de imá­
genes y, por tanto, su posibilidad 
de actuar como manipulador acti­
vo de imágenes. O en otros térmi­
nos: la progresiva democratización 
de la escritura visual. 

Lo hemos advertido; son estas 
evidencias inapelables y sólo la 
mecánica burocrática de las insti­
tuciones oficiales puede explicar 
-pero en ningún caso justificar­
el atraso en la elaboración de me­
didas capaces de hacer frente a es­
ta situación. Debe reconocerse, en 
todo caso, el esfuerzo que algunas 
comunidades autónomas, como la 
valenciana y la catalana, están rea­
lizando en la perspectiva de intro­
ducir la enseñanza de las ciencias y 
las técnicas de la imagen en el ám­
bito de la enseñanza media. 

Pero las medidas oficiales, para 
que sean realmente eficaces, exi­
gen ser complementadas con la 
apertura de un diálogo continuado 
entre pedagogos, sociólogos y es­
tudiosos de las ciencias de la ima­
gen que permita una progresiva 
elaboración tanto de los conteni­
dos de las nuevas asignaturas que 
habrán de hacerse cargo de este 
campo como -y esto quizá sea 
aún más importante- del necesa­
rio replanteamiento de las formas 
y contenidos del conjunto de la do­
cencia de la enseñanza media que 
permita afrontar el desafío que im­
ponen las cada vez más vertigino­
sas transformaciones de nuestro 
universo cultural. 

No basta, por tanto, con intro­
ducir las hoy inexcusables ense­
ñanzas sobre, por ejemplo, histo­
ria de cine o semiótica de los men­
sajes audiovisuales. Es necesario 
también, y a la vez, sensibilizar a 
los profesores de literatura con, 
por ejemplo, el fenómeno de las 
adaptaciones cinematográficas o 

Jesús G. REQUENA * 

televisivas de las obras literarias y 
teatrales (pues, para bien o para 
mal, hoy el joven accede a éstas en 
la mayoría de los casos a través de 
aquéllas); o llamar la atención de 
los profesores de lenguaje sobre la 
importancia de la dialéctica verbal­
icónica en la lectura de los medios 
de información impresos; o hacer 
ver a los profesores de geografía o 
biología que sus clases mejorarían 
notablemente si supieran llamar la 
atención de sus alumnos sobre los 
códigos icónicos que actúan en Jos 
mapas o en los esquemas gráficos 
que constituyen un instrumento 
decisivo de su enseñanza; o con­
vencer a los profesores de física so­
bre la importancia del pensamien­
to visual-abstracto tanto para las 
explicaciones de su materia como 
para la más eficaz resolución de los 
problemas que proponen a sus 
alumnos. 

Se trata, en suma, de superar la 
relación meramente intuitiva que 
hoy mantienen nuestros medios 
docentes con la imagen en cual­
quiera de sus modalidades. Es de­
cir, de convertir en moneda co­
rriente la idea de que donde está 
presente una imagen trabaja un 
código y que sólo el conocimiento 
racional y explícito de éste permiti­
rá una más productiva manipula­
ción de aquélla. 

* Profesor de comunicación visual 
en la Facultad de Ciencias 
de la Información. Madrid 
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Un escogido muestrario de 
estudios, propuestas prácticas 

y experiencias sobre temas 
de actualidad educativa 

El mundo de la enseñanza media ocupa un lugar 
de privilegio en el entramado de transformaciones 
que está experimentando nuestra sociedad. El profe­
sor de este nivel de enseñanza tiene una legítima exi­
gencia de información que le hace ser a la vez recep­
tivo y crítico. De ahí que sus propias experiencias 
pedagógicas, sus inquietudes científicas o los resulta­
dos de su trabajo cotidiano merezcan ser dados a la 
luz para enriquecer el fondo de materiales de tra­
bajo del colectivo a que pertenece. 

Las Publicaciones de la Nueva revista de enseñan­
zas medias vienen siendo un medio de difusión de 
esas experiencias. El conjunto de nuestros monográ­
ficos no puede faltar en la biblioteca de los centros y 
de los profesores de enseñanzas medias. 

PUBLICACIONES DE NREM, 
PORTAVOZ DE LA ACTIVIDAD 

RENO V ADORA DE LOS CENTROS 



Los monográficos de 1985 

CONVOCATORIA 

Los títulos de los monográficos que Publica­
ciones de la N REM ha programado para 1985 
son los siguientes: 

N." 7 Didáctica de las matemáticas 
(Recepción de originales hasta el 31 de diciembre de 1984.) 

N." 8 La reforma: teoría y práctica 
(Recepción de originales hasta el 28 de febrero de 1985.) 

N." 9 Técnicas de expresión y redacción 
(Recepción de originales hasta el 30 de abril de 1985.) 

N.• 10 
N.• ll 

Historia e historia del arte 
La informática 

Como siempre, el interés de nuestra revista está en los trabajos de tipo práctico, que 
puedan generalizarse sin problemas. Siempre que sea posible, se recomienda un estilo 
ágil y atractivo , todo lo sencillo y claro que permita la materia tratada. También es 
conveniente que los trabajos estén ilustrados. 

La extensión máxima de los artículos es de 12 folios mecanografiados a doble espa­
cio y por una sola cara. 

Cada número de los PNREM tendrá 208 páginas, límite que en ningún caso pode­
mos sobrepasar. Un equipo coordinador se encargará de seleccionar los artículos que 
puedan ser de mayor interés para nuestros lectores. 

---~ 

Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educación y Ciencia. 
PUBLICACIONES DE LA Ciudad Universitaria, s/n., 28040 Madrid. 

HOJA DE PEDIDO DE LAS PUBLICACIONES 
DE LA NREM 

Señale con una X los volúmenes que le interesan 

o Manojuelo de estudios literarios 
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Hacia una fundamentación biológíca

de la moral

Juan ESTRADA SEGURA *

I. La biología, fundamento de la ética

A

esde la publicación de la obra de
Darwin numerosos filósofos y cientí-
ficos han tratado de justificar los va-

lores éticos de la humanidad por el proceso de la
evolución. La idea común a tales intentos es que la
evolución es un proceso natural que lleva a metas
deseables, que son por ello moralmente buenas y,
de hecho, constituyen los objetivos que justifican
el valor moral de las acciones humanas: que una
acción sea o no moralmente aceptable depende de
que contribuya directa o indirectamente a facilitar
el proceso de la evolución y sus metas naturales.
(Ayala, 80, 178).

En la última centuria es fácil detectar una serie
de autores en esta línea de pensamiento. EI prime-
ro, cronológicamente, fue Herbert Spencer (1820-
1903).

1. EI naturalismo biológico de Spencer

Spencer sostuvo, en primer lugar, yue la socie-
dad humana ha evolucionado, lo mismo que ha
evolucionado la especie humana, y que la evolu-

ción de la especie y de la sociedad pueden ser colo-
cadas en una única escala continua. En segundo lu-
gar consideró que cuanto más elevada es una socie-
dad de acuerdo con esta escala, tanto más ideal es
su moralidad. Y en tercer lugar sostuvo que la con-
ducta tiende más y más hacia el fin de preservar la
vida. (Macintyre, 70, 242).

Para Spencer «la aceptación de la doctrina de la
evolución orgánica determina ciertos principios éti-
cos». Su fórmula del principio fundamental para
juzgar el valor moral de las acciones humanas es el
siguiente: «La forma más excelsa de conducta es
aquella que conduce a la mayor du*ación, enrique-
cimiento y perfección de la vida». No se debe con-
fundir el placer con lo bueno y el dolor con lo malo
--como hacen los hedonistas- porque lo que ocu-
rre, aun cuando se den excepciones como regla ge-
neral, es que el placer acompaña a lo que es bioló-
gicamente útil y el dolor indica lo que es biológica-
mente peligroso.

La posición de H. Spencer es claramente natura-

" Doctor en filosofía, catedr^tico deI I.B. «Séneca» de C6r-
doba.
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EI Boseo: l.a mesa de los pecuúus cupitules (Urtalle).

lista, y aún con diferentes matices, en la misma on-
da se sitúan, entre otros, Julián Huxley y Wadding-
ton. Este último afirma yue «cualyuier código de
principios éticos que pueda proponerse puede ser
juzgado con arreg9o a su eficacia en promover la
tendencia general de la evulución» (cit. en Ayala,
8(1, !KO-181).

Como puede verse, los argumentos de Spencer,
Huxley y Waddington descansan en la afirmación
de una tendencía evolutiva progresiva o prevalente
hacia mayor rique-r.a de experiencia, en cuyo ápice
se sitúa la especie humana. Pero lo que ocurre es
que se ha introducido, sin explicitarlo, una prefe-
rencia netamente humana que, como tal, descansa
en un juicio de valur. ^Por qué la rama evolutiva
que nos Ileva al hombrc ha de scr superior a las
demás'? Como agudamente señala el profesor Aya-
la:

« No hay nada en el proceso rnismo de
la evolución (es decir, dejando de lado las
consideraciones y preferencias humanas)
que determine que e! éxito de las bacte-
rias, que han persistido durante más de
tres míl millones de años y son cxtrema-
damente numerusas, sea evolutivamente
menos deseable que el de los vertebrados,
aun cuando éstos sean estructuralmente
más complejos; ni hay razones desde el
punto exclusivamente natural para consí-
derar a los insectos, con más de un millón
de especies, como organismos menus de-
seañles o con menor éxito yue los vertc-
hrados, aun cuando éstos posean mayor
capacidad cognitiva.» (Ayala, Rtl, 181.)

2. Etolol;ía y moral: tionrad Lorenz

A mi modo de ver, la clave de las ideas de Lo-
renz sobre el hombre -tal como las expone, por
ejemplo, en el capíwlo Xlll («Ecce Homo») de su
obra «Sobre la agresión» ( Siglo XXI, Madrid,
1976')-, está en la concepción que tiene de la
etología. En efecto, su nocicín es ésta: «ciencia...
que se aplica a la investigación del comportamiento
animal y humano» ( Lorenz, 75, I1). Esta defini-
ción implica, entre otras rosas, lo siguiente: 1) que
los estudios y conclusiones realizados sobre los ani-
males pueden extrapolarse al hombre. En esta pos-
tura coinciden otros autores, por ejemplo, Niko
Tinhergen (79, 170), cuando reflexiona sobre los
dos sentidos en que puede afirmarse yue el hombre
es diferente de los animales; sin embargo, la posi-
cíón de Lorenz es la más fucrte en este sentido; 2)
el estudio del comportamiento humano no se redu-
ce --como hacen los conductistas- al segmento
observable de éste, sino que ia cientificidad de su
estudio estriba en que la explicación de dicho seg-
mento se hace desde los instintos o pulsiones inna-
tos -y no, dicho sea de paso y en lo yue concierne
a la conducta humana, a su finalidad, sentido, mo-
tivación o significación, como señala Castilla del
Pino (197H).

De la multiplicidad de pulsiones -mejor yue
«instintos»- que presenta el animal, constituyen-
do lo yue Lorenz Ilama «el gran parlamento de los
instintos», la principal es la agresividad. Esta agre-
sividad, cuyo valor de supervivencia, o eficacia bio-
lógica (/'itness) es evidente, se da, por supuesto en
el humano, como dice Mosterín (1977).

La agresividad intraespecífica ---yue de ésa es de
la quc se trata- no es normalmente causa de la
muerte del animal atacado, debido a ciertas señafes
inhibitorias que éste exhibe, filogenéticamente
adaptadas.

^Qué ocurre en la especie humana para que esta
agresividad, por e! contrario, Ileve con harta fre-
cuencia a la muerte del contrincante? Sencillamen-
te lo siguicnte: en el humano, por vez primera, se
da, junta a un desarrollo evolutivo biológico, una
dimensión cultural. Este hecho cultural es, por una
parte, mucho más r^tpido en su evolución que el
biolcígico y, en segundo lugar, posibilita al humbre
la acción a distancia. Dos son las consccuencias
que se derivan de la anterior: I) que se produce un
dt^cala^e o distanciamiento -yue, desgraciadamen-
te, va en aumento- entre el hombre como ente
biológico y el humano como sujeto culturaL Se tra-
ta de dos líneas yue al ser divcrgentes aumentan su
distancia conforme avanzan en el mismo sentido;
2) yue los mecanismos inhibitorios yue actuaban
en las relaciones agresivas, y en cuyo funcicma-
miento era conditio sine qua troir la presencia del
agredido, ya que él era el yue los exhibía, no pue-
den darse, ya yue la acción a distancia yue permite
(a cultura posibilita ta agresión sin que esté presen-
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te !a víctirna. Veamos este^ mismo con p^tlahras tiel
propit^ Lc^renz:

«La re^ponsahilidad mural y la repug-
nancia por el acto de matar yue de ella se
deriva han aumentado ciertamcnte desde
la invención del hacha de piedra, pero por
desgracia también ha aumentadu, y en la
mistna medida, la facilidad para matar, y
sobre todu la impunidad rmucional, ya
que el perfeccionamientu de la t ĉenica de
matar ha hechu yue la gente no sicnta en
el curazón directamente las cunsecurncias
de lu yue hace. La distancia a yue wn rfi-
cace^ tucias las arma5 de fuego prutcgr al
matador de todas las situaciones estimu-
lantes yue ,in etiir le harían x:ntir física-
mrnte el hurrur de las cunsecuencias. La^
profundas capas emuriunaleti de nucstro
ser, ^encillamrnte, ya no regi.^tran el he-
cho de yue apretar el gatillu significa des-
trozar con el tiro las entrañas dc otru indi-
viduo. Ningtín hombre mentalmentc nur-
mal iría jamá^ a cazar conejos si hubiera
de matarlus ron lus dientes v con las uña^.
u sea, sintiendo plenamente, emocional-
mente, lo yue hacía». (Lorenz, 76 y, 26t;-
?69. )

Ahora bien, el compurtamicntu agresívo y la in-
hibición yue impidc mut^tr no representan más yue
un cast^ particular entre tantos utros cn yue la r^ípi-
da transfurmación dc la ecctlogía y la sociulogía hu-
manas, pur el desarrull<i cul[ural, deseyuilibran
mccanismos de cumpurtamiento antaño lilogenzti-
c^tmente aclaptadus.

^,Cuiil es el papel de la mural en este esccnuri^t?
Pues justumente el cle «restahlecer un eyuilibrio
aceptahle c:ntre los instintus del humhre y las nece-
sidades de un orden social yue la cultura hizo evo-
lucie>nan> (Lorenz, 7', ?74). Esto es, si la cultura
ha introducido el crimen en el Horno sapiens, yue
sea la cultura -en su forma de valores morales,
por ejcmplo, «no matarás»- la yue trate de resta-
blecer el balance o eyuilihrio, impidiend^^ lo yue
ella propició.

«La primrra funcicín yue realizó Izt mu-
ral respunsahle en la histuria c9e la huma-
nidad cunsistió, pueti, en restablecer el
cyuilihriu perditiu entre el armam^ntu y
I,i inhibición innata cuntra el acto dc m.r
tar. (...) Toduti lus sermones ascétirus yue
nus previencn los impulsus agresiv^s y la
doctrina del prcado urigínal, yuc nos dice
yue el humhre es malu desde niño, tienen
el misnw contenidu ciertu: la idea de yue
el hombrc nu puede seguir ciegamente las
indinaciunes heredadas y yue dehr apren-
der a duminarla5 y u cumpruhar ^e ante-
manu suti efectos mcdiante la autointe^ra-
ción responsahle» . (Lorenz, 76 °, 279-
?H? )

LI Boscu: Lu ntesu Úr lus pecudos cuptr^d^'^ (Urt,iil^).

La moral tiene, pucs, untt misiún urtc^pédica.
Con lo que antcce^e pruhahlemente sería sufi-

ciente para ver yue la moral yue defiende Lurenz
es I^t de las cumúnmente Ilamadas «éti^cas natura-
les» . I3 n efectu, este autor sostiene la existencia de
un^t «naturalcza^> humanu, de rtrácter pulsional,
yuc es el fundamento real y explicativo, a través de
dcterminados mccanismus pe.rfect^tmente explica-
hles desde los presupucstos de la teoría de la eva-
lución, de los valores o norn^as éticas fundamenta-
les.

Pero por si cupiese alguna duda al respecto, va-
mc^s a acudir a utrus textos del prctpit^ Lorenz don-
de esta pustura sc explicita cun mcridiana clarida^l.

Por una parte, afirma que «la mayoría de It^s vi-
cic^s y de los pecados mc^rtales huy cc^n^cnadcis co-
rresponden a inclinaciones naturules del homhre
primitivo, yue eran a^laptativas y yue, en definiti-
va, podremus afirmar yue hrotrtban ^1e su esencia u
rtuturulezu». Así, dice Lorenz, la ^ulu nc^ responde
sinu al hechu eie yue «los hutnhres cle! paleolítico
en gcneral tenían pocc^ que ci^mer y cu^tndt^ por
casualidad lograhan carar un mamut, era biológica-
mente acertado y m^^ral yue cada micmbro de la
horda comiera hasta hartxrse» (ihídent, p. 282). En
cuanto a la pereza, era lógicu yue «una ver harto el
primitivo descansaba de su agotadorrt vida y se en-
tregaba a ella el mayor tiempo posible» ( ibídent).
Por c^tra parte, «su vida era tan dura yue 9a sana
scnsualidad no podía degenerar en desenfreno»
(ibídem): ya tenemos la lujurra. Y en cuunto a la
avaricia ocurría yue «cada quien tenía la imperiosa
nccesidad de conservar sus escasos hienes» (it^í-
clem}.

Así pues, lus pecados, vicios o xntivalores se de-
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ducen lisa y Ilanamente de la hipótesis del humhre
del paleolíticu.

Otro tanto ocurre con los mandatos o prescrip-
ciones. En este caso la hipótesis operante es la mis-
ma: el hombre, en los albores de la humanidad,
viviendo «en grupos de hasta diez o quince amígos
con sus mujeres e hijos». Dada esta situación, di-
go, Lorenz concluye lo siguiente:

«Creo que en ias circunstancias expues-
tas en esa sociedad de quince varones, ca-
da uno de nosotros, por su propia inclina-
ción nan^ral, obedecería los diez manda-
mientos de la ley mosaica, salvo quizá el
tercero; yue no mataría ni robaría las pro-
visiones ni las armas a quien le hubiera
salvado la vida y honraría no solamente
padre y madre, sino también a los ancia-
nos y sabios experimentados» (Lorenz,
76', 280). (Subrayado del autor.)

EI «naturalismo» lorenziano es palmario. Así co-
mo para Tomás de Ayuino las normas éticas pue-
den extraerse de las tendencias o exigencias de la
«naturaleza» humana, para Lorenz sucede exacta-
rnente lo mismo, con tal de yue le asignemos a la
«naturaleza» humana no un carácter metat►sico, si-
no una esencia puramente hiolcígica.

li

Dentro de la corriente de pens<tmiento yue afir-
ma una fundamentación hiolcígíca de la conducta
en general y del comportamicnto ético en particu-
lar, hemos considerado hasta ahora posiciones que
pueden catalogarse c1e «naturalistas», ya yue todas
ellas afirman yue de una supuesta «naturaleza» hu-
mana, de índole biológica, pueden extraerse nor-
mas morales, al menos las fundamentales.

Vamos a considerar ahora otras posiciones que
coinciden con las anteriores en afirmar un condi-
cionamiento biológico de la moral, si bien disrre-
pan de ellas en algo fundamental, a saher: yue lo
que la biología fundamenta no son las normas mo-
rales concretas, sean fundamentales o no, sino la
ccrpacidnd éticu cle los individuos; esto es, la mera
dimensi<ín morrl de! humhre, el hecho de yue el

LI Bo^cn: Lu luÍt^riu

hombre y sólo él puede ser sujeto moral. Esta posi-
cicín no conlleva la adupción de un código moral
único, sino que es perfectamente cornpatihle con
una pluralidad de tablas de valores, pluralidad yue
vendría exigida por la variedad de situaciones cul-
turales en que el hombre puede ubicarse. Está cla-
ro yue desde esta postura no se incurre en la «fala-
cia naturalista». (Muguerza, 70, 142.)

En este rubro vamos a considerar brevemente
las posiciones de Jacyucs Monod y de Francisco J.
Ayala.

1. t•:I con^cnciunalismo biolci}^ico dr Jacyueti
Monod

Para Monod la piedra angular del método cientí-
fico es lo que él Ilama ^•pnstulacto de la ^hjetividud
de !a naturaleza» y yue define como <,la negativa
sistemáticu» de considerar capaz de conducir a un
conocimiento verdadero toda ínterpretación de los
fencímenus dada en términos de causas finales, es
decir, de «proyecto» (Monod, 71, 31). Fue precisa-
mente la definicicín, adopción y uso de este postu-
lado, pur parte de Galileu, Descartes y Newton
principalmente, lo yue dio lugar a la ciencia mo-
derna, con su prodigioso desarrollo desde hace tres
siglos.

En el campo de la hiología, si bien ocurre yue la
teoría selectiva es la única compatible con el postu-
lado de objetividad, con la física moderna -en la
yue se fundamenta sin restricciones ni adiciones-
hay otras teorías en que la ontogenia está guiada y
la cvolución orientada: tales son los vitalismos y los
anirnismos.

Con ambas posiciones ocurre: 1) yue no siguen
el postulado de objetividad, y 2) yue incurren en
antropocentrismo, al extrapular el funcionamiento
finalístico de la conducta humana, la totalidad de
la naturaleza. EI paradigma de estas posiciones,
yue Monod numbra cunjuntamente como la «^ ► nti-
gua alianza» , son el animismo clásico, el vitalismo
de Bergson y de Theilard y el materialismo dialéc-
tico.

Ahora bien, se irnpone una ruptura de la «anti-
gua alianza» y en su lugar ir a una opci6n coheren-
te en cuanto a la exigencia que siente cl humbre de
explicación. Uicha explicación no puede ser otra
yue la proporcionada por la ciencia, tal como ésta
se entiende por la comunidad culta en lus últimos
tres siglos. Puryue ocurre que en nucstra suciedad
occidental se da una especie de es[rabismo o de
esyuizofrcnia por cuanto «las sociedades modernas
han aceptado las riyuezas y los poderes yue la cien-
cia lcs descubría. Pero no han aceptado, apenas
han cntendido el profundo mensaje de la ciencia:
la detinición de una nueva y única fuente de ver-
dad, la exigencia de tcna revisirin totcr! dc !os_junda-
merrtos de la ética, de una radical ruptura dc la tra-
dición animista, el ahandonu definitivo de la "anti-

5(^



gua alianza", la necesidad de forjar una nueva. Ar-
mada de todos los poderes, disfrutando de todas
las riquezas yue deben a la ciencia, nuestras socie-
dades intentan aún vivir y enseñar sistemas de va-
lores va arruinados, en su raíz, por esta misma
ciencia» (Monod, 7, [84). (Subrayado mío.)

Ahora hien -y esto es quiz<í lo yuc más nos in-
teresa ahora-, se trata de optar por una explica-
ción racional, científica, abandonando el lastre de
la explicación vitalista y animista. ^,Pero necesita el
homhre absolutamente de explicaciones o de nor-
mas de cunducta:' Y en caso de yue así sea. ^.cuál
es el origen de tal necesidad?

Haciendu una reconstruccicín del proceso filoge-
nético, piensa Monod yue durante miles de años el
destino de un homhre se confundía con el de su
grupo, el de su tribu, fuera de los cuales no podría
sohrevivir. Ahora bien, puesto yue la tribu no po-
día perdurar sin cohcsión, de ahí el enorme poder
subjetivo de las leyes yue organizahan y garantiza-
han tal cohesión. Síendo nosotros lus descendien-
tes de aquellos homhres, sin duda hemos heredado
de ellos la exigencia de una explicación, la angustia
yue nos ohliga a buscar el sentido dc la cxistencia.
«Angustia creadora de todos los mitos, de todas las
rcligiones, de todas las filosofías y de (a ciencia
misma», añade Monod (ibídern, p. lKl ).

Este impulso dc explicación del mundo, de en-
contrar normas o pautas de conducta, es lo yue nos
separa del resto de los animales, cuyo automatismo
o integración absoluta en la naturaleza es total.

«La invención de los mitos y de las reli-
giones, la construcción de vastos sistemati
filosóficos, son el precio que el humbre
debe pagar para sobrevivir como :cnimal
social sin caer en un puro .wtumati,mu•>.
(Monod, H1, Ihl.)

Esta ncce.^'iclud cie explirucióii, para Munud, es
iiurutu. Pero fijémonos hien, lo yue es in^:uto es la
necesidud de explic•uciúit, no la explicación ronerrta
yue en cada caso se dé.

«Qur esta imperiusa necesidad sea in-
nata, inticrita de algún modu en el Irn-
guaje del código genético, yue tie elesarru-
Ile espuntáneamente, no lo dudo por mi
partc». (Monod, 71, IKI.)

Si esta necesidad de explicación y de normas es
innata, de origen genético, las respuestas a tales
expectativas y, en concreto, laS nOrm11S moriílCti n0
están ineyuívocamente determinadas ni al hombre
le son dadas en absol« to. pl hombre, en este senti-
do, está solo, y tiene yue runstruirse ► ^e^lis ^rolis su
camino a transitar. Sólo es exigible algo yue po-
dríamos denuminar prerreyuislto: las explicariones,
los sistetnas de nonnas de conducta, deben ser ra-
cionales, basados cn la ciencia y lejos de todu ani-
mismo y vitalismo. Como dice Monud:

Biología y moral

^<La antieua alianza está va ruta: el
humhre ^abr al fin yur está sulo cn la in-
mensidad indiferente del uníver>o de don-
de ha emergido por azar. Igual yue su
destino, su dcber nu está escrito en ningu-
na parte. Puede escoger entre el Reino
(de la Razón) y las tinieblas». (Monod, 7,
193.)

En resumen, conviene retener lo yue sigue: 1)
Para Monod la capacidad o sentido ético del hom-
bre es innato, de naturaleza genética; ?) esta capa-
cidad ética innata no determina un único código
moral, siendo de cstricta responsabilidad personal
el elegirlo libremente.

2. Las raíces biológicas de la ética, seKún F. J.
Ayala

Para el profesor Ayala la cupucidud ética está
determinada por la naturaleza biológica; es decir,
yue los hombres, en virtud de su propia constitu-
ción genética, emiten necesariamente juicios mora-
les.

La raíz de esta dimcnsión ética del humbre estít
en tres condiciones necesarias y juntamente sufi-
cientes, yue son:

a) La cupuciduct de prever las consecuencias de
las acciones propias.

h) La cupucidad dc formular juicios de valor,
es decir, de evaluar las acciones (o lus ohje-
tos) como buenos u malos, deseables o inde-
seables.

c) La capuciducf dc elegir entre modos alterna-
tivos de acción (Ayala, t^ll, 17?.)

A su vez, y esto es importante, estas tres capaci-
dades «se d<+n en lus seres humanus cumo conse-
cuencia de w gran eminencia intclectual» (ihídem,
passim), la cual es fruto dc la cvolución hiolcígica
debidu a yue el desarrollarsc la capacidad intelec-
tu,tl fue ftivorccido por la selcccicín natural en Ia
evolucicín del linaje humano, por ser adaptativo y
facilitar su éxito biolcígico en sus circunstancias his-
tbricas.

GI Fiuscu: Lu ^nuririu
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La primera de las tres capacidades señaladas por
Ayala prácticamente se confunde con la de estable-
cer la conexión entre el medio y el fin, lo que im-
plica la capacidad de imaginar el futuro y de for-
mar imágenes mentales de realidades no presentes
en un momento dado o todavía inexistentes. Ésta
es la base de toda tecnología y su raigambre inte-
lectual resulta abvía.

La segunda capacidad es la de formar juicios de
valor y es también una variedad o manifestación de
la capacidad intelectual del hombre. En efecto:

«La facultad de formar juicios de valor
depende de la capacidad de abstraccíón,
de ver abjetos o acciones determinados
como miembros de clases generales, lo
cual hace posible la comparación entre
objetos y acciones diversos y percibir uno.r
como mús deseables yue otros. Tal capaci-
dad de abstracción requiere una inteligen-
cia desarrollada, como ocurre en los seres
humanos y sólo en ellos» (Ayala, 80,
173). (Subrayado mío.)

Para Ayala, en tercer lugar, la capacidad de ele-
gir entre modos alternativas de acción está también
basada en una intehgencia avanzada « que hace po-
sible la exploración de atternativas diversas y la
elección de unas u otras en función de las conse-
cuencias anticipadas» (ibídem).

En conclusión, dice Ayala:

«La capacidad de comportamiento ético
es un atributo de la constitución biológica
humana y por ello resultante de la evolu-
ción, no porque tal capacidad fuera dircc-
tamente promovida por la selección natu-
ral por ser adaptativa en sí misma, sino
porque se deriva de una capacidad inte-
lectual avanzada. Es el desarrollo de la
capacidad intelectual lo que fue directa-
mente irnpulsado por la selección natural,
puesto que la construcción y el uso de
utensilios contribuyen al éxito biológico
de la humanidad» .(Ayala, 8(1, 173.)

Hasta aquí, la posición de Ayala. Por nuestra
parte sólo dos observaciones:

1." De las tres capacidades que señala Ayala
como necesarias para que en el hombre se dé com-
portamiento ético, la esencial es la segunda, esto
es, la de «fvrmular juicios de valor». Ahora bien, a
nuestro juicia esto es tautológico, pues siendo ]a
formulación de juicios de valor la expresión más
cabal de la capacidad ética, esto equivale a afirmar
que en e! hombre se da comportamiento ético
cuando se tiene capacidad de él. Sería algo así co-
mo afirmar que la condición necesaria para ser mi-
llonario es tener un millón, cuando en verdad re-
sulta que el tener un millón no es la condición para
ser millonario, sino justamente el serlo.

2.° Ayala hace derivar la capacidad ética deI
desarrollo de la capacidad intelectual. Y esto es,

precisamente, lo que desde Hume hasta Moore ha
sido criticado, al menos en su aplicación. En efec-
to, es difícilmente admisible que una mirada cada
vez más inteligente y penetrante sobre la realidad,
una «inteligencia avanzada», produzca, en un mo-
mento determinado, la aparición subitánea de un
juicio de valor sobre la realidad intelectualmente
contemplada. Si yo pongo más y más inteligencia
en el escudriñamiento de la realidad, me sitúo en
un proceso cuantitutivo y no se ve por qué de él y en
él se ha de producir el salto cualitutivo que supon-
dría la emergencia de un juicio de valor. Ante un
homicidio, un animal permanece insensible -
antropomorfismos aparte- y un Homo sapíens, en
cuanto ser inteligente, tampoco nos dirá si ésa es
una acción buena o mala, sino que lo que hará, en
todo caso, como consecuencia de su «inteligencia
avanzada», será describir los procesos mecánicos,
anatómicos y fisiológicos que subyacen a la acción
de matar a un hombre.

II. La biología, fundamento de la
capacidad moral. Conjeturas

Tras la consideración de las posiciones anteriores
sobre el problema de una posible fundamentación
biológica de la moral o de la capacidad ética, se
hace preciso Ilegar a nuestras propias conclusiones,
o mejor a hacer nucstras propias conjeturas. Para
ello tenemos en cuenta lo siguiente:

l.° Las afirmaciones de estos autares -y de
otros muchos que se han ocupado del tema-
no se hacen en su condición de biólogos o
de científicos, sino velis nolis desde su posi-
ción, aunque sea coyuntural, de filósofos
morales.

2.° Lo que vamos a proponer son auténticas
conjeturas, en sentido popperiano, y, como
tal, testables y falsables. No son en absoluto
afirmaciones «acabadas», sino aseveracio-
nes sometidas al riesgo y que, a lo sumo, lo
que constituirían es un programa de investi-
gación.

Dicho lo que antecede, proponemos lo siguiente:
Primera eonjetura: La ética se encuentra en una

etapu precientífica. Pero al igual que ha ocurrido
con !os demás saberes, puede y debe acceder a un
estadio plenamente racional. Utilizando la termino-
logía de Jestís Mosterín, la ética debe abandonar la
forma histórica para estructurarse teóricamente.

Justificación: Como ha señalado el profesor
Mosterín, el humano ha racionalizado sus creen-
cias, pero no sus acciones (1977). Tanto a nivel de
códigos de conducta como en el plano de la con-
ducta vivida, la sinrazón, el contrasentido, la irra-
cionalidad, en definitiva, son moneda corriente hoy
día. No hay más que mirar en nuestro derredor:
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violencia, hambre, desempleo, superpohlación,
contarninacieín, despilfarro energético... Pues bien,
del mismo modo yue pasamos de la superchería, la
supcrsticián, el animismo y la ignorancia ---en defi-
nitiva, del «mito»- a la ciencia v la racionalidad a
través de la revolución científica, concretada, comu
dice Monod, en las figuras de Galileo, Descartes v
Newton, se impone ahora realizar una empresa pa-
ralela en el ámbito de nuestras conductas. Y para
ilustrar lo yue postulamos, vamos a utilirar las ca-
tegorías epistcmológicas yue recientemente ha pro-
puesto el profesor Mosterín: la de «historia» _v la
de «teoría». (Mosterín, 81, 52-53).

Por «historia» entiende toda descripcicín de lo
particular. EI sentido usual de este término -his-
toria de Andalucía o historia de la ítica- cons-
tituiría, por tanto, una restriccicín del sentido yue
le asigna Mosterín. En efecto, se trataría en estos
casos y otros análogos de la descripción de lo parti-
cular pusudo. Asignándole tal amplitud a la signifi-
cación del término «historia», realrnente no se hace
sino empalmar con la tradición clásica. Para Aris-
tóteles lo peculiar de la historia consiste en yue se
ocupa de lo particular.

Entendida así la noción de historia, puede afir-
marse: 1) que todas las ciencias son parcialmente
históricas: 2) yue toda ciencia comienza siendo ex-
clusivamente histórica. En efecto, en todas las
ciencias se registran datos, se buscan d^ ► tos, se sis-
tematizan datos, se enuncian hipcítesis, sc contras-
tan con los hechos; en definitiva, se hace historia.
Como dice Mosterín: «en todas las ciencias, tanto
naturales como sociales, la mayor parte del trahajo
se dedica a cstableccr la historia dcl sistema en
cuestión, a recoger datus históricus, a enunciar hi-
pótesis históricas, a tratar de descrihir la realidad».
(Mosterín, K1, i3.)

Frente -u mejor junto- a la nocicin de «histo-
ri^i», se sittía la de «teoría», que si bien ha sido
estahlecida ri^urosamente por el matcmático Hil-
bert, ya fue m^u^ejada por Aristóteles. La palahra
«teoría» siempre ha suhrayado la generalid^rd c1e lo
tratado. Segrín Aristcíteles no hav teoría de lo par-
ticular, sino sólo de lo universal. ^La nocicín de tco-
ría, pues, denota urriversulldud Y forrnulizurión ló-
gica y^o matemática. Sus clcmentos b^ísicus son los
conceptores y los teoremas.

De lo anterior se desprende yuc el caminu 3 re-
correr por un estudio cualquiera de la realidad es
el yuc va de la {ristnrlu a la tc^orín. Este rrmino es
el yue, según Kan[, había recorrido la matemática
y la física de su tiempo, y al yue calificaha de «se-
guro». También es análogo al paso yue, segtín Ma-
riu Bunge ( 1y75), media cntrc I^r protociencia y la
ciencia.

Se^unda conjetura: Lu hinlogi^uc^ión de la ntcrrn!
puc^dc permitir u í^.ctu pa.cur dc^! c^.ctudio ^•iristórlcrr» a
ln fuse «teóric•u». E.ctc pnsur .^c^ Ncwu u cuho cnnru
urtu luhor de «/iurdumentucibrr^,. Lu biolo,>,>íu se ert-
c^uc^rrtru lo su f icic^ntP Jórrrru/izucln puru porier llevar u
cuho esta rrrisirirr.

Biología y moral

L l I3utict^: E_l in^rernr^^.

Justificación: La teorizxción creciente de las
ciencias bio}ógicas es un hecho. Hasta ahora el mo-
delo de ciencias teóricas, esto es, formalizadas,
eran las ciencias físicas. Pero como señala Ayala
(HU, 23-24), la teoría evolutiva ha adyuirido mayor
consistencia formal «dehido a los trab<tjos de tres
cminentes evolucionistas, el norteameric:^no Sew;rll
Wright y los ingleses R. A. Fisher y J. B. S. Halda-
ne». Otro tanto podríamos decir de la genética de
las poblaciones, etc.

L^n cjemplu, entre otros muchísimos yue po-
drían ponerse, de la aplicación de la matemática a
campos de la biología hasta ahora no formalizaclos,
lo tenemos en la etología. Así la nocicín de estrute-
^iu evo/ruivurnerrte estuhle (EEEj -definida eomo
aquella yue «si la mayoría de la poblacicín la adop-
ta, no pucde ser mejorada pc^r una estrategia alter-
nativa» (Dawkins, 7, IO9)- es susceptihle de trata-
miento matemático gracias a los trabajos de J.
Maynard Smith, en colaboración con G. R. Price y
G. A. Parkcr. Si las EEE se las considera corno
comportamiento preprograrnado, el discr^o de unx
de ellas puecie considerarse como el lanzamiento
de una hi!pcítesis, cuya contr<rstacicín puede hacer-
se, y de hecho se hace, en un ordenadur, mediante
las técnic^^s de simulación. (Cfr. DaWkins, 1979.)

En ctefinitiva, nucstra conjetura es, repetimos, cl
paso, }^or parte de las ciencias de la conducta, de la
etapa históricu a la etapa teórica; se puede hacer
functament<índase en las ciencias hiolbgicas, cuya
pro^resiva matematizaci<ín (formalizacicín) asegura
la teoricidad de ayuéllas.

'1'ercera conjetura: Lu %urrclcunentuc•irírr hiolris,Jicu
cle yue ircth/urnus eu !n currjeturu ar^teriur iríu ert lu
lírrcn cle quc^ lu urtir^c^rsulyducl clel sentidn ntorul ^sta-
ríu hcc^•crclu en rrrru c^.cn•uc•tura mnrul cumún cr la espc:-
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cie humana. Esta estrucn^ra moral se desarrolla en v
can cada individuo y tal desarrollo corre parejo al
biológico.

Justificación: Lo que proponemos es la supera-
ción, en el plano de la moral, de la posición con-
ductista, labor que ya Ilevaron a cabo Piaget en el
campo de la inteligencia y Chomsky en e) del len-
guaje, frente a Skinner y Bloomfield, respectiva-
mente. En efecto, tanto Piaget como Chomsky
afirman que el sujeto no es como un papel en blan-
co en el que mediante el mecanismo del condicio-
namiento operante se van grabando comporta-
mientos mentales y lingiiísticos. Por el contrario,
existen unas estructuras epistémicas y lingiiísticas
innatas, previas a, y condicionantes de la experien-
cia. Análogamente, en todo sujeto se da una inna-
ta estructura moral, si bien este innatismo es de
carácter virtual, no formal.

Lo que proponemos es una concepcíón evolutí-
va-genética de la conducta ética, en la línea de la
praporcionada por Lawrence Kohlberg («Stage and
seyuence: The cognitive-developmental upproach to
socialization», 1969. Cit. en Wilson, SOa, 580) yue
adopta un punto de vista estructuralista y específi-
camente piagetiano. ÉI ha esbozado lo que cree
que son las seis etapas consecutivas del razona-
miento ético por medio del cual cada persona pro-
gresa como parte de su desarrollo mental normal.
El niño pasa de una incuestionable dependencia en
las reglas y controles externos a un conjunto cre-
cientemente refinado de normas internalizadas, de
la siguiente manera: 1) obediencia simple a reglas
y autoridad para evitar el castigo; 2) conformidad a
la conducta del grupo para obtener recompensas e
intercambiar favores; 3) orientación del buen chi-
co, conformidad para evitar el desagrado y el re-
chazo por otros; 4) orientación del deber, confor-
midad para evitar la censura de la autoridad, el
rompimiento del orden y la resultante culpa; 5)
orientación legal, reconocimiento del valor de los
contratos, algunas arbitrariedades en la formación
de reglas para mantener el bíen común; ó) concien-
cia u orientación de principios, lealtad primaria a
ios principios de elección, que pueden superar a la
íey en casos donde se juzgue que la ley hace más
daño que beneficio. (Vid. Wilson, 80a, 580-581, y
Wilson, 80b, 235.) En las etapas 1 y 2 del desarro-
llo anterior el valor moral se define por el castigo y
la recompensa; en las 3 y 4, el valor moral reside
en rellenar los papeles correctos, en el manteni-
miento del orden y en unirse a las esperanzas de
los demás, y en las 5 y ó, en la conformidad con las
reglas, derechos y deberes compartidos.

En esta misma línea estaría la obra de C. H.
Waddington: The Ethical Animal (1960) y los tra-
bajos de Piaget: The Moral Judgement of the Child
(1932) (ambos cit. en Ayala, ibídem), así como las
posiciones de G. S. Stent (1981) y de E. O. Wilson
(1980a y 1980b), que pasamos a considerar a canti-
nuación.

La postura de Stent puede resumirse en los si-
guien,tes puntos:

1.° «Aunque la biología no puede justificar los
valores morales, puede ser capaz de dar una expli-
cación de su base biológica». (Stent, 81, 20.)

2° ÉI propugna lo que Ilama una «ética estruc-
turalista kantiana» que trata de reconciliar la visión
kantiana de la fuente de moralidad innata y, por lo
tanto, subjetiva, con el hecho empírico de que pa-
rece no haber límite para el número de situaciones
sociales significativamente diferentes sobre las que
los individuos producen juicios de valor que pare-
cen razonables a otros hombres (ibídem).

3.° La étíca estructuralista, por tanto, considera
que un juicio moral de un individuo surge por un
proceso transformacional que opera sobre una es-
tructura profunda innata. Esto Ileva, a su vez, a dos
consecuencias: a) que a pesar de su fuente subjeti-
va, los juicios morales no son vistos como arbitra-
rios, pues esta estructura profunda ética innata es
uníversal, la tienen todos los seres. Se asegura así
una referencia universal común en el ámbito de la
moralidad; b) esa estructura común no es óbice, en
absoluto, para la existencia de facto de una plurali-
dad de códigos morales, en función, sobre todo, de
los valores sociales vigentes en cada caso.

4.° Como consecuencia de lo anterior, y en or-
den a la concreción de esta estructura profunda in-
nata, Stent asegura que hay características funda-
mentales en todos los sistemas morales, «entre las
cuales la propia noción de vulor moral y el inanaliza-
ble e indefinible concepto de bueno, son las más bá-
sicas (ibídem).

Lugar destacado merece en el problema que es-
tamos tratando, siquiera sea por la audacia y ro-
tundidad de sus afirmaciones, la posición de E. O.
Wílson. Para él la fundamentacíón de las normas
morales debe establecerse sobre el terreno de la
biología. Por eso estima que

«científicos y humanistas deberían consi-
derar conjuntamente la posibilidad de que
ha Ilegado el momento de retirar tempo-
ralmente ta ética de las manos de los filó-
sofos y biologizarla». (Wilson, 80a, 580.)

Sin embargo, esta fundamentación biológica de
la ética no conlleva la existencia de un único códi-
go moral derivado de aquélla:

«La imposición de un código (moral)
uniforme significa la creación de los pro-
blemas morales complejos e intratables,
los cuales, por supuesto, son la condición
usual del género humano». (Wilson, SOa,
581.)

Concretando su posición, piensa que el quid de
la cuestión está en la «maquinaria nerviosa» que
subyace al «juicio ético» , cuya «completa explora-
ción -afirma- es deseable y está ya progresando»
(ibídem).
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Wilsun señala, pues, yue en cl hcchu mural se
puede detectar un dohle plano: el más tiuperficial,
fcnomenológico -yue es el yue contiene las nur-
mas éticas variables yue han regido y rigen en con-
creto la conducta de los hombres-, y el más pro-
fundo y fundante, yue es de naturaleza hiológica.
Lo yuc: ocurre es yue una falta de adecuada pers-
pectiva no ha permitido, en general, ver este últi-
mo:

^<... los filósofos éticos intuían los cánones
deontológicos de la moral consultando los
centros emotivos de su propio sistema hi-
potalárnicu-límbico... sólo mcdiantc la in-
terprrtacicín de los centros emotivos como
una adaptacicín biológica, puede de^cifrar-
se el significad^ de los cánones». ( Wilson,
KUa, SR1.

Aparece, pues, ayuí la distinción de niveles epis-
temológicos yue señala Musterín: la «historia» vPr-
sus «teoría». Wilson los Ilama, respectivamente,
como veremos en el siguiente párrafo, «teoría pu-
ramente fenomenológica» y «(teoría) funciamental».

EI programa de dar un .stutus científico al saber
de la conducta humana consistirá, pues, en transi-
tar de aquel a este nivel. EI programa es ambicio-
so:

«La transición de una teorín pctrurne°ntc
fcnnrnenológicu a otra fiurdunrc^nlul en
sociología, debe esperar una explicación
nerviosa y completa del cerebro humano.
Sólo cuando la mayuinaria puede verifi-
carse sobre un papel a nivel de célula, y
reunirse después, se aclararán las propie-
dades de la emoción y el juicio ético. Los
simulacros podrán emplearse entonces pa-
ra estimar tuda la gama cic respuestas del
comportamiento y la precisicín de sus con-
trastes homeostáticos. La tensión se cva-
luará en términos de perturbaciones neu-
ru-fisiológicas y sus tiempos de relajacicín.
EI conocimicnto será traducido a circui-
tos. GI aprendizaje y la creatividad se de-
finirán como alteraciones de partes espe-
ríficas de la mayuinaria cognoscitiva regu-
lada por la entrada procedentr de los cen-
tros emotivos. Hubic>ndo dc^l'oradu u lu
psicologíu, lu ruu^rn neurohialo%íu prnpor-
cinnarb rur cunjnntn de principios primu-
riu.c « lu sociolo{,>ín». (Wilson, t3Ua, 592).
(Subrayado nuestro.)

Con todo, una cuestión insoslayable es que la es-
pecie humana es la única capaz de crear y transmi-
tir cultura ( prescindiendu de casos puntuales en
yue puede afirmarse un comportamiento cultural
en otros animales, por ejemplo, lus mucurcu 1'usc•a-
tn. (Fernándcz, 7K, 25 y 55.) ^,Qué papel descmpe-
ña entonces la cultura en la ereccicín y^o modifica-
ción dc las normas éticas? ,,Acaso puedc ocurrir,
como afirman algunos, quc la cultura incluye a la
moral, o sea, yuc cata no cs sino una de las rnani-
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festaciunes de ayuélla? Wilsun se plantea la cues-
ticín y su respucsta es negativa:

«^,Puede la evolucicín cultural dr los va-
lores éticos superiores ganar impulso y di-
reccicín propios y reemplazar completa-
mente la evolución genética'' Creo yuc
no. Los genes sosticnen a la cultura al ex-
tremo de una currea. La correa es muy
larga, pero los valores inevitables se limi-
tarán de acuerdo con sus efectos en el
hanco l;cnético humano. EI cerchro es un
producto dc la evOIUCIOn. LU COII[I1lC'7G /1ll-
mana -c•omn lus c•npu^idude.r nú^.r profun-
das pnru lu rc'.SprlP.cru emuciurral que In
nric>nrurr y lu ,t;uícul- es lu técnica tortuosa
por m^dio de lu cuul e/ materlu! ^>enérico
llumunu hu sidu ^' sr>rú consFrvudu intacto.
No e•.c po.cible dernostrur otrn funcirín el^Ji-
uitil'u de !u nrorul». (Wilson, itOb, 236-
237). (Suhrayado nuestro.)

Lo que se dice al final es justamcnte lo que antes
había afirmado: «EI urganismu cs cl sistcma yue
tiene cl DNA para fabricar más DNA (Wilson.
80a, lntroduccicín) o lo yuc afirmará reiteradamen-
te Dawkins (1979).

Es el propio Wilson el yue nos va a señalar cuá-
les son algunos de los eslabones de la «larga co-
rrea» yue media entrc los genes y los valores mora-
les:

«Los genes humanos programan (sic•) el
funcionamientc^ dr los sistemas ncrvioso,
^c^ntir^ri^il v hunnr^nal dcl cucrpo y. por lo

l l lirr^iu: l.u rur^^u rl^ de^^ ([)c^^iur^
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tanto, casi pudrmus tener la rertidumhre
de yue intluy^en en el pruce^u de aprrndi-
zaje. Limitan la maduracirín dc ^+IKun.+s
conductas y las reglas de aprrndizaje c1r
otras». (Wilson, ROb, 2^39.)

Cuarta conjetura: La existencia de una estrucnrru
moru! húsica innutu en todo hnmhre es computihle
con la ph^ruliducl de códigas mnrales.

Justi^icación: Afirmar la existencia de una es-
tructura moral innata v específica no eyuivale a
afirmar, ni de lejos, yue nazcamos con aigo así co-
mo una moral definida, aunyue incoada. De la
misma manera yue afirmar una estructura inteli-
gente no implica yuc se tcnga más o menos inteli-
gencia o que ésta sea de preferencia numérica.
verbal o espacial; de la misma manera yue la ad-
misión de unas estructuras lingŭ ísticas innatas ^
comunes a la especie nct implica yue un individuc^
en concreto posea más o menos t7uidez verbal, u
yue se hable tal o cual lengua; tamhién ele yue se
postule una estructura ética espccífica no se infier^
el código moral yue en concretct tenga una perso-
na.

La posicicín yue crtnjeturamos supera tanto a la
postura convencionalista comu a la naturalista. A
la convencionalista, por cuanto la existencia de tut.+
estructura moral específica no abandona e[ hechu
mor<il, de una manera ahsoluta, al arhitrio de los
individuos. Y a la naturalista, en cuanto yue se nie-
ga yue de la existencia de una estructura moral se
infiera inrrtediutumente un cbdigo de conducta con-
CíetO.

Así pues, contra la pusición yue denominamos
«naturalista», de un Lorenz o de un Spencer, no
existe un código moral úniru que se derive lógica y
necesariamente de presupuestos biológicus. Lo
único yue postulamos -lo repetimos una vez más-
- es una estructura moral básica y común a tocios
los hombres. Pero esto es absolutamente compati-
ble con un pluralismo ético, entendido en un senti-
do espacial (sincrc5nico) y temporal (diucrónico).
Dicho pluralismo é':co se hasa cn la pluralidad dc
situaciones culturales, ya yue ayuél no cs, en defi-
nitiva, s^ino una consecuencia de ésta. En otras pa-
lahras, la moralidad concreta de un individuct no es
sino la introyección de los valores morales vigcn-
tes, introyección realizada al través de mecanismos
psicosociolcígicos.

Quinta conjetura: Uerivadu necesuriuntente dc^ la
nnterior -o presrtpuc^sto de ellu, se^gún se ntire-,
ufirma lu lihertud del homhre, ert lu mediclu en yue
puede ucehtur o no un detcrmirtudo código ntorul,
acepturlo purciuhnen ►c^, rrtorlificurln ^^, c^n rleflrtitlr^a,
r^lr^^ir erttrr^ rc^rius murle^lu.ti^ i^tfr'u.c r^ Irthlus clr t^rrlu-
rc^.c.

f i [s,^„^^ t,, ^^
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La lengua l^'teraria en
Viaxe ao país dos ananos

s Celso Emilio Ferreiro uno de los
autores más estudiados de la literatu-
ra gallega de posguerra, dada la cali-

dad de su obra. O soño sulugado, Longa noite de
pedra, Viaxe ao país dos ananos son cimas de esa
forma de entender la poesía rabiosamente com-
prometida que se estilaba en la España de aquella
época. Aun considerando la importancia de los ci-
tados libros como reflejo sentido de una sociedad
-la gallega- sumida en la ignorancia y olvidada
muchas veces cuando de repartir beneficios se tra-
taba, creemos exagerada la comparación que el
poeta Manuel María hace t al colocar a su autor,
por la sinceridd de su elocución y talento poético,
encima del resto de la poesía social que se publi-
caba en castellano, si se exceptúa a Neruda; apre-
ciación ésta con la que coincide el prólogo a la
Obra completa 2 el crítico y profesor X. Alfonso
Montero al decir que el éxito de Celso Emilio Fe-
rreiro fuera del ámbito gallego se debe al acento
tercermundista, realmente popular y proletario de
sus vetsos.

No hemos de esperar de estas líneas un estudio
filológico o dialectal, aunque el gallego se preste a
tal indagación. Las palabras `o sangue', `a arbe'
conservan en gallego el originario género latino
-masculino la primera y femenino la segunda-que
altera el castellano (`la sangre', `el árbol'), y el re-
sultado del neutro latino `mel, mellis' pasa a mas-
culino en gallego mientras en castellano da al fe-
menino `miel'. Celso Emilio recuerda general-
mente bien en su corpus poético los anteriores vo-
cablos, pero en los siguientes casos cabe hablar de

^ MARÍA, Manuel: A poesía galega de CE.F., Grial, VI.
Vigo. 1964.

= FERREIRO, Celso E.: Obra completa, voL /, Akal. Ma-
drid, 1978. Citaremos siempre por esta edición.

José Francisco GONZÁLEZ GONZÁLEZ *

castellanismos morfológicos: `sangue renovada'
(p. 276), ' tódolos arbes' (p. 340) y`escuras meles'
(p. 352). En ocasiones utiliza voces nacidas por
analogía con el castellano, tal es el caso de 'alicia-
do' en vez del correcto `alucinado', como recuerda
Alonso Montero 3. Y, por poner un ejemplo de
pluridialectismo, diremos que en el libro se hallan
dos formas, cada una de las cuales es característi-
ca de distintas zonas: `mazás' (p. 280)
-manzanas-y `cans' (p. 354) -perros-. Pero ya
fueron tratadas estas cuestiones por el escritor
cuando, en entrevista concedida a C. A. Molina ^,
comentaba la acusación de algún crítico según la
cual nada había aportado a la lengua. Y a C. Emi-
lio, al menos en parte, le asiste la razón cuando
afirma: «Es una acusación cierta, aunque absurda
y trivial. (...). El poeta, partiendo de la lengua que
le ha sido dada, lo que tiene que aportar es poesía,
si buena, mejor. No está obligado a ser, a la vez
que poeta, filólogo o lingiiista».

Lo que aquí pretendemos es interpretar las pe-
culiaridades del lenguaje poético a la luz de la lin-
giiística para lo que seguimos, como ya anterior-
mente hicieron otros, al profesor José Antonio
Martínez 5.

Es característico de la lengua literaria, y aún
más de la poética, utilizar textos agramaticales,
entendiendo por tales: 1°.- Aquellos que violan
reglas sintácticas; así, el convertir un verbo, habi-

' ALONSO MONTERO, X.: «Magosto, dondo, murcho,
arreo, aluciado...», Gaceta Ilustrada, n.° 647 (2/3/69), p. 13.

° MOLINA, César A.: «Anverso literario y poético de
C.E.F.», Ínsuta, n." 395 (Octubre, 1979), p. 11
5 MARTÍNEZ, José A.: Propiedades del lenguaje poé[ica,
Universidad de Oviedo. Oviedo, 1975.

' Profesor de lengua y literatura en el
LB. mixto n° 4 de Orense
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tualmente intransitivo, por medio de un comple-
mento directo, en transitivo. 2°.- Construcciones
asemánticas por las que se a[ribuyen a una pala-
bra semas incompatibles con el recto uso de ésta.
3°.- Creatividad léxica, característica menos fre-
cuente que la anterior, pero también usada por
nuestro poeta. Llamaremos a estos tres tipos de
creatividad «textos desviados», y su correcta inter-
pretación por el lector ha de hacerse a través de
un proceso: la reducción a la norma de la lengua.

Por otra parte, nos encontramos expresiones
que, sin quebrantar ninguna regla del sistema,
añaden otras de muy distintos tipos, aun cuando
todas ellas estén caracterizadas por servir a una
mayor trabazón entre las distintas palabras del
texto poético, es decir, afianzar la estructura -en
el significante y significado- de ese microcosmos
formado por los versos que constituyen el poema.
Fenómenos como el ritmo, la antítesis o la ono-
matopeya cumplen tal función. Nos hallamos
anie textos 'creativos anómalos', caracterizados
por reglas que se añaden a la norma. Estas anoma-
lías se clasifican en tres tipos según se den en el
plano de la expresión, del contenido, o bien abar-
quen uno y otro.

Vista, aunque muy superficialmente por moti-
vos de espacio, la tesis de J. A. Martínez, concre-
temos nuestras indagaciones a 6'ra.^c^ ao pais do.c
ananos, aparecido en 1968, libro -según confesio-
nes del autor- de crítica a un sector de la emigra-
ción gallega en tierras hispanoamericanas.

Consideramos agramaticales aquellas expresio-
nes que según nuestro sistema de la lengua son in-
correctas porque contravienen a éste. EI hablante
las rechaza y sirven en poesía para atraer la aten-
ción del lector. Así la transitividad de un verbo,
según la norma intransitivo. En el caso:

I.- A nena está durmindo
un sono longuísimo. (p. 352) (Traducción: 1)

el sistema de la lengua acepta completar el verbo
«dormin> con «sono» -acusativo interno- por lo
que no nos encontramos aquí con un texto desvia-
do. (Otra cuestión sería considerar a«dormin> y
«sono» como relativos a muerte en el contexto).
Sin embargo, sí hemos de hablar de agramaticali-
dad en los ejemplos siguientes

2.- Chovc noitc no mundo,
a libertá morréu fai moitos anos. (p. 288.
Tr.:2)

3.- (...) na madrugada
cando todo lus arbes choran noite
i os galos cantan (p. 340. Tr.:3)

Son versos éstos que necesitan para su correcta
lectura una reducción. En 2 hemos de interpretar
«noite» como «maldad». Tal simbolismo Ileva
muchos siglos de vigencia en nuestra cultura b;
por restricción de signilicado, de «maldad» pasa-
ríamos a «injusticia, opresión». «Chove» cobra

^ Véanse, como ejemplos, S. Pahlo: Ef 5, 8 ss., Tes 5, 4 ss.

Celtio L:miliu Fcrrriro.

entonces el sentido de ' llegar con reiteración y
constancia la opresión', pero no a la tierra, sino a
la sociedad. AI texto 3-'choran noite'- le propo-
nemos la siguiente reducción: la primera palabra
se refiere al rocío depositado en las hojas después
de una noche serena, de ahí que `Iloren el produc-
to de esas noches'.

Celso E. Ferreiro, como el resto de los poetas,
utiliza con mucha frecuencia construcciones ase-
mánticas. Los rasgos semánticos se dividen en se-
lectivos e inherentes, los primeros corresponden a
verbos y adjetivos, los segundos a los sustantivos.
Si un lexema con determinado rasgo selectivo se
asocia a otro que no lo tiene como inherente, nos
encontramos ante una superposición -'o vento
verde' (p. 352^ lo que produce la imagen. Anali-
zar todas estas construcciones nos Ilevaría un es-
pacio desproporcionado con respecto a las otras
partes agramaticales y, en realidad, nada nuevo
había de aportarnos la acumulación de ejemplos.

4.- Nos curutos están as caixas fortes
encheitas do sudor dos inocentes.
Debaixo estades vos, caste de ananos,
sostindo a inxusticia (p. 278. Tr.: 4)

5.- No País dos ananos
veñen a ven, fon, fon, os automóveles,
como bestas fuxindo,
non se sabe,
bulindo escuramente polas rúas,
camiño de ningures,
non importa
con tal de ser veloces. (p. 280. Tr.: 5)

6.- Alí, nas longas chairas,
onde o tempo
se pon a dormir no aire, queda yuedo
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como aguia que espreitase a súa presa.
Alí onde os reloxios
sinalan a hora aceda das angurias,
ou o minuto eterno da inxusticia. (p. 290.
Tr.: 6)

7.- A miña terra é doce coma a mel,
pro, a carón de tanta fermosura,
a miseria (abroutle
un tunel amarguísimo na historia. (p. 322.
Tr.: 7)

Las «caixas fortes» del ejemplo 4 debieran ser-
vir para guardar dinero, joyas, etc.; «sudon> no
pertenece a tal campo semántico. La interpreta-
ción es clara: 'cajas fuertes llenas eon la riqueza
producida por el sudor de los inocentes'. El verbo
«sostenen> necesita un complemento dírecto con
rasgo `+ físico', lo que se incumple aquí. La casta
de enanos hace que injustos y opresores sigan
triunfando.

Por lo que al texto 5 se refiere, el autor conside-
ra a los automóviles como seres animados al com-
pararlos con bestias en las calles; el adverbio «es-
curamente» nada tiene que ver com la oscuridad y
sí con el confusionismo. Entre «camiño» y«nin-
gure» se da incompatibilidad semántica (resulta
incomprensible una senda sin un lugar de desti-
no); hemos de interpretarlo como la ignorancia de
los fines a que nos lleva una vida irreflexiva.

Del fragmento 6 observamos que «tempo», ina-
nimado, no puede dormir, aparte de compararlo
con un águila. Se habla de amargor para la hora y
la angustia, y«minuto» , unidad temporal suma-
mente breve, está modificado por «eterno». Los
pasos del autor hasta llegar a estos significados los
suponemos así: La hora de la angustia es triste, lo
triste desagrada a la persona al igual que lo amar-
go; el tiempo parece no cambiar, es decir, se «que-
da quedo» -palabras paranomásticas que resaltan
aún más la inmovilidad, del mismo modo que e1
águila con su silueta estática destacándose en el
cielo-. Todos estos rasgos de quietud indican au-
sencia de cambio, recalcado en lo eterno del mi-
nuto.

EI texto 7 ofrece a nuestra consideración varias
característícas. La palabra «doce» se une por com-
paración a«mel» con la que sí tiene relación se-
mántica, pero es incompatible con «terra» , y se
interpretará aquí como `hermosa' y `acogedora'.
Le siguen después una serie de desajustes en el
significado que, aun de fácil desciframiento, son
interesantes. La miseria no puede ser el sujeto que
realice la perforación de un túnel, al que, por otra
parte, no podemos considerar amargo ni socavado
en la historia. Proponemos la siguiente reducción:
A lo largo de la historia gallega la probreza ha
convertido estos hermosos paisajes en fincas mal
cultivadas y míseras, lo que obliga a sus habitan-
tes a vivir esclavizados del terruño, enterrados en
ese túnel amargo de la incultura. Triste queja,
más triste aún por lo que de verdadera tiene.

Pasemos al tercer caso de agramaticalidad: la
formación de nuevas palabras que el lector ha de
reinterpretar. Alguna vez resulta difícil adivinar la
intención del poeta cuando opta por el neologis-
mo y habrá que atribuirlo a un mero juego lin-
giiístico como en el siguiente ejemplo:

8.- Os tranvías van, fe,
fe, fe, ferrové,
ferrové, ferrovello
pola rúas en costa coas leiteiras. (p. 350.
Tr.: 8)

«Ferrové» sólo se explica como un juego de fo-
nemas, tal como abajo tendremos ocasión de pro-
bar cuando se analice la onomatopeya. Es el cruce
de 'ferro' con `vello', palabra compuesta que en-
contramos en los diccionarios como `ferro vello'',
y acaso sugiera esa marcha ranqueante de los anti-
guos tranvías.

En «Gulliver Ferreiro» (p. 272) el segundo ele-
mento del antropónimo es el apellido del poeta, el
primero se trata del célebre personaje de J. Swift y
cuya aventura en el reino de Liliput da título a
este poema y al libro entero objeto de este comen-
tario. La identidad de C. Emilio se transforma, en-
tremezclada con la del conocido viajero, al iniciar
el destierro por lejanos países.

9.- Non me importan
as derradeiras modas ^
nin os modos snob
dos poetisos. (p. 370. Tr.: 9)

El vocablo «poetisos» no existe en gallego. A1
igual que en castellano, son `poeta' y`poetisa' las
palabras con que el idioma cuenta. Sin embargo,
al sufijar `poeta' con el morfema femenino, aun-
que alterando la `-a' -propia de este género- en
`-o', se consigue un texto desviado. La reducción
nos Ileva a interpretarlo como `poetas poco vigo-
rosos para enfrentarse a una realidad desagrada-
ble'. El matiz es claramente peyorativo.

Hemos visto ejemplos de agramaticalidad, e ini-
ciaremos ahora el comentario de textos creativos
anómalos. Comencemos, pues, con los casos en
que la isotopía se encuentra en el plano de la ex-
presión.

J. Antonio Martínez analiza con detalle 8 estos
fenómenos.. Advierte que, entre los variados re-
cursos fónicos, únicamente los métricos y los ex-
presivos vienen recibiendo cierta atención de la
ccítica, sin que susciten apenas interés los parano-
másticos. Como dijimos al principio, las múltiples

^ La lexicogra^a gallega se encuentra muy retrasada y hemos
de aceptar con recelo las 'nuevas creaciones léxicas' no suceda
que Ileven siglos en el pueblo. Para considerar neologismos los
términos aquí expuestos, consultamos los siguientes dicciona-
rios: RODRfGUEZ GONZÁLEZ, E.: Diccionario enciclopédi-
co gallego-castellano, Vigo, 1958; CARRE ALVARELLOS,
L.: Diccionario galego-castelán, 4• ed. La Coruña, 1972;
FRANCO GRANDE, X. L.: Diccionario galego-castelán, 4•
ed. Vigo, 1978.

8 MARTÍNEZ, José A.: Repetición de sonidos y poesía. Se-
parata de Archivum XXVI. Oviedo, 3975. Siguiéndolo, pone-
mos con mayúsculas los segmentos paranomásticos.
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reiteraciones casi siempre sirven -únicamente-
para establecer mayores vínculos entre las pala-
bras convirtiéndolas en insustituibles por sinóni-
mos.

Analicemos algunos casos, pocos en relación
con los existentes.

10.- FARDADOs con exóticos ALBARDAS,
FALAnDO nun idioma esTRaFALARIO,
TRocaron o seu mundo proletAR10
polo mundo sin fe dos ALpaBARDAS.
(p. 282. Tr.: 10)

Vemos paranomasias discontinuas, es decir,
segmentos paranomásticos en que se intercalan fo-
nemas que no se repiten, una paranomasia de in-
clusión en que el segmento paranomástico coinci-
de con el significante de una palabra (ALBAR-
DAS - ALpaBARDAS). Lo mismo ocurre en las
paranomasias continuas siguientes:

I I.- aMARgo MAR, deixa a túa aMARgura.
(p• 312. Tr.: 11)

12.- un rebumbio de berros e cANTIGAS,
unhas verbas ANTIGAS. (p. 344. Tr.: 12)

Podemos encontrar paranomasias quiásmicas:

13.- a xente come o pan sin ter OLLAdo
agALLOpar o vento mas centieiras (p. 284.
Tr.: 13)

Se incluyén aquí, además, figuras como la anta-
naclasis. Véase el texto siguiente, con una palabra
formada por las siglas de los Estados Unidos de
Norteamérica, mientras que otra es ek par[icipio
del verbo 'usar':

14.- digo devastación yue USA, usa. (p. 366.
Tr.: 14)

Basado en la reiteración está, también, el con-
cepto de ritmo, dado por la acentuación, la rima,
el estribillo.

I 5.- Por álgo estába alí, por álgo estába
tan lónxe da riquéza gasalléira,
tan pérto da probéza desoláda. (p. 328.
Tr.: 15)

Comprobamos se unen, a fin de conseguir el
efecto rítmico de este terceto, idéntico número de
sílabas antes de cada pausa versal, rima asonante
(á-a) en los vv. I y 3 junto a un marcado ritmo
acentual.

La rima, que no es sino el fenómeno parano-
mástico más pausa versal, es frecuente en el libro.
En algún poema aparece también el uso del estri-
billo.

Pasando al plano del contenido, hallamos voca-
blos semánticamente equivalentes (sinónimos),
con una relación entre ellos de `identidad'. Así:

16.- Perderon a súa escada de valores,
as súas creenzas badocas
i as súas ideas túzaras de horteras. (p. 304.
Tr.: 16)

Puede haber una relación de `antítesis' entre los
distintos significados; lo vimos en los dos últímos
versos del texto 15 y en

I 7.- Os que levan por dentro dentes de lobo
e por lora risa de coello. (p. 338. Tr.: 17)

Relación de 'participación' se establece entre
una palabra de amplio campo semántico y escasa
intención (hiperónimo) y otras de menor exten-
sión y mayor intensión (hipónimos). En el texto
18 los vocablos del segundo verso son hipónimos
de las máquinas dañinas al igual que lo son las
`carpetas' y'ficheros', aunque éstos lo sean sólo en
sentido figurado:

18.- Máquinas de facer daño,
rodas, coitelos, tornillos.
Carpetas, ficheiros
con papeles escritos (p. 286. Tr.: 18)

Finalmente, podernos observar vocablos rela-
cionados entre sí espacial o temporalmente (rela-
ción de `contigiiidad'):

l9.- As vacas muxen nos cortellos. (p. 324.
Tr.: 19)

Verso en que, entre 'vacas', `muxen' y`cortello',
encontramos contigiiidad referencial.

Puede ocurrir que la isotopía de expresión con-
lleve una de contenido por tener alguna función
semántica la repetición acústica. Es la 'isotopía
simbólica', cuyo uso más frecuente encontramos
en la onomatopeya. Así en el verso 2 del texto 5,
en que los sonidos fricativos en unión con los na-
sales sugieren el ruido de los automóviles. Similar
caso tenemos en el texto 8. Al analizar el texto 6,
notamos cómo la paranomasia existente entre
«queda quedo» ayudaba a resaltar la inmovilidad
del tiempo. Y en el primer verso del texto 20 ha-
Ilamos reduplicación en sílabas que inician pala-
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«Viaxe ao país dos ananvs»

bras seguidas: «DENde DENtro» , y ese 'dentro' se
reflejará en la paranomasia de inclusión en la que,
a semejanza de un juguete oriental, una palabra se
incluye en otra, que a su vez está comprendida en
una tercera y ésta en una cuarta que las abarca to-
das:

20.- Eu canto dende dentro do meu pobo.
Tido,
meTIDO,
proMETIDO,
comPROMETIDO
cos homes, meus hirmáus (p. 370. Tr.: 20)

Hasta aquí el análisis de Via.re ao país dos ana-
n os.

TRADUCCIONES

(Tr.: I) La niña está durmiendo/ un sueño larguísimo.
(Tr.: 2) Llueve noche en el mundo,i la libertad murió hace

muchos años.
(Tr.: 3) (...) en la madrugadai cuando todos los árboles Iloran

noche/ y los gallos cantan.
(Tr.: 4) En las cúspides están las cajas fuertes/ Ilenas del su-

^- dor de los inocentes./ Debajo estáis vosotros, casta de
enanos,/ sosteniendo la injusticia.

(Tr.: 5) En el País de los Enanos/ vienen y van, fon, fon, los
automóviles,/ como bestias ^uyendo,/ no se sabe,/
bullendo oscuramente por las calles,/ camino de nin-
guna parte,/ no importa/ con tal de ser veloces.

Nomenc^Crtura química
Los Seminarios Didácticos Permanentes del Cole-
gio, además de su tarea exterior de programación
de cursos, conferencias, excursiones y otras activi-
dades realizan otra labor interna muy importante:
investigación, experimentación y elaboración en te-
mas de diáctica general o específica. Así, nuestro
Seminario está analizando el Proyecto de Reforma
de EE.MM. y está atento a toda la problemática
de su entorno.

Uno de sus trabajos se ha centrado en estudiar
los desajustes más freuentes que se dan en el len-
guaje químico en España (editoriales, laborato-
rios...), todavía en 1984, y lanzar una campaña de
información y estímulo para que se corrijan. La
campaña tiene los siguientes puntos:

1. lntentar yue participen en ella todos nuestros
compañeros, doctores y licenciados en Cien-
cias. Para ello van a recibir de modo inmediato
una circular con una tabla de desajustes más
frecuentes de lenguaje químico. En ella se les
va a pedir que defiendan en su entorno profe-
sional la corrección de la comunicación en quí-
mica.

2. Intentar que participen en ella todos los cole-
gios de DD. y LL. de España, para lo que se
les envía información y material; también el
Consejo General de Colegios.

1 Tr.: 6) Allí, en las largas Ilanuras,/ donde el tiempo/ se ppne
a dormir en el aire, queda quieto/ cotno águila que
acechase a su presa./ Allí donde los relojes/ señalan
la hora amarga de las angustias,/ o el minuto etemo
de la injustica.

(Tr.: 7) Mi tierra es dulce corno la miel,/ pero al lado de tanta
hermosura/ la miseria le labró/ un túne[ amarguísimo
en la historia.

ITr.: 8) Los tranvías van, fe,/ fe, fe, ferrové,/ ferrové, ferrove-
Ilo/ por las calles empinadas con las lecheras.

(Tr.: 9) No me importan/ las últimas modas/ ni los modos
snob/ de los pcetisos.

(Tr.: 10) Fardados con exóticas albardas,/ hablando un idioma
estrafalario,/ cambiaron su mundo proletario/ por el
mundo sin fe de los papanatas.

(Tr.: I 1) Amargo mar, deja tu amargura.
(Tr.: 12) Una algarabía de gritos y cancioncs,/ unas palabras

antiguas.
(Tr.: 13) La gente come el pan sin haber mirado/ galopar el

viento en los centenales.
(Tr.: 14) Digo devastación que U.S.A., usa.
(Tr.: I 5) Por algo estaba allí, por algo estaba/ tan lejos de la ti-

yueza agasajadora,/ tan cerca de la pobreza desolada.
(Tr.: 16) Perdieron su escala de valores,/ sus creencias rudas/ y

sus ideas hoscas de horteras.
(Tc: 17) Los que Ilevan por dentro dientes de lobo/ y por fue-

ra risa de conejo.
(Tr.: 18) Máquinas de hacer daño,/ ruedas, cuchillos, torni-

Ilos./ Carpetas, ficheros/ con papeles escritos.
(Tr.: 19) Las vacas mugen en las cuadras.
(Tr.: 20) Yo canto desde dentro de mi pueblo./ Tenido,/ meti-

do,/ prometido,/ comprometido/ con los hombres,
mis hermanos.

3. Interesar en la campaña a la Real Sociedad Es-
pañola de Física y Química, la Asociación de
Químicos Españoles, a la Academia de Cien-
cias, a los Colegios de Biólogos y a toda insti-
tución implicada en la comunicación de didác-
tica o investigación química.

4. Informar a fábricas, laboratorios y canales co-
merciales de distribución de productos quími-
cos de los desajustes que cometen con frecuen-
cia, para que se eviten.

5. Informar a las editoriales de los fallos frecuen-
tes de formulación y nomenclatura que se dan
en los textos, para que se uniforme el lenguaje
químico, según los acuerdos internacionales.

6. Solicitar de la Administración el apoyo necesa-
rio para que no se autoricen textos con len-
guaje incorrecto y para que ella misma, en su
documentación, dé ejemplo de corrección.

A continuación se reproduce una tabla de de-
sajustes de lenguaje químico, tomados de textos,
catálogos, etiquetas y documentos de la Adminis-
tración y que, aunque puedan ser en algún momen-
to anecdóticos, muestran el grave problema de dis-
ciplina interna de la «clase científica» española.

El Seminario Didáctico Permanente de Física y
Química prepara otro documento sobre desajustes
del lenguaje científico en relación con la semántica
normal del lenguaje literario y coloquial.
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Desajustes frecuentes de comunicación
química en España

1. Traducciones literales de catálogos ingleses,
alemanes, etc.
Ejemplos:

Sodio sulfato . . . . . . . . por Sulfato de sodio.
Plomo (H) cloruro ... por Cloruro de plomo

(II).
Polivinil cloruro ..... por Cloruro de polivinilo.

2. Componente más electronegativo delante en
las fórmulas.

Ejemplos:
OHNa .............. por NaOH.
OCa . . . . . . . . . . . . . . . . por CaO.
CIH . . . . . . . . . . . . . . . . por HCI.

3. Mayúsculas indebidas, uso de la adjetiva-
ción, espacios e incorrecciones en la notación de
STOCK.
Ejemplos:
Ácido Clorhídrico ....... Ácido clorhídrico.
Sutfato de Sodio ..... por Sulfato de sodio.
Ácido sulfúrico . . . . . . . por Ácido sulfúrico.

Cloruro sódico ....... por Cloruro de sodio.
Nitrato férrico . . . . . . . por Nitrato de hierro (II1).
Sulfato ferroso . . . . . . . por Sulfato de hierro (tt).

Hidrógeno fosfato de
níquel (I1) . . . . . . . . . . . por Hidrogenofosfato de

níquel (tl).
Sulfuro de cobre (11) por Sulfuro de cobre (II).
Ácido meta fosfórico por Ácido metafosfórico.

Nótese cómo en la notación de STOCK los núme-
ros romanos tienen caracteres de versalitas.

4. Notaciones «ad symbolum» incorrectas.
E jem5plos:
CIe7^^ ............... pori^CI ó ^^CI ó ^^CI

A es un número entero, por ser cardinal de un
conjunto.

92U235 ... ... ........ pOrc^25U

S- y Ca++ . . , . . . . . . . por Sz^ y Ca`+

Ni+; ................ por Ni^+

5. Mantenimiento de nombres desechados para
las «sales ácidas» e iones de ellas.

Ejemplos:

Fosfato ácido . . . . . . . . por Hidrogenofosfato.
Foscato monosódico . . por Dihidrogenofosfato

de sodio.
Fosfato disódico ..... por Hidrogenofosfato de

SOdlO.
Carbonato ácido ..... por Hidrogenocarbonato

(bicarbonato).

6. Espacios inadecuados en los nombres especí-
ficos. «Un nombre específico es una palabra quími-
ca».

Ejemplos:

Metil butano . . . . . . . . por Metilbutano.
1,1,] - Triĉloro - 2,2 -
bis (p-clorofenil) etano
.................... por 1,1,1-Tricloro-2,2-

Ácido 2 - hidroxi butí-
bis (p-clorofenil)etano.

rico ................ por Ácido 2-hidroxibutí-
rico.

7. Situación in^decuada de los locantes.

Ejemplos:

Butanol-2 ........... por 2-Butanol.
Metil-2-hexano ...... por 2-Metilhexano.
1,2-Bromocloropropa-
no .................. por 1-Bromo-2-

cloropropano.

S. Uso incorrecto de los signos punto, coma,
guión, dos puntos...
E jemplos:
Metil-butano . ....... por Metilbutano.
1-2,Dicloropropano . . por 1,2-Dicloropropano.
(1,1') (2',1")-terciclo-
hexano ....... ....... por 1, 1': 2' , 1"-

terciclohexano.

9. Varios sufijos sobre el nombre del hidrocar-
buro o uso inadecuado de sufijos.
Ejemplos:

Metilamida-benceno . .

x-Metilalnaftaleno ...

Ácido propanol-2-oico

por Bencenocarboxamida
(«benzamida» ).
por «-Naftalenocarbalde-
hido «naftaldehído»).
por ^cido 2-hidroxipro-
panoico.

Ácido butanodioldioi-
co .................. por Ácido dihidroxibuta-

nodioico.
Butanol-3-al ........ . por 3-Hidroxibutanal.
Ácido metiloicobence-
no ................. por Ácido bencenocarbo-

xílico («benzoico»).

10. Locantes literales incorrectos.

Ejemplos:

Ortodidorobenceno .. por o-Diclorobenceno.
Alfametilnaftaleno .. . por aMetilnaftaleno.
M-Xileno . .. ....... . por m-Xileno.

NOTA: Todos los ejemplos propuestos son tomados de tex-
tos, etiyuetas, prospectos, catálogos, documentos de la Admi-
nistración Educativa, etc., de uso y difusión en (ebrero de 19R4
en España.

(ILUSTRE COLEGIO OFICIAL DE
DOCTORES Y LICENCIADOS EN FILOSOFÍA
Y LETRAS Y EN CIENCIAS DISTRITO
UNIVERSITARIO DE MADRID)
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Influencia del dique de abrigo sobre la
evolución de la playa de San Felipe

Fernando VIÑUELA f1LVAREZ *

Introducción

I fin principal que he intentado con-
seguir al realizar el presente trabajo
ha sido el de poder determinar la in-

fluencia que tiene el dique de abrigo sobre la evo-
lución normal de la playa de San Felipe.

El dique fue terminado en los primeros meses de
1983 y ha sido construido siguiendo una dirección
general O-E, siendo la dirección de la playa NO-
SE.

Para la realización del trabajo he contado con la
colaboración de los alumnos de geología de COU
que se han encargado de recoger datos de direccio-
nes de olas, batimetrías y recopilación de antece-
dentes bibliográficos.

Objetivos

Con el presente trabajo he tratado de conseguir
los siguientes objetivos:

- Servir de experiencia práctica para la forma-
ción del alumnado de COU, complemento obliga-
do de las explicaciones teóricas de geología, sir-
viéndoles como modelo de metodología en tra-
bajos de investigación.

- Resaltar la influencia que la construcción del
dique de abrigo tiene sobre el ciclo de erosión-
sedimentación de la playa de San Felipe.

- Servir de base para estudios posteriores de
orientación similar.

Descripción

a) Ceografra: La zona considerada en el pre-
sente trabajo se encuentra situada al 1`TE de la
bahía de Algeciras, adopta una forma sensiblemen-
te tríangular, delimitada por el pantalán de San Fe-
lipe, dique de abrigo y playa de San Felipe.

La bahía de Algeciras, situada al sur de la penín-
sula Ibérica, posee forma semicircular, estando sus
puntos extremos delimitados por Punta Carnero al
oeste y Punta Europa (Gibraltar) at este. Interior-
mente tiene dos ríos de caudal medio que evacuan
sus aguas en el extremo norte y poseen alimenta-
ción pluvial exclusivamente.

Las aguas de la bahía se encuentran sometidas
directamente a la influencia de las corrientes del
estrecho y presentan dos direcciones dominantes:
del Mediterráneo hacia el Atlántico y del Atlántico
hacia el Mediterráneo. Según se trate de una u
otra, en el interior de la bahía presentarán direc-
ciones cambiantes (figs. 1 y 2) sensiblemente para-
lelas a la costa con inversión de la dirección en la
parte central; los movimientos de aguas por co-
rrientes se ven influenciados por los vientos domi-
nantes que puedan soplar.

La presencia de las corrientes facilita el proceso
de renovación de las aguas de la bahía y el movi-

" Profesor de ciencias naturales en el LB. mixto n." 2 de La
Línea de la Concepción (Cádiz).
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M^^pa general de la bahía y dircccicín y srntido dc las corrientes
marinas en su interior cuando la curriente general en el estrecho
es del Mrditerr3neo hacia eJ Atlántico.
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Fig. / y 2

miento de partículas fínas o muy finas, siendo in-
terferido por la presencia de obstáculos naturales o
artificiales.

EI factor más importante yue condiciona el mo-
delado de la playa son las olas. La bahía est^í afcc-
tada por dos direcciones dominantes c1e vientos: el
poniente que rola de NO a SU y el levante con
dirección dei E casi constante. Ei primero facilita
la formación de olas cn cl ínterior de la hahía y la
acción de éstas sobre las playas: el segundo desa-
rrol[a poco oleaje, pero rcaliza una intensa acción
de retoque de !as arenas depositadas en la playa
por e! efecto de succicín yue suele originane.

Se ha observado que las olas en San Feiipe pre-
sentan direcciones dominantes del SO al comienzo
del pantalán, del O en su tramo medio y del ONO
al comíenzo del díque, con independencia de la di-
rección del viento cuando éste es de poniente. El
viento de levante no es propicio a desarrollar olas.
También se ha comprobado yue existe una corrien-
te general de deriva provocada por las olas hacía el
vértice formado por la playa y el comienzo del di-
que. Las mayores batimetrías corresponden a los
extremos del diyue y del pantalán, con seis metros,
v presentan perfiles hatimétricos decrecientes hacia
Ía playa, pero de trazado irregular.

b) Geolo^íu: Litolcígicamcnte la bahía está for-
mada por calizas cn Gihraltar: jlvscir margoarrillo-
sa en Punta Carnero, Algeciras, Punta San García
y afloramientos rucosos al norte de la hahía, estan-
do constituido por arenas cuarzosas el tómbolo que
une Gihraltar a Sierra Carbonera y sobre el yue se
sitúa La Línea de la Concepción.

En sondeos de reconocimiento con recuperación
de testigo continuo realizado en las proximidades
de la playa de San )relipe se ha podido determinar
yuc la marga no aparece hasta los 1?-15 metros,
estando constituidos los materiales más superficia-
les por alternancia de arena cuarrosa y limo.

Estratigráficamcnte los materiaies son de edad
jurásica las calizas, plegadas y falladas; cretacias
las clacarenitas y en posición casi vertical; del oli-
goceno-mioceno los materiales de f/ysc{r muy re-
plegado y fallado yue facilita la formación de ense-
nadas en la bahía, y del cuaternario horizontal las
arenas cuarzosas.

La bahía es una formaci<ín dc modelado recien-
te, hahiendo sido afectada por los procesos trans-
gresivos y regresivos cuaternarios. Está limitada
por acantilados al este y oeste, con desarrollct de
enscnadas en algunos casos bien desarrulladas (en-
senada de Getares) y en otros en franco proceso
evolutivo (ensenada dei Saladillo, C'amp Bay y Lit-
tle Bay en Gihraltar). En su tramo norte cxisten
playas de arcna que prescntan delimitaciones cons-

1-<uugrafía L-f'anorcimica di•I tr.un<r mecliv Je la hl,na Jc• Sa q
Felipe. En ella se aprrcia la poc;r pendien[e yue posee.

^O



EI dique de la playa de San Felipe

FuloRralia ?.-,>>t^rctr^ úrl c^^nírín play^ru clrpr^ahnln ^'n SF--3
Jurantr rl últimr^ :rnu S^ arrrcian la^ di^tint:t. al[ur;u marr:ul:r^
pcir la marca en retnircai.

F^itugr:tlr:t l.- -Urt:rlle ^lel curelun y i:rn:ll pl;l^^^rr^ en SF--1 c^tn
li^rmaciune^ ripple^-^^u^rk ĉ rn fximrr [ennino.

Futr^Krafi q ^.-Detallle de lut rip/rle-nturks drl curúcin plaverri
dr tiF-4.

tituida^ pc^r atl^^rrmicntils rt^altius {al norte de AI-
geciras. (-h:PSA _v este de Puente Mavrlrg^t) u de-
semhucaauras de ríos (Palmt^nes y Guadarr^tnyue),
con notahle intluencia ^n la cvolución de las zon<is
prbxim^is.

l..a playa más evolucionada es la ciel Rincuneillo,
delimitada pc^r el rí^^ Palmrmes al este, con desem-
t]<^cadura tipu marisma, y al oesie lus atl^>ramicn-
tos nlcclsos ,itua^ius al norte de All;eciras: cvmo
ftlrmas más ncltahles present^r marisma en su inte-
riur, ct)rdcín cic duna~ lit^lrales, herrna hien desa-
rrullacla y play^r arertosa de pcn^licntc fucrte con
fc^rmas cn ahuniccl. Gencrilmrntc cs una zrlna bas-
tantc hatida por las cllas.

EI siguiente tram^^ es el comprendido entrc el ríu
Palmones v Crinavis, con la clesembocaciura del río
Gu^r^iarranyue y numenltias interferencias evufuti-
va^ dehido ^] la prescncia de construcciones loc^ili-
"L'<1C^NS l'n CI1tilIntOS plln[OS.

EI últimt] tramo lo constituye la playa de San Fe-
lipe, desde Crinavis hasta la frcintera con Gihral-
tar, cuvo ras^r> mús nr^table es el t<ímhtlle^ yue une
Gibraltar ccln Sierra Carboner^i. El tramo de playa
descie el pantalán de San F^lip^ h^tsta la frontera
(donde se ha construi^íc] el ^iiyue), se caracteriza
por el poccl^ desurrr^ll^^ superficial en el primer tra-
ntt^ (hatita cl Cluh Náutico) y hastante desarr^lllo
eieseie su parte meciia hasta el ^iyue, eon auuncia
casi total de dunati y de berma, present<lndo un^t
pendiente muy esc^sa (fotografía 1).

Un rasg^^ muy notable sc>n las fc>rmaciorat's tipo
riE^pl^e-rnurks yue sc t^urm^ln en la playa dcl panta-
lán en la bajumar (fotografias 3 y 4), formaciones
yue n^] sc han ^lhservado en ^I rest<1 cle San Frrlipe.

Metodolo^ía

EI m^todo r1e trabajo ha consistido en:

- Rcctlpilaciún ^1e antecedentes bibliográficos
rclacion^í^los c^^n el tema.

- Antecedentes hatimc tric^^s de la zuna.
- Meciiciún de ciirrcriót] de alas, batimctrias y

recrls^id^] de muestr^ts c1e arena para su análi-
sis gr^tnulumétricc] y r^bscrvación micrt^scópi-
ca.

A las muestras de arena les he asignadc> las letras
SF seguidas cle dos números, el prín^cr^] inclica I^]
posición y el se^undo el año de recogida (fig. 3).

SF-l: Diyue de ^rbñ^r] hacia el sur,
SF-2: Dique de abrigu al norte.
SF-3: Cluh Náuticu.
SF-4: Pantal^ín de San Fclipe.

Dichas muestras se han recogido en la zona me-
ciia de mareas, haciendt) coincidir lus criterios de
recogida en los de^s períod^^s en I^)s cuales se h^r
realizado: abril de lyK3 y abril de 19254 (fotografía
S).
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Fig. 3.-Mapa ele detalle del muellc-pantal^ín de San Felipr.
playa de San Felipe y diyue, con los puntos de recogida dc lus
muestras de arena y batimetrías correspondientes al año 19ti1.
e: t/s.ztxr.

Para el tamizado se han utilizado tamices con luz
de malla de ?,5, 1,25, 0,63, 0,32, (1,16 y O,Oti mm.
(fotografía^ 6).

Los datos porcentua9es se han obtenido de las
gráficas logarítrnicas y a partir de éstas lus paráme-
tros de cada uno de ellos (fig. ^l).

Para el cálculo c1e la media, sesgo, asimetría _y
curtosis se han utiliz^tdu las fórmulas propucstas

5^ ^ 93 SF.3 84

Fotogralía 5.-Series fi3 y Sd de muestras sometidas a análisis
granulométricos.

.

por Folk y Ward (19>7) por considerarlas más fia-
bles y determinantes de las conclusiones que pue-
den ohtenerse.

Los valores de parámetros e índices se han agru-
pado (cuadro 1) para poder comparar las mismas
muestras de períodos distintos y han permitidu de-
terminar las variaciones producidas durante un año
y sobre todo la tendencia de cada zi^na.

La medición de la dirección de las olas se ha rea-
lizado en los puntos de recogida de las muestras de
arena y la direccibn rnedida ha sido la perpendicu-
lar de las olas en ese puntu a la playa. Sc han reali-
zado mcdiciones de direcciones de viento en los

Futukr^tía b.-E3atrrta ^e tamices y tamizadura utilizados para
las detrrminaciunc^ granulumítricas.
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EI dique de la playa de San Fe/ipe
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Representacicín logarítmica de lati grinulometrías de la serie
SF.83.

puntos anteriores. Para observar la variación de di-
rección que experimentan las olas se realizó una
medición de direcciones de olas y viento en el ex-
tremo del dique.

Los puntos de recogida de datos batimétricos se
ha procurado que coincidan con los realizados en
épocas anteriores (fig. 3) y que constan en las car-
tas náuticas.

Análisis de los resultados obtenidos

1. Observación microscópicu: En las muestras
recogidas se pueden separar tres fracciones de
composición y características distintas.

Los tamaños superiores a 0,63 mm. están consti-
tuidos mayoritariamente de restos orgánicos des-
gastados (trozos de gasterópodos y pelecípodos).
Los tamaños comprendidos entre 0,63 y 0,16 mm.
tienen un claro dominio de granos de cuarzo, ob-
servándose en el tamaño superior restos de orga-
nismos constituidos por espículas de equinoder-
mos, algún foraminífero y algún grano calizo; los
granos, por lo general, están bien rodados y pre-
sentan superficies semimates o con poco brillo. En
los tamaños inferiores a 0,16 mm. se concentran
granos de minerales ferruginosos y cuarzosos con
características de redonde similar al grupo ante-
rior. En los tamaños inferiores a 0,08 mm. no se ha
observado material distinto al cuarzoso.

2. Análisis granulométrico (cuadro 1):

a) Parámetros: Estudiando las tendencias para-
métricas de las muestras recogidas en el mismo
punto pero de distinto período, se ha observado
que en SF-1 la tendencia es a depositar materiales
ligeramente más gruesos en la actualidad, pero con

Representación logaritmica de las granulometrías de la serie
SF.84.

una distribución más equilibrada que las anterio-
res. En SF-2 existe una tendencia actual al mante-
nimiento de tamaños con respecto al año anterior.
En SF-3 se aprecia un incremento general de mate-
riales finos depositados en la actualidad. En SF-4
existe una marcada tendencia en la actualidad a de-
positar tamaños más gruesos.

b) lndices: Se trata de arenas que presentan
una selección dispar según la zona considerada.
Existen desde las muy bien seleccionadas con ten-
dencia a bien seleccionadas en SF-1 e índices de
Folk y Ward de 0,24 y 0,44, respectivamente; mo-
deradamente seleccionada a pobremente seleccio-
nada en SF-2 e índices 0,70 y 1,10; mantienen el gra-
do moderado de selección en SF-3 con índices 0,65
y 0,68, y cambian bruscamente en SF-4 de muy
bien seleccionadas a pobremente seleccionadas con
índices de 0,24 y 1,25.

Los valores de la mediana son variables según
los puntos de recogida y experimentan cambios de
un año a otro, excepto en SF-2, que se mantiene
los valores; en SF-4 la tendencia actual es a deposi-
tar materiales más gruesos, en SF-1 ligeramente
más gruesos y en SF-3 tendencia a depositar más
finos. Estando comprendidos los términos entre
arenas finas y límite con fase media arenosa.

Según el índice de asimetría se observan dos zo-
nas con tendencias distintas, una al sur del dique,
con incremento de distribución más equitativa de
los materiales en la actualidad, y otra en el panta-
lán, con marcada tendencia a depositar rnateriales
más gruesos.

Por la curtosis se aprecia que la zona más afecta-
da es la del pantalán, en la que se aprecia yue en la
actualidad existe un cambio muy notable en las
condiciones deposicionales.

c) Subpoblaciones: Del análisis de subpoblacio-
nes se aprecia que existe un dominio de transporte
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l l: AUKII 1

Parámetros e índices í;ranulométricos

Muestras Sh'.1.83 SF.1.84 SF.1.83 SF.2.84 tiF.3.83 SF.3.84 SF.4.83 Sh'.4.84

Parámetrus

^+^ 1,9[I I'll - U.20 - 1,30 U,10 - 0,4U 1,65 - 1,20

4^^,, 2,25 1.45 O,IU - 11,lSS U,SU I,IIS 1,80 - 1,20

4^,^ 2,i5 I,KU f1,5> 0,15 I.IU 1,75 1,95 - U,BU

4^,,, ?,^ll ^,Ifl l.lll I.IU LSS ^,05 2,1U 1,?0

^h^, 2,60 ?,3E1 1.M) 1.711 l.liS 2,3U ^,3U 1,75

^P,,, ',7U 2.^35 1.7> I.^11 ?,115 2,4$ 2,40 I,RS

4^„^ 2,811 2,7$ ?,lll ?,?S ^,35 ^,75 ?,75 ?,OS

Índices

MODA
(Mol

^,IS ^,1^ 1,60 I.611 l.hll ?,15 2,15 ?,IS

MEI7IANA ^,5^1 ?,10 1.IU I.10 1,55 2 p5 102 201(Md) , , ,

MEDIA 2,4R 2,05 1.Uí 0,91 I,-l6 ^ 03 2 11 0 61(M) , , ,

SELECCIÓN ii,^^ p,^q (1,70 I.IU 11,65 O,bri 0,29 1,25^

AS[METRÍA
(Ski)

_ I),?I - 0,(^i - O,ll - 0,32 - 0,?4 - U,3i 0,13 - 0,51

CURT©S[S I,d7 1 27 U,R4 U,93 L22 2 35 1 12 0 52(Kgi) , , , ,

por saltación sobre tracción en SF-1, tracción sobre
saltación en SF-2, tracción saltación equilibrada en
SF-3 con ligera tendencia de tracción en la actuali-
dad, neto dominio de saltación sobre tracción en
SF-4 en los materiales más antiguos depositados,
habiendo cambiado en la actualidad dicha tenden-
cia con dominio de tracción sobre saltación e inclu-
so presentando evolución degradada con transpor-
te incompleto y procesos de decantación.

3. Oleaje: Del estudio de las direcciones de
oleaje y viento se deduce que las olas presentan
ángulos de incidencia en la playa casi constante,
independientemente de la dirección del viento. En
SF-4 la dirección dominante de incidencia es del
SO, en SF-3 del O y en SF-2 del ONO, observán-
dose una corriente de deriva por el oleaje del
NNO-SSE.

Por la dirección de las olas medidas en el extre-
mo del dique se observa que las olas al acercarse a
la playa cambian la dirección y adoptan la descrita
anteriormente.

4. Batimetrías: A partir de los datos obtenidos
en las cartas náuticas publicadas por el Instituto
Hidrográfico de la Marina en los años 1951, 1957,
1963, 1970, 1978 y 1981, se ha podido observar que
del año 1951 al 1978 las batimetrías se mantienen

sensiblemente iguales; a partir de 1978 se aprecian
cambios ligeros, siendo éstos más acusados cuanto
más próximos a la playa y más hacia el tramo cen-
tral de la zona (fotografía 1), obteniéndose una ba-
timetría más superficial. Por las mediciones realiza-
das en la actualidad se observa que se mantiene la
tendencia en el tramo central.

Consideraciones finales

EI presente trabajo, realizado sobre una zona
muy concreta de la bahía de Algeciras, se conside-
ra como un inicio para sucesivos trabajos de la mis-
ma naturaleza en otras zonas de la bahía y con to-
ma de muestras y datos recogidos en períodos dis-
tintos; por lo tanto, he preferido plantear conside-
raciones de carácter general con vistas a una conti-
nuidad de esta línea de investigación.

Se ha tratado de resaltar la influencia que en el
proceso de erosión-sedimentación de la playa de
San Felipe ha tenido la construcción del dique. Se
ha determinado que existen dos tramos concretos,
pantalán de San Felipe y zona sur del dique, en los
cuales dicha incidencia se ha puesto de manifiesto
de manera más patente por acumulación excesiva
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EI dique de la playa de San Felipe

de materiales (fotografía ?) cun incremento en la
granulometría de las arenas depositadas en el pri-
mero y fuerte incremento de la pendiente en la zo-
na intermareal en el segundo. Esto permite deducir
que se ha producido un incremento de la energía
cinética del medio respecto a años anteriores en el
primer tramo, con disminución de la energía cinéti-
ca en el segundo. En el tramo medio la influencia
se ha dejado sentir fundamentalmente en la dismi-
nución de las batimetrías por excesiva sedimenta-
ción de materiales, perdiendo progresivamente
energía cinética desde el pantalán hacia el diyue.

El grado de redondez de los granos que consti-
tuyen las acumulaciones en la playa de San Felipe,
la superficie que presentan y su naturaleza ĉuarzo-
sa hacen pensar en un aporte eólico de las mismas,
sin descartar totalmente el aporte fluvial, pero de
mucha menor importancia.

Campos con ordenador
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José F. GUTIÉRREZ MELERO *

n el n." 3 de las Publicaciones de !a
Nueva Revista de Enseñanzus Medias

^' apareció un artículo firmado por D.
^l'omás Díez Ramajos titulado Carnpos cort ordena-
dor pensado para el ZX81 y de gran interés para
los que impartimos Física de COU.

Puesto que el tema es novedorso y de gran inte-
rés, hemos transcrito el programa para aquéllos
que disponemos de un VIC-20, con Superexpan-
der, módulo sin el cual la representación de las
trayectorias no sería posible, al menos a un nivel
elemental.

Comentarios al programa

E1 programa ha sido pensado para que sea des-
menuzado y analizado por los grupos de alumnos
de nuestro instituto que han elegido la informáti-
ca como E.A.T.P., por lo que de una manera ex-
presa se han utilizado sentencias que podrían ser
suprimidas en aras de una mayor sencillez del pro-
grama, como dos bucles encajados (líneas 90-260)
y las sentencias DIM, READ y DATA.

Para el caso de trayectorias elípticas de energía
tiene que estar comprendida entre 0 y-800 de-

pendiendo su excentricidad del valor de E, es de-
cir la elipse tiende más a la forma de circunferen-
cia cuanto más negativa es E. Si se alcanza o se
hace menor que -800 la partícula es «atrapada»
por el cuerpo central, lo que va acompañado por
un efecto sonoro de choque (líneas 570-630), muy
celebrado, por cierto, por los alumnos.

Para las trayectorias parabólicas (E = O) e hi-
perbólicas (E mayor que O) el programa dibuja
aleatoriamente 2 curvas siempre (línea 170). Fi-
nalmente, dos aclaraciones:

l. Para dibujar la hipérbola hemos utilizado la
misma función que para la parábola, aunque cam-
biando los parámetros que la definen (líneas
170-190) para que sea más abierta y se asemeje
más a una verdadera; por ello, que nos disculpen
los matemáticos.

2. Aunque el programa, en la sentencia DATA
de la línea 60 tiene ya unos valores para E, el ex-
perimentador debe dar los valores que desee según
se advierte en las sentencias REM del principio.
(líneas 5-40).

* Cntedrático de física y yuímica del l.B. «Kamón de Cabani-
Ilus» de Cambados (Yontevrdra).
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NREMjB ________________________________ __ 

5 REM «TRAYECTORIAS EN CAMPO GRA­
VITA TORIO» 

10 REM «ENERGÍAS PERMITIDAS:» 
15 REM «CHOQUE: E< = -800; ELIPSE: 
-800<E<0» 
20 REM «PARABOLA: E= O; HIPERBOLA: 
E>O» 
25 REM «ESCRIBA DOS V A LORES DE E» 
30 REM «SEGÚN INSTRUCCIÓN DATA EN LÍ­
NEA 60» 
35 REM ~~PARA E==O Y E>O DIBUJA DOS 
TRAYECTORIAS>> 
40 REM «DE MANERA ALEA TORJA» 
50 DIME 
60 DAT A-790, 790 
70 FORl = 1 T02: READ E(I): NEXTI 
80 GRAPHIC2: COLOR!, 2, O, 4 
90 FORI= IT02 

100 DEFFNY (X)= ABS (SQR(K*X)) 
110 CIRCLEI, 300,511,20,30 
120 PAINTI, 300,511 
140 E=E (1): IFE<=-800 THEN200 
150 IFE < OGOT0220 
160 FORJ=lT02 
170 A= 600: B = INT (RND(O) * 400) 
180 IFE==OTHENC=A+B: GOT0240 
190 C=A-B: GOT0240 
200 GOSUB500 REM CHOQUE 
210 GOT0260 
220 GOSUBIOOOREMELIPSE 
230 GOT0260 
240 GOSUB1500REMPARAB. + HIPERB. 
250 NEXTJ 
260 NEXTI 
270 STOP 
500 REM CHOQUE 
510 COLOR1,2,2,4 
520 A=l000;C=200:K=51112/C 
530 FORX =A TOOSTEP-5 
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Aclaración 

En el número 7 de NREM ( otoño-84), y en el 
artículo «Estructura de árbol y computación: trata­
miento computacional del problema de los cuatro 
colores», se deslizaron algunas erratas, de las que 
damos fe, con nuestras disculpas a su autor, Anto­
nio Moreno Rael, y a nuestros lectores. 

Pág. Línea Dice Debe decir 

79 Nombre Antonio Moreno Antonio Moreno 

81 
83 

autor Real Rael 
27 1978 

Fugura n.o 6 
1878 

Figura n." 6 

540 Y= FNY (X) 
550 POINTl, X+300, 5ll+Y: NEXTX 
560 CHAR 12, 11, «CRASH!!» 
570 POKE36877,0 
580 POKE36877,200 
590 FORL = 15TOOSTEP-.05 
600 POKE36878,L 
610 NEXTL 
620 POKE36877,0 
630 COLOR!, 2, O, 4 
640 RETURN 

1 000 REMELIPSE 
1010 COLOR!, 2, 5, 4 
1020 A = 1000: C = A + E: K= 511 12/C: P = INT 
(ABS (E/5)) 
1030 FORX =A TOOSTEP-5 
1040 Y= FNY(X) 
1050 POINT1, X+ P, 511 +Y: NEXTX 
1 060 CIR CLE 1 , 500, 5 ll, 500-P, 3 00 + P, 50, l 00 
1070 CIRCLE 1, 500, 511, 500-P, 300 + P 
1 080 CHAR 16, ll , «ECO, ELIPSE» 
1090 COLOR!, 2, O, 4 
1100 RETURN 
1500 REMPARAB. E HIPERB. 
1510 COLOR1,2,6,4 
1520 K= 511 12/C 
1530 FORX = CTOOSTEP-5 
1540 Y= FNY (X) 
1550 POINTl, X+ 100- INT (C/10), 511 +Y: 
NEXTX 
1560 FORX = OTOCSTEP5 
1570 Y= FNY (X) 
1580 IFY> 511 THEN1600 
1590 POINT 1, X+ 1 00-INT(C/1 0), 511-Y: NEXTX 
1600 IFE = OTHEN1620 
1610 CHAR8, 11, «E> O, HIPERB.»:GOT01630 
1620 CHAR8, 11, «E= O, PARAB.» 
1630 COLOR!, 2, O, 4 
1640 RETURN 

En este cuadro, la asignación de valor p = p + 1 
es p = p - 1; y a la inversa, en la asignación de 
valor p :;;:: p - 1, debe leerse p = p + l. En este 
mismo cuadro, la asignación de valor p = n es, en 
realidad, una comparación, y debía ir encerrada en 
un rombo. (Aprovechamos, una vez más, para de­
cir a nuestros posibles colaboradores, que envíen 
los gráficos, cuadros, etc. en papel vegetal y a tinta 
china, de modo que sean fácilmente reproducibles 
en la fotomecánica, sin obligar a recomposiciones 
en la redacción o en la imprenta). 



La formación profesional en la empresa
española

a idea de una subordinación directa
del sistema educativo al sistema de
producción no se puede aceptar de

ninguna forma, según han revelado estudios re-
cientes Ilevados a cabo por el Centro Europeo para
el Desarrollo de la Formación Profesional (CEDE-
FOP). Un concepto de interdependencia entre el
sistema educativo y el sistema de producción, en
tanto que componentes sociales estarán más próxi-
mos a la realidad, ei uno y el otro conservando una
cierta autonomía y teniendo su evolución propia,
dictada por leyes propias.

En primer lugar, el estudio de las estructuras mi-
croeconómicas y de los esquemas específicos de
utilización del personal ha puesto en evidencia que
las estructuras del sistema educativo y las del siste-
ma de empleo tienden a largo plazo a estabilízarse
recíprocamente. Una oferta específicamente es-
tructurada de mano de obra dotada de una forma-
ción determinada engendra siempre su propia de-
manda e inversamente.

En segundo lugar, la relación entre sistema edu-
cativo y organización del trabajo en el seno de las
empresas no debe ni pue^ie ser considerado de ma-
nera aislada: está profundamente influenciada por
otros factores, como las estructuras macroecónomi-
cas y las tendencias evolutivas de las principales va-
riables, las formas de reivindicación social y las po-
líticas de seguridad, de estabilidad y de consenso
social.

Finalmente, la suma de aptitudes y conocimien-
tos adquiridos por una persona no depende única-
mente de su formación inicial, sino también de las
diferentes etapas de su carrera profesional. Toda
formación demasiado estrecha, orientada hacia un
empieo determinado para ocuparlo al final del re-
ferido período de formación, carece de un auténti-
co objetivo. Éste debiera ser el dominio de dife-

Víctor Gabriel PEINO JANEIRO *

rentes situaciones de trabajo en el curso de la vida
profesional y también, en una amplia medida, la
prevención del paro estructural. La importancia de
una formación inicial general sólida y amptia es im-
portantísimo dentro de este proceso que pudiéra-
mos denominar de pluricualificación.

En definitiva, el conjunto de los empleos forman
una red dentro de la cual circulan los trabajadores
y que refleja también los modos de organización
del trabajo, el estado del sistema educativo o los
niveles relativos de las remuneraciones. Cuando
aparecen desequilibrados en algún punto de la red
es importante emprender una política correctiva no
sólo para este punto, sino para todo el conjunto.

En consecuencia, lo máximo que se puede inten-
tar, al parecer, es que el sistema productivo organi-
ce su propio sistema educativo para atender a sus
propias necesidades de mana de obra cualificada y
especialistas de todo tipo.

La situación española

En el caso concreto de España hay que partir de
una tasa de paro del 17 por 100 de la población
activa y una ausencia casi total de estadísticas so-
bre los sectores que demandan mano de obra y en
cuáles otros sobra empleo; la consecuencia no pue-
de ser otra que el empeoramiento de la situación
por medio del paro friccional. Todo lo que sea
mejorar ia información laboral, de acuerdo con la
opinión del profesor Luis Ángel Rojo, es tarea pri-
mordial para España: «Todo esfuerzo eficaz enca-
minado a mejorar la organizaci6n del mercado de
trabajo y la información de sus agentes se traduci-
ría, por tanto, en una mayor movilidad de los tra-

' Profesor numerario de tecnologia administrativa en el ins-
tituto de F. P. de Lugo.
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hajadc^res v en una mduccicín clel paru para caaa
nivel de demanda de trahaju; adcmás. crl disminuir
la intensidad de los esfuerzus yue han de haccr I:+s
empresas para atraer fuerza de trabajo superando
la insuficiencia de información clc lus agentes, tuda
mejora en la organizacicín del mercado lahoral de-
terminaría una menor presión alcista de los salarios
munetarios para cada nivel de tensión de dicho
mercado. De modu análogo, una pulítica de forma-
ción profesional yue elrvase el nivel medio de ca-
pacitación de los tr<ihajadores incrementaría el nú-
mtrc^ c1c ofertas de puetitus vac^rntcs ^iccesihles, en
promcdio, para cada uno cic cllos, v de este mc^do
facilitaría la movilidad lahural, acc^rtaría la dura-
cicín media del período de búsyueda cie empleu v
reduciría la t^rsa de paro par^+ rada nivel de deman-
da de trahajo^^ '.

Es preciso mejorar enurmementr I^r infurrnacicin
labural y rstadística en torno al mercadu de tra-
hajo, inforrnacicín yuc debe iniciarse en la escuela,
como sucede cn otrus países eurc^peus, y yue dc he
ser previa a cualyuier refonna dc la F. P.. ya yur
sin ayu^lla esta oU-a se^*ur^+m^•nte fracas,rrí^r.

('ufucadus ante la ncccsidaci dc prucurar yur la
pulítica educativa, cn la medida elc lo pusihle, con-
tribuya al descenso de la tasa de paru, y en una
coyuntura históríca en la yuc cs preciso reforzar a
fondo la formacicín prufcsiunal en España por ra-
zunrs yue yuedarín caplicituti más adcl^rnte. _v te-
niendo en cuenta todo lo anterior, es prcciso pre-
f;untarse yué tipu c1e F. P. yuercmus: í,Será, ^rcaso,
una fc^rmación profesiunal reglada de las yuc nus
ofrece M)=,C x añus lur de las necesidacies dcl país,
o rnás bien se tratarí de potenciar la F. P. ocupa-
cional?. ^,yué profesiunes convienc rcfurzar y cuá-

° R^^x^. J. A.: ha^i^rn, precioa^ } huln^rzu úe pagus. Alianza
Univcr5id^+d, pág. 1li7.

les están ya ca^ucas? ,^,runviene realizar invcrsiu-
nes necesariamente cada día más cctstosas en eyui-
pamiento escolar u huscar utrus cauces para clirigir
los fondos a putenciar, por ejemplo, la enserianze
básica'' Estas y muchas utras pre^untas similares es
preciso yue sean cuntcstadas antes de procedcr a
cualyuier camhio y prucccicr con urgencia a una rc-
visiún dc la ^ituacicin .+rtu.rl.

La F . P. actual

^'eamos, antes de nada, cuál es la situacicín dc
particla en nucstro país. EI decretu 7O/ly7(,, dr ^ de
marto, sohrc urdcnación de la furmacicín prufesio-
nal, venía a desarrullar lu prrccptuaclu por la Ley
C;rneral de Educacicin cic 1^17(I, est^+hlecienclu la
funnación prufctiiunal dc 1. v^^ grados. En cuantu
a la primera, tal y comu estaha concehida, acahcí
cunvirti^ndose en ayurl lugar al yue iban a parar
tudos lus fracasaclus de EGB, cun lo yue el nivel
cultural de esta masa estudiantil es muy hajo, la
mavurí^r necesit^+dus cle meclidas ^c apoyo que en
ningún raso se sttministran, cun horarios sobrccar-
gados (cursus cle 12 y rnás asignaturas) y programas
alejadus cJc la realidad. EI índicc de fracaso en este
nivrl de prirner grado es, srgún cifr.+s oficialcs, su-
perior al 50 pur lUl) y cn algunos casus puccic Ilegar
al 7 pur 10(l.

En cuantu u la F. P. de '^ graciu. iu única yuc
podría tencr un cicrtu scntido v srr humulugablc
cn Eurupa, hay cifras lo suficicntemcntc significa-
tivas yue indican yuc cstá muy lejos dc respun-
d^r a las rtecesidade:s del país y a una eficaz utiliza-
ción de los recursus puestos a su disposición. En
efecto, se^ún datus del curso 197c1^tiU, últimos de
quc dispunemos, resulta yue la rama adttiinistrati-
va, yue comprende varias subespecialidades, repre-
sen[aba el 39,67 pur llJ(1 del tutal cle alumnos ma-
triculadus; el tutal de alumnos dc es[a cspeciuliclad,
sumados a los yue siguen las enseñanzas de electri-
ciclacl-electrónica, son el 6i,?^ pur IUII de tocla la
F. P. dc ?, gradu. Pur el cuntrariu, apenas si h^+y
uferta dc pl^rzas en la r^pccialidacl de infurnt<ítirr.

La situucicín desde ayucl cursu no ha dejado de
cmpeorar, y segur^+mcnte nus encuntr^+ri^+mus ac-
tu^rlrnentc con yue la rama aclministrativa repre-
^ent^+ cerca del ^U por lU(1 dcl tutal del alumnadu;
los estudiantcti se etcrnir.an en prugranws cle tres y
dus añus (estus últimuti pura lus hachilleres supe-
riores), cuando las prupias eleclaraciunes de lus
empresarius y la expericncia dernuestra que cun
una cultura hásica y sblicia v ligeros conucimientus
especít^icus se pucde acceder a los mismus puestos.
Aparte de yue cs el sector dc servicius, hacia ^I
yuc mira esta cspecialidad, la salida provisional u
definitiva de gran nírmero de licenciadus y t^cnicus
superiores y medius yue con peyucrios cursus in-
tensivus de mecanografía, pur ejemplo, tienrn la
vía librc para una posihle cumpctencia con cl alum-
nadu de F. P. Asi, al final, nos encon[rrtnos cun
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La F. P. en la empresa

que el S(1 por IOO de la formacicín profesional de 2."
grado no responde a las neccsidades de las empre-
sas, est^í poco cottsiderado por ayuéllas, sus títula-
dos son futuros parados y en conjunto s^ produce
una inrreíhle dilapidación dc recurso^ en fc^nna de
sucldos a personal docente y auxiliar, m^+terial
escolar y de mantenimiento.

Indiquemos, finalmente, quc en Esp^+ña no cxis-
te pr^íctic^mente la formación en la empresa y q^ue
la formación ocupacional, para parados y otros co-
lectivos, corre a cargo del INEM, siempre descune-
xionada de la formación profesional reglada.

Otras alternativas

Visto el panorama de partida, y^+ntcs de prupu-
ner una altcrnativa de formacicín cn la empresa,
conviene explicar claramcnte lo yuc entendemos
por esta modalidad ped^tgógica y sus potiihles va-
riantcs, así como sus ventajas c inconvcnientes.

En primer lugar, tenemos la formucien de alter-
na+ncia definida por una comunicacicín de la co-
misión de las Comunidades Europcas al Cortse-
jo de Ministrus de techa 2 de uctubrc de lc)7c)
cumo «un proceso dc formación asoci^+nte al ejcr-
cicio de una actividad prufe-sional sohrc cl lu-
gar de trabaju con la furmación adyuirida cn un
serviciu, una organizacicín o un establecimiento de
formación». Esta definición muy abierta nos pone,
no obstantc, en camino d^ saber a yuién va clirigi-
da estc tipo de formación; se trata más bien de jó-
venes que han acahado I<+ enseñanza obligaturia y
formalizan un «contr^+to pcculi.+r» cun algún centro
o empresa dcbidamcntr au[orizados par^+ impartir
estas enseñartzas; sin emhargo, nad^+ irnpide yue
cualyuier adultu pucda acccder a este tipo de ense-

rianza. con lo cual pudrían verse favorecidos tra-
hajadores cn paro, disminuidos, etc.

Sohre la formación cn alternativa se han vertido
muchos juicios y las posiciones están muy encon-
tradas: para algunos es algo innovaclor y yue los
nuevos tiempos precisan para yue la escuela pueda
adaptarse al ccmtinuo cambio tecnológico, mientras
yuc para otros no es más yue un comoclín que de
vez en cuando sacan los gobiernos, sobre todo en
épocas dc crisis, para poder frenar los gastos en
cdur^+ción. En cualyuier caso, la realidad de la du-
ra etapa yue estamos atravesando se impone y la
t+lternancia eti un hecho en toda F^uropa occidental,
menos precisamente en España.

La forrna más conocida de alrernancia es el con-
trato de aprendizaje, pero ya hemos anticipado al-
go de lo que debe ser para nosotros este tipo de
contrato: para jóvenes que han ^+c^+bado las ense-
c7unzus uhli,^^utc^rrus comuirc^s puru tocicrs V subraya-
mos lo de ohligatorias y comuncs poryue este con-
trato muy extendido en los países gernrínicos y en
el Brnelux es la vía a los catorce años p^+r^t diferen-
ciar a los jóvenes en dos grupos: los futurus univer-
sitarios y los yue se dedicarán a profesiones ma-
nuales, a pesar de existir una enserianza ohligatoria
(pero no común) hasta los dieciséis y más años. En
los p^+íses del Benelux ya se han iniciadc^ importan-
tes refonnas educativas, tendentes, ap< ►rte de otras
característic.+s, a potenciar la enseñanza en común,
retr+sandu el período de elección en busca de una
mayor madurez y una mayor cultura brísica itnpres-
cindihle para haccr frcntc a la crisis; en los países
germánicos ya dijimos yue el contrato de aprendi-
zaje goza de gran prestigio, y no está en cuestión el
^istema educativo; curiosamente son estos países,
^uira, Autitria y Alemania Federal, los tres del
mundu yue mejor han resisiido la pre^ente crisis.

En segundo lugar, tenemos la formación en I<t
empresa propiamente dicha, que consistiría en
ayuella variante en la cual la formacicín teórica, lo
mismo yue la pr^íctica, es impartida en escuelas
cmpresariales yue funcionan con las debidas garan-
tias pcdagcígicas y, cn cualyuicr caso, hajo la su-
pervisión dc las autoridades educativas. -l^ambién
en formacicín en la empresa son pioneros los países
germ^ínicos, en especial Alem^+nia Federal, d^nde
el sistema gora dc };ran preti[igio.

En cuanto ^ ventajas dc la formacicín en la em-
presa podentos citar las siguientes:

- Contratc^ directo del alumnc> con el mundu
laboral, lo cual, aunyue decaiga la calidad de
la enscñanz^+ teóric.+ (nu tiene porqué produ-
cirse necesariamente), no dehe implicar más
qrte ventajas. EI ^+lumno podrá tocar _v tra-
bajar con todo tipo de máyuinas, y no nece-
sariamente con material obsoleto, como la
mayoría del yue existe en los centros escola-
res.

- Disminución de a^stcs para la empresa por
una más rápida amortización de la mayuina-
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ria e instalaciones, cuestión dablemente inte-
resante en épocas de gran avance tecnológico
que convierte la obsolescencia en un coste
fijo importantísimo.
Posibilidad de darle mayor movilidad funcio-
nal al factor trabajo y disminuir el paro,
dejando que sea la propia empresa la que
cree sus propios «cursos» para actualización
de su propio personal o de cualquier otro,
siempre supervisados por las autoridades
educativas para su homologación.
Menores costos para el estado que puede de-
dicar los recursos ahorrados a otros fines.

Como inconveniente sólo podemos citar la ya
mencionada pérdida posible de calidad de la ense-
ñanza, advirtiendo que para las lecciones teóricas
podría utilizarse el personal del MEC que realiza
actualmente idénticas funciones.

Así nos encontraríamos con la formación profe-
sional reglada u oficial, a ser posible en alternan-
cia, y la formación en la empresa, debidamente co-
nectadas, con títulos equivalentes y co q el gran
objetivo de preparar la mano de obra cualificada
que un país moderno, y en continuo cambio, nece-
sita.

Exigencias mínimas

Pero na es posible la formación en la empresa en
ninguna de sus variantes sin una amplia descentra-
lización y diálogo entre todos los agentes que van a
participar en su puesta en marcha. Así lo ha enten-
dido la comisión de la CEE que en junio de 1980
declaraba: «No hay desarrolio de Ea formación en
alternancia sin voluntad de diálogo entre las partes
sociales y entre éstos y los poderes públicos.» Así
Io han entendido también la mayoría de los países
comunitarios, y en especial el Reino Unido, donde
ya desde 1964, antes de pertenecer a la Comunidad
Económica Europea, existían las juntas de forma-
ción profesional creadas por la British Industrial
Training Act. y que tiene como misión fundamen-
tal organizar la F. P. en la empresa, dar el visto
bueno a los cursos que organizan y repartir los fon-
dos recaudados por medio de tasas entre aquellas
empresas que organizan cursos de formación. Exis-
te una junta para cada industria ampliamente des-
centralizadas por departamentos o provincias. Qui-
zá en la formación de toda junta u órganos simila-
res hubiese una tarea importante a realizar en Es-
paña.

En las conclusiones provisionales del I Seminario
Tecnológico Internacional de Prospectiva General
y Educativa (Madrid, 15-20 de noviembre de
1982), leemos lo siguiente:

«Para una mayor conexión de la oferta educativa
con la demanda laboral resultan aconsejables:

- Promocionar las relaciones entre las institu-

ciones educativas y las empresas, promovien-
do un mejor conocimiento de las necesidades
y exigencias del mercado de trabajo.

- Primar la formación globalizadora y básica de
las personas más que una educación excesiva-
mente especializada. Es preciso volver a dar
a la educación el lugar que le corresponde en
el centro de trabajo. Las instituciones escola-
res no pueden preparar para el desempeño
de puestos laborales concretos como lo hacen
las propias empresas. Para que éstas cumplan
estos objetivos adecuadamente, hay que am-
pliar el concepto de educación haciendo par-
tícipes a las empresas y procurándoles las ne-
cesarias ayudas financieras.»

Por otra parte, el especialista M. Blaug nos dice
lo siguiente: «A falta de una organización sistemá-
tica en España de programas ambiciosos de forma-
ción, sólo podemos exponer consideraciones y ar-
gumentos de carácter general. Ya dijimos anterior-
mente que es peligroso separar el aprendizaje de
las técnicas industriales del mundo del trabajo, y
aunque nadie se atrevería a negar que existe un
campo de acción para un cierto número de escuelas
de formación profesional e institutos técnicos en
cualquier país, el método más eficaz para la forma-
ción de mano de obra cualificada es el de progra-
mas breves de formación íntensiva orientados a las
necesidades específicas de las distintas industrias.
La idea es que las empresas deben recibir ayuda
para la formación de su propia mano de obra en el
trabajo y fuera del trabajo y que este sistema acaba
con todas las críticas que repetidamente se han le-
vantado contra la formación profesional oficial».2

Si todos los especialistas en la materia coinciden
en idénticos o parecidos términos, ^cómo podre-
mos presionar a nuestros políticos para que tomen
las medidas oportunas?
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El Instituto de Bachillerato «5antísima
Trinidad» de Baeza

►rígenes

a raíz del actual Instituto de Bachille-
rato «Santísima Trinidad» de Baeza
se encuentra en la Universidad yue

1538 creara la santidad de Paulo III, mediante
una bula fundacional que hizo posible la vida aca-
démica universitaria de la alta Andalucía. EI cen-
tro, en sus inicios, funcionó como colegio de gra-
mática en un pequeño edificio que aún se conser-
va, si bien muy deteriorado, al principio del paseo
de las Murallas, en el barrio de San Pedro. El doc-
tor don Rodrigo López fue el verdadero impulsor
de la institución y la primera promoción de licen-
ciados sale del recinto universitario en 1549. En sus
comienzos es decisiva y constante la labor de los
primeros rectores, entre ellos San Juan de Ávila y
don Bernardino de Carleval. No obstante, en cuan-
to a su organización, es fundamental la gestión del
arcediano de campos, don Rodrigo Pérez de Moli-
na, y de su sobrino y heredero el canónigo de la
catedral de Jaén, don Pedro Fernández de Córdo-
ba, quien hizo construir un nuevo edificio dotándo-
lo de un hermoso templo bajo la advocación de San
Juan Evangelista.

Rafaet RODRÍGUEZ-MOÑINO SORIANO *

Los primeros momentos de la vida de la univer-
sidad no fueron fáciles, a pesar del carácter tenaz y
disciplinado del canónigo Fernández de Córdoba.
Conoce momentos tremendos en el último tercio
del siglo XVI, cuando en su seno aparece una su-
puesta rama de la secta de los alumbrados, viéndo-
se implicado en las acciones tomadas contra ella el
mismo rector, don Bernardinn de Carleval.

Sin embargo, ta universidad tiene a partir de en-
tonces épocas de gran esplendor y grandeza. En
1630 don Felipe IV falla a su favor en el pleito que
sostenía desde hacía tiempo con el Colegio de San-
ta Catalina de Alejandría, ubicado en Jaén, por
considerarse esta institución universitaria con títu-
los similares a la de Baeza. Lo cierto es que la Uni-
versidad de la Santísima Trinidad, tras ganar la ci-
tada causa, quedó, junto con Sevilla, Granada y
Osuna, como centro representante de alta ense-
ñanza en toda Anda(ucía. Años después, en 1667,

* Catedrático de geografía e historia del I.H. «Santísima Tri-
nidad» de Bacza.
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Ci^udro de San lumi de A^^ilu, dc pintor q n^inimu dcl siglo
XVII[, yuc se con^erv^i en cl Paranin(u, juntu a utrn^ di,,, a.i-
mismo ancínimos, ^e dun f cdru Prrniin^c^ dr C^irdoha, v la
Santísima 7^rinidad, copia esta última ohr;i del cuadro de Itihera
subre rl mismu asuntu.

se Ilega a un acuerdo de hermandad con la univer-
sidad de Salamanca.

Diversos conflictos surgieron durante esta época
brill^^mte porque a veces sus relaciones nu fueron
dernasiado amistosas con el colegict de S^+niiago,
pertenecicnte a la Compañía dc Jesús, ni con ei
propio seminario de San Fe9ipe Neri. Inclusu en la
misma universidad aparrccn mutivus ^ie inyuietud
y rebeldí^^i ^t finalcs dcl siglu XVIII. Asi, cn 17h9,
los catedrítiros señures Ogáyar e Hidalgc^ son juz-
gados por la inyuisición de C^írd^^ba, debi^lo a su-
puestas desviaciuncs religiosas; existen roces ince-
santes cn[rc lus patrunos de la universidad y el
claustrv de profesures. l'or p:^rte del alumnado son
ronstantes, asimismu, las fxltas al orden, la escasa
^^tsistencia a los cursus, la mala cunducta, los albo-
rotos, los « versos sucios y groseros», las «palahras
picantes» , etc. Hahía quien ^tpinaba yue desde
1795 existía en el centro «el espíritu republicano,

janunista... nacido y criado en cste cctlegio de San
Fclipe Neri».

EI siglo XIX cambia todo este panctrama de in-
yuietudes y vivencias. En julio de 1KU7 Ilega la pri-
mera supresión y el doctor Gámez hace entrega a
la universidad de Sevilla de todos los efectos y li-
bros que constituían el patrimonio deI centro. F'ero
en IK15, vuelto a España H^ernando VII, es rest^i-
blecido por hreve tiempu y en circunstancias difíci-
les, yuc comprenden el primer período absolutista
del monarca v el Trienir^ l.iberal. Eran los últim^^s
momentos universitarius de I3aeza, pues cn lti?4 la
Rcal Chancillería de Granada ordcnaha la no aper-
tura del nuev^t curs^i. De n^ida sirvieron las protes-
tas: de mid^i tamp^tcu las intervc;rtciones de I^^s cti-
tament^ts i^fici.^les de la ciudad.

Nace el institut^^

Para compensar la des^iparicicín de la wtiversi-
dad se crea en 1834 un colegirt de humanidades,
uhicado en lus m'►smos edificios yue ocupb el cen-
tro universitario. Dicho colcgio heredó el patrimo-
niu yue poseía cl antif;uo y fue h^^iluartc importantí-
simo ^icl saber en lu alta And^ilucía h^sta yue al
fin, y dada su importancia, sc convicrte por dispo-
sición real en instituto nacional de hachillerato en
1ti75. Estu institucibn, a trav^s de un siglo larg<^,
h^i hecho posihle la pennanenci^i de la cultura en
Baeza y su comarca, yu yuc h^ ►stu mediado el siglo
XX el instítuto haczano, junto al de Linares, fue el
único abiert^^ a la enseñanza en toda I^i zona cen-
tro-norte de la pmvinci^i de Jaén. Don Juli^^ Bu-
rcll, ministm dc I-^umcntu de don Alfonso XI[I y
diputad<^ pc^r B^ieza, contribuyeí a este esplendor y
en at;radccimiento el instituto Ic ha dedicado una
lápida en el claustro principal. EI número de profe-
s^tres y alumne^s cn estn épuca es rcflrjo de su inr
hc^rt^mcia, puesto yue en ciertus mumcntos la ma-
trícula de alumnos sohrepas^í el númerc^ de I.^l1U,
cstando considcr<iclu comu meta para la formaci^ín
cultur^il d^ lus habitantes de Jt ► Li^ma de Úbeda, las
publaciones de la vertientc sur de Sierra Moren^i y
los puchlos de las sicrras de C'azorla y Segura. Por
este rn<xivu, y muy especialmente durante el siglo
XX, el profcsorado del instituto ha sido de elevadu
preparacibn v alto nivel cientític^^. De sus m^nos
han salido alumnc^s que hxtt c^cupadcr dcstar+du lu-
gar en scct^^res impurtantes de I<^ vid<i pública, pro-
fesional y cultural de España. Sól^^ citaremos ayuí
I^^s numhrrs de algunos catedrtí[icus y^i desapareci-
dos, pero quc tuvieron resonancia naciunal. Entre
cllus destacarcmos tl dun Antuniu Machado, yuc
ucupó la cátedra d^ francés desde 1912 a I919 y en
Baeza escribió gr^m parte de su obr<i po^tica, t^ll
vez la m^is desgarrada y triste; d^m J^iime Vicens
Vivcs, creador dc las nucvas concepciunes hístcírí-
cas de Espa ►ia, que fue catedrático en el centru tras
la gucn^a civil; d^>n Jusí; M<mucl C'^imacho, profe-
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sor de literatura, poeta y colahorador en al^unas
obras con el ilustre catedrático don ,fos^ Manuel
Blecua, v dcaña Encarnacicín Alvarez, catedr,ític^+
de historia, que cscrihiú una reJacieín muy comple-
ta sohre la vid^r de la universidad. F.ntrr el alumna-
do cahe ser^alar a personalidadcs como don Jus^ dc
Yanguas Messías, c^+trdr^+ticct de dcrrchu intcrna-
cional en la univcrsi^lad centnil y ministro yue fue
de don Alfunso Xlll; don Rafacl Laínez Alcal^i,
escritor y catedr^itico dc la universidad de Sala-
manca; don Helipc Pit^+ d.+ V^iga, alntir^tnte de I^r
Armada; don Manuel "} uricín de l.ara, historiadur;
don Ramcín de La Moncd<r, político dest^+cado du-
rante la ticgunda Repúhlica, etc.

Debido a la creación de cliversus centros oficiales
de enseñanza media en I^+ zon<i yuc antes pertene-
cía a Baeza, el instituto « S,intísinta Trinidad» ha
contcmpludu la disntinucibn de la matrícula dc
alunrnos, yue rn los ríltimos arios oscil^+ entrc ^f)tl y
611(1.

Patrim^^nio actual dcl instituto

EI centro siguc cortservandu el mismo titulo yue
el de la extinguida universidad. A él pasaron los
edificios y hienes que la misnta poseycí. Aparte de
los nucvos locales levantaeios en torno al patio de
capellanes, cl instituto cucnta con las siguientes de-
penc}encias de alto valor aryuitectcínico: la hcrmo-

Anrnnrn hlurlrurtn. Fotokri^ía yur murstra al pueta juntc^ con
utr'ei^ mirmhros c1c! clau,rrir rir profesitres en 1913. Don Antu-
niu Macha.lci p^rtnanccib rn Bacza rtrsdc 1912 a 191y.

sa fachada y el claustro vieju, ^+mbus del siglo XVI,
tal vcz dehidos al ^+ryuitecto Franciscct del Castillu,
cuetáneo de Vandelvira, al igual yue la iglesi^ de
San Juan Evangelista, jova artística de finales dcl
cit^+du siglo; el paraninfu, yue data dr la misma
centuri.r, con magníficu artesonado, carpinteria Jel
siglo XVIII y cut+dros de la Santísima 'hrinidad,
San Juan de Avila y dc^+n Pedru f,^errrindez de Cbr-
duh^+; la hihlicttec^+, rica c:n ediciones ^1c lus siglos
XIX y XX, y el inigualahlc .+rchivu histórico, en el
yuc se recogen en cxpedientcs, manuscritos y Ie-
gajos toda la histuri^+ de la univcrsidad, J^st^rcandu
!as hulas funcl.+cionales y confirmati^rias de los pon-
tíficcs Paulo I11 y Urhanu VII1, perfectamentc con-
servadas y enn^arcaclas. Mcnor es la riqucza pictcí-
rica, sblo representad^+ pc^r cuadros de discrrta cali-
dad, ^rctualntcnte en lu s.+cristía de la iglesia. V^rlio-
sa cs una talla del Crucific^rdo, dcl siglo XV1, cun
cl nombre dc I.+ Miticricordi:+, y algunos ohjctc^s dc
cultu, en espcci^+l una interesante custodin dc plata
repujacla del siglo XVII1.

En ^I ^rspecto pedagcígico son muy completos los
lahoratorios dc física, químíca ,y cicncias naturales.
E:I museo de cienrias, muy variado, fue uno de los
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,t^1t'dnllón de /u Suntísirnn Trirtidud, yue se halla cn Ia rucrta
principal del edificio de la antiku:t universidad, ho^ instituto dr
hacttillrratu. E^ uhra muv hrrmu,a cicl uluinu tcrciu del X^'I.

^rimert^s en ser or^aniradc^ en la provincia de
Jaén. Por su valor sentirnental se conserva aún cl
aula en que tlictó Icccictnes el i^ticta dun Antunict
Machacio, yuicn cucnta adcm^^s con un ^encillct
monumentet en untt cie Ir^s costados del ^^ttirt i^rin-
cipal.

Actualntente el edifici^t sirve tamhi^n c<tmu sedc
dc la uniVrr^iciact intrrnaci^mal i^ntctnict Machacict.

Tnrre dr lu i^lrsiu dr .Surt Jruui Etrut,^f•listn. "Ianto ella cunto cl
edificio dcl :tctual in^titutu han ,idu ;ttribuidu, at Franci,co drl
Casnllu, cuetáncu Jc Vandcl+'ira, ^iglu \VI.

[iíbGot;rafía escot;ida

S,>,I.n Bnl1!S't': L•rlicihrr dc• las Ohru.+ (^umplc•tcu dc'I 13erc-
tr^ hrun de Ariln.

f^. Gsc <>t.,^ti'<t !)rtc•turrerrtos v rroticius r!e• !rr urrtikuu Urti-
t^c°rsldud di Burza.

ENC ,Vt^:^c lu` ;^I ^ Akl2: Lu L'rtit^e•r.+idud dc• Buezu t• .+u
I i Prrt/^ n.
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At-v:at^tt Ht'ERC,^^ Ln+ ulumhrudn.c r!c Bne_u.
Rnt^:ar^t Rttt^kiGt'FZ^Mtwlti'tt^ f;^l Arrhitu Históricu dc•

lu Urrit^e'rsiduel de Buent (en prensa ► .



Las noches 1 uminosas d e Cristina Tal ta vull

J. BUENO FONTANA

Prefacio

^

adie piense, por el título que encabe-
za estas líneas, que empezamos una
nuvela sentimental por entregas.

I'ucde ser un título algo retórico, pero responde a
la realidad. Cristina Taltavull es una joven pintora
-«menuda como un soplo», que diría Serrat-,
pero que pinta con inusitado vigor. Y entre sus
cuadros destacan, por su especial fuerza y dinamis-
mo, unos nocturnos brillantes, luminosos, llenos de
sugerencias. Algunos de estos nocturnos se repro-
ducen en este número y creemos que su expresivi-
dad no exige demasiados comentarios. No obstan-
te, la pintura de nocturnos tiene unas característi-
cas peculiares, unas dificultades específicas, que sí
aconsejan el que hagamos algunas aclaraciones
contextuales.

Luz y color

Distinguen los maestros de dibujo y pintura dos
aspectos muy importantes cuando hacen sus pre-
ceptivas: lo que es la estricta «valoración» de un
cuadro -el juego de luces y sombras yue es, en
definitiva, lo que le da el relieve, la «tridimensio-

nalidad»- y el colorido del mismo. Conjugar los
valores y los tonos, la luz y el color, es el secreto
del arte pictórico. Hay pintores «valoristas» que
apuran los contrastes, que se gozan en buscar ilu-
minaciones inéditas; para otros, por el contrario,
prima el color y se desentienden -en parte al me-
nos- de valoraciones. (Ilustres pintvres valoristas
pueden ser Rembrandt, Ribera, Ribalta...; insig-
nes coloristas fueron Matisse, Modigliani, Zabaleta
y un largo etcétera, al final del cual se incluirían
todos los partidarios de la «abstracción» ). Pero el
arte pictórico -esa «pintura-pintura» de que habla
D'Ors y cuya cirna, también a su juicio, está en
Velázquez- consiste en conjugar, claro es, luz y
color como elementos que se interpenetran y que
mutuamente se apoyan.

Vienen estas consideraciones -^uya elementali-
dad sabrán perdonar los que ya las saben- a pro-
pósito de la apuntada dificultad de los temas noc-
turnos, que no se prestan con facilidad a compagi-
nar esos dos principios básicos de la preceptiva pic-
tórica. Y ello por razones obvias que expondré
también, y también con perdón de los sapientes, en
favor de aquellos que, menos avisados o curiosos,
no hayan reparado en ellas.
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Es del dominio público que por la noche «todos
los gatos son pardos». (Los alemancs dicen «todas
las vacas», pero ellu es explicahle dada su afición al
colosalismo.) EI Corán, por su parte, determina
que los fieles musulmanes durante el Ramadán -
ese terrihle mes de ayuno-- pueden rumer al fina-
lizar el día, ^^cuando no se distinga un hilo hl<rnco
de un hilo negro». En fin, para no cansar con di-
gresiones, lo yue parccc bastante claru es yur en
este punto cuinciden la sabiduría uriental v la occi-
dental, ohservandu -con agud^za- quc cuandu
no hay luz sc vc pcur. La luz y cl colur estíín en
relacic^n de clepcnclenciíc y!os físicos esiahlecen,
hahlando c:n términos de «lungitudes dc undíl» y dc
«Inilimicras» -y no dc ^,atus pardos y de hilos, yuc
cs comu se enticnde unu-, yuc lus culores nu cxis-
ten sin un foco luminosu correspondiente. (Un sen-
cillu expcrirnentu dc física recreativa puede scr cl
cutidiano -y, cumu t,rl, inacivcrtido- apagar líl
luz cn una habitacieín: se cuntprueha entunces yuc
el mundo «dcsaparcce»).

Uía y noche

Uurantc cl dia la luz dcl sol -locali^ada o difu-
sa, segúrt secl el día clarr> <^ rtuhladr>- conficre a las
cosas sus culores v rclieves; cunforme el día sea
más claro, los contrastes de luz v somhra serán
mavores y la valoraci<ín correspondiente deherá ser
taltthién más acusada. A la vez, y por la dependen-
cia de los tonos respecto al fuco luminoso, el culo-
ridu contrihuirá a det^rminar I^ICtor^s amhirntaics
de importancia. (No es lo ntisnto la luz clara de la
nlanílníl -«p10S C'Stíl í1ZUl», dCClíi Jllíln Ramón Ji-
mrncz- yue la luz durada dr la tardc. Pirnscsc,

por ejemplo, en la maravillosa intcrpenetración de
luz v color en los cuadros de Sorolla). En definiti-
va, lo yue me interesa subrayar es yue el pintor
yue yuiera reflejar «cosas iluminadas» ^lase de
pintura a la yue pertenecen los paisajes diurnos-
tendrá, por una parte, estas cosas y, por otra, el
toco luminoso.

Sin emhargo, en el paisaje nocturno no sucede
iguai. EI pintor de nocturnus se encuentra ante un
problema especialmente complejo, y es yue la
fuente de color y de luz suclc ser, en la mayoría de
los casos, la misma o, de otro modo, que la luz
-al contrario de lo que sucede con el sol- no es
ntro elemento distinto del color, v su «causa» o,
pur lo menos, «ocasión» para yue ayuel se mani-
fieste: la luz es, a la vez, algo yue tiene un color, y
en esta dohle vertiente tiene yue ser asumida y re-
presentada. Por rso mientras nadie pinta el Sol en
un cuadro -que se da por supuesto- sí es fre-
cuente, en cambio, yue en un nocturno se pinte la
Luna. Y es yue un cuadro nocturno con luz de lu-
na, a pesar de la mayor palidez de su luz, puede
prestarse a eyuívocos, si no se ve directamente la
Luna y sólo se ve su luz. La noche, imprecisa siem-
pre, reyuiere aclaraciones; de ahí yue los pintores
de nurturnos con luna hagan constar este ertremo.
Eso sí, una vez establecido el carácter nocturno de
su paisaje, la Luna -foco de luz y de color a la
vez, elemcntc^ decorativo y cn gran medida prota-
gonista- «teñirá» el paisaje y se compaginará con
e^tras luce,-colores del cuntexto.

Y ahora, sin Luna

Pcru ('ristina 'I•altavull, como csos [rapccistas
yue mandan yuitar la red para sus saltos más difíci-
Ics y arricsgados, ha apagado la Luna. Los noctur-
nus dc ('ristina -sus luminosos nucturnos- son
nucturnos de ciudad. Y en la ciudad, por lo gene-
ral, aunyuc haya Luna nu suclc no[arse. La luz y el
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Creación

color se funden, peligrosamente, en un mismo foco
-blanco, rojo, azul, verde- que suele tener la
frialdad, un tanto espectral, de los letreros lumino-
sos. Otras veces es la luz más cálida y amarillenta
-escaparates, bares o cafeterías, alguna ventana-
la que se recorta en la negrura y la que más que
iluminar se refleja en las cosas. Quizá la «impre-
sión» general -hablando en términos de Monet-
de la ciudad de noche sea un contraste violento de
negros y amarillos, de luz y sombra absolutos. Las
luces en la noche no potencian los colores, porque
apenas iluminan; las luces en la noche bastante tie-
nen con sobrevivir, con alentar a duras penas en
medio de la negrura.Su misión se agota -siendo
luz y color- en ser faros, puntos de referencia y
en evitar, en suma, que las tinieblas -la nada- se
adueñen del universo. Cuando hace sol las sombras
son pequeños islotes de negrura; por el contrario,
en la negrura general de la noche la luz-color es lo
aislado y, por decirlo de algún modo, anecdótico.
Teóricamente, al menos, un nocturno se debería
pintar sobre un fondo negro, porque la luz-color es
algo que emerge de la negrura, que lucha contra
ella.

Los nocturnos de Cristina Taltavull son lumino-
sos porque el color y la luz, de un modo especial,
se funden en una sota entidad; la luminosidad colo-
rista de estos paisajes está, en muchas ocasiones,
más cerca de lo abstracto que de lo figurativo.
Hay, sin embargo, un curioso «intimismo» en esta
pintura ---que yo he creído detectar, aunque suene
a tópico, en otras pintoras- y yue nos hace apete-

cer el refugio, el hogar, la luz en suma; es un inti-
mismo a pesar de esos suelos húmedos de Iluvia
-o yuizá por ellos- que duplican la luz de los
anuncios; a pesar de esas figuras que no pasan de
ser -como sucede en la realidad- algo más que
confusas siluetas fantasmales, que sortean como
pueden los raudos automóviles, los autobuses mas-
todónticos.

Postfacio

No me gustaría tratar de encasillar la pintura de
Cristina Taltavull. Un pintor -una pintora en este
caso- es algo individual, irrepetible.(Naturalmen-
te, si aporta algo nuevo; si no, no es pintor/a, aun-
que «pinte».) Y también es alga individual e irre-
petible cada cuadro. Las etiquetas, los «ismos» , las
«épocas», son simplificaciones abstractas, categori-
zaciones cómodas para dejar en paz nuestro afán
de racionalización. Se ha dicho que la pintura de
Cristina Taltavull es «cinética». Puede. Hay en
ella, desde luego, ese movimiento en ráfagas que
tienen las fotos nocturnas hechas con larga exposi-
ción. Hay en ellas también mucho de secuencia ci-
nematográfica. Pero todo esto es tan irrelevante
como natural, puesto que los cuadros son --cómo
no- hijos de una época. Yo veo también en estos
cuadros elementos impresionístas -^hay algo más
impresionista que captar un reftejo de iuz?- y, có-
mo no, expresionistas. Pero insisto: esto no es de-
cir nada. En el fondo un cuadro ^ada cuadro-,
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como tudu lu individual y vivu, se escapa dc las
categorizaciones. Ante un cuadro scílo cabe -al fi-
na!- decir. «me gusta» o<rno me gusta». Y a mí
estos cuadros de Cristina Taltavull, tan pictóricos y
tan literarios a la vez. mc Rustan. En lo yue antcce-
de he tratado de justificar, al menos en parte, este
juicio suhjetivo de valor.

DATOS [3IOGRr^F[COS

Nace en San Sebastián. Cursa estudios cumple-
tos cn la Escucla Supcriur dc Brllas Artcs «San
Carlos» de Valencia. En lcl7í hace un viaje de es-
tudios pur Francia y cursa técnicas de serigrafía en
Valencia. En 1976 sigue un curso de grahado calco-
gráfico en la Escuela de Bellas Artcs de Valencia y
en 1979 un curso de talla en madera en la Escuela
de Artes y Oficios de Valencia. En 198U realiza un
estudio de investigacicín pedagcígica y perceptiva
sobre «Cinetismo y espacio pietórico» (publicado
en Revistu de Buchillerato, núm. 14). En 181 sigue
un curso de litografía en la Escuela de Arte y Ex-
Libris de Barcelona.

Exposiciones y premios

1973 Exposición en el Museo de «San Telmu» de
San Sebastián.

1974 Premiada por la Caja de Ahorrus Provincial
de Guipúzcoa.

1975 Seleccionada en el XXI Salcín de Otoño de
Pintura del Ateneo Mcrcantil de Valencia.
Exposiciones de pintura en Valladolid, Gue-
taria, Fucntcrrahía y Zarauz.
Certamen de pintura en el Museo de «San
Telmo» de San Sebastián.

1976 Exposición individual en la Sala de Exposi-
ciones del Ministerio de Cultura, en San Se-
bastián.

Yremiada ^n el Certamen de Pintura urgani-
zadu por la Caja de Ahurros Provittrial cfe
Guipúzcoa. (Museo de «San Telmu» de San
Sebastián. )

1977 Exposición en la Galería Segrelles, con el
Grupo l7, en Valencia.
Exposición individual en la Sala de Exposi-
ciones del Ministerio de Cultura, en V<ilen-
cia.
Curso de grabado calcográficu en la Escuela
de Bellas Artes «San Carlos» de Valencia.
Exposición de obra gráfica, en permanen-
cia, en la Galería L'Eixam, en Valcncia.
E:xpusición de la seric ^<Cinetismu Urha-
nu», en la Cialcría «Portal dc Valldigna»
de Valencia.
Mcdalla al Mérito Artísticu, concedida por
el Ministcrio dc C`ultura.

1979 Expusicicín en las salas del Museu Histeírico

I y t{U

Municipal de Valencia.
Exposición «Pro Amncsty Intcrnational» en
la Sala Parpallcí ( Diputación Pruvincial de
Valencia).
«Perspectiva Kll», Musco de San Píu V, Co-
kgio cle Aryuitectos y Ateneo Mercantil de
Valencia.

19ti1 Seleccionado en el I Certamen de Pintura
«Ciudad dc Burjasot», cn Valencia.
Selcccionada en el 1 Certamen «Villa de AI-
fafar de Pintura», en Valencia.
Galería Knndimkv. Exposición «Pintores de
la (ialería». Madrid.
/ f're^nrio Nuciurrul de l'irituru en el concurso
«La ciudad vista por los jcívrncs», urganiza-
do por el Consejo de Europa (UNESCO),
Hispania Nostra y el Colegio Oficial de Ar-
yui[ectos de Madrid.

19H2 Feria lnternacionaf de Arte Gráfíca «AR-
TEDER» de Bilbao.
Obra pictórica en permanencia en la Galería
Kandinsky de Maclríd.

19K3 Exposición individual en la Feria lntcrnacio-
nal «AR"I'EUER», en Bilbao.

1984 Exposición «Mujeres pintoras». Ministerio
de Cultura. Castellana, lUl. Madrid.
Exposición individual Sala dc Arte «Gran
Vía, ? 1». Bilhau.

^K



l. Galería de vitrinas , 81 X 100 cm. Técnica mixta sobre lienzo 



2. Reflejos de lluvia 
91 x 130 cm. 
Técnica mixta sobre lienzo 

3. Luces en la noche 
105 x 112 cm. 
Técnica mixta sobre lienzo 



4. Ráfagas 5. Petit Bar 
60 X 80 cm. 164 X 190 cm. 
Técnica mixta sobre tablex Técnica mixta sobre lienzo 



6. Autos de choque (De la serie Las ferias) 60 X 80cm. Técnica mixta sobre tablex 

7. Entrada en la estación 65 X 81 cm. Técnica mixta sobre tablex 



Creación

Excursión

Por Pedro PROVENCIO

Pacto

Entre el ojo y el mar
hay un pacto:

los dos
prolongan la ficción
del origen
para que la memoria
nunca pueda expresarlo.

Imagen

EI árbol mezcla los colores
que le manchan la copa
con los que anegan su raíz.

Pincel de dos cabezas
y a la vez teórico del claroscuro.
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Paisaje

La sombra del día no comete errores.
Persigue los incendios pero no los apaga.
Contiene su emoción mientras difumina
la hierba acartonada de los eriales.
Tienta las yemas con pericia de viejo tasador.
Emplea a cada hora un truco nuevo
para hacer habitable la cal viva.
Cierne a su paso escenas callejeras
y las libera de auras deformantes.
Pone en cada color una gota de gris
para que se la beban las miradas nostálgicas.
Y al final de la única representación
la sombra se desenmascara: deja a cada actor
sin personaje, a la intemperie del teatro vacío.
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Creación

Bicho raro I

La hembra tiene largas alas nervudas,
distingue las heces de cada especie amiga o enemiga,
lava a sus crías con una cría de reina derrotada
y acoge a un macho en cada uno de sus múltiples ojos.
Porque el macho es áptero, tiene la piel sedosa,
es alérgico a su propio olor, sabe de todo un poco,
trabaja en el diseño de un puente irreversible
y se ruboriza cuando alguien, macho o hembra,
le aplaude su secreta renuncia al suicidio.

Bicho raro II

No tiene historia natural.
Improvisa derrotas
para contrarrestar la tendencia a lo esférico
que lo atormenta a cada paso.

Vende su estética a sus depredadores
a cambio de una noche de vida adulta libre,
pero en cuanto amanece
se debate rabioso y rompe el pacto.

Conoce su final.
Por eso mira como si quisiera
que lo ca2áramos para exhibirse
en lugar preferente de museo.
Pero sabe y sabemos
que su cadáver es su peor caricatura.
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AEL LÓPEZ 
TRUJILLANO 

• El alumno, 
de lenguaje, que 
en la de ciencias,~¡J.ue 

¡:,k 

l 

,, . 
• En un laboratono 
hay que ser exigente. 

• La reserva ecológica 
de Gredas está a ld 
espera del « 
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Diálogo con Melquíades PRIETO 

Para iniciar formalmente la conversación, Ló­
pez Trujillano rememora, a petición nuestra, sus 
primeros años de estudios. Habla , con cierta nos­
talgia, del viejo caserón de Vallespín, de sus tiem­
pos de bachiller al filo de la República, de cómo 
inició estudios de ingeniero industrial porque le 
gustaban las matemáticas; de los 2 años de exactas 
que cursó y de cómo definitivamente se licencia 
en física y química por la Universidad de Sala­
manca en el año 1941, después de haber pasado la 
guerra en una compañía de minas. 

-¿Aquella universidad formaba científicamente? 
-Teníamos bastantes prácticas de laboratorio, sobre 

todo con el catedrático Rivas. Era un profesor que sabía 
crear inquietudes progresistas. Nos obligaba a experi­
mentar en sus prácticas y a montar instalaciones de desti­
lación sin copiar «la del libro>>. El profesor Rivas influyó 
mucho en mí; era de los que te prepara para el resto de 
tu vida académica. 

-¿Cómo recuerdas tus primeras clases de profeso~? 
-En el año 1942 empiezo dando clases en un colegiO 

de monjas, pero no de física y química, sino de ciencias 
naturales. Había tenido de profesor en esta materia al 
doctor Santodomingo del que creo haber heredado la 
forma de tratar a los alumnos. 

-¿Reconoces el valor de ejemplo del profesor? . 
-Sí, sí, tiene un influjo enorme. Al profesor de Cien-

cias naturales lo concibo como un señor que tiene (debe 
tener) su propio material: su microscopio, su colección 
de insectos ... Si aún no los tiene, que nunca los compre; 
que haga sus propias colecciones, empeza_ndo por las de 
la localidad en que enseñe. A mí no me mteresa, como 
profesor, tener una mariposa exótica o tropical, sino te­
ner algo del entorno. Aquí, en Avila, <<la mariposa de la 
vir<>en de las vacas» (Saturnia pyri) es conveniente que 
todos los años los alumnos la recojan y así tienen el tema 
de lepidópteros solventado. 
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-¿Una clase de ciencias se prepara sobre el terreno? 

-El estudio botánico se debe hacer de todos los árbo­
les que haya en los terrenos del centro. No pensemos en 
ir a un pinar si nosotros tenemos aquí un ciprés, _un rosal 
o un álamo. Ahí ya tenernos eJemplos de angwsperma 
y gimnosperma. 

Con el alumno se inicia la observación desde otoño­
invierno: la presencia o ausencia de hoja en un caso u 
otro le obligará a discernir por su cuenta. . 

Todo esto sin descuidar la llamda teoría, porque nad1e 
«aprende naturaleza>> de un modo instintivo. La teoría 
cuesta, porque tener que entusiasmar a un chico con la 
botánica de libro es difícil ; por el contrario , la zoología y 
en especial el campo de los insectos es relativamente sen­
cillo. En cuanto a la geología, si se tiene la suerte de 
vivir en una zona abundante en minerales, es sencillo 
todo; luego ya vendrá la parte árida de la cristalografía, 
pura geometría para los chicos. Cuando empiezan a 
<<Ver>> los fenómenos geo~ógicos ya lo entienden mejor. 

López Trujillano, corno experimentado profe­
sor que es, salpica la charla de anécdotas que re­
fuercen expresivamente cuanto nos dice. 

En Alicante, en una sesión sobre el aparato circulato­
rio, terna habitualmente atractivo para los chicos, notaba 
que la mayoría no prestaba atención a mis palabras. To­
do su interés se centraba en mirar a través de la ventana 
para ver caer los copos de nieve de un invierno extraor­
dinario para aquellas latitudes. Ya algo enfadado les di­
go: 

-¿Pero es que nunca habéis visto nevar? 
-No señor -me contestan. 
-¡Todos a la ventana! 
A mí, que había vivido las nevadas de Ávila, no me 

sorprendían los copos de nieve sino el estupor de un 
alumno de tercero que no entendía aquel fenómeno aun­
que por su formación intelectual ya podía hacerlo. 

Este incidente me hizo pensar que era necesario expli­
car con mucho detalle la cristalización del agua. Todavía 
recuerdo el asombro que me produjo el ver cómo alguno 
de aquellos alumnos alicantinos pretendían guardar las 
bolas en los bolsillos. ¿Qué concepto tendrían de la nie­
ve? 

Cuando volví a Ávila, con sus frecuentes nevadas, no 
podía por menos que contar esta «escenita>> y pasar a 
continuación a la observación directa del fenómeno. 
Aquí ya se les puede hablar de los diferentes tipos de 
copos y de las posibles siete clases de nieve. En este cur­
so lo sorprendente ha sido no tener la nevada en enero: 
no hemos podido explicar el glaciarismo sobre el propio 
terreno. 

-Retornando a tu historia personal, ¿después del cole­
gio de monjas a dónde fuiste? 

-Solicité una plaza de profesor interino gratuita, sin 
derecho a la percepción de haberes, en el instituto de 
Vallespín. 

Ante nuestra ignorancia y asombro nos explica 
que por aquellos años se podía ejercer corno asis­
tente voluntario: unas prácticas gratuitas para el 
estado. 

Daba mis clases dependiendo de la salud del profesor 
de turno. 

-¿En qué época era esto? 
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-Debió de ser por el 42-45 . En esos años daba mis 
clases de ciencias naturales en el colegio de monjas, era 
profesor de educación física e impartía las clases que me 
correspondieran como profesor interino. 

Muchos años después conserva la suficiente 
energía corno para dar esa sensación de dinamis­
mo que tan rápidamente transmite; claro que para 
rematarlo nos dice: 

Luego hice oposiciones a formación profesional como 
profesor numerario de física y química, sin abandonar 
por ello las ante~iores ocupaciones. Posteriormente, _an­
tes de volver a Avila en 1960, fui director durante Siete 
cursos del colegio menor José Antonio en Alicante. 

De esta época alicantina debe quedarte su afi­
ción a la natación que practica regularmente , has­
ta el punto de ser monitor de aprendizaje para 
chicos de EGB durante los veranos. Se ríe mien­
tras nos cuenta la cara de estupor que ponen algu­
nos alumnos de primero de BUP cuando se lo 
vuelven a encontrar en el instituto a principios de 
cada curso. 

Hemos perdido la formación 
- ¿Encuentras diferencia entre BUP y FP? 
-En aquellos tiempos, no; ahora, sí; hay una diferen-

cia enorme. La asignatura de ciencias naturales, tal como 
está en FP, ya hace años que por mí se podía haber su­
primido. 

Derivamos hacia otros temas laterales relacio­
nados con la especialización de Jos técnicos y la 
adecuación de la enseñanza a la demanda real de 
trabajo. 

..,-¿No se carre el riesgo de formar un técnico excesiva­
mente especializado? 

-Contestando con palabras de Torrente Ballester te 
diré que «hemos perdido la formación». Todavía no he 
conseguido entender el invento del bachillerato de cien­
cias o de letras. Cuando alguien se ve obligado a elegir 
tan pronto, nunca conseguirá completar sil formación 
humana. A ello hay que añadir que en muchos casos Jos 
alumnos eligen una opción u otra llevados por su «amor 
u odio» hacia la asignatura o a un profesor determinado. 

-¿Explícame cómo organizaste el laboratorio y qué 
función cumple en la enseñanza de las ciencias naturales? 

-En un laboratorio hay que ser exigente. Este que 



has visto ha cambiado mucho. En algún tiempo, cuando 
coincidió aquí Vicente Gómez, estaba organizado en 
equipos de observación y estudio. Salíamos juntos a la 
sierra y sobre el propio terreno se ejercitaba ... Ahora 
«está muy limpio». 

Deja la frase t:n el aire·. No parc·cc LJUC le guste 
hablar de estc tc:ma. 

-¿Que' entiendes por es/ar lim¡no'! 
-No tener minerales, no tener esqueletos de aguilu-

cho, conejo, etc.; cobayas para sencillos experimentos, 
ratas amaestradas ... 

Aquí se anima otra vez: se levanta, nos arrastra 
con su entusiasmo y al segundo nos encontramos 
ante un itinerario que sobrevuela una hilera de 
mesas del laboratorio. En la parte superior del so­
porte de la iluminación, unas líneas de color verde 
y rojo marcan unos senderos que años atrás sus 
animales amestrados recorrían a impulsos del rui­
do y del color. (Fácilmete suponemos nosotros el 
entusiasmo y aún la algazara con que debían vivir 
sus alumnos las clases dedicadas al estudio de los 
condicionamientos físicos del húhitat.) 

-¿En la ense1ianza media se puede investigar? 
La respuesta es contundente. 
-Sí y de modo variado. Nos falta coordinación, pero 

es posible. El primero que se tiene que programar es el 
ministerio. Soy partidario de que se marquen unas pau­
tas (reservas ecológicas, campos de trabajo, huertos es­
colares, etc. .. ) y a partir de ahí ya veremos lo que se 
consigue en cada caso; no al revés. 

La reserva de Gredos 

-Háblamc de la reserva ecológica de Credos. 

López Trujillano se echa hacia atrás, se arrella­
na en la silla y pone cara de satisfacción. Ahora 
vamos a hablar de lo que le gusta: <<SU>> reserva de 
la Garganta Blanca. 

-Desde mi infancia iba con mis padres a Gredos. Por 
entonces me llamaban la atención aquellos chalados es­
caladores, que con medios tan rudimentarios se atrevían 
a vivir sobre el terreno. Una de las veces, me sorprendió 
que dijeran que iban a cazar. Llegaron con unas escope­
tas muy especiales y a los pocos días aparecieron con sus 
asnos cargados de cabras ensangrentadas. Esta visión 
produjo en mí un enorme efecto. Desde aquel momento 
las cabras fueron para mí animales dignos de respeto. 

Aquello, a mí, tan crío, no me pareció correcto. Con 
los años me he dado cuenta que todo ciclo biológico lle­
ga a cerrarse. Hoy soy de los que defiendo que un ani­
mal de 20 años, próximo a morir, puede ser abatido a 
cambio de una fuerte cantidad (800.000 pesetas) que 
permita la conservación del resto de sus congéneres. 

-¿Cómo nació la idea de la reserva? 

Trujillano antes de contarnos las gestiones ad­
ministrativas se lanza a una encendida defensa de 
la vida en contacto con la naturaleza. Él es monta­
ñero, esquiador, profesor de ciencias naturales, 
coleccionista de todo y en general un empederni­
do observador naturalista porque, en palabras su­
yas, «me lo paso bomba». 

Los pocos sabios ... 

Al hablar de la cabra de Gredos (Capra pyre­
naica victoriae) se reitera en la necesidad de la do­
cumentación prevía a cualquier observación y de 
paso denuncia la penuria de publicaciones que hay 
en español sobre este tema. Nos habla de los años 
que le ha costado recoger todo el material foto­
gráfico y fílmico que posee sobre este animal. Así, 
en esta predisposición personal hacia lo que se re­
fiere a Gredos, llega el año 1977 y surge la idea de 
crear una reserva ecológica en todos los distritos 
universitarios. 

-Me citó el ingeniero del ICONA para intercambiar 
pareceres. Después de unas cuantas entrevistas nos fuim­
nos a ver al delegado de agricultura de Salamanca y Za­
mora, Los representantes de Salamanca propusieron la 
zona de Las Batuecas y los de Zamora la de Sanabria. 
Nosotros propusimos una zona de 5.000 hectáreas en la 
Garganta Blanca, con unas condiciones inmejorables: en 
el camino forestal de Candeleda hay una buena casa de 
campo, en la parte alta está el Refugio del Rey, de fácil 
acondicionamiento, y todo el terreno es de propiedad es­
tatal, con lo que no se planteaba ningún problema de 
expropiación. Sólo era y es .cuestión de decir: empiécese. 
Como modelo habíamos tomado dos reservas que ya es­
taban en funcionamiento por entonces. Me refiero a la 
del puerto de Canencia en Madrid y la del Montseny en 
Cataluña. 

Así planteado, el tema de la reserva parecía cosa cla­
ra. El LC.E. de Salamanca la apoyaba, el rector de la épo­
ca, doctor Villanueva, estaba entusiasmado con la idea, 
pero ... pasa el tiempo y en 1978 no se hace nada, en 1979 
se vuelve a la carga sin resultado y así hasta ahora. No sé 
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si lo que falla es la conexión entre los estamentos educa­
tivos de la unversidad, la enseñanza media y la EGB. 

-¿Cuéntame cuál sería su organización? 
-La reserva ecológica debe tener tres grandes zonas 

delimitadas: una de protección de la especie en peligro, 
otra de observación y una tercera para establecimientos 
comerciales (hoteles, restaurantes, etc.). 

La primera debe estar estrictamente reservada para el 
personal cualificado y encargado de los rebaños salvajes: 
biólogos, ingenieros y guarda mayor. Hoy, a Gredos , va 
el señor de tortilla y bota en plan de invadirlo todo, sin 
parar mientes en el sobresalto que puede suponer su pre­
senCia para unos animales que bien pueden estar ses­
teando después de soportar una tormenta. Con esto no 
quiero decir que no pueda ser interesante observar a los 
animales en su huida, pero desde luego, no de un modo 
tan gratuito. 

Plano del proyecto de la reserva ecológica de Gredos. 

En derredor de esta zona de protección habrá una zo­
na de observación a la que se puede acceder fácilmente, 
siempre acompañados por un monitor o pastor-guía que 
conozca las rutas de emigración de las cabras. Es el lugar 
adecuado para los llamados safaris fotográficos y la sim­
ple contemplación de animales en libertad por parajes 
agrestes y únicos. 

El aprovisionamiento didáctico 

-¿Qué beneficios puede trae"i la creación de una reser­
va de este tipo y en especial para los alumnos de enseñan­
za media? 

-Multitud de ellos. Es el lugar ideal para conocer la 
orogenia alpina, el periglaciarismo, hacer estudios petra­
gráficos, zoológicos, botánicos, etc. Además se da la cir­
cunstancia de que sobre varios de estos campos ya hay sufi­
ciente documentación y trabajos sobre el terreno. Este es el 
caso del estudio geológico realizado por el profesor García' 
de Figuerola o toda una serie de investigaciones finanéia­
das por la Institución Gran Duque de Alba. Completa­
mente terminados tenemos sobre líquenes y faneróga­
mas. En este año se ha iniciado un estudio de los embal­
ses del río Voltoya, otro sobre reptiles y uno más sobre 
anfibios. A continuación se completará el de las rapaces. 

Lo más triste de todo es que es te material pasará a su 
archivo correspondiente sin que pueda ser aprovechado 
por nuestros alumnos. Al correr de los años se «de scu­
brirán>>. 

-¿Se ha hecho ya alguna experiencia con alumnos? 
-Nosotros hemos organizado durante varios años vi­

sitas programadas con alumnos de Zamora , Navalmoral 
de la Mata, Alcalá de Henares y por supuesto del << Alon­
so de Madrigal». 

-¿Cuánto dura una visita de este tipo? 
-Un día, porque no interesa el estacionamiento en 

altitudes de 2.100 metros . 
-¿Con cuántos alumnos y cómo se desarrolla? 
-Alrededor de cuarenta pero no más; siempre acom­

pañados de varios profesores especialistas, más alguno 
que tenga verdadero in te rés . 

En los días previos todos los componentes han visiona­
do una colección de diapositivas que le presen ta de un 
modo global lo que más tarde han de ver sobre el terre­
no . El día de la excursión se les entrega un plano de la 
zona , a escala 1:50 .000, en el que se reflej an los puntos 
más interesantes. 

El profesor de ciencias respectivo habrá dedicado unas 
sesiones a la preparación científica imprescindible para 
poder captar todos Jos aspectos de interés que van a en­
contrarse. Les reparte un guión en el que junto a some­
ras explicaciones generales se le marca a cada alumno las 
pautas que debe seguir para efectuar las debidas obser­
vaciones a medida que avanza en el itinerario ecológico: 
glaciaciones, vegetación, orogenia, zoología, etc. 

Las observaciones científicas 

-¿En qué época del año se realiza la visita? 
-Acostumbra a hacerse en mayo o junio, cuando las 

cabras y los chivillos se separan de los machos dominan­
tes. 

-¿Qué población observan? 
-Un rebaño de unos ochenta animales totalmente sal­

vajes. En la reserva ecológica de la Garganta Blanca vi­
ven unas 800 de las 3.800 que hay en el macizo de Gre­
das. En esa época tienen unos lugares de pastoreo y ses­
teo muy particulares. A las tres de la tarde es la mejor 
hora para una observación atenta y próxima. 

-¿Qué les puede molestar? 
:......Los colores, no. La presencia del hombre tampoco, 

a condición de que se lleve un tiempo en la sierra. Su 
olfato es tan fino que se espantan pronto del hombre de 
ciudad. Les ofende enormemente cualquier ruido metáli­
co; la caída de un plato de aluminio las hace desaparecer 
rápidamente. 

Siempre guardan unos cincuenta metros de defensa y 
tampoco aceptan a nadie por encima de su cota. Necesi­
tan tener la sensación de dominio. Guardando estas mí­
nimas precauciones se puede uno acercar hasta escasos 
metros aun cuando te acompañe un perro. 

-¿Qué otras observaciones se pueden hacer? 
-Los buitres. Es un espectáculo maravilloso , tan inte­

resante o más que el de las cabras. 
Cuando muere una vaca en la reserva no hay modo de 

retirar sus restos. A las pocas horas aparecen las quince 
parejas que tienen su asentamiento fijo en aquellos pa­
rajes. A las cuarenta y ocho, por un procedimiento aún 
no bien explicado, ya han avisado a otros congéneres, en 
especial a los de la provincia de Cáceres, que vienen en 
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vuelo directo desde los alcornocales. Pueden juntarse va­
rios centenares. 

-¿Cabría entonces la «trampa» de echar carr01za para 
el estudio de estos buitres? 

-¡Hombre, claro! Ya lo hacen en la buitrera de Scgo­
via. Aquí es relativamente sencillo puesto que ya esas 
quince parejas residen en la Garganta de Tejeda. 

-De las especies protegidas hay alguna en verdadero 
peligro de extinción . . 

-El buitre. El bmtre lo tiene de verdad; sobre todo 
en la época de migración de la paloma. Durante los me­
ses de octubre y noviembre en los puertos de Mijares. 
Casillas y Candeleda hay una verdadera carnicería. 

Las cacerías 

Con sonrojo nos dice que el día que los finlan­
deses sepan que aquí matamos «SUS>> palomas nos 
fusilan a todos. 

Las palomas provienen de la parte central y nórdica de 
Europa. Llegan en bandadas de más de cincuenta mil 
individuos. Cada año con un techo mayor para ev1tar el 
alcance de las escopetas. Años atrás pasaban a ras de 
puerto, hoy ya casi alcanzan los 3.000 metros. 

Los cazadores se reparten en una treintena de puestos 
dobles, armados de escopetas repetidoras con doble car­
ga de perdigones acerados. A las siete de la mañana el 
bando se ve llegar como una nube. Hay un silencio im­
ponente. Cuando la nube está encima del puerto se pro­
duce un tiroteo ensordecedor. El grupo se parte en dos; 
las que quedan adelante se dan cuenta de que han deja­
do al resto atrás y vuelven otra vez. En el desconcierto 
de las aves se perpetra su abatimiento tiro a tiro. Cada 
disparo, una paloma: el ciclo de emigración queda corta­
do. 

-¿Y el buitre? 
-El buitre en esta época planea a ras de puerto y pa-

ga las iras de cualquier cazador desafortunado. T?dos 
saben que está protegido, pero por el gusto de dispa­
rar ... Este año nos han traído un ejemplar muerto en el 
puerto de Mijares. El cuerpo estaba acribillado por per­
digones de séptima acerados. Ahora está en el taxider­
mista con la autorización del ICONA. El esqueleto re­
construido por mí sirve ahor~ para el estudio en clase. 

Pudimos comprobar posteriormente que cuand? 
hablaba de «reconstruir» lo que en verdad descn­
bía era una paciente y habilidosa tarea de arqueo­
logía zoológica: cada uno de los huesos está mon­
tado sobre cristales, de tal modo que el esqueleto 
se mantiene erguido para su observación general y 
a la vez permite la «desmembración>> de cada uno 
de sus elementos. Así se facilita el estudio deteni­
do de medidas, formación, etc. López Trujillano 
sonríe ante nuestro asombro mientras ironiza so­
bre los conocimientos manuales del profesor de 
ciencias naturales. Él a esto lo llama bricolaje de 
laboratorio del que nada se dice e~ nue_s~ros pro­
gramas oficiales. Remata con satlsfaccwn: 

El profesor de C.N., además de observar la.~aturaleza 
ha de ser un coleccionista y tener alguna hab1hd~d par~ 
realizar ciertos trabajos de conservación de matenal Y as1 
poderlo transmitir a sus alumnos y compañeros. 

Los pocos sabios ... 

-¿Por fin, ¿qué posibilidades tiene de realizarse este 
proyecto? . 

-Falta dinero y dotación de personal. Un Jefe de re­
serva, un ingeniero del ICONA, un biólogo y dos f?I?fe­
sores de EGB como monitores-animadores son suficien­
tes para atenderla. Todo consistiría en una b~ena coord!­
nación entre los distintos estamentos educativos. La um­
versidad, la enseñanza media y la EGB de toda la zona 
tendrían un lugar adecuado para desarrollar sus progra­
mas. En la actualidad cuando llega el verano, las f~mo­
sas aulas de la naturaleza continúan siendo los antiguos 
campamentos de juventudes. No hay observación y sí 
cien niños en chozas. 

La charla continúa por otros derroteros y otros 
rincones de esta Á vil a primaveral. Trujillano ha­
bla de la necesaria incorporación de los adelan­
tyos técnicos a las práctcas de una clase de cie~­
cias. Orgulloso nos cuenta cómo su laboratono 
tiene un magnetoscopio de uso exclusivo para el 
departamento. 

<<Hay que suprimir al antiguo profesor de ciencias na­
turales.» 
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El estado de la cuestión 

REVISTAS DE TEMAS EDUCATIVOS EN ESPANA 

Introducción 

as revistas «educativas» -en sentido 
amplio- que se editan en España 
son muy numerosas. Esta abundancia 

de títulos viene explicada, en parte, por el «boom» 
psicopedagógico de los últimos tiempos, pero tam­
bién porque algo tan problemático y fundame~t~l 
como es la educación se presta, de un modo pnvl­
legiado, a que las distintas «corrientes de pensa­
miento» se consideren en la obligación de opinar 
sobre el asunto. En el transfondo de estas revistas 
hay, pues, más o menos latente, una filosofía -en 
el sentido estricto de la palabra-, y cuando esta 
filosofía no está absolutamente clara hay, por lo 
menos, una cierta ideología. 

Y es que el «dominio de la escuela», desde tiem­
po inmemorial, viene siendo considerado como un 
instrumento de poder -no sin razón-. De ahí que 
se haga tanto hincapié en todo lo que gire en t?rno 
a la enseñanza. En España, sobre todo a part1r de 
la Ley General de Educación de 1970, el interés 
por los temas educativos ha ido en aumento. En 
esta larga década, la sociedad española ha evolu­
cionado más deprisa que su sistema educativo, y 
ello ha hecho que se tomase conciencia de la nece­
sidad de una reforma. Así, a la complejidad que ya 
tiene de por sí todo lo que se refiera a la educa­
ción, se ha añadido la problemática circunstancial 
que se deriva de los cambios previstos. Todo ello 
ha contribuido a crear el «Caldo de cultivo» ade­
cuado para la proliferación de las revistas. 
I.C.E.S., Sindicatos, Asociaciones, grupos de pre­
sión, el propio Ministerio de Educación, etc., res­
paldan y potencian sus revistas como órganos de 
difusión y aclaración de sus puntos de vista. Hay 
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revistas que, por apoyarse sobre todo en ?~ colec­
tivo profesional muy numeroso, han perv1v1d_o du­
rante muchos años, adaptándose a las cambiantes 
circunstancias. (Un ejemplo ilustre de longevidad 
es La escuela en acción, que viene publicándose 
desde 1906). 

Filosoña de la educación 

Aparte de esta inevitable filiación «ideológica». 
todas las revistas de pedagogía tienen una cierta 
fundamentación filosófica. Esta base filosófica 
-más o menor explícita- es algo que viene pedi­
do por la naturaleza misma del problema, ya que, 
pese a los intentos «científico~» de hacer de_ la edu­
cación un. proceso «mastematlzable», estos mtentos 
tienen que constreñirse, al fin y a la postre. a pro­
blemas de didáctica; la «esencia» del proceso edu­
cativo, el siempre litigioso problema de sus «fin~s» 
queda bajo el dominio, casi exclusivo_, de l_a «filo­
sofía de la educación». Cuando esta fllosofta de la 
educación no está absolutamente clara -lo que no 
es difícil- da lugar a concepciones vagas e/o ideo­
lógicas. 

Esta base abstracta y conceptual tiene como re­
sultado -hablando en términos generales- unas 
revistas misceláneas y no excesivamente especial!­
zadas. Quitando las revistas didácticas -que se ci­
ñen más precisamente a una materia o área- las 
revistas generales tienen un predominio de temas 
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«teóricos», muchos de ellos desvinculados de la 
práctica educativa. No obstante, mientras las cien­
cias de la educación sigan en su estado actual, es 
decir, en periodo -aún- de formación y constitu­
ción, es normal que suceda esto. Sólo las ciencias 
cuyo estatuto está rigurosamente establecido pue­
den permitirse el lujo de la especialización más ab­
soluta; cuando una ciencia se está haciendo, lo ha­
bitual ~s que nos dé visiones ampfias de sus objetos 
y métodos, puesto que se va aproximando a ellos 
progresivamente. Hay que aceptar estos supuestos 
y acercarse a este tipo de publicaciones sin que ello 
implique, en absoluto, un rechazo. 

Criterios 

En esta bibliografía hemos recogido -creemos­
las revistas principales que se editan en España, 
en torno a la educación y a la problemática conexa. 
No pretende ser un trabajo exhaustivo, sino más 
bien una aproximación a esta compleja temática. 

Hemos seguido un sistema de clasificación en rú­
bricas amplias, que permiten la inclusión de revis­
tas relativamente heterogéneas. Esta clasificación, 
no obstante, creemos que es orientativa del «tono» 
general de las publicaciones; la breve «reseña» con 
que acompañamos algunos títulos puede contri­
buir, también, a orientar al lector potencial. La se­
lección no se ha hecho con ningún criterio restricti­
vo; si alguna publicación no está, es debido sola­
mente a que no hemos tenido noticias de ella. 
Nuestra idea, al hacer esta bibliografía, era, funda­
mentalmente, cuantitativa. (Si no podemos preten­
der ser «exhaustivos», no es por nuestro gusto). 

Queremos dejar constancia, también, de que 
bastantes publicaciones diarias dedican a la educa­
ción un suplemento semanal; por ejemplo: El 
País, Diario de Granada, Liberación, Nueva Espa­
ña, etc. Hubiera sido útil, quizá, completar esta 
biografía con la nómina completa de estos suple­
mentos. Pero ha escapado, por el momento, a 
nuestras posibilidades. Esperemos que estas notas, 
pese a todo, sean de alguna utilidad. 

1. Revistas de educación en general 

En este grupo se encuadran, de un modo am­
plio, las que en la C.D.U. tienen las entradas 
37.01: Bases de la educación, y 37.02: Problemas 
generales. de didáctica y metodología. El carácter 
misceláneo de las revistas, en general, hace muy 
difícil una clasificación en rúbricas exactas. Por eso 
de un modo convencional -más pragmático que 
riguroso-- hemos clasificado las revistas en estos 
grupos muy amplios, de acuerdo con la orientación 
o temática predominantes. Dentro de este primer 
grupo incluimos también las que, siendo generales 
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o fundamentalmente teóricas, se ocupan más direc­
tamente de un nivel de la enseñanza -E.G.B., 
Bachillerato, etc.- o las que se dirigen a la didác­
tica de una asignatura o área. 

l. Aula Abierta 

Ed. I.C.E. Universidad de Oviedo. Trimestral. 

Secciones: Estudios, experiencias y realizaciones, 

información y documentación. 

De aspecto amplio, contiene trabajos sobre teoría y 

práctica de la enseñanza en general y por materias. 


2. Boletín del l. C. E. 

Ed. U.A.M., mensual, 8 números publicados. 

Desaparecida a partir de 1983. 

Secciones: Información monográfica. Investigación. 

La despensa del profesor. Calendario de activida­

des del I.C.E. Recensiones. 


3. Bordón 

Revista de orientación pedagógica. 

Edita: Sociedad Española de Pedagogía. C/ Serra­

no, 127. 28006 Madrid. 

Periodicidad: bimestral (5 números). Último núme­

ro visto, 252 (marzo-abril 1984), tomo XXXVI. 

Estudios, información, bibliografía, monográficos. 

Revista de gran contenido. Estudios de cualquier 

aspecto educativo. Apareció en 1958. Atención a 

E.G.B. y Medias. 


4. Documentación e Información Pedagógicas 

Boletín de la oficina Internacional de Educación 
(organismo de la UNESCO). Trimestral, número 
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228, tercer trimestre, 83. París-Ginebra (7, Place 

Fontenoy, 75700 París), (OlE. Palacio Wilson, 

1211 Ginebra-14). 

Cada número está dedicado a un tema de interés a 

escala internacional: «El porvenir de la educación>> 

(n." 220), «Interacción entre educación y trabajo 

productivo» (n." 225), <<Enseñanza técnica y profe-. 

sionah> (n.o 228). 

Las referencias bibliográficas que ofrece están, 

mayoritariamente, en inglés. 


5. 	 Documentación Pedagógica 
Boletín de orientación e Información educativa. 
Madrid. (Inspección Provincial de E.G.B., C/ Vi­
truvio, 4). 
Periodicidad: trimestral. Último volumen: número 
5 (junio, 84). 

6. 	 Educación y Sociedad 
Akal Editor. Madrid. Paseo Santa María de la Ca­
beza, 132- 28026-Madrid. 
Periodicidad: trimestral. Último número visto: nú­
mero 2 (del 83). 
Revista bien presentada, en formato cuadrado, su­
perando las 200 páginas. Edición cuidada, a dos co­
lumnas casi todo el texto. Tiene artículos serios, de 
investigación, de autores españoles y extranjeros. 
Las secciones que la componen son «Archivo>>, 
«Revisión>>, «Libros>> e «información.>> 

7. 	 Educar 

Ed. Sección de Ciencias de la Educación. Universi­

dad Autónoma de Barcelona. (Servicio de Publica­

ciones). 

Semestral, su número 3 está dedicado a la pedago­

gía comparada. Monográfica, de alto nivel acadé­

mico y científico. Temas generales a escala teórica. 


8. 	 Enseñanza 
Anuario interuniversitario de didáctica. 
Ed. Universidad de Salamanca, UNED, Santiago y 
Barcelona. Número 1 (enero-diciembre 1983). 
Carácter general y teórico. Secciones: <<Análisis del 
acto didáctico>>, «Los medios didácticos», «El pro­
fesor», «Evaluación>> y «Vario». 

9. 	 Estudios Pedagógicos 

Institución Fernando el Católico de la Diputación 
Provincial de Zaragoza. Último número visto: nú­
mero 10 (año 83). Gratuita. 

10. 	 Informes 

Ed. I.C.E. de Zaragoza, número 2, 1982. 
Monográfico sobre la enseñanza de la filosofía en 
BUP y COU: versión de alumnos y profesores. 
Secciones: «Objetivos del estudiO>>, «Aspectos me­
todológicos>>, «La asignatura de filosofía en BUP y 
COU>>, «Los objetivos educativos y su proceso de 
definición, los programas>>, «Metodología y proble­
mas didácticOS>>, «Rendimientos educativos>>, «Ob­
servaciones generales y observaciones finales>>. 

11. 	 Patio Abierto 

Revista de orientación educativa del I.C.E. Univer­
sidad de Cádiz. 

Periodicidad: indeterminada. :Último número visto: 
número 11 (de 1984). 

12. 	 Perspectivas 

Ed. UNESCO. Trimestral. !Último número: 50. 

Volumen XIV, número 2, 1984. 

Tras una editorial que lleva siempre por título «Ja­

lones>>, la revista se compone de cuatro secciones: 

«Posiciones/controversias>>, «Cuaderno», «Tenden­

cias y casoS>> y «Revista de publicaciones». Cada 

una de las tres primeras es monográfica. «Cuader­

nos» del número 50 está dedicado a 1985, Año In­

ternacional de la Juventud. Colaboran especialistas 

de todo el mundo. 


13. 	 Perspectivas Pedagógicas 

Ed. C.S.I.C. Institución <<Milá y Fontanals>>, Barce­
lona. Artículos de contenido teórico sobre temas de 
ciencias de la educación. Sicología comparada, di­
dáctica comparada, bibliografía y noticiario. 

14. 	 Revista Española de Pedagogía 

Ed. Consejo Superior de Investigaciones Científi­
cas. C/ Serrano, 127. 28006-Madrid. Administra­
ción en C/ Vitruvio, 8 28006Madrid. Salen cuatro 
números al año. ·· · · · 
Fundada en 1943, es una de las más veteranas revis­
tas españolas dedicadas al tema. Está compuesta 
por tres grandes apartados: «Estudios>>, «notas>> e 
«informaciones>>. En el último de ellos, aparte de 
informar sobre las actividades del mundo pedagógi­
co, se incluye una sección de «Noticias de librOS>> y 
otra de «Libros recibidos>>. 

15. 	 Revista de Ciencias de la Educación 

Instituto Calasanz de Ciencias de la Educación de 
C.S.I.C. Madrid. C/ Eraso, 3. 

Periodicidad: trimestral. Último número visto: nú­

mero 119 (julio-agosto-septiembre 84). 


16. 	 Revista de Educación 

Publicación de la Secretaría General Técnica del 
M.E.C. 

Edita: Servicio de Publicaciones del M.E.C. 

La Revista de Educación, con sus treinta y dos 

años, es ya una veterana. Órgano de la Secretaría 

General Técnica -es una sección de la misma­

tiene siempre una información de primera mano en 

lo que se refiere a legislación, proyectos ministeria­

les, etc. Es una revista seria, bien estructurada, más 

rigurosa que amena. Suele dedicar un amplio espa­

cio a cuestiones monográficas -V.gr.: reforma de 

las enseñanzas medias, número 271-. Estas «mo­

nografías>> son de gran utilidad para informarse tan­

to en los centros como de modo individual. 


17. 	 Studia paedagógica 

(Antes Patio de escuelas) 

Revista de ciencias de la educación. 

Edita: I.C.E. de la Universidad de Salamanca. Se­

cretariado de Publicaciones e Intercambio Científi­

co. Patio de Escuelas l. _Apto. 325. Salamanca. 

Periodicidad: semestral. Ultimo número visto: 12 

(julio-diciembre 1983). 
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Estudios, comunicaciones, experiencias, informa­

ción y documentación. Como la mayoría de las pu­

blicaciones de este tipo, adolece de variedad. 


1.1. Niveles Educativos 

18. Efepé 

Revista de enseñanza media. 

Editorial Profesiones, S. A. Avda. de la Aviación, 

número 85. 28024-Madrid. 

Información general sobre F.P. Revista miscelá­


. nea; hace hincapié en aspectos corporativistas. 

19. E.G.B. 

Asociación Nacional Profesorado estatal de E.G.B. 

Madrid. C/ José Antonio, 45. 4.' planta. 

Periodicidad: semanal o quincenal. (No se publica 

en julio y agosto). Último número visto: número 

234. 

Una veterana, ya, en las lides de información y 

puesta al día de su público. 


20. El Maestro Católico 

Órgano de la Federación Católica de los Maestros 

Españoles. San Marcos, 3. Madrid. 

Periodicidad: mensual. Último número visto: nú­

mero 323 ( octubre-84 ). 


21. Escuela Española 

Ed. Escuela Española. C/ Mayor, 4. Madrid. 

Periodicidad: indeterminada. Último: número 2.740 

(noviembre-84). 
 nido científico. Entrevistas. Bibliografía comenta­

da. Especial atención a la reforma de las enseñan­
22. Escuela 81 zas medias. (A partir de este número, se extinguen 

Una escuela popular para una Andalucía nueva. los números ordinarios, Quedan los monográficos). 
Edita: C.A.P.P. San Gregario, l. Sevilla. 
Periodicidad: mensual. Último número visto: 14 26. Profesiones y Empresas 
(En tres años han salido cuatro números. Supone­ Revista de orientación e investigación profesional. 
mos que tienen dificultades de financiación y/o de Ed. Ediciones Técnicas y Profesionales, S. A. Gran 
infraestructura). Vía, 38, 9." l. 28012-Madrid. 

Periodicidad: mensual. 
23. Magisterio Avemariano Información general sobre temas educativos. Espe­

Escuelas del Ave María y Escuela de Formación cial dedicación a las relaciones entre la enseñanza y 
del Profesorado de E.G.B. Carretera de Murcia, el mundo del trabajo. 
s/n. Granada. 
Periodicidad: indeterminada. Último visto: número 27. Publicaciones de la NREM. 
627. Ed. Servicio de Publicaciones del M.E.C. Ciudad 

Universitaria, s/n. 28040-Madrid. ,
24. Magisterio Español Periodicidad: tres números al año. Ultimo número: 

Ed. Emesa. Quevedo, 1, 3 y 5. Madrid. número 6/84. Carácter monográfico. Colaboracíón 
Periodicidad: semanal. Último número visto: nú­ de profesores de E.E.M.M. Aspectos didácticos so­
mero 10.775 (noviembre-84). bre la enseñanza media: · 
Revista informativa, esencialmente práctica. De to­ Manojuelo de estudios literarios ofrecidos a don Jo­
das las que hemos consultado, es éste el número sé Manuel Blecua Teijeiro, Nuestra aula el laborato­
más elevado, si bien hay que tener en cuenta su rio, La técnica en la enseñanza, Trabajos de campo, 
carácter semanal. Actividades artísticas y culturales y La traducción, 

arte y técnica. 
25. Nueva Revista de Enseñanzas Medias 

28. Revista de BachilleratoEd. Servicio de Publicacionés del M.E.C. 

Trimestral. Último'número: número 8 (invierno- Ed. Servicio de Publicaciones del M.E.C. Ciudad 

84). ' Universitaria, s/n. 28040-Madrid. 

Información general. Informes. Artículos de conte- Periodicidad: trimestral. 
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Antecesora de Nueva Revista de Enseñanzas Me­
dias, sin las secciones de información de esta últi­
ma, pero más amplia en los apartados de estudios y 
experiencias educativas. Dejó de publicarse a fina­
les de 1982. 

29. Vida escolar 

Dirección General de Educación Básica. 

Edita: Servicio de Publicaciones del M.E.C. 

Esta revista, que ha tenido dos etapas, fue una de 

las de más tirada y difusión. También ha conse­

guido una aceptable longevidad, lo que, siendo 

una publicación ministeriaL es todo un récord. 

La segunda etapa -que había conseguido una pre­

sentación muy bella y unos contenidos ágiles y va­

riados- ha llegado hasta el número 229. Pertenece 

a las revistas extintas. Problemática centrada en la 

E.G.B. 

1.2. Didácticas especiales 

30. Apuntes de Educación 

Ed. Anaya. C/ Iriarte, 4. Madrid. 

Periodicidad: trimestral. Último número visto: nú­

mero 11 (septiembre-83). 

La revista edita cuatro series, con la misma nume­

ración todas: Naturaleza y matemáticas, Lengua y 

Literatura, Ciencias Sociales y Dirección y adminis­

tración escolares. 


31. Enseñanza de las Ciencias 

Revista de investigación y experiencias didácticas. 

Edita: I.C.E. de la Universidad Autónoma de Bar­

celona e I.C.E. de la Universidad de Valencia. C/ 

Nave 2. Valencia-3. 

Periodicidad: Tres números anuales. 

Revista de didáctica de ciencias experimentales y 

matemáticas. 


32. Revista de filosofía y de didáctica de la filosofía 

Ed. Sociedad Española de Profesores de Filosofía 

de Instituto. C/ San Nemesio, s/n. 28027-Madrid. 

No indica periodicidad. 

Dedicada expresamente a la filosofía, no siempre a 

su didáctica. 


33. Sinite 

Revista de pedagogía religiosa. Instituto Superior 

de Ciencias Catequísticas San Pío X. Marqués de 

Mondejar, 32. Madrid. , 

Periodicidad: cuatrimestral. Ultimo número visto: 

número 75. 


34. Sodiac canaria 

Boletín de la Sociedad de Profesores de Ciencias. 

Periodicidad: trimestral. :Último número visto: nú­

mero 1 (octubre-diciembre 1983). 

Aparte de los temas puramente relacionados con la 

didáctica de las ciencias, trata aspectos generales 

del mundo de la enseñanza. 


2. Revistas de información general educa­
tjva 

Bajo este epígrafe se acoge un numeroso grupo 
de publicaciones que abarcan temas estrictamente 
pedagógicos, didácticos y también profesionales. 
Se encuentran en este grupo algunas de las revistas 
de más prestigio y difusión en España; unas son de 
reciente creación y otras con gran solera. 
Parece ello indicar que, con independencia de los 
temas teóricos, es importante abordar, en una pu­
blicación de este tipo, problemas de carácter profe­
sional. Parece, así, que la habitual desvinculación 
entre la teoría y la práctica, tan común en lo peda­
gógico, se suaviza en parte en estas revistas, que 
no tratan al profesor como un ente abstracto 
-«razón pura pedagógica»-, sino como un ser 
humano de carne y hueso. 

35. Acción Educativa 

Boletín informativo de Acción educativa. Príncipe, 

35, 2." Madrid. 

U na de las revistas actuales situadas más en van­

guardia de la renovación pedagógica. Recoge todo 

trabajo experimental, innovador y divergente que 

esté en la línea de construcción de una escuela dis­

tinta, hecha desde el niño. Defensa de la Escuela 

Pública y del pluralismo ideológico. 


36. Actualidad Docente 

Edita: Confederación Española Centros Enseñan­

za. C/ Españoleta, 19. Madrid. 

Periodicidad: indeterminada. Último número visto: 

número 78 (septiembre-84). 


37. 'Ágora 

Boletín informativo de la Consejería de Educación 

de Canarias. C/ Dieciocho de julio, 18. Santa Cruz 

de Tenerife. 

Periodicidad: mensual. Último número: 2, 1984. 

Trata temas generales de la enseñanza, con especial 

dedicación a cuestiones legislativas y administrati­

vas. 


38. Andecha Pedagógica 

Ed. Colectivo Pedagógico de Asturias: 

(No tiene periodicidad). Último número: 11, 1984. 

Información general y problemas concretos de la 

enseñanza a escala escolar. Publica un suplemento 

monográfico. El del número 11 está dedicado a 

<<Objetivos operativos del ciclo medio>>. 


39. Boletín de la F.E.R.E. 

Federación Española de Religiosos de la Enseñan­

za. C/ Conde Peñalver, 45. Madrid. 

Periodicidad: mensual. 'Último número visto: 273 

(septiembre-84). 


40. Boletín informativo del INBAD 

Ed. l.N.B.A.D. C/ Ronda de Atocha, 2. 28014­
Madrid. 

Periodicidad: cuatro volúmenes por año. 
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Problemas de la enseñanza a distancia. Documen­
tación e informes sobre el tema en España y en el 
extranjero. 

41. Colaboración 

Movimiento corporativo de Escuela Popular. (Ap­
to. 2085), Granada. 
Periodicidad: trimestraL Último número visto: 47 
(junio-84). 

42. Comunidad Educativa 

Instituto Calasanz de Ciencias de la Educación. 
Eraso, 3. Madrid. 1 
Periodicidad: nueve números al año. ;último visto: 
número 131 (junio-84). 

43. Comunidad Escolar 

Edita: Servicio de Publicaciones del M.E.C. Re­
dacción en C/ Alcalá, 34, 6.' planta, 28014-Madrid. 
Periódico quincenal de información educativa. (Pa­
sa a semanal en los próximos meses). 
Con formato de periódico, pretende recoger cuanto 
sea actualidad en toda la enseñanza. Mantiene sec­
ciones de información sobre disposiciones legales y 
convocatorias. Colaboran firmas de prestigio y su 
información roza el valor de oficiaL En cada núme­
ro hay un dossier sobre un tema específico y la en­
trevista a un personaje relevante de la educación. 

44. Crítica 

Ed. Dulma, S. A. Editorial Católica, S. A. C/ Ma­
teo Inurria, 15. 28016-Madrid. 
Periodicidad: mensuaL 
Información general, temas de interés general y 
educativo. Secciones que acogen cartas de lectores. 
Arte y espectáculos. Pasatiempos. 

45. Cuadernos de Pedagogía (1) 

Ed. Publicacions de Joventut í Societat, S. A. 
C/ Ganduxer, 115-2.", 08022 Barcelona. 
Periodicidad: mensual, 119 números. 
De gran variedad temática y profundidad de trata­
miento en sus editoriales. Monografías sobre algún 
tema «candente>>. Edición de cuadernos renovados 
sobre preescolar u otro nivel. 
Esquema de sumario: <<Editorial», «Tema del mes>>. 
«Práctica>> (con experiencias), <<Entrevista>>, 
<<Esc./sociedad>>, <<La vida en>> y <<Bibliografía». En 
la actualidad es una de las publicaciones de mayor 
difusión y arraigo entre los profesionales de la ense­
ñanza. 

46. Debate Escolar 

Órgano Informativo de F.E.S.P.E. C/ Fuencarral, 
61, 4. 0 Madrid. 
Periodicidad: semanal. ·Último visto: número 216 
( octubre-84 ). 

47. Educadores 

Federación Española de Religiosos de la Enseñan-

l. Coincidiendo con la entrada en máquinas de esta biblio­
grafía, Cuadernos de Pedagogía, en su número 119 (noviembre 
de 1984), publica un amplio listado de «Revistas de Ciencias de 
la Educación>>. 

za. Conde Peñalver, 45. _Apto. 53.052. Madrid. 
Periodicidad: bimensual. Ultimo visto: número 129 
(septiembre-octubre 1984). 

48. La Escuela en Acción 

Edita: Magisterio EspañoL C/ Cervantes, 18. Ma­
drid. 
Periodicid_ad: mensual (no se publica en julio y 
agosto). Ultimo visto: número 10.449. 
Quizá una de las revistas más veteranas en el ámbi­
to de la educación. Sus casi diez mil quinientos nú­
meros así lo atestiguan. Revista orientada a la in­
formación práctica, que es la que más público susci­
ta. 

49. Escuela Asturiana 

Ed. Dirección Provincial de Asturias del M.E.C. 
Periodicidad: mensual. 
Información general: Noticias, disposiciones lega­
les, informes, iniciativas de la Administración. 

50. E.H. (Escuela Hoy) 

Editor: Carlos Carmeño Gómez, Madrid. 
Periodicidad: semanal. 
Información general sobre el mundo escolar, espe­
cial en temas sindicales, desde el punto de vista de 
UCSTE. 

51. Guix 

Elements d'acció educativa. 
Ed. Serveis pedagógics. Barcelona. 
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Año 8.", n." 77 (marzo-84). 

Información general sobre temas relacionados con la 

enseñanza. Artículos sobre experiencias pedagógi­

cas. Bibliografía. 


52. 	 Mañana 
Boletín de la Asociación para la Reforma Pedagó­
gica. Cedaceros, 8, 6." Madrid. 
Periodicidad: bimensual. Último visto: número 3 
(enero-febrero, 84). 

53. 	 Padres y Maestros 
La Coruña (Chalet «El Solar>>, carretera del Pa­
saje. Apto. 751). 
Periodicidad: 10 números al año. Último visto: nú­
mero 110. 

54. 	 Papers de joventut 
Edita: Publicacions de Joventut i Societat, S. A. 
C/ Princesa, 6, 1." Barcelona. 
Periodicidad: mensual. Último visto: número 16 
(febrero-84). 
Miscelánea de información educativa. Secciones: 
«Noticiari>>, <<Pedra de toc>>, <<El veí» (legalización 
si o no, cine, futuro profesional, etc.). <<Lletra me­
nuda» (información práctica). 

55. 	 Perspectiva Escolar 
Edita: Rosa Sensat. Córcega, 271. Barcelona. 
Periodicidad: mensual. Último visto: número 81, 
1984. 
Gran influencia en los movimientos de renovación 
pedagógica (defensa de libertad, de escuela laica, 
catalán, etc.). Indica: <<Els nens a les 5 i 5» (ex­
traescolar), «EscoJa» (experiencias, fichas, etc.), 
<<Noticies de l'associació» y «Actualitat». 

56. 	 Trabajadores de la Enseñanza 
Ed. Federación de la Enseñanza de CC.OO. Fer­
nández de la Hoz, 12, 2." 28004-Madrid. 
Periodicidad: mensual. 
Dedicada a la actualidad educativa con entrevistas, 
informes, experiencias pedagógicas, noticias y bi­
bliografía. 
Especial dedicación a temas legislativos y proble­
mas de profesores. Afanes renovadores de las es­
tructuras educativas desterrando autoritarismos. 
Defensa de la Escuela Pública, para evitar que si­
gan cometiéndose desmanes con ella. 

57. 	 Zénit 
Asociación de Profesores estatales de E.G.B. Ca­
rretera de Burgos, 11, 6." Saptander. 
Periodicidad: indeterminada. Ultimo visto: número 
59, 1984. 

3. 	 Revistas de educación especial 
Hemos recogido aquí las revistas más importan­

tes en torno al siempre candente problema de la 
educación especial. No son demasiadas publicacio­
nes si se tiene en cuenta la gravedad de los proble­
mas que abordan. Pero esta decena de títulos da 
una idea de que la necesidad de la educación espe­
cial va haciéndose cada vez más presente en Espa­
ña. 

58. 	 Epheta 

Secretariado de Educación especial de la Comisión 

Episcopal, Alfonso XII, 4. 1." Madrid. 

Último visto: número 30 (noviembre-diciembre 

1983). 


59. 	 Citap 

Boletín de Psicomotricidad. Citap, Londres, 41, 3:' 
Madrid. 

60. 	 Guía 

Guía Bibliográfica. Real Patronato de Educación y 

Atención a Deficientes. Servicio Internacional de 

Información sobre Subnormales. S. Sebastián. (En 

Madrid, C/ Orense, 12.) 

Periodicidad: cuatrimestral (tres números al año. 

más un monográfico). ,Ultimo visto: número 2. 


61. 	 Infancia y Aprendizaje 

Editor: Pablo del Río. Cj Libertad. 15. Madrid. 
Periodicidad: trimestral. Ultimo visto: número 26. 
Revista fundamentalmente psicológica. 

62. 	 La Otra Cara 

Órgano difusor de AFES (Asociación pro enfermos 
psíquicos). Príncipe de yergara, 7. Madrid. 
Periodicidad: trimestral. Ultimo visto: número 18. 

63. 	 Quinesia 

Revista de educación especial. 

Edita: Centro de educación especial San Rafael. C/ 

San Juan de Dios. Vigo. 


64. 	 Revista de Psicología y Pedagogía Aplicadas 

Instituto Municipal de Educación de Valencia. 

Periodicidad: tres números al año. Volumen XV, 

número 28/1984. 

Se edita parte en español y parte en catalán. 

Temas generales de psicología aplicada a la educa­

ción, con una sección especial dedicada a la docu­

mentación psicopedagógica. 


65. 	 Siglo Cero 

Boletín de la Federación Española de Asociaciones 
pro Subnormales. General Perón, 32. Madrid. 
Periodicidad: bimestral. 'Último visto: número 94. 

66. 	 Surgam 

Revista bimestral de orientación psicopedagógica. 
Carretera de Bétara, s/n~ Godella. Valencia. 
Periodicidad: bimestral. Ultimo visto: número 378 
(julio). 

67. 	 Voces 

Federación Española de Asociaciones pro Subnor­

males. General Perón, 32. Madrid. 

Periodicidad: mensual. Último visto: número 154 

( septiembre-84). 
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Censo de publicaciones 

Nuestros lectores saben que esta subsección es una de las que hemos confeccionado 
con más cariño. Es evidente que este variado panel de publicaciones no tendrá cabi­
da en los monográficos, al menos en esta forma de censo. Por ello hemos 
querido ofrecer aquí las reseñas, obligadamente muy resumidas, de todas las que 
figuran en nuestros archivos y no han aparecido todavía en estas páginas. 

Pero no se piense que el interés por estas revistas acaba en los números 
estacionales: desde aquí reiteramos nuestro deseo de seguir recibiendo los nuevos 
números de las ya reseñadas y, por supuesto, las que aún no nos han llegado. Tenemos 
la intención de seguir su trayectoria y contar con ellas a la hora de proyectar 
cualquier tipo de publicaciones futuras. 

Lo importante es que en este apartado de NREM nuestros lectores han podido 
apreciar la vitalidad de los centros y establecer entre ellos una red saludable de 
intercambios y colaboraciones. 

Ábaco. I. B. mixto de Cieza (Murcia). 

Ésta es la publicación más «regular>> 
del I. B. mixto de Cieza. pero advierta 
el lector que en aquel centro se editan 
dos revistas más -Premios de concur­
sos literarios, una vez al año, y Centíme­
tro cúbico, que no indica periodicidad--. 
Es decir, estamos ante un colectivo 
escolar activísimo. Por lo que respecta 
a Ábaco, su presentación y sus conte­
nidos la sitúan entre las revistas sus­
ceptibles de ser leídas fuera del cen­
tro por el lector más exigente. He­
mos recibido hasta el número 5, donde 
aparece una interesante encuesta so­
cio-religiosa a los alumnos del centro. 
Los tipos de letra elegidos, la agilidad 
de la maquetación y las excelentes ilus­
traciones -hasta un cómic del mejor 
humor negro- hacen de esta revista 
un ejemplo de rigor y de bien hacer. 

Acordes, del I. F. P. de Baeza. 

El taller de periodismo, con un cri­
terio amplio del concepto de colabora­
ción, ha conseguido publicar cinco nú­
meros. En sus diez breves páginas lo 
mismo aparecen un grabado con sabor 
decimonónico como una página de 
otra publicación, sin citar la fuente, o 
se reincorporan los personajes más po­
pulares del cómic actual. El resultado 
final no deja de ser animado y simpáti­
co. 

CENTRO DE ESTUDIOS BORJANOS 
INSTITUCION "FERNANDO EL CATOUCO" 

ADIVINA ADIVINANZAS 
DE 

BORJA Y SU COMARCA 

Colección 
"LA PLUMA Y LA LUNA" 

núm.l 

BORJA,l984 

Adivina adivinanza de Borja y su co­
marca, colección «La pluma y la lu­
na>> n.o 1, Centro de estudios borja­
nos, institución «Fernando el Católi­
CO>>, Borja (Zaragoza). 

Con este número se inicia una nueva 
colección dispuesta a recoger los resul­
tados de cuantos estudios tengan como 
objeto Borja y su comarca. En este ca­
so se trata de textos originales de 
alumnos del instituto que, bajo la di­
rección del catedrático de literatura, 

han ido construyendo un corpus ver­
sal, al modo de las antiguas retahílas 
del adivinancero español, sin despre­
ciar los hallazgos más actuales: «En es­
ta manifestación lúdica el ingrediente 
tradicional se confabula con el culto: 
la seducción vanguardista por las co­
sas, el neopopularismo del 27, las ri­
mas locas del postismo ... >> Ahora la 
experiencia se ha convertido en este li­
bro de lectura infantil. 

Alambique, del L F. P. de Almuñécar 
(Granada). 

Dos o tres esforzados -Antonio, 
Isabel, Consuelo- consiguen publicar 
unas cuantas páginas en la multicopista 
de su centro. Pretenden, en la modestia 
de su empresa, <<promocionar de algún 
modo la formación profesional>>. Se 
trata, pues, de una publicación nacida 
desde la buena voluntad y que sobrevi­
ve mal que bien gracias a que cada cur­
so siempre hay alguien convencido de 
que el empeño merece el esfuerzo. 

Alqulvira, del L F. P. de Huéscar 
(Granada). 

Con el nombre de una de las ace­
quias que riegan los campos granadi­
nos aparece esta revista de más de cin­
cuenta páginas. La preocupación por 
las cubiertas e ilustraciones de interior 
hablan muy en favor de la redacción. 
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La entrevista con don Gabriel, la in­
formación sobre enseñanzas medias y 
«nuestra comarca» están a la altura de 
publicaciones de mayor empeño. 

50." Aniversario, del I. F. P. «Tetuán 
de las Victorias>>. Madrid. 

Con ocasión de su cincuentenario, 
este instituto de formación profesional 
edita una revista conmemorativa que 
mucho nos tememos no podrá ser con­
tinuada con tantos lujos de papel e im­
presión. Una carta al ministro de Edu­
cación y su correspondiente respuesta 
da el tono general de lo publicado. En 
páginas posteriores colaboran el subdi­
rector general de Formación Profesio­
nal, antiguos alumnos y profesores que 
reiteran su apuesta por la mejora de 
las enseñanzas medias y su preocupa­
ción por todo lo relacionado con el 
mundo educativo. 

lfl j¡ '.J·~ ·u· . : ·~.". 
1 

Aula, del l. B. mixto de Telde. Las Pal­
mas de Gran Canaria. 

Parece que D'Artagnan y los tres 
mosqueteros editores continúan en su 
heroica defensa de las joyas periodísti­
cas de la reina escolar de Telde. De 
largo viene esa lucha por la publica­
ción de dos o tres números al año, sin 
más ayuda que la colaboración espon­
tánea de los compañeros del centro. 
Las treinta y dos páginas, pese a todo, 
aparecen repletas de ilustraciones y 
texto. Se incluyen las habituales entre­
vistas, reportajes, crónicas y hasta las 
pequeñas notas para la nostalgia. Los 
ocho años de historia de la revista obli-
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gan a las nuevas generaciones a tomar 
la responsabilidad editorial que hasta 
ahora han recaído en cuatro esforza­
dos de turno. 

El 

• lA ~UA UNCO 

• u rura u u ~osu. 

e UTitltliCfl'TIVU 

El barranc, del l. F. P. de Gandía 
(Valencia). 

En papel multicopista y por los me­
dios comunes de reprografía se editan 
casi cuarenta páginas en catalán y cas­
tellano. Entre las habituales secciones 
llama la atención la dedicada a la salud 
y educación sexual. Una amplia y va­
riada información sobre el parto en el 
agua y los métodos anticonceptivos 
marcan el talante progresista de la pu­
blicación. Pese a la buena intención, el 
ilustrador de turno no se ha escapado 
del más inercial machismo: la mujer 
aparece completamente desnuda mien­
tras el varón conserva toda su indu­
mentaria. Todo empeño editorial tiene 
esos riesgos; peor es no correrlos. 

Bibliografía de Francisco Ayala, de Jo­
sé Alvarez Calleja, LB. <<Bernaldo 
de Quirós», Mieres del Camino (As­
turias). 

El 28 de abril de 1983, Francisco 
Ayala pronunció una conferencia en el 

I.B. <<Bernaldo de Quirós». Con ese 
motivo se organizó una exposición bi­
bliográfica y de ella salió el libro que 
ahora presentamos. Es un opúsculo de 
56 págs. que recoge las publicaciones 
de y sobre Francisco Ayala. 

La obra original está dividida en 
cuatro secciones: autobiografía, narra­
tiva, crítica literaria, y sociología y po­
lítica. A menudo, se reproduce algún 
breve fragmento orientativo o el índice 
de la obra para que sirva de guía al 
lector. 

Las páginas 41-47 están dedicadas a 
la bibliografía sobre Francisco Ayala. 
También reproducen en ocasiones el 
índice de la obra reseñada, por lo que 
resulta de gran interés para el estudio­
so y el aficionado. 

Las Publicaciones del I.B. <<Bernal­
do de Quirós» nos ofrecerán en breve 
otro cuaderno bibliográfico dedicado a 
Santa Teresa. 

JOSE ALVAREZ CALLEJA 

Bibliografía de Francisco Ayala 

INSTITUTO •BERNALDO DE QUIROS• 

MIERES DEL CAMINO 8 1983 

Centro, del I. F. P. <<Emilio Jimeno» 
de Calatayud (Zaragoza). 

A pesar de que en el curso pasado 
no consiguieron publicar más que un 
solo número, la vida de la revista se 
estira ya por varios años con resulta­
dos muy dignos. Aunque no se aparte 
de los cauces habituales de este tipo de 
publicaciones, el material editado está 
bien distribuido, con unas adecuadas 
reproducciones fotográficas y buen 
cuidado por diagramar cada una de sus 
secciones. La portada, con cierto jue­
go papirofléxico, habrá obligado a sus 
editores a un uso abundante de tijeras. 
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Cianuro, de, l. F. P. <<Val Minor>> de 
Nigran (Pontevedra). 

Hay revistas y revistas. Ésta, al am­
paro de su mancheta, da verdadero es­
panto: está muy bien hecha. No son 
más que doce páginas, pero desde la 
cubierta hasta el último detalle de pu­
blicidad está todo cuidado y muy bien 
distribuido. Los próximos números, 
con sumario y con ilustraciones origi­
nales, se convertirán en un punto de 
referencia obligado dentro de la ense­
ñanza media gallega. 

Clautrofobia, del l. B. <<Gómez Mo­
reno>> de Madrid. 

Aunque de periodicidad irregular , 
pero con propósitos de salida trimes­
tral, esta revista representa muy bien 
el tono de las publicaciones de cen­
tros de enseñanza media. Una en­
trevista, colaboraciones literarias, cró­
nicas del centro, críticas de cine y 
abundante información cultural for­
man los apartados de mayor interés. 
Lástima de la penuria tipográfica en 
que se mueven los editores, condicio­
nados sin duda por otras prioridades 
habituales en los institutos de deficita­
ria dotación. 

Compluteca, del l. B. <<Compluten­
se>> de Alcalá de Henares (Madrid). 

Si es cierto aquello de que el entor­
no social favorece la afición por deter­
minados estudios y profesiones, en es-

te caso la evidencia se hace palpable. 
Los tres números que el seminario de 
lengua y literatura de este instituto al­
calaíno ha publicado, amén de un 
ejemplo de edición, son un dechado de 
virtudes gráficas: papel de calidad y 
peso, color en alguna cubierta, impre­
sión correcta y un contenido acorde 
con la empresa. Su tirada (1.200 ejem­
plares) y su financiación predicen una 
larga vida. 

Cultura 81, del l. B. «Lucas Mallada» 
de Huesca. 

Al finalizar cada año académico los 
centros se esfuerzan en la publicación 
de algún boletín que recoja una mues­
tra de aquellas actividades más rele­
vantes del curso pasado. A este interés 
responden las páginas que reseñamos: 
premios literarios, breves reportajes , 
entrevistas y alguna que otra colabora­
ción sobre la pervivencia del aragonés. 
Hay que animar a sus editores para 
que prosigan en su empeño con perio­
dicidad regular. 

Diseñar, del C. E. l. de Gijón (As­
turias). 

Esta revista nace a raíz de un 
proyecto sobre innovación educativa 
aprobado por el MECen 1983. Se tra­
ta, pues, de una empresa de amplios 
vuelos y con una finalidad muy concre­
ta: «Completar el proceso de forma­
ción de nuestros alumnos dentro de un 
campo vivo y propio, y prestar un ser­
vicio a la pequeña y mediana empresa 
en sus problemas de diseño gráfico, in­
dustrial y ambiental>>. 

Todos los diseños que aparecen en 
esta revista, así como textos, maqueta­
ción, etc., han sido realizados por los 
alumnos de segundo y tercero de diseño 
del C. E. l. de Gijón, con la colabora­
ción de 1." de BUP y COU. La calidad 
de reproducción de las ilustraciones y 
la tipografía están a la altura de una 
publicación profesional, aunque es evi­
dente que la concepción general res­
ponde a la necesidad ele aproximar los 
planes de estudios a la práctica indus-
trial. · 

El dodó feroz, del colegio <<San Ro­
que>> de Benicalap (Valencia). 

<<Al nacer una publicación siempre 
se presenta el mismo problema, ¿cómo 
denominarla? Nosotros, al igual que 
los de la Generación del 27, decidimos 
bautizar la revista con el nombre de un 
pájaro. El dodó (Didus ineptus) es una 
mezcla de gallina, paloma y gato; su 
aspecto es así muy curioso: indefenso, 
ingenuo, estúpido ... pero con ese en­
canto de las víctimas.>> El adjetivo <<fe­
roz>> le da el toque de desenfado que la 
revista transmite. Una cuidada diagra­
mación e impresión, junto con un 
equipo editorial muy notable, respal­
dan este proyecto abierto. 

Efepelandia, del l. F. P. de Guadix 
(Granada). 

Esta hoja volandera, hermana me­
nor de Arlequín (reseñado en 
NREM/7), aparece cada semana con 
información sobre los acontecimientos 
del centro. El subtítulo nos habla de 
<<hoja desinformativa>>, con lo que ya 
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podemos imaginar que su función es 
hacer la contra a la oficialidad cotidia­
na. 

Encuentros, del l. B. «Cairasco de Fi­
gueroa» de Tamaraceite (Las Pal­
mas de Gran Canaria). 

En repetidas ocasiones hemos reco­
mendado un pequeño esfuerzo econó­
mico en la procura de una cubierta im­
presa que le dé cuerpo al conjunto. La 
que reseñamos es un buen ejemplo de 
lo que decimos: su atractiva portada es 
una invitación a la lectura de un conte­
nido que, si no tan resultón, es de una 
dignidad satisfactoria. 
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Espill, del I. B. «Vicente Sos Beynat>> 
de Castellón. 

Joel Mata, diseñador de las porta­
das, consigue por sí solo hacer atracti­
va la revista-espejo. Este joven institu­
to mantiene una publicación sencilla 
de material, pero de jugoso contenido. 
Las preocupaciones ecologistas, junto 
a la entrevista del personaje local, ocu­
pa gran parte de sus páginas, pero no 
por eso olvidan a sus creativos poetas 
o dibujantes. Si la revista quiere ser 
expresión de la vida del instituto, cau­
ce de participación y estímulo de otras 
actividades, es evidente que lo va con­
siguiendo. 

Fantasía comprimida, del I. B. «Emi­
lio Prados>> de Málaga. 

Este, según sus editores, nostálgico 
cuadernillo está dedicado por comple-

to al cómic. La calidad media de sus 
colaboradores está muy por encima de 
los ilustradores habituales del resto de 
publicaciones de centros. La voluntad 
de estilo, la investigación de formas y 
estructuras denota algo más que afi­
ción al mundo de la historieta. La con­
vocatoria con que se cierra este núme­
ro nos confirma el gran futuro que le 
aguarda. 

El fardatxo, del I. B. de Novelda (Ali­
cante). 

Una revista es una actividad impor­
tante en la vida escolar y, por ello, no 
necesita justificación. La reseñada es 
una invitación a todos para que el cen­
tro de bachillerato se integre plena­
mente en el mundo social que le co­
rresponde: Novelda, Monóvar, Mon­
forte. La Romana. etcétera. 

EL FARDATXO 

REVISTA DE L'INSTITUT DE BATXILLERAT 

NOVELDA 

La gaviota, del l. B. Barrio de Sha­
manm (Las Palmas). 

En uno de sus editoriales se lee: 
<<Hacer una revista -el quehacer edi­
torial- no es cosa de broma, aunque 
no podamos decir -al mismo tiempo­
que no estamos para bromas. Es un 
campo de aprendizaje para las relacio­
nes humanas, que cualquiera que sea 
el camino que emprendamos el día de 
mañana o de pasado mañana, es nece­
sario que experimentemos. El que em­
prendamos alegremente el camino no 
quiere decir que no pensemos que ésta 
debía ser una asignatura obligatoria>> ... 
Ardor y entusiasmo no se les puede 
negar. 



Grado 1/2, estudios e investigación, del 
I. B. «El Brocense» de Cáceres. 

«Nace Grado 1/2 como un proyecto 
comunitario del claustro de profesores 
para crear un vehículo abierto y esta­
ble de publicación, donde tengan cabi­
da nuestras experiencias didácticas y 
nuestras inquietudes científicas; ( ... ) 
esta revista desea ser, al menos, un 
medio de difusión de todas aquellas in­
vestigaciones aplicadas que tengan co­
mo objetivo mejorar el nivel medio de 
nuestras enseñanzas o que vayan enca­
minadas a una renovación pedagógica 
de los métodos de transmisión de co­
nocimientos que permitan elevar el 
rendimiento escolar de los alumnos de 
bachilleratO.>> Las anteriores líneas 
presentan el primer número de esta 
nueva publicación, nacida por el em­
peño de un grupo de profesores dis­
puestos a inventarse el cauce adecuado 
para dar salida a sus preocupaciones 
pedagógicas. 

Guadala~"iar, del l. B. ,<José lhüi1ez 
Martín>> de Teruel. 

Pocas revistas de centro han sabido 
aprovechar las ventajas de la serigrafía 
para reproducir a varias tintas su por­
tada. Guadalaviar ha solucionado su 
cubierta nada menos que en cuatro co­
lores. El interior lo reproducen a foto­
copia o multicopia, según ande la rela­
ción páginas-presupuesto. Entre sus 
colaboraciones destacamos la crónica 
americana de Egido Murciano en la 
que, aparte su amenidad, sus lectores­
condiscípulos pueden aprender algo 
más que teorías educativas. 

Censo de publicaciones 
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Hermes, del I. B. «Tomás Morales» de 
Las Palmas de Gran Canaria. 

Si hay algún titular de publicación 
periódica bien contrastado en la histo­
ria ése es el de.Bermes o Mercurio. A 
este nombre se acoge la nueva publica­
ción del «Tomás Morales» grancana­
rio, protegida por instancias oficiales 
isleñas y el apoyo financiero de varias 
casas comerciales. Entre sus colabora­
dores aparece nada menos que el re­
dactor jefe del Canarias-7, José A. 
Alemán, y entre sus entrevistados al 
ya habitual en aquellas latitudes Lind­
say Kemp. Para rematar el cuadro, la 
portada reproduce <<La rendición de 
Breda>> con los personajes de dos equi­
pos directivos en un relevo de funcio­
nes. 

Hojas, del I. B. «Santa Teresa~·de Je­
sús» de Madrid. 

Hasta veinte hojas componen este 
repulido boletín de actualidad estu­

. diantil, subido a las ramas de la infor­
. mación, simpático y limpio, además de 

muy variado para los medios de repro­
ducción habituales. En sus páginas se 
puede encontrar de <<todo un poco>>: 
reseñas, comentarios y una amena cró­
nica de un viaje de estudios y climato­
logía por tierras de Portugal y España: 
Salamanca («la suerte y la rana»), 
Coimbra («excelentísimas meninas>>), 
Porto (<<las catedrales del vino>>), San­
tiago de Compostela (<<cabezazos al 

maestro Mateo») y Frómista («un ro­
mánico de alucine»). 

Herrera, del I. B. <<Fernando de He­
rrera>> de Sevilla. 

El formato habitual de nuestras re­
vistas de centro pasa por el de folio, 
dada su facilidad para la reproducción 
artesanal a que se ven obligadas la 
mayoría. Herrera rompe con esa dispo­
sición y aparece como pliegos al estilo 
secular de nuestro romancero. Su con­
tenido literario queda así en total con­
sonancia con el titular y la disposición 
de textos. La frecuencia mensual irá 
dando cuerpo a este proyecto tan ori­
ginal. 

11.8. SANTA TERESA DE JESUS Madrid 1 

Ideas, del l. F. P. <<Pérez Comenda­
dor>> de Plasencia (Cáceres). 

La preocupación por los valores eco­
lógicos del entorno se ha ido exten­
diendo de tal modo que rara es la pu­
blicación escolar que no dedique algu­
na de sus páginas a tratar de recuperar 
algo. En esta ocasión es una denuncia 
de los cazadores de aves, tanto rapaces 
como migratorias. Otros artículos de 
sabor parecido recogen colaboraciones 
sobre el habla y la historia de Plasen­
cia.La revista se cierra con una carta a 
los reyes magos donde los chicos bue­
nos piden de todo ... hasta menos cala­
bazas. 
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Inbaco, Je lo~ l. B. de Cordoha. 

Entre las distintas modalidades de 
publicaciones que se editan en los cen­
tros de enseñanza media hay uno muy 
específico y con un público muy deter­

'minado; se trata de la revista hecha 
por profesores, con el suficiente inte-
rés científico como para no poderla en­
cuadrar entre las escolares, y destinada 
a un lector culto y con exigencias cien­
tíficas. Inbaco, con el meritorio patro­
cinio de una entidad financiera local, 
reúne en sus casi 200 páginas un denso 
bloque de ensayos sobre algún aspecto 
del currículum escolar de bachillerato. 
Sus autores, profesores de los institu­
tos de Córdoba, presentan estudios, 
experiencias o análisis críticos desde la 
inquietud por una renovación pedagó­
gica que no venga de afuera. Todo lo 
contrario, convencidos de que <<la re­
forma en profundidad de nuestro siste­
ma educativo debe comenzar por los 
profesionales que imparten esa ense­
ñanza>>, abogan <<por una atención 
continuada a su formación y a su reci­
claje>>. 

En los cuatro números que conoce­
mos se incluyen, además, unas páginas 
dedicadas a las actividades de los dis­
tintos I. B., a breves reseñas de premios 
y concursos y una sección de bibliogra­
fía. Se trata, en suma, de un empeño 
riguroso de los enseñantes cordobeses 
que bien puede servir como pauta para 
otras empresas similares. 
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lndumart, L F. P. de Almagro (Ciu­
dad Real). 

Es una memoria-resumen del curso 
académico y de las actividades comple­
mentarias. Sirve para presentar el pro­
t,(rama de actos de las jornadas cultura­
les, así como para anunciar las firmas y 
empresas que se presentan en la expo­
~ición que organiza el instituto. Se pre­
senta ·con cierto lujo de papel y tipo­
grafía. 

Informe «Miguel Servet>>. Un instituto 
de barrio. l. B. «Miguel Serve!>> de 
Carabanchel (Madrid) con el patro­
cinio de la Junta Municipal de Cara­
bancheL 

No se trata de una revista, puesto 
que no tiene periodicidad ni está con­
cebida para ello, pero la calidad que 
derrocha hace pensar lo que sería una 
verdadera «revista de centro>> al mis­
mo estilo. El «Retrato robot de los 
chicos/ media>> es un alarde de los que 
sólo encontrábamos en la desaparecida 
Viejo topo. Las fotos son creativas e 
informativas a la vez. Los datos, saca­
dos de encuestas entre los estudiantes, 
son no sólo interesantísimos, sino úti­
les a la hora de programar clases y has­
ta de pensar, desde instancias superio­
res, en los «problemas>> de la juven­
tud. La impresión, la utilización de es­
pacios en blanco y de colores y el pa­
pel empleado son de primera -salvo 
alguna foto más desvaída o más oscura 
de la cuenta-. Los artículos no van 
firmados, y al final se incluye una lista 
de autores. Allí también se nos dice 
que la responsabilidad editora es de 
«PublicacioneS>> del instituto. ¿Hay 
otras? 

Instituto de San Isidro (Madrid). 

Con una cuidada impresión, gran ca­
lidad de papel y cubierta a cuatricro­
mía, este venerable centro edita la me­
moria del curso 409 desde su funda­
ción. Junto a las foto-recuerdo de cada 
uno de los cursos existentes hoy, se 
publican los distintos premios de poe­
sía y narración breve, así como una 
amplia reseña de las actividades cultu­
rales desarrolladas en el período esco­
lar. 

Tu Juglar, del L B. «León Felipe>> de 
del l. B. de Cieza (Murcia) . 

Es una revista bastante artesanal, 
hecha con muy pocos medios e impre­
sa a multicopista. Los trabajos que pu­
blica son de verdadero interés para 
dentro y fuera del centro, y es lástima 
que la impresión no resulte algo más 
vistosa. A destacar los artículos titula­
dos «Los fracasos escolareS>> y «Carta 
a un dictador>>. 

El Korreazo, del L B. <<Maestro Gon­
zalo Korreas>> de Jaraíz de la Vera 
(Cáceres). 

Nunca se hubiera imaginado el ilus­
tre gramático jaraiceño que su nombre 
perviviría de un modo tan restallante. 
El «ingenioso>> título corresponde muy 
bien a lo que esta publicación pretende 
conseguir en su entorno: ser agudo aci­
cate para los miembros de la comuni­
dad escolar. Las treinta y seis páginas 
impresas recogen una variada muestra 
de noticias, informes y crónicas sobre 
La Vera y sus problemas educativos. 
Las colaboraciones dedicadas a la in­
vestigación demográfica y al titular del 
centro sobresalen por su gravedad y 
rigor científico. 

La pulcritud general de impresión y 
el equilibrio entre texto e ilustraciones 
responde a una evidente preocupación 
por el diseño de un conjunto original. 
Si en próximos números consiguen el 
apoyo de otras instituciones y empre­
sas podrán plantearse mayores ambi­
ciones. 



La lechuza común. Villafáfila, edi­
ción del seminario de ciencias natu­
rales del l. B. «Claudia Moyano» de 
Zamora. 

José Manuel Tamame Domínguez 
fue hasta su dolorosa desaparición un 
brillante alumno del instituto zamora­
no. Amante como pocos de la natura­
leza y colaborador infatigable de cuan­
tas actividades se organizaban en su 
centro, se hizo sobradamente acreedor 
de este póstumo homenaje. 

Repetidamente premiado en concur­
sos de fotografía, dedicaba sus ratos de 
ocio al desarrollo combinado de sus 
dos aficiones: la observación de la na­
turaleza daba argumento a una estima­
ble colección de diapositivas, rica tan­
to por la insólita captación de animales 
y plantas como por el acierto técnico 
con que trataba cada instantánea. Sus 
inquietudes ecológicas lo habían em­
pujado al contraste público de opinio­
nes; desde hacía algún tiempo y a pe­
sar de su juventud, sus colaboraciones 
eran habituales en la prensa local (El 
Correo de Zamora) como en publica­
ciones especializadas ( Quercus). Fue 
miembro activo del INICE, colabo­
rador de ICONA y asistente habitual 
de cuantos encuentros o jornadas de 
la naturaleza se convocaran en su ám­
bito regional. 

El opúsculo ahora editado recoge 
dos breves muestras del quehacer cien­
tífico que desarrollaba habitualmente 
el joven investigador. Si el primer tra­
bajo es atractivo por sus acotaciones al 
estudio de la lechuza común, no me­
nor es el interés del ensayo dedicado a 
la zona biológica de Villafáfila. Las la­
gunas de aquel entorno se ofrecen hoy 

Censo de publicaciones 

<<como el principal enclave de inverna­
da de los ánsares común y campestre 
de todo el noroeste peninsular>>. 

Por desgracia, este trabajo ha que­
dado forzadamente inconcluso y sólo 
con el patrocinio de instituciones como 
las que han financiado esta edición se 
hará posible la continuación de una la­
bor tan encomiable. 

Más, del I . B. <<Cardenal López de 
Mendoza» de Burgos. 

En la mayoría de los casos, las revis­
tas o publicaciones escolares aparecen 
<<protegidas>> o coordinadas por algún 
seminario didáctico, por un profesor 
voluntarioso o, en su caso, por los 
alumnos de los últimos cursos. Siem­
pre hay excepciones: Más, aunque edi­
tada en un centro capitalino, aparece 
de la mano de los más jóvenes. El 
equipo de redacción, incluido su direc­
tor, cursa primero de BUP, justifican­
do así plenamente el subtítulo de la 
publicación (revista juvenil). Es de es­
perar que su crecimiento sea parejo en 
edad y sabiduría. 

Memoria académica, del I. B. <<Alfon­
so Il» de Oviedo. 

Las cincuenta páginas que confor­
man esta memoria responden al arque­
tipo de miscelánea escolar. Junto a las 
estadísticas de alumnado, reseña de 
actividades culturales, notas necrológi­
cas, etc., hay una interesante encuesta 
entre antiguos alumnos del instituto, hoy 
prestigiosos hombres ,de las ciencias: 
Rafael L. Fernández Alvarez, Francis­
co Grande Covián, Luis Sela Lampi l, 
etc. Se cierra el opúsculo con una re­
producción facsimilar del editorial del 
número 1 de El Estudiante (1916), an­
tecesora de las actuales publicaciones 
escolares. Valor de ejemplo para las 
actuales generaciones de estudiantes 
ovetenses. 

Mes Lluny, del I. N. B. A. D. de Va­
lencia. 

Hasta ahora no conocíamos ninguna 
publicación de una extensión del ba­
chillerato a distancia. La de Valencia 
tapa esa ausencia con la edición de una 
atractiva revista diseñada por Carmen 
Chinchilla. Con una claridad digna de 
una publicación experimentada aborda 
las cuestiones candentes del siempre 
peculiar I.N.B.A.D. 

La entrevista con Vicent Andrés Es­
tellés y Javier Paniagua marcan los ex-

tremos temáticos entre los que discu­
rre el interés del <<más lejano institu­
to». 

Mi l. B. <<Penyagolosa», de Castellón. 

Con el tamaño de un cuaderno esco­
lar, sin pretensiones formales, pero 
con una gran eficacia de contenido, es­
te documento es una publicación su­
mamente útil para los alumnos que lle­
gan por primera vez a un instituto. En 
efecto, en poco más de 50 páginas, es­
critas de modo sencillo y directo , se in­
forma al alumnado sobre métodos pa­
ra mejorar el estudio, la organización 
interna del instituto, los trámites admi­
nistrativos para hacer la matrícula o 
conseguir una beca, la función tutoría!, 
las actividades complementarias, etc., 
etc. Creemos que este tipo de docu­
mento -con las adaptaciones perti­
nentes- debería publicarse con carác­
ter general, ya que se trata de una in­
formación de <<utilización pública». 

Naipes, del l. B. <<Infante don Fadri­
que>> de Quintanar de la Orden (To­
ledo) . 

En este juego de la edición escolar 
los hay que tienen la suerte de cara: 
iniciar una publicación con todos los 
ases en la mano es asegurarse la parti­
da. En Quintanar. y para que a nadie le 
quepa duda de sus pretensiones hasta 
los ponen en portada (los ases). Al po­
sible lector no le queda más remedio 
que aceptar de b~en grado el saber ha­
cer de los responsables de este cuader­
nillo . El concursillo literario y la sec­
ción <<nuestra región» muestran una 
constante preocupación por enseñar 
aun «jugando>>. 
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New Madwas, aula de español. Agre­
gaduría de educación del Consulado 
General de España en EE UU. 

El número que llega hasta la redac­
ción es el 3 del año 2. Son 54 páginas, 
en ofset, que recogen trabajos hetero­
géneos, pues colaboran aquí alumnos 
de EGB, BUP y COU. Hay colabora­
ciones con toda la ingenuidad de una 
niñita de 3." de EGB -una redacción 
sobre el invierno--, que se recoge con 
la letra original y todo -lo que le da 
más encanto--; y otras, como <<Santa» 
-de un alumno de COU-, que reve­
lan ya una considerable madurez lite­
raria. No podemos, por razones de es­
pacio, reseñar todo lo que hemos visto 
de interés. Pero la revista -aunque, 
por la dispersión del alumnado, es ex­
plicable- resulta un poco «mosaico>>. 
Sería bueno, quizá, que no se limitase 
a lo estrictamente literario, sino que 
intentase aglutinar más a los estudian­
tes con algún << ideal>> común. Creemos 
que es una buena idea la de esta revis­
ta; pero también que se debe pensar 
más para -"perfeccionarla. 

La Mota, del l. B. <<León Felipe>> de Be­
navente (Zamora). 

<<Queremos que La Mota sea el ór­
gano de expresión y comunicación de 
todos cuantos formamos la comunidad 
escolar, alumnos, profesores, padres 
de alumnos y personal no docente. 
Que todos tengan ~n espacio en ·sus 
páginas, para poder expresar sus opi­
niones, críticas, informaciones, etcéte­
ra>>. 

La Noria, del I. B. de Santa María 
(León). 

Cangilones de buena voluntad van a 
necesitar los actuales redactores para 
conseguir mayor colaboración. Singu­
laridades discrepantes como la incluida 
en las primeras páginas pueden animar 
algo más el ritmo cansino de esta noria 
editorial. Las esquelas y los informes 
científicos hacen un maridaje curioso, 
pero de excelentes resultados periodís­
ticos. Una línea editorial que acierte a 
combinar bromas con veras puede ser 
la solución para la revista. 

Novel, def I. B. <<Jorge Juan>>de Ali­
cante. 

El número doble que conocemos de 
esta jovencísima publicación da muy 
bien la medida del animoso grupo de 

editores empeñados en mantener 
abierta la redacción. Según nos cuen­
tan, pretenden ser <<punto de acerca­
miento entre alumnos y profesores, te­
niendo como mediador la cultura>> . Pa­
rece que se han buscado un inter~e­
diario difícil de manejar pero atractivo 
para todos. 

Ocelo, del l. F. P. Ext. Cultural del Al­
cantatilla (Murcia). 

Nuestros divertidos compañeros de 
Alcantarilla pretenden asemejarse <<a l 
ojo sencillo del insecto, que deja pasar 
la luz pero no la imagen >> . Como inten­
ción no puede ser más peculiar; basta 
leer la crónica de las actuaciones musi­
cales de su fiesta patronal para com­
probar que la tal peculiaridad es patri­
monio de la mayoría de los centros en 
cuanto tienen delante un <<cuerpo de 
baile>> . Es indudable que estos <<mos­
cardones>> van a continuar dando la ta­
barra con sus jocosas gacetillas. 

P'alante, del I. B. <<Suárez de Figue­
roa>> , Zafra (Badajoz). 

Un esforzado grupo de alumnos 
--con predominio de los de 2." curso-­
nos asegura, en la primera página, que 
Trabajan duro. Es creíble , porque 
conseguir 50 páginas, en una revista de 
instituto, no deja de tener su mérito. 
P'alante es "una típica revista de alum­
nos, con la frescura de ideas y el hu­
mor típico de estas edades, y también 
--cómo no-- con las imperfecciones e 
ingenuidades que suelen tener estas re­
vistas. 

De contenido vario, el número nos 
muestra una serie de artículos y notas 
sobre cuestiones variadísimas: depor­
tes, poesía, crónicas sobre el pueblo , 
colaboraciones varias e, incluso, una 
sección que se llama <<cajón de sastre>> 
-por si algo había quedado fuera-. 
La parte gráfica, variopinta también. 
Quizá demasiado dibujo <<prestado>>. 

Panorama, del l. B. <<Santa Eulalia>> 
de Mérida (Badajoz). 

Nos han llegado dos números co­
rrespondientes al curso pasado y cada 
uno tiene una portada distir. ta. Cual­
quiera de las dos podría servirles como 
<<escaparate>>. El interior varía menos y 
está igualmente cuidado. Contiene 
bastantes dibujos originales, no siem­
pre muy conseguidos técnicamente, 
pero expresivos y eficaces. A destacar 

el art ículo sobre la droga, que incluye 
un esquema exhaustivo de los efectos 
que produce y otras circunstancias úti­
les para defenderse de la propaganda 
que los confunde o los magnifica. 

Papeles, del I. B. <<María Molinen> de 
Zaragoza. 

El número que tenemos ante noso­
tros pertenece al año IV. No figura~ 
más datos técnicos. El número es un 
extraordinario, dedicado a María Mo­
liner, la autora del Diccionario de uso 
del español, la más importante obra lé­
xica sobre el castellano que se ha escri­
to. La razón de este número es, a la 
vez que un homenaje a la insigne lexi­
cógrafa, una celebración porque el ins­
tituto lleva su nombre . Recoge un ex­
tenso artículo de M." Antonia Martín 
Zorraquino que se titula María Moli­
ner: aproximación a la autora del << Dic­
cionario del uso del español», recortes 
de prensa, colaboraciones diversas, 
etc. , sobre esta temática monográfica. 

Parábola, del l. B. << Pau Casals>> de 
Badalona (Barcelona) . 

Tardaron en salir, pero cuando lo 
consiguieron lo hicieron a lo grande: 
cubierta .a cuatro tintas y lomo de re­
vista mayor. Sus cuatro secciones fijas 
aparecen repletas de colaboraciones, 
en castellano y catalán, con un sentido 
de la variedad digno de .elogio. Los 
tres heroicos redactare$ cjt¡e han resis­
tido hasta el final bien .se merecen el 
aplauso; en cuanto con.sigan mayor 
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originalidad en las ilustraciones ten­
drán una revista de peso propio y es­
pecífico. 

O pemento de Padrón, del l. F. P. de 
Padrón (La Coruña). 

Los números que tenemos sobre la 
mesa -seis en total- son todos de 
1983. Con una periodicidad mensual 
-lo que es todo un récord- aparecie­
ron estos números, a partir del 28 de 
febrero de 1983. No sabemos si la re­
vista O pemento continúa, o si, como 
sucede tantas veces, habrá dejado ya 
de publicarse. (No os preocupéis: eso 
es algo que pasa «en las mejores revis­
tas».) La revista O pe mento tiene el títu­
lo intencionado, pero no es tan <<pican­
te» -en sentido amplio- como su tí­
tulo hacía prever. Es una revista no­
blota, ingenuota, bien intencionada, 
pero que se mueve mucho en la línea 
tradicional de las publicaciones de este 
género. La impresión es borrosa. Y en 
las ilustraciones se abusa de los di­
bujos del «cómiC>> catalán. (¿Se han 
parado a pensar los gallegos en el teso­
ro de ilustraciones que es la obra pro­
digiosa de Castelao?) Pues entonces ... 

Piedra Gómez, del I. B. «Gómez Mo­
reno» de Madrid. 

Esta revista, a pesar de su presenta­
ción modesta, y de su estructura esco­
lar -en el sentido más tradicional-, 
con rótulos poco cuidados y maqueta­
ción elemental, es, sin embargo, una 
revista «peleona>> y con bastante garra. 
Desde el editorial, que es una llamada 
al desperezamiento y al inconformis­
mo, hasta los artículos y cuentos, hay 
en t?da esta publicación inquietud y 
un Cierto espíritu crítico, muy en con­
sonancia con la edad de sus autores. 
Sin embargo, no se nos dice quiénes 
hacen la revista, ni el número que tie­
ne, etc. En cualquier caso, nuestro 
aliento desde aquí a sus anónimos y es­
forzados autores. 

Pluma y Tintero, del I. B. <<Donoso 
Cortés» de Don Benito (Badajoz). 

Pocas son las publicaciones escolares 
que consiguen mantenerse durante 
años y muchas menos las que lo hacen 
al ritmo de cinco números por curso. 
El caso excepcional que ahora comen­
tamos habla por sí solo de las posibili­
dades que hay de dar vida a un proyec­
to que no se limite al número ocasio­

na! de azarosa salida. Aunque sean 
muchas las plumas despuntadas y mu­
chos los tinteros vertidos en estos cua­
tro años de andadura editorial, ha me­
recido la pena hacer este esfuerzo co­
lectivo que ahora tan orgullosamentc 
lucen. 

Poemar, I. B. «Cristóbal de Monroy» 
de Alcalá de Guadaira (Sevilla). 

La revista se subtitula «Cuaderno de 
poesía» y contiene una muestra de la 
producción de cinco poetas: Óscar Vi­
taller, Juan E. Espinosa, Nicolás Mon­
talvo, Lauro Gandul Verdún y Rafael 
Herrera. El autor del prólogo, Ramón 
Reig, no nos dice si estos poetas tienen 
algo que ver con el instituto. Pero no 
estaría nada mal que los centros pudie­
ran incluso editar a autores ajenos a 
las tareas propias de la enseñanza. En 
este caso, la obra que representa a ca­
da uno es suficiente para tener una 
buena idea del trabajo, inicial sin du­
da, pero muy vocacional, de estos poe­
tas. 

Premios V Concurso literario de Cieza, 
del I. B. de Cieza (Murcia). 

Esta publicación da cuenta de la vi­
talidad cultural del l. B. de Cieza, que 
organiza anualmente un concurso lite­
rario para alumnos de BUP y EGB, ex 

alumnos e incluso escritores noveles 
ajenos al sistema de enseñanza. Los 
trabajos premiados aparecen aquí muy 
dignamente editados en un libro bien 
encuadernado y agradable de leer. No 
tenemos espacio para comentar los va­
lores literarios de los poemas y narra­
ciones. Valga nuestra reseña para feli­
citar a los autores y animarlos a seguir 
trabajando al margen de las críticas 
-sobre todo de las más favorables-­
del final. Señalemos también que la­
edición está muy cuidada, bastante más 
que la de los premios del año pasado. 
Todo ello quiere decir que el espíritu 
de superación funciona plenamente en 
este centro. 

Punto y coma. l. B. de Fabero (León). 

La abundante publicidad que in­
cluye ha hecho posible que esta revista 
constituya un ejemplo de pulcritud y 
de buena impresión. Los temas trata­
dos no difieren en mucho de los de 
otras revistas de centros, pero el cuida­
do tipográfico es excepcional. Sale una 
vez al año, lo que es una lástima, pues 
podrían distribuir a lo largo del curso 
las ayudas de sus numerosos anuncian­
tes y hacer una labor más periódica. 
Y a que han tenido el acierto de evitar 
el carácter de «memoria anual>>, po­
drían dar el paso a una periodicidad 
más ágil, con lo que ganarían los lecto­
res y la vitalidad del centro. 
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La Revista, del I. B . <<Matemático Puig 
Adam» de Getafe (Madrid). 

No debe confundirse esta La Revista 
con su homónima, de reciente creación 
-y que les ha <<pisadO>> el nombre, 
quizá por aquello de <<poderoso caba­
llero ... >,__. La Revista que llega a no­
sotros dista mucho de ser una publica­
ción almibarada y social. En algunos 
aspectos es más bien ácrata. En la 
<<presentación>> del n." 1 nos dicen: 
<<Somos los hijos bastardos de una so­
ciedad de marginados, pero aún senti­
mos el orgullo de no reconocer estan­
dartes ... » La Revista está bien editada, 
con portada en papel cuché a dos colo­
res, y el resto a imprenta. La maqueta­
ción no es ágil, y parece que nadie se 
ha puesto a imaginarla en serio. En 
cambio, el contenido literario es de un 
nivel muy digno y se abordan cuestio­
nes de interés . Quizá desentone algo la 
página erótica, no por ser erótica, sino 
por lindar -en un plan ligeramente 
<<borde>>- con lo estrictamente porno. 
Por lo demás, es una publicación de 
nivel indudable. 

A Santa Compaña, del I. B. «Ramón 
CabanillaS>> de Cambados (Ponte­
vedra). 

A una revista que se acoge a este ti­
tular forzosamente tienen que sobreve­
nirle dificultades. Sus editores nos lo 
confirman en el segundo número que 
han llegado a publicar esforzadamen­
te. Pero a pesar de las dificultades sur-
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gidas, las más de 100 páginas publica­
das recogen un muestrario digno de 
cuanto puede inquietar en un centro 
de media. Su presentación gráfica y 
sus textos están muy de acuerdo con la 
intención señalada en el primer edito­
rial: <<Pretendemos sacar do monoto­
nía á vida do noso ben querido mani­
comio, perdón. quirem dicer institu­
tO>>. 

Seminario de lengua y literatura. 1. B. 
de Pinar de la Rubia (Valladolid). 

Como su nombre indica, se dedica 
exclusivamente a temas literarios , pero 
ello no es obstáculo para que aparez­
can buenas páginas de humor gráfico e 
ilustraciones expresivas. El número 
dos ofrece una adaptación a cómic del 
Patrañuela en homenaje a Juan de Ti­
moneda. El último que hemos recibido 
corresponde a mayo de 1984. La revis­
ta tiene agilidad e interés y está muy 
bien estudiada por el nutrido equipo 
de redacción que forman profesores y 
alumnos. 

Solárium. I. B. <<Sierra Bermeja>> de 
Málaga. 

Se trata de una revista literaria, so­
bre todo poética, primorosamente ilus­
trada , maquetada y encuadernada. Los 
poemas en su gran mayoría, se adscri­
ben al estilo de los post-novísimos. A 
destacar el texto de Manuel Salinas, 
que además lleva como epígr~fe un 
verso del inolvidable Pablo del Aguila, 
el pequeño bestiario titulado <<Lime­
rickS>>, de varios autores, y el cuento 
<<Kafka y yo>> de Jorge Pérez. Hay una 
glosa de Machado y una imitación de 
los dibujos de Lorca. En conjunto, 
una publicación impecablemente pre­
sentada de la que nos gustaría recibir 
números posteriores. 

Tábano. l. B. <<Pedro de Valdivia>> de 
Villanueva de la Serena (Badajoz) . 

Hemos recibido tres números de es­
ta revista. El último debe ser de finales 
del curso 83-84, pero no se nos dice ni 
en portada ni en el sumario, que, por 
cierto, no remite a las páginas de cada 
trabajo. Son detalles menores que ape­
nas restan interés a una revista incisi­
va, ágil, bien maquetada y entreteni­
da, que admite publicidad para finan­
ciarse. En la página cinco del número 
tres dan cuenta de las revistas que han 
recibido de otros centros. Eso quiere 

decir que el mundo de las publicacio­
nes de centros está vivo. Es una gran 
noticia . 

Taller de poesía. l. B. «Vicente Blas­
co lbáñeZ>> de Cullera (Valencia) . 

Se trata de un librito impreso con 
pocos medios pero magistralmente tra­
bajado desde el punto de vista de la 
distribución del material y la organiza­
ción del conjunto. Resulta maneja­
ble, es agradable y tienta ser leído. 
Más difícil todavía : todos los autores 
-pues se trata de una antología- con­
siguen <<Concentrar al máximo la idea 
y concretar sin excesos la expresión>>, 
como se nos dice en la introducción. 
Todo un ejemplo a seguir. Tras el índi­
ce, el libro incluye un colofón del 
mejor estilo donde se nos informa que 
la edición corrió a cargo del seminario 
de lengua y literatura. Enhorabuena. 

Toupeira, del l. B. (no figura locali­
dad). 

La cubierta acostumbra a ser uno de 
los más frecuentes problemas con que 
se encuentran los editores de revistas 
escolares. Y á conocemos de todo tipo, 
aunque siempre hay alguna más rara o 
difícil. En este caso las pastas de un 
tamaño mayor al de las páginas inte­
riores se atan o ligan con un cordonci­
llo. Por desgracia, este método, aun­
que de añejo sabor libresco, no resulta 
nada cómodo para la lectura y mucho 
menos para la conservación de la revis­
ta. El contenido, tan trabajado como 
la portada, guarda el agradable sabor 
de lo hecho con cuidado. 



Trébede. l. B. <<Eijo y Garay» de Ma­
drid. 

Cinco números nos han llegado de 
esta revista. El primero es de enero 
del 83 y el último de junio del 84. No 
sólo han mantenido una cierta periodi­
cidad, sino que las buenas «prendas>> 
del principio se han mantenido hasta el 
final. Entendemos por prendas: una 
maquetación agradable, temas de can­
dente interés (como la droga) tratados 
sin rodeos, un desenfado de lo más 
creativo (sobre todo en las crónicas 
ilustradas, como la del viaje de COU 
del número cinco), los comics origina­
les, los Pasatrébedes y las excelentes 
«Jaculatorias de un estudiante>>. Ano­
temos en su debe lo mal que han im­
primido algunas fotos y ·Ja cojera de un 
soneto. 

Tribulete. I. P. F. P. «Juan Antonio 
CastrO>> de Tala vera (Toledo). 

El ejemplar que nos ha llegado del 
número uno de Tribulete es de diciem­
bre del 83. El interés de los contenidos 
qu~ ofrece hace pensar que el equipo 
editor habrá seguido trabajando. El 
carácter del centro ayuda precisamente 
a una amplitud de miras que se refleja 
en la diversidad de temas tratados y en 
los diferentes puntos de vista recogi­
dos. Las ilustraciones son escasas pero 
expresivas, y la impresión, aunque po­
dría mejorarse, resulta también eficaz. 
Bajo la lista de colaboradores hay un 
espacio en blanco que podría albergar 
~1 índice. Es un pequeño detalle que, 
Junto con la numeración, redondearía 
la buena labor del conjunto. 

Censo de publicaciones 

Tribuna Joven. I. B. <<Pérez Galdós» 
de Las Palmas de Gran Canaria. 

Cincuenta páginas son muchas para 
una revista como las que comentamos. 
Sólo se explican si, como Tribuna Jo­
ven, se editan una vez por curso. La 
revista apareció el curso pasado y es­
peramos que las claras intenciones de 
su editorial le proporcionen continui­
dad. En conjunto, es una publicacilÍn 
más escrita que ilustrada. Los textos 
están bien enmarcados, pero los di­
bujos suelen ser subsidiarios de las pa­
labras, salvo, como es de rigor, en la 
portada. De todas formas, se trata de 
una revista muy bien organizada y me­
recería -quizás a costa de aligerarse 
de peso- aparecer con una periodici­
dad más ágil. 

Troquel. l. P. de F. P. de Cartagen¡¡. 

Esta revista está patrocinada por la 
Caja de Ahorros Provincial de Murcia. 
La presentación es eficaz y cómoda, y 
el contenido resulta variado, con la ló­
gica carga de los temas propios de un 
instituto politécnico. Pero a diferencia 
de otras de procedencia similar, airea 
bien las páginas y las ilustra profusa­
mente, además de admitir bastantes 
colaboraciones literarias. Hemos reci­
bido tres de los cuatro números que, 
según nuestras noticias, llevan publica­
dos. Como botones de muestra valgan 
dos títulos de artículos: «La pintada 
callejera como experiencia interdisci­
plinan> e <<Indicador de polaridad a 
través de una patata>>. 

El Único. Equipo de alumnos de 
B. U. P. y F. P. de Zaragoza. De­
legación de Juventud del Excmo. 
Ayuntamiento de Zaragoza. 

Único, insólito y refrescante. Ocho 
páginas en papel y tamaño de diario 
callejero, con una composición de pá­
ginas agilísima e imaginativa, puede 
hacerle la competencia al más atracti­
vo del quiosco de periódicos. En nues­
tra colección de revistas de centros, es 
el único que vuela con una soltura de 
profesional por los turbulentos aires 
del periodismo. Anotemos, para que 
no se crean demasiado únicos, tres de­
fectos: la paginación está equivocada, 
lo que se explica por las prisas y emo­
ciones del número cero (el que hemos 
recibido); les falta un acento en la u de 
su nombre, detalle quizás provocado 
por el mal ejemplo de otros grandes 
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rotativos: y no nos han mandado nin­
gún número más, lo que no tiene dis­
culpa. A no ser que éste sea el único 
número que pensaban sacar. 

Ventanal. Departamentos de extensión 
cultural de los I. F. P. de Murcia. 

En uno de los números que hemos 
recibido de esta revista aparece un di­
bujo con el que se quiere expresar el 
estado ruinoso del Departamento de 
extensión cultural. Pues bien, la revis­
ta también puede ilustrarse con esa 
imagen. Sin duda tiene pocos medios. 
pero el interés del contenido -in­
formación práctica, concursos, con­
vocatorias- merecería más que una 
«gacetilla>>, como Ventanal se autotitu­
la. Y una presentación más estudiada y 
ambiciosa añadiría atractivo a las ya de 
suyo enjundiosas actividades que con­
tiene. 

El vuelo de la corneja. I. B. «Julio Ca­
ro Baroja» de Getxo (Vizcaya). 

Todo lo que le puede pedir el lector 
joven a una revista de gente joven. 
aquí lo tiene: desenfado, calidad gráfi­
ca, brevedad, música más o menos rui­
dosa, protestas varias, «marcha» y has­
ta «instrucciones para hacer una re­
dondilla>>, que nunca vienen mal. Nos 
han calcado una orla rococó para en­
marcar un poema, pero no importa: ya 
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le calcará NREM alguno de sus magní­
ficos dibujos cornejiles. Especialmente 
recomendada para quien quiera plani­
ficar una nueva revista: aquí encontra­
rán una excelente forma de unificar 32 
páginas con un tema -en éste caso, 
con un personaje- recurrente. Sólo 
un ejemplo a evitar: las páginas no es­
tán numeradas. 

Jara. I. B. Villanueva de Córdoba. 
(Fuera de orden alfabético. por dificulta­

des de maquetación que nuestros compañe­
ros editores disculparán.) 

tusiasmo de los que han conseguido 
que salga a la luz, merecen que se les 
eche una mano. 

<<?». I. B. <<Meléndez Valdés» de Vi­
llafranca de los Barros (Badajoz). 

APARTE 
Revista 

I.B~Emponlrlz 11' de Austria" 
IIIADRII 

El editorial hace una llamada a los 
componentes de la comunidad escolar 
para que colaboren con la revista. Al­
gunos lectores pueden pensar que pre­
fieren colaborar en páginas mejor im­
presas, pero la calidad tipográfica es 
también consecuencia del trabajo de 
colaboración entre todos. Los conteni­
dos de este número -el tres- y el en-

La revista, sin nombre, sólo con una 
gran interrogaci6n en la cabecera, pide 
ayuda para ser «bautizada» -la pide, 
claro es, a los alumnos del instituto, 
compañeros de afanes y fatigas de los 
que hacen la revista innominada-. 
Editada a multicopista, la maqueta y 
los rótulos no muy cuidados, se nos 
presenta este número O necesitado aún 
de muchos retoques, aparte del nom­
bre. Ignoramos -pues el número O es 
de diciembre del 83- si habrán salido 
más números de esta innominada re­
vista, que, si sus autores ponen un po­
co de empeño y de imaginación, puede 
quedar muy bien. 

0.( 1Ú 1\JE~ "IICt~ !) !iClO 11'111 COIII E/1 U O:~M~ 
f1!~0 .!!<:o LO QUE 01\ ~t!iliOO A 1u ~IAA' 
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Criticas y -resenas 

VENTUI<A, Nur·io 

Guia. prA¡·t i.~._:a pat·a bibliotecas infan­

tiles y escolares 

Cuc.dl:rno~: de pedagogía, n2 17, ;__,aia, 
Barcelona, 1983. 

147 págs. (20 x 13 cms.) 

o 
Una suficiencia de bibliotecas, combinada con una 

adecuada educación lectora, inicia a niños y jóvenes 
en el hábito de su uso y en el conocimiento de su 
importancia y utilidad. Es necesaria una política edu­
cativa que cree bibliotecas escolares en escuelas y 
centros de enseñanza media, bibliotecas infantiles en 
barrios y pueblos; ambos tipos de bibliotecas pueden 
complementarse recíprocamente. 

Esta necesidad se ha visto incrementada cuando 
últimamente se ha pasado del texto único a la consul­
ta de obras de información y referencia; las bibliote­
cas pueden satisfacer estas necesidades sin sobrecar­
gar el presupuesto familiar. 

La autora comienza por exponer las características 
imprescindibles, tanto para la biblioteca escolar co­
mo la infantil, así como las principales funciones y 
servicios. Continúa con la ubicación y material nece­
sarios. La biblioteca infantil debe ser céntrica, bien 
comunicada, independiente físicamente; la escolar 
debe ocupar un lugar dentro del centro, bien situado 
y para su uso exclusivo. Iluminación, ventilación y 
calefacción se ajustarán a determinadas condiciones, 
lo mismo que el mobiliario, incluidos ficheros y es­
tanterías; además, la biblioteca necesita disponer de 
un material imprescindible y con características pe­
culiares: libros de registro, fichas variadas, sellos, 
etc. 

Es de gran importancia hacer una correcta selec­
ción de libros; la extensa producción editorial actual 
hace la selección difícil de objetivar; la autora facilita 
esta tarea exponiendo unos cuantos criterios prácti­
cos que orienten este trabajo. 

Un buen rendimiento del material depositado en 
una biblioteca no es fácil; se necesita un buen sistema 
de catalogación y de clasificación que permita el 

pleno aprovechamiento y que sea válido para cual­
quier profesional y para cualquier usuario; por ello 
se aconseja la utilización de sistemas normalizados y 
aceptados en la mayor parte del mundo. La obra 
aconseja una catalogación y una clasificación simples 
y sencillas, pensando en personas no especializadas y 
con remota posibilidad de acceder a un profesional. 
Omite, sin embargo, toda explicación del proceso 
administrativo que conlleva la adquisición de nuevos 
libros e inicia el proceso a partir de que el libro ha 
entrado en la biblioteca. 

Trata en primer lugar del registro: su formato y 
datos que deben inscribirse, incluyendo un ejemplo 
que puede aceptarse como modelo. Continúa con 
algunos requisitos que conviene observar a la hora de 
sellar un libro y finalmente pasa a aconsejar una 
redacción sencilla de la ficha principal, explica los 
problemas de encabezamiento más habituales e in­
cluye de todo ello ejemplos muy claros que facilitan 
la comprensión. . 

Se puede utilizar una clasificación alfabética de 
materias que complete a una clasificación sistemáti­
ca, más conveniente, como puede ser la clasificación 
decimal. La obra expone con brevedad el sistema de 
clasificación alfabética. Con más detenimiento expo­
ne el funcionamiento de la clasificación decimal; este 
sistema tiene la ventaja de que sirve a la vez para 
proveer a cada libro de su signatura. Los libros de 
consulta deben clasificarse por el sistema decimal, 
los de ficción por un sistema más sencillo que facilite 
a niños y jóvenes el acceso directo a las estanterías y 
la rapidez de la consulta: grandes grupos que corres­
ponden a diferentes edades. De todo ello la obra 
incluye numerosos ejemplos gráficos, claros y preci­
sos que facilitan la comprensión y la puesta en prácti­
ca. 

Todos los libros deben llevar unas señales en el 
lomo y en determinadas páginas que acrediten su 
propiedad, faciliten su ordenación en las estanterías, 
lo identifiquen y lo diferencien de todos los demás 
libros de la biblioteca. 

Una vez confeccionadas las fichas pasan a interca­
larse en los catálogos según órdenes determinados 
que permitan un rápido y fácil manejo; las fichas 
resultantes de la clasificación alfabética de materias, 
las de autores y las de títulos se intercalan según un 
orden alfabético, mientras las resultantes de la clasi­
ficación decimal se intercalan según un orden siste-
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mático-jerárquico. La explicación va acompañada 
nuevamente de numerosos ejemplos. 

Bibliotecas infantiles y escolares deben ofrecer a 
niños y jóvenes un servicio de préstamo domiciliario 
como estímulo a la lectura en tiempo de ocio. Las 
condiciones de préstamo variarán según la edad de 
los usuarios, el tipo de biblioteca (escolar o infantil) y 
la cantidad de obras que posea la biblioteca. La 
autora expone un sistema de préstamo sencillo, apli­
cable tanto a bibliotecas infantiles como escolares. 
acompañándolo con ejemplos de tipos de fichas de 
préstamo y el funcionamiento de su mecánica. 

Es necesario conservar los libros aptos para su 
utilización, de ello depende la amortización del ma­
terial; para solucionar este problema se exponen 
varios tipos de trabajos dirigidos a la protección físi­
ca y a la conservación de los libros: forrarlos, remen­
darlos, encuadernarlos, educar a los usuarios. 

El material audiovisual y los grabados deben tener 
su lugar en la biblioteca; de su adecuada ordenación 
y ubicación dependerá su buena y variada utiliza­
ción. Además la obra expone las directrices de selec­
ción y mecanismos de ordenación y clasificación que 
convienen a un archivo escolar de grabados. 

Revistas y periódicos proporcionarán una infor­
mación más reciente que complete y adelante la in­
formación del libro. Para facilitar su selección la 
autora expone una tipología de revistas y periódicos 
que conviene a una biblioteca escolar o infantil; trata 
también su ordenación, clasificación y aprovecha­
miento de sus contenidos, finalizando con una pe­
queña bibliografía sobre el tema. 

Bajo el epígrafe «animación del libro» se exponen 
brevemente en el último capítulo una serie de activi­
dades que pueden contribuir a promover la bibliote­
ca y la lectura entre niños y jóvenes: sistema de 
confeéción de guías de lectura, exposiciones de libros 
y hora del cuento. 

Finalmente la bibliografía presentada al final de la 
obra es clasificada en grupos para facilitar su consul­
ta y elección: normas para bibliotecas, guías de bi­
bliotecas, montaje de bibliotecas, clasificación y ca­
talogación, la lectura y su importancia, la hora del 
cuento y bibliografías de libros infantiles. 

José J. Fernando Ramos 
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Desde hace mucho tiempo los profesionales de la 
historia y del arte estábamos esperando un libro 
como el que ahora aparece. Su autor, Juan José 
Luna, catedrático de instituto. doctor en historia y 
conservador del Museo del Prado. es conocido por su 
aportación al estudio de la pintura de los siglos XVI, 
XVII y XVIII. 

El editor, impresor y autor del disdio es Fernando 
Sanz Vega, licenciado en historia y famoso en el 
mundo de la enseñanza y del arte por sus reproduc­
ciones gráficas en este campo. 

Su libro, Guía actualizada del Prado, es más que 
uno de los muchos catálogos y guías comentadas del 
museo, con breves reseñas de los cuadros deposita­
dos en las salas. Con este libro el autor ha querido 
ofrecer una verdadera historia de la pintura a través 
de las obras expuestas en el Museo del Prado. 

Autor y editor pretenden: 

a) Ofrecer a los visitantes del museo y estudiosos 
del arte una panorámica de la pintura mundial 
a través de las obras expuestas en el museo. 

b) Presentar un catálogo completo de las obras. 
e) Incluir las obras dentro de un esquema ge­

neral de historia de la pintura. 
d) Actualizar la guía paralelamente a los 

cambios de situación de los cuadros en el 
museo e incorporar las nuevas aportaciones 
de los estudiosos. 

Juan José Luna comienza explicando sucintamen­
te la historia del museo y su estructura actual; a 
continuación y a lo largo de 360 páginas, con 1.087 
ilustraciones en blanco y negro y 72 en color de gran 
calidad, se desarrollan los capítulos: 

l. La pintura española desde el románico 
hasta «El Greco». Pintura. 

II. La pintura española del Siglo de Oro. 
III. La pintura española desde 1700 hasta la 

muerte de Gova. 
IV. La pintura itaÍiana. 
V. La pintura flamenca. 

VI. La pintura francesa. 
VII. La pintura holandesa. 

VIII. La pintura inglesa y otras escuelas. 



Estos capítulos se encuentran a su vez subdividi­
dos por escuelas y/o artistas. 

Incluye el libro otros temas importantes, como: 
escultura, dibujos, tesoro del Delfín, mobiliario y 
objetos de arte. 

La estructura del libro, con esquemas sencillos y 
profundos, deja traslucir los años de profesor de 
bachillerato de Juan Luna, así como de investigador 
profundo. Con su pluma ágil y de fácil comprensión, 
precisa y clara, desarrolla los temas con suficiente 
detalle para comprender y apreciar el lienzo, incor­
porando nueva cronología y las teorías que hasta la 
fecha se han descubierto. 

Como complemento, el libro cuenta con una bi­
bliografía fundamental para el estudio del museo y 
de su obra, así como de un índice de artistas e índice 
de obras por número de catálogo e indicación de la 
página donde se cita. 

Con objeto de facilitar la visita a los centros educa­
tivos o a personas con problemas de tiempo, se ha 
incorporado a la cubierta una selección de los cua­
dros más famosos del museo. Sobre un plano detalla­
do por salas se desarrolla un itinerario señalado en 
rojo, con indicación de la situación de cada obra 
seleccionada y el número de la página donde se pue­
de encontrar la explicación del cuadro que desea­
mos. 

Las ilustraciones en blanco y negro se encuentran 
situadas en la misma página donde se produce la 
explicación, facilitando enormemente el manejo del 
libro . 

Manuel Mercado Arangüena 

Críticas y reseñas 

1'7 I.JUY 
VUYK, Rita 

Pan~ rámic a y ~ rit ica de la epis temología 
gene t lca de Pl aget 1965 1980, I. 

Versi ón española de_Cr isti na del Barr i o 
y Antonio Corral . 

Ed ic i ón Al i anza Universidad , nQ 382 , 
Mad-r id , 1984 . 
304 págs. (21 x 14 cms.) 
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Aunque tan sólo han transcurrido 3 años de su 
muerte, la gigantesca tarea realizada por Piaget le 
coloca, con todo derecho , entre los científicos más 
rigurosos del presente siglo. La índole propia de su 
trabajo hace imprescindible una completa revisión 
crítica, actividad que él mismo se encargó de esti­
mular . En efecto, su personal concepción de la in­
vestigación le hacía revisar, si no continuamente sí 
con mucha frecuencia, sus conclusiones, que tenían 
en su base la discusión y análisis con el conjunto de 
colaboradores, quienes, por otra parte, alternaban 
periódicamente en el Centro Internacional de Epis­
temología Genética. Así avanzó su método de tra­
bajo, sacando anualmente los distintos informes que 
recogía como fruta ya casi madura del esfuerzo co­
lectivo. Eran genuinos informes científicos, y no 
elaboraciones definitivas de un preciso sistema. Tal 
fue el ambiente magistral que supo ir creando pa­
cientemente en Ginebra y que, en mi opinión, que­
dará como paradigma en el futuro . 

Que el propio Piaget está presente en este libro 
es algo que debe afirmarse en favor de su autora. 
Pero todavía más: no lo está en la fórmula dogmá­
tica de la veneración sino en la inteligente de la 
crítica. B . Inhelder recuerda en el prólogo que así 
entendía el maestro el trabajo de R. Buyk, lo que 
le proporcionaba «un placer poco frecuente». Y lo 
está también por tratarse de alguien que cree en 
los profundos valores de la ciencia. A este respecto 
Vuyk mantiene reservas, pero jamás da UJla res­
puesta definitiva, ya que entonces sería necesario 
disponer de una ajustada teoría propia. Recomen­
dación nada desdeñable para muchos advenedizos 
de última hora que presumen pomposamente de 
sus alternativas, aunque generalmente no pasan de 
simples correcciones, externas sugerencias o desin­
formación inadecuada sobre la última corrección 
de Piaget. 

La obra que comento está constituida, en su 
conjunto, por dos volúmenes. El primero es des­
criptivo-explicativo y pretende mostrar el pensa­
miento del maestro, limitado al período que va 
desde 1965 a 1980. Son 15 años de intensa produc­
ción teórica, difícil de comprender por estar funda­
mentalmente inacabada. En el segundo ofrecerá el 
panorama de las distintas críticas que se le han he-
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cho a través de un material de primera mano, para 
lo que, a veces, ha pedido a los protagonistas el 
resumen de sus propias teorías o el comentario a 
los textos antes de la publicación . Como es lógico, 
ambos volúmenes contienen mutuas referencias, 
indicadas con la mayor claridad, aunque resulte 
compleja la lectura. 

P. Palop ha escrito que Piaget es psicólogo a su 
pesar, lo que niega Rita Vuyk desde la primera pá­
gina, tomando postura a favor del Piaget epistemó­
logo genético. Presenta mediante tal caracteriza­
ción su teoría, haciendo una descripción pormeno­
rizada del instrumental básico de la misma y defen­
diendo que, en cuanto epistemología científica, ha 
de estar fundamentada en el constructivismo y sólo 
puede desarrollarse metodológicamente por medio 
de la participación interdisciplinar. 

Los tres temas indicados -interdisciplinaridad, 
constructivismo y epistemología- constituyen hoy 
los asuntos del mayor interés de todas las teorías 
de investigación. Al mismo tiempo reactualizan un 
viejo problema filosófico, el de la posibilidad del 
conocimiento, junto con la cuestión de su desarro­
llo histórico. Por ello, la parte más enjundiosa del 
volumen está dedicada a la descripción de la cons­
trucción psicogenética del conocimiento y su fun­
damento biológico para elaborar una teoría gene­
ral, que, desde siempre, ha sido también patrimo­
nio de la filosofía. 

Estamos de acuerdo todos -salvo nostálgicos 
minoritarios- en que únicamente la ciencia puede 
alcanzar la verdad del conocimiento, mientras la fi­
losofía dirige sus metas a la sabiduría: siéndo!e ~or 
ello necesario renunciar a sus sempiternas IlusiO­
nes , pero parece harto difícil propugnar la autono­
mía radical de la epistemología genética. Cualquier 
intento de explicación total recaba finalmente la 
apertura a la filosofía. Merece la pena enfatizar en 
este sentido que Piaget no fue, ante todo, psicólogo 
ni pedagogo, por más que sus descubrimientos 
sean indudablemente susceptibles de aceptar apli­
caciones de largo alcance en estos y otros campos. 
Ya no cabe ninguna duda: Piaget será para siempre 
el creador de la epistemología genética. 

Cabría señalar igualmente reservas críticas al in­
tento de desligar la epistemología de la filosofía. 
Dado que ni las teorías empiristas ni las estructura­
listas pueden ser las bases para la edificación de la 
epistemología genética, tales sistemas deben ser 
desechados. P~ro eso no significa que no haya sido 
propio de la filosofía ofrecer ámbitos epistemológi­
cos en todo momento. La legítima reflexión sobre 
la ciencia no puede borrarse de la tierra filosófica, 
a no ser que pretendiéramos convertir a la filosofía 
en ancilla scientiae, destruye ndo, de este modo, to­
da su función histórica en cuanto saber de segundo 
orden. Así quedaría eliminada igualmente la tradi­
ción histórica en aras de un reduccionismo impro­
pio de la concepción sistemática interdisciplinar. 

Una vez más hay que pedir al gremio de los filó­
sofos que bajen al terreno de los sistemas de inves­
tigación, no sólo de corte piagetiano. M. Bunge, 
en uno de sus ensayos recientemente traducidos, 
propone una nueva metafísica en la línea de la me­
tateoría , «pues sólo la filosofía que dé cuenta de la 
naturaleza y papel de la teoría en la ciencia con­
temporánea merece ser tomada en consideración>>. 
Tales sistemas constituirán un material importante 
para ejercer la más específica función filosófica, es­
to es, la actividad crítica como contribución enri­
quecedora fundamental. Mas con esto puede que 
estemos pisando terreno exclusivo del segundo vo­
lumen, cuya aparición supondrá un estímulo aún 
mayor para prolongar las contribuciones ofrecidas 
por la impresionante sabiduría de Piaget. La actua­
lidad de su ignorancia enciclopédica sería, a buen 
seguro , imprescindible fermento a la raquítica cien­
tificidad instrumental de nuestro tiempo . 

Julián Arroyo Pomeda 
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Propuestas morales 
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Es este libro de Aranguren, pese a lo reducido 
de su tamaño, una de las mejores obras de uno de 
nuestros mejores filósofos. Para los que hemos 
sido alumnos suyos, ~n la época en la que aún no 
había publicado su Etica -yo conseiVo, en gruesos 
cuadernos, los apuntes que nos daba entonces, y 
que eran como el embrión de lo que sería su li­
bro- la aparición de este pequeño volumen, en el 
que se consideraban las principales teorías éticas 
«a vista de pájaro», resumidas con un lenguaje 
claro y preciso, fue una gozosa novedad. Me refie­
ro, claro es, a la primera edición, que se titulaba 
Lo que sabemos de moral (1967), y que, como 
dice Feliciano Blázquez en la introducción a la 
edición actual -con palabras que suscribo plena­
mente- «... aunque no fue concebido para espe­
cialistas en la materia, sino con la generosa inten­
ción de difundir el conocimiento moral entre el 
gran público, se convirtió, por su claridad exposi­
tiva y suficiente rigor, en un vademécum para 
profesores de teorías éticas» (p. 14). 

Aranguren -cuyo talante moral pone sordina 
sin duda alguna a su aguda ironía, a su facilidad 
para el sarcasmo- empezaba su prólogo del 67 
con un párrafo -glorioso- que muchos pergeñado­
res de libros deberían saberse de memoria: «Siem­
pre he pensado que escribir libros pedantes 
-defecto, en el que sin duda, he incurrido- llenos 
de citas, hasta el punto de fortificarse tras un apa­
rato bibliográfico impresionante, es relativamente 
fácil. Basta con trabajar, leer de verdad (lo que no 
es demasiado frecuente entre nosotros), sacar fi­
chas, ordenarlas en un cuerpo articulado de doc­
trina -más ajena que propia- y presentar el pro­
ducto al público. No niego, de ningún modo, la 
utilidad de tales obras, honradas, que valen, por lo 
menos, lo que pesan, y que inspiran respeto a la 
vez que otorgan fama>>. (p. 19). 

En este libro que nos ocupa, Aranguren hace 
buena su crítica a la pedantería libresca, aunque 
se trasluce, inevitablemente, su profunda cultura 
filosófica. Pero es una exhibición sin ostentación, 
sin alardes de musculatura circense, -como ya Or­
tega pedía que se hicieran estas cosas-. 

Tiene un gran interés lo que hay en esta obra de 
estricta divulgación ética, tanto en la revisión de 

teorías -expuesto con claridad meridiana- como 
en las consideraciones en torno a los problemas 
morales. Esta visión panorámica es tanto más de 
agradecer en una época como la nuestra, que sue­
le brindar tan pocas posibilidades para una lectu­
ra reposada. Pero, con tener su importancia, no es 
esto lo fundamental: Aranguren, a la vez que con­
sigue este objetivo, obliga a pensar, revisa tópicos, 
ironiza con elegancia y expone algunos puntos bá­
sicos de su giro hacia una concepción más social 
de la ética. (Giro que -al menos externamente- se 
produce con Ética y política, cuya primera redac­
ción se remonta a 1963). Y, para los que hemos 
sido alumnos suyos, esta orientación de la ética, 
en la concepción de Aranguren, no dejó de ser re­
levante. Hay que tener en cuenta que, en esos pri­
meros años de la década de los 50, Aranguren -el 
luego mítico Aranguren, todo un símbolo y un 
ejemplo- hablaba en clase de una ética personalis­
ta, existencialista, incluso cristiana (en el sentido 
«ontológico-cultualista>>, criticado luego por Díez 
Alegría); pero esto no era -estoy seguro- simple 
cautela (inevitable en el contexto, por otra parte); 
era algo que venía dado por el ámbito culturaL Su 
flexibilización y apertura posterior fue -como to­
dos pudimos comprobar- tanto teórica comG 
práctica. 

Llamo la atención a los lectores de este libro so­
bre lo expuesto en el capítulo 12 -El hombre en la 
sociedad desde el punto de vista moral-: el hecho 
de nuestra inserción social -que posibilita o no 
una determinada forma de vida, de way oj life-, 
está condicionando todo nuestro comportamiento 
moral: cualquier reforma, cualquier «revolución» 
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-aunque parta de una iniciativa individual- nece­
sita de un grupo -los discípulos- para viabilizarse 
de un modo práctico. La sociedad, por otra parte, 
nos muestra una estratificación: en el estrato su­
perior están quienes poseen la mayor cultura, el 
mayor poder y la mayor riqueza. Lo más grave es 
que esta estratificación no depende de valores mo­
rales, sino que « ... los factores determinantes sue­
len ser el valor físico, la violencia y la astucia ... ». 
La estratificación suele ser cerrada, y a los «infe­
riores» no les queda a veces más recurso que ser 
«mejores» que los superiores, cumpliendo con 
más rigor el vigente código moral. Pero esto no es, 
sin más, un índice de superioridad: puede ser vul­
gar sumisión (cobarde) o, si se hace de modo in­
consciente, simple alienación. Esto implica -con­
cluye Aranguren- «... que toda la sociedad es 
mjusta porque en toda sociedad el acceso a los 
bienes de todo orden está, en mayor o menor gra­
do, condicionado por el puesto en que nace cada 
uno de sus miembros. Pero no todas las socieda­
des son igualmente injustas. Y, desde este punto 
de vista, quien con mayor razón merece el califi­
cativo de «bueno» es quien con más empeño lu­
cha por la justicia». (pág. 96). 

La edición actual, además, se enriquece con un 
Anexo de 1984: La situación de los valores mora­
les hoy, de especial importancia por su rigor y ac­
tualidad. 

No he pretendido, con estos renglones, más que 
dar una visión aproximada de esta obra, mucho 
más densa de contenido de lo que puede hacer 
pensar una inspección superficial. Recomendar su 
lectura me parece, amén de ocioso, una preten­
sión por mi parte. Pero creo que, a quienes en esta 
sociedad en crisis de valores, les preocupen las 
cuestiones de moral, la lectura (reposada y reflexi­
va) de este librito magistral, les será de gran pro­
vecho. 

José M• Benavente Barreda 
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Durante los últimos años, la administración espa­
ñola ha comenzado a plantearse con rigor , desde 
múltiples perspectivas , la educación de los hijos de 
emigrantes españoles en los países receptores. Aten­
dida formalmente desde hace tiempo, carecía hasta 
hace poco de objetivos y orientaciones didácticas 
precisos, y aún hoy hay mucho camino por recorrer 
en este terreno. Organizar la tarea y acomodarla a las 
recomendaciones internacionales al respecto , preo­
cupa actualmente a los ministerios de Educación y 
Trabajo. Este último, a través del Instituto Español 
de Emigración, acaba de publicar un volumen de 
indudable interés para todos los que están implica­
dos en la educación en el exterior y, en general, para 
todos los profesionales de la enseñanza. 

El libro consta de diez trabajos referidos en su 
mayor parte , a los problemas didácticos de este tipo 
de enseñanza; se completa con una amplia selección 
bibliográfica en la que predominan, como era de 
esperar, los libros y artículos en francés e inglés. 
Una reflexión a varias voces confiere unidad a los 
trabajos que componen la publicación: la que se hace 
en torno a la situación actual y las perspectivas de 
futuro de los hijos de aquellos emigrantes que inva­
dieron Europa a finales de los sesenta y que ahora 
integran la llamada «segunda generación». Una ge­
neración que acude a las aulas escasamente motiva­
da, demasiado alejada de la realidad de un país cuya 
lengua y cuya cultura tratan de recuperar o mantener 
vivas en ellos los profesores españoles. 

La inexistencia de un programa bien definido de 
lengua y cultura españolas, precisamente, es la dificul­
tad principal con la que tropiezan quienes enseñan 
en el extranjero. Diseñar ese programa es, pues, 
necesidad perentoria pero además debe enmarcarse 
en una realidad europea plural que, vista desde la 
óptica de la educación, obliga a pensar en eso que el 
libro denomina --el término se nos antoja poco di­
gestible- interculturalismo. Eduardo Soler, secreta­
rio técnico de la Junta de promoción educativa de 
los emigrantes españoles, plantea así las cosas en la 
presentación del volumen: «Nos encontramos con 
que en la actualidad no se puede considerar la socie­
dad europea sin contar con la presencia, muy dinámi­
ca, a veces, de ciudadanos que le dan carácter pluri­
cultural, primero, e intercultural, después. Estarea-
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lidad ( ... ) reclama respuestas inte rculturales en 
todos los ámbitos de la sociedad , y muy especial­
mente en el educativo» . 

En ese sentido , las páginas del libro ofrecen intere­
santes aportaciones de personas que imparten o han 
impartido clases a los hijos de emigrantes. Y no sólo 
desde un punto de vista teórico: Enrique Gutiérrez e 
Isabel Monguilot ofrecen diversas propuestas de ac­
tividades lingüísticas y culturales adecuadas a la es­
pecial condición de unos estudiantes para los que. 
con toda razón, se reclaman planteamientos didácti­
cos específicos. En efecto. no se trata de enseñarles 
una lengua extranjera, pero tampoco es posible ha­
blar ya del simple desarrollo de una lengua materna. 
Como señala Asunción Barroso, <<los niños españo­
les, hijos de emigrantes, se encuentran situados des­
de su infancia entre una lengua materna empobreci­
da e insuficiente y otra lengua, más pujante, que 
escuchan por doquier ( ... ). Es absolutamente nece­
sario tener muy claro que los niños no deben apren­
der dos lenguas a la vez con la misma intensidad y 
dedicación. El aprendizaje de una de ellas debe pri­
mar en los niveles escolares sobre el de la otra>> . 

Los convenios bilaterales que España establezca 
en adelante con los países receptores, condicionarán 
la solución del problema; para cuando eso suceda, 
nuestras instancias educativas en el exterior tendrán 
que haber definido plenamente la didáctica de la 
lengua española para las diversas situaciones en que 
ésta se halle. Por el momento, e!Jibro que comenta­
mos apunta una serie de caminos y muestra que, 
afortunadamente, el problema es objeto de estudio 
para muchos profesionales. Lástima que esa preocu­
pación no alcance de lleno al resto de los profesores, 
quienes, desde aquí, no siempre consideran la educa­
ción en el exterior como algo más que una cuestión 
de suerte o influencias para conseguir una atractiva y 
bien pagada comisión de servicios. 

\1oreiro 

51 Pit> 
Pl O GONZALEZ , Angel ; NAVAS , Sa l vador 
y SALVAT , Agu s t i n. 

F'r·ograrnac i ón d idáctica en bachillerato . 
l. 11aternáti c as . 

Ed. Ndl 'Cea, S . A . , Mad rid , l 98 J . 

( 17 x U) ' S crns . ) 

o 

Programación didáctica en bachillerato es una 
aplicación de los principios de la «tecnología didác­
tica» y de la programación a la práctica de la ense­
ñanza. Entienden los autores como programación 
aquel proceso que coordina fines y medios y que 
constituye el núcleo de la planificación , asegurando 
a la vez unidad y movilidad. No como una mera 
lista de temas, sino como contenido y método, en 
función de los objetivos. Se trata, pues, de un tex­
to en el que se estudian y desarrollan los conoci­
mientos y pautas necesarios para convertirnos en 
«técnicos de la enseñanza», por medio del uso y 
apqcación de la tecnología didáctica. 

Angel Pío González ha sido profesor de la escue­
la universitaria de formación del profesorado. Ha 
impartido diversos cursos del ICE en la universi­
dad de Barcelona a profesores de enseñanzas me­
dias, sobre programación y téGnicas didácticas y di­
rectivas. En la actualidad es profesor de ciencias de 
la educación en la facultad de filosofía y letras de 
Tarragona. Salvador Naves es catedrático de mate­
máticas y profesor de la escuela universitaria de 
formación del profesorado de Tarragona y Agustín 
Salvat es profesor de didáctica de física y química 
en la misma escuela. 

Los autores dedican el primer capítulo del libro 
a la tecnología didáctica, es decir, a la planificación 
tecnológica del proceso enseñanza-aprendizaje, pa­
ra pasar luego al estudio de la programación. Pos­
teriormente estudian las condiciones previas (o la 
exploración inicial) del ambiente (general, familiar 
y del centro) y personales (externo , de base y de 
adaptación). Se incluyen ejemplos de cómo llevar­
lo a cabo para los tres cursos de bachiller. En el 
capítulo cuarto distinguen las diferentes clases de 
objetivos, estudiando los generales y los específi­
cos. En el capítulo siguiente indican cómo hacer 
análisis, selección y organización de los contenidos, 
para volver en el capítulo sexto al estudio de los 
objetivos operativos. 

El estudio continúa con los medios: actividades y 
recursos (se desarrollan tres supuestos prácticos: la 
probabilidad para primero de BUP, el número «e» 
para segundo y para tercero las aplicaciones de la 
derivada) , la evaluación de los resultados obteni­
dos (con ejemplos para los tres cursos de bachiller) 
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y temporalización (se desarrolla la programación 
de los tres cursos por evaluaciones y quincenas). 

Terminan los autores con la plasmación gráfica 
de la programación y la presentación de los semi­
narios didácticos y equipos docentes. 

A lo largo de los diferentes temas se incluyen los 
documentos legislativos relativos al caso, así, se in­
cluyen: la lista de los contenidos de los programas 
(«BOE» del 18-IV-75), las normas reguladoras de 
los seminarios didácticos, el decreto por el que se 
regula el plan de estudios del bachillerato 
(110/1975 del 23 del 1), etc. 

Finalmente se incluye una bibliografía sobre di­
dáctica de las matemáticas y la física y química. 

Luis F. Hernández Encinas 

GUZMÁN, Miguel de 

Cuentos con cuentas 

Editorial Labor, S.A. 

Colección Bolsillo Juvenil, n2 37 
Barcelona, 1984. 

125 págs. (11'50 x 18 cms.) 
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Van apareciendo, afortunadamente cada vez con 
mayor frecuencia, libros dedicados a juegos y en­
tretenimientos matemáticos. En este volumen apa­
recen algunos ejemplos que quizá puedan explicar 
el porqué de esa aparente locura de los matemáti­
cos, ¡se divierten jugando con números!, y que po­
siblemente se contagie a más de uno. Este libro 
puede ser un buen comienzo (se recomienda a ni­
ños de más de doce años). 

Está bastante aceptado que recurriendo a este ti­
po de juegos, podemos captar la atención de los 
estudiantes. Utilicemos, entonces, este material di­
dáctico para atraer a nuestros alumnos. 

Algunos de los ejemplos que tratan de la elipse 
suelen llamar mucho la atención. En este libro apa­
recen dos de ellos, «las matemáticas de un bocata» 
y «el secreto del salón ovalado». En ambos casos 
se estudian y demuestran diferentes propiedades 
de esta curva. Los resultados pueden ser sorpren­
dentes para los no iniciados. 

El primero de los juegos que se explica es el 
«nim». Se dan unas pequeñas anotaciones sobre el 
sistema de numeración binario a fin de conseguir 
una estrategia para ganar, explicando en todo mo­
mento el porqué. 

El famoso problema de «los puentes de Konigs­
berg» se estudia a continuación. Se hace un deta­
llado análisis de la red topológica que se le asocia y 
finalmente se resuelve. 
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En «Un grupo para solitarios» se desarrolla un 
juego que requiere de fichas y un tablero de aje­
drez. Se explica, con la ayuda del grupo de Klein, 
cómo conseguir resolverlo; sin ir a la buena de 
Dios y matematizando las diversas jugadas. 

En el capítulo siguiente se discute sobre la inven­
ción y descubrimiento de los teoremas, siguiendo 
el desarrollo de alguno de ellos. En este caso se 
estudian los polígonos regulares y el teorema de 
Euler para poliedros convexos. 

El problema de «el mapa de los cuatro colores» 
también se trata en este libro. Se cuenta el desarro­
llo histórico del mismo, la primera demostración 
falsa y la posterior solución correcta con ayuda de 
los computadores. . 

Otro juego, el de «la rana saltarina», también se 
explica en profundidad, apareciendo en su estudio 
el número áureo. 

El último juego, que utiliza fichas de dominó y 
un tablero de ajedrez, se llama «ajedrez recorta­
do». Se trata de recubrir el tablero con las fichas 
de dominó en determinadas condiciones. Este jue­
go también precisa del grupo de Klein para obte­
ner una estrategia y resolverlo. 

Al final de cada uno de los capítulos que hemos 
comentado, se añade una nota en la que se comen­
ta la evolución del problema planteado, así como 
una pequeña reseña de los personajes que intervi­
nieron en la resolución de los entretenimientos. 

En principio, puede parecer que para divertirse 
con este libro es necesario saber matemáticas. No es 
así, el fundamento matemático necesario en cada 
uno de Jos capítulos ha sido cuidadosamente elabo­
rado y dosificado para que cualquier persona, con 
interés, pueda seguir su desarrollo. Al final descu­
brirá que, además de divertirse con los juegos, ha 
logrado aprender bastantes cosas de matemáticas. 
Lo que pudie.ra haberle parecido increíble. 

Luis F. Hernández Encinas 

52..3.03 LEC. 
LECQUEUX, James (recopilador y presentador) 

Astrofísica. Recopilación de artículos 
de "La Recherche" 

Editorial Fontalba. Colección Ciencias 
Barcelona, 1983. 

202 págs. (14'5 x 21 cms.) 

o 
El interés por los temas relacionados con la as­

trofísica y la cosmología ha aumentado en los últi­
mos años. Varias ramas de la física natural actual 
(física de altas energías, física de partículas funda­
mentales, teorías unificadoras de las interacciones 
básicas ... ) ven confirmadas o refutadas sus hipó te-
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sis en el marco de las observaciones astrofísicas y 
de los conceptos cosmológicos. Una muestra de la 
importancia que actualmente se atribuye a las in­
vestigaciones astrofísicas ha sido la concesión del 
premio Nobel de Física en 1983 a Chandransekhar 
y Fowler, dos veteranos científicos que destacaron 
por sus trabajos sobre el medio estelar. Por otra 
parte, es fácilmente comprobable el incremento re­
lativo de artículos sobre astrofísica y cosmología en 
las publicaciones científicas recientes. 

No obstante, los libros centrados en la astrofísica 
son aún escasos. No siempre es asequible a quien 
se interesa por estos temas alcanzar una perspecti­
va de conjunto suficientemente amplia y actualiza­
da. Por ello, la aparición de cualquier libro que 
agrupe coherentemente una serie de artículos va­
riados que se relacionen con la astrofísica y la cos­
mología debe ser favorablemente acogida. 

La editorial Fontalba presenta en su colección 
Ciencias una recopilación de artículos publicados 
en La Recherche (o en su antecesor A tomes) hasta 
marzo de 1976 bajo el título general de «Astrofísi­
ca». 

Los artículos han sido recopilados por James Le­
queux, que también es autor de varios de ellos. El 
orden de presentación sigue un esquema clásico 
que parte del sistema solar y finaliza con el univer­
so en su conjunto y con la cosmología. 

Los primeros artículos se centran en el estudio 
del sistema solar. Destacan por su claridad y su ca­
rácter divulgador los titulados «El origen del siste­
ma solar» y «Venus». 

El origen y la evolución de las estrellas se aborda 
en una serie de artículos que tratan sobre los púlsa­
res y las estrellas de neutrones, los modelos de ex­
plosión de las supernovas, los métodos de búsque­
da de agujeros negros y los sistemas estelares bina­
rios. 

Las galaxias son objeto de estudio en dos cues­
tiones parciales: la dinámica propia de las galaxias 
espirales y los problemas que plantea el centro de 
nuestra galaxia. 

Muy desigual es la serie de cuatro artículos dedi­
cados al medio interestelar con exposiciones clara­
mente desfasadas («Las moléculas del espacio»). 

«El origen de la radiación cósmica» constituye 
una breve aproximación a la astrofísica de las altas 
energías. 

Los últimos artículos recopilados están reserva­
dos a la cosmología. Se exponen las bases de la 
cosmología observacional y algunos problemas clá­
sicos no resueltos (¿universo abierto o cerrado?). 

La obra se completa con un glosario de términos 
astrofísicos y cosmológicos, que puede ser útil para 
quien se acerque por primera vez a estos temas, y 
una bibliografía que resulta muy completa para 
1976, pero que queda bastante desfasada en la ac­
tualidad. 

La recopilación ofrece una visión completa y cla­
ra de la astrofísica y de la cosmología para el lector 
no especializado; en general, se han equilibrado 

con acierto rigor científico y exposición didáctica 
de los temas. Sin embargo, dado que la recopila­
ción concluye con dos artículos publicados en mar­
zo de 1976, el conjunto presenta un carácter obso­
leto en muchos aspectos: faltan referencias a las úl­
timas aportaciones de las observaciones desde saté­
lites de rayos X o de infrarrojos, o se excluyen 
cuestiones tan actuales como la relación de la física 
de partículas fundamentales con la cosmología. 

Sería muy interesante que la recopilación se vie­
ra actualizada con artículos publicados reciente­
mente. Baste señalar que Mundo Científico, ver­
sión castellana de La Recherche, ha publicado últi­
mamente artículos relacionados con estos temas: 
«El medio interestelar>> (enero 1984) o «El Big 
Bang hoy>> (marzo 1984). 

Julio Puente Azcutia 

BlllZA, "; MART1N, H.; NIEDJ,, 
R()[)i."("lf'"l l. ,.,:!:ANTE: F. 

Estudio de ecosisten1as: Una expE­
riencirl d~ campo y laburaturill 

Ed. Breviarios de Educaci6n-Servicio 
de Fubliraciones~del M.E.C. 
Madrid, 1984 
160 págs. (11618 cm~.) 

Cuando se conoce una obra desde su nacimiento v 
se sigue su trayectoria llena de dificultades, se 1~ · 
toma cariño y se valora lo que ha costado llevarla a 
cabo. La que nos ocupa fue iniciada en un momento 
en que no estaba muy bien visto rebajar la «excelsa 
ciencia>> hasta niveles asequibles para los adolescen­
tes. Hará cinco o seis años, Carmen, Nieves, Juana, 
Luisa y Fátima rompieron atavismos y se fueron con 
sus alumnos a la Casa de Campo de Madrid para 
tratar de alcanzar el objetivo que se habían propues­
to: que los muchachos fueran conocedores críticos y 
defensores de su medio ambiente próximo y que 
aprendieran las ciencias de la naturaleza donde siem­
pre se debieron aprender: en la naturaleza misma. 

Las cinco formaron un equipo, estudiaron de for­
ma casi autodidacta y a través de la práctica llegaron 
a una conclusión: es necesaria una metodología acti­
va que motive y acerque al alumno al verdadero 
conocimiento de su medio. 

Presentaron su trabajo en escuelas de verano y en 
reuniones de profesores, donde abrieron camino a 
otros compañeros (entre ellos el que suscribe). Hoy 
por fin lo vemos publicado no por la vía de la «COn­
quista» de la editorial, sino gracias a la concesión de 
uno de los premios nacionales de Innovación y Expe­
riencia Educativas convocados por el Ministerio de 
Educación en 1983. Dicho premio lleva aparejada la 
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publicación en la colección «Breviarios de Educa­
ción>>. Y así nos llega «Estudio de ecosistemas>>, que 
muestra un modelo maduro y sobre todo práctico de 
llevar a cabo la programación de ciencias naturales 
del primer curso de bachillerato. La ecología es su 
núcleo de contenidos y el método activo se concreta 
en trabajos de campo y de laboratorio, que vienen 
explicados con todo detalle y claridad, sin el ánimo 
de mostrar la «gran teoría de la experiencia», sino de 
comunicar «Cómo hacer» y a qué resultados se puede 
llegar. Esta concreción y sencillez hacen de este libri­
to un documento práctico y útil, recomendable a 
todo aquel que se plantee una enseñanza activa y 
motivadora de unas «ciencias» que no tienen que ser 
necesariamente aburridas para quien quiera inter­
narse en ellas. 

El trabajo se desarrolla a través del estudio de tres 
ecosistemas: uno acuático (lago) y dos terrestres (en­
cinar y bosque de ribera). Concretamente, por su 
proximidad a Madrid, se escogieron los de la Casa de 
Campo. La experiencia es trasladable automática­
mente a cualquier zona que presente alguno de estos 
ecosistemas y sirve de modelo para el trabajo en 
cualquier otro. 

Cada uno de los estudios incluye una serie de fases 
magníficamente diseñadas y explicadas: 

- Preparación de la salida. 
- Trabajo en el campo. Guión del alumno. 
- Vocabulario. 
- Trabajo en el aula-laboratorio. 
- Puesta en común. Conclusiones. 
- Otras actividades. 

Además, en cada estudio se incluye un esquema 
conceptual, y mención especial merecen las claves de 
árboles, aves, etc., sencillas y adaptadas al nivel de 
los alumnos. Las numerosísimas ilustraciones de ani­
males, plantas y útiles de laboratorio son una maravi­
lla lograda por Isidoro González. 

Completan el volumen un estudio comparativo de 
los tres ecosistemas, un cuadro sobre dietas y hábitos 
de alimentación y un apartado sobre evaluación, po­
co común en este tipo de publicaciones. Este último, 
entre otras cosas, nos presenta una prueba realizada 
a los alumnos seguida de un serio análisis que puede 
ser un modelo a imitar, en un momento en el que se 
publican tantas experiencias, cuya validez se da por 
supuesta a veces con demasiada «alegría>>. Asimis­
mo, se exponen los resultados reales (tanto lo conse­
guido como lo que no se ha logrado) con una honra­
dez admirable y nada frecuente. 

Como ya dijimos, a pesar de ser un libro «recién 
salido del horno». el trabajo que lo engendró fue «el 
principio» de un equipo de excelentes profesionales 
que ha dado ya otros frutos; el Ayuntamiento de 
Madrid ha puesto en manos de los colegios una car­
peta que contiene una guía didáctica y material (lá­
minas) para abordar el estudio de los árboles de la 
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ciudad 1, también confeccionada por estas compañe­
ras de las que esperamos más realizaciones con la 
calidad y la sencillez que les son características. 

Carlos Pulido Bordallo 

CUELI ~: SIJBIPANA, :osep 

I.C.E. !Jniv·cr:: ciad de Barcelor .. L 1983. 

o 

La Didáctica de la Genética que nos presenta el 
ICE de la Universidad de Barcelona ofrece una se­
rie de protocolos para la realización de experien­
cias de laboratorio en los centros escolares. 

El autor participó en la redacción de un libro co­
nocido: Prácticas de Biología. Ed. Fontalba. Josep 
Cuello proviene del medio universitario con todas 
las ventajas e inconvenientes que ello supone, y ha 
llegado a la enseñanza media con un importante 
bagaje: el trabajo científico de investigador. Cono­
cedor de los problemas que se le plantean al profe­
sor de materias experimentales, trata (a través de 
numerosas indicaciones) de subsanar dichos pro­
blemas y de acercar la experimentación a unos mo­
delos educativos que insisten fundamentalmente en 
lo teórico y a un profesorado muy adaptado a estos 
modelos. 

El reto es importante y el resultado satisfactorio. 
Bien es cierto que un tema tan particular, pequeña 
parte de los programas de Biología y Ciencias Na­
turales, no puede ser desarrollado tal y como se 
plantea en el libro sin detrimento del resto de los 
aspectos que necesariamente ha de tratar cada una 
de las asignaturas. Por otra parte, algunos de los 
desarrollos ofrecen cierta complejidad. Pero la cla­
ridad y orden de la exposición y el intento de atar 
cabos sueltos, aseguran al que se acerque a este 
documento un buen conjunto de ideas para poner 
en práctica. 

Otra característica muy importante de los tra­
bajos propuestos es el enfoque de algunas prácticas 
como formas de descubrimiento por parte de los 
alumnos, de las conclusiones o hipótesis plantea­
das, aunque en la programación se incluyen tal vez 
demasiadas «explicaciones de temario». 

El libro comienza con los objetivos y programa­
ción de la enseiianza de la genética (cap. 1) pro-

1 Los árboles. Colección <<La naturaleza v la escuela>>. Ed. 
Servicio de Educación del Ayuntamiento dé Madrid. 
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puestos por el autor sin determinar a qué curso 
aplicarlos, dejando esto (con buen criterio) al aná­
lisis de las condiciones reales en las que se encuen­
tre un grupo concreto de alumnos . Continúa (cap. 
II) con el estudio de la reproducción celular y de los 
cromosomas donde trata de la meiosis y la mitosis y 
propone su distribución a lo largo de los cursos. En 
el capítulo III propone experimentos con microor­
ganismos, el IV el trabajo experimental con vegeta­
les superiores, el V con animales superiores. En el 
VI aborda el estudio experimental de la genética hu­
mana a través de protocolos (ensayados con Jos 
alumnos) sobre la observación de la variabilidad en 
nuestra especie. La genética evolutiva (cap. VII) 
incluye trabajos sobre polimorfismo, competencia 
y mutaciones . Añade para terminar, bibliografía y 
direcciones de suministradoras extranjeras. 

El profesor de biología se verá muy apoyado por 
este documento en la realización de trabajos prác­
ticos de genética. El libro está «cargado» de ideas 
ensayadas, fáciles de llevar a cabo sin necesidad de 
sofisticados productos ni métodos excesivamente 
complejos y aplicables a los últimos cursos de ense­
ñanza media y primeros de la universitaria. 

Carlos Pulido Bordallo 

BENAVENTE BA RR EDA, josé MI 

¿Qué es la evolución? 

Ed . Grupo Cult ural Zero . 

Colecci6n Promoci6n del Pueb lo nQ 105 
41 Edici6n , Madrid , 1 984 

14U págs . (13 x 20 cms.) o 

Si hay una obra de comunicación, especialmente 
difícil e importante, ésta es la divulgación, y si hay un 
tema cuya relevancia e interés nadie cuestiona, éste 
es la evolución. Es curioso; pocas palabras comunes 
precedidas del artículo determinado (la) y sin adjeti­
vos adquieren el mismo significado sea cual fuere el 
interlocutor. Sin embargo, la aceptación, las inter­
pretaciones y las consecuencias de este «hecho» bio­
lógico han provocado ríos de tinta y vendavales de 
palabras desde que Darwin, proponiendo un meca­
nismo que explicara el origen de las especies vivien­
tes, desató en el pensamiento del hombre la formula­
ción de preguntas sobre su propia existencia. Si Gali­
leo situó nuestro mundo en el universo , Jos evolucio­
nistas sitúan al ser humano dentro de él y emparenta­
do con Jos demás animales. Era de esperar que en­
contradas opiniones establecieran un airado debate 
permanente en el tiempo. Aún hoy encontramos, y 
precisamente en el país con mayor desarrollo cientí­
fico , acérrimos detractores (aunque no sean científi­
cos) que no aceptan considerar al hombre como pro­
ducto de la evolución biológica. 

Así pues, es necesario un esfuerzo divulgador que 
acerque a todas las personas (con mayor o menor 
formación cultural) un tema de tanta trascendencia 
para que sus opiniones estén fundadas en el conoci­
miento crítico y no en atavismos despertados desde 
el campo de reaccionarios intereses más o menos 
claros. 

Tenía que ser un profesor de enseñanza media, 
animado del afán de enseñar (en el mejor y más 
amplio sentido), el que lograra con acierto y rigor 
divulgar, hasta hacer asequible, un tema tan com­
plejo y que toca diversas ramas del saber. 

Así, José María Benavente se propuso contar ¿qué 
es la evolución? y diseñó en 1972 una obra cuyos 
capítulos constituyen por sí solos (aisladamente) pe­
queños tratados sobre genética, paleontología, etc. 

En el primer capítulo entra a definir la evolución y 
nos introduce en la historia del evolucionismo y sus 
protagonistas (Buffon, Lamarck, Darwin y Walla­
ce). En el segundo muestra los mecanismos que de­
sencadenan el proceso (influencia del medio, selec­
ción natural). La genética, la mutación y hasta su 
base molecular es explicada (capítulo III) con una 
sencillez difícil de conseguir al transmitir modelos 
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tan complicados como el de los ácidos nucleicos y la 
biosíntesis de proteínas. Lo mismo ocurre en el capí­
tulo IV, en el que trata sobre el origen de la vida. La 
evolución animal es relatada en el capítulo V y en el 
VI aborda el estudio paleontropológico de las espe­
cies de homínidos. Por último (capítulo VII) las con­
secuencias religiosas y filosóficas, ya apuntadas en 
anteriores apartados del libro, son tratadas con más 
detenimiento. 

En suma, la obra no puede ser más completa y 
ajustada, dado que a pesar de la extensión del docu­
mento ( 140 páginas) la profundidad en el tratamien­
to es máxima y la claridad en las explicaciones (que 
parten de esclarecedoras etimologías: pedagógico 
«vicio>> del buen profesor) no es conseguida a base de 
rodeos o reiteraciones, sino de sencillez y facilidad 
expositiva. 

Ninguna publicación sobre un tema que excite 
polémicas puede ser «aséptica>> ideológicamente 
(sentido amplio, no político) y aunque es deseable 
que un libro de divulgación contenga una muestra de 
las opciones posibles, es inevitable que la tendencia 
personal aflore continuamente a lo largo del discur­
so. Y esto ocurre con el texto que nos ocupa. Tal vez 
por su formación filosófica o por influencias del mo­
mento, Benavente opta por el«finalísmo» como for­
ma de deshacer contradicciones entre «el sentido de 
la existencia del hombre>> y un origen evolutivo, que 
a otros ojos puede aparecer como azaroso. 

La idea de que el hombre es resultado final de una 
evolución preconcebida y predeterminada ayuda a 
resolver problemas de conciencia religiosa y filosófi­
ca, pero a nuestro juicio no aporta nada al conoci­
miento científico (sentido amplio, no neopositivista) 
del ser humano y su origen. Ahí están, sin embargo, 
las reflexiones del autor para que cada cual, por 
medio de una lectura crítica, extraiga sus propias 
consecuencias. Aunque esté demostrado (a cierto 
nivel) el carácter preadaptativo de la mutación, la 
ciencia se sigue debatiendo en sus límites entre «el 
azar y la necesidad y la lógica de lo viviente». He ahí 
una razón más que apoya la «vivacidad>> de un libro 
concebido hace doce años y que llega tras un explica­
ble éxito a su cuarta edición. 

Esperemos que tanto el autor como otros compa­
ñeros continúen (o inicien) esta labor divulgadora 
tan necesaria en nuestro país. 

Carlos Pulido Bordallo 
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l\10PENO, Luis J. 

J::n tierra 

Balneario ediciones, Valladolid, 1984. 

111 págs. (22 x 13'5 cms.) 

o 

Este libro de poemas es el cuarto que publica Luis 
J. Moreno. Paralelamente a Diecisiete poemas (Sala­
manca, 1978), Época de inventario (Valladolid, 
1979) y En contra y a favor (Barcelona, 1980). el 
autor fue escribiendo series de poemas que hoy apa­
recen unidos por el hilo conductor de un tema: la 
ciudad. 

Siete ciudades componen el itinerario de este li­
bro, y todas tienen el rasgo común de no estar clasifi­
cadas entre las grandes metrópolis, sino ser más bien 
reductos densos de historia reposada y controvertida 
(Segovia, Salamanca, Florencia). No estamos ante el 
paisaje convulso de los poetas beat americanos, sino 
ante «simulados paraísos 1 que fueron sucedáneo 1 
del ámbito abrasado de los hechos 1 de lo que debió 
ser sin haber sido» (pág. 35). 

La descripción simbólica lleva al poeta por derro­
teros expresivos claros y severos, cargados de subje­
tividad pero ajustados a referentes concretos. De esa 
forma, los poemas fijan la atención y la sorprenden 
con imágenes precisas que se apartan de la evanes­
cencia altisonante tan al uso en la poesía última 
española. Unos toques de ironía bien distribuidos y 
un lenguaje fluidamente sobrio hacen que este libro 
se lea con el placer infrecuente de no tropezar con 
ternurismos orondos ni con angustias postizas. 

La poesía de Luis J. Moreno tiene un timbre bri­
llante, pero nunca cae en el relumbrón. Su expresión 
tiende a lo sustantivo, y cuando aparece el adorno no 
es para exhibir habilidades, lo que en su caso sería 
tarea fácil, sino para fijar la imagen entre las coorde­
nadas que el autor aventura y que la percepción del 
lector debe captar. El desbocamiento metafórico y la 
obviedad «avant toute chose» están lejos. 

Libro compendio, pues, del quehacer poético de 
este autor, poco conocido entre los humos de la fama 
cenacular, pero excelente conocedor y practicante 
del «oficio de poeta». 

Pedro Provencio 
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Antologia poética 

Edición de Gregario T0rr~s Nebreda 
Ed. Plaza y Janés. 
j_',_·Jlección ~'lásico~;. Barcel 1 19.'JA. 

429págs. (llx18crnoc:.) 

o 

N o es habitual que en una colección de clásicos 
encontremos un libro de Zorrilla. La innovación 
poética del siglo XX ha sido arrolladora, y al mirar 
al pasado desde tan numerosos y rotundos ismos 
como se han producido, pocas figuras han quedado 
en pie en el panorama de la poesía española del 
XVIII y el XIX. Zorrilla ha sido uno de los menos 
recordados por la crítica, pero no hay que olvidar 
otro hecho, tan de interés como cualquier otro pa­
ra la historia literaria: Zorrilla ha sido uno de los 
poetas más frecuentados por el lector «a la anti­
gua», el que mezcla en su memoria ristras de octo­
sílabos del Cristo de la Vega con La casada infiel de 
Lorca o con semblanzas poéticas de feria y fiestas. 
Muchos de estos lectores son abuelos de los estu­
diantes a quienes va dirigido este libro. 

El divorcio entre el lector y el poeta comienza 
precisamente en vida de Zorrilla, que conoció el 
París de mediados del siglo pasado, donde se estaban 
fraguando, entre tantas otras cosas, la irresistible 
orientación de la poesía hacía el subjetivismo y la 
aparición de la novela moderna. 

' ' ' 
\: / 
'' ' 

Zorrilla optó por un tipo de poesía que durante 
bastante tiempo nos ha parecido rancia. Pero no es 
casualidad que este libro aparezca hoy. cuando las 
recuperaciones de «antimalditos» están a la orden 
del día. El agotamiento de las vanguardias ha deri­
vado, desde hace años, en una revalorización de 
poetas considerados mediocres durante gran parte 
de este siglo demasiado genial. No es extraño que 
poetas actuales cultivadores del tópico y la discreta 
artesanía verbal sean considerados grandes valores 
y hasta jóvenes maestros. 

En ese contexto, tiene su interés leer y releer a 
Zorrilla, un poeta sin tortuosos pliegues sicológicos 
que se ganó la vida dignamente de una forma hoy 
inimaginable: escribiendo largas tiradas de versos 
descriptivos y recitándolos en salones y teatros. 

La antología de Gregorio Torres Nebreda es una 
muestra suficiente, incluso extensa, de la abundan­
te producción de Zorrilla. La edición va dirigida al 
estudiante medio, y ello es empresa ardua, puesto 
que no está nunca exactamente delimitado el nivel 
que deben alcanzar las notas y aclaraciones. La 
mayoría de las que encontramos en este volumen 
son muy oportunas, aunque a veces parezcan en 
exceso evidentes. Por eso resalta más algún descui­
do como la no justificación de versos que rompen 

· el esquema métrico (pág. 122, versos 35 y 50, por 
ejemplo) o algunos acentos erróneos fácilmente 
eliminables en una adecuada corrección de prue­
bas. 

Zorrilla puede no entusiasmar a los estudiantes, 
pero es sin duda un testimonio, casi reciente, de un 
tipo de versificador profesional que merece ser si­
tuado en el lugar que le corresponde. Y esta edi­
ción contribuye eficazmente a realizar la delicada 
labor de acercarse al personaje y a su obra para 
analizarlos sin prejuicios. 

Pedro Provencio 
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