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Scholae an vitae discere?

1 preguntamos cudl es la tarea fundamental del profesor nos
encontraremos con dos tipos antagdénicos de respuesta.
Unos nos diran que es un experto en ciencias o en lengua,
en matematicas o en dibujo, cuyo quehacer fundamental es trasmitir a
sus alumnos unos conocimientos, técnicas y habilidades. Otros restaran
importancia a la sabiduria del especialista e insistiran en una imagen del
educador como orientador de la juventud, y veran la ensefianza como
una guia para los mil avatares de la existencia.

No descubrimos nada st decimos que la razén parece repartirse entre
las dos posturas. El profesor especialista, que trata de introducir en las
seseras juveniles los conocimientos, los métodos y sistemas que aprendi-
mos en la universidad, no puede meterse en el autoclave y conseguir la
absoluta asepsia en su comportamiento. Sus alumnos van a valorar mas
0 menos las enseflanzas impartidas en la medida en que aprecien mas o
menos al impartidor 6Qué le vamos a hacer? Asi parecen estar hechos el
corazdén y la cabeza de los hombres.

Es patente que el profesor que pretende guiar en la vida a sus disci-
pulos, prescindiendo de la trasmision del saber, no es, ni con mucho,
nuestro 1deal. Por razones muy sencillas: la tutela moral abusiva, y en
eso acostumbran a convertir su docencia los profesores-padres, coarta el
desarrollo de la personalidad, frena la asuncidon de responsabilidades v,
en ultimo término, crea una dependencia malsana. El profesor es mode-
lo del alumno, aunque ambos se empefien en 10 contrario, pero ha de
mantener un escrupuloso respeto a la individualidad del adolescente y
ha de permitir que su personalidad se forje con los mil ejemplos que sa-
len a su paso: padres, otros profesores, compafieros, amigos, vecinos,
etc., etc.

Podria pensarse que, si tuviéramos que elegir entre el especialista y
el confesor, nos quedariamos con el primero. A menudo, hemos oido a




Myt l"ll'lllll

algunos compareros decir con orgullo que ellos jamds faltan a clase.
Pero ¢ es ésa la unica mision de un profesor, aunque sea un profesor del
modelo técnico-especialista? Estamos convencidos de que no puede es-
trecharse tanto nuestro papel en el proceso de ensenanza.

Ser profesor de matematicas, o de educacién fisica o de inglés no
consiste, no puede consistir solo en permanecer durante 60 minutos de-
mostrando teoremas, dirigiendo ejercicios o comentando los tiempos
verbales. Eso lo pueden hacer las maquinas. La ocupacion de un profe-
sor ha de ir mas alld. Su exposicidn tiene que dirigirse a cada uno de los
muchachos que se sientan frente a ¢l o a su alrededor. Su neutralidad
ideoldgica no consiste en que recite en el mismo tono y sin énfasis espe-
cial todos los acontecimientos de la historia. Esa monotonia conduciria
al aburrimiento y el desinterés. Cualquier saber, cualquier género de co-
municacion tiene una carga de ideas. El esfuerzo del profesor ha de con-
sistir en no acentuar con vehemencia partidista ese inevitable acompa-
flamiento de la palabra humana. Un cierto grado de escepticismo, de
distancia, de gusto por la paradoja es un excelente farmaco para atem-
perar las naturales extremosidades de la adolescencia.

Pero la labor del profesor cientifico y especialista no se limita a las
cuatro paredes de su aula ni a los 5, 4 6 3 grupos que le ha tocado ins-
truir. Aun renunciando a ensenar a vivir (ies tan dificil conocer ese
arte!), los profesores tenemos mil cosas que hacer en nuestros centros.
Ademads de «dictar» nuestras clases, hemos de realizar actividades aca-
démicas, artisticas y ludicas con nuestros alumnos. Hemos de atender a
las consultas que surjan. Hemos de preparar el trabajo de todo el semi-
nario, hemos de mantener contacto con nuestros companeros, etc., etc.

Todo esto no tiene su razon de ser en una pasion mistica que identi-
fique escuela y vida. iDios mio! iCon lo sencilla que es la escuela y lo
complicada que es la vida! Todas estas actividades tienen como norte y
guia el ofrecer una ensefianza que técnicamente sea eficaz, que forme al
alumno con una amplitud de miras cientificas y que lo prepare para el
trabajo en equipo.

Estamos convencidos de que con esa formacion ayudaremos también
indirectamente a enfrentarse con la vida, a convivir mas solidariamente
y con menores tensiones.

Para eso, los profesores especialistas tenemos que saber que nuestra
mision no acaba en las sesiones de 60 minutos que tenemos en el aula
con cada clase. Los pasillos, la sala de profesores, los seminarios, las sa-
las de actos, los patios son también espacios para ensefiar nuestra cien-
cla y para practicar la vida en comun. Es necesario que nuestros alum-
nos nos encuentren cuando nos busquen fuera del aula.




EXPECTATIVA ENTRE DOS CURSOS

Con el verano por delante, este numero de
NREM aparece a caballo entre dos cursos que, sin
temor a exagerar, consideramos de verdadera tras-
cendencia para la enseflanza media en nuestro
pais. En el curso 83-84 se ha puesto en marcha la
primera fase de experimentacion de la reforma de
este nivel educativo; en el 84-85, la experiencia va
a ser ampliada sustancialmente: los centros que
hasta ahora han servido de «laboratorio» han sido
cerca de treinta, y a partir de octubre van a ser
unos cien. Y en el aspecto cualitativo —como pue-
de apreciarse por los documentos que publica-
mos— las variaciones son también considerables.

Asi,el proceso de propuesta inicial, experimen-
tacion practica y correccion de trayectoria va a
dar un largo paso mas, tras el que sin duda la re-

El rincén de Saltés

forma va a tener —debe tener— un rostro mds claro
y unas perspectivas mas concretas.

Nuestra intencion es que la ampliacidn de la re-
forma se refleje también en las paginas de Tubldn
de anuncios. Sin duda, las tareas de los profesores
y coordinadores implicados son complejas vy
absorbentes, pero estamos convencidos de que es-
cribir una cronica o dar una opinidén por escrito
no es una tarea ociosa dentro del proyecto que se
estd llevando a la practica. El intercambio de pun-
tos de vista. la trasmision de resultados practicos,
el lanzamiento de sugerencias concretas entre los
interesados (que somos todos) pueden ser eficaces
catalizadores de la reforma.

Tablon de anuncios esta dispuesto a ser ese
atento -y creemos que necesario— auxiliar de la-
boratorio. .
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valores esenciales de la musica espafiola de pasados siglos.
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. Musica para viola de gamba de Diego Ortiz.
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X VII.
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Guerrero.
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La reforma que viene

EL AREA TECNOLOGICA

1. Necesidad de la educacion
tecnoldgica como parte fun-
damental de la educacion ge-
neral

Somos conscientes de que en este
apartado no podemos mas que re-
producir argumentos y razones
expuestos repetidamente en pagi-
nas como ésta durante los ultimos
10 afios, sobre todo en los mo-
mentos de introduccién oficial de
materias tecnolégicas en los pla-
nes de estudios de la E.G.B. y del
B.U.P. Tales razones pueden pa-
recer tan evidentes como para
aconsejar que no nos detengamos
en ellas, pero a la vista de los re-
sultados reales de aquellos pianes
de estudio y a la vista de las difi-
cultades que, en la practica, la
educacion tecnologica estd tenien-
do para abrirse camino contra la
inercia del sistema escolar, con-
viene que, antes de centrarnos en
la situacion y perspectivas actua-
les del tema en el proceso de re-
forma de las ensefianzas medias,
dediquemos todo el espacio que
sea necesario a insistir sobre di-
chas razones.

1.1. Es obvio el importante pa-
pel que la tecnologia, en estrecha
relacion con la ciencia, ha jugado
en el desarrollo de la cultura, y
mucho mas en la actualidad,
cuando estamos en el comienzo
de la vertiginosa microelectronica.
Nuestro entorno esta impregnado,
dominado, por la tecnologia; esta-
mos rodeados de maquinas, de ob-
jetos y procesos técnicos, por to-
das partes. Por lo tanto resulta in-
comprensible que la escuela esté
practicamente cerrada a ese im-
portante aspecto de la realidad.
Por otra parte, es ya un lugar co-
mun poner de manifiesto que ante

el peligro de dominacion-
alienacién del individuo por la
técnica, un factor de correccion en
el campo de la ensefianza puede
ser la desmitificacion de la maqui-
na mediante su conocimiento.

1.2. Hay, ademads, razones sico-
logicas y pedagogicas que justifi-
can la necesidad de la educacion
tecnoldgica. Si se trata de ofrecer
al alumno una formacion integral,
que permita su desarrollo intelec-
tual y fisico en todas sus facetas,
no tiene sentido un sistema esco-
lar enfocado casi siempre exclusi-
vamente al desarrollo de aptitudes
intelectuales especulativas (teori-
cas), descuidando dos aspectos
fundamentales en el ambito de la
inteligencia practica: el artistico y
el técnico, aspectos que son extre-
madamente valiosos para la per-
sona a la hora de enfrentarse con
plena capacidad a las diversas si-
tuaciones de la vida.

En este terreno, la educacion
tecnoldgica retine especiales po-
tencialidades educativas de cara al
desarrollo de aptitudes y actitudes
tales como:

a) La capacidad de observa-

cidén.

b) La capacidad de integracion
de teoria y practica, pasando
de lo concreto a lo abstracto
y viceversa.

c¢) La capacidad de
miento ldgico:

— Analisis: distincion de los
distintos elementos de un
conjunto y de las funcio-
nes de cada uno, diferen-
ciacién entre lo principal
y lo accesorio, etc.

—~ Sintesis: de la distintas
piezas y sus funciones es-
pecificas en la coherencia
global del objeto o sistema
tecnolodgico.

razona-

1)

)

— Pensamiento  hipotético
deductivo, actitud cientifi-
ca.

La creatividad (inventiva,
imaginacion, intuicion) y el
espiritu critico, al enfrentar
al alumno con problemas
que exigen la creacion de ob-
jetos técnicos, con varias so-
fuciones posibles, que tendra
que valorar.
La capacidad de expresion y
comunicacion, oral y escrita,
utilizando el vocabulario
tecnologico y sobre todo el
lenguaje especifico de la tec-
nologia: el dibujo técnico.
La capacidad de integracion
de conocimientos y aptitu-
des interdisciplinares, apli-
cando leyes y técnicas de
dreas diversas a la resolucion
de problemas técnicos.
La sicomotricidad y la capa-
cidad operativa, en lo que se
refiere a destrezas manuales
para el manejo de materia-
les, herramientas, maquinas,
etc. Sentido del espacio.
El dominio de métodos vy
habitos de trabajos raciona-
les: planificacién de tareas,
organizacién de los recursos
propios, orden, seguridad y
limpieza, exactitud en las
medidas, etc.
El sentido de la realidad, al
enfrentar al alumno con las
limitaciones y exigencias de
problemas reales (condicio-
nantes de cardcter fisico, es-
tético, economico, etg.).
La capacidad de decision, al
tener que optar en el proce-
so de disefio tecnologico por
una de las posibles solucio-
nes, atendiendo a factores de
rendimiento, viabilidad, eco-
nomia, etc.
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k) La capacidad de autoevalua-
cion y autocritica, dado que
el mismo alumno tiene que
valorar la idoneidad y cali-
dad del objeto que ha cons-
truido, contrastando su opi-
nién con la del profesor y las
de sus compafieros.

1.3. Recordemos finalmente las
recomendaciones que la UNESCO
hace al respecto: «habida cuenta
de los inmensos adelantos cientifi-
cos y tecnologicos, ya logrados o
previstos, que caracterizan el
tiempo presente (...), la iniciacion
a la tecnologia y al mundo del tra-
bajo deberia constituir un elemen-
to esencial de la educacion gene-
ral, sin el cual esa educacion re-
sulta incompleta. La aceptacion
de tal principio deberia conducir a
la comprension de la faceta tecno-
l4gica de la cultura moderna y a
la valorizacién del trabajo que ne-
cesita de tales conocimientos
practicos. Esta iniciacién deberia,
ademads, constituir la base de una
preocupacion  fundamental en
toda reforma de la educacién en-
caminada a alcanzar una mayor
democratizacién de ésta y deberia
constituir un elemento indispen-
sable del plan de estudios, desde
la ensefianza primaria hasta los
primeros afios de la secundariax.

2. Sobre la situacion de la
educacion tecnoldgica en los
actuales planes de estudio

La educacion tecnoldgica, con
planteamientos muy similares a
los que acabamos de hacer, esta
contemplada en los actuales pla-
nes de estudios de la ultima etapa
de E.G.B. (pretecnologia de 6°, 7°
y 82 en el B.O.E. 2 de julio de
1971) y del B.U.P. (ensefianzas y
actividades técnico-profesionales
-EATP- de 2° y 3°, en diversos
niumeros del B.O.E. de 1975 y
1976). Efectivamente los plantea-
mientos tedricos de la pretecnolo-
gia de E.G.B. y de las EATP nos
parecen validos en general; sin
embargo, la realidad es muy dis-
tinta. Por los mismos motivos en
los dos casos (falta de espacio fisi-
co y dotacién material para talle-

8

res, falta de profesorado especifico
y falta de un nimero de horas se-
manales suficientes) dichos plan-
teamientos tedricos han quedado
en agua de borrajas, lo que en el
caso de la pretecnologia significa
trabajos manuales tipicos de eta-
pas inferiores (plastilina, marque-
teria, etc.) vy en el caso de la
EATP simplemente la adaptacion
al profesorado disponible: casi
unicamente se imparte las opcio-
nes de disefio (profesores de dibu-
jo), hogar (profesoras de hogar en
planes anteriores) e informatica
(en general, profesores de mate-
maticas).

3. El drea tecnologica en el
actual proceso de reforma de
las enseiianzas medias. Plan-
teamientos iniciales

En primer lugar veamos cémo
esta organizada el drea en el mar-

.co general del plan de estudios

propuesto como hipétesis para
este curso.

El drea tecnoldgica no existe
como tal area o materia diferen-
ciada, sino que comparte con las
actividades artisticas las 9 horas
totales por curso correspondientes
a la denominada area tecnoldgico-
artistica, y ademads no existe como
materia globalizada al estilo de

ciencias experimentales, matema-
ticas, etc., sino que, recogiendo la
herencia de las ultimas experien-
cias de rotacion de talleres efec-
tuadas en la FP-1, se estructura si-
guiendo un modelo de diversas y
multiples ramas especializadas
(electricidad, metal, madera, ad-
ministrativo, informatica, disefio,
ceramica, musica, etc.), de las
cuales cada centro debe impartir
(v todos los alumnos deben cursar)
al menos tres, una de ellas ligada
al entorno.

El documento de trabajo del
area tecnologica del «libro verde»,
elaborado por un grupo de profe-
sores de distintas ramas de los tres
sectores productivos, contiene
unos objetivos especificos comu-
nes a todas las especialidades que
podriamos resumir en los siguien-
tes:

1. Ofrecer una visién de la evo-
lucidon historica, estado actual vy
proyeccidon futura de las distintas
ramas impartidas.

2. Ofrecer informacidén socio-
laboral orientadora, relacionada
sobre todo con el entorno.

3. Asegurar una serie de cono-
cimientos generales y habilidades
relacionados con cada rama.

4. Fomentar habitos de orden,
limpieza y seguridad en el trabajo.

Se define el drea como funda-
mentalmente orientadora y de fo-



mento de habilidades manuales, y
se desarrollan orientaciones meto-
dolégicas y de contenidos para
tres especialidades a titulo de
ejemplo, haciendo hincapié en la
metodologia activa y en la realiza-
ciéon de un trabajo final en forma
de proyecto global. Se configura la
posibilidad de dos bloques dentro
de cada especialidad, el tecnoldgi-
co y el practico, con distinto pro-
fesor, aunque se aconseja que en
la medida de lo posible sea un
solo profesor el que imparta am-
bos bloques.

4. Desarrollo de la expe-
riencia hasta este momento

Hagamos un rapido balance de
como se han concretado los plan-
teamientos anteriormente citados
en los 30 centros que han partici-
pado durante el curso 1983-84 en
la experimentacion:

14 centros de FP

14 con actividades tecnoldgicas
3 con informatica

3 con dibujo

4 con actividades agrarias

0 con actividades artisticas

& centros de BUP

8 con dibujo

5 con informatica

3 con actividades tecnologicas
2 con actividades artisticas

3 con actividades agrarias

8 centros mixtos BUP-FP

7 con actividades tecnoldgicas
4 con dibujo

2 con informatica

1 con actividades artisticas

A la vista del cuadro anterior

podemos afirmar lo siguiente:

— En los centros de FP o mixtos
BUP-FP se imparten funda-
mentalmente especialidades
clasicas de formacién profe-
sional, tres en la mayoria de
los centros, ocupando las 7-9
horas por curso correspon-
dientes al 4rea tecnoldgico-
artistica.

— En los centros de BUP se im-
parten fundamentalmente di-
bujo e informatica.

— Las actividades artisticas, sal-
VO en tres centros, no existen.

— Finalmente, aparecen en el
‘area tecnoldgico-artistica de 7
centros actividades agrarias
diversas  (desde  quimica
agroalimentaria hasta mani-
pulacion del mimbre, pasando
por el huerto escolar), ligadas
generalmente a los seminarios
de ciencias naturales o con
caracter de actividad interdis-
ciplinar.

En definitiva tenemos un area
tecnologico-artistica en la que de
hecho se dan dos canales distintos
de experimentacion: el de los cen-
tros de FP, con varias tecnologias
especializadas, por las que pasa el
alumno siguiendo el sistema de
rotacion de talleres, con el objeto
de adquirir una visiéon general
orientadora de cada una de ellas, y
el de los centros de BUP con di-
bujo e informatica que ocupan las
horas del drea tecnoldgico-
artistica pero que funcionan en la
practica como materias instru-
mentales.

En las jornadas de coordinacion
y puesta en comun de todo el pro-
fesorado del area tecnoldgica de la
reforma, realizadas en el pasado
mes de diciembre, se inicio6 el ana-
lisis de la situacion real del drea, y
se abrid paso la hipotesis de que el
modelo inicial nos estaba llevando
por un camino equivocado que fa-

La reforma que viene

vorecia la reproduccion de los es-
quemas tipicos de FP-1 y BUP,
mas que la superacion de éstos
mediante el disefio de un modelo
de area tecnoldgica comun que
pudiese implantarse por igual en
todos los centros de ensefianza
media.

Por otra parte, en el seno del
equipo de apoyo y coordinacion,
durante el mes de enero se ha dis-
cutido a fondo este tema, al enten-
der que resulta de gran importan-
cia para la marcha global del pro-
ceso de la reforma. Se llegd a las
siguientes conclusiones:

1. Las sugerencias que el docu-
mento del «libro verde» hace a
propdsito de la orientacion profe-
sional se consideran validas, pero
no tienen por qué circunscribirse
solo al drea tecnoldgica.

2. La educacién tecnoldgica y
la educacidn artistica son aspectos
imprescindibles de la educacion
general. Vista la experiencia de
este curso, con el objeto de asegu-
rar la existencia de ambas y te-
niendo en cuenta sus diferencias
en cuanto a objetivos y metodolo-
gia, en el marco global de experi-
mentacién para el curso préximo
se separaran las dos actividades en
areas independientes.

3. El modelo inicial de &rea
tecnoldgica de agregacion de va-
rias ramas especializadas no se
considera el mas adecuado para
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contribuir a la consecucién de los
objetivos generales del ciclo, que
estdin dirigidos a una formacién
integral mas que a la adquisicidn
de técnicas y conocimientos espe-
cializados. Se ve la necesidad de
cambiar radicalmente el marco de
experimentacion del area tecnold-
gica para todos los grupos de 1°
experimental del proximo curso,
tanto en los centros actuales como
en los de nueva incorporacién.
Las lineas basicas del nuevo plan-
teamiento podrian ser: drea tecno-
légica fundamentalmente formati-
va (orientadora en igual medida
que el resto de las areas) tnica, de
enfoque interdisciplinar y globali-
zador, impartida en un solo taller-
aula polivalente (no especializado
en un campo tecnoldgico concre-
to), que tendria por lo tanto un
caracter de introduccidn a la tec-
nologia en general, o mejor aun de
introduccién a una serie de técni-
cas y métodos comunes a los di-
versos campos tecnoldgicos (técni-
cas de analisis, disefio y construc-
cién). Tal materia estaria coordi-
nada.por un solo profesor (o dos
que trabajaran juntos) encargado
fundamentalmente de orientar y
controlar el trabajo de los alum-
nos.

4. Los anteriores intentos de in-
troduccidon de una educacién tec-
nologica en la educacién general
fracasaron como consecuencia de
que los centros de E.G.B. y B.U.P.
no disponen de aulas-talleres ade-
cuados y de profesorado especifico
de tecnologia. Se considera que el
proceso experimental de reforma
que se ha iniciado en ensefianzas
medias vy que esta a punto de ini-
clarse en el ultimo ciclo de E.G.B.
debe servir fundamentalmente
para cuatro cosas:

a) Para poner a punto un plan
de reconversion y dotacion
de los centros que permita
que la educacién tecnolégica
disponga de aula-taller en
todos los centros en el mo-
mento de la generalizacién
del ciclo.

b) Para disefiar y experimentar, .

en condiciones reales pero
suficientes, el modelo de
educacion tecnologica mas
adecuado.
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¢) Para programar un profundo
plan de reciclaje para el pro-
fesorado que ha de impartir
esa nueva educacidén tecno-
l6gica.

d) Para preparar un sistema fle-
xible de distribucién de re-
cursos humanos que asegure
la existencia de profesorado
especialista en tecnologia en
todos los centros de ense-
fianza media.

En este sentido, y en funcién de
los datos que el mismo proceso
experimental vaya suministrando,
la administracion debe arbitrar
los mecanismos legales que per-
mita en primer lugar la propia ex-
perimentacion y finalmente la ge-
neralizacioén del modelo de educa-
cion tecnologica a que se llegue.

5. Para el proximo curso, todos
los centros que continuen o ini-
cien la experiencia con el 1¢* cur-
so del ciclo deberian disponer de
un aula-taller convenientemente”
dotado y de un profesor tecnélogo
debidamente preparado mediante
los cursos de reciclaje previstos
para julio y septiembre.

En fin, en eso estamos todos los
gue participamos en la experien-
cia. En este momento, centro por
centro, se esta estudiando coémo
puede ser el nuevo marco de ex-
perimentacion del drea para el
curso proximo, sobre unos docu-
mentos de trabajo elaborados por
el equipo de coordinacién con
esta finalidad, y en la Direccidn
General de EE.MM. se preparan
las medidas necesarias en cuanto a
dotacidn y reciclaje de profesores.
Esperamos que para el siguiente
numero de la revista podamos dar
cuenta detenidamente del resulta-
do de esos trabajos.

Jesis MANZANO *
Andrés CABRERA *
Félix URBON *

* Coordinadores del 4rea tecnoldgica
para la reforma de las ensefianzas medias.

Desde que se puso en marcha el
proceso de reforma se ha venido
hablando de un tema pendiente e
imprescindible: la evaluacion. El
espiritu de la reforma tiene que
reflejarse necesariamente en la
apreciacion del aprovechamiento
educativo, y, en cierto modo, el
éxito de todo el proceso pasa por
la evaluacidon de sus resultados. A
este efecto, la Direccién General
de Ensefianzas Medias ha dictado
una disposicidn oficial que apare-
ce en el B.O.E. del 7 de abril para
dar las instrucciones general que
han de tenerse en cuenta. Damos
a continuacion un extracto de las
mismas.

Principios generales— La eva-
luacién versara esencialmente so-
bre el grado de consecucion de los
objetivos sefialados para las ense-
fianzas que se experimentan.
También seran objeto de evalua-
cidn los objetivos parciales asigna-
dos a las materias que comprende
el programa del ciclo.

El procedimiento de evaluacion
seguira la normativa vigente en la
materia (O.M. de 16 de noviem-
bre de 1970 y Resolucion de la
Direcciéon General de Ordenacion
Educativa de 17 de noviembre de
1970). Especial atenciéon merece
la recuperacién de las deficiencias
que se observen en el alumno vy
que han de tener su tratamiento
desde el momento en que se apre-
cien.

Ha de tenerse presente que la
labor educativa no debe ser un
proceso de seleccion de los mas
aptos, sino un auténtico y adecua-
do esfuerzo para que, en cada
alumno, se actualicen todas las
virtualidades que posee.

Equipos educativos— Consti-
tuye un equipo educativo el con-
junto de profesores que, coordina-
dos por el tutor, tienen a su cargo
un grupo de alumnos. Se prevé la
celebracidn de sesiones periddicas
de evaluacion.

Calificacion final y promocion de
curso— Podran promocionar al se-
gundo curso aquellos alumnos
que hayan superado los objetivos
generales comunes, asi como
aquéllos cuyas deficiencias en la
consecucion de dichos objetivos
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no sean consideradas por el equi-
po de evaluacion un obstaculo

para seguir sin graves dificultades

de marcha del curso al que pro-
mocionan y sean, por tanto, sus-
ceptibles de recuperacion a lo lar-
go del mismo.

Cuando el equipo educativo, al
terminar el periodo lectivo, consi-
dere que son irrecuperables para
determinados alumnos las defi-
ciencias observadas en la consecu-
cidén de los objetivos generales o
de las diversas materias, deberan
aconsejarles la repeticion del cur-
so. Dicho consejo, que se consig-
nara en el acta de calificacion fi-
nal, no tendra, sin embargo, ca-
racter vinculante y seran los pa-
dres o los representantes legales de
los alumnos quienes deberan
adoptar la decisidon que estimen
mas conveniente.

Cuando un alumno, contra el
consejo del equipo educativo,
haya promocionado al segundo
curso por decision de sus padres o
representantes legales y no supere
las ensefianzas de este curso debe-
ra repetir el ciclo en su totalidad.
Si esta circunstancia se produce
en un alumno que promociond a
segundo curso por consejo del
equipo educativo debera repetir
unicamente el segundo curso del
ciclo.

De los nueve objetivos genera-
les enumerados en la Orden de 30
de setiembre de 1980 para la su-
peramon total del ciclo sera condi-
cién necesaria el haber obtenido
evaluacién y calificacion positiva
como minimo en los siguientes:

Ser capaz de expresar oralmente
y por escrito, de manera correcta
y ordenada, sus pensamientos y
sentimientos, y utilizar adecuada-
mente el vocabulario especifico de
cada materia.

Comprender los mensajes de la
comunicacién habitual.

Utilizar, de forma critica, las
fuentes de informacion.

Razonar con correccion logica.

Tener una actitud critica y no
dogmatica ante la realidad.

Tener un habito racional de tra-
bajo y dominar los métodos de es-
tudio.

Lo sera, asimismo, el no haber
obtenido calificacién negativa en
mas de dos materias.

No obstante, no impediran la
superacion del ciclo las deficien-
cias de una o dos materias, de
acuerdo con un sistema de equiva-
lencias que figura en la orden.

Equivalencias y convalidacio-
nes—~ la obtencion del diploma
del ciclo experimental permitira
la incorporacién al 3° de B.U.P.,
al 1° de F.P. de 2° grado por el ré-
gimen general o al 1° de F.P. de 2°
grado del régimen de ensefianzas
especializadas. Los alumnos que,
antes de haber superado la totali-
dad del ciclo experimental, tengan
que abandonarlo, podran incorpo-
rarse a las ensefianzas ordinarias
de B.U.P. o de F.P., segin se ha-
llen o no en posesion del titulo de
graduado escolar.

Para ampliar esta informacion,
nuestros lectores pueden consultar
el B.O.E. del 7 de abril, paginas
9.933 2a9.938.

&
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AMPLIACION DE
LA REFORMA

El B.O.E. del 4 de abril publico
una disposicién ministerial por la
que se proyecta para el proximo
curso la ampliacion del numero
de centros en los que se esta lle-
vando a cabo la fase experimental
de la reforma de las ensefianzas
medias.

En la exposiciéon de motivos, la
convocatoria sefala:

— Los resultados de las expe-
riencias seran tanto mas significa-
tivos cuanto mayor sea el nimero
de alumnos que intervengan en 1as
mismas.

— El aumento del numero de
centros que participen en las ex-
periencias permitird una mayor
representacion de las distintas zo-
nas geograficas del pais en el pro-
ceso y, en consecuencia, una eva-
luacién mads realista de los resulta-
dos, atendiendo a las peculiares
necesidades de cada una de dichas
zonas.

— Un mayor numero de centros
experimentales ayudara a que el
debate sobre la reforma de las en-
sefianzas medias se¢ centre en to-
dos los aspectos de la misma y fa-
cilite un mayor proceso de partici-
pacion del profesorado.

Cuando este numero de verano
de N.R.E.M. salga a la luz, se es-
tara elaborando la relacién de
nuevos centros a partir de las soli-
citudes que se hayan cursado. La
Direccion General de Ensefianzas
Medias organizara, antes del co-
mienzo del curso proximo y en
coordinacién con la Subdireccion
General de Perfeccionamiento del
Profesorado, los oportunos cursos
de preparacién del profesorado
que se vaya a mcorporar a las ex-
periencias.
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I JORNADAS DE DIFUSION DE LA
REFORMA EN SALAMANCA

En ¢ mstituto Politéenico de
Formacion  Profesional  «Garcia
Bernalty de Salamanca —uno de
los centros incorporados a la re-
forma- s¢ celebraron, del 5 al 10
de marzo, las primeras jornadas
de dilusion y estudio de la refor-
ma dec las ensefanzas medias, La
organizacion corrio a cargo del
cquipo pedagogico que esta lle-
vando a cabo la experiencia del
bachillerato general y por la Di-
rcecion  Provincial del MLE.C.,
con la colaboracion del 1LC.E. de
la Universidad de Salamanca.

Durante el primer trimestre del
curso que ahora acaba, los esfuer-
zos del equipo pedagogico se ha-
bian centrado exclusivamente en
la fase experimental. En la progra-
macién del 2¢ trimestre se habia
previsto iniciar la difusion. Tres
objetivos se habian propuesto
para estas jornadas:

— Informar al profesorado de
EE.MM. de Salamanca sobre la
reforma, su cestado actual a nivel
nacional y sobre la experiencia
que estamos llevando a cabo.

— Difundir esta experiencia en
nuestro ambito geografico propi-
ciando la participacion e integra-
cién en la misma de los sectores
educativos interesados.

— Sentar las bases que garanti-
cen la continuidad de la intercola-
boracion alcanzada.

Desarrollo de las jornadas

En la jornada inaugural, el Di-
rector Provincial del M.E.C. hizo
la presentacién de las jornadas,
explicando el plan de trabajo dise-
fiado para las mismas.

Se trataba, en las dos jornadas
iniciales, de enmarcar informati-
vamente el trabajo de los diferen-
tes grupos, tanto a nivel tedrico
como practico, en el ambito na-
cional y local.

El cometido de los grupos de tra-
bajo era analizar y estudiar, por
dreas en la 3¢ jornada y por temas
basicos en la 4*, diversos aspectos
de la reforma.

Los planteamientos tedricos de
la reforma fueron expuestos por
el Subdirector General de Ordena-
cion Educativa; bajo el titulo «LA
REFORMA DE LAS ENSE-
NANZAS MEDIAS; NECESI-
DAD Y COMPROMISO». Hizo
una amplia disertacion seguida de
un coloquio.

Esta informacién fue completa-
da, con la exposicion que sobre el
«estado actual de la reforma a ni-

Franco y José Manuel Teijén.

vel nacional» hizo un miembro de
la comision para la reforma.

En la mesa redonda de la jorna-
da siguiente se completé el marco
informativo con la exposicidon del
trabajo realizado en la experiencia
que estamos llevando a cabo en el
I.P.F.P. «G.* Bernalt».

En este contexto se inicid el tra-
bajo por equipos.

Conclusiones de los equipos
de trabajo

Area instrumental:

e Preocupacion por la ausencia
de contenidos de lengua y mate-
maticas. (Se hizo la aclaracion por
parte de los ponentes de que no se
trata de eliminarlos sino de pasar-
los a un 2° plano).

" Jesis Heras, José Gomdriz, Isabel Zamora, Ramon Losada, Daniel Gonzdlez, Angel
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e Se consideré a la reforma
como un reciclaje de los alumnos
de F.P. en detrimento de los de
B.U.P.

e Necesidad de reformar la
E.G.B. y de un planteamiento se-
rio del 2° ciclo de EE.MM.

o En matemadticas debe poten-
ciarse mas el razonamiento abs-
tracto.

Ciencias experimentales:

e Aparentemente el método
solo sirve, por el momento, de
motivacion para el aprendizaje.

e Los cursos del polivalente no
son mejores que los restantes de 1°
F.P.-1.

e Se nota una falta de instru-
mentos para el desarrollo de este
area con la utilizacion del método
activo y para la familiarizacion
con el proceso cientifico, por lo
que creemos que es necesario do-
tar a los alumnos de un mayor ba-
gaje de conocimientos matemati-
cos y lingiiisticos.

Ciencias sociales:
Se asumieron los objetivos ge-

nerales, si bien se apunté que mu-
chos de ellos tenian que ser plan-

teados en la E.G.B. El cambio me-
todologico fue considerado como
el aspecto mas importante de la
reforma.

Gran parte del debate se centro
en el papel del libro de texto. Su
uso debe ser replanteado procu-
rando ir hacia el libro de consulta
en sustitucion del «dictador de la
explicaciéony.

Area tecnologico-artistica:

e El dibujo debe ser considera-
do como un lenguaje grafico-
plastico y no como una asignatura
de apoyo al area tecnologica, de-
biendo figurar, por tanto, dentro
del area instrumental.

e El intento de conseguir una
tecnologia integradora y globaliza-
da parece loable, pero utdpico.

Preparacion del profesorado para
la reforma:

e La urgente necesidad de un sis-
tema, a corto plazo, de prepara-
cion del profesorado dando priori-
dad a la formaciéon técnico-
pedagogica.

e La secuencializacién de las eta-
pas a seguir en la formacion del
profesorado:
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e Mentalizacién
e Creacion de grupos de tra-
bajo: Autoformacion

o Conectar con los proyectos de
formacion del profesorado del ul-
timo ciclo de E.G.B.
e Comprender la ansiedad del
profesor e investigar las variables
que se dan dentro del aula: Adap-
tacidn y disfunciones con los nue-
VOs sistemas.

Orientacidn escolar:

e Desechar la idea de la orien-
tacion como parcheo al fracaso es-
colar.

e Integrar la orientacion en
todo el sistema educativo como
labor de equipo para diagnosticar,
orientar y evaluar.

e Revisar la funcidn orientado-
ra en el centro, la direccidén, el
profesorado, los alumnos, los pa-
dres y el entorno.

Jornadas de clausura

En la jornada final se presenta-
ron los resultados de los grupos de
trabajo como conclusiones, suge-
rencias y preguntas al Director
General de Ensefianzas Medias.
Aunque no se pretendia que res-
pondiera a todos y cada uno de los
puntos presentados, José Segovia
se extendid muy ampliamente en
un tono distendido y hasta confi-
dencial. Quedod claro que el Direc-
tor General es el primer convenci-
do de la necesidad, viabilidad y
futuro de la reforma. Subray6 que
las tres fases de la reforma
—experimentacion, difusién y ge-
neralizacién por ley- estdn pro-
gramadas a varios afios vista.
Como en otras ocasiones, repitié
que «el protagonista de la reforma
es el profesorado. Nosotros pre-
tendemos proponer un modelo
teodrico y lanzarlo a la experimen-
tacidony.,

No eludié el Director General
hablar de la dificil cuestion eco-
nomica. «La aportacion econémi-
ca es insuficiente y lo seguira sien-
do mientras la sociedad no se dé
cuenta de la importancia de lo
que estamos haciendo. Este afio se
ha conseguido crear para estos fi-
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Nnes Nnuevos conceptos presupues-
tarios que en el proximo afio lle-
naremos de contenido».

Seniald también que la informa-
c16n de la reforma debe realizarse
a través de un mayor protagonis-
mo de las Direcciones Provincia-
les y de los centros experimenta-
les. En cuanto a la reforma de la
E.G.B., dijo que se estdn ya ini-
ciando experiencias y que se pon-
dra en marcha el curso 1985-86.
También se estdn realizando con-
tactos con la universidad para as-
pectos concretos de la formacién
del profesorado.

«La reforma —dijo- no es una
rebaja en la educacion, a no ser en
cuanto a la cantidad de informa-
cién suministrada; es todo lo con-
trario en aspectos fundamentales:
1ogico, actitudinal, creativo, etc.».

«Los cuerpos de ensefiantes se-
ran reestructurados en funcién de
las necesidades que genera el siste-
ma educativo». Y con relacion a
los centros, «se esta estudiando un
nuevo modelo de instalacidon y las
correcciones en la estructura de
los centros existentes».

Evaluacion de las jornadas

El equipo pedagogico, tras una
reunion con la Direccién Provin-
cial y la Coordinadora Provincial
de F.P., valor6 muy positivamen-
te las jornadas de Salamanca. Se
cubrieron los objetivos marcados
y la asistencia fue muy significati-
va (un tercio del profesorado de la
provincia). El desarrollo de los
trabajos fue muy satisfactorio. Se
sefialaron, sin embargo, algunos
puntos criticos, como el que las
jornadas puedan haber sido pre-
maturas (un curso completo de
experimentacion habria propor-
cionado informacidén mas comple-
ta) o la sensacidén de que algunos
componentes del equipo pedagd-
gico no asumieran los plantea-
mientos de la reforma.

El equipo pedagogico del Insti-
tuto Politécnico de F.P. «Garcia
Bernalt» sigue abierto a cualquier
tipo de colaboracién con otros
centros donde se estén realizando
o se pretenda realizar experiencias
similares.

EL MUSEO DEL PRADO Y
LOS ESTUDIANTES
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Los museos madrilefios estan
dando que hablar ultimamente. St
se produce polémica alrededor de
su funcionamiento es, entre otras
cosas, porque en los ultimos afios
los hemos visto dejar de ser archi-
vos monumentales para mostrar
una cara mas acogedora. Son ya
famosas las colas que se forman a
la sombra casi piramidal del Mu-
seo de Arte Contemporaneo para
visitar las 1ltimas exposiciones
monograficas organizadas (Picas-
so, Dali, Cezanne). Y no menos
famosas son las aglomeraciones de
estudiantes en las salas del Museo
del Prado. Aparte de otros proble-
mas en los que no-vamos a entrar
aqui, el de la saturacion de visi-
tantes nos toca de cerca, ya que a
la clasica imagen de los grupos de
turistas recorriendo salas se ha su-
mado una imagen mas acaparado-
ra: la de las oleadas de jovenes en
edad escolar.

Ni el Museo del Prado ni quizas
ninguno de su estilo estd prepara-
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do para recibir constantes invasio-
nes de legitimos observadores. Vo-
ces m4as autorizadas que la nuestra
han formulado posibles solucio-
nes, pero mientras las soluciones
no llegan, bueno serd al menos se-
guir las instrucciones de la direc-
cién del Museo, que se dirige a los
directores de los centros en estos
términos:
«E]l Museo Nacional del Pra-
do, empefiado en la mayor di-
vulgacion de su conocimiento
entre los: estudiantes de todos
los niveles, pasa sin embargo,
dada la afluencia de visitantes y
las limitadas condiciones de es-
pacio, por la dificultad de tener
que regular de algin modo la
visita de los grupos escolares,
concediéndoles, a peticion, dia
y hora de visita determinados.
Este sistema forma parte hace
mucho tiempo del mecanismo
de, funcionamiento de este Mu-
S€0, pero se nos siguen plan-
teando problemas cuando los
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centros escolares de otras comu-
nidades y provincias, en viaje
de estudios a Madrid, acuden &
nuestro Museo sin haber cursa-
do la correspondiente peticion».

Gabinete didactico

Junto a estas precauciones ne-
cesarias, el Gabinete Didactico del
Museo esta llevando a cabo un
programa de actividades y publi-
caciones orientadas a que los visi-
tantes en edad escolar aprovechen
mejor sus incursiones en nuestra
principal pinacoteca.

Hace unos meses abrid sus
puertas, dentro del pabellén prin-
cipal del museo, una exposicion
titulada El nifio en el Museo del
Prado. En ella, los escolares po-
dian apreciar la forma en que ha
sido representada la figura infantil

y juvenil a través de los ultimos

tres o cuatro siglos. Al mismo
tiempo, el museo facilitaba pros-
pectos explicativos de cuadros y
detalles para que los nuevos ob-
servadores pudieran tener nocio-
nes de los procedimientos emplea-
dos por los pintores y de las cir-
cunstancias en que se desarrollaba
su trabajo.

El Gabinete Diddctico ha edita-
do diversos folletos divulgativos
del museo -su historia, el entorno
monumental de su emplazamien-
to, etc.~ entre los que destaca uno
dedicado a Goya y su tiempo.
Todo este material, ademds de ser
muy util en clase, tiene la ventaja
de servir para cualquier tipo de vi-

sitante no especializado en arte, y .

por ello puede figurar en cual-
quier modesta biblioteca case-
ra. Pero, sobre todo, los datos y
las explicaciones contenidas en es-
tos folletos son utiles para hacer
mas aprovechable y sustanciosa la
visita al Museo del Prado.
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GRUPO DE i
INVESTIGACION
DIDACTICA
«TECNO»

Se ha creado un grupo interdisci-
plinar que tiene como objetivo la
«renovacion de las técnicas, méto-
dos y contenidos de ensefianza en
la F.P», segun nos informan.
Tecno surge de la necesidad de
actualizar la didactica orientada al
mundo del trabajo, «de acuerdo
con los nuevos medios de produc-
cidn y las demandas de las nuevas
generacionesy.

Se trata de un colectivo inicial
de 21 profesores distribuidos en
tres areas fundamentales de inves-
tigacion: tecnoldgica, cientifica y
lingliistica. Sus fines son:

- Realizar proyectos de investi-
gacion en los talleres y aulas de
FORMACION PROFESIONAL
y difundir posteriormente las ex-
periencias.

- Trabajar para d4mbitos territo-
riales concretos, siendo nuestra
area inicial de trabajo investigador
la Comunidad Auténoma de Ma-
drid.

- Apoyar iniciativas encamina-
das al perfeccionamiento de profe-
sorado, a su formacidn permanen-
te y a la participacion en la dina-
mica progresista impulsada por la
Reforma de las Ensefianzas Me-
dias.

Hasta la fecha han realizado in-
vestigaciones sobre los siguientes
temas:

- Fracaso escolar en la Comu-
nidad Auténoma de Madrid.

— El fracaso escolar y el origen
social de los alumnos (tesis)

- La evolucién histérica de la
didéctica de las ensefianzas profe-
sionales.

~ La didédctica de las ciencias
experimentales.

También cuentan con materia-
les didacticos elaborados por el
grupo. Para mds informacion, di-
rigirse a Juan Lopez Martinez, Se-
cretaria G.I.D. Tecno, c/ Esquila-
che, 4, 3° A, Madrid-3.

GRUPO DE
TRABAJO i
«COMUNICACION
Y ENSENANZA»

El grupo de trabajo Comunica-
cion y ensedianza esta formado
por profesores e investigadores de
la facultad de Ciencias de la Infor-
macion de la Universidad Auto-
noma de Barcelona y de las Es-
cuelas de Formacidén Profesional
de las Universidades de Barcelona

_y Auténoma de Barcelona. Cola-

boran con él profesionales de la
informacién, profesores y maes-
tros, interesados en conectar la es-
cuela en sus diversos niveles con
el mundo de la prensa y de los
medios de comunicacién en gene-
ral.

Los objetivos de este grupo de
trabajo son:

— Promocionar todo tipo de
contactos entre profesionales de la
educacién y de los medios de co-
municacién para fomentar una
progresiva actitud critica ante los
medios.

- Estimular las investigaciones
interdisciplinares sobre el tema.

- Servir de punto de referencia
para coordinar y dar a conocer
todo tipo de actividades e iniciati-
vas sobre la utilizacién de los me-
dios de comunicacién en la educa-
cién.

- Fomentar y organizar en-
cuentros, jornadas, simposios, se-
minarios, etc., relacionados con
los objetivos anteriores.

Comunicacién y ensefianza esta
abierto a todo tipo de iniciativas y
ofrece la posibilidad de participa-
cioén en sus actividades a cuantos
lo deseen. Especialmente solicita
documentacién para la confeccion
dg un elenco actualizable de orga-
nismos, grupos, editoriales, publi-
caciones, etc. que se ocupan del
tema. Los interesados pueden diri-
girse a Grupo de Trabajo Comu-
nicacién y Ensefianza, 1.C.E. de la
Universidad Auténoma de Barce-
lona, Edifici Rectorat, Bellaterra,
Barcelona.



TALLER DE PRENSA PARA
ESTUDIANTES EN ZARAGOZA

DESCUBRE
LA IMAGEN

TALLER SOBRE EL LENGUAJE AUDIOVISUAL
pera estudiantes de BUP, COU y FP

“DETRAS DE CADA IMAGEN HAY UN MENSAJE”

Organiza:
Delegacion de Juventud del Excmo. Ayuntamiento de Zaragoza

Hemos recibido un ejemplar del
boletin de informacién juvenil Ci-
paj de la Delegacion de Juventud
del Ayuntamiento de Zaragoza. Se
trata de una publicaciéon muy til
para quien desee estar informado
sobre las actividades juveniles de
aquella zona. En su seccion
«Ofertas del mes» encontramos
nada menos que la creacién de un
taller de prensa dirigido, preferen-
temente, a los estudiantes de BUP
y FP que colaboren en revistas de
su centro de enseRianza, con el fin
de que puedan mejorar la calidad
de estas publicaciones. Los asi-
duos de nuestra seccidon Censo de
publicaciones de centros com-
prenderén bien por qué aplaudi-
mos desde aqui la excelente ini-

ciativa de esta Delegacion de la
Juventud.

Cuando esta revista salga a la
calle, el taller de prensa ya se ha-
bra realizado —-se convoca para fi-
nales de marzo y principios de
abril-, pero sus frutos estaran ya
sazonados, y sobre todo, la expe-
riencia habra servido para que se
formen nuevos talleres y se ex-
tienda la sana costumbre de refle-
xionar sobre el hecho clave de la
informacion.

También se ha creado, aproxi-
madamente para las mismas fe-
chas, un taller sobre el lenguaje
audiovisual dirigido al mismo tipo
de estudiantes. Su lema es: «De-
tras de cada imagen hay un men-
sajex. Si los estudiantes de Zarago-

Cronicas

za han podido simultanear la asis-
tencia a estos dos talleres, estamos
seguros de que habran sacado de
ellos ensefianzas sustanciosas, de
ésas que hacen falta para «acti-
vam y estimular la ensefianza en
los centros.

Programa de la Delegacion
de Juventud

Estos talleres no son las unicas
actividades que tiene programadas
aquella Delegacion. El programa
que nos han enviado se inicia con
una estadistica de la juventud za-
ragozana, fruto sin duda de la re-
flexi6n inicial que ha de llevar a
cabo quien se lance a trabajar so-
bre un colectivo determinado.
«De los 45.721 jovenes compren-
didos entre los 14 y los 18 afios en
Zaragoza en 1983, 22.586 estudia-
ban BUP y COU vy 11.240 cursa-
ban F.P.». «La actuacién tradicio-
nal de los organismos dedicados a
la juventud se ha centrado en el
tiempo libre de los jovenes. Sin
embargo, hoy en dia el joven pasa
mayoritariamente su tiempo en el
centro educativo hasta los 17-18
afios. Incidir en este dmbito es
también uno de los objetivos de
toda politica juvenil que pretenda
no sélo atender a los problemas
del ocio joven sino también modi-
ficar en lo posible las actividades
del joven de cara a su vida social».

Los profesores y alumnos de
nuestro nivel educativo pueden
encontrar en las Delegaciones de
Juventud una ayuda en las mejo-
res condiciones de disponibilidad
moral y hasta material. Estos son
los objetivos generales de la Dele-
gacion de Zaragoza:

«Animar la vida cultural y aso-
ciativa de los institutos dando a
conocer las actividades e iniciati-
vas de la Delegacién de Juventud.

Conectar las iniciativas de la
Delegacion de Juventud con las de
los propios grupos de jovenes y
con las de los responsables de los
centros educativos.

Potenciar aquellas actividades e
iniciativas que contribuyen a una
mayor comunicacion entre los
mismos y 4 una mayor compren-
sion e interrelacion con la socie-
dad en su conjuntow.
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INTERCAMBIOS
CULTURALES

Con México

Se ha puesto en marcha la apli-
cacion del acuerdo tomado entre
los gobiernos de Espafia y México
para desarollar el intercambio cul-
tural entre los dos paises. El con-
venio tiene validez hasta el afio
1986.

El primero de los puntos acor-
dados ha sido establecer acciones
conjuntas para la preservacion y
difusion de la lengua espafiola. En
el campo de la educacidn, el con-
venio tiene una marcada orienta-
cidn activa por parte de México y
receptiva por parte de Espafia,
aunque se prevén intercambios de
técnicos especializados en mate-
rias educativas para analizar las
experiencias particulares de cada
pais.

«Ambas partes estudiardn la
posibilidad de que profesores o in-
vestigadores de ambos paises rea-
licen periodos de docencia o in-
vestigacion en instituciones del
otro pais, durante sus afios sabati-
cos o licencias de estudio». Se se-
fiala también que «la parte espa-
fiola hizo entrega a la mexicana
de un proyecto de acuerdo de re-
conocimiento de estudios, titulos,
diplomas y grados académicos en-
tre ambos paises».

Quizas uno de los puntos mds
interesantes del acuerdo es el que
indica que «ambas partes, siguien-
do las recomendaciones de la
UNESCO, propiciaran reuniones
de especialistas encaminadas a es-
tudiar la presentacion en los ma-
nuales escolares de la geografia e
historia de Espafia y México».

En el capitulo de becas, el Cen-
tro de Investigacidn y Docencia
Economica de México ofrece tres
becas anuales para estudios de
maestria, tres para cursos de vera-
no, y tres para cursos de invierno.
Para mas informacion, los intere-
sados pueden dirigirse a la Subdi-
reccidén Gral. de Cooperacién In-
ternacional del MLE.C., C/ Carta-
gena, 83-85, Madrid-28.
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Con Polonia

Con el fin de desarrollar el actual
convenio cultural existente entre
el gobierno espafiol y el de la Re-
publica Popular de Polonia, se ha
reunido la Comisién Mixta Per-
manente encargada de los aspec-
tos concretos del mismo.

En el campo de la ensefianza, y
a peticion de la parte espafiola, los
representantes polacos «reiteraron
su interés por el inicio de un curso
de idioma polaco en la Universi-
dad de Barcelona y otro en la
Complutense de Madrid, a cargo
de lectores polacos». Seguiran de-
sarrollando sus actividades los lec-
tores de lengua espafiola de las
universidades de Varsovia y de Si-
lesia en Katowice.

Por parte espafiola, y en rela-
cion con el previsto futuro desa-
rrollo de estudios ibéricos en Po-
lonia «considerara la posibilidad
de enviar a aquel pais mas lecto-
res y profesores de espafiol, sobre
todo a la Universidad Juguellona
en Cracoviay.

Con Ttnez

El Gobierno de Espafia y el de la
Republica Tunecina han firmado
un acuerdo que orientara las rela-
ciones culturales de los dos paises
durante los afios 1984 y 1985. En-
tre sus clausulas figura el «herma-
namiento entre los establecimien-
tos de ensefianza superior, secun-
daria y profesional» y el intercam-
bio de «la documentacion mas
completa posible con el fin de me-
jorar la imagen de ambos paises
en los manuales escolares de his-
toria y geografia, asi como en las
obras de caracter enciclopédico».

Ambas partes subrayan la im-
portancia de la difusién de la len-
gua espafiola en Tunez y de la
arabe en Espafia. «En este marco,
la parte espafiola estudiara la po-
sibilidad de enviar a Tunez dos
profesores de lengua espafiola
para impartir cursos en el Institu-
to Bourguiba de Lenguas Vivas se-
gun las modalidades que se fijardn
por via diplomatica».

También se prevé la creacidn
de cinco becas de verano para cur-
sos intensivos de drabe en el mis-

mo Instituto de Lenguas Vivas de
Tunez.

Desde el 20 de noviembre al 10
de diciembre de 1983 un grupo de
expertos y directivos espaﬂples de
formacién profesional tuvimos la
oportunidad de visitar la Republl-
ca Federal de Alemania invitados
por la fundacién Carl Duisberg si-
guiendo un programa de becas Qel
Ministerio Federal de Educacion
y Ciencia. L .

Acudimos a esta 1nvitacion seis
representantes del INEM (ln§t1tu-
to Nacional de Empleo), seis re-
presentantes del Ministerio de
Educacién y Ciencia y dos repre-
sentantes de la Camara de Comer-
cio Hispano-Alemana, todos con
un interés comun: la formacidn
profesional.

La finalidad de este programa
organizado y ejecutado por la fun-
dacién Carl Duisberg es la si-
guiente:

- Perfeccionamiento profesio-
nal para grupos.

- Conocimiento del transfondo
social donde se realiza el sistema
de formacién profesional.

— Conocimiento de las Institu-
ciones fundamentales que tienen
importancia en la formacién pro-
fesional.

— Visitar establecimientos em-
pleadores y ver como se realiza la
formacién profesional dentro de
la empresa.

La formacion profesional en la
Republica Federal de Alemania se
realiza por dos cauces fundamen-
tales:

1) La Escuela Profesional de-
pendiente del Ministerio Federal
de Educacion.

2) El Sistema Dual, principal
punto de estudio del viaje.

El Sistema Dual tiene su origen
en el Sistema de Gremios Artesa-
nos de la Edad Media, segin el
que se preparaba a los artesanos
en el «aprendizaje de maestria»
con unos reglamentos rigurosos en
los que la formacion de los aspec-
tos tedricos apenas existia, En
1953 aparece la ley que reglamen-
ta la artesania y en 1969 la ley de
formacion profesional.

El Sistema Dual se denomina
asi porque la ensefianza tiene lu-

gar en la empresa y en la escuela
profesional.



Crénicas

VIAJE DE ESTUDIOS A

LA REPUBLICA

FEDERAL DE ALEMANIA

Las empresas se encargan del
aspecto practico de la formacién y
la escuela profesional se¢ encarga
de la ensefianza complementaria
que abarca conocimientos de cul-
tura general y aspectos tedricos de
la profesion. Existen 450 profesio-
nes que duran aproximadamente
tres afios.

La empresa hace al alumno un
contrato de aprendizaje y éste per-
manece alli durante 3-4 dias por
semana; el resto del tiempo (uno o
dos dias por semana) acude a la
escuela profesional.

En algunas profesiones, y tam-
bién en funcidn de las empresas,
el joven acude a la escuela profe-
sional durante ocho-doce semanas
seguidas, es decir, la ensefianza en
la escuela se imparte en bloque.

En cuanto a las competencias
podemos decir que por parte del
Estado es la Federacion la respon-
sable de la formacion practica en
la empresa, y los Linder, de la
formacion tedrica que se imparte
en las escuelas profesionales.

Existe en Alemania un instituto
federal de investigacion de la for-
macion profesional (BiBB) que
tiene su sede en Bonn y en el que
cooperan Federacién, Linder, pa-
tronos y sindicatos, en los asunto.
relacionados con la formacién
profesional para llegar a un mejor
conocimiento de ésta,

En este instituto se recopilan
datos estadisticos de las diferentes
profesiones, se hacen previsiones
de la demanda juvenil, la configu-
racién de los planes de estudio,
desarrolio de reglamentos (existe
uno por cada profesion), costos de
la formacién profesional, desarro-
llo y experimentacion de medios
didacticos, etc.

La distribucion de las compe-
tencias entre el Gobierno Federal,
los Lander y los derechos y debe-

res establecidos para patronos y
sindicatos, tienen por consecuen-
cia la cooperacion de todos los
que participan en la formacién
profesional.

Como aspectos positivos del
Sistema Dual podriamos resumir
y resaltar:

1) La profesion aprendida por el
joven es realista ya que van uni-
dos la transmision de conocimien-
tos y habilidades con la adquisi-
cién de experiencias necesarias
para el ejercicio de la profesion,
asi como los avances tecnoldgicos.
Por tanto podriamos decir que el
aprendizaje es mejor y la cualifi-
cacién profesional mayor.

2) Los jovenes tienen como prin-
cipal motivacién en su aprendiza-
je la participacion activa en el tra-
bajo y ademas consideran esta for-
ma de aprendizaje como una de
las mejores vias para prepararse
profesionalmente y encontrar tra-
bajo.

3) Este tipo de aprendizaje fo-
menta la independencia personal
del joven y la conciencia de res-
ponsabilidad.

4) Conocimiento en la forma-
cion profesional de las tecnologias
mas avanzadas.

5) Ventaja de reciclajes en cen-
tros supra-empresariales.

6) Requiere una sensibilizacion
y participacion de todas las fuer-
zas socilales. '

Concluyendo podriamos decir
que el aprendizaje del Sistema
Dual es un aprendizaje por y para
la empresa y por tanto lleva a un
aprendizaje practico y realista de
cara al mercado de trabajo.

La impresion mas sobresaliente
son las buenas relaciones entre to-
dos los organismos que participan
en la formacion profesional (ad-
ministracidon, empresa, sindicatos)
y que hace que se dirijan hacia un
mejor aprendizaje y contribuyan
al aumento de la productividad.

Tanto el programa cultural
como el programa cientifico estu-
vo muy bien organizado, y nos
permitid tener la oportunidad de
captar contenidos y estructuras
del sistema de formacion profesio-
nal en la Republica Federal de
Alemania.

Paulina Hernando Valdizan

PROGRAMA DE
«EDUCACION
AMBIENTAL» PARA
ALUMNOS DE LA
COMUNIDAD DE
MADRID

La Consejeria de Educacién y
Juventud de la Comunidad Auté-
noma de Madrid ha iniciado un
programa de «Educacion ambien-
tal» dirigido a los alumnos de la
region.

Se prevé la puesta en marcha de
una granja-escuela en el Complejo
Agropecuario de Aranjuez, y un
taller de la naturaleza, en la actual
Escuela de Capacitacion Agraria
de Villaviciosa de Odén, instalacio-
nes ambas dependientes de la
Consejeria de Agricultura y Gana-
deria.

El objetivo de este programa es
facilitar a los estudiantes el cono-
cimiento y la experimentacion de
la naturaleza, en contacto con los
procesos de produccién de ali-
mentos y de adaptacidon de la na-
turaleza con vistas a su aprove-
chamiento econdémico y social.
«Los participantes  realizaran
transformaciones de productos
agrarios y ganaderos, ejercitaran el
trabajo en equipo, conoceran los
lazos existentes entre la produc-
cidn agropecuaria y el consumo, y
en definitiva, experimentardn con
los procesos cientificos de obser-
vacion, recogida de datos y clasifi-
cacién en el medio naturaly.

Este tipo de instalaciones puede
Ser un paso importante para poner
en contacto la vida escolar con el
mundo del trabajo y, a la vez,
para mejorar en los centros la en-
sefianza de las ciencias.
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JORNADAS
CULTURALES
EN EL I.B. DE
SOTRONDIO
(ASTURIAS)

K. 1.B. «Juan José Calvo Miguel»
de Sotrondio (Asturias) celebrd,
del 28 al 31 de marzo, una sema-
na cultural patrocinada por la Co-
misién de Cultura del Ayunta-
miento de San Martin del Rey
Aurelio y con la colaboracién de
otros organismos e instituciones
como el British Council, la Emba-
jada de Francia o la Caja de Aho-
rros de Asturias.

El programa fue denso y varia-
do. Hubo sesiones de cine, bailes
regionales, deportes, excursiones y
conferencias. La Embajada france-
sa facilitd una «Historia de la fo-
tografia francesa desde sus orige-
nes hasta 1920». Especialmente
interesante fue la exposicion de
arte africano de la Coleccidén Ban-
ces. En el apartado de conferen-
cias, Luis Jesus Llaneza, catedrati-
co de matematicas del 1.B. de Mo-
reda, trat6 el tema que hoy ya re-

sulta obligado en cualquier ciclo
de charlas de este estilo: «Infor-
matica y sociedad. Revolucién en
la educacion». -

Es de senalar el protagonismo
de los alumnos del instituto en los
actos celebrados. Los bailes regio-
nales fueron presentados por un
grupo del centro, y también estaba
formado por estudiantes el grupo
de teatro que ofrecid un montaje
de «Un xuiciu faltes».

INTERCAMBIO Y
COMPRA DE
GRABACIONES EN
VIDEO

El Departamento de Tecnologia
Educativa del I.C.E. de la Univer-
sidad Auténoma de Madrid nos
comunica que tiene dispuesto un
fondo de grabaciones de video y
que desea «establecer una politica
de intercambio con otros centros
que posean material audiovisual
con el objeto de elaborar nuestro
banco de imdgenes o vidioteca
propiay.

También existe la posibilidad
de adquirir las grabaciones reali-
zadas por este I.C.E. Cada progra-
ma U-Matic, de 20 minutos cues-
ta 15.000 pesetas, y el Beta o
V.H.S. de una hora, 10.000.-

Los programas estan distribui-
dos en tres apartados: aconteci-
mientos, monografias y debates.
En el primero hay titulos tan su-
gerentes como éstos: «Conferencia
de Octavio Paz» (21 minutos),
«Exposicion de arte y folclore ara-
bes» (9 minutos), «Concierto de la
orquesta de camara de Stuttgart»
(20 minutos), «50 afios de poesia
espafiola» (22 minutos). Como
monografias se ofrecen titulos
como «Madrid, capital del Esta-
do» (20 minutos), «Arco 83» (21
minutos) o «Catalufia en la Espa-
fia moderna, 1714-1983» (17 mi-
nutos). Entre los debates hay uno
titulado «Mitos» (17 minutos) y
otro sobre Boticelli (18 minutos).

Los interesados pueden dirigirse
al Departamento de Tecnologia
educativa del I.C.E. de la U.A.M.
o al teléfono 74 30 00
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XXV ANIVERSARIO
DEL I.B.«E.
FLORENTINO SANZ»

Kl 1B. «Eulogio Florentino
Sanz» de Arévalo ha celebrado su
XXV aniversario. Con este moti-
vo se celebraron una serie de actos
culturales de los que da cuenta la
Revista del Insti. )

Este centro de ensefianza mixta,
que empez6 siendo un instituto
laboral, tiene en la actualidad una
matricula de 425 alumnos, de los
que un 60 por ciento son chicas.
Arévalo concentra en su instituto
a estudiantes de una amplia co-
marca que suministra el 54 por
ciento de los matriculados. De los
29 profesores que componen el
claustro, tres imparten alli sus en-
sefianzas desde los tiempos del
primitivo instituto.

Con motivo del XXV aniversa-
rio, se celebré un ciclo de, confe-
rencias sobre temas de actualidad.
Joaquin Ruiz-Giménez hablo so-
bre El defensor del Pueblo y la
cultura; Justino Burgos Gonza-
lez tratd el tema Educacion y au-
tonomias, y el Director General
de Ensefianzas Medias, José Sego-
via, hablé de La L.O.D.E., una
ley para la participacién.

Entre las demads actividades que
sefialaron la celebracidén, cabe
destacar la representacién de La
casa de Bernalda Alba, dirigida
por el profesor (Maestro de Ta-
ller) D. Pablo Pérez Varas, y la
actuacion del grupo folcldrico

«Trascava» de La Nava de Aréva-

lo.

N
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Convocatorias

I Jornadas sobre informatica en la ensenianza

Dur;mw los dias 11 al 14 de julio
de 1984 van a celebrarse en Barbastro
(Huesca) las primeras jornadas nacio-
nales sobre informatica en la ensefian-
za. La organizacion corre a cargo del
Centro asociado de Basbastro de la
U.N.E.D., el Departamento de mate-
maticas Il de la E.T.S. de ingenieros
industriales de la Universidad de Za-
ragoza y el equipo Genia.

No es necesario subrayar el interés
que tienen estas jornadas, hoy que la
informatica se ha transformado en
condicion imprescindible para casi
todo. Las lineas de trabajo de los pro-
fesores que asistan seran las siguien-
tes:

- Implicaciones sociales y educati-

vas de la informatica

- Pedagogia de la informadtica

- El ordenador en las diferentes

disciplinas

— Diseno de aplicaciones informati-

co-educativas ‘

-~ La informatica educativa en las

Comunidades Auténornas

Los participantes deberan ser profe-
sores de cualquier nivel educativo. El
Comité Organizador pondrd los mi-

croordenadores adecuados a disposi-
cién de los asistentes que presenten
experiencias.

Ademds de las conferencias, comu-
nicaciones y exposicion de experien-
cias, se prevé la formacién de varios
grupos de trabajo en tomo a temas
monograficos entre los sugeridos por
las personas inscritas.

Todos los trabajos presentados, asi
como las conclusiones de los grupos
de trabajo, seran publicadas en las
Actas de las Joradas.

Para mads informacién, los interesa-
dos pueden dirigirse al Centro Asocia-
do de la U.N.E.D., Casa de la Cultu-

ra, C/ Argensola, 26, Barbastro
(Huesca).
IV JORNADAS SOBRE

EL APRENDIZAJE DE
LAS MATEMATICAS

En setiembre "pasado, los en-
cuentros preparatorios de las IV
Jornadas sobre el aprendizaje de

Cronicas/Convocatorias

las matemadticas concluyeron con
la decision de que en este afio di-
chas jornadas tengan lugar en
Santa Cruz de Tenerife los dias 10
a 14 de setiembre de 1984,

Para impartir conferencias han
sido invitados los siguientes profe-
sores: Claude Gaulin de la Uni-
versidad «Laval» de Quebec, Luis
A. Santalo de la Academia Nacio-
nal de Ciencias Exactas, Fisica y
Naturales de Buenos Aires, Gior-
gio Israel del Instituto Matemati-
co «Guido Castelnuovo» de la
Universidad de Roma, y Laura
Nurtzia del mismo centro.

Los temas de las comunicacio-
nes seran: Matematicas en la se-
gunda etapa de la E.G.B. programas
de matematicas, técnicas operati-
vas y resolucidn de problemas,
material en el aula, geometria y
tema libre.

Para cualquier consulta relacio-
nada con los jornadas, los intere-
sados pueden dirigirse por escrito
a la Sociedad Canaria de Profeso-
res de Matematicas «lsaac New-
ton», apdo. 329, La Laguna-
Tenerife (Islas Cananias).

accion

educativa

FERENTE:

cias educativas.

ACCION EDUCATIVA presenta sus publicacioneé al servicio de una ESCUELA DI-

o BOLETIN INFORMATIVO DE ACCION EDUCATIVA, seis niimeros anuales.
e PAPELES DE ACCION EDUCATIVA, coleccién de monografias que recoge experien-

TITULOS APARECIDOS:
n° 1. LITERATURA INFANTIL
n° 2. MADRID PARA LA ESCUELA
n° 3. OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES (aparicién Julio 84)
n° 4. EL COLLAGE, técnicas y medios de expresion plastica (aparicién Julio 84)

* DURANTE EL CURSO REALIZAMOS: CURSOS, SEMINARIOS, GRUPOS DE TRABAJO... AL SERVI-
CIO DE LA RENOVACION PEDAGOGICA. COLABORA CON NOSOTROS.*

ACCION EDUCATIVA ~ ASOCIACION CiViL, inscrita on ! Ragistro de Asociaciones, con fechs 6 de Julio 1982.
PRINCIPE, 35-2.° — Teis. 429 50 29 - 429 87 27 -- MADRID-12
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Esealera. de Fernando Sinchez Martin, Pri-
mer Premio del Concurso de lotogratia en mo-
dalidad blanco v negro.
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Seccién de blanco y negro:

Primer premio:
D. Fernando Sanchez Martin,
profesor de E.G.B. en Madrid

Segundo premio:

D. José M* Pérez Rodriguez, pro-
fesor de E.G.B. en La Murada
(Alicante)

Finalista:

D. Andrés Negre Estarellas, maes-
tro de taller en Palma de Ma-
llorca

Menciones honorificas:

D®* Luisa Alcalde Manero, profe-

sora de E.G.B. en Logrofio

D. Juan Manuel Diaz Burgos,
maestro de taller en Cartage-
na (Murcia)

D. Vicente Sierra Puparelli,
profesor agregado de bachille-
rato en Salamanca

Seccion color:

Primer premio:

D. Andrés Negre Estarellas, maes-
tro de taller en Palma de Ma-
llorca

Segundo premio:

D. Alvaro Martin Manzano, fun-
cionario administrativo en
Arenas de San Pedro (Avila)

Menciones honorificas:

D. Antonio Brose Gonzalez, pro-
fesor de E.G.B. en El Azarbe
(Murcia)

D= Celia Herranz Herranz,
profesora de E.G.B. en Sant
Vicenc dels Horts (Barcelona)

D. Vicente Sierra Puparelli, profe-
sor agregado de bachillerato
en Salamanca

Reproducimos los premios pri-
mero y segundo en blanco y ne-
gro.



Cronicas

I CONCURSO DE PROBLEMAS
DE INGENIO EN EL I.B.
«E. FERRARI» DE VALLADOLID

Durante la semana del 26 de fe-
brero al 3 de marzo de 1984 se ce-
lebrd, en el Instituto de Bachille-
rato «Emilio Ferrari» de Vallado-
lid, la Primera Semana Cultural;
el seminario de matematicas cola-
boré con la organizacién del |
Concurso de Problemas de inge-
nio y razonamiento ldgico, con el
que pretendia, en primer lugar,
contribuir a mostrar la faceta
recreativa que tienen las matemati-
cas; y en segundo, estimular entre
los alumnos la prdctica del razo-
namiento 1dgico, aplicado a ejem-

plos muy diversos y no provenien-
tes de las propias matematicas,
puesto que el concurso estaba
abierto tanto a alumnos de cien-
cias como de letras. Tomaron par-
te en él 35 concursantes, cifra que
puede considerarse muy alentado-
ra, distribuidos de manera desi-
gual: 9 del nivel I (alumnos de 1°
y 2° de B.U.P.) y 26 del nivel 1I
(alumnos de 3° y C.0.U.. En
cada nivel se dotaban, en princi-
pio, dos premios. el primero de
3.000 pts. y el segundo de 2.000,
todos ellos en libros elegidos por

Compaosicion, de José M# Pérez Rodriguez, Segundo Premio blanco y negro.

los ganadores. Posteriormente el
Jurado, compuesto por profesores
del seminario de matematicas, de-
cidié de acuerdo con las bases, de-
clarar desierto el Segundo Premio
del Nivel I, pero acordé en cam-
bio conceder dos Segundos Pre-
mios del Nivel II. Los alumnos
ganadores fueron los siguientes:
Nivel I: i .
Primer premio: Angel Arranz Gi-
mon, de 1°F.

Segundo premio: Desierto.

Nivel II:

Primer Premio: M? Jesus Gonzalo
Gonzalo, de 3°D.

Segundo premio, «ex aequo»: M?
del Carmen Garcia-Revillo San-
tos, de 3° E, y Agustin Alexis Mar-
tinez Olmedo, de COU D.

De lo renido del resultado pue-
de dar una idea el que en el nivel I,
a continuacion de.los premiados,
se registro un empate entre otros
tres concursantes. Los premios se
entregaron el dia 8§ de marzo, en
la Direccidn del Instituto.

A continuacién resefiamos los
enunciados de los problemas pro-
puestos, asi como sus soluciones
comentadas.

Problemas (Los problemas numeros 1
y 4 eran comunes a los dos niveles).

Nivel I

1. Un avién despega de Madrid y
vuela 1000 Km hacia el Norte, si-
guiendo un meridiano. Cambia de
direccién y vuela otros 1000 Km
hacia el Este, siguiendo un parale-
lo. Nuevamente cambia de direc-
cion y vuela 1000 Km hacia el Sur,
siguiendo un meridiano. Cambia
de nuevo de direccidn y vuela 1000
Km hacia el Oeste, siguiendo un
paralelo, y aterriza. Determinar la
posicién del punto de aterrizaje,
respecto de Madrid.

2. Cada mochuelo a su olivo, y sobra
un mochuelo.
Cada dos mochuelos a un olivo, y
sobra un olivo.
¢Cudntos mochuelos y cuantos oli-
vos hay?

3. Un engranaje consta de 121 ruedas
dentadas, cuyos centros estan todos
en un mismo plano, de forma que
la 12 rueda engarza en la 22, la 2°
en la 32, etc... la n° 120 en la n°
121, y ésta en la 12 {(Puede girar el
engranaje?
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4, Dos maridos celosos y sus esposas
deben cruzar un rio en una barca
cuya capacidad es de 2 personas.
(Coémo pueden hacerlo de manera
que una esposa nunca se quede con
el marido de la otra a menos que
su propio marido esté presente?

5. Sobre una malla rectangular forma-
da por 6 x 5 = 30 cuadrados se pue-
den dibujar (siguiendo las lineas de
la malla) muchos rectangulos.
¢Cudntos se pueden trazar? (EI
cuadrado €s un rectdngulo espe-
cial).

Nivel 11

2. A un prisionero de un pais imagi-
nario se le da a elegir entre dos ha-
bitaciones, en las que puede haber
una dama o un tigre.

Cada puerta tiene un letrero:
Puerta 1: O hay un tigre en esta
habitacién, o hay una dama en la
otra.

Puerta 2: Hay una dama en la otra
habitacién.

Los letreros son a la vez o verdade-
ros o falsos, pero no uno verdadero
y el otro falso.

iQué puerta debe elegir el prisione-
ro? (Suponiendo, claro estd, que
prefiera la dama al tigre)

3. Un mitin reune a 100 politicos.
Cada uno es, o bien honesto, o
bien deshonesto. Se dan los datos
siguientes:

a) Al menos uno de los politicos es
* honesto.

b) Dado cualquier par de politicos,

al menos uno de los dos es desho-

nesto.

tPuede determinarse, partiendo de

estos datos, cudntos politicos ho-

nestos y cudntos deshonestos hay
en el mitin?

5. ¢Cuéntas proposiciones de las si-

guientes son verdaderas, y cuales?

1. Hay 1 proposicion falsa entre
las 10.

2. Hay 2 proposiciones falsas en-
tre las 10. ,

3. Hay 3 proposiciones falsas en-
tre las 10.

4. Hay 4 proposiciones falsas en-
tre las 10.

5. Hay § proposiciones falsas en-
tre las 10.

6. Hay 6 proposiciones falsas en-
tre las 10.

7. Hay 7 proposiciones falsas en-
tre las 10.

8. Hay 8 proposiciones falsas en-
tre las 10.
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9. Hay 9 proposiciones falsas en-
tre las 10.

10. Hay 10 proposiciones falsas
entre las 10.

La procedencia de los enuncia-
dos era diversa. Se utilizaron
obras clasicas de matematicas re-
creativas, como la de Maurice
Kraitchik «Mathematical recrea-
tions» (problema 4); la revista «Le
Petit Archiméde» (problemas n°® 5
de ambos niveles), publicacidon
poco conocida por su difusion res-
tringida, pero con abundantes
problemas de todo tipo; la obra
del légico Raymond Smullyan
«La dama o el tigre» (problemas 2
y 3 del nivel II), donde pueden en-
contrarse muchos enunciados
analogos, algunos de gran comple-
jidad; e incluso un acertijo agrico-
la jiennense (problema 2 del nivel
I).

Para sorpresa del jurado, el pro-
blema 1 representd notables difi-
cultades a los concursantes,: 22 de
ellos no fueron capaces de razonar

adecuadamente sobre él. En cam- -

bio el n° 4 fue resuelto por 28
concursantes. El problema 5 del
nivel I no fue resuelto por ningiin
concursante.

En cuanto al nivel II, el proble-
ma mas dificil fue el n° 2, como
era de esperar; el n° 3 fue bien re-
suelto por 17 de los 26 participan-
tes de este nivel; el n° 5 por 14,
mas otros 6 que se acercaron con-
siderablemente a la solucién.

En suma, una iniciativa que es-
peramos continuar en Ssucesivos

cursos y que difundimos mediante -

la presente nota.

Francisco Bellot Rosado

g
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OPznio’n
LA
INTERDISCIPLINARIDAD

Existe enorme confusion en tor-
no al concepto que aparece como
epigrafe de estas lineas. La misma
forma de la palabreja no deja de
suscitar discusiones. </nterdisci-
plinaridad o interdisciplinariedad?
La masa hablante, el pueblo sobe-
rano de los politicos, ain no se ha
pronunciado por una de las for-
mas.

Me parece que los profesores
empleamos a menudo ese concep-
to con notable imprecision. Casi
todos hemos asistido a alguna ac-
tividad «interdisciplinar»  que
consistia en que diversos profeso-
res exponian su opinién sobre un
tema dado. Por ejemplo, se toma
como punto de referencia un obje-
to: los muebles de una clase. El
matematico nos habla del calculo
de su volumen, el fisico de la fuer-
za que debe aplicarse para conse-
guir que se desplace, el lingiista
del campo léxico del mobiliario,
los profesores de lenguas moder-
nas de las voces inglesas y france-
sas que designan estas realidades,
el bidlogo del proceso natural de
formacion de la madera; en clase

LA INVESTIGACION EN
LA ENSENANZA
MEDIA: PERFIL DE

UN PROBLEMA CON
SOLUCION

La investigacidn en nuestro
pais, digdmoslo sin paliativos, es
uno de los sectores peor atendidos
por la administracién. Llama
nuestra atencién lo importante
que podria ser la aportacién de los
pro_fesores de ensefianza media a
la investigacién, a la vez que la
despreocupacién de quienes diri-
gen los organismos relacionados
con ella.

Es abundante el numero de pro-
fesores de este nivel que estiman
como provechoso, para si y para
el pais, conjugar ensefianza e in-
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" de dibujo los muchachos, lapiz en
ristre, reproducen el pupitre, el

~armario, la mesa, el perchero, etc.

. (Es esto interdisciplinaridad? Mu-
cho me temo que no.

Encontrar un hilo conductor
para diversas conferencias o prac-
ticas escolares es algo muy positi-
vo y, probablemente, resulte alta-
mente motivador. Pero no le pon-
gamos etiquetas grandilocuentes a
esta operacion. Eso, en el mejor
de los casos, quiza sea multidisci-
plinaridad, es decir, la aportacion
de varias ciencias independientes
a la resoluciéon de un problema;
pero cada una actia a su aire, con
sus propios métodos y sin relacion
con las demas.

La mayor parte de las veces, los
esfuerzos de profesores y centros
no son tampoco un ejercicio mul-
tidisciplinar. Son sélo ~y no es
malo que asi sea— aportaciones sin
mas conexion que el objeto de es-
tudio, que a veces no es tan si-
quiera una realidad, sino una pa-
labra que cada cual interpreta
como le da la gana.

Supongamos que un centro de-
cide hablar «interdisciplinarmen-
te» sobre el tiempo. El gedlogo o

el bidlogo habla de la trasforma-
cion de la corteza terrestre a tra-
vés del tiempo, el gramadtico se
ocupa de los tiempos verbales, el
fisico perora sobre el movimiento
uniformemente acelerado, etc.,
etc.

Creo que ese batiburrillo de in-
formacidon y experiencias puede
resultar la mar de interesante,
pero —ipor Dios!- que no nos lo
vendan por interdisciplinaridad.

En la ensefianza que imparti-
mos en nuestros centros lo nu-
clear no es el objeto de estudio
sino el método. Por lo tanto la in-
terdisciplinaridad consistird en el
esfuerzo para acercar métodos de

. analisis, formas de interpretar la

realidad. Claro estd que eso resul-
ta muy dificil de lograr: écomo
aplicar los estudios biologicos al
comentario de texto? o &cdémo
unir el razonamiento incontingen-
te de las matematicas con el anali-
sis de las contingencias histéricas
de una colectividad? Naturalmen-
te, en la medida que las discipli-
nas estén mads proximas serd mas
facil aprovechar los métodos de
una para el progreso de las otras.
Los historiadores han heredado de

los filologos y gramaticos la técni-
ca del comentario de textos; los
bidlogos, fisicos y quimicos han
tomado el calculo de probabilida-
des de los matematicos, etc.

La interdisciplinaridad es fruto
de largos procesos, a menudo fa-
llidos y vanos. Nadie piense que
puede improvisar experiencias in-
terdisciplinares en la sobremesa
de una grata comida.

Quiza sea mas facil y mas renta-
ble propiciar actividades multidis-
ciplinares en que cada materia
ponga su granito de arena para la
realizacién de un acto.

Ejemplo tipico puede ser el es-
tudio de una época con aportacio-
nes de los diversos seminarios di-
dacticos: matematicas, fisica vy
quimica, ciencias naturales, histo-
ria, lengua, dibujo, talleres, etc.

Pero —iojo!~ no engafiemos a na-
die. Todo lo que sea motivar al
alumno, hacerle mas viva y pro-
vechosa su estancia en el centro es
muy positivo, pero eso no es in-
terdisciplinaridad.

Blas de ia Rosa *

* Profesor de lengua y literatura espafio-
las de [.B.

vestigacidn. El deseo de no anqui-
losarse interrumpiendo su trayec-
toria universitaria, el temor bien
fundado a estancarse intelectual-
mente y la aspiracién, muy loable,
a promocionarse profesionalmen-
te serian las principales razones
para pretender aunar ambas acti-
vidades. v

Es ingenua la idea de que ejer-
cer a la par docencia e investiga-
cidn resta eficacia a cada una de
las dos actividades en la ensefian-
za media. Los ejemplos de profe-
sores, entre ellos varios académi-
cos, que han investigado durante
largos afios siendo eficientes en la
ensefianza, son muy abundantes y
nombrar a alguno supondria si-
lenciar a la mayoria. Se esta pre-
tendiendo desde el gobiemo, y
esto es lo grave, que quien ensefie

se limite a ensefiar y quien inves-
tiga haga lo propio para evitar un
mal entendido pluriempleo. Ante
la nueva ley de Incompatibilida-
des presentada al congreso, las
protestas llegan de la Universidad
y de los mds eminentes investiga-
dores de nuestras letras como se
desprende del articulo de Vicente
Aleixandre «Una incompatibili-
dad ciega dafiaria la investiga-
cion» (E! Pais, 18-1-1984) que
también firman Damaso Alonso,
Antonio Tovar, Rafael Lapesa y
otros cinco investigadores y ense-
fiantes tan prestigiosos como és-
tos. Y es que no se puede confun-
dir el «doble sueldo» con la «do-
ble funcién»; aquél es rechazable,
pero la duplicidad de funciones,
segun nos demuestra la historia, es
mucho mas enriquecedora a largo

plazo que una exagerada compar-
timentacion intelectual.

Actualmente la investigacion
publica esta encomendada casi ex-
clusivamente a la Universidad vy el
C.S.I.C. Estas instituciones, por
escasez de medios, algunos vicios
heredados y la falta de una plani-
ficacion realista, resultan insufi-
cientes para cubrir dignamente las
necesidades de investigacidon de
este pais. Si admitimos esta pau-
pérrima capacidad investigadora
comparada con la de otros paises
desarrollados, habra que pensar
en aprovechar el potencial inex-
plotado de un colectivo capaz de
llenar ese vacio.

Una parte importante del profe-

(Sigue en pdg. siguiente)
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sorado dec enscfianza media, diga-
mos que entre un 20% y un 30%
calculando por lo bajo, estaria dis-
pucsto a comprometerse, indivi-
dual o colectivamente, por uno o
varios afios, con un trabajo scrio
de investigacion si mejorasen algo
sus circunstancias; cse potencial
investigador deberia ser aprove-
chado st consideramos que crear
las condiciones optimas de¢ trabajo
pucde no ser demasiado costoso
para cf tesoro publico.

© Partimos del hecho evidente de
que los acluales organismos ocu-
pados de la investigacion no puc-
den dar cabida a todas las voca-
ciones investigadoras, porque mu-
chas vocaciones de investigador se
tienen que refugiar ¢n la ensenan-
za media como solucion menos
mala a sus aspiraciones y porquce
gran parte de los profesores de
B.U.P. y de la nueva formacion
profesional, cuando empiczan o
trabajar, cstan tan capacitados
para la tarca investigadora como
los que se quedan en la universi-
dad.

Muchos prolesores de enseian-
za media, después de haberse ini-
ciado en la investigacion (lesina,
publicacion de algan discreto tra-
bajo, quiza una tesis doctoral em-
pezada) sc ven cast obligados a
abandonar csta actividad o renun-
clar a dedicarse a clla en cuanto
cmpicezan su vida profesional. Y
esto sucede por dos razones prin-
cipales: por los horarios, a veces
esperpénticos, y ¢l numero de ho-
ras de clase que obligan a dedicar-
s¢ exclusivamente a la ensefianza,
y por los brutales y prolongados
desplazamicentos provocados por
la politica de traslados del MLE.C.,
quc obliga a los cnsciantes, ¢n los
afios decisivos para no perder ¢l
ritmo de trabajo, a un vagabundco
exasperante («ligero de equipaje
cast desnudo como los hijos de la
mam, ¢n la vor del pocta, que,
aunque dicho en otro sentido, por
algo cra prolesor de instituto).
Hay muchos proycctos de investi-
gacion que sélo se¢ pueden realizar
¢n una ciudad concreta o ¢n una
region determinada durante mas
de un afio; esto no c¢s tenido ¢n
cuenta y asi s¢ pierden para sicm-
pre posibles investigadores.
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Es cierto que los trabajos de in-
vestigacion se valoran en los con-
sursos de traslados (aunque muy
poco en comparacion con [os afios
de servicio y los cargos en ¢l cen-
tro), pero por las circunstancias
apuntadas cstos trabajos no pasan
de alguna colaboracion c¢n la
prensa local o algun pequenio ar-
ticulo fucra de todo programa sc-
rio de investigacion.

A las razonces anteriores. hay
quc sumar otras gue, afectando a
todo investigador de este pais, in-
ciden mds gravemente sobre ¢l
gue invesliga fucra de la universi-
dad; tales son la casi total ausen-
cia de planificaciéon en la investi-
gacion y de verdaderos directores
que pucdan formar ¢scucla y tam-
biécn los costes ccondomicos que
soportan includiblemente quienes
quicren investigar  en Espania
como francotiradores (viajes, ma-
terial de todo tipo, libros, cte.).

Ante c¢ste panorama tan poco
halagliciio tenemos que plantear-
nos si ke administracion tiene ins-
trumentos para aprovechar cste
potencial investigador sin que re-
sulte demasiado oncroso para la
cconomia del pais.

Acudamos a la raices del pro-
blema:

Hay cscasez de tiempo al mar-
gen de la labor docente; 1gual que
los cargos directivos de cada cen-
tro, ¢l profesor que adquiricra cl
compromiso de realizar un trabajo
de investigacion podria ver reduci-
do ¢l numero de sus horas fectivas.
Scria una cspecie de «dedicacion
normal» al centro ¢n lugar de la
«exclusiva» que ya se esta exigien-
do como obligatoria. No cabria
hablar dc¢ pluricmpleco sino de
profcsor-investigador con un solo
sucldo. Evidentemente habria que
rendir  cuentlas  periddicamente
para cvitar maniobras picarescas.

La scparacion prolongada del
lugar dondc s¢ pretende investigar
habria que atajarla con comisio-
ncs de servicio por razones de cs-
tudio. Estamos acostumbrados a
ver cierlas comisiones de servicio
algo turbias y clitistas; por razones
de investigacion las comisiones de
servicio estarian de sobra justifica-
das sicmprc que sc pusieran los
medios para evitar los vicios de

anteriores comisiones. Tendrian
que concederse por un numero de
afios variable de acuerdo a las ex-
pectativas del trabajo de investiga-
¢idn a realizar. (Habria centros cs-
peciales para recibir a estos comi-
sionados? En principio, no, ya que
cualquier centro no s¢ veria afec-
tado en su funcionamicnto por re-
¢ibir 4 uno o varios comisionados
siempre que existicran horas para
completar su horario.

Podria haber mas estimulos de
los quc ahora tenemos (concurso
de traslados, acceso a catedras
para los agregados). como la posi-
bilidad de acceder a la universi-
dad, la formacién de cquipos de
investigacion, algan  incremento
cconomico que hicicra atractiva
¢sta modalidad investigadora, cte.

¢Que surgirian problemas para
poner ¢n funcionamicnto ¢sta mo-
dalidad nueva? Desde luego que
si, pero las ventajas supcrarian
con creces los inconvenientes. Sc-
ria necesaria una junta gue valo-
rasc los proyectos de investigacion
y su viabihdad, la firma de¢ un
doctor u otra persona competente
gque sc comprometicra a dirigir ¢se
trabajo, si fuera nccesario, cte.
Cual seria ¢l numero de comisio-
nados? Habria quc empezar por
un nimero no muy amplio de for-
ma cxperimental. La evolucion de
la expericncia dependeria de los
resultados.

Quizd falten precisiones ¢n esta
propucsta. No cra nuestro objeti-
vo hacer un cstudio cxhaustivo,
pcro si hemos pretendido sehialar
que en este camino debe trabajar
cl M.E.C. si quicrec aprovechar
para ld investigacion el potencial
gquc pucde aportar el colectivo de
profesores  de censeianza media;
colectivo que si es minimamente
cscuchado esta dispuesto a pro-
mocionarse a la vez que contri-
buiria a mecjorar el lamentable es-
lado dc la investigacion en Espa-
fia.

Victor de Lama de la Cruz
Jefe del seminario de lengua y literatura
del 1.B. «Infante don Fadrique», Quintanar
de ta Orden (Toledo).



BRUNO: UN EQUIPO
DE PROFESIONALES
CON MAS DE 100 ANOS
DE EXPERIENCIA.

OS EQUIPOS DE AUTORES.
Mds de 80 especialistas, con
amplia experiencia en la ense-
fianza, han trabajado, organizados en equi-
pos, para lograr en cada materia una per-
fecta coordinacidn entre la EGB y el BUP,
entre los diversos cursos del BUP, entre el
BUP y el COU vy entre este curso y los nive-
les Universitarios.

LOS FINES. Nuestros textos para BUP y
COU se han disefiado y elaborado como
instrumentos diddcticos para la consecu-
cién de los siguientes objetivos:
® Integrar los aspectos tedricos y practi-
cos de cada materia.
® Profundizar progresivamente en los
conocimientos con riguroso tratamien-
to cientifico y metodoldgico.

® Orientar al alumno con vistas a su fu-
turo.

® Propiciar el que el alumno se convierta
en un diestro aprendiz independiente.

LOS MATERIALES
Para el BUP y el COU, Editorial Brufio pre-
senta:
® Los libros de texto para todas y cada
una de las materias: libros de consulta
y de trabajo.
® Solucionarios detallados y comenta-
dos.
® Libros complementarios de ejercicios y
problemas.

editorial bruno



A lo largo de los siglos se ha analizado y explicado con minuciosidad y rigor toda la
creacion musical del ser humano. Este libro sintetiza, de modo ameno y con gran claridad,
ese proceso. Tomando como pauta el esquema incluido en la orden del M.E.C., se ha
procurado completarlo incorporando ciertos capitulos de indudable interés. Naturalmente,
el contenido ha sido adecuado cronologicamente, en aras de una mayor eficacia y un mas
coherente despliegue panoramico. No es un libro técnico, ni esta destinado a profesionales,

: ha sido escrito pensando en un
publico joven que debe acercarse
a la masica a través de su

historia, para poder
conocerla mejor y
aprender a

disfrutar

con ella.

16 X 24 cm. 344 paginas.
Adecuadamente ilustrado
con grabados y
fotografias.

RESUMEN
DEL INDICE
GENERAL

PRELUDIO.
1, LA MUSICA: elementos
e instrumentos. 2, LA
EVOLUCION DE LA
MUSICA. 3, EL
RENACIMIENTO. 4, EL
BARROCO. 5, EL CLASICISMO.
6, EL ROMANTICISMO.

7, LA OPERA Y EL BALLET
EN EL SIGLO XIX. 8, EL
IMPRESIONISMO. 9, EL NACIONALISMO.

10, LA MUSICA ESPAROLA. 11, LA MUSICA CLASICA LIGERA. 12, LA MUSICA Y
13, LA MUSICA EN EL SIGLO XX, . SU INTERPRETACION.

Contiene ademads, un indice onomastico y cronolégico de compositores y un indice de poemas.

EDICIONES anasa Iriarte 4. Madrid 28.



Hoy hablamos

Formacion y perfeccionamiento

del profesorado

Didlogo con Pilar Pérez Mas

(Subdirectora General de Perfeccionamiento del Profesorado)

Apuntes biograficos

_Pilar nacié en Murcia en 1946. Hija de un mé-
dico, estudi6 en un colegio religioso y después
cursé romanicas en la, universidad. En la actuali-
dad vive en Madrid y es agregada de francés.

Durante varios afios ha estado al frente de la se-
cretaria de renovacion pedagoégica de FETE-
UGT.

Entre la teoria y la practica

En la Subdireccion cuenta con un equipo de 10
personas. Un coordinador pedagdgico, Miguel Pe-
reyra, y 9 profesores que se encargan de las distin-
tas dreas.

Le preguntamos si una entidad como la que di-
rige no corre el riesgo de caer en el pedagogismo,
en la pura teoria, en el olvido de las condiciones
reales en que se mueve el profesorado y los alum-
nos. Naturalmente la respuesta es negativa. Su-
braya que mds bien estamos ante una saludable
reaccion frente a los cientos de cursos que se han
impartido sobre cuestiones meramente teoéricas.
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Apela a nuestra experiencia: «Vosotros sois tan
conscientes como yo de que no han servido abso-
lutamente para nada. Tanto curso sobre _dinémica
de grupos y sobre tutorias, y seguimos igual que
hace afios». Cierto. Ni los grupos se han dinami-
zado ni la tutoria ha pasado de ser poco mas que
un tramite.

~Tampoco -afiade Pilar- son eficaces las
meras recomendaciones didacticas para ense-
fiar tal o cual cosita. El problema es mantener
el equilibrio entre la pura teoria y el practi-
cismo mas inmediato.

Una filosofia de la participacion:
los centros de profesores

Uno de los proyectos de la Subdireccion es la
creacion de los centros de profesores. En su orga-
nizacién contaran con un director, una comision
directiva (que se establecera a partir de la LODE y
que aun no tiene nombre definitivo), y una asam-
blea de profesores de la que formaran parte las co-
misiones de trabajo interdisciplinares, intersecto-
riales o especificas de una materia.

— (Como se elegird al director?

— Ese es el caballo de batalla. Creo que la
terna propuesta al Ministerio es una buena
férmula. Todavia no hay nada decidido.
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Pilar Pérez Mas,
Subdirectora General
de perfeccionamiento
del profesorado.

Los futuros centros de profesores van a contar
con los fondos que ahora se destinan a los Ices con
el mismo fin. Sin embargo, no esté resuelto el pro-
blema de las dotaciones de material.

- (Cudndo empezardn a funcionar los cen-
tros de profesores?

- Queremos que el 1 de octubre haya algu-
no en funcionamiento. Para ello estamos es-
tudiando muy pormenorizadamente el mapa
escolar. Lo que no se va a hacer es crear por
decreto centros donde no existe un movi-
miento previo.

¢Mas funcionarios?

— El mantenimiento de los Ices y la crea-
cion de los nuevos centros puede suponer una
multiplicacion de los entes sin necesidad. En
suma, mds funcionarios dedicados a la mis-
ma tarea. :

— Vamos a procurar que no sea asi. En pri-
mer lugar no habra un nuevo funcionariado.
Los mismos profesores programaran y desa-
rrollaran las actividades. En todo caso, a las
personas que los dirijan se les liberara par-
cialmente de sus tareas docentes, pero procu-
rando que sigan vinculadas a sus institutos.
Los Ices reduciran su personal de una forma
paulatina y acompasada.



La titulitis

Existe el peligro (todo son riesgos en esta tarea
de perfeccionamiento del profesorado), existe el
peligro —deciamos— de que los participantes bus-
quen los «titulos» para hacer méritos y los tales
centros se conviertan en locales especializados en
su expedicion.

— Cierto. Eso es un mal endémico, pero ha-
bra que arbitrar un sistema justo y razonable
para la carrera docente.

Pilar nos habla del sistema francés como posi-
ble modelo. En él existen unas escalas a las que se
accede por antigiiedad o por el trabajo personal.
No resistimos la tentacion de ponerle un pero a
ese sistema. Los méritos evaluados (cursos, carre-
ras universitarias, participacién en reuniones, pu-
blicaciones) se realizan siempre fuera del centro vy,
a veces, restando horas a la dedicacién docente.
Rara vez se valoran las actividades con los mu-
chachos: la organizacion de una revista, la prepa-
racion de una obra de teatro, la creacion de un se-
minario para estudiar junto a los alumnos cual-
quier aspecto del programa, etc.

- Es un problema, desde luego. Pero no
existe una antitesis tan tajante entre las activi-
dades internas y externas del profesor. Es
como los médicos. Cuando asisten a un con-
greso 0 a un curso de perfeccionamiento se
preparan para atender mejor a sus enfermos.
Ademas, los profesores activos en el centro
acostumbran a ser también los que se mueven
mas en simposios, seminarios permanentes,
etc.

El papel de las autonomias

— La Subdireccién General tiene una mi-
sidn coordinadora respecto a las comunidades
auténomas. {Como se desarrollan las relacio-
nes?

— Con respeto mutuo y muy buena volun-
tad por parte de todos.

—~ ¢Los presupuestos cémo se reparten?

- Hay una cuotas establecidas por el Mi-
nisterio de Administracién Territorial. Con
los fondos que le corresponde cada autono-
mia organiza sus programas. En las activida-
des de la Subdireccion cada comunidad envia
a las personas que juzga mas idoneas. Noso-
tros podemos también invitar a otros profeso-
res.

~ Este paso por las autonomias ¢no dilata
los plazos?

— Algo si, claro. Es inevitable, pero creo
que merece la pena.

Naturalmente con Pilar Pérez Mas hablamos de
los sindicatos v asociaciones profesionales. Nos
confiesa que no se ocupa directamente de las rela-
ciones con ellos, pero sabe de buena tinta que se
esta negociando la convocatoria de elecciones sin-
dicales e insiste en que son muy importantes y no
deben demorarse. Nos entrega un dosier con el
programa general de la Subdireccién que, segin
nos dice, se estd cumpliendo en todos sus puntos,
excepto en un par de actividades en que se ha lle-
gado al acuerdo con los interesados para aplazar
su celebracion. .

{De nuestra redaccion)

Labor y programa de la Subdirecciéon General
de Perfeccionamiento del Profesorado

La coordinacion

p{in el Estado de las autonomias, la
Subdireccién tiene como tarea fun-
damental la coordinacion. A tal fin
estd elaborando un catdlogo de los grupos, movi-
mientos, seminarios que trabajan en la renovacién
pedagdgica. Esta informacién serd tan completa
como sea posible. Ademas de dar noticia de la
existencia del grupo recogerd las areas de especia-
lizacion, trabajos y actividades realizadas. Este ca-
talogo se publicara en breve.

Otros cometidos de la Subdireccion son los si-
guientes:

— Seguimiento de los movimientos de ensefian-
tes;

— Publicacion de los trabajos serios y de interés
realizados por los colectivos;

~ Contactos con las consejerias de educacion de
las autonomias;

— Publicacién anual de un informe sobre la si-

“tuacién del perfeccionamiento del profesorado en

Espafia;

- Encuesta nacional sobre las necesidades del
profesorado en su drea de competencia;

— Financién de actividades de perfecciona-
miento realizadas por colectivos de ensefiantes.

Perfeccionamiento del profesorado
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Simposios internacionales

La necesidad de irradiar las novedades pedago-
gicas y de convertir a los profesores en protagonis-
tas de la educacion ha aconsejado la preparacion
de un conjunto de simposios (nueve en total) que
concentrara a los profesores mas preparados y en-
tusiastas, y a representantes de colectivos o cen-
tros docentes que, de forma pionera o con expe-
riencia contrastada, desarrollan estos proyectos.

Hasta el presente se han desarrollado los si-
guientes encuentros:

1. Simposio internacional sobre teoria y practi-
ca de la innovacién en la formacion y el per-
feccionamiento del profesorado.

2. Simposio internacional sobre tecnologia y

ensefianza.

3. Simposio intemacional sobre didactica de las
ciencias experimentales.

4. Simposio internacional sobre didéctica del
inglés como segunda lengua.

5. Simposio internacional sobre diddctica de las
matematicas.

6. Simposio internacional sobre didactica de las
ciencias sociales.

Quedan por celebrar los siguientes:

7. Simposio internacional sobre didactica de la
lengua espafiola. Fecha prevista de realiza-
cion: de 4 al 8 de junio de 1984.

8. Simposio internacional sobre la ensefianza
de las artes. Fecha prevista de realizacion:
Segunda quincena de octubre de 1984.

9. Simposio internacional sobre educacién es-
pecial. Fecha prevista de realizaciéon: Prime-
ra quincena de diciembre de 1984.

Estos simposios se dirigen a responsables de
movimientos de ensefiantes y a representantes de
las consejerias de educacidn, Ices, escuelas uni-
versitarias, facultades de ciencias de la educacion,
etc. La Subdireccidn entregara a las consejerias
autonémicas un nimero de invitaciones (unas
200 en total) y se reservara un numero para distri-
buir entre colectivos o personas idéneas no pro-
puestas por las consejerias.

Croénicas de los primeros simposios

El primer simposio («Sobre teoria y practica de
la innovacion en la formaciéon y el perfeciona-
miento del profesorado») se celebr6 desde el 20 al
24 de febrero. Fue clausurado por el Sr. Ministro
de Educacién y Ciencia, don José M= Maravall,
quien en su discurso dio a conocer las nuevas
orientaciones de la politica ministerial en lo refe-
rente a la formacidn inicial y al perfeccionamien-
to continuo.
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El segundo simposio («La integracion de la edu-
cacién tecnoldgica en la ensefianza obligatoria:
por una formacién polivalente») se celebro los
dias 20-23 de marzo. En él se tuvieron presentes
aspectos tan fundamentales como la fusion en un
solo proceso formativo de la teoria y la practica,
el fomento de la formacién integral del alumno, y
la apertura de la ensefianza al fendmeno tecnolo-
g1co.

El tercer simposio («La nueva ensefianza de las
ciencias experimentales») se celebrd los dias 27,
28, 29 y 30 de marzo en el 1.B. «Isabel la Catoli-
ca» de Madrid.

Se ha dirigido fundamentalmente a representan-
tes de equipos de profesores que trabajan en el
campo de las ciencias dentro de los niveles de
E.G.B. y EE.MM. y responsables y personas rela-
cionadas con la formacién y perfeccionamiento
del profesorado de ciencias experimentales. Fue
inaugurado por el Director General de EE.MM.,
don José Segovia. Durante estos dias se informo
de la situacion espafiola mediante ponencias, me-
sas redondas de grupos, alumnos y empresas, y s€
expusieron algunas lineas ecducativas de otros pai-
ses (reforma en Francia, revisién de curriculos de
ciencias en Gran Bretafia, programas de ciencia
integrada de la, Unesco y proyecto SCIS de Esta-
dos Unidos).

El cuarto simposio («Hacia un nuevo curricu-
lum en la ensefianza de las lenguas extranjeras.
Nuevas direcciones en la ensefianza del inglés») se
celebro los dias 9 al 13 de abril. Las mafianas se
dedicaron a presentacidén de ponencias por exper-
tos nacionales y extranjeros; y las tardes a la expo-
sicion de trabajos y experiencias por parte de aso-
ciaciones, colectivos, seminarios permanentes, y a
la discusion en grupos mds reducidos, por niveles
de ensefianza.

En la mafana del miércoles, tuvo lugar una
mesa redonda con los ponentes extranjeros y espa-
fioles donde confluyeron preguntas sobre los tres
temas basicos en que se habia centrado el simpo-
sio: el perfeccionamiento y renovacion del profe-
sorado, la metodologia comunicativa y el disefio
curricular. En el Utimo dia se dedico la mitad de
la mafiana para informacion sobre el idioma mo-
derno en la reforma de las EE.MM.

Profesores tan conocidos en el mundo de la en-
sefianza del inglés como Henry Widoowson, Peter
Stevens, Alan Maley de Gran Bretana, John Fon-
selow de EE.UU., Denis Girard de Francia, y Si-
rio del Ginliomaria proporcionaron a los asisten-
tes enriquecedores puntos de vista tanto tedricos
Ccomo practicos.

Asimismo, los grupos que presentaron expe-
riencias dieron una aportacion de altura y de tra-
bajo serio.

Los asistentes, en su mayoria pertenecientes a
colectivos de profesores, resaltaron la gran oportu-
nidad que habia supuesto para ellos no sélo el co-
nocer directamente a tedricos y profesionales, sino



también, y principalmente, haberse puesto en
contacto con otros companeros. Muchos profeso-
res se han estimulado para constituirse en peque-
fios grupos y trabajar solidariamente en experien-
cias que consideraban dificiles de realizar en soli-
tario.

Centros de recursos

La Subdireccion General de Perfeccionamiento
del Profesorado heredd del antiguo INCIE un pro-
grama de tecnologia educativa que por falta de
dotacion y personal no ha podido desarroliarse
adecuadamente. Por ello sélo abarca dos campos:
el video y el cine.

Otro aspecto de la Subdireccién como centro de
recursos lo constituyen las publicaciones. Dos co-
lecciones, que seran editadas por el Servicio de

Perfeccionamiento del profesorado
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Publicaciones del MEC, corren a su cargo. He
aqui sus titulos y proyectos:

1. Coleccion «Innovacion educativa»

Estard dedicada a introducir en Espafia los
nuevos planteamientos curriculares y a anali-
zar la situacién de la ensefianza en los paises
de mayor importancia cultural.

Los primeros titulos serdn los siguientes:

La ensefianza de la historia, hoy.

La ensefianza de las matemdticas, hoy.

La ensenanza de las ciencias experimen-
tales, hoy. .

La didactica de-la escuela infantil.
Traduccion del Man and his Environ-
ment: A curriculum project (1976).
Traduccion del Social Science Curriculum
Project del Australian Council for Educa-
tional Research.

Traduccion del Schools Council's Lear-
ning Through Science Project (1980).
Traduccion del SGEP-PAK: A Teacher’s
Resource File for the Development of Geo-
graphy Courses and Materials de la Geo-
graphy Teacher’s Association of Victoria
(Australia) (1977).

Traduccion del Mathematical Education:

.Research on Learning and Teaching de

A.W. Bell er alt. de Gran Bretaria (1983).

Pilar Pérez Mus

2. Coleccion «Materiales para el aula»

Como su nombre indica, pretende propor-
cionar al profesorado documentos de uso in-
mediato en la clase.

La coleccion se presentara en carpetas de
hojas sueltas, tamafio holandesa.

La estructura general de cada carpeta sera
la siguiente:
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~ Ciencias Sociales

- Ciencias Experimentales

- Matematicas

- Lengua y Literatura

- ldiomas modernos

- Tecnologias

— 0 - 6 (Escuelas Infantiles)

-6 - 11 (Ciclo Inicial y Medio de la
E.G.B.)

— Técnicas de Trabajo Intelectual

- Educacion Especial.

Otras actividades

Ademas de la colaboracion con Comunidad es-
colar, Vida escolar y Nueva revista de enserianzas
medias, 1a Subdireccién se encarga de unos pro-
gramas especiales destinados a profesores mejica-
nos y a profesores emigrantes y de centros en el
extranjero. También se trabaja en un proyecto de
educaciéon ambiental, de ensefianza para adultos,
de fomento de la lectura infantil, de coeducacion
y de educacion vial.

(De nuestra redaccion)

Contrastes

ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE EL FUTURO
DE LA ENSENANZA

adie pone en duda que el problema
de la educacion es el basico, el capi-
tal, de una sociedad; otros pueden ser
mas urgentes, pero ninguno hay del que los demas
dependan tanto. También sera unanime la coinci-
dencia al afirmar que entre nosotros éste es un
problema en permanente replanteamiento, pero
nunca abordado mas que a nivel de parches y re-
miendos; con todo, como problema, ahi esta y
ninguna ideologia con afan de sobrevivir puede
olvidarlo. También es evidente que la situacidn
actual no ha llegado a serlo sin interventores que
han introducido sus peculiares sesgos y que han
quedado descalificados para las acciones que la
nueva dinamica demanda.

Lo cierto es que la situacion admite poca demo-
ra y que hay elementos positivos suficientes como
para que ahora se acometa ese cambio de rumbo
que supone variar los objetivos, los métodos y los
contenidos en la accién docente. El profesorado
en su conjunto sabe que es necesario y desea que
se realice, naturalmente no solo a su costa. Sabe
que el esfuerzo sera mayor, pero sabe que el agota-
miento sera menor porque tendra la oportuna for-
macidn, informacion y se sentira protagonista de
cuanto se emprenda, ensaye, realice o valore.
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Félix GONZALEZ JIMENEZ *

Sabe que ciertos privilegios, que de hecho la so-
ciedad nunca reconocio, de raiz corporativista,
pueden dejar de existir, pero también vera como
su trabajo es socialmente reconocido, y su profe-
sionalidad alcanza las cotas que su importancia
exige. Sabe que el rigor en su esfuerzo no se esteri-
lizara a causa de un sistema que premia lo repeti-
tivo, libresco y agostante. Se vera, junto a los
alumnos, como protagonista de la mas importante
funcion social.

Probablemente todos los profesores se han sor-
prendido al comprobar la indefensién en la que se
encuentran el primer dia que entran en una aula,
por mas brillante que sea la oposicion que alli les
situd y su propia participacion en ¢lla; pero es la
sociedad la que por boca de muchos de sus miem-
bros se sorprende de que para otros trabajadores
cuya deontologia profesional debe conllevar tam-
bién unas duras exigencias y exquisiteces haya un
periodo formativo posterior al puramente acadé-
mico, y el profesor, precisamente el que debe reali-
zar el mas basico y necesario de los trabajos, ca-
rezca de esa formacién previa especializada. Tam-

* Catedratico de filosofia del 1.B. «Galileo Galilei» de Alcor-
con (Madrid). '



bién en esto sabe la sociedad que las cosas no han
sido asi por mero azar.

Con el convencimiento de que las situaciones
imponen sus imperativos y que éste €s el momen-
to en que la sociedad espaiiola ha decidido que las
cosas cambien; convencidos de que es posible,
bueno e inaplazable ese cambio, un grupo de pro-
fesores de EGB, EE.MM. y Universidad (algunos
de ellos diputados o senadores), nos hemos reuni-
do durante muchas horas, desde el principio del
curso y bajo los auspicios de la Subdireccion Ge-
neral de Perfeccionamiento del Profesorado y en
conexion con otras personas del Ministerio de
Educacion y Ciencia. El resultado de estos meses
de trabajo ha sido un informe que, con raices en la
situacion actual, esboza una posible manera de
acometer la solucion del problema. La dnica ori-
ginalidad que al trabajo concierne es la manera en
que la sintesis de los distintos aspectos haya sido
realizada para facilitar la forma del cambio; por lo
demas, el andlisis, con ligeras variantes, hace tiem-
po que viene haciéndose y la fidelidad a lo que
hemos considerado demanda universal era sim-
plemente nuestro deseo y nuestra obligacion.

Problemas basicos

El punto de partida fue la consideracion de es-
tos problemas deducidos del analisis de la situa-
cion actual. Se comenzo por sefalar los defectos
mas importantes y comunes a los tres niveles do-
centes, entre los que pueden citarse: autoritaris-
mo, reproduccion de esquemas, personalismo, im-
provisacion, desconexion con el entormno social,
desmoralizacion, masificacion, olvido en Ia
L.R.U. y en la LODE de referencias a la forma-
cion de profesores, etc...

Para acabar con los defectos, paulatinamente,
hay que contar con los datos positivos existentes:
la inquietud por la situacion actual, algunas de las
estructuras de los centros, la dedicacion total cada
vez mds exigida y practicada, la interseccion de
docencia e investigacion, la estructuracidn que
posibilitan las nuevas legislaciones...

Si nuestro objeto es disminuir o anular los de-
fectos, deben cambiar las actitudes y los resulta-
dos del trabajo en el aula, y ello conlleva una pre-
paracion por parte del profesor que esta practica-
mente inédita entre nosotros, asi como la practica
de una ensefianza interdisciplinar, que es funda-
mental en todos los niveles y que ahora se ve obs-
taculizada o impedida por la innecesaria minucio-
sidad de las programaciones oficiales, la artificiosa
separacion entre las asignaturas, la falta de prepa-
racion del profesorado, los malos hadbitos genera-
dos por el propio sistema, la insolidaridad en el
trabajo entre los profesores y el caracter de patri-
monio exclusivo con el que consideramos nues-
tras asignaturas.

Perfeccionamiento del profesorado

Una nueva concepcion de la asignatura y el cu-
rriculum deberia ser la raiz desde la que se supe-
rasen los defectos sefialados; en esta concepcion,
el nucleo lingiiistico que incluye la matematica, es
fundamental como instrumento operativo basico
para el aprendizaje, cuyo desarrollo y comple-
mento natural lo forman el resto de las materas
en las que los instrumentos encuentran su desa-
rrollo, y que a su vez proporcionan el campo de
enriquecimiento lingiiistico.

Se continud sefialando las cualificaciones fun-
damentales exigidas por el ejercicio profesional
docente, fijadas de acuerdo con lo que demanda la
sociedad, la organizacidn de los centros, el trabajo
en el aula y la dindmica cultural. El profesor debe
tener una formacidn que le capacite para trabajar
en equipo (Que no es una mera agregacion de indi-
viduos), para una ensefianza activa, para eva-
luar...

Es necesario reflexionar sobre cudnto y qué es
lo que hay que ayudar a aprender desde la practi-
ca de una ensefianza activa, un trabajo racionali-
zado y adaptado a la evolucion del alumno, sin
renunciar a la exigencia y al rigor pero si a la ad-
quisicion de contenidos puramente memoristicos,
la ensefianza activa debe institucionalizarse, lo
que también conlleva unas exigencias de dotacio-
nes a los centros, que pasan por las provisién de
espacios adecuados, otra distribucion temporal,
regulacion de estimulos, etc...

En inmediata relacion con todo lo anterior y
condicionando parte de la actividad y el trabajo
del profesor, estan los criterios que regulan el paso
entre niveles o promocton de alumnos, y que de-
beran fundarse en evaluaciones orientativas, na
selectivas, y que sean consecuencia de un curricu-
lum; ello exige programas flexibles que determi-
nen objetivos minimos y maximos, la superacion
del cencepto tradicional de asignatura y un profe-
sorado que conozca y comparta lo que se hace en
otros niveles, en los que no se ve implicado. El
numero de alumnos por aula, en EGB y EE MM,
no debe soprepasar, generalmente, los treinta, si
bien los agrupamientos deben obedecer exclusiva-
mente a lo que cada actividad aconseje.

La formacion del profesor

Su objetivo fundamental es la preparacion de
profesionales capacitados. Para ello se propone a
la administracion la creacidn de unos centros uni-
versitarios de formacion de profesores, con el ran-
go de departamentos o institutos, en los que se
aprenda a ensefiar, y tengan cardcter y practica in-
terdisciplinar. Para ingresar en ellos, los aspiran-
tes a profesores deberan poseer los titulos con los
que se accede a la docencia en la actualidad, con
las excepciones que justifiquen algunas materias
de FP y otras que pudieran integrarse en los nue-
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vos sistemas que irdn surgiendo. La L.R.U. ofrece
algunos escollos para conseguir que los profesores
universitarios pasaran por esta etapa y lo hicieran
compartiendo parte de su formacion con el resto
de los profesores. Tanto por la importancia de
este hecho, como porque la capacitacién pedago-
gica es necesaria para todos, habria que hacer un
esfuerzo por superar aquellas dificultades, ya que
convencidos de la bondad de los resultados esta-
mos todos: si las cosas no fueran asi, todo queda-
ria falseado desde su propia raiz.

Estos centros contarian con un profesorado que
sOlo seria permanente o fijo en un nimero que no
supusiera mas del 10% o 15% del total, siendo el
resto contratado entre profesores destacados, de
todos los niveles, nacionales o extranjeros, cuya
trayectoria profesional indique claramente cual
seria el aspecto enriquecido con su presencia en el
centro. Estos profesores prodian ser contratados
por dos anos prorrogables por otros dos o bien
mediante un sistema de concierto satisfactorio
para cubrir la necesidad para la que se les recla-
me.

El ingreso de los alumnos de este centro exigird
de una scleccion basada en datos del expediente y
el curriculum, una entrevista con miembros de un
tribunal designado al efecto, que no tendria que
tener una composicion como los ahora usuales y
una prueba especifica de conocimientos cuya sig-
nificacion no sobrepasara el 20% de la puntuacién
total. Debe ser asi porque el centro no puede crear
falsas espectativas de trabajo ni estar abierto a
quienes solo fueran alli como recurso: las plazas
vacantes para profesores cada ano seran limitadas
de hecho y en algunos casos muy reducidas.

El alumno permanecera dos aftos en cste centro
durante los cuales percibira unos ingresos sufi-
cientes para subvenir a sus necesidades. Durante
este periodo participara en el desarrollo de una se-
rie de actividades organizadas para enriquecer sus
conocimientos en didactica, psicologia, dinamica
de grupos, metodologia cientifica, lingiiistica ge-
neral, organizacion y gestion de centros, etc., to-
das entendidas como actividades practicas, favore-
ciendo el proceso de autoevaluacion y la evalua-
cién de otros compaiieros. El concepto de repeti-
cion de curso aqui carece de sentido.

Acabado este periodo el profesor es asignado en
«practicas», de acuerdo con sus méritos, objetivos
y aptitudes personales a una plaza que él ha soli-
citado en un centro de EGB, de EE.MM. o en un
departamento universitario; a estos centros llega
también su expediente informado. Para la selec-
cién de plazas habria que establecer un baremo
preparado por una comision iddénea. El «profesor
en practicas» es asistido, durante el primer afo,
desde el centro del que procede; y durante este
tiempo dirige algunas actividades de aula, asiste a
otras y percibe las retribuciones basicas asignadas
a su trabajo, ya que no podra tener dedicacion es-
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pecial alguna. Durante el segundo afio es profesor
a todos los efectos, inchmdos los economicos. Aca-
bado este segundo ano, el director de su grupo de-
vuelve el expediente al centro del que procedia el
profesor con un informe en ¢l que constaran las
opiniones personales y diferenciadas de todos los
miembros del grupo y la de los alumnos en los ca-
sos en que proceda (posiblemente siempre a partir
de 7° de EGB, de manera inevitable en el bachille-
rato y la universidad). La informacion positiva su-
pone la confirmacion del profesor en su trabajo. A
partir de este momento el sistema de actualiza-
cion permanente garantizara el control minimo
necesario para el buen rendimiento. Durante esta
ctapa formativa el profesor también podria emitir
informes sobre su propio trabajo y sobre el grupo
que le ha acogido, asi como pedir el cambio de
grupo. En todo caso no parece oportuno que se
permitiera la repeticion de la totalidad de este ci-
clo practico.

En este apartado debe hacerse referencia a las
escuelas universitarias provinciales de EGB, cuyos
titulados, graduados universitarios, adquiririan la
especialidad pedagdgica que es necesaria para
atender a los ninos de preescolar, 1* y 2¢ etapa de
EGB, hasta los once afios, como auténticos espe-
cialistas de la mas delicada etapa de la vida, para
lo que fes ayudaran considerablemente los cuatro
anos de formacion como profesores que deben su-
perar como todos los demas; si esto es asi, su mi-
sion de «maestros», que no ha sido olvidada, sera
potenciada. Naturalmente un sistema de convali-
daciones oportunamente establecido puede hacer-
les licenciados en ciencias de la educacion y posi-
bilitar que sus titulaciones académicas alcancen
todos los niveles. No es banal recordar que tam-
bi¢n ellos son entonces de nivel «diez». crematis-
ticamente hablando.

Esta situacion supone a su vez que el nifio de
once a dieciséis anos completaria una ensefianza,
que podria denominarse bachillerato general, im-
partida por licenciados y, en algunas materias
concretas, por graduados universitarios, todos con
la correspondiente formacion en el centro.

El bachillerato superior, necesario, entre otras
cosas, para acceder a la universidad, exigiria siem-
pre titulo de licenciado para impartir sus mate-
rias.

Los cambios de nivel docente le serian siempre
posibles a un profesor sin mas que someter su pe-
ticion a unos criterios valorativos que tuvieran en
cuenta las experiencias e intercambios intergrupa-
les anteriores, datos objetivos y aptitudes de la
persona, su capacidad para los ajustes interdisci-
plinares, y cumplir satisfactoriamente los dos afios
de insercidn en el nuevo nivel. Naturalmente se
supone en cada caso la posesion de la titulacién
minima requerida por la ley.

Con frecuencia hay profesores satisfechos con el
nivel docente al que desde el comienzo decidieron
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dedicarse y esto es bueno: para ellos debera existir
también un sistema de compensaciones e incenti-
vos, Por gjemplo: premios a la creatividad, pre-
mios al rendimiento que debiera estatuir la legis-
lacion sobre la funcion publica, valoracion ade-
cuada de cargos personales, de publicaciones, etc.
Todos los anos de servicio no son iguales v eso
debe constar operativamente donde sea pertinente
y con los efectos oportunos.

La actualizacion de los profesores
en ejercicio

Debe estar integrada en la dinamica del curso y
por tanto darse dentro del centro de trabajo. La
presencia de orientadores ordinarios, en cuanto
sean profesionales que para tales fines establece el
Ministerio de Educacion, o extraordinarios en
cuanto sea el propio grupo el que gestione su pre-
sencia, deberd tomarse como algo normal. Al fi-
nalizar las actividades del curso cada grupo eva-
luara los distintos aspectos de su accion didactica
y. entre ellos, este proceso de formacion y actuali-
zacion permanente; de esta valoracion surgiran va
las pautas para la programacion del curso siguien-
te, Lo que no puede faltar en esta evaluacion es el
rigor y la permanente exigencia; el jefe del grupo
en cada caso es responsable ante el consejo escolar
o el consejo de universidad y ante cuantas perso-

nas y organos de gobierno se crea pertinente, de
cuanto se haga o deje de hacerse, y estos mismos
organos se encargaran de los estimulos necesarios
pero también de exigir las responsabilidades per-
tienentes. No hay otra opcion que la de aceptar
que al transcendente trabajo del profesor se le
apliquen cuantas exigencias se crean oportunas; la
contrapartida de esa exigencia es el reconocimien-
to en todas sus formas. Seria necesario que el ser-
vicio de orientacion v documentacion s¢ encarga-
ra de tutelar e informar sobre cuanto se le deman-
dase para que esa formacion y actualizacion per-
manentes pudiera atender a temas como técnicas
de trabajo en equipo, la programacion en la ense-
Nanza activa. capacitacion para las distintas fun-
ciones intergrupales. interdisciplinariedad, siste-
ma de valoracion de companeros en practicas,
eleccion de cargos, el centro y su entorno: accion
con los padres de alumnos, el aprendizaje, etc.
Junto a estos temas estaran otros referentes a las
propias materias y sus didacticas, a la metodolo-
gia general o a la organizacion vy legislacion esco-
lar, que de manera mas individual podran ser ele-
gidas y atendidas.

Consideraciones finales
Todo lo sugerido hasta agui supone que la acti-

tud del profesor dentro de su grupo, asi como la
constitucion de estos mismos grupos o la propia
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accion en ¢l aula, vanaran considerablemente; en
otro momento podrian precisarse el como y hacia
donde de esas variaciones, asi como las peculiari-
dades que concernirian a los profesores de cada
nivel. También qué otras actividades y profesio-
nales deben estar en el centro formando parte de
los grupos de accidn docente asi como lo que seria
todo el esquema funcional de cada centro, el cam-
bio en los servicios de inspeccidn y la responsabi-
lidad de la administracion para llevar adelante
cuanto se sugiera, que no se haria gravitar exclusi-

vamente sobre una elevacion de los costos econo-
micos, mas bien no variaria éstos mas alla de lo
que puede considerarse posible.

Sobre esto y con amplio detalle ha trabajado el
equipo, al que se hace referencia al comienzo,
como muestra de la amplia y profunda inquietud
que todos tenemos por las acciones mas rentables
de cuantas puedan emprenderse en nuestra socie-
dad y que son las que llenan de contenido real la
nueva legislacion.

EL CONTEXTO DE LA FORMACION DE PROFESORES

la formacion del profesorado es una
‘labor especifica de las instituciones
educativas que plantea problemas
particulares como cualquier otra funcion profesio-
nal. Esto es importante decirlo desde el principio;
se impone un analisis de tal especificidad, como
primer paso para evaluar los sistemas de forma-
cion y detectar los puntos débiles mas necesitados
de una reforma o provision de recursos. Es decir,
que un planteamiento inteligente de la formacién
de profesores requiere no solo clasificar su orien-
tacion para responder a una educacion de calidad,
sino disponer de un marco de analisis que, a
modo de teoria, [o guie.

Se comprenderan las dificultades que esta pre-
tension plantea, dado que no es facil ponerse de
acuerdo sobre lo que es una educacién de calidad,
y son también plurales y hasta conflictivos los es-
tudios sobre como «producim un buen profesor y
como lograr que unos pretendidos «buenos profe-
sores» incidan realmente en el desarrollo de una
educacién de calidad. Son tres grupos de proble-
mas interrelacionados. La pluralidad de enfoques
y posibles estrategias acentua, precisamente, la
necesidad de adoptar opciones coherentes entre si
en esos campos problematicos, en orden a dispo-
ner de una politica educativa congruente, Es por
esto por lo que se suele admitir que la formacion
del profesorado es un componente de toda politi-
ca educativa, porque es un subsistema dentro del
sisterna educativo,

Para avanzar en ese analisis, aunque s6lo sea de
una forma esquematica, querria plantear algunos
puntos de reflexion:
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1) Formacion inicial

Primeramente, siguiendo un orden l6gico, he-
mos de pensar en que la calidad de un sistema de
formacion de profesores depende en buena parte
de recursos basicos, como son los conocimientos 'y
la investigacion que tienen una mas directa apli-
cacion en la formacién del profesorado. En este
sentido, aunque no pueda explicitarlo suficiente-
mente, pienso que carecemos de una base solida y
bien desarrollada en nuestro pais para afrontar
adecuadamente la formacion de los docentes. No
tenemos suficientes ni adecuados «recursos» de
formacion.

La universidad es responsable de la formacion
del profesorado, pero es una funcion «adjudicada»
a la misma desde hace poco tiempo, sin una sensi-
bilidad suficiente hacia ese cometido, traducida en
la atencion a la investigacion en areas de conoci-
miento y problematicas relacionadas con la ense-
nanza y aprendizaje de la propia cultura que pro-
paga y crea. Los estudios relacionados con la edu-
cacion han crecido institucionalmente desconecta-
dos de la realidad educativa y eso lleva a una dis-
funcionalizacidon de los mismos que les hace per-
der potencialidad como recursos formativos del
profesorado.

Reconducir esta situacion y potenciar en la uni-
versidad la investigacion relativa a la didactica de
las areas del curriculum son dos urgentes necesi-
dades en nuestro sistema educativo.

* Catedratico de universidad. o
Asesor del Ministro de Educacion y Ciencia.



La cahdad de la educacion, dentro de un mode-
lo progresista y moderno, exige profesores, buenos
conocedores del ambito cultural, cientifico o téc-
nico que tienen por especialidad, que sepan tra-
ducir esa competencia en planteamientos de ense-
nanza acordes con aquel modelo educativo, En
una tradicion educativa transmisiva la posesion
del conocimiento es suficiente para ¢l profesor.
Cuando la educacion se entiende como asimila-
cion recreada de la cultura para capacitar a los
ciudadanos en la descodificacion critica del com-
plejo mundo que les rodea, la competencia profe-
sional del profesor para esa traduccion es algo
mas complejo.

2) Competencia cientifica y
competencia pedagogica

Y aqui aparece un factor importante a conside-
rar: Un profesor se hace como pedagogo a traves
de una dilatada y compleja vida académica y no
solamente a través de una siempre corta prepara-
cion especifica, El humus cultural en el que el
profesor adquiere sus conocimientos, la calidad de
la experiencia cultural en el transcurso de esa ad-
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quisicion es un componente formativo de primer
orden,

Un estilo pedagogico concreto configurador de
un tipo u otro de educacion, depende muy decisi-
vamente de las opciones que el profesor toma ante
dilemas que plantea el conocimiento. Como se
concibe el conocimiento, como se ordena, queé re-
lacion se piensa tiene con la experiencia, cual es
su trascendencia social, cual es su origen, como se
vahda, son componentes decisivos de la actitud
epistemologica, diria yo. caracteristica de cual-
quier tipo de educacion.

Convendremos en que esa actitud clarisima-
mente responsable de como el profesor rraduce su
competencia en conocimientos a compelencia pe-
dagogica. es fruto de una larga experiencia perso-
nal como aprendiz, mas que objeto asequible de
una formacion especifica como profesor, que
siempre serd necesariamente corta.

¢Qué clima de aprendizaje experimentan los
profesores en la universidad? La respuesta la ve-
mos reflejada en la ensenanza que ellos desarrolla-
ran. Ese clima es el auténtico curriculum oculto
de su preparacion profesional, sobre todo para
aquel profesorado que tiene que intervenir en ni-
veles de ensenanza donde los contenidos tienen
un mayor peso y exigencia.
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3) El papel del curriculum

Estas dos reflexiones me llevan a plantear una
tercera muy directamente relacionada.

Todo profesor €s, en cuanto tal, en algun grado.
psicopedagogo, pues para su ejercicio se requiere
que interprete situaciones y actie guiado por un
tipo de conocimientos de aquella indole. Pero no-
temos que tal funcién psicopedagogica se ejerce
mientras desarrolla un determinado curriculum vy,
precisamente, muchas veces, para resolver los
problemas y dificultades que éste plantea. No se
aplica la psicologia y la pedagogia generalmente
al margen de contenidos curriculares, si bien la
educacion no se agota en ellos.

Este planteamiento nos debe hacer pensar en un
principio importante: una politica de formacion
de profesores tiene que guardar también coheren-
cia con la politica curricular. Los modelos curri-
culares que oficialmente se determinan para ser
ejecutados por los profesores son los puntos de
arranque de los que tiene que partir el profesor;
son, pues, condicionantes basicos de su actuacion
y por tanto de la educacion. {Qué forma pueden o
deben adoptar para estimular una ensefianza de
calidad?

Esto es crucial si pensamos que el documento
curricular que se ofrece a un profesor es en si mis-
mo un instrumento formativo para ese profesor.
Valor tanto mds decisivo cuando el profesorado

ha sido insuficientemente e inadecuadamente for-
mado y con una vivencia cultural seguramente in-
satisfactoria.

Hoy es cada vez mas evidente en los paises con
sistemas escolares mas desarrollados y dinamicos,
que las decisiones en politica curricular son pro-
longaciones de la formacidn del profesorado, pues
el curriculum implica una opcion de conocimien-
to, una ponderacion del mismo, una serie de con-
cepciones epistemoldgicas y una instrumentacion
metodoldgica apropiada.

Precisamente, a través del curriculum que se
ofrece a los profesores es como se puede ver la
traduccion pedagogica que se hace del conoci-
miento. Baste revisar los distintos tipos de planes
de estudio, cuestionarios y programas para tomar
conciencia del modelo pedagdgico al que servian.
Recordemos también que la innovacion educativa
mas importante que se esta realizando en los siste-
mas avanzados se esta logrando precisamente a
través de nuevas formas curriculares y nuevos
modos de conectar con la practica profesional de
los profesores; todo ello estrechamente ligado a
una nueva concepcion, organizacion y presenta-
cion del conocimiento, de suerte que incidan mu-
cho mds directamente en la practica real. Los
nuevos curriculos se perciben como instrumentos
de formacidn del profesor y como recursos de re-
novacion pedagogica.

PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO EN ESPANA

' M RY | papel nuclear del profesorado en la
B cducacion provoca que su formacion
——r | inicial, el sistema de acceso y su for-
macion permanente condicionen totalmente cual-
quier reforma. El actual proyecto de reforma de
las ensefianzas medias sera, o puede ser, un rotun-
do fracaso, no solamente por sus presupuestos
utopicos, por la falta de medios econdémicos, por
la inexistencia de un disefio o marco general de
referencia, sino también, y sobre todo, por no pro-
ducirse el cambio de mentalidad preciso en el
profesorado. Una vez realizada la experiencia del
proyecto ni siquiera un 15% del profesorado ha-
bra participado en ella. Si se extiende a todo el
profesorado se convertira en un proceso incontro-
lado. No olvidemos que si la reforma de la L.G.E.
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no alcanzo sus objetivos mas importantes fue por-
que no consiguid cambiar la mentalidad de la
mayoria del profesorado.

Existe en la actualidad una auténtica fiebre de
proyectos de reforma en el Ministerio de Educa-
cion. Parece como si el gabinete desconfiase de su
tiempo de permanencia al frente de las tareas edu-
cativas y tuviera urgencia por cambiarlo todo.
Algo de razén deben tener cuando desde Villar
Palasi hasta ahora hemos tenido 11 ministros con
Sus respectivos equipos, un ano y tres meses por
cada uno. El actual ministro supera la media en
unos tres meses. Esa inestabilidad es un dato in-
contestable que cuestiona la viabilidad de las re-

* Secretario General del Consejo de Colegios de Doctores y
Licenciados.



formas, cuyo destino suele ser morir en las pagi-
nas del B.O.E. Los hechos siempre actuan a su an-
tojo.

Trabajamos con alumnos que alcanzaran la ple-
nitud de su vida en la sociedad espanola, dentro
de varias décadas, en un futuro dificilmente previ-
sible. Sin embargo, los profesores actuales estamos
formados en aulas universitarias procedentes de
un sistema decimononico, al que se anadio el aire
renovador del mayo del 68, es decir, estamos for-
mados en el pasado.

Es, pues. preciso un serio trabajo de prospectiva
general y educativa, en la actuahidad inexistente
en nuestro Ministerio, que parece trabajar mucho
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Profesorado de E.G.B.

Podriamos afirmar que es el profesorado de
E.G.B. es el mas necesitado de un importante
cambio en su formacion inicial. Debemos procu-
rar que las deficiencias de base de nuestros alum-
nos se reduzcan al maximo. El aprendizaje precoz

el nifio (con la estimulacion orientada de los
p uiru desde los primeros meses) es nuestra mejor
posibilidad, vy los primeros anos en la escuela son
esenciales, después es muy dificil y a menudo im-
posible corregir deficiencias. Debemos elevar la
calidad del profesorado de E.G.B. seleccionando a
sus miembros, elevando su categoria profesional

mas con la vista puesta en el pasado. obsesionado
con «los continuos errores de la derecha de siem-
pre». Unos estudios de prospectiva ayudarian efi-

cazmente a aplicar las necesarias reformas con el
.nkumdo grado de prudcnu.s y de secuencia tem-
poral. La improvisacion sélo provoca caos, des-
confianza v pérdida de fe en el cambio, de manera
especial por parte del profesorado.

Abstraccion hecha de los acertados plantea-
mientos criticos respecto a la L.G.E., de la situa-
cion actual y de la completa ineficacia de los
I.C.Es. (para cualquiera de sus fines), debemos
abandonar la ya vieja utopia de que el sistema
educativo cambiara la sociedad. Observamos, dia
a dia, como es la sociedad a la que le resulta poco
menos que imposible cambiar el sistema educati-

Mientras a nuestro alrededor cambia todo a
velocidad de vértigo, en las aulas v en las mentes
la cosa va mas despacio.

con mayores remuneraciones, mejor preparacion
y mayores oportunidades de reciclaje. Sera un
acierto que sus centros de formacion tengan el
mayor rango universitario, pero es un detalle es-
tructural de menos cuantia, Cuanto menor es la
edad del alumno mayor debe ser la preparacion
del profesor. En preescolar y guarderias es donde
deberian trabajar los mejores y mas habiles profe-
sores. Cuando el alumno tiene veinte afios necesi-
ta alguien que le oriente en su descubrimiento de
una ciencia o una profesion pero ya es tarde para
muchas cosas.

Nuevo profesorado de EE.MM.

En cuanto al profesorado de Ensenanzas Me-
dias, es necesaria la exigencia de una titulacion
universitaria, de un nivel de conocimientos sufi-
ciente y demostrado de una ciencia o grupo de
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ciencias. Para el imprescindible complemento de
la formacion pedagogica es preciso olvidar los
1.C.Es. (eliminando el requisito del C.A.P. cuanto
antes) y dedicar sus recursos a la creacion de un
Centro Superior de Educacion que al tiempo rea-
lizaria la tarea del reciclaje del profesorado en
ejercicio. En estos centros se realizarian dos cur-
sos completos. El primero con un contenido nu-
clear psicopedagogico, que en las facultades uni-
versitanas no se habra podido estudiar, y un am-
pho estudio de los curriculos de cada grupo de
ciencias. Se conseguiria asi una formacion basica
del profesorado, sea cual sea su origen.

El segundo curso se basaria en la alternancia de
periodos de trabajo en centros educativos de los
distintos niveles, con periodos de estudios, inter-
cambio de experiencias, dialogo, debate y refle-
xion en el centro, Alternancia entre trabajo real,
con todas sus circunstancias ilusionantes y depri-
mentes, y estudio en el centro. Unidos ambos pe-
riodos por los instrumentos pedagogicos adecua-
dos. Muy probablemente esta alternancia fuese
también la adecuada para el primer curso.

EFdesarrollo v estudio de todos los métodos que
s¢ han venido denominando como pedagogia acti-

incongruente y que tras la presion del movimiento
de P.N.Ns. fue el portillo de entrada de un nume-
roso profesorado cuya juventud va pareja, en al-
gunos casos, con su no demostrada preparacion.
Las oposiciones restringidas han sido en muchos
¢asos vergonzantes.

La necesidad de un centro de estas caracteristi-
cas viene impuesta por la diferente dinamica de
las universidades y de la ensefanza media. La di-
versificacion de las titulaciones universitarias con
sus distintos curriculos hace poco menos que 1m-
posible la adecuacion a los programas y curriculos
de las asignaturas o areas de las ensefanzas me-
dias. En la actualidad se inscriben en los Colegios
de Doctores y Licenciados, con pretension de de-
dicarse 4 la profesion docente, licenciados en an-
tropologia americana cuyos conocimientos no se
adecuan en absoluto a los programas de bachille-
rato. Es un ejemplo entre muchos.

Profesorado de EE.MM. en activo

Por este centro, en una especie de ano sabatico
organizado. también pasarian, en ¢l periodo de

va vy participativa seria el ambiente y el clima ge-
neral de este centro, y el contenido primordial del
segundo curso.

Al finalizar estos dos cursos un porcentaje no
muy elevado de plazas del profesorado estatal se
reservaria para aquellos que quisieran acceder a
esta situacion. Al resto se accederia por un con-
curso-oposicion libre que haga olvidar las pseudo-
oposiciones de estos ultimos afos, a las que se lle-
g6 por una politica de contratacion de personal
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diez anos —un 10% anual- todos los profesores en
ejercicio. Teniendo en cuenta los datos demografi-
cos es previsible que las nuevas incorporaciones
se reduzcan al relevo generacional, y que dada la
necesidad de una reforma de las ensefianzas me-
dias el principal problema no sea el nuevo profe-
sorado sino el que actualmente se encuentra en
gjercicto. Seria, por supuesto. un centro abierto
dirigido al profesorado estatal y no estatal.

Este centro deberia ser Unico para todos los ni-



veles de ensefianza y para toda Espana dependien-
do directamente del Ministerio.

El nicleo basico e inicial de sus equipos de tra-
bajo seria el cuerpo de la actual Inspeccion al que
s¢ daria una funcion mas acuerdo con su prepara-
cion y experiencia que la simple verificacion de
los partes de faltas y revision de papeles burocrati-
cos. Equipos de algunos I.C.Es. actuales podrian
incorporarse también a estas tareas.

En cuanto a la formacion permanente del pro-
fesorado en ejercicio. que repito, sufriria muy po-
cas incorporaciones en los proximos anos va que
las tendencias demograficas de la natalidad son, al
parecer, irreversibles, es obvio que no parece con-
veniente reducirla a las, como mucho, tres o cua-
tro veces que podrian pasar por estos centros en la
vida activa de un profesor.

Asi pues de manera complementaria se debe
fomentar toda actividad de reciclaje informal, en
especial de los grupos y asociaciones de profeso-
res. En este sentido los Colegios de Doctores y Li-
cenciados de toda Espana vienen desarrollando,
entre profesores de bachillerato, actividades muy
interesantes, La labor del de Madrid por medio de
su comision de renovacion pedagogica y de sus se-
minarios didacticos permanentes es digna de todo
encomio, desde 1980 han realizado una ingente
cantidad de actividades abiertas a profesores de
estatal y no estatal, que alcanza la nada desprecia-
ble cifra de unos 11.200 asistentes en mas de 230
cursos y actividades.

El resto de movimiento o grupos de renovacion
pedagogica tienen un gran futuro dada su flexibili-
dad. El proyecto de creacion de centros de profe-
sores del Ministerio es digno de todo elogio, aun-
que, dada la voluntariedad de su adscripcion y la
previsible dificultad de evaluacion de sus resulta-
dos, puede tener logros muy parciales. Con todo,

Perfeccionamiento del profesorado

es una opcion muy prometedora. Sin embargo,
habrda que procurar no caer en el peligro de crear
una red de centros federados que, burocratizando-
se, cristalicen formando una mas de las instancias
que vienen permancciendo descoordinadas: es-
cuelas de profesorado de E.G.B., .C.E. y seccio-
nes de pedagogia. Tener un nuevo elemento pue-
de no servir para nada.

Merece la pena recordar que por mucha utopia

¢ 1lusion que se¢ ponga, las caracteristicas jerarqui-
cas de escalafon y remuneraciones estaran siem-
pre presentes. Si no se establece con claridad una
carrera docente, si no existe la posibilidad de una
promocion real aunque costosa, la frustacion se
extiende sin barreras esterilizando todos los es-
fuerzos.

Para terminar habria que recordar al equipo
ministerial aquellos versos de Machado: «despaci-
to y buena letra...» que no por hacerlos deprisa y
todos al mismo tiempo, los cambios estaran bien
hechos,
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FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO
DEL PROFESORADO

sN ara Accidén educativa (véase su bole-
R '. i tin informativo nam. 24), los princi-
SERSEER pios en que se basa una adecuada
formacion del profesorado son los siguientes:

Modelo de sociedad y escuela

La formacion del profesorado tiene como meta
y principio una escuela determinada. Segin el
modelo de escuela que se proponga, asi sera el tipo
de profesor que se desee y por tanto su formacion.

La escuela publica, como alternativa a la escue-
la o las escuelas actuales, parte de un tipo de per-
sona libre y responsable y de un tipo de sociedad
que ofrezca a todos los individuos la posibilidad
de desarrollar su propia personalidad y sus capa-
cidades en solidaridad con el entorno social.

La escuela ha de ser gratuita, plural, planificada
y gestionada democraticamente; debe estar servida
por un cuerpo unico de docentes que imparta sus
enseflanzas a alumnos de un ciclo unico para to-
dos los ciudadanos hasta'los 16 6 18 afios.

Formacion basica del profesorado

La formacion debe tener en cuenta tanto los
fundamentos tedricos como las técnicas de la pro-
fesion docente. '

Aspectos culturales y cientificos.—-Cuando ha-
blamos de cultura en los momentos actuales, nos
referimos tanto a sus componentes humanisticos
como a los cientificos y tecnologicos.

La finalidad sera doble: por una parte, un rigor
cientifico en el conocimiento de la realidad inme-
diata y, por otra, una sensibilidad ante las mani-
festaciones culturales y artisticas.

Toda la formacidn cultural debe estar relacio-
nada con el interés de los alumnos y las manifes-
taciones del entorno sin excluir el fomento de las
expresiones y manifestaciones culturales y artisti-
cas de los propios alumnos.
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Aspectos profesionales.— La formacion especifi-
ca para la docencia debe tener una gran unidad y
abarcar armonicamente la formacion socioldgica,
la sicolégica y la pedagdgica. En el primer aspec-
to, el profesor debe tener un conocimiento cienti-
fico de la sociedad en que vive y dominar las téc-
nicas fundamentales de investigacion sociologica.
En el aspecto sicoldgico, ademas de tener un am-
plio conocimiento de la evolucion sicologica del
ser humano y en especial del joven como ser en
situacion de aprendizaje, el profesor necesita ad-
quirir un desarrollo personal que favorezca su re-
lacién positiva con los alumnos. Como pedagogo.
el profesor debe conocer la realidad educativa en
el momento histérico y en el entorno social en
que vive, y dominar las técnicas metodoldgicas
que pueden aplicarse en los distintos aspectos del
trabajo escolar.

Metodologia de la formacion
del profesorado

La institucion que prepare al futuro profesor ha
de adoptar el tipo de metodologia que considera
idonea para su aplicacion en la escuela. Esta me-
todologia debe ser activa, participativa, interdisci-
plinar y creadora.

Los contenidos culturales y cientificos seran ad-
quiridos en el marco de seminarios, laboratorios u
otras actividades culturales opcionales que cubran
las diferentes areas del saber.

Tendra prioridad su formaciéon como profesio-
nales de la ensefianza. Para alcanzar la adecuada
competencia pedagdgica, sicoldgica y social, se
utilizardn métodos como: seminarios monografi-
cos, talleres, laboratorios, investigaciones perso-
nales y en grupo, practicas docentes, trabajos mo-
nograficos, etc.

Las personas encargadas de la formacién del fu-
turo profesor tendran funciones de tutores, de es-
pecialistas en areas determinadas y de iniciadores
en la docencia. El programa sera abierto, de forma
que cada alumno, debidamente asesorado, pueda
tener su propio proceso de formacién. Es impres-
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cindible que se organicen de una forma rigurosa
las practicas docentes, en centros representativos
de los distintos aspectos de la realidad escolar.

Un modelo de institucion para
la formacion del profesorado

La unidad de la funcion educativa exige una
base comun de formacidon a un mismo nivel cultu-
ral, cientifico y profesional. La edad de los futuros
alumnos del ensefiante no debe condicionar el ni-
vel de esta preparacién. La institucion unica de
formacion del profesorado favoreceria la creacion
de un cuerpo Unico, con el necesario intercambio
del profesorado de distintos niveles educativos
con una misma titulacién y distintas especializa-
ciones.

Esta institucion ha de tener rango universitario,
y debera funcionar en estrecha colaboracidén con
las distintas facultades y escuelas. El acceso a los
centros de formacién del profesorado se podria
realizar desde las ensefianzas medias o desde las
diferentes facultades, escuelas técnicas u otras ins-
tituciones (conservatorios de musica, escuelas de
arte dramatico, etc.). El contenido y la duracidon
de los cursos variarian segun los estudios anterior-
mente realizados.

Los centros de formacién del profesorado da-
rian una preparacién bdsica comun y una varie-
dad de especializaciones por niveles de docencia y
areas, segin las necesidades del sistema educativo
y del curriculo escolar.

La especialidad de pedagogia seria considerada
como una capacitacién de posgraduado.

El centro de formacion del profesorado debera
estar intimamente relacionado con la escuela
(para la realizacion de practicas y de trabajos de
investigacidn), con los profesores en activo (para
asumir experiencias y propuestas) y con la univer-
sidad (para no perder el ritmo de actualizacién
cientifica).

Formacion permanente del profesorado.— La
formaciéon permanente deberia cumplir los si-
guientes objetivos:

1. Realizar una tarea de reflexién sobre la prac-
tica que cada dia se realiza en la escuela para
fundamentarla y ello en -colaboracion con
otros ensefiantes proximos de la zona.

2. Tener acceso a centros de informacion y re-
cursos que faciliten y complementen su tarea
cotidiana, asi como para disponer de recur-
sos que superen el ambito del centro escolar.

3. Intercambio de experiencias con-otros gru-

pos.

Adquisicidén de nuevas técnicas didacticas.

Capacitaciéon en distintos niveles de ense-

fianza para poder acceder a cualquier otro

nivel en un momento determinado.

6. Participacién en investigaciéon sobre cual-
quier tema relacionado con la ensefianza.

7. Colaboracién en los programas de formacién
de los nuevos profesores a través de los cen-
tros escolares en los que éstos realicen prac-
ticas.

La formacién permanente podria ser impartida

e
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en diversas instituciones como los centros de for-
macién del profesorado, las universidades o los
centros de profesores creados a tal efecto, gestio-

- nados y programados por los mismos docentes.
Es necesario disminuir la jornada lectiva en fa-
vor de un aumento de las horas de dedicacién a
un programa exigente y riguroso de formacidn

permanente. Esta formacion debe ser autogestlo-
nada, de forma que el educador participe en la
elaboracion de sus programas.

Todos los programas de formacién permanente
deberan ser evaluados segin su influencia real en

" la mejora de la calidad de la ensefianza en los cen-

tros educativos.
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Laboratorio de ensayo de motores

I.- Introduccion

e todos es conocido el rapido cambio
} tecnoldgico que se esta experimen-
/) tando en el mundo y al que nuestro
=" pais no puede permanecer ajeno.

El mecanico «de oido» esta siendo sustituido
por el técnico especialista que debe conocer aun
mejor el motor del automovil y debe, ademas, ma-
nejar una serie cada vez mas numerosa y sofistica-
da de aparatos de verificacion y control.

Actualmente no se exige al motor de un auto-
movil que funcione, como unico requisito, sino
que lo haga en condiciones de maximo rendi-
miento, es decir, de minimo consumo especifico,
de minima contaminacion atmosférica y de maxi-
ma seguridad de funcionamiento con el minimo
mantenimiento.

La pizarra y la tiza, los murales, el desmontaje
y montaje del motor e incluso el estudio de su
funcionamiento en marcha pero sin carga, es de-
cir, «al ralenti», no son suficientes para ese mayor
conocimiento que actualmente se requiere de las
nuevas promociones de técnicos especialistas. En
el momento actual la forma mas completa de es-
tudiar un motor de automdvil es sumar, a los mé-
todos que acabamos de enumerar, la experimenta-
cion de sus caracteristicas en un bhanco de ensayos
donde se someta al motor a cargas crecientes
—potencias crecientes— para determinar sus valores

Félix URBON MONTERO *

caracteristicos de potencia, par y consumo especi-
fico, analizando la influencia que en ellos tiene
una serie de variables tales como: revoluciones del
motor, posicion de la mariposa de gases, riqueza
de mezcla, avance o retraso al encendido, tempe-
ratura del motor, condiciones en la admisidon de
mezcla fresca, grado térmico de las bujias, estado
mecanico del motor, etc.

Un banco de ensayo de motores representa la
posibilidad de profundizar aun mas en el estudio
de un motor. El alumno, al manejarlo, medir va-
lores y analizar resultados, puede fijar los concep-
tos teoricos estudiados. Estos ultimos son previos
y necesarios pero no suficientes para lograr de él
la plena comprension de la complejidad que re-
presenta un motor.

Y va mas alla. La importancia de conocer mds
profundamente un motor no se limita al dominio
de una tecnologia. Incide directamente en tres as-
pectos de la vida nacional. El primero de ellos in-
fluye en la seguridad vial ciudadana: un vehiculo
mal reparado por desconocimiento del técnico en-
cargado de su reparacidon pone en peligro vidas
humanas, tanto las de los ocupantes de ese ve-
hiculo como las de los ocupantes de otros vehicu-

* Profesor numerario de tecnologia de automocion.
L.P.F.P. «Carlos M. Rodriguez de Valcarcel», Madrid.
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los que circulen cerca de €l. Aspecto mucho mas
acusado actualmente debido al incremento del
parque automovilistico y a su mayor velocidad
media. El segundo aspecto esta relacionado con la
economia nacional: si todo el parque automovilis-
tico estuviese correctamente puesto a punto orgi-
naria un ahorro de energia al pais. El transporte
por carretera, predominante en nuestro pais, se
veria, de otra forma, mejorado. El tercer aspecto
incide en la contaminacion atmosférica de las ciu-
dades -mas acusada en las grandes urbes—: moto-
res correctos en su funcionamiento y cumpliendo
las normas disminuyen apreciablemente la conta-
minacion atmosférica, que tiene una relacion di-
recta con la salud publica.

Aspectos, todos ellos, no bien considerados por
muchos técnicos del automovil y aun por perso-
nas no relacionadas con el mundo automovilisti-
co, para los cuales el hecho de que un coche
«ande» es lo Gnico importante.

2.— Descripcion del 'laboratorio.
Equipos de medida

Para que los alumnos puedan experimentar so-
bre un motor sometido a ensayo hemos montado
en nuestro instituto un laboratorio de ensayo de
motores. En ¢l se toman datos del motor para ela-
borar tablas, dibujar curvas y grificos y analizar
los resultados obtenidos evaluando las actuaciones
o «performances» del motor.

Consta de una sala de ensayos aislada acustica-

mente y de una cabina de control desde donde se .

maneja el equipo siguiente:
Bancada

Masa sismica de, aproximadamente, 2.500 kgr.
de peso. Suspendida de cuatro amortiguadores
cuya frecuencia de resonancia es del orden de los
3 Hz. Absorbe las vibraciones del motor.

Freno

Es el elemento que absorbe la potencia del mo—
tor. El rotor, unido al cigiiefial a través de un eje,
impulsa el agua contra las paredes del estator pro-
vocando en ella movimientos turbillonarios toroi-
dales, lo cual origina su calentamiento. Una con-
tinua circulacion de agua mantiene su temperatu-
ra constante. Puede absorber hasta 210 kw.

Medida del par motor

Al ser arrastrado al estator carga, a través de
una palanca, una célula con ocho bandas extenso-
métricas. La sefial eléctrica va a un médulo elec-
tronico que nos da una indicacion digital del par.
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Medida de las revoluciones

Un captador magnético cuenta los sesenta dien-
tes de una rueda fénica situada en el freno. La se-
fial eléctrica va a un tacometro con indicacion di-
gital,

Medida de temperaturas

Las medimos con termopares cuya seiial eléctn-
ca la llevamos a una caja de medidas que esta
conmutada para seis posiciones y nos indica, digi-
talmente, la temperatura seleccionada.

Medida de presiones

Tanto la depresion en el colector de admision
como la contrapresion de los gases de escape o la
depresion en la tobera de medida del gasto de aire,
las medimos con mandmetros de columna. Para la
depresion en el colector de admision es de colum-
na de mercurio, y para las otras dos de columnas
de agua. '

Medida de las condiciones del ambiente

Disponemos en la sala de ensayos de una uni-
dad barométrica para medir la presion y tempera-
tura ambiente y la humedad relativa.

Medida del gasto de aire

El gasto de aire del motor lo medimos por me-
dio de una tobera calibrada. El aumento de la ve-
locidad del aire en la tobera, provocado por un
mayor gasto del motor, origina mayor depresion
en su garganta. Esta depresion la medimos con un
mandometro de columna de agua, como ya hemos
indicado. Con la tabla de calibrado transforma-
mos los m.m.c.a. en m?/min.

Medida del gasto horario de combustible

Para medir el gasto de combustible utilizamos
un sistema clasico.

El método es muy didactico y consiste en me-
dir, con cronémetro en mano, el tiempo que tarda
en consumirse un volumen determinado de com-
bustible. Se arranca, y se para el crondmetro cuando
el nivel de combustible enrasa dos muescas de
una burbuja de cristal de 50 cc.

Medida del monéxido de carbono

El equipo de medida del CO entra dentro del
material modulado que manda el M.E.C. Es del
tipo no dispersivo con absorcion en el infrarrojo.

Instalacion de agua

Todo el calor que se genera en la safa ha de ser
evacuado. Para eso utilizamos circuitos de agua
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conectados a la red. Hemos instalado cuatro cir-
cuitos para el freno, el motor, el aceite y el tubo
de escape.

Mando del acelerador y freno

Hemos instalado dos servomotores para la aper-
tura y cierre de la mariposa y para accionar la val-
vula de paso de agua al freno. Se mandan eléctri-
camente desde la cabina de control.

Central de alarmas

En un laboratorio de este tipo no han de faltar
una serie de alarmas que paren automaticamente
el motor en caso de fallar algin sistema.

Hemos instalado tres alarmas: presion, tempe-
ratura de aceite y temperatura de agua. En caso de
sobrepasarse sus valores limites, unos manocon-
tactos 0 unos termocontactos cierran un circuilo
eléctrico que activa un relé, y éste cortocircuita el
encendido.

II1.— Experiencias a realizar
en el laboratorio

Las posibilidades de un laboratorio de este tipo
son inmensas. Las unicas limitaciones vienen con-
dicionadas por el dinero disponible. Limitaciones
de otro orden son debidas al nivel de conocimien-
tos del equipo de profesores, a sus ganas de traba-
jar y a la imaginacién que pongan en disefiar ex-
periencias didacticas.

Determinacion de las carvas caracteristicas
a plenos gases

Para determinarlas, y después de llevar el motor
4 su temperatura de régimen, se coloca la maripo-
sa de gases a plena apertura. Se actua sobre el
mando de carga para llevar al motor a su maximo
regimen de giro. Este seria un punto de funciona-
miento. Otros puntos de funcionamiento se obtie-
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16, Celula de carga del freno

nen cargando mas al motor para barrer todo el
abanico de revoluciones a intervalos discretos.

En cada punto de funcionamiento se miden las
r/min, el par, el vacio en el colector y el consumo
horario. Con estas medidas se calculan la potencia
y el consumo especifico.

Con la tabla de datos obtenida se dibujan las
tres curvas caracteristicas de todo motor térmico:
potencia, par y consumo especifico en funcion de
las r/min. Los valores han sido corregidos previa-
mente a la atmosfera «standard» segun la norma
S.A.E. correspondiente.

Todos los resultados se analizan y se evaluan
sacando las conclusiones correspondientes,

Determinacion de las curvas caracteristicas
a cargas parciales

En cada carga parcial se fijan varios puntos de
funcionamiento a diversas r/min. y se miden pary
consumo horario calculando potencia y consumo
especifico. Dibujamos las curvas de potencia, par
y consumo especifico para diversos regimenes de
rotacion y diversas cargas del motor.

Influencia del avance al encendido

La «puesta a punto» es uno de los trabajos mas
usuales con que va a encontrarse un técnico espe-
cialista. Con esta experiencia pretendemos anali-
zar la influencia que tiene el avance o retraso al
encendido en el funcionamiento del motor.

Elegimos un punto significativo de funciona-
miento del motor. Modificamos la variable «avan-
ce» del motor situando dicho angulo en valores de
5 en 5 grados desde 50 grados de avance hasta 10
grados de retraso (siempre que lo permita el mo-
tor). Leemos los valores de: r/min, par, gasto ho-
rario y temperatura de los gases de escape. Calcu-
lamos la potencia y el consumo especifico.

Dibujamos las curvas de potencia, par, consu-
mo especifico y temperatura de los gases de esca-
pe en funcion del angulo de avance o retraso. Se
analiza su forma v se sacan conclusiones,

Influencia del calado de la distribucion

Los dngulos de adelanto v retraso a la apertura
y cierre de valvulas son fijos en un motor ya cons-
truido y no pueden variarse sin cambiar el arbol
de levas. Sin embargo, un mal calado de la distn-
bucion hace que todos ellos se modifiquen por
igual influyendo en el funcionamiento del motor.
Con esta experiencia pretendemos evaluar la in-
fluencia de un mal calado en las prestaciones del
motor.

Se eligen varios puntos significativos de funcio-
namiento del motor. Se leen y calculan sus valores
caracteristicos.

Calculamos los nuevos angulos de apertura vy
cierre de valvulas estimando las prestaciones espe-
radas. Se adelantan, sucesivamente, uno y dos es-
labones de la cadena de la distribucion —o del sis-
tema de arrastre que lleve- y se retrasan de la mis-
ma forma leyendo y calculando los nuevos valores
caracteristicos,

Se analizan los resultados obtenidos comparan-
dolos con los estimados.

Puede hacerse esta experiencia junto con la del
rendimiento volumétrico analizando la influencia
que tiene el calado de la distribucion en el llenado
del cilindro.

Determinacion del rendimiento volumétrico

Para posiciones fijas de la mariposa vamos va-
riando la carga. Situamos el motor en distintos re-
gimenes de funcionamiento. En cada posicion de
la mariposa y en cada régimen de giro medimos el
gasto de mezcla real (aire y combustible) y calcu-
lamos el gasto tedrico. Su cociente nos dara el
rendimiento volumétrico. Medimos el par y cal-
culamos la presion media efectiva. Se dibujan las
curvas correspondientes y se analizan los resulta-
dos.
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1. Servomotor recogida

Determinacion de los rendimientos del motor
a r/min constantes

Con ciertas restricciones podemos calcular los
rendimientos mecanicos, el indicado vy ¢l total de
un motor. Utihizamos el método Morse.

Se lleva el motor a un punto de funcionamiento
v se mide la potencia que entregd. Se va anulando,
sucesivamente, el encendido de cada cilindro mi-
diendo la nueva potencia. Variamos la carga y la
posicion de la mariposa para mantener constantes
las revoluciones y la presion de admision,

Aplicando ciertas lormulas se calcula el rendi-
miento mecanico en ese punto de funcionamiento.

St medimos el gasto horario y con ¢l calculamos
el consumo especifico podemos tener el rendi-
miento total, y con este y el mecanico hallar el
rendimiento indicado.

Determinacion de la riqueza de mezcla

Pretendemos analizar la influencia que tiene la
nqueza de mezcla en ciertas variables del motor.

Elegido un régimen de giro vamos fijando va-
rios puntos de funcionamiento sin mas que ir va-
riando la carga.

\!L'

cableado. 14 Deposnto de combustible. 15, Unmidad barometnca

Para cada punto de funcionamiento vamos va-
rnando la riqueza que proporciona el carburador
sin mas que conectar la bomba de vacio del apara-
to de diagnosis a la cuba del carburador. De esta
forma podemos controlar el gasto de combustible.

Medimos gasto de aire y de combustible asi
como temperatura de gases de escape, monoxido
de carbono y par en el gje.

Obtenidas las tablas de datos. dibujamos las
curvas correspondientes.

Balance térmico

Si la cantidad de energia que entra en un motor
es el 100%, pretendemos determinar en esta expe-
riencia qué porcentaje de ella se utiliza en poten-
cia util en el eje y en calentar el agua de refrigera-
cion, y qué porcentaje se pierde por los gases de
escape o por radiacion.

Elegido un punto de funcionamiento medimos
el gasto horario de combustible para saber la po-
tencia calorifica que entra.

Midiendo la potencia en el eje sabremos el por-
centaje util de esa gasolina,

Midiendo el gasto de agua de refrigeracion jun-
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to con su temperatura de entrada y salida sabre-
mos la potencia perdida por ese concepto.

Finalmente podemos evaluar la potencia perdi-
da en los gases de escape suponiendo que es el res-
1o hasta el 100%.

Los valores asi obtenidos no son totalmente
exactos pero dan una idea clara de lo que es un
balance térmico en un motor vy la influencia rela-
tiva de unos y otros sumandos.

IV.— Conclusiones

Quisiera subrayar que las posibilidades didacti-
cas de un laboratorio de ensayo de motores vie-
nen limitadas por el dinero disponible y por los
conocimientos e imaginacion de los profesores
implicados.

«Qué aprenden los alumnos en un laboratorio
de ensayo de motores?

- A fijar conceptos a traves de la experimenta-
¢ion y no solo a través de la simple escucha. De-
cia A. Einstein en Mis ideas y opiniones: «el
alumno debiera experimentar mas v escuchar me-
nos».
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- A trabajar en equipo. Los que cursamos las
ensenanzas medias hace bastantes afos sabemos
de la soledad de aprender frente a un monton de
libros. Y solo cada uno de nosotros sabe las lagu-
nas que nos dejo ese sistema de aprendizaje, sobre
todo en materias experimentales.

- La complejidad que representa un motor y la
interrelacion de sus multiples variables. Aprenden
mucho mejor qué es un motor térmico.

- A redactar un informe técnico planteando los
objetivos, desarrollando la experiencia, elaboran-
do tablas, dibujando graficos y sacando conclusio-
nes de los resultados.

— A manejar normas, tablas, instrumentos de
medida.

— A solucionar los problemas que les surgen en
el desarrollo de la experiencia, pues aunque esté
muy bien preparada por el profesor siempre apa-
recen «pegas». Mds aun en un laboratorio de este
tipo.

— Aprenden como se deben aprender las mate-
rias experimentales. Si lo consigo con mis alum-
nos, éste seria, a mi entender, un gran logro.

Nota final

Las personas en quienes recaiga la responsabili-
dad de dotar de material a los centros de forma-
cian profesional y en concreto al segundo grado
de la rama de automocion debieran plantearse la
necesidad de un laboratorio de ensayo de motores.

4Y el dinero? No es necesario salir de Espana
para conseguir equipos, En nuestro pais hay tec-
nologia suficiente y empresas dedicadas al tema
como para dotar a los centros de un freno y de la
instrumentacion necesaria por poco dinero.

«Y los conocimientos del profesorado para sa-
car cierto provecho al laboratorio? Con adecuados
cursos de «reciclajen. debidamente financiados,
existe profesorado adecuado para impartirlos.

Las fotografias han sido reahizadas por las alumnos de segundo
grado del | P.FP «Carlos Maria Rodrigues de Valearceln
Rama Imagen v Somido
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Actividad enzimdtica y temperatura

Estudio de los resultados

Objetivos

A

N

2
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”I/:.f_;sq..f_ resentamos aqui una practica ade-
3. M cuada al nivel del C.O.U., programa-
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)
™

IE da para una hora de duracion vy reali-
zable con el material comun de cualquier labora-
torio escolar.

La exposicion de la técnica utilizada se comple-
menta con un estudio de los resultados obtenidos
por los alumnos de nuestro instituto, que nos ayu-
dara a valorar el grado de precision que puede es-
perarse en la expernimentacion y nos ofrecerd un
medio para evaluar la destreza instrumental de los
alumnos o de grupos de alumnos.

Con esta practica se pretenden dos objetivos do-
centes: 1°) demostrar la varnacion de la actividad
de un enzima en funcidn de la temperatura, y 2°)
lustrar de modo practico la realizacion de medi-
das cuantitativas para el estudio de las caracteris-
ticas bioquimicas o fisioldgicas de los seres vivos.
Este segundo objetivo es de gran interés; casi todas
las practicas que podemos encontrar en las publi-
caciones para bachillerato y C.0O.U. tiene el defec-
to de centrarse en el aspecto cualitativo de las ex-
periencias, lo que puede llevar a los alumnos a
considerar la experimentacion bioldgica como un
campo meramente descriptivo, falto de interés por
la cuantificacidn, al contrario de lo que ocurre en
el riguroso control de las experiencias fisico-
quimicas.

El guién multicopiado de la practica se entregod
a cada uno de los 44 alumnos del instituto que eli-
gieron como optativa la biologia de C.O.U. Estos
a su vez se agruparon en 13 equipos de 3-4 com-
ponentes para realizar la experiencia. Reproduci-
mos a continuacion el guidn.

Vicente FRANCH MENEU *

Guion de la practica

Biologia COU  Seminario de Ciencias Naturales
Fecha ...................... Instituto Monelos

Efecto de la temperatura en la actividad enzimadtica

Fundamento

Los enzimas son moléculas proteicas que ac-
tuan como catalizadores de las reacciones bioqui-
micas.

El efecto de la temperatura sobre la actividad de
los enzimas es doble: por un parte, un incremento
de temperatura aumenta la velocidad de cualquier
reaccion quimica, y esto ocurre también con las
enzimaticas; por otra parte, como los enzimas son
proteinas, cuando la temperatura se eleva por en-
cima de unos valores criticos, se produce la desna-
turalizacion por desorganizacion de su estructura
terciaria y consecuente pérdida de la actividad en-
zimatica,

Nosotros vamos a trabajar con un enzima que
se encuentra en muchos tejidos animales y vegeta-
les, localizado en los organulos celulares denomi-
nados peroxisomas: /la catalasa. La catalasa actua
especificamente sobre el agua oxigenada, descom-
poniéndola en agua y oxigeno:

H,0, catalasa H,0+1/2 0, 1
sustrato productos

* Catedrético de ciencias naturales del Instituto de Bachillera-
to de Monelos, La Coruiia.
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Vamos a estudiar el efecto de la temperatura so-
bre la actividad catalasa de la patata y determina-
remos su temperatura optima. Para ello utilizare-
mos distintas muestras de tubérculo de patata del
mismo peso (1 gramo). De esta forma, todos los
datos obtenidos vendran referidos a | g. de tejido.

La actividad enzimadtica para cada temperatura
la determinaremos midiendo el volumen de O,
desprendido en un cierto tiempo de reaccion.

Magerial

Agua oxigenada al 5%, hielo, tubos de ensayo,
vaso de precipitados de 300 cc, escalpelo o navaja,
patata, regla graduada, termometro, tripode y reji-
illa de amianto, mechero de gas o alcohol, pinzas
curvas, cronometro, balanza.
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{'\.1 PINZA VARIABLE
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TRI

ARQ

TELA METALICA

VARILLA

<, . i) MECHERQ
SOPORTE | [k 2 PINZA
,xf! r OF BUNSEN G p YORN?LELO
. - f Jjo
\ £

TUBO D& GOMA

Meétrodo

. Llenar dos tubos de ensayo hasta la mitad.

2. Poner unos 150 cc de agua oxigenada en un
vaso de precipitados y afiadir unos cubitos de hie-
lo hasta que el nivel del agua llegue a unos 2 cms
del borde del vaso. Introducir los tubos con agua
normal en el vaso.

3. Con el escalpelo cortar cuatro trozos de pa-
tata de forma prismadtica de las siguientes medi-
das: 0’S x 0°5 x 3’5 cm. Como la densidad de la
patata es de 1’15 g/cc, estos trozos pesaran | gra-
mo. Introducir los trozos en los tubos con agua.
Se puede comprobar y ajustar el peso utilizando
la balanza.
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4. Pasado un cierto tiempo (unos 5 min.), se
llena otro tubo de ensayo hasta el borde del mis-
mo H20z del vaso. Taparlo con el dedo indice, in-
vertirlo e introducirlo en el agua oxigenada de
manera que el tubo quede totalmente lleno, sin
aire.

5. Se extrae uno de los trozos de patata y, con
las pinzas curvas, se introduce en el tubo inverti-
do levantdndolo un poco. Empezar a contar el
tiempo a partir de este momento. Ahora s¢ mide
la temperatura del agua con el termometro y se
anota en el apartado Resullados de la TABLA DE
DATOS.

6. Al cabo de cierto tiempo (2 minutos, por
ejemplo) medir con una regla la longitud del tubo
ocupada por el gas (h). Anotar este dato en la ta-
bla. A continuacion se puede vaciar el tubo y de-
sechar este trozo de patata.

7. Llenar de nuevo el tubo con agua oxigena-
da tomada del mismo vaso de precipitados. Repe-
tir la operacion 4.

8. Colocar el vaso sobre la rejilla de amianto
en el tripode y calentar con el mechero hasta unos
15°C. En este momento se retira ¢l mechero y se
repiten las operaciones 5 y 6 con otro trozo de pa-
tata. Anotar la altura del gas (h) obtenida a esta
temperatura en la TABLA DE DATOS.

9. Repetir estas operaciones con ¢l tercer tro-
zo de patata pero esta vez a 35°C. Anotar el resul-
tado en la tabla.

10.  Hacer lo mismo a 65°C con el cuarto trozo.

11. Calcular el volumen de oxigeno despren-
dido en cada experiencia. Para ello medir el radio
interior del tubo de ensayo (r) y calcular su sec-
cion (S). S=nr2,

El volumen (V) se calcula multiplicando la sec-

¢ion por la altura. V =S.h. Dar el resultado en cc.
Anotar estos valores y los tiempos de reaccion en
la TABLA DE DATOS.
(NOTA: las temperaturas que se indican son solo
sugerencias. Se puede trabajar a otras temperatu-
ras que parezcan mads interesantes con tal de que
sean inferiores a 80°C).

Resultados . TABLA DE DATOS

diametro del tubo/2 = radio (1= L S=Tr=

V=S.h . Actividad
Vol (cm?) Tpo (min) (cm3/minuto)

Temp ("C) | h (cm)

2. Con estos datos (Temperatura-Actividad)
construye una grafica:

Actividad
cm3/min,

de 02 -
desprendido

Temperatura °C
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3. ¢Cudl es la temperatura dptima de actividad
del enzima catalasa de la patata? ..............

4. Comenta brevemente los resultados e intenta
dar una explicacién razonada de la forma de la
curva,

Observaciones al desarrollo de la practica

Los primeros diez minutos de la clase se em-
plean en repartir los guiones indicando a los
alumnos que lean detenidamente el apartado de
Fundamento. Se complementa con una breve ex-
plicacién de su contenido y de algunos aspectos
tedricos relacionados con el tema: concepto de en-
zima, sus propiedades (especificidad, desnaturali-
zacion, etc.), concepto de actividad enzimatica,...

El desarrollio de las experiencias debe ser coor-
dinado por el profesor resolviendo dudas, ilus-
trando la técnica a utilizar y puntualizando algu-
nos aspectos.

Han de tenerse en cuenta algunas consideracio-
nes:

1. La dilucién del agua oxigenada con el hielo
no influye significativamente en los resultados de
la actividad enzimatica, pues trabajamos a niveles
de saturacién del enzima'. Sin embargo, no es
conveniente utilizar agua oxigenada muy diluida,
por ejemplo la expedida en farmacias, ni muy
concentrada, porque produce irritacion de la piel.
Una buena concentracion es la indicada en el
guion: 5%.

LEHNINGER, A.L., Bioquimica. Barcelona, Editorial
Omega, 1972. p. 168.
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2. Los trozos de patata deben cortarse en for-
ma prismatica de las dimensiones indicadas para
que puedan introducirse facilmente en el tubo in-
vertido y, a la vez, para que la superficie de los
trozos en contacto con el H,0, sea semejante. El
ajuste final del peso de cada pedazo conviene rea-
lizarlo con la balanza, si el laboratorio dispone de
una balanza para cada equipo de alumnos. En
caso contrario basta con la aproximacién geomé-
trica.

3. La temperatura de cada prueba debe ano-
tarse en la mitad del tiempo de reaccion. Entre el
principio y el final de cada experiencia la tempe-
ratura suele bajar o subir unos 2 grados.

4. Es conveniente comprobar que los alumnos
realizan bien los cadlculos en el apartado Resulta-
dos. Es frecuente que al calcular la seccion del
tubo utilicen el valor del diametro en lugar del ra-
dio; suelen olvidar dividir por dos.

Resultados y comentario

En el desarrollo de la practica cada equipo ha
obtenido cuatro resultados a distintas temperatu-
ras (realmente, dos de los equipos solo pudieron
obtener tres datos). En total contamos con una
muestra de 50 valores. Los resultados encontrados
por nuestros alumnos se indican en la tabla 1.
Para el analisis estadistico hemos agrupado los da-
tos en nueve intervalos de temperatura. En la fi-
gura | representamos graficamente los valores: las
columnas sefialan la actividad enzimatica media
para cada intervalo de temperaturas, y las barras
verticales la desviacion tipica de los valores de ac-
tividad para cada intervalo. La curva se ha dibuja-
do de forma que aparezcan 25 puntos por encima
de ella y 25 por debajo; es una representacion gra-
fica indicativa obtenida a partir de la nube de
puntos. Las curvas de trazo interrumpido estan
dibujadas a una distancia de una desviacion tipica
media de la curva. Esta desviacion tipica se obtie-
ne calculando la media ponderada de las desvia-
ciones tipicas de los intervalos. La temperatura
optima del encima se situa en los 42°C, siendo
aceptables valores comprendidos entre 37 y 48°C.

Nos interesaba saber el grado de dispersion que
presentan estos resultados y por tanto su significa-
cién. Asi podemos valorar la destreza instrumen-
tal de los alumnos. La nube de puntos sefiala cla-
ramente que existe una relacidon curvilinea entre
estas dos variables: temperatura y actividad del
enzima catalasa. Para valorar la cuantia de esta
relacion hemos calculado el coeficiente de corre-
lacién de los valores de la actividad enzimatica
para las distintas temperaturas; es el llamado coe-
ficiente n ,, (y=actividad, x =temperatura) por

! DOWNIE, N.M. y HEAT, R.W. Métodos estadisticos
aplicados. Madrid Editorial del Castillo, 1971. pp. 130-134,

razén de correlaciones 2. Los valores del coeficien-
te N pueden varias desde O (relacion nula) hasta 1
(relacién perfecta), considerdndose valores mayo-
res de 0’80 como altos, alrededor de 0’50 como
moderados y menores de 0°30 como pequefios. En
nuestro caso el valor de n,, es 0'807. Este valor,
ademas, es altamente significativo —es decir, que
la relaciéon hallada no se debe al azar-, como se
comprueba aplicando un contraste de significa-
cion adecuado . F=9'56, que interpretado se-
gun la tabla de distribucién F de Snedecor
(F=9’56 > 2’97), nos indica que la razén de co-
rrelacién calculada es muy significativa, por enci-
ma del 1%.

Evidentemente, aunque los resultados de los
alumnos presentan una notable dispersion, que no
seria aceptable en trabajos de investigacion, pode-
mos hacer algunas afirmaciones:

1. El nivel de destreza instrumental de nuestro
grupo de alumnos es aceptable, como demuestra
el alto grado de correlacion encontrado entre las
dos vaniables.

2. El disefio de la experiencia expuesto en el
guion, con las observaciones del profesor, permite
a los alumnos obtener resultados significativos en
orden a cumplir los objetivos de la practica.

3. Para valorar la destreza de un equipo de
3-4 alumnos podemos basarnos relativamente en
los resultados estudiados con esta muestra de 50
datos. Por ejemplo, si los resultados de un deter-
minado equipo se apartan mucho de la curva di-
sefiada a partir de la nube de puntos (supongamos
unos 0’50 cm?/min), significa que han cometido
errores técnicos importantes.

4. La realizacion de esta practica en afnos su-
cesivos 0 en otros centros nos permitird aumentar
¢l numero de datos y por tanto contrastar estos re-
sultados. También podemos realizar una compa-
racion de las destrezas técnicas de grupos de
alumnos, por ejemplo entre afios o entre centros
distintos. Pensamos que de esta forma, o con mé-
todos similares, se ofrece una técnica que permite
la autoevaluacion de los profesores en el terreno de

las clases practicas.

3 Ibidem. p. 254.
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Un ensayo elemental sobre racionalizacion

Miy alumnoy no estudian sus lecciones, se las hacen

Montaigne

ntentamos con este trabajo exponer
una experiencia vivida en la clase de
§ matematicas con alumnos d¢ primer

Las preguntas formuladas por algunos alumnos,
al tratar de un tema tan manido como es la racio-
nalizacion de denominadores, me impulsaron a
emplear el método heuristico, que habitualmente
utilizamos, y pudimos comprobar como la clase,
motivada ante esta posibilidad de participacion,
fue descubriendo nuevos aspectos que se l¢ ofre-
¢ian en el tema citado.

Paso a paso fuimos clasificando distintos tipos
de problemas, hasta que las dificultades que iban
surgiendo llegaron a superar ampliamente la ca-
pacidad que se supone en unos alumnos de pri-
mer curso de B.U.P.

El que los alumnos tomaran conciencia de sus
propias limitaciones no provoco un efecto negati-
vo, sino que desperto su curiosidad por los nuevos
horizontes que se abrian ante ellos.

Esto es logico, pues creo que el profesor de ma-

tematicas no tiene que presentar la leccion como
algo acabado. Cada cuestion que se resuelve es
una ventana abierta a otros muchos interrogantes.
Si conseguimos dar a nuestros alumnos esa vi-
sion de las matematicas, habremos dado un gran
paso para lograr su motivacion: ¢l alumno habra
mordido el «anzuelo» de las matematicas.
Aunque la clase fue desarrollada en didlogo con
todos los alumnos, para facilitar la exposicion del
tema hemos limitado el numeros de éstos a cuatro

solamente: los alumnos que denominaremos A, B,
CyD.

José GARCIA PEREZ *

Primer paso

Estabamos interesados en el problema de la ra-
cionalizacion y habiamos dado ya por concluida
la explicacion de las operaciones con potencias de
exponente natural, racional y entero.

En este sentido, empezamos por estudiar la ra-
cionalizacion del tipo 1:

1

n/
a m
No fue dificil concluir que el procedimiento de
racionalizacion seria el siguiente:

'\n/ n-m
] a
n n n n
am am anrm an a

Inmediatamente pasamos a realizar un ejerci-

cio: racionalizar: —=
Va

Preguntamos a la clase como se podria resolver
esta cuestion y uno de los alumnos manifesté que
¢l multiplicaria el numerador y el denominador
por la raiz del mismo indice «con el radicando
elevado a lo que le faltaba para valer el indice».

Alumno A~ Entonces, {cOmo racionalizariamos
el siguiente caso? éMe deja usted que lo escriba en
la pizarra?

Catedratico de matematicas. |.B. de Adra (Almeria).
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1

3/
aS

A continuacion afiadid: en este caso, el expo-
nente de ‘a’ no le falta nada para valer el indice, le
sobran dos unidades.

(Estuve a punto de decir que las reglas tienen
sus excepciones, pero en matematicas esto no hu-
biera sido aceptado con agrado por los alumnos).

Alumno B- Yo creo que podriamos sacar algo
de la raiz y entonces seria facil la racionalizacion.
oLo hago?

L1 profesor— Naturalmente que puedes hacerlo.

El alumno B escribid en el encerado lo siguien-
te:

El alumno en cuestion escribio:

—

1
'\‘/al

— Ahora podriamos aplicar la primera regla que
dijimos —anadié.

Alumno .~ Si, pero habria que corregirla o,
por lo menos, matizarla.

Yo la enunciaria ast: «Cuando el exponente del
radicando sea menor que el indice, se aplica la re-
gla anterior y, cuando el exponente sea mayor, si-
camos primero de la raiz todo lo que podamos y
luego aplicamos la regla».

Alumno B.- Bueno, en todo caso, el procedi-
miento general de que habldbamos al principio,
(seguiria siendo valido o no?

Profesor- El efecto, vedmoslo en el caso pro-
puesto por nuestro compaiiero, el alumno A.

_l_= V] a*’ _{/; {/2_1—3“)
Ve Vo Von Ve s

Alumno C.- Entonces si que podriamos enun-
ciar una regla sencilla: «Se multiplican numera-
dor y denominador por la raiz del mismo indice
elevado el radicando a la diferencia entre ¢l indi-
ce y el exponente que tenia antesy.

Profesor— (Estais todos de acuerdo? ¢Podemos
pasar a otra cuestion? Yo creo. ..

Surge la crisis

Alumno D.- Hemos quitado la raiz del denomi-
nador, pero en realidad no hemos racionalizado,
porque, al aparecer una potencia ncgativa ¢n cl
numerador, podemos bajarla inmediatamente al
denominador.

Alumno B.- No estoy de acuerdo. En (1) ya ha-
biamos racionalizado, porque racionalizar, segun
dijo usted, es quitar la raiz del denominador.

(Se nota en la clase un ambiente de decepcidén y
escepticismo. Algunos alumnos comienzan a dis-
cutir el caso particularmente entre ellos. Se hace
necesaria nuestra intervencion).

Profesor— Bien, en todo caso deberiamos definir
correctamente qué entendemos por racionalizar.

Alumno C- Si es valido poner exponentes ne-
gativos en ¢l numecrador, para racionalizar, scria
muy facil hacerlo. Es mas, no habria nunca deno-
minadores porque podriamos escribir:

Alumno B.— Tenemos dos alternativas:

a) Decir que eso no es racionalizar. (Se refiere
al calculo anterior) porque, al deshacer la
potencia negativa, aparece de nuevo la raiz
en el denominador.

b) Aceptar que eso es racionalizar.

Alumno C~ Yo me inclinaria por la primera
opcion y afirmaria; «racionalizar es quitar las rai-
ces del denominador, sin que por esto aparezcan
exponentes negativos en el numeradom.
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Alumno B.— iAhora si que se ha complicado
esto! Porque ya no vale el procedimiento general
que antes dijimos.

Alumno C—~ No, pero, en el caso de aceptar esta
definicidn, si seria valida la regla que yo propuse.

Profesor.— Creo que podemos concluir esto afir-
mando:

¢ Racionalizar es hacer desaparecer la raiz del
denominador, sin que por esto aparezcan expo-
nentes negativos en el numerador.

2° El método de resolucion serd el enunciado
por el alumno C. (Rompe el silencio un murmu-
llo que expresa la satisfaccion de algunos alum-
nos).

De acuerdo, esto ya lo habiamos dicho al prin-
cipio, pero si lo hubiéramos aceptado sin discu-
sién, no habria surgido el problema de definir co-
rrectamente qué se entiende por racionalizar,

Pasemos a otro punto. Este tipo de racionaliza-
ciéon no siempre aparecera bajo el mismo aspecto,
sino que puede presentarse disfrazado aunque no
por esto deje de ser el mismo tipo. (Quién puede
proponer algun ejemplo distintos que se reduzca
al mismo tipo?

Van aparcciendo uno tras otro los distintos ti-
Pos:

l.a I.b l.c 1.d

a\"/ am \m/ an \L/ak \n/ m/\k/":r_ _‘m/ ak n/al‘ V—
a a’

Es facil ver que todos estos tipos de problemas
se resuelvan transformando el denominador en
una sola raiz. Luego, en resumen, podemos afir-
mar que un ejercicio es del tipo (1), cuando el de-
nominador se puede expresar como una sola rajz.

El profesor toma la iniciativa

Profesor— Otro tipo de racionalizacion es el que
s¢ basa en la igualdad aritmética «Suma por dife-
rencia = diferencia de cuadradosy», es decir (a + b)
(a-b)=a?-b?

Aplicando esta igualdad, podemos resolver ¢l
problema en el caso de que en el denominador
daparczcdan una suma o una diferencia de raices
cuadradas. Ejemplo:

! Va - Vb,
Va-vh  (Va- Vo)I(Va + Vo)

Vieve  Va- v
(Vo = Vo o

¢Quién puede proponer otro ejemplo que se re-
suelva aplicando este método?

Alumno A.- Pues yo creo que se podria resolver
el caso

ai\/—g
Va = Vo Ve

Alumno B~ Yo no veo muy claro el segundo
caso, ¢podriamos intentar resolverlo?
Profesor.— Si. Se resolveria asi:

VAR
WVa+ Vo)-Ve ]
(Ve V8) VA [V + Vo)~V

y también
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Pero ¢alguien puede proponer algun otro caso
que se pudiera resolver por este mismo método?

(Como no hay respuesta, propongo el siguiente
caso e invito a la clase para que intente resolverlo
por el método en cuestion).

Va-vh

Como se trata de una diferencia, lo multiplican
por la suma:

1 - \ZE+\/; _
Va-vo Ve - Vo) (Va + Vo) Var-b

Después de realizar estas operaciones, llegamos
a la expresion:

a-b

Todos ven claro que hay que volver a aplicar el
método, y se termina asi:

Va-b  (Va-b)Vast) a-b

Alumno A~ Entonces, cada vez que aplicamos
el procedimiento, los indices de las raices quedan
divididos por 2, es decir, las raices cuadradas de-
saparecen, y las de indice mayor de dos se trans-
forman de manera que su indice queda dividido
por 2.

Alumno D.— Luego podemos hacer el ejercicio
siempre que aparezcan sumas o diferencias de rai-
ces cuyos indices sean divisibles por 2.

Profesor~ Puedes poner un ejemplo y resolver-
lo?.

Alumno D .~ Creo gque si. Veamos éste:

Tooh (R s D) Vo

Hemos obtenido una raiz cubica. Francamente,
este ejercicio se ha complicado, yo creo que este
caso no lo podemos resolver...

Alumno B.— Creo que este procedimiento se po-
dra aplicar siempre que en la factorizacidn de los
indices aparezca como unico factor el 2.

Alumno C.— Es decir, que los indices deben ser
potencias de 2, o sea, 2, 4, 8, 16, 32, etc... lo que
ocurre, es que, cuando sea 32, por ejemplo, sera
muy largo de resolver.

Profesor- {Cuantas veces tendremos que repe-
tir el procedimiento para racionalizar

]
— =9
32 8§ N
Va-Vo
Alumno B.—- Pues, si cada vez que aplicamos el

procedimiento, se divide el indice por 2, tendre-
mos:

5. 4.0 3.0 20 K
1727747 N8N 167 32

con lo que podemos ver que es necesario aplicarlo
cinco veces para racionalizarlo.

Profesor~ Entonces podremos conclmr que to-
dos los ejercicios que se podran resolver por este
método, seran de la forma:

B
+V 0.,B, €, Z n° pasos =max. (a, )

(A continuacion, planteamos bastantes ejerci-
cios de resolucion directa e inversa. Cuando deci-
mos resolucion inversa, nos referimos a ejercicios
como éste: plantear un ejercicio de racionaliza-
cién tipo 2, para cuya resolucidén sean necesarios
nueve pasos).

Casi todos los alumnos han aprendido este tipo
y manejan con soltura los automatismos necesa-
rnos para su resolucion.
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Sistematizar y comprobar
Profesor.— Bien, pasemos ahora a otro tipo. Nos

basaremos para ello en las desigualdades siguien-
tes:

({/;’f {/g) ({/a—2+ {/;-{/;))za+b
(V;' {/;) (\‘/; + {/-b—2+\/;)=a—b

que nos permiten racionalizar los problemas del
tipo 3:

1
3 3
a+xVb
pues bastaria, como en el caso anterior, multipli-
car y dividir por

Ahora quiero preguntar: éen qué casos sera po-
sible aplicar este procedimiento?

Alumno A.- Si razonamos de la misma manera
que en el caso anterior, como en cada paso los in-
dices quedan divididos por 3, lo podremos aplicar
siempre que aparezca una suma o diferencia de
raices cuyos indices sean potencias de 3.

Profesor.— (Podrias aplicar el procedimiento a
un ejemplo propuesto por ti, en el que fueran ne-
cesarios cinco pasos?

Alumno B.- Basta con que un indice sea 3%, por
ejemplo:

1

243 27

a-\Vb

(Este caso, por su similitud con el anterior, es
asimilado rapidamente por los alumnos, que son
capaces de resolver y plantear con condiciones
previas sus propios ejercicios).

Profesor— Creo que ha llegado la hora de siste-
matizar y comprobar qué es lo que realmente he-
mos aprendido.

Alumno C.- Pienso que, en resumen, tenemos
tres tipos:

Tipo 1: Tipo 2: Tipo 3:
1 1 1
19—
\/ az+ \/ b

Profesor— Ahora, combinando todos estos ti-
pos, podriamos obtener otros cuya resolucion se-
ria posible por los procedimientos conocidos.
&Quién de vosotros podria plantear algin caso de
éstos?

Alumno B— A mi, lo primero que se me ocurre
es combinar el tipo 2 con el tipo 3, es decir, aquel
caso ¢n que los indices fueran nimeros cuya des-
composicion factorial se haga en funcién de 2 y 3
solamente,

Alumno D.- En ese caso, podriamos resolver el
tipo propuesto anteriormente:

Va - Vo Va-b

Ve - Vo) Qo = Vo + Vo ) av

Alumno A.— Pues claro: primero aplicamos el
método 2 y pasamos a

y luego, aplicamos el método 3 y lo resolvemos.
Aunque también lo podiamos haber hecho al re-
vés: aplicando primero el 3 y luego el 2.
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Alumnp C~- En este caso, tendriamos cuatro
grandes tipos de ejercicios:

Tipo I: Tipo 2:
1 1
m, y B
a" \/2 a=+ {/_b
Tipo 3: Tipo 2-3:

1

:‘uai\}?’;

mn, o,BA,Y, .2

1

Alumno D.~ Ahora podriamos combinar el tipo
| con los demds y tendriamos los siguientes tipos:

Tipo 1-2; Tipo 1-3:

I 1
Ve Va3

Tipo 1-2-3

1

,ujli

(Va=Vo)"

Una nueva dificultad

(Como la resolucion de estos nuevos tipos que
van apareciendo no presenta ninguna dificultad
para los alumnos, no vamos acompanando cada
nuevo tipo con su resolucion, pero, no obstante,
se presenta la siguiente dificultad).

Alumno A~ Lo que no veo claro es como lo re-
solveriamos, porque es muy facil combinarlos,
pero ¢4y resolverlos?

Alumno C.~ Pues yo creo que de una forma ge-
neral, podriamos llamar x a lo que hay dentro de
la raiz. Por ejemplo:

1
V (\/; + \/l;)n Llamamos x =(\/; = \/;)
y queda: _;\/1:__"_

Aplico ahora el método 1 y quedaria:

Y ahora, basta con aplicar el método 2.

Profesor- Bien. Eso se podria hacer con todos
los tipos propuestos por vuestro compaiiero, el
alumno D, en su ultima intervencion.

Quiero deciros que lo que vuestro compaiiero,
el alumno C, ha hecho se llama un cambio de va-
riable, y suele ser un recurso o artificio muy util.
A mi me gustaria concluir esta primera parte enu-
merando todos los casos que hemos utilizado, con
el fin de ver:

a) Qué tipos de ejercicios son los que sabemos
resolver.

b) Por qué camino podemos proseguir el estu-
dio.

Tipo | Tipo 2-3
1 1
m S [\ ,“}v‘,,y
V an {/ a il /b
Tipo 1-2-3 Tipo 2

mna,8,Y . A EZ

VT as)"

Tipo 3 Tipo [-3

Ve’

Vaxio

Alumno B.- Pues, para saber si un problema
tiene solucidn seglin nuestros conocimientos ac-
tuales, bastara con clasificarlo y ver si pertenece a
alguno de los tipos resueltos.

Profesor— Se puede concluir definitivamente, y
dejo las justificaciones oportunas a vuestro cargo,
que todo problema del tipo:

1

se puede resolver (segin los conocimientos alcan-
zados), cuando:

a=2"3"yB=2m3"2 m m,n,n,e &
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Afirmando ademas que el numero de pasos
para resolverlo vendra dado por la siguiente for-
mula:

N,=1+max. (n, n,)+max. (m, m,)

proseguimos la clase:
Alumno A~ Yo creo que el tipo siguiente seria
el tipo 4, por ejemplo: Tipo 4:

1
Va=Vp
Alumno C.— Este caso sabemos resolverlo, per-

tenece al tipo 2; el siguiente tipo seria, sin duda,
el tipo:

Tipo S

1
Vazdo @

Profesor.— Muy bien, estoy de acuerdo. Se trata-
ria, en general, de encontrar una expresiéon que,
multiplicada por (2) hiciese desaparecer las raices.

y el siguiente: I\B/Zt \,/'3 b

Alumno C.~ E] problema general seria asi: ise
pueden racionalizar todos aquellos denominado-
res en que aparezca una suma o diferencia de rai-
ces, cuyos indices son numeros primos? Es decir,
¢se puede racionalizar?

1
r r
\/; + \/b_
donde r es un numero primo?

Alumno A-Y eso ilo podriamos resolver noso-
tros?

Alumno D.- Lo logico seria empezar por

Alumno A.- No, yo digo en general...

El limite de las matemdticas

Profesor.— Bueno, creo que hemos llegado al li-
mite de nuestras posibilidades. No quiero desani-
maros, pero habréis de comprender que en mate-
maticas no estd todo hecho. Esto deberia servirnos

para romper con el mito de que las matemadticas
son algo acabado. En este caso concreto, no que-
daria mds remedio que intentar resolver el proble-
ma planteado por el alumno C para cada numero

primo en particular.

Alumno C.~ Si tuviéramos el término general

a,=
numeros primos...

que, en funcion de n, nos diera todos los

Profesor— Tu quieres decir el término general

de la sucesion de todos los numeros primos.

Alumno C.- Si, entonces lo podriamos resolver
en general calculando la expresion por la que ha-

bria que multiplicar para racionalizar.

Profesor— Bien, vamos a dar por finalizado

esto, pero antes quiero deciros dos cosas:

1 No existe el término general de la sucesion
de todos los nimeros primos. Quiero decir que,
actualmente no se conoce y es precisamente uno
de los grandes problemas abiertos en las matema-
ticas. Como curiosidad, os diré que recientemente
Matijasevic (continuando trabajos anteriores de
David Putnan y Robinson) probd que no existe
ningin método para saber si una ecuacion diofan-
tica dada tiene o no solucion, puede ser indecidi-
ble. Y como colorario de esta proposicion dedujo -

que existe un polinomio
o X 6. ST ST X 13)

en 23 variables tal que si se sustituyen enteros po-
sitivos en lugar de las variables, se obtienen exac-

tamente los nimeros primos.
({Resuelve esto nuestro problema?

Ian Stewart, en su libro Conceptos de Matemad-
tica moderna, hace el siguiente comentario:; «Seria
posible calcular el polinomio explicitamente;
pero en la practica es demasiado complicado para
hacer algo mas que dar un procedimiento median-
te el cual podriamos calcularlo. Y no es probable
que el polinomio sea de mucha utilidad en la teo-

ria de los nimeros primos».

2° No seria tan ficil buscar esa expresion de la

que ta hablabas.

Para que los alumnos tomen conciencia de esta
dificultad, proponemos que busquen la expresion
por la que habria que multiplicar para racionali-

zar

En cuanto al caso de varios sumandos, propues-
to anteriormente por alguno de vosotros, quiero
daros un método de resolucion mas general, aun-

Sea el caso: {/;—6 \9/;+11 l\8/:~6

Calcularemos el m.c.m. de los indices y hare-

mos el cambio de variable

xMmem = g x¥ =3

m.c.m. (6,9,18)=18 ;
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Con lo que transformaremos una suma de raices
en un polinomio en x

x}=6x? 4] Ix~6

Alumno C.- Ese polinomio lo descomponemos
en factores y estariamos en los casos anteriores.
Los factores serian: (x-1)(x-2) (x-3), con lo
que nos quedaria

Va-1) (Va-2) Va-3)

Cada uno de estos factores se podria racionali-
zar si perteneciera a uno de los tipos estudiados.
Como ocurre en el caso propuesto (Tipo 2-3).

Alumno D.— Pero esto tiene un gran inconve-
niente para nosotros, pues solo sabemos encontrar
las raices enteras y racionales de un polinomio
con coeficientes enteros (Colorario del teorema
del resto).

Profesor~ Estamos viendo que el problema se
escapa de nuestras manos; analicemos detenida-
mente las razones.

1.— Cuando estamos trabajando en el cuerpo de
los nimeros reales, no todos los polinomios se
pueden descomponer en factores lineales (ejemplo
x+ 1)

&

2.- En el caso de que el polinomio se pudiera
descomponer en factores lineales, no podriamos
asegurar que los factores a racionalizar pertenecie-
ran a uno de los tipos que hemos estudiado y sa-
bemos resolver.

3.— Calcular las raices de un polinomio cual-
quiera ha sido uno de los grandes problemas
abiertos en las matematicas, resuelto completa-
mente por Evanste Galois en el siglo XVIII. El
tratamiento algebraico de este problema dista mu-
cho de los conocimientos elementales de este cur-
SO.
En conclusion, este tipo de problemas sélo se
podra resolver en determinados casos. Esto lo
comprenderiais mejor si tratarais de poner un
ejemplo cuya resolucion fuese posible.

»* »* *
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Nuevas tecnologias

en la enserianza de la literatura

a realidad va imponiendo lenta pero
& inexorablemente la aplicacion de las
. @\ modernas técnicas de comunicacion
e e e sistema educativo. En especial
en aquellas que por su propia especificidad: andli-
sis del color, volumen, dibujo, espacio, etc. se pre-
sentan como idoneas. Pienso en el caso de mate-
ras como el arte, la geografia, las ciencias natura-
les, etc.

Otras disciplinas, la filosofia y la literatura, son
consideradas como extrafias a los medios audiovi-
suales y a las tecnologias mds recientes. Y asi, es
frecuente oir a profesores y expertos en el tema
que los textos escritos son los mas idoneos, y a la
larga eficaces, en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las obras de creacion filosoficas y
literarias.

Sin embargo, en un mundo en constante proce-
so de transformacidn los esquemas pierden fuerza
ante el avance de la innovacion tecnoldgica. 'Y
este es el caso de dos realidades que deseo comen-
tar aqui brevemente en relacion con aspectos de la
ensefianza de la literatura.

1983 ha sido el afio en el que ha aparecido por
primera vez, en Francia, la novela telematica in-
teractiva. Utilizando la técnica del videotexto dos
autores franceses: Guillaume Baudin y Camille
Philibert, con la colaboracion técnica de SERPEA
(Sociedad de edicidn telematica), han elaborado
una novela denominada A.C.S.0.0. (Abandon
Commande Sur Ordre Operateur).

La obra se desarrolla en la ciudad de Lieja y na-
rra una historia multiple de nueve personajes. La
misma explora, y ahi reside su importancia, los li-
mites de las posibilidades narrativas en el soporte
videotex. Como creacién A.C.S.0.0. integra y
transforma los tipos de narracién ya conocidos y

Teodoro M. MARTIN *

muestra nuevas posibilidades, inherentes al con-
cepto de interactividad telematica.

La novela puede ser leida en un pequefio moni-
tor (blanco y negro) lo mismo que en una televi-
sién en color (en este caso con decodificador).
Para caminar en la lectura de ficcidon narrativa el
lector debe seguir unas sencillas indicaciones que
aparecen en la misma pantalla.

Este ejemplo brevemente expuesto .me parece
algo a tener en cuenta por los ensefiantes espafio-
les en el campo de la creacion y didactica de la li-
teratura. ’

Sin embargo, la videoinstalacion sonora creada
por Bill Viola (véase El Pais del 11-XI1-83) titula-
da «La celda de San Juan de la Cruz», me parece
un hito importantisimo en el campo de la «com-
prension» de la obra literaria.

El video-poema

El trabajo de Viola descrito muy sintéticamente
alude a lo siguiente: En medio de una gran sala
oscura se ha situado una pequeiia caja negra (1,50
x 1,50 x 1,80 m). En ella hay una pequefia abertu-
ra en la parte delantera que muestra un interior de
la misma, visible solamente por la ventana-
abertura. Sus muros interiores son blancos con el
suelo sucio. En un rincon hay una pequefia mesa
de madera sobre la que se encuentra una jarra de
agua metalica, un vaso y un monitor en color de 4
pulgadas. Este proyecta la imagen fija de una
montafia cubierta de nieve. En el interior del

* Doctor en filosofia y letras, catedratico de 1.B. y direc-
tor del Departamento de Tecnologia Educativa en la
Universidad Auténoma de Madrid.
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cubo, una voz recita dulcemente poemas de San
Juan de la Cruz en espaiiol. Detrds de la caja ne-
gra, al fondo de la habitacidon oscura y sobre una
gran pantalla, se proyectan imagenes video, en
blanco y negro, de montaiias cubiertas de nieve
que han sido filmadas, camara en mano, desde un
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avion. Todo ello ambientado con efectos de rui-
dos y resonancias especiales.

+Qué significacion «externa» tiene esta instala-
cion video? Viola quiere expresar aqui las condi-
ciones ambientales en que se desarrollo la vida del
gran mistico espafiol durante los nueve meses que
en 1577 estuvo preso en el convento de las Car-
melitas calzados en Toledo. La celda en que se le
recluyo no tenia ventanas y en ella era imposible
estar de pie. Ademas era frecuentemente tortura-
do. Sin embargo, en este periodo y en esta situa-
c16n escribid la mayor parte de los poemas que le
dieron renombre. En ellos hablaba de amor, de
éxtasis, de travesia de noches oscuras, y viajes por
encima de murallas y montarias.

Pues bien, todo esto se entiende y, lo que es mas
importante, se «comprende». Esta instalaciéon vi-
deo me ha hecho «sentir la existencia» del gran
mistico espafol. Gracias a la técnica video que
aprovecha cualidades perceptivas nuevas: sonido
e imagen variados y en movimiento, sensacion de
espacio, etc. la vision y comprension de San Juan
de la Cruz es plena.

El video llega a ser asi el ojo ideal, hipersensi-
ble, multisensorial y probablemente visionario; en
una palabra, la vision interior que busca una nue-
va «invencion» de la realidad. Para Viola y para
mi la «celda de San Juan de la Cruz» ha represen-
tado a través del sonido, la imagen y la ambienta-
cion espacial una reflexion, sentida y profunda,
sobre una forma de violencia dulcificada por una
vision.

La obra que comentamos ha sido creada para el
Museo de Fine Arts, de Santa Fe, Nuevo México,
y se ha expuesto en el A.R.C., Museo de Arte Mo-
demo de la Ciudad de Paris hasta el 29 de enero de
1984, Todo ello en el marco mas amplio de la ex-
posicion «Electra», vision del impacto de la elec-
tricidad y la electronica en el arte del siglo XX.

Las dos muestras aqui citadas me parecen hitos
importantes a tener en cuenta tanto por nuestros
creadores como por los ensefiantes. Una ensefian-
za que se precie de moderna, critica e innovadora
no puede olvidar las posibilidades creativas que
ofrece hoy dia el mundo de la tecnologia, al servi-
cio —claro esta- de la felicidad y vida humana.



Una propuesta para la geologia de C.O.U.

(Aplicacion al drea provincial)

Introduccion
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AN ! selectividad e inflado en sus conteni-
dos, no deja de ser un conjunto de clases magistra-
les velozmente impartidas.

Ante este panorama, el Seminario Permanente
de Geologia de la Universidad Complutense de
Madrid se propuso iniciar una revision de los mé-
todos y contenidos de la asignatura en cuestion,
fruto de la cual existe ya una programacion para
dicho curso. Con posterioridad, y desde aquella
base, surge una iniciativa de renovacion metodo-
logica, que se fundamenta en un doble supuesto:
el primero radica en la creencia de que un curso
de orientacion a una carrera universitaria debe te-
ner como objetivo primordial que el alumno pue-
da alcanzar una vision global y realista de la ma-
teria, lo cual conlleva la comprension de concep-
tos y teorias, asi como la familiaridad con técnicas
y métodos de trabajo. El segundo supuesto sostiene
que aquél puede conseguirse si se opera de forma
«cientifica» sobre las cuestiones de la geologia
consideradas como esenciales.

Todo ello nos lleva a plantearnos un proceso de
busqueda de soluciones a problemas medulares
que surjan del estudio de una realidad concreta.
Se plantea, por tanto, un proceso de «investiga-
cion» dirigida en el que el alumno llegue a sentir
la zozobra y las satisfacciones del cientifico.

En nuestro caso partimos del estudio del relieve
y de los recursos de la provincia de Madrid, y ello
no sdlo por una necesidad metodolégica, sino
también porque se desea contribuir en esa tarea
tan importante, comun a todos los ensefiantes,

gt

Santiago BARAHONA ALVAREZ *
Jaime MARTINEZ GIMENEZ **

que es ayudar al alumno a comprender el mundo
en que vive, especialmente su provincia, regiéon o
autonomia.

Por otro lado, es importante resaltar el cardcter
ambivalente y no contrapuesto que para nosotros
esta presente en determinadas cuestiones. Nos es-
tamos refiriendo a los binomios «induccion» —de-
duccion, geologia local y global, trabajo indivi-
dual y grupal, etc. Creemos que es posible, o al
menos se debe intentar, compaginar ambas facetas
dialécticas como si de las dos caras de una misma
moneda se tratase.

Metodologia

Este sistema de trabajo nos lleva a una compar-
timentacion de los contenidos, a la vez que nos re-
laciona con los campos de actuacidon que se van
abriendo, que no tienen por qué coincidir con las
divisiones normalmente utilizadas; de ahi que no-
sotros hayamos dividido la programacion en
«cuerpos tematicos». Cada cuerpo tematico in-
cluye varias «unidades» y posee, en comun con
los otros, una metodologia vertebrada en cinco
etapas, al final de las cuales el alumno habra ela-
borado un informe. Para cada una de estas etapas
se fijan objetivos, contenidos, actividades y tiem-
po disponible, asi como sugerencias respecto al
grado de protagonismo que ha de tener el profesor
o el alumno. (vid. Cuadro I)

* Profesor agregado de ciencias naturales del [.B. «Lope
de Vega», Madrid.
** Profesor agregado de ciencias naturales del 1.B. «Giner

de los Rios», Alcobendas, Madrid.
Ambos pertenecen al grupo Jarama.
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CUADRO1
Etapa Denominacion Objetivos Iniciativa Tiempo (1)
12 Planteamiento Recopilacion de datos, P
inicial. sisternatica, etc.
28 1% interpretacion Formular principios A
generales.
3 Replanteamiento. Explicacion del estado - P
de los conocimientos
€n ese campo.
4e 2% interpretacion. Dar explicaciones a A
los hechos concretos
a partir de la teoria.
5= Conclusion Hacer un balance de P-A
los problemas pesueltos
y no resueltos.

LS

(1) Dependera, entre otros factores, de la materia de que se trate pero serd previamente establecido.

AR

N\

Denominacion U.PS.P.(1) Tiempo aprox.
Ne T
Obligat. Optat.

] El relieve y los procesos externos. 60 - 1*f trimestre
1 1 .

2 Las rocas, el r,el'leve y los Suy 70 2a 70 trimestre

recursos geologicos.

3 El relieve y los procesos internos. 38, 40y 52 8a 2° trimestre
e . . s, 82, 9 .

4 L& historia geoldgica del relieve [2a 10y 118 3¢ trimestre

I
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(1) Unidades de la programaciénidel Seminario Permanente de Geologia de la Universidad Complutense de Madrid.
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Una propuesta...

CUADRO 111
CUERPO TEMATICO 1
ETAPA OBJETIVOS (ll) T CONTENIDOS ACTIVIDADES SUGERIDAS
Planteamiento | <Conocimiento de la to- —-Analisis topografico. ~Trabajos de campo.
inicial pografia de una zona. ~Iniciacion al analisis ~Interpretacion de mapas
~Dominio de las técnicas geomorfologico. topograficos.
de observacion, descrip-| P -Observaciéon de diapositi-
cion y clasificacion del vas, fotos aéreas...
relieve. —Confeccion de un mapa de
dominios topograficos.
~Comentarios de texto.
Primera ~Elaboracion de hipétesis ~Confeccion de representa-
interpretacion | explicativas del relieve ciones graficas (bloques
y de las formas obser- A . diagrama, magquetas, etc.)
vadas. ldem de las formas del relieve de
—Formulacion de princi- la provincia.
pios generales. -Critica y contrastacion de
las hipotesis.
Replantea- ~Comprension de las -Las teorias geomorfolo- | —Analisis y discusion de las
miento ventaias y limitaciones de gicas: evolucion histérica.| diferentes teorias.
las distintas teorias geo- -Los procesos externos. —-Estudio de nuevos datos,
morfoldgicas. P —Climatologia provincial | graficas, textos, diapositi-
—Globalizar los proble- y mundial. vas de otras zonas, etc.
mas locales a escala —Interpretacion de cuadros
planetaria. hidrologicos.

~Proyeccion de peliculas.

Segunda -Deducir la influencia —Critica de principios gene-
interpretacion | del clima en el relieve rales enunciados por el
de la provincia. A Idem profesor.

-Interpretacion de formas
no explicadas a la luz de
las teorias admitidas.

—~Confeccion de un informe
tematico que incluya un
mapa geomorfologico.

Conclusion ~Comprension de la im- -Discusion y valoracion del
portancia de los proce- informe.
sos externos en la gé- P idem ~Enumeraciéon de los pro-
nesis del relieve. A blemas no resueltos.

—Hacer un balance del

trabajo efectuado.

(1= I: iniciativa

_T: tiempo

Cuerpos tematicos

Nosotros, partiendo del estudio de los recursos
y relieve de la provincia de Madrid, hemos dividi-
do la programacion en cuatro cuerpos tematicos.
(vid. Cuadro II).

Los contenidos, actividades, etc., sugeridos para
cada cuerpo tematico, figuran en los cuadros IiI,

IV, V, VI y VI, que se incluyen en el presente

trabajo.

Evaluacion

El sistema de evaluacion debe servir para pon-
derar diversos aspectos de la enseifianza, asi como
también para la retroalimentacion de la misma.
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CUADRO IV

CUERPO TEMATICO 11

ACTIVIDADES SUGERIDAS

~Petrografia y sistematica.

~Formacion de rocas me-
tamorficas y sedimentanas.

~Trabajos de campo.

~Itinerarios urbanos.

—Estudio del comportamiento fisico y quimico
de las rocas.

—Comparar analisis granulométricos, quimicos y
estados de alteracion.

~Experimentos de cristalizacion.

~Descripcion y clasificacion de rocas.

pos, fundamentos, reno-

—Estudio comparativo de los mapas litologicos
y morfologicos.

—Buscar la posible existencia de convergencias y di-
vergencias de formas.

~Averiguar el uso de las rocas de 1a provincia.

~Discutir las ideas de J. Hutton.

—-Hacer un inventario de patsajes que presenten una
clara influencia litologica.

-Comparar formas convergentes y divergentes.

—Fxplicar el origen y la distribucion de las ro-
cas presentes en la provincia.

~Buscar similitudes con otros paisajes.

-Elaboracion de un informe tematico.

—-Dadas tres series sedimentarias de la provincia
determinar las condiciones de formacion asi co-
mo la relacion posible con el relieve.

ETAPA OBJETIVOS [ CONTENIDOS

—Conocimiento de los ti-

Planteamiento| pos de rocas y suelos -Sistematica de suelos.
inicial de la provincia. —Ciclo de las rocas se-

-Dominio de las técnicas | P gun J. Hutton. Expe-
de descripcion y clasi- riencias de Bowen.
ficacion.

-Senalar las posibles in- -Nocion de recursos: ti-

) fluencias de la litologia
Primera en el relieve provincial. | A vabilidad, problemas
Interpretacion | _gxplicar el origen de las de explotacion. etc.
’ rocas presentes en la
provincia,
—Conocimiento de los re- -Retlacion centre los mo-
lieves desarrollados delados y ¢l tipo de ro-
en las distintas rocas en P cas. Textura, composi-
Replantea- otras zonas del plancta. cion, estructura, ete.
miento -Conocimiento de las

ideas mas respetadas

~Desde una perspectiva

Segunda global, determinar el A idem
interpretacién | grado de influencia en

la provincia.

., ~Hacer un balance del P i

Conclusién trabajo efectuado. A ldem

-Discusion y valoracion del informe.
—Enumeracion de los problemas no resueltos.

Por esta razén, nos inchnamos por un sistema de
evaluacion integrado que quede contemplado en
el propio cuadro metodologico. A cada cuerpo te-
matico le corresponderia una nota, resultante de
sumar la calificacion del informe, la de los traba-
jos parciales efectuados y la de la prueba de razo-
namiento.

En la valoracion del informe se tendrian en
cuenta diferentes criterios, como el planteamiento
del propio informe, estructura, correccion en el
uso de los conceptos, creatividad, (innovaciones
personales, originalidad de los planteamientos),
conclusiones, etc.

Conclusion

Defendemos, por tanto, una iniciativa de reno-
vacion metodoldgica, basada en una pedagogia ac-
tiva, que implica una reorientacion del C.O.U.
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No obstante, somos conscientes de que hay que
tener muy presente la problematica de la selecti-
vidad; somos realistas pero entendemos que a los
coordinadores es a quienes compete la tarea de
aunar intereses de forma que se favorezca el flore-
cimiento de estas iniciativas.

Es necesario dejar constancia de que este enfo-
que cuenta ya con una experiencia, realizada en el
curso escolar de 1.982-83 con un grupo de vein-
tiun alumnos, y no tendria sentido hablar aqui de
ella si no fuera por el éxito obtenido. En efecto, la
totalidad del grupo entendio acertada la estructura
de la asignatura, al mismo tiempo que supuso una
importante elevacidn del interés por la tematica.

Por tltimo, pensamos que esta aportacion pue-
de servir de puente entre la situacion actual y fu-
tura de las ensefianzas medias en su tramo supe-
rior.



Una propuesta...

CUADRO VYV

CUERPO TEMATICO LI

ETAPA

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

—Conocer las deformacio-
nes presentes en la pro-
vincia.

-Sisterndtica de pliegues
y fallas.
-Tipos de megaestructu-

~Observacion, descripcion y representacion de pai-
sajes con clara influencia estructural (Excur-
siones, diapositivas, etc.).

Planteamiento —Conocer estructuras P ras: orogenos, fosas, ~-Comparar perfiles de valles, costas, etc.
inicial continentales a distin- etc. ~Estudio de las condiciones de deformacién.
tas escalas.
-Dominar técnicas de re-
presen(acnon.
-Senalar la influencia de —Confeccionar esquemas representativos de los di-
la estructura en las dife- ferentes casos y niveles de influencia.
Primera rentes formas del relie- A idem
interpretacion ve de la provincia.
-A la luz de otros ca-
SOS, enungciar pnnciplos
generales.
~Globalizacion de los ~Las teorias orogénicas: -Lectura de textos de los diferentes autores:
problemas a escala pla- P evolucion historica (ver Wegener, Hallam, etc. ) .
Replantea- netania. anexo). -Establecer la correspondencia entre las teorias.
miento —Comprension de las di- ~Estructuras originadas. orogénicas y las geofisicas.
ferentes teorias. ~Metamorfismo y Mag-
matismo.
~Elaborar nuevas hipote- ~Representar en cortes geologicos las estructuras
Segunda sis explicativas desde el idem asi como reconocerlas en otros ya hechos.
interpretacion marco de las teorias. A —Confeccion de un informe tematico que incluya
un mapa estructural de la provincia.
—Comprender la impor- ~Discusion y valoracion del informe.
tancia de la Estructura —Enumeracion de los problemas no resueltos.
Conclusion en la configuracion del p idem
paisaje. A
—Hacer un balance del
trabajo efectuado.
CUADRO Vi
CUERPO TEMATICO 1V
ETAPA OBJETIVOS I CONTENIDOS ACTIVIDADES SUGERIDAS
Planteamiento | —1dentificacion de los -Geocronologia: méto- -Enumerar, catalogar y sistematizar los principales
inicial principales aconteci- P dos, calendario geocro- acontecimientos geologicos mediante la revision
mientos geologicos. nologico, etc. de informes, observacion de diapositivas, salidas
-Las discontinuidades es- al campo, etc.
tratigraficas. ~Interpretacion de cortes provinciales.
—Establecer la consecuen- —Confeccion de la columna-modelo provincial,
Primera cia de los acontecimien- A Idem asi como de un mapa geocronologico.
interpretacion tos. ) ~Identificar las principales discontinuidades estra-
—Determinar relaciones tigraficas. .
causales, etc.
—Conocimiento y com- -El ciclo geoldgico. -Estudio de mapas regionales y de cortes geoldgicos
Replantea- prension de la historia —He*. geoldgica provincial. de la peninsula ibérica.
miento geologica de la penin- P ~Evolucidn bioldgica, cli- -Observacion de mapas paleogeograficos.
sula, planeta v sistema matica, etc. del planeta. -Estudio comparativo de las caracteristicas de
solar. ~Teorias del origen del los planetas. Lectura de textos, etc.
sistema solar.
-A la luz de los aconte- —Confeccion de un informe tematico.
mientos que han teni- -Representacion, mediante bloques diagrama, de
do lugar en la penin- i las diferentes etapas por las que ha pasado
Segunda sula, deducir consecuen- | A Idem el relieve de la provincia.
interpretacion cias y contrastar con la
realidad.
-Reconstruccion de la H*
del relieve provincial.
Conclusién -Hacer un balance del P idem -Discusién y valoracion del informe.
trabajo efectuado. A -Establecer conclusiones finales.
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| futuro ya esta aqui. Nuestros jovenes seran
los protagonistas de un nuevo milenio y de una nueva
época en la historia de la humanidad
Conscientes de este hecho, EDICIONES S. M. tiene
50 anos ae experiencia acumulada para enfrentarse
a este gesafio.
Con nuevos planteamientos. Donde lo primero es
crear interes por aprender. Con una base cientifica
y rigurosa, pero con un estilo comodo y ameno para
el profesor y el alumno. Persiguiendo la comprension
y motivando para lograr un aprendizaje mas creativo.

Con nuevas soluciones a nuevos problemas.

Para educar al hombre del futuro.

Ediciones

Abiertos al Tfuluro.




Profesor...
Diagonal
esta llegando

al colegio.

atento...




Determinacion del radio de la tierra
por el método de Eratostenes

¢<Quién fue Eratostenes?

i n la Antigliedad los seres humanos
creian firmemente que la Tierra era
plana. Por tal motivo, los navegantes
=4 no se atrevian a adentrarse en los
océanos inexplorados y siempre que podian nave-
gaban paralelamente a la costa. El descubrimiento
de que la Tierra era redonda no fue posible hasta
la llegada de la cultura griega, que hizo brillar la
llama de la sabiduria en un mundo que se encon-
traba envuelto en las supersticiones y tinieblas.

En el siglo 1ll a. de C., el famoso astronomo y
matematico griego Eratostenes, oriundo de Cirene
(Africa del Norte), fue nombrado director de la
gran Biblioteca de Alejandria, que era en aquel
tiempo la ciudad mas importante del mundo occi-
dental.

Un dia leydé en uno de los libros de la famosa
Biblioteca que en la ciudad de Siena (actual
Asudn), situada unos 800 km. mas al Sur, el dia
21 de junio, el Sol de mediodia no proyectaba
sombras de los palos verticales y se podia ver el
reflejo del Sol sobre las aguas de un profundo
pozo. Es decir, los rayos solares caiah perpendicu-
larmente al suelo.

Tal fecha corresponde al llamado soisticio de
verano, es decir, es el dia del afio con mas luz so-
lar.

Eratostenes tuvo la curiosidad de comprobar
que en la misma fecha, en cambio, los palos verti-
cales colocados en Alejandria proyectaban una
apreciable sombra al mediodia.

Razonando sobre este hecho tan singular, el sa-
bio griego comprendid que la tnica explicacion
posible era admitir que la superficie de la Tierra
no era plana sino curvada. Supuso que nuestro
planeta era una inmensa bola y que la distinta po-
sicién de Siena y Alejandria sobre uno de los me-

José Maria VAQUERO GUERRI *

ridianos de la Tierra explicaba el curioso fenome-
no de las sombras. La distancia del Sol a la Tierra
era tan grande que se podia suponer que los rayos
solares inciden paralelamente sobre la Tierra.

Los rayos solares caen perpendicularmente en Siena pero en
Alejandria forman un angulo de 7°30’ con la vertical.

El razonamiento de Eratdstenes se entiende me-
jor en la figura 1. E]l punto A representa Alejan-
dria y el S Siena. Los rayos del Sol caen perpendi-
culares sobre Siena y forman un cierto angulo en
Alejandria. Eratostenes midid la sombra que
proyectaban los rayos solares ese dia en Alejan-
dria y calculé que el dngulo que forman dichos
rayos con la vertical era de 7° 30°, que equivale a
1/48 parte de 360°. Asi pues, el arco AS es 1/48
parte de la circunferencia total de la Tierra. Por
consiguiente, seguia razonando Eratostenes, si se

*Catedratico de fisica y quimica del 1.B. «Felipe II», de Ma-
drid.

79



NREM |/ 6

conociera la distancia entre ambas ciudades basta-
ria multiplicarla por 48 para saber la longitud del
meridiano terrestre. El sabio contraté a un hom-
bre para que pacientemente midiese a pasos la
distancia entre Siena y Alejandria. El resultado
fue de unos 5.000 estadios egipcios (equivalente a
unos 800 km).

Por consiguiente, calculd el sabio griego, la lon-
gitud de la circunferencia de la Tierra seria:

48 x 800 = 38.400 km.

Causa asombro la precision de este resultado te-
niendo en cuenta los medios utilizados. E! valor
admitido actualmente es de unos 40.000 km.

La medida del radio de la Tierra como ex-
periencia escolar

El método de Eratdstenes nos parecio de un va-
lor didactico tan inmenso que decidimos reprodu-
cirlo dentro de nuestras limitaciones.

Por tal motivo, pedimos la colaboracion de otro
instituto situado en el mismo meridiano que el
nuestro. El Instituto «lliberis», situado en la ciu-
dad granadina de Atarfe, respondid gentilmente a
nuestra peticion y colaboro6 en las medidas solici-
tadas.

Figura 2

El Sol proyecta sombras diferentes en Madrid y en Atarfe debi-
do a la distinta posicion de estas ciudades sobre el meridiano
terrestre.

Las dos poblaciones, Madrid (M) y Atarfe (A),

estan situadas sobre el mismo meridiano (fig. 2) y

separadas entre si por una distancia en linea recta
de 350 km, determinada a partir de un atlas (iNo
encontramos ningun voluntario para medir los
pasos que hay entre Madrid y Granada!). Como
ambas poblaciones estan situadas por encima del
Trdpico de Cdncer los rayos del Sol siempre pro-
duciran sombras, incluso el 21 de junio. Admitida
esta pequeiia dificultad, las medidas se pueden
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realizar en cualquier fecha. Lo mismo da el mes
de marzo que el de junio, siempre que el dia no
esté nublado.

terrestre

Las ciudades de Madrid y Atarfe (Granada) estan situadas
practicamente sobre el mismo mernidiano terrestre.

Figura 3
En la figura 3 se comprueba que
a=180"-¢
Por consiguiente, el angulo central ¢ vale:

¢=180-(a+9,)=0 -9,

y como
MA=¢-R
resulta que el radio de la Tierra viene dado por:
R =l\@\. = M’l 13
> 99,

siendo ¢ y ¢ , los dngulos, expresados en radia-
nes, que forman los rayos solares con la vertical
en ambas poblaciones.

Los dos institutos empleamos el mismo proce-
dimiento para medir el angulo de inclinacion de
los rayos solares: sacamos al patio varios pupitres
e hicimos en cada uno de ellos el montaje experi-
mental de la figura 4. Las mesas se calzaron de
modo que quedasen perfectamente horizontales.
Una canica que podia rodar sobre su superficie
sirvid para comprobar la horizontalidad de las
mesas. De una varilla soporte se colgo una cuerda
con un peso que hacia las funciones de plomada.
En la parte superior de la cuerda se hizo un nudo
cuya sombra se proyectaba sobre una hoja de pa-
pel colocada sobre la mesa. Con mucho cuidado
se fue girando la varilla soporte hasta conseguir
que laocuerda quedase perfectamente rasante con



nudo }/Z -y
‘el

[j(—plomada

J

Montaje experimental para determinar la inclinacion de los
rayos del sol a las 12 horas solares.

Figura 4

el borde de la mesa. Procurando que la plomada
no se moviera, se fijo la cuerda al borde de la
mesa con cinta adhesiva para evitar que las co-
rrientes de aire la moviesen,

El siguiente paso era medir la longitud de la
sombra a las 12 horas solares. Hay que tener en
cuenta que la hora solar y la oficial no coinciden.
El dia del experimento, por ejemplo, las 12 horas
solares coincidieron con las 14 h 21 min. oficiales.
Como en principio tal dato se ignora, es necesario
registrar las sombras del nudo sobre la hoja de pa-
pel a intervalos regulares de tiempo (I minuto,
por ejemplo), y buscar después el valor minimo
de la longitud de la sombra. Cuando ésta es mini-
ma, el Sol se encuentra situado exactamente sobre

Determinacion del radio de la tierra...

nuestro meridiano. Es decir, en ese instante son
las 12 horas solares. Llamemos A a la longitud de
la sombra a esa hora.

El dngulo que forman los rayos solares con la
vertical se determina a partir de la féormula:

g ¢ = g 2]

siendo h la altura del nudo de la cuerda sobre la
mesa.

Como dijimos al principio, pusimos en el patio
varias mesas, y formamos varios equipos de traba-
jo. Cada equipo tenia una cuerda cuya longitud
no coincidia, en general, con la de sus compaiie-
ros. Tampoco coincidian las longitudes de las
sombras. Pero el cociente (2) practicamente era
igual para todos los equipos. Tomamos como va-
lor verdadero el valor medio de los diversos equi-
pos. _

Los Institutos de Madrid y Atarfe obtuvimos
unos valores de ¢ notablemente diferente, ya que
este angulo depende de la latitud geografica:

., angulo ¢
Poblacion
) (rad)
Madnd 21,6 0,377
Atarfe (Granada) 18,5 0,323

Al sustituir los valores obtenidos en la ecuacion
(1), resulta:

- 350 -
R = 0377 -0373° 6.480 km

Este resultado es bastante aceptable si se com-
para con el valor conocido del radio de la Tierra:
6.370 km.

Epilogo

La realizacion experimental del método de Era-
tostenes para medir el radio de la Tierra no tiene
excesiva complejidad. Sélo se necesita la colabo-
racion de dos centros docentes, un dia de sol, un
espacio libre y un material minimo de trabajo. Su
realizacién es muy recomendable para los alum-
nos de bachillerato y puede ser un ejemplo tipico
de interdisciplinaridad al colaborar conjuntamen-
te los seminarios de griego, matematicas, fisica y

ciencias naturales.
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El problema de los siete puentes

de Konigsberg

e la ensenanza de las matematicas
de B.U.P. ticne, tan sdlo, por objeti-
=/ 'vo la formacion de futuros matemati-
cos, y ante el peligro real de que gran numero de
muchachos —que inicialmente se pudieran sentir
atraidos por esta disciplina- dirijan sus pasos ha-
cia otros derroteros, escribimos este articulo con
la esperanza de que pueda contributr a la «desin-
toxicacion algebraica» producida por la moderni-
zacion (?7) de la matematica.

4
‘gnvencidos de que el actual entoque

Un problema de 1735

Hagamos notar que en todo lo que sigue sere-
mos totalmente fieles al trabajo que, sobre ¢l par-
ticular, escribio Leonhard Euler alld por el afo
1735.

Nuestra aportacion personal al estudio del pro-
blema es —por tanto— nula; nos hemos limitado a
ser simples transmisores de uno de los muchos, vy
bellos, capitulos de la matematica que a lo largo
de Ia historia se han hecho famosos.

Vicente MEAVILLA SEGUI *

En la figura | hemos esquematizado cuatro re-
giones: R, R,, R, y R, comunicadas entre si por
siete puentes: py, Pa. Ps, Ps, Ps, Do Y Pr-

El interrogante que nos planteamos es el si-
guiente:

¢Es posible programar un paseo en el que cru-
cemos una, y sélo una, vez por cada uno de los
siete puentes?

Evidentemente, esta cuestion es un caso parti-
cular de un problema mas general que podriamos
enunciar en los términos:

«Dadas n regiones: R, R,...., R, comunicadas
entre si por m puentes: p,, p,...,p, determinar si
es (0 no) posible, efectuar un trayecto en el que se
pase una -y solo una- vez, por cada uno de ellos».

Es natural que, desde una optica matematica,
resulte mucho mas atrayente este ultimo proble-
ma. En consecuencia, intentaremos —en princi-
pio— resolver el caso general y a continuacién da-
remos una respuesta a la pregunta formulada en
primer lugar.

Atacamos el problema

Iniciamos, sin mas dilacion, el ataque del tema
gque nos ocupa, dando una sencilla regla que nos
permitira simbolizar cualquier paseo realizado,
haciendo uso (exclusivamente) de las letras subin-
dicadas utilizadas para designar a cada una de las
regiones implicadas en el problema que se consi-
dere.

En el «circuito» de la figura 2, hemos cruzado
una sola vez por cada uno de los catorce puentes
que enlazan siete regiones de un imaginario pais.

* Profesor agregado de matematicas del 1.B. «José Ibafiez
Martin» de Teruel.
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R, I R,
- - :
l i
R || A, | | %
Figura 2

Admitiendo que la salida tuvo lugar de R, es
obvio que la segunda zona visitada fue R;. Pode-
mos, pues, representar esta primera etapa de nues-
tro viaje por R\-R; (donde ¢l guion - scfiala que
hemos cruzado por un puente). Desde R pasamos
a R,, por tanto (siguiendo el mismo criterio que
antes) escribimos R —R,.

Resulta evidente que ¢l punto de llegada del
primer sector coincide con el punto de partida del
segundo; para sefalar el trayecto total —recorrido
hasta el momento— pondremos R -R;-R, en vez
de R -R;R-R,.

Procediendo de esta manera, no reviste dificul-
tad alguna comprobar quc ¢l paseo descrito puede
designarse por:

R,-R\-R ~R,-R -R R~
-R~R~R~R~R~R~R-R; )

Es claro que la secuencia (1) puede obtenerse a
partir del siguiente esquema:

R,-Ry R-R, R,-R, R-R- Ry-R, Ry-R. R,-R,

cruce | cruce 3 cruce § cruve 7 cruce Y ,“ cruce [ cruce 13

Ry-Ry RyR, R-R, Ry-R, Ri-Ry J Rk, R-R.

eruee 2 cruce d cruce b cruce K cruce 10 cruce 12 cruce 14

eliminando en cada cruce (salvo el ultimo) la re-
£16n de llegada y enlazando entre si las «zonas re-
siduales».

En otros términos:

A partir de 28 letras subindicadas (notemos que
28 es el doble del numero de puentes) obtenemos,
después de suprimir 13 de ellas (13 = nimero de
puentes menos uno), la serie (1) integrada por 15
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letras subindicadas (observemos que 15 coincide
con el numero de puentes aumentado en una uni-
dad).

Apoyandonos en este resultado afirmamos:

St existe un travecto a través de m puentes en el
que crucemos una, y solo una vez por cada uno de
ellos, entonces la secuencia de letras subindicadas
que lo caracteriza consta de:

2m~-(m-1)=m+ 1 elementos.

Pasemos, acto seguido, a considerar una impor-
tante cuestion.

¢Es posible determinar el nimero de veces que
una cierta letra subindicada Riinterviene en la
«sucesion» que caracteriza un determinado circui-
to (en el que se cruza una -y solo una- vez por
cada puente), teniendo unicamente en cuenta el
nimero de puentes que llegan (salen) a dicha re-
gion?

En el estudio de este problema distinguiremos
dos posibilidades:

(A) El nimero de puentes que llegan a R;
es IMPAR

1.-Si a R, llega un solo puente, no resulta difi-
cil descubrir que dicha region puede ser punto de
partida o punto de llegada del recorrido que cste-
mos analizando (advirtamos que la conjuncién o
estd tomada aqui ¢n sentido excluyente).

En el primer caso obtendremos una sucesion
del tipo:

y en la segunda alternativa, la secuencia a la que
llegaremos sera de la forma:

De cualquier manera, el numero de veces que
aparece R, -al que a partir de ahora designaremos
por N(R }- es igual a uno.

2.~ Supongamos, ahora, que el numero dec
puentes que llegan a R, es tres. En esta situacion,
pueden presentarse las dos opciones que hemos
representado en la figura 3.

Figura 3



En el croquis (a) iniciamos (1) el recorrido en R,
vy en el dibujo (b) finalizamos (F) el trayecto en R..
" Con esto, las sucesiones que obtendremos ten-
dran la forma:

(a) Ri~...... ~R~......
by ... -R~..... -R,
Por tanto, N(R ) = 2.

3.— Consideremos, por ultimo, el caso en que el
numero de puentes que «arriban» a R,. es CcInco.

Caben aqui. las dos alternativas siguientes:

- El punto de partida del recorrido es R, (figura

4-a).

~ El trayecto no se inicia en R, (figura 4-b).

Figura 4
Las sucesiones obtenidas seran de la forma:
(a) R-....-R-....-R~....
(b) v =R~ ... -R—.... =R,

Luego, N(R)) = 3.

Apoydndonos en los resultados obtenidos en los
tres ejemplos anteriores, es facil pasar al caso ge-
neral.

Afirmamos:

St el numero de puentes que llegan a R, es p
(siendo p impar), entonces

NR=(p+1)/2

(B) El nimero de puentes que llegan a R,
es PAR

i.—Admitamos que a la region R, llegan dos
puentes.

Es trivial que pueden ocurrir los dos hechos si-
guientes:

- El recorrido empieza en R, (figura 5-a).

- El trayecto no empieza en R, (figura 5-b),

En la primera situacion, la secuencia que nos
caracteriza el circuito tendra la forma:

(a) R—....... -R;

mientras que si se da la segunda circunstancia lle-
garemos a una sucesion del tipo:

®d . -R—.....

El problema de los siete puentes...

Figura 5

Entonces:

—Si1 el recorrido comienza en R, N(R) = 2.

- Siel trayecto no se inicia en R, N(R))=1.

2.~ Supongamos que el numero de puentes que
llegan a R, es cuatro. También en este caso pue-
den darse las dos opciones vistas en el ejemplo an-
terior.

Si R, es punto de partida del recorrido, los «pa-
sos» por los cuatro puentes que confluyen en esta
region estan esquematizados en la figura 6.

Figura 6
Por tanto, la sucesion que obtendremos serd de
la forma:

Si ¢l trayecto no comienza en R, (ver figura 7),
entonces vendra caracterizado por una secuencia
del tipo:

Con esto, llegamos a las dos conclusiones:
- St el recorndo comienza en R, entonces
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Figura 7

- Si el trayecto no se inicia en R, entonces
N(R) =2.

Considerando las dos situaciones precedentes
no es dificil deducir que: Si el numero de puentes
que llegan a R, es p (stendo p par), entonces:

- N(R) = (p/2)+1 st ¢l recorrido comienza en

- N(R,) = p/2 si el trayecto no se inicia ¢n R,

Ya podemos resolver cualquier problema

Estamos, ya, en condiciones de resolver cual-
quier problema que se nos pueda presentar.

Sean n regiones: R, R,,.....R, enlazadas por m
puentes: p,, Pa,....,Pn. S €XiSte UN «circuitor en el
que pasemos una -y solo una— vez por cada uno
de ellos, la sucesion que lo caracterice debera
constar de m + | letras subindicadas.

Indiquemos por n;, (R)), n; (Ry)....n, (R)) el nu-
mero de puentes que llegan, respectivamente, a
las regiones R |, R,,.....R,.

A partir de estos datos calculemos N(R)),
N(R,)....,N(R,), advirtiendo que si n(R)), siendo i
un elemento del conjunto {1,2....n}, es par con-
sideraremos que de R; no comienza el recorrido
(mas adelante se vera el motivo de esta eleccion).

Con esta informaeion, confeccionamos la si-
guiente tabla:

R, nR) | Ny
Rl np(R| ) N(R I )
R, n,(Ry) N(R,)
R, n,R,) N(R.)
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Teniendo presente que en el computo de puen-
tes, efectuado en la segunda columna, hemos con-
tado dos veces cada uno de ellos (debido a que un
mismo puente llega, evidentemente, a dos regio-
nes distintas), es obvio que la suma de todos los
elementos de dicha columna es un numero par,
igual al doble del numero total de puentes.

En consecuencia:

El nuimero de zonas a las que llegan un numecro
impar de puentes ¢s par.

Apoyandonos en este resultado, consideremos
las dos situaciones siguientes:

(a) Supongamos que el nimero de regiones en
las que «desembocan» un nimero impar de puen-
tes es DOS. Sin perder gencrahidad podemos ad-
mitir que dichas zonas son R, y R..

Con c¢stas premisas obtendremos una tabla
como la de la figura 8.

R, n,(R;) N(R})

R, 2x + | X+ |

R, 2y + 1 y+ !

R; 2z 7

R, 2t t
Figura 8

Observemos que la suma de todos los clemen-
tos de la segunda columna es:

2(X+y+z+...+t+1)=2m
siendo m el numero total de puentes. Es decir:
m=x+y+zZ+..+t+]|

Por otra parte, la suma de¢ todos los numeros de
la tercera columna es:

X+y+Z+..+t+2=m+1|

En consecuencia, podemos formar una sucesion
de m + | letras subindicadas, que nos caracterizara
un trayecto en el que, tomando como punto de
partida la region R, (o la R,), se cruza una -y solo
una- vez por cada uno dc los m puentes.

Notemos que si el «circuito» se iniciase en una
cualquiera de las zonas con un numero par de
puentes (por ejemplo R;), entonces la suma de los
miembros de la tercera columna seria:

X+y+zZ+.+t+3=m+2

ya que, en esta situacion, N(R;) =z + 1.

Con esto, la secuencia que determinaria el pa-
seo tendria m+ 2 letras subindicadas, lo cual es
imposible.



En definitiva:

Si el numero de las regiones a las que afluyen
un numero impar de puentes es DOS, existe algiin
trayecto (cuyo comienzo tiene lugar en una de di-
chas zonas) en el que se pasa una, y solo una, vez
por cada uno de los m puentes.

(b) Admitamos, ahora, que el nimero de co-
marcas con un numero impar de puentes es CUA-
TRO. Sin pérdida de generalidad, supongamos
que dichas regiones son: R, R,, R, y R,

Confeccionaremos. con estos datos, la siguiente
tabla:

R; R, R, R; R4 Ry |+ - - Ry
np{R,v) 2x+1 | 2y+ 11 22+ 1| 2t+1 2u
NR)| x+1 ] y+1 | z+1 | t+1 u l

La suma de todos los clementos de la segunda
fila es, ciertamente:

J(x+y+z+t+u+...+v+2)=2m

Por tanto:
m=x+y+z+t+u+..+v+2

Ademas, la suma de todos los miembros de la
tercera fila es:

X+y+z+t+u+.. +v+4=m+2

De aqui deducimos, facilmente, que en este
caso es imposible formar una sucesion de m + |
letras subindicadas. Consecuentemente:

Si el nimero de las regiones con un numero im-
par de pucntes ¢s CUATRO, entonces no existe
recorrido alguno ¢n ¢l que se pase una, y solo una
vez por cada uno de los m puentes.

Al mismo resultado llegarfamos si el numero de
regiones con un numero impar de puentes fuese
un nUMeEro par Mayor que cuatro.

Analicemos, por ultimo, la situacion en la que
a todas las regiones implicadas en el problema lle-
gan un numero par de puentes.

Resulta evidente que, en tales circunstancias,
llegaremos a una tabla tal como la de la figura 9.

R, J n,(R)) N(R;)

R, 2x X

R, 2y y

R, 2z z

R, 2v v
Figura 9

El problema de los siete puentes...
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La suma de todos los elementos de la segunda
columna es:

2(x+y+z+...+v)=2m
Luego:
M=X+y+Z+..4+V

Teniendo en cuenta que cualquier recorrido
empieza, aqui, en una regién con un numero par
de puentes (por ejemplo R,) es obvio que la suma
de todos los miembros de la tercera columna es:

(x+1) +y+z+.. +v=m+!

Por tanto:

Si a todas las regiones llegan un numero par de
puentes, entonces existe algun recorrido que, em-
pezando por una cualquiera de estas zonas, cruza
una -y solo una- vez por cada uno de los m puen-
tes.

Volvamos a la pregunta inicial

Volvamos, tal como prometimos, a la pregunta
formulada al comienzo de este trabajo.

¢Hay algun trayecto en el que se pase una sola
vez por cada uno de los siete puentes de la figura
1?

No se requiere mucha agudeza visual para des-
cubrir que el numero de regiones a las que llegan
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un numero impar de puentes es cuatro. Entonces,
en virtud del resultado obtenido en (b). no es posi-
ble efectuar un paseo que cumpla estas condicio-
nes.

Sin embargo, apoyandonos en el ultimo caso es-
tudiado, no reviste dificultad «descubrim» que
existe un recorrido en el que se pasa dos veces por
cada uno de los siete puentes de Konigsberg (ver
figura 10).

‘ A
Y
R,
v 1 ! 1
P1 P2 Py
% L R A,
¥4 l > >
p" YA
Pg P Fa
» '3\" ‘r‘
ya
€
>
Figura 10



* Profesor agregado.Ganador del primer premio de poesia en el X1 Concurso de literatura organizado por el M.E.C. entre el personal

a su servicio.

Otra orilla

Francisco ALVAREZ VELASCO *

) e qué silencio o sombra o acera solitaria
partir hasta el encuentro?

¥ Llegar —de qué esperanza- hasta tu mano
y buscarle las vueltas al tiempo luminoso
de otras tierras mas altas.

22
e, A

Porque quizas no haya un mundo mas sombrio,
con un limo mas triste

que este nuestro

-son testigos la ndausea y las nieblas de otofio

y estas lineas que trazo—.

Llegar hasta tu mano y su pafiuelo limpio.

Tu mano que me borre el vaho persistente del espejo,
y tocar la otra orilla

brumosa del vacio.
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enias y pusiste la mano por los 0jos.
tibia mano lentisima traida hasta mi frente.
’ & == Las estrellas brotaban de las noches abiertas
mas alla de tu olor. iAltas noches de agosto!
La tierra estaba inmovil y surcada por rios
de tiempo luminoso.
Venias con la mano,
modelabas silencios como el viento las lomas.
Venias de otra orilla, donde las aguas cantan
en las claras mafianas junto a un mar infinito
y engullen las arenas los ecos enganosos
de sirenas antiguas.

Ya es ceniza la luna y su luz es fingida

(la luz interminable que incesante fluia

y era nido de pajaros, alta brisa en tus ramas,
llovia en los trigales de tu vientre, era vuelo

de palomas radiantes en el dlabe dulce

de tus dos lunas plenas cuando abriste las sabanas).

Ya la luna es centza y es absurdo su rostro,
ese que asoma a veces en la bruma remota
de un tiempo ya vivido.

Oriunda del Acerbaydn



Poema del otro

Creacion

Celestino J. VICEDO SANCHEZ *

4 aminaban los dos juntos
junto al uno siempre el otro.

El uno cuando nacia
se encontraba con el otro
que pisaba sus talones
y bebia en sus jardines
que eran jardines del uno. Ya los jardines azules
eran jardines del otro.

Intercambiaron palabras
voces calientes insultos
asperas voces subiendo que subian desde el uno
y cayendo sobre el otro
reflejaban en su cara
el mismo sueno del uno.

Comieron los dos limones
mas los limones del uno
saltaron al suelo rotos
y los limones del otro encendieron
en la tarde los ojos tristes del uno. Eran limones
del uno que se los dieron al otro.

Asomados al espejo

preguntaron por sus rostros
porque siendo dos distintos

les preocupaba que el uno
tuviera la misma pena
alta y blanca para el otro.

La pena del uno era

rubia nacida en el otro.

Otro y uno confundidos asustados uno y otro
miraron hasta las nubes
tan cerca del mismo cielo
que no encontraron los mares
que eran mares para el uno. Porque los mares del uno
siempre los quemaba el otro.

Siguieron hablando juntos _
pero la tierra del uno
no fue tierra para el otro.

* Catedratico de lengua y literatura espafiolas del I.B. «San Vicente» de San Vicente del Raspeig (Alicante).
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,' /
/' Jﬁd- veces los poemas nacen

Sl e junto a los rios
en soledad sonora entre barbas de plata

pero naciendo cruzan

un corazon de roble.

Otros poemas tienen menos fortuna
porque nacen en tuneles sin tiempo
atmosferas cerradas crepusculos continuos
o entre sordidas luchas.
También algunos nacen

aunque les pese en Mauthausen

tan cerca del Danubio
o en Auschwitz

en campo de polacos

y asi lucen estrellas triangulares

de colores diversos.

De tan distintas razas
lenguas opiniones antiguas
son echados al mundo
sin nadie que les cante
sin nadie que les diga
Eres polaco hijo de polacos
y hablaras nuestra lengua.

El poema nacido en Auschwitz
es hijo de la espera cuando
no afloran noches
y su lugar lo pisan uniformes de nadie.
Para el recién nacido
no existiran los mares
ni el pecho de su madre
puede ofrecerle rosas.
No existiran los juegos
ni tampoco ia nieve
sera copa de agua. Compartira literas
asciende barracones
mientras sus manos crecen
abrazadas a un mundo que le quema las manos.

Nacido para abril
ya pasada la Pascua
se agostara en verano
y si al invierno sube

también leerd en Virgilio

El humo lentamente

asciende por el cristal tranquilo

de la tarde.

El poema nacido en las muertes de Auschwitz
infama con sus versos las riberas del Tajo
y las fiestas galantes de un Watteau

entre sedas.



Javier Bermejo: la linea que no cesa

avier Bermejo no tiene historial pu-
| blico como pintor. Esta es una de las
raras ocasiones en que ha consentido
que su obra salga de sus carpetas y del circulo de
sus amigos. Una «filtracion» de ese circulo nos ha
conducido hacia su historia pictorica privadisima
y sorprendente.

La guerra por su cuenta

Bermejo es profesor de matematicas en el 1.B.
de Orcasitas (Madrid). Asistio durante un mes,
con la mejor voluntad del mundo, a las clases de
una Escuela de Artes y Oficios, pero tuvo que de-
jarlo porque peligraba su vida de artista. Mds que
de autodidactismo —extrano, tratandose de un pro-
fesor- habria que hablar de guerra privada. La
misma que le tiene declarada a las galerias de arte.
Solo ha expuesto una vez, en el Instituto «Cervan-
tes» de Madrid, en 1977.

Cuando llego a esta redaccion con una carpeta
de dibujos tuvimos que interrumpir el trabajo. De
pronto, los despachos se llenaron de personajes
fantasticos, de bichos exuberantes, de tramas mi-
croscopicas amphadas al tamano de paredes tras-
lucidas, No nos creiamos que una obra tan rica en
sugerencias viviera enclaustrada en casa del autor.
Pero Bermejo fue amistosamente tajante: «no
pienso desprenderme jamas de un solo cuadro; si
se pueden reproducir, vale: si no, mejor.

No nos peleamos con ¢l porque habria peligra-
do nuestro proyecto de publicar un encarte de
cuadros suyos, pero una vez en la calle este nume-
ro 6 de NREM, le prometemos al lector que no
descansaremos hasta convencerlo para que deje li-
bres las imdgenes de su inventiva. Si es necesario,
para vencerlo buscaremos la alianza de sus pro-
PIOS MONSLruos.

Pedro PROVENCIO

Huda (de la serie « Terciopelow)
Diario intimo en imagenes

Bermejo se escuda en que sus dibujos «forman
una especie de diario». Todo lo que ha pasado
ante sus ojos, a partir del afno 70 en que empezo a
dibujar, se ha trasfigurado sobre el blanco del pa-
pel. Viajes, noticias de periodico, relatos litera-
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Vida academica (Gidn 82). ELinspecior

rios, escenas callejeras, congresos de profesores
—iredacciones de revistas?-, todo ha sido objeto de
la vision trasformadora del autor. Su obra es volu-
minosa y densa, tanto que no nos explicamos
como Bermejo ha podido mantener a raya el ma-
leficio de la obra acumulada, que tanto abruma a
otros pintores.

De toda la vida

Hemos hablado de «vision». Una obra pictorica
es una vision del mundo que segrega una version
del mundo. De ahi que, en arte, la estética y la éti-
ca estén relacionadas mas desde el propio funcio-
namiento interno de la obra que a partir del vo-
luntarismo del autor o del espectador. Bermejo se
mueve comodamente en esa dialéctica de aparen-
tes escollos teoricos, y e€so es senal de que su arte
«estd en buenas manos»,
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Vida acadennca (Gigon 821, Coordinadora

Jamas ha pintado al 6leo. Sus cuadros estian ela-
borados con tintas vy acuarelas. Y, sobre todo, con
linea; una linea minuciosa, sinuosa, maniatica,
que no descansa hasta perfilar exactamente lo que
quiere. Es una linea con toda la confianza en si
misma necesaria para lanzarse a configurar cual-
quier vision, «Hay que pensar menos en la forma
que en la formacion», decia Paul Klee. Bermejo
parece gozar, en esa configuracion/formacion,
como peéz en ¢l agua, como submarinista explora-
dor alimentado por el oxigeno de una paciente li-
nea que parece inagotable.

Como Klee, Bermejo encuentra y nos presenta
monstruos inofensivos pero de una presencia en-
seguida vigente. Los miras unos segundos v te das
cuenta de que los conoces de toda la vida. (Esta-
ban en tu cabeza, en la de Bermejo, o en la de to-
dos? No importa: son indiscutibles.



Creacion

Vida aeadémica (Gron 820 Adela o la geometria

Los placeres de la vision

Los personajes retorcidos, las hermosas bestias
de Bermejo o sus paisajes imaginarios tienen tam-
bién su costado humoristico. El guerrero chino
Hying-T'sen levanta la pierna en un gesto mas
farsesco que marcial. El Condotiero fuma una
pipa que es a la vez flor de pétalos fundidos y
mate suculento. «E| arte -sigue diciendo Klee— no
representa lo visible: lo hace visible». Y ese es
uno de los placeres que produce la pintura de Ber-
mejo: hace visibles sirenas enmascaradas, perso-
najes borgianos, calles de Londres, gemas deste-
Ilantes, entrecruzadas redes de formas que delimi-
tan lugares insospechados en espacios recién
abiertos a la vision.

A veces, estos dibujos parecen vitrales. Artesa-
no de su diario figurativo, el pintor trabaja la su-
perficie blanca como quien abre una ventana a
través de la que va a pasar una luz elegida por €l

Vida acadennca (Gyon 821 El congresisia

hacia el ojo sorprendido. Es la luz de este mundo,
aunque parezca otro. (O es la luz de otro que esta
en cste? Es la luz del cuadro que te mira tanto y
mas mtensamente que lo miras tu,

Bermejo asimila en sus cuadros elementos del
mundo actual: brillos, tonalidades. guifios, facha-
das. Los personajes le dan mas juego que los otros
temas, v algunos de ellos se han puesto a narrar su
propia historia. La incursiéon de Bermejo en el co-
mic recorre todas las bondades del género para
llegar a la técnica del video.

El pasado y el futuro del arte

Si hemos hablado de Klee, y si al sefialar espa-
cios insolitos recorddbamos sobre todo al Max
Ernst de Ewropa después de la lluvia, no es por in-
tentar clasificar la obra de Bermejo. Hoy que ya
las vanguardias son tradiciones venerables, el arte
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Vida académica (Gijon 82). Magdu o la informatica
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sintetiza las adquisiciones de este siglo XX que se
acaba desde hace ya bastantes afios. En la obra de
Bermejo, esa sintesis es una encrucijada de un li-
rismo ironico muy personal donde se abrazan, por
lo menos, surrealismo, expresionismo y abstrac-
cion. Pero las filiaciones no son condicionantes:
Bermejo parece haber realizado sin traumas la
operacion freudiano-artistica de «matar al padre».
Y una vez «muerto» el padre, Bermejo ha hecho
como los cazadores primitivos: ha abierto el pe-
cho del cadaver para comerse el corazon y here-
dar asi su fuerza. No le ha hecho ascos a Escher,
ni a Chirico, y hasta ha probado un poco de la
viscera cardiaca de Matisse.

Todo es asimilable para el arte de este largo fi-
nal de siglo, todo lo pasado, Pero si ya no es posi-
ble mas vanguardia que los revival, cudl es el fu-
turo del arte? (Sera el pesimismo de este aparente
callejon sin salida la razon de que Bermejo per-
manezca al margen?

Lo que no parece probable es que deje de dibu-
jar. Su mano dibuja hasta cuando se mueve para
ayudar a una explicacion o cuando nos sefala un
cuadro. l.as dudas sobre el futuro del arte, acom-
panadas de obra abundante y rigurosa, como los
duelos con pan, son dudas pero menos. Lo impor-
tante es que artistas como Bermejo sigan pintan-
do. Mientras haya arte, no hay que preocuparse
por el futuro del arte. El futuro es la afadidura.

Esquema de las paginas en color
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La sirena en mu.\mrudﬂ
(De la serie Loy seres imaginarios)
14.4 x 21 cm, Papel, tinta china negra y de color

Cancerbero
17.2 % 17.2 ¢cm. Acuarela liquida sobre papel

Actores
39 % 26.2 em. Papel, tinta china negra y rotulador

4  Hsing-T'sen
(De la senie Fauna china)
16.3 x 21 ¢m. Papel, tinta china negra v de color

5 Comolabrisa
42 x 29.7 em. Papel, acuarela liquida y tinta china de color

6 I condotiero
15.7 x 23.7 em. Papel, tinta china negra y de color, y acua-
rela liquida.















Flores muertas en Tiibingen

Francisco BUJ VALLES *

«En Tiibingen mis ojos,
allda en Tiibingen.. »

(Remedando un cantar).

a nada hegeliana
puesta en escaparates
de disecadas, muertas,
acartonadas flores,
ayer pluscuamperfecto.

Y el fantasma de Schelling
pulufando en las aulas
vacias, junto a Bunsenplatz.

El Neckar, divagando
por entre olmos y sauces,
camino de un futuro nada claro.

Y la torre de Holderlin
muriéndose en el rio,
lenta, morosamente.

Escolares pintadas

~To be or NATO be—,
contrariadas por vuelos
rasantesss de la U.S.AF.

Tilibingen. Y la Iluvia
sobre unas flores secas,
yertas, heladas, muertas.

Flores a doce marcos
en los escaparates de lo inerte.
Es Agosto y Tristeza.

Tengo frio de lapiz de aluminio.
Mi horror es celtibérico
y latina mi huida.

* Profesor agregado de lengua y literatura espanolas. I.B. «Egara». Sabadell,
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Julio CALONGE

« La clase es de los alumnos

o La alegria de vivir que aun
conservo se la debo a mis
alumnos

« Y0 no me he sentado en todos
mis anos de profesor



POCOSs SABIOS
QUE ERN EL TIdNDO
DAR 8IDO

Dislogo con Felipe B. PEDRAZA JIMENEZ

‘ ul:o Calonge es nuestro personaje. Cate-
dratico de griego del 1.B. «Isabel la Catd-
hca» de Madnd en la actualidad trabaja
- en comision de servicio .en la Direccion
General de Ensefianzas Medias. Una larga vida docen-
‘1€, entreverada con otras actividades del mundo de la
cultura y as’ edlclones comnene a don Jullo en una

illo y carifioso, que disfruta hablando del
Hos alumnos, del ‘ambiente de las aulas..
no seinsista demasiado en algunos punto.
iada ‘biografia, pero no deja nunca de contes
a nuestras preguntas. En la conversacion. que preced 8-
la grabacién ya le advertimos que nuestro deseo.es se-
guir los suyos; pero que no podemos ‘dejar en ¢l tintero
ﬁlguna de las interesantisimas observacwnes que. nos
ace

raciones. Prefiere: gue pasem

bar. las brutahdad
: l

Don-Julio-no quiere mezclar la

riencia en la guerra eivil

do como cala ba
monumental.”

Un fil6logo empieza de mecanico

—~ ¢Como fueron sus afios de estudiante, don
Julio?

- Estudié en la escuela de la Doctrina Cristia-
na. Solo el bachillerato elemental. Si bien las co-
sas no eran cientificamente correctas, guardo un
buen recuerdo en general. Mi padre decidid que
hiciera ingeniero industrial porque yo era muy

aficionado a la mecdnica. Empecé el peritaje en
Valladolid, pero me converti en una pura bala: no
asistia a ninguna clase, jugaba muy bien al billar,

a la pelota, etc., etc. En fin, a los dos afios terminé
de aprendiz en el depdsito de mdquinas de la
Compaiiia del Norte en Valladolid y luego en Ma-
drid. Fue una época maravillosa. Cogia el turno
de noche. Habia momentos muy agltados pero en
otros podia leer todo lo que queria. Fue una etapa
muy instructiva. Me dio un conocimiento de la
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mecanica que siempre he agradecido. No me ex-
plico como puede vivir una persona que no cono-
ce los entresijos de una caldera de vapor.

— Podemos vivir, don Julio. Se lo aseguro.

- Se me ha convertido casi en instintiva la cu-
riosidad de como se comporta un hombre ante un
tornillo.

«La guerra torcid algunos
proyectos mios»

— Por esa época acabé, por libre, el bachillerato
superior e ingresé en la universidad en 1935,

Don Julio habla con soltura profesoral.
Gesticula sin excesos, pero de forma constan-
te. Entreabre la mano al enunciar su pensa-
miento y, muy a menudo, la cicrra sobre la
barbilla, pensativo, al rematar el parrafo. La
voz algo ronca, gastada por ¢l uso en la cate-
dra y en la conversacion amistosa. Viste con
sencillez y elegancia: traje gris marengo con
chaleco. El pelo cano peinado hacia atris. En
el didlogo es siempre directo, claro, preciso.
El entusiasmo vital domina sus palabras, pero
cuando habla de la profesion de profesor
(«que profesa, como los religiosos» nos aclara)
ese enlusiasmo s¢ convierle casi en uncion
mistica. Al reiniciar ¢l parrafo que esta acota-
cidn dejo suspenso, la tristeza de un recuerdo
empafa la alegria de vivir de don Julio. Pron-
lo la recupera,

La guerra torcio algunos proycclos mios. Final-
mente fui a parar a lctras, Pero me encontré con
que no sabia gricgo mi latin. Elegi arabe. Estudi¢
con Garcia Goémez y Asin; pero despucs sulri una
especie de crisis cultural: égué hago yo en semiti-
cas? Quiza me plantée también un problgma pro-
fesional: ¢qué salidas tienen mis estudios? Cuando
le comuniqué a Garcia Gomez gque me pasaba a
clasicas, me dijo: «Esta Ud. locon. Desde entonces
estoy vinculado al mundo de las lenguas clasicas.

Un profesor ejemplar: Morales Oliver

— (Algin recuerdo especial de los afios de uni-
versidad?

~ 8i. Tengo un recuerdo entrafiable del profe-
sor Luis Morales Oliver. Yo no soy discipulo inte-
lectual suyo, pero siempre lo he tenido como
ejemplo de profesor. Yo me he dedicado a la ense-
flanza gracias a él. Era un hombre entregado a sus
alumnos. Me hizo comprender que la clase era de
los estudiantes y que el profesor estaba a su servi-
cio. Siempre he tenido muy presente ese princi-
pio.

=~ (Como fue su vida de catedratico?

~ Mi primer destino estuvo en Sevilla. Alli ejer-
ci mi catedra de griego, pero ademads tuve un en-
cargo de curso en la universidad: /ntroduccion a
las lenguas indigenas de América. Eso me permi-
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tid y me exigid estudiar el quechua y tener una
idea del conjunto de las lenguas amerindias.
- ¢Sin abandonar los estudios cldasicos?
—iClaro! En Sevilla preparé la traduccién de La
guerra civil de César y el Gorgias platdnico.
— (Por qué vuelve a Madrid?
Don Julio vacila antes dc contestar. Nos
mira de reojo. Por fin dice: «Esto no aparece-
ra, {eh?..», Tratamos de tranquilizarle: «Vd.,
don Julio, cuéntenoslo, que después llegare-
mos a un acucrdo pacifico. Hombre, i ¢sim-
portante, tendremos que explicarselo a nues-
tros lectores», Por fin accede entre protestas,

Una editorial preocupada por la cultura

— Yo necesitaba estar cerca de la Editorial Gre-
dos, de la que formaba parte desde sus comienzos.

— Cudndo y como s¢ gesto esta empresa?

— Hace 40 afios. Fue idea de Hipdlito Escolar.
La formamos cuatro compaficros: Escolar, Car-
mona, Garcia Yebra y yo. Carmona se marcho en
¢l 51, pero en ¢l 46 habia entrado Oliveira. Siem-
pre hemos sido cuatro. Es una obra colectiva.

— dOue fineys tenia Gredos?

PLATON

DIALOGOS

I

GORGIAS, MENEXENO, EUTIDEMO, MENON, CRATILO

TRADUCCIONES, INTRODUCCIONES Y NOTAS
POR

J. CALONGE RUIZ, E, ACOSTA MENDEZ, F. |. OLIVIERI,
J. L, CALVO

B

EDITORIAL GREDOS



http:rc~do.sl
http:prn[)r('.io

Los pocos sabios...

- Gredos queria ser una editorial como otra
cualquiera. Empezd con publicaciones que pudie-
ran darnos vida. Nuestros medios eran muy esca-
sos: para poder editar dos libros al afio entre los
cuatro. Nuestra primera edicion, Dulcinea de
Gaston Baty, fue un fracaso estrepitoso: no la
compro nadie. Entonces se nos ocurrio editar tex-
tos latinos para los estudiantes. Después surgid la
Biblioteca Romanica Hispanica que dirige Dama-
so Alonso. Al principio se pensdé en manualitos
para la clase, pero ha resultado algo muchisimo
més amplio, pero siempre nos hemos movido en
el mundo de la cultura.

- Siempre se ha ocupado de la filologia?

~ Filologia, filosofia, sicologia, literatura, criti-
ca literaria, etc. No nos hemos ocupado de la téc-
nica ni de las ciencias experimentales.

~ éLa editorial no le tenté nunca para dejar la
catedra?

- No. A pesar de que la catedra es muy exigen-
te y limitativa, yo siempre me he sentido muy a
gusto en glase y nunca he pensado en dejar el ins-
tituto. La editorial ha sido siempre un «hobby».

- Un «hobby» hermosisimo y del gue se puede
senlir orgulloso.

— Si, pero el estudio y las clases estdn primero.
Ademas, si no hubiera cuidado mi formacidn, si
no hubiera estudiado constantemente, la editorial
no seria la misma.

La Escuela de Formacién del Profesorado

— ¢De Sevilla vino directamente a Madrid?

- No. Estuve primero en Segovia y después en
Guadalajara en el «Brianda de Mendoza», que es-
taba todavia en el maravilloso edificio del conven-
o de la Piedad. Estuve tres afios. Pasaron por mi
clase alumnos excepcionales.

~ ki 1963 es nombrado secretario de la Escue-
l'l'l de Formacion del Profesorado ¢En qué consis-
tia este proyecto?

- Era un intento para resolver un problema que
todavia subsiste: convertir a un licenciado recién
salido de la universidad en un profesor.

- (Cudl era el proceso que se seguia?

- Habia una primera fase de conocimientos
tedricos que se adquirian en la universidad. Des-
pués, habia una parte practica. En los centros
cada catedratico tenia 4 ¢ 5 tutorados que asistian
a sus clases, a las reuniones de seminario, en
suma, vivian a su lado todo el proceso de un cur-
so. Hoy es dificil reconstruir ese sistema.

- Sin embargo, alguna solucion habrd que en-
conlrar porque ése es uno de los problemas mds
graves de nuestra ensefianza.

- Desde luego. Hay que cuidar la formacién del
profesorado porque de ello dependen muchas co-
sas. En nuestras aulas tenemos que tratar con ado-
lescentes, criaturas que estdn a punto de sacudir-

se la tutela familiar, que buscan una afirma-
cién, Un profesor es primero profesor y ademas
da, subsidiariamente, matematicas, latin, etc. Cla-
ro que nadie puede ser profesor si previamente no
conoce muy bien matematicas, latin, etc. Pero el
profesor, lo quiera o no, se convierte en modelo
de sus alumnos. Incluso si fuera una persona in-
moral, yo le pediria que en el ejercicio de su pro-
fesion simulara. Es muy grave defraudar a un ado-
lescente que esta buscando modelos de conducta,

— Don Julio, habla del profesorado como si es-
tuviera revestido de una dignidad «sacerdotaly,

— Si, si. De acuerdo. Mira, la imagen que se dé
a un adulto tiene poco relieve, pero en un adoles-
cente es distinto. El problema no es de didéctica,
es de pedagogia profunda.

«Si uno se sienta, acaba siendo
objetivo fijo»

— La ensefianza estd cambiando constantemen-
te. Nosotros, con nuestras experiencias, hemos de
ensefiar a vivir a nuestros alumnos una vida que
va a ser otra, distinta. La enseflanza, contra lo que
a veces se dice, estd cambiando constantemente.
Hoy las didacticas de hace unos afios estdn obso-
letas. Subsiste un fondo esencial: la relacion per-
sonal con el alumno. Esto es insustituible.

— (Nace de ahi el interds y la pasién por la en-
seflanza?

~ Si, si. No hay dos clases iguales. Al entrar en
un aula se produce una sensacion curiosa. Si hay
35 alumnos, tienes 70 ojos examindndote. Pero, al
mismo tiempo, son 35 personas dispuestas a en-
tregarse a la primera ocasion. Claro, que yo no me
he sentado en todos mis afios de profesor, porque
si uno se sienta, acaba siendo objetive fijo.
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— Curiosa relacion la del docente y sus alum-
nos.

— La mejor parte de mi vida la he gastado en la
docencia. He aprendido de mis alumnos mas de lo
que les he ensefiado. A ellos les debo la alegria de
vivir que he tenido toda la vida y que a mi edad
aun conservo. Si me he entregado a ellos, ha sido
en justa correspondencia. No me ha preocupado
dedicarles mi tiempo, porque, quizd suene algo
mistico, pero los jévenes te permiten creer en el
ser humano. Con los adultos, es muy dificil. Un
adolescente es un «licenciado Vidriera»; se rompe
por cualquier cosa. Merece la pena dedicarles una
parte de la vida.

Entre Ia historia y Ia filologia

~ Abordemos, don Julio, su trabajo inteleciual.
Dos campos le atraen especialmente: la lingiiisii-
ca y la historia.

— Yo soy un gran aficionado a la historia.
Cuando ingresé en la universidad, para comentar
las Coplas de Jorge Manrique me lei la Crénica
de Juan I1. Llegué a conocer a los personajes del
siglo XV con verdadera familiaridad ¥y a compren-
der lo importante que fue aquella encrucijada en
la historia de Espafia. Me ha interesado siempre
mucho la antigliedad cldsica e hispanica, la Edad
Media y el Renacimiento. Los dos dltimos siglos
los tengo mas olvidados.

— ¢Y los estudios lingiiisticos? (Y el conoci-
miento de las lenguas? iSiempre tuvo esa vocacion
vesa aptitud?

~ 8i, pero al principio fue como un juego. Em-
pecé a estudiar aleman porque mi hermano estu-
diaba medicina y me animé a hacerlo. Despusés, al
preparar las oposiciones, lo hice fundamental-
mente con libros alemanes. Después me percaté
de que el inglés iba a ser necesario. Ya conocia el
franceés, pero lo perfeccioné. Después vino el que-
chua, el ruso. Antes habia estudiado el drabe. La
verdad es que yo nunca aspiré a hablarlas. Eso se
me dio por afiadidura en algunos casos. Yo las es-
tudiaba con un fin puramente cientifico.

— (Como llegd al ruso? '

A vueltas con el ruso

— Yo necesitaba conocer una lengua eslava
para completar mi imagen de la familia indoeuro-
pea. En principio sélo me interesaba la estructura
genética. Pero después se cruzaron una serie de
anécdotas. Yo estaba estudiando el ruso, cuando
llegaron a mis manos unas amenazadoras pro-
puestas de trasliteracion al espafiol. Entonces es-
cribi este libro.
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TRANSCRIPCION
DEL RUSO AL ESPANOL
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Don Julio nos muestra su Transcripcidn def
ruso al espafiol publicada por Gredos. Es un
instrumento insustituible para los especialis-
tas.
Fue un libro escrito muy rdapidamente: en ocho
dias. Lo dejé reposar quince mas y lo mandé a la
imprenta. Después tuve que presidir unas oposi-
ciones casi a la fuerza. Me vi obligado a aprender
ruso. Nadie de los que me pedian que presidiera
las oposiciones se creia que el autor de las normas
de transcripcion correctas supiera relativamente

~poco ruso. Tuve que encerrarme a estudiar y no

salir hasta sentirme tranquilo. Ademds, yo no po-
dia tener profesor: iba a presidir el primer tribu-
nal de oposiciones para nombrarlos.

— (Como entrd en el planeta de la lingtiistica
«pura»?

— El conocer la estructura de lenguas muy di-
versas era una excelente plataforma para la com-
prension de los problemas lingiiisticos. Ademads
yo he tenido la fortuna de formarme por partida
doble: en la lingiiistica historica y en la estructu-
ral. Nunca desdefiaré el estudio genético del len-
guaje. El estructuralismo nace, no por invalidez,
sino por agotamiento del historicismo.



Los pocos sabios...

La gramatica en los institutos

— Podemos dar un salto y pasar al mundo de la
ensefianza media. Me da la impresion de que la
gramdtica estructural y la generativa se han in-
corporado a nuestros programas de una forma
algo cadtica...

— Sobre todo la generativa. Es un problema que
hay que resolver. El generativismo es muy nomi-
nalista. Para mucha gente es mas un credo que
una ciencia. Yo creo que la ensefianza de la len-
gua es algo mas serio, porque la lengua es el
apoyo del pensamiento. Hay que ejercitar a los
alumnos para gue se expresen correctamente o,
como se dice en otras lenguas, libremente.

-~ Con soltura.

- Si, eso es, con soltura, con fluidez. Para con-
seguirlo, el alumno debe conocer las categorias
gramaticales, pero no podemos abrumar a los mu-
chachos con distingos escolasticos. Una abstrac-
cion desmedida, como lo que surge del generati-
vismo, no esta al alcance de chicos de 15 6 16
afios, Hace falta una gramatica normativa, procu-
rando que sea lo menos prescriptiva posible,

Don Julio, se detiene en este punto y nos
confiesa sotro voce y para que no lo contemos,
que su Unico suspenso del bachillerato fue la
gramatica de primero, iQué horror! Un futuro
apasionado de la lingiiistica. La explicacion es
muy sencilla: no lograron hacérsela entender,
lo ahogaron en un mar de palabras vacias.
Elevando el tono, concluye con cierta vehe-
mencila:
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~ Es imitil:. a fuerza de palos no hay quien con-
siga que un nifio aprenda algo que no le gusta.
- ¢Qué nos dice del lenguaje de los jévenes?
~ Esa jerga con «tio», «macho» y no més de
200 palabras de vocabulario, puede ser una reac-
cidén contra los textos que soportan en la escuela,

¢Qué pasa con las lenguas clasicas?

Para rematar la entrevista tenemos la obli-
gacion de poner en un brete a este veterano y
experto catedratico de griego. éQué ocurre con
las lenguas clasicas? {Cudl debe ser su papel
en la ensefianza media del futuro? Don Julio
contesta por derecho, sin arredrarse.

— Mi posicidn tiene que ser partidista. Serd
siempre un gravisimo error en’ un pais de lengua
romanica el que no haya un estudio del latin,
aunque sea elemental, en el bachillerato.

~ (Y el griego?

—~ Es otro asunto. La polémica sobre si el griego
debe estar en el bachillerato o en la universidad
existe en los paises europeos. Seria deseable que
se mantuviera como optativo. El latin, en cambio,
debia ser para todos. Claro estd que habria que
modificar muy profundamente su didictica,

Don Julio no estd dispuesto a abdicar de su
vieja vocacion de humanista. Aungue la jubi-
lacién estd a la vuelta de la esquina, parece
dispuesto a luchar con energia juvenil por los
estudios cldsicos en Espafia. Da alegria ver a
un hombre de sus afios con esa fe y ese entu-
$1a81MmaoO.
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COLECCION
“BREVIARIOS DE EDUCACION”

Libros al servicio del profesor
Libros para la biblioteca del alumno

Ptas.

1. Las lenguas de Espaiia (2# edicién)

(Miguel Diez, Francisco Morales y Angel Sabin) 500
2. La narracién infantii

(Jestis Martinez Sanchez) 350
3. Introduccién al comentario de textos (2* edicién)

(José Dominguez Caparrds) 300
4. Las artes pldsticas en la escuela

(Adriana Bisquert Santiago} 500
5. Estructura y diddctica de las ciencias

(Elias Fernandez Uria) 400
6. Antropologia cultural. Una aproximaci6n a la ciencia

de la educacion

(Alfonso Jiménez Nufiez) 300
7. Educacién para la proteccidn civil

(M2 Antonia Fernandez y Milagros Lopez Salvador 500
8. Teoria del juego dramdtico

(Jorge Eines y Alfredo Mantovani) 300
9. La innovacion Metafisica de Ortega

(A. Rodriguez Huesca) 300

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

Planta baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcald, 34. Madrid-14. Paseo del Prado, 28. Madrid-14.
Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3. Teléfono: 449 67 22.
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El «Instituto de Canarias Adolfo Cabrera
Pinto», de La Laguna

Informe realizado por el seminario de geografia e historia

| «Instituto de Canarias A. Cabrera
| Pinto», de La Laguna, es el mas anti-
| guo -y, durante mas de medio siglo,
el unico- de los del Archipiélago. Su historia,
como la del edificio que desde su fundacién lo al-
berga, es parte importantisima de la historia de la
ensefianza en Tenerife, e incluso en toda Cana-
rias, a partir de la conquista y colonizacién de las
Islas.

El viejo edificio del convento agustino

El instituto ocupa, desde su nacimiento en
1846, el que fuera convento de San Agustin; uno
de los mas antiguos conventos de la ciudad de La
Laguna, pues su creacién, bajo al advocacion del
Espiritu Santo, se realizd seguramente en la pri-
mera década del siglo XVI. El convento recibe en
1504 —primera ocasién en que lo nombran los do-
cumentos— una «data» de tierras en La Orotava; y
parece que empezd a construirse en 1506. Mas
tarde recibiria otras tierras y casas en Acentejo,
Geneto, Arafo, Tacoronte, Icod y La Laguna, en-
tre otros lugares. Y el edificio —convento e igle-
sia- se completd siendo prior Fr. Pedro de Gri-
mon, hijo del conquistador de la isla Jorge Gri-
mon, entre 1530 y 1560: claustro, dormitorios,
celdas y capillas mayor y colaterales se levantaron
en esos anos.

A principios del siglo XVII se hicieron en la

2
“L
“

iglesia, bastante deteriorada, reformas y obras de Fachada del instituto. Sobre la puerta, una lipida de mdrmol
canteria, y se renovaron totalmente las partes de reza: «Instituto de Canariasy.
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madera. El siglo XV1II conoce otras obras y refor-
mas, hasta que en 1765 se decide reedificar la fa-
brica desde los cimientos. El nuevo templo, de
tres naves y que fue el mas espacioso de La Lagu-
na, se terminé en 1784. Extinguido el convento,
la iglesia de San Agustin fue ocupada temporal-
mente, a fines del XIX, por la parroquia de la
concepcion, en razon del mal estado del edificio
en que ésta se albergaba; por dos veces alojo al ca-
bildo catedral, durante los trabajos de reedifica-
cion de la antigua iglesia de Los Remedios, hoy
catedral; paso a los padres de San Vicente de

1659. Sus sucesores, los Nava y Grimon, marque-

ses de Villanueva del Prado, como también los
Castro y Avyala, favorecieron al convento en va-

rios aspectos, entre otros constituyendo, a finales
del siglo X VII, la primera biblioteca.

El convento fue reformado, en su fachada, en el
siglo XVIII, construyéndose entonces el torredn
cuadrado, terminado en chapitel, en el que se ha-
llan el campanario, la puerta de entrada y, desde
principios de este siglo, el reloj. A ambos lados de
la puerta hay dos hermosos balcones canarios, ce-
rrados casi totalmente por celosias, de influencia

Parte baja del claustro principal del instituto, donde se encueniyra el jardin.

Paul, después de que el nuevo templo catedral es-
tuvo terminado; y, por fin, el 2 de junio de 1964
la destruyé un incendio totalmente, al menos en
lo que se refiere a sus elementos combustibles.

El instituto conserva, a pesar de las numerosas
reformas y reedificaciones, una parte del primiti-
vo convento, particularmente en el primero de sus
dos claustros, que tiene algunos de los arcos y so-
portes labrados en el siglo XVI. En torno a ese pa-
tio principal, donde hoy se encuentran la sala de
profesores, la direccion, la jefatura de estudios y
algunas aulas, se abrian otras tantas capillas, fun-
dadas por distintas corporaciones y cofradias de la
ciudad o de patronazgo privado. El convento, pre-
cisamente, se colocd bajo el patronato de la fami-
lia de sus antiguos protectores, los Grimén, en
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mudéjar como casi todas estas obras de carpinte-
ria en las Islas. «Ha surgido asi —-resume una espe-
cialista en historia del arte- un edificio, iglesia y
cenobio, cuya planta y carpinteria recuerda el
mudé;ar andaluz, pero aliado a la canteria, de tan-
ta raigambre en el Archipiélago a través de los
portugueses; ahora bien, la centuria decimoctava
se hizo patente en multiples elementos con su

aprecio por el barroco, y en algin momento por
el neoclasico.

El instituto en la historia de la ensefianza
en Canarias
El Instituto de Canarias vino a ser heredero de

la Universidad de La Laguna en sus primeras eta-
pas, como a continuacién explicaremos; y, en
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cierto sentido, antecesor de la actual universidad.

El convento de San Agustin, en cuyo edificio
hoy nos encontramos, estuvo desde sus principios
vinculado a la ensefianza: en él se impartian desde
1539 los estudios de latinidad y gramadtica, costea-
dos por el Cabildo (Ayuntamiento) de la isla. En
1701 una bula autorizaba a los agustinos para
otorgar los grados universitarios, de bachiller y li-
cenciado; pero la oposicion de los dominicos de
La Laguna, poseedores también de un antiguo co-
legio, v el proyecto del cabildo catedral, con sede
en Las Palmas, de fundar alli una universidad, pa-
ralizaron la aplicacién de la bula. Por otra bula de
1744 se creo realmente la universidad en el con-
vento de San Agustin, y llegd a funcionar como
tal; pero apenas tres afios mas tarde fue suprimi-
da.

En 1792, teniendo varios tinerfefios influencia
en la Corte, Carlos IV cred la Universidad Litera-
ria de San Fernando, en La Laguna; que no vino a
funcionar, sin embargo, hasta 1817. Tuvo su sede
inicial en la casa de los jesuitas, también en la ca-
lle de San Agustin; en 1821 se traslado a este con-
vento, mas amplio; y en 1836, al producirse la de-
samortizacidon y consiguiente exclaustracion de
los religiosos, se le adjudico todo el edificio que
habia sido de los agustinos.

Pero esta segunda universidad canaria
—lagunera— no duro, tampoco, mucho: la Universi-
dad de San Fernando se suprimid en 1845. En su
lugar, y como compensacion, se cred, en 1846, el
Instituto de Segunda Ensefianza de Canarias, cuya
ubicacion pretendieron Santa Cruz de Tenerife y
Las Palmas, pero que se establecid en La Laguna,
heredando el edificio de la desaparecida Universi-
dad -el del antiguo convento—, sus fondos y, parti-
cularmente, su biblioteca.

Como una dependencia del Instituto se cred en
1849 la Escuela Normal Elemental de Maestros,
que empezo sus clases en el curso 1850-51, aun-
que en local aparte. En el edificio —esta vez si- del
convento se abrio una Escuela Libre de Derecho,
que funciond desde 1868 hasta 1875. Desde esta
fecha, y hasta 1913, no hubo en Canarias ense-
flanzas universitarias. Hay que decir que el insti-
tuto, y cuantas ensefianzas se impartieron en él o
de ¢l dependieron, pertenecia al Distrito Universi-
tario de Sevilla.

La creacion por tercera vez de la Universidad
de La Laguna se fue gestando también en nuestro
instituto. En 1913 se establecieron en él las ense-
fianzas del primer curso de filosofia y letras y del
preparatorio de derecho; posteriormente se fueron
completando los estudios de la Facultad de Dere-
cho; v, finalmente, en 1927 se cre6 la Universidad
de La Laguna, constituyendo el archipiélago cana-
rio un distrito universitario. En el establecimiento
de los estudios de filosofia y letras, y en los pasos,
esfuerzos y gestiones que condujeron al restableci-
miento de la Universidad, tuvo un papel destaca-

Algunas muestras de la que fue riguisima biblioteca del instindo.

disimo el que fuera director del Instituto de Cana-
rias, que hoy lleva su nombre, D. Adolfo Cabrera
Pinto.

El Instituto de Canarias entre el pasado y
el futuro

Habiendo sido el instituto el unico existente en
Canarias durante setenta afios (hasta 1916), es evi-
dente que por sus aulas pasarian estudiantes de las
siete islas, hijos de las familias mas o menos aco-
modadas que en aquellos tiempos tenian acceso a
la ensefianza. Es evidente que por aqui pasaron
cuantos, unos anos mas tarde, habian de destacar
en las ciencias, las artes, las letras o la politica;
cuantos habian de ejercer las diversas profesiones
y constituir las élites dirigentes de la sociedad ca-
naria. Pero quizd no esté de mas evocar ese insti-
tuto de hace un siglo y recordar a algunas de esas
figuras que anduvieron y bulleron por sus clases y
claustros, y cuyos nombres se hallan ahora en ac-
tas y expedientes: escritores como D. Benito Pérez
Galdds —en primer lugar—, Tomas Morales, Benito
Pérez Armas o José Betancor («Angel Guerra»);
politicos como D. Fernando Ledn y Castillo, D.
Leopoldo Matos, D. José Mesa y Lopez, D. Ra-
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Un detalle de otra de las salas del museo.

mon Gil Roldan o D. Blas Pérez; cientificos como

D. Blas y D. Juan Cabrera Felipe; futuros profeso-

res del mismo Instituto, como el propio D. Adolfo

Cabrera Pinto, o D. Agustin Cabrera Diaz... Figu- .
ras de relieve estatal, regional o, simplemente, lo-

cal. Naturalmente, la relacién podria ser mucho

mas larga; y, desde luego, nos limitamos al perio-

do en que no habia en Canarias otros centros ofi-

ciales de bachillerato.

El archivo del instituto es fuente de obligada
consulta para hacer la historia de la educacién en -
Canarias, porque no soélo figuran los datos de los
alumnos que en él recibieron ensefianzas, sino los
de otros estudiantes de colegios de todas las Islas
que venian a examinarse al instituto, o eran exami-
nados fuera de él por los profesores del mismo,
o revalidaban sus estudios; o, incluso, los de otras
ensefianzas que estuvieron de distintos modos vin-
culadas a este centro.

El instituto fue femenino durante un periodo en
que, por ‘desdoblamiento suyo, nacié en La Lagu-
na otro, entonces masculino, que hoy lleva el
nombre del historiador tinerfefio «Viera y Clavi-
jo». En la actualidad nuestro instituto es, de nue-
V0, mixto.

La biblioteca, que heredd los libros de la Uni-
versidad de San Fernando, se enriquecid notable-
mente con los fondos de los conventos suprimi-
dos. Convertida en Biblioteca Provincial, estuvo
alojada aqui durante un siglo, hasta que en 1942
paso a ser Biblioteca Universitaria y fue traslada-
da, afios mas tarde, a sus actuales instalaciones en
la Universidad. Tenia entonces 35.000 volumenes,
entre ellos un coédice iluminado del siglo XIV,
mas de un centenar de mianuscritos y un par de
decenas de incunables. La actual Biblioteca del
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Instituto es modesta, aunque tiene algunos libros
—pocos— de los siglos XVI y siguientes. Lo mismo
que conserva algunos documentos del siglo XIX:
cédulas y ordenes reales, papeles de la Universidad
Literaria, de la politica y de la vida regionales y
locales.

El instituto guarda un buen conjunto de obras
pictoricas, que decoran su magnifico —aunque no
grande- salon de actos, la sala de profesores y la
direccion: cuadros de Julio Romero de Torres,
Antonio de la Torre, Eduardo Chicharro, Jaime
Garuelo, Diego Crosa, Juan Botas, etc.

D. Agustin Cabrera Diaz, catedratico de cien-
cias naturales y director que fue del instituto,
cred en unas salas de la planta alta, como resulta-
do de una larga y fecunda comunicacidén con na-
turalistas de todo el mundo, un museo de historia
natural formado por gran numero y variedad de
animales disecados, insectos y minerales.

El jardin del patio principal encierra también
plantas interesantes, con algunos hermosos ejem-
plares de varias especies, endémicas de las Islas o
aloctonas. El instituto tiene numerosos aparatos
de fisica y quimica, en su mayoria del siglo XIX,
sumamente curiosos € instructivos. En el campo
de la asignatura geografia e historia, también se
conservan algunos aparatos que representan al sis-
tema solar, mapas relativamente antiguos; y, den-
tro del museo, restos arqueoldgicos de los canarios
prehistéricos: una momia guanche, craneos, ins-
trumental litico y cerdmica.

Todas estas colecciones e instrumentos no pue-
den ser hoy utilizados, y ni siquiera debidamente
conservados y exhibidos. El crecimiento del nu-
mero de alumnos en las dos ultimas décadas ha
relegado ese inestimable material cientifico y di-
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dactico a vitrinas y desvanes, donde no debe ni
puede continuar. Nuestro instituto ha sido un
centro de ensefianza y de cultura de primer orden
en el Archipiélago. Puede y debe seguir siéndolo.
Estd actualmente en proyecto la construccion de
un nuevo edificio, frente a la trasera del actual. Su
puesta en funcionamiento permitira trasladar el
alumnado a esas nuevas aulas y descongestionar la
vieja casa de San Agustin. Entonces sera el mo-
mento de desplegar holgadamente sus ricas colec-
ciones y conservar con mayor cuidado el centena-

rio edificio. Este es el futuro. Nuestros fondos de-
ben ser restaurados, pero no desgajados y sacados
de entre los muros y el ambiente de estudio y tra-
bajo en que se reunieron. Reorganizados y expues-
tos con criterios pedagdgicos mds modernos, deben
ofrecerse a la contemplacion, el aprendizaje y el
disfrute no solo de los alumnos de éste u otros
centros de ensefianza, sino a mas amplios-sectores
de la sociedad canaria. Esa puede ser una nueva
singladura histérica, una nueva aventura cultural
del Instituto de Canarias.

Un recuerdo grdfico para la historia del instituto: una excur-
sion escolar al Monte de Las Mercedes, en 1917.

109



COLECCION
"ESTUDIOS DE EDUCACION™

ESTUDIOS DE EDUCACION

et g s T P A P A P RN o

EDUCACION, OCUPACION
E INGRESOS EN LA
ESPANA DEL SIGLO XX

: Jalio Carabatia

Ptas

e Ensefianza de la Fisicaenlauniversidad ............ .. .. ... ... .. ........ 300
e Lasensefianzasmediasen Espafia .............. .. .. i, 450
e Laeducacion en Espafia y en la Comunidad Econdmica Europea ........... 300
e Preparacién para la vida en una sociedad democratica en las escuelas de la Eu-

ropa Meridional ... ... 300
o Interferencias lingiiisticas en el habla de los nifios espafioles emigrantes en

Francia (22 ediCiOn) ... .. .ot 1.500
o Logica, epistemologia y teorfadelaciencia ......... ... . ... ... ... .. 650
e Educacidén y medios de comunicacion .............u.itiniineiiiann. 500
o La reforma de la formacién de profesoresde E.GB. ....................... 200
e Educacidn, ocupacion e ingresos en la Espafia del Siglo XX ................ 575
o Elaprendiz maestro .........c.iinimiiiiiiar e

Proxima aparicion

e Dificultades en el aprendizaje de la lectura

e Laescuela en el medio rural
Venta en:

Planta baja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcala, 34. Madrid-14. Teléfono: 222 76 24.
Paseo del Prado, 28. Madrid-14. Teléfono: 467 11 54. Ext. 207. . L .
Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3.
Teléfono: 449 67 22.




thro cervado
not saca letrado

INDICE DE LA SECCION

El estado de la cuestidn

Bibliografia para un seminario de latin, por M* del Remedio Mufioz Jiménez y Mercedes Montero Montero.

' Censo de publicaciones de los centros de enserianza media

Butlleti, de la Escuela de Artes Aplicadas y Ofi-
cios Artisticos de [biza

Cdrabo, del 1.B. «Rodriguez Mofiino» de Badajoz

Ecos, del 1.B. «Marqués de los Vélez» de El Pal-
mar (Murcia)

Cuadernos de Literatura, del 1.B. «J. Ibdfiez Mar-
tinez» de Lorca (Murcia)

El mogollon, del 1.B. «Luis Barahona de Soto» de
Archidona (Madlaga)

Garabato, del 1.B. «Norba Caesarina» de Céceres

Hurmiento, del 1.B. mixto de Bembibre (Ledn)

Melpémene, del 1.B. «Luis Manzanares» de Torre
Pacheco (Murcia)

Trampolin, del 1.B. «Teobaldo Power» de Sta.
Cruz de Tenerife

Voz juvenil, del |.P.F.P. de Bilbao

Criticas y reserias

621 RAMONET, lgnacio: La golosina
visual (Imagenes sobre el consu-
mo)

83 (05) Cuadernos de traduccion e inter-

pretacion, num, 2
860 (05) «19»  Trebo, num. 1

860 «12» VICTORIO, Juan: El amor y el
erotismo en la literatura medieval
860 «16» DUQUE DE ESTRADA Diego: Co-

mentarios del desengafio de si
mismo. Vida del mismo autor

860 «16» VEGA, Lope de: Antologia poética

910 ALVAREZ MARQUES, Francisco:
La geografia activa en la escuela

911.3 COLECTIVO ACCION EDUCATI-
VA: Madrid para la escuela

930.1 HERRERO FABREGAT, Clemente

y HERRERO FABREGAT, Maria:
Como programar una clase de
historia.

944 «17» SOBOUL, A.: Comprender la Re-
volucién francesa

11



MIGUEL
DE UNAMUNO

Yy JUGO

La presente obra forma parte de la Coleccion
“EXPEDIENTES ADMINISTRATIVOS DE GRANDES
ESPANOLES”. En ella se presentan, ordenadamente, los

documentos que fueron conformando la vida administrativa
y académica de Don Miguel de Unamuno, con estudios de
Julian Marfas, Manuel Llano Gorostiza y M2 Dolores Gémez
Molieda, ademds de una bibliografia exhaustiva y la
reproduccion facsimil de los programas de sus oposiciones
a cdtedra. Dos tomos, profusamente ilustrados en
color y blanco y negro, de 738 paginas y en formato de 30x22,5 cm Edicién numerada. Precio: 7 000, —

MUSICAEN e
| AOBRADE CERVANTES

N° 2. SANTIAGO RAMON Y CAJAL (2 tomos, 6.000 Ptas.)
Namero 1028 de la Coleccién “MONUMENTOS HISTORICOS
DE LA MUSICA ESPANOLA”, en el que se ofrece un
selecto repertorio de obras musicales espafiolas del siglo
XVI, que merecieron la atencidn de la sociedad de
la época.

Cervantes, de acuerdo con su realismo literario,
no podia soslayar.este importante aspecto de la
vida real. En consecuencia, recogid fielmente,
tanto las diversas formas musicales mas en boga

en su tiempo, como los elementos instrumentales
que intervenian en su interpretacion. Como
ayuda a la comprensién del contenido del disco,
se acompaiia un trabajo musicoldgico y otro
literario escritos, respectivamente, por Antonio
Gallego y Francisco Yndurdin, con abundandes
ilustraciones en color.
Intérpretes: Pro Misica Antiqua de Madrid. Versiones y
adaptaciones de Miguel Angel Tallante. Precio: 1.000,- Ptas.

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

—Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n. Telf.: 449 67 22. Madrid-3.
—Planta Baja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcald, 34. Madrid-14. —Paseo del Prado, 28. Madrid-14.




El estado de la cuestion

BIBLIOGRAFIA PARA UN SEMINARIO DE LATIN

Introduccién

La bibliografia que a continuacion presentamos,
va especialmente dirigida a profesores y alumnos
de latin de bachillerato. Por ello y por limitacio-
nes de espacio, hemos renunciado a ofrecer un re-
pertorio exhaustivo y erudito. Nos hemos pro-
puesto sencillamente actualizar y modemizar la
informacion bibliografica sobre algunos aspectos
de gran interés para la ensefianza de latin a este
nivel, que por desgracia son los habitualmente mas
olvidados. No descartamos, sin embargo, la posi-
bilidad de completar la tarea aqui emprendida si
se nos presenta la ocasion en el futuro.

En nuestro trabajo hemos omitido deliberada-
mente ciertas obras (grandes monografias, trata-
dos, etc.) de reconocido prestigio que, o bien han
perdido actualidad, o son de escasa utilidad para
las necesidades del bachillerato. Nos hemos cen-
trado en cambio en los apartados de didactica del
latin, libros especialmente indicados para los
alumnos y textos latinos escolares, habitualmente
descuidados en bibliografias dirigidas a especialis-
tas.

Son relativamente abundantes las bibliografias
generales del tipo de las que resefiamos en el apar-
tado I. En cambio son prdcticamente inexistentes
las dedicadas a publicaciones idéneas para un se-
mirfario de latin de un centro de bachillerato.
Por esta razdn los profesores encuentran gran difi-
cultad para obtener la informacién correspon-
diente.

M= del Remedio MUNOZ JIMENEZ. *
Mercedes MONTERO MONTERQ **

Dicha dificultad se acentia con el aislamiento
de un sector del profesorado que reside vy tiene sus
centros de trabajo en dreas apartadas de las gran-
des bibliotecas y librerias especializadas vy por un
aumento considerable de profesores no especialis-
tas en la materia, que sin embargo han accedido a
su docencia y que carecen de formacién docu-
mental y bibliografica suficiente y necesitan por
tanto de una orientacion en este sentido.

L.a necesidad de informacidén bibliografica sobre
algunos de los aspectos aqui tratados es tan acu-
ciante que mientras redactabamos estas lineas he-
mos recibido consultas y peticiones no sélo de
profesores de bachillerato sino incluso de varias
universidades. Esperamos que el fruto de nuestro
trabajo sirva para paliar algunas deficiencias en
beneficio de la ensefianza del latin en Esparia.

I.— Bibliografia general

Los libros que a continuacion citamos ofrecen
informacion general bibliografica sobre los distin-
tos aspectos de los estudios latinos. Aunque no es-
tan actualizados, pueden ser de utilidad para po-
nerse en contacto con la bibliografia basica y tra-
dicional:

COUSIN, J. Los estudios latinos. EUDEBA, Buenos
Aires, 1963.

* Catedratica de latin del .B. «Tetuan-Valdeacederas».
** Catedratica de latin del LN.B.A.D.
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GRIMAL, P. Guide de ['étudiant latiniste. P.U.F.,
Paris, 1971.

PETIT, P. Guide de l'étudiant en historie antique.
P.U.F., Pars, 1969.

SILES, J. Introduccidn a la lengua y literatura lati-
nas. Istmo, Madnid, 1983.

HERRERO LLORENTE, V.. Introduccién al estu-
dio de la filologia latina. Gredos, Madrid, 1965. El ca-
pitulo XI de este libro presenta una bibliografia critica
de la filologia latina. .

Dados los escasisimos intentos de difundir una
bibliografia de latin a nivel escolar, el articulo ci-
tado a continuacion constituye una excepcion de
importancia.

CASTRO VIEJO, A. «Una bibliografia fundamental
para los Seminarios de Latin de los Centros de Bachille-
rato» Revista de bachillerato n° 5, enero-marzo, 1978.
En este trabajo se citan los manuales mas conocidos so-
bre la lengua, la literatura, la cultura y las instituciones
romanas, acompaifiados en la mayoria de los casos de
una breve orientacion acerca de su contenido.

I1.— Didactica del Latin

En este apartado relacionamos algunos libros
que tratan de las principales cuestiones metodold-
gicas y pedagdgicas planteadas en la ensefianza

TACITO

PRINCIPATO
E LIBERTA’

Antologia da tutte le opere

a2 cura di Giovanni Castelli

Rara felicita dei tempi, in cui & lecito
pensare come si vuole ¢ dire cio che

si pensa.

Crvilta letteraria di Grecia e di Roma

Testi per la scuola iraliana

PARAVIA
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del latin, especialmente a nivel escolar, por lo que
su conocimiento resulta muy interesante para el
profesor de la asignatura. Para aspectos mas con-
cretos, recomendamos la lectura de distintas pu-
blicaciones periddicas, como la Revista de Bachi-
llerato, Actas de Congresos de Estudios Clasicos,
Simposia de Did4ctica del Latin, Seminarios Per-
manentes, etc.

DEBUT, 1. La ensefianza de las lenguas clasicas.
Planeta, Barcelona, 1976. . )

DIDACTICA. Diddctica de las lenguas cldsicas. Es-
tudios monogrdaficos. Direccion General de Ensefanzas
Medias, Madrid, 1966.

MARINER BIGORRA, S. Lengua y literatura lati-
na. Orientaciones metodolégicas. ICE Universidad
Complutense, Madrid, 1973. .

PIRE, G. Le latin en question. Dessain, Lovaina,
1981.

POUZIN, H. Le latin, pour quoi faire? Tequi. Paris,
1983.

REFLEXIONES. Reflexiones metodologicas sobre la
ensefianza del latin en el 2° curso de BUP. ICE Univer-
sidad de Sevilla. Sevilla, 1978. _

ROQUSSELET, M. L'enseignement du latin. P.U.F.
Paris, 1961. )

SOLER, A. Latin. Orientacién diddctica. 1ICE Uni-
versidad de Granada. Granada, 1976.

III.— Los textos

Uno de los mayores problemas con que se enfren-
ta el profesor de latin es la seleccidon de textos, y
bien es sabido de todos los que impartimos la
asignatura que en buena medida el éxito o el fra-
caso de nuestra tarea reside en la mayor o menor
habilidad a la hora de efectuar dicha seleccidn.

Los textos de bachillerato deben reunir una se-
rie de condiciones a veces dificiles de satisfacer.
En primer lugar, su extensién ha de ser limitada
para no aburrir al alumno y no cansar su aten-
cidn. Las eternas tiradas de las Guerras de las Ga-
lias han sido contraproducentes en muchos
casos. En segundo lugar, ademas de una longitud
razonable, el texto debe presentar un contenido
tematico, cultural y lingiiistico que lo justifique
de forma que tanto al hacer el profesor una intro-
duccion previa como al traducirlo y comentarlo
después, el alumno aprenda no sélo la lengua sino
también la cultura, la historia o el pensamiento
romano.

En Espaiia la edicion de textos de autores clasi-
cos es muy limitada, como saben perfectamente
los estudiantes de filologia cldsica habituados a
manejar las ediciones de Oxford o de «Les Belles
Lettres». Ademds de la coleccién bilingiie de
«Alma Matem, de alto nivel pero de 4mbito muy
reducido, y la Bernart Metge para el drea de habla
catalana, sdlo contamos con las ediciones comen-
tadas o bilingiies de algunas obras de autores lati-
nos de las editoriales Gredos y Bosch.



Ante tal situacion, uno de los objetivos primor-
diales que pretendemos al publicar esta bibliogra-
fia es difundir entre nuestros companeros colec-
ciones extranjeras no muy conocidas (Classiques
Roma, Hachette) o practicamente ignoradas (Alp-
ha Classics, Mac Millan, Bordas, etc.) que hemos
descubierto en nuestro deambular por librerias
nacionales y extranjeras. Su utilizacidon nos ha
ayudado mucho en la preparacion de nuestras cla-
ses v nos ha hecho obtener excelentes resultados.

Estas colecciones satisfacen plenamente los ob-
jetivos de la ensenanza del latin en el bachillera-
to, al presentar textos de dificultad linglistica cre-
ciente, seleccionados de acuerdo con criterios cul-
turales que factlitan mucho el aprendizaje simul-
taneo de la lengua v la cultura de Roma.

Ademas de estas ventajas pedagdgicas y meto-
doldgicas, el profesor, siempre escaso de tiempo y
medios, se encontrard con una seleccion ya hecha
de los pasajes mas representativos de la obra de
un autor determinado, lo que unido a las introduc-
clones, notas, comentarios o ilustraciones hace
de estos libros un tesoro incalculable en la biblio-
teca de un seminario de latin. Aun en el caso de
que el profesor no domine o conozca la lengua
moderna en que estdn escritos, estas colecciones
merecen ser tenidas en cuenta por la acertada se-
leccién de los textos latinos que presentan:

1.- Textos latinos

SCRIPTORUM CLASSICORUM BIBLIOTHECA
OXONIENSIS. Oxford University Press, Oxford.

BIBLIOTHECA TEUBNERIANA. Leipzig, Teub-
ner.

Ambas colecciones que abarcan practicamente
toda la literatura latina, presentan el texto latino
con aparato critico e introducciones escritas en la-
tin en general de gran valor. Aunque por su ex-
tension rebasan el ambito de las necesidades de un
centro de bachillerato, merecen tenerse en cuenta
a la hora de adquirir las obras de los autores lati-
nos mas representativos.

COLECCION DE TEXTOS CLASICOS LATI-
NOS. Bosch, Barcelona. Coleccidn reducida con s6lo el
texto latino.

2.~ Textos bilingiies

A) Castellan.o

COLECCION HISPANICA DE AUTORES GRIE-
GOS Y LATINOS. Alma Mater, Barcelona. Texto lati-
no, introduccidn, traduccién, notas y pequefio aparato
critico.

COLECCION GREDOS BILINGUE. Gredos, Ma-
drid. Texto latino con dos traducciones, una de ellas
yuxtalineal. ;

COLECCION DE TEXTOS CLASICOS LATI-
NOS. Bosch, Barcelona. Texto latino, traduccién, orde-
nacion directa, version interlineal y notas.
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_BIBLIOTHECA SCRIPTORUM GRAECORUM
ET ROMANORUM MEXICANA. UNAM, México.
Texto latino, introduccién, traduccién y notas.
SERIE DIDACTICA. UNAM, México. Texto lati-
no, introduccidn y traduccién yuxtalineal.
COLECCION ERASMO. Bosch, Barcelona. Texto
latino, introduccién, traduccién, bibliografia y notas.

B) Cataldan

COLECCION BERNAT METGE. Bemat Metge,

Barcelona. Texto latino, traduccién catalana y aparato
critico.

C) Francés

COLLECTION GUILLAUME BUDE. Les Belles
Lettres, Paris. Texto latino, traduccién, introduccién,
aparato critico y notas. Por su calidad, merecen figurar
en un seminario de latin de bachillerato algunas de las
obras mas representativas de esta coleccidn.

CLASSIQUES GARNIER. Gamier, Paris. Texto la-
tino, traduccién y notas.

D) Inglés

LOEB CLASSICAL LIBRARY. Heineman, Lon-
dres. Texto latino, traduccion y extracto de aparato cri-

tico.
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3.~ Textos anotados
A) Espafiol

COLECCION BOSCH DE TEXTOS CLASICOS
LATINOS. Bosch, Barcelona. Texto latino completo o
seleccidn, introduccidn, notas y vocabulario.

CLASICOS EMERITA. C.S.I.C., Madrid. Instituto
Antonio de Nebrija. Texto, introduccién y notas.

TEXTOS CLASICOS ANOTADOS. Gredos, Ma-
drid. Coleccion de las obras mas importantes de algu-
nos autores latinos con introduccidn general, texto lati-
no y notas.

B) Francés
a) Obras completas.

CLASSIQUES LATINS. Hachette, Paris. Coleccién
bastante amplia de textos latinos con introduccién, no-
tas, comentarios, indices, mapas, etc.

COLLECTION ERASME. Presses Univesitaires de
France, Paris. Texto, introduccién y comentarios.

LES CLASSIQUES LATINS BORDAS. Bordas, Pa-
ris. Texto latino, introduccién, comentario doble: gra-
matical e historico cultural y vocabulario.

b) Selecciones

CLASSIQUES ROMA. Hachette, Paris. Coleccion
de pequefios y manejables volimenes de seleccién de
textos latinos anotados. Constan de una introduccidn al
autor y a la obra, comentarios y resimenes que enlazan
unos fragmentos con otros siguiendo la trama global. La
seleccion puede ser temética como «Séneca, el filésofox
0 de la obra de un autor como «Las Catilinarias» de Ci-
cerdn. Su presentacién es muy cuidada e incluye ma-
pas e ilustraciones. Por su ambientacién, contenido cul-
tural y comentarios, su utilizacién es muy recomendable
como fuente de seleccién de textos y como material di-
recto de trabajo en los niveles superiores de bachillera-
to.

C) Inglés
a) Obras completas

BELL'S ILLUSTRATED CLASSICS. Bell, Londres.
Texto latino acompafiado de introduccién, notas, indi-
ces, vocabulario y excelentes ilustraciones.

CAMBRIDGE GREEK AND LATIN CLASSICS.
Cambridge University Press, Cambridge. Texto latino
con notas y comentarios, apéndices, léxico, bibliografia
y mapas.

BRISTOL CLASSICAL PRESS. University of Bris-
tol, Bristol. Texto latino con introduccién, magnificas
notas, 1éxico, vocabulario, bibliografia y mapas.

THE PALATINE CLASSICS. University Tutorial
Press, Londres. Texto latino, con excelente introduc-
cién, notas, indices, vocabulario y bibliografia, ademds
de mapas y cuidadas ilustracioness. Una de las mejores
colecciones britdnicas actuales.

b) Selecciones

Entre las abundantes colecciones cabe mencio-
nar por su interés:
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ALPHA CLASSICS. Bell, Londres. Coleccion de pe-
quefios volumenes de textos seleccionados de las obras
mads representativas de los autores latinos para ilustrar
aspectos de su vida, su pensamiento y su entorno. Tex-
tos anotados con amplias introducciones que sirven de
entramado al plan general de la obra. Bien documenta-
dos con mapas e ilustraciones. Incluyen un pequefio 1¢-
xico al final. Como referencia se citan algunos titulos
indicativos: «El pensamiento de Cicerény, «Livio: Esci-
pidn Africano», «Lucrecio: Sobre la materia y el hom-
bre, etc. Por su gran valor a la hora de seleccionar tex-
tos para los alumnos de 3° de BUP y COU, su inclusién
en la biblioteca de un seminario de latin es muy util.

CAMBRIDGE LATIN TEXTS. Cambridge Univer-
sity Press, Cambridge. Esta coleccidn presenta cada
obra en dos volimenes de formato cuaderno, uno con
seleccion de textos y notas léxicas y otro con introduc-
cion, notas y discusién sobre el contenido.

FABER BOOKS FOR LATIN AND GREEK STU-
DY. Faber and Faber, Londres. Selecciones de textos
acompafados de introduccién, bibliografia, 1éxico y al-
gunas ilustraciones. A titulo indicativo citamos: «El
crecimiento de Roma» (extractos de la Historia de Li-
vio), «Metamorfosis» de Ovidio, etc. Muy apropiados
para los alumnos de este nivel.

MODERN SCHOOL CLASSICS. MacMillan, Lon-
dres. Seleccion de obras de autores cldsicos con intro-
duccidén, notas y léxicos. Esmerada presentacién in-
cluyendo mapas e ilustraciones de calidad.

R. MORISSET G. THEVENOT

Inspecteur Général Agrége des Lettres
de Professeur de Premicce

U'Instruction Publique su Lycee Saint-Lauis

LES

LETTRES LATINES

HISTOIRE LITTERAIRE
PRINCIPALES (EUVRES
MORCEAUX CHOISIS

PERIODE IMPERIALE

EDITIONS MAGNARD

122, boulevard Saint-Germain, Paris 6e
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D) Italiano

CLASSICI SIGNORELLI. Signorelli, Mildn. Texto
latino con introduccién y comentario.

CLASSICI LATINI. La Nuova Italia, Florencia.
Texto latino, introduccién y comentario. Especialmente
indicados para este tipo de alumnos.

CIVILTA LETTERARIA DI GRECIA E DI
ROMA. TESTI PER LA SCUOLA ITALIANA. Para-
via, Turin. Texto latino, introduccidn y comentario.

NUOVA COLLEZIONE DE CLASSICI GRECI E
LATINI. Societa Editrice Dante Alighieri, Milan. Tex-
to latino, introduccidn, notas gramaticales v comentario
historico literario.

4.— Antologias

Hemos omitido en este apartado las antologias
incluidas en los libros de texto de bachillerato por
considerar que son suficientemente conocidas.

A) Espanol

ECHARTE, M.J. y GALDEANO, E. Antwlogia te-
mdtica latina. Bello, Valencia, 1978. Con introduccion
y notas. Por los autores, temas y nivel de dificultad, es
bastante adecuada para COU.

HERRERO LLORENTE, V.J. La literatura latina
en sus textos. Gredos, Madnd, 1978.

BALASCH, M. Hesperia. Antologia de textos latinos.
Vicens Vives, Barcelona, 1983.

COSTAS RODRIGUEZ, G. Antologia de textos his-
toriogrdficos latinos. UNED, Madrid, 1981. Tras una
breve introduccion sobre la teoria y la practica de la
traduccion, presenta una seleccion de textos epigraficos
y de autores latinos clasicos acompafiados de introduc-
ciones y comentarios.

RUBIO, L.; GONZALEZ ROLAN, T. y SAQUERO,
P. Textos latinos comentados. Alhambra, Madnd,
1980. Seleccidon de textos por géneros literarios con in-
troducciones y notas.

NAVARRO, A. Antologia de textos latinos 1. Uni-
versidad de Granada, Granada, 1954.

ARAUIJOQ, J. Pompeyo y César en la correspondencia
de Cicerén. Madrid, 1974. Seleccion de textos traduc-
cién y notas.

VALENTI FIOL, E. Antologia de prosistas latinos.
Bosch, Barcelona, 1967. Textos, introduccién y notas.

REQUEJO, J.M. y SALINAS, R.M. Textos latinos.
Traduccion vy explicacion. Lengua e instituciones. Edi-
numen, Madrid, 1983. Seleccion de textos latinos ase-
quibles, acompafiados de traduccién y comentarios lin-
glifsticos y culturales a partir de los cuales se explican
los principales aspectos de la lengua latina. Incluye
también una pequefia antologia de textos latinos anota-
dos de escasa dificultad.

B) Francés

Por su extraordinaria calidad y utilidad hemos
seleccionado:

BARTHELEMY, S. y GOUREVITCH, D. Les Loi-
sirs des Romains. SEDES, Paris, 1975. Seleccién de
textos latinos que ilustran las distintas diversiones y ac-
tividades de los romanos en su tiempo libre. Los textos
vienen acompafiados de su traduccién correspondiente
y comentarios. Tiene ademds una introduccién general,

glosario, mapas e ilustraciones. Es muy interesante y
pedagogico por la amplitud de autores, la adecuacidén
de las notas y la amenidad del contenido. Muy 1itil para
intentar salir de la rutina pues proporciona al profesor
textos no tan trillados y, a la vez, atractivos para los
alumnos.

MORISSET, R. y THEVENOT, G. Les Lettres Lati-
nes. Magnard, Paris, 1981. Es una amplisima seleccién
en tres volimenes de textos latinos anotados de las
principales obras y autores de la literatura latina desde
sus origenes hasta el s. V d. C. Los textos son muy ex-
tensos y estdn enlazados por resumenes sucintos que
permiten seguir el contenido general de la obra original.
Estdan ademas encuadrados en una historia somera de la
literatura latina, cada época estd estudiada en un capi-
tulo general, cada autor es presentado y cada obra defi-
nida. Bien documentado con ilustraciones, fotografias,
mapas y planos. Por ofrecer en un solo libro las paginas
mas significativas de toda la literatura latina, su existen-
cla en un seminario de latin es fundamental ya que cu-
bre por si solo un amplisimo espectro de las necesida-
des bibliograficas de un centro de bachillerato y la ayu-
da que puede prestar al profesor es muy estimable.

() Italiano

SILVESTRO, G. Il latino nei licei. Loffredo, Napo-
les, 1981. Textos latinos seleccionados segin criterios
diferentes. En la primera parte haciendo un recorrido
por la sintaxis del verbo y la oracién, en la segunda
ilustrando el pensamiento y la obra de cinco relevantes
prosistas latinos, y en la tercera ofreciendo un panora-
ma de las distintas fases de la literatura latina desde sus
origenes al s. V d.C. Dada la amplitud de temas tratados,
la cantidad de textos recogidos vy el criterio diddctico de
esta seleccion, este libro es muy recomendable como au-
xiliar del profesor.

5.~ Textos adaptados

Los libros de textos latinos adaptados que se ci-
tan a continuacidn, son de alto valor pedagdgico y
metodoldgico para introducir al alumno rapida y
progresivamente en el manejo de las estructuras
sintacticas y en las técnicas de la traduccidn, por lo
que son de gran utilidad en los niveles mas ele-
mentales del aprendizaje de la lengua. En las cir-
cunstancias actuales del bachillerato espafiol, el
alumno y el profesor estin muy condicionados
por la falta de tiempo. Estos libros pueden servir-
les de ayuda en la dificil tarea de aprender a tra-
ducir la lengua latina con rapidez e interés ya que
presentan la ventaja adicional de ofrecer un con-
tenido cultural interesante y atractivo. Algunos de
estos libros recogen ademas textos auténticos de
escasa dificultad igualmente idoneos para estos fi-
nes.

POTTER, J.G.F. Gradatim. Oxford University Press,
Oxford, 1978. Seleccién de textos latinos adaptados en
prosa y de dificultad creciente. Las construcciones sin-
tacticas presentadas llevan la explicacién gramatical co-
rrespondiente. Por su planteamiento didéctico y apro-
piado para los principiantes, es muy aconsejable para
los niveles mas elementales.
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BALME, M.G. y GREENSTOCK, M.C. Scrutanda.
Oxford University Press, Oxford, 1973. Seleccié’n de
textos latinos adaptados, agrupados en triadas segun su
contenido y de dificultad creciente. Ofrece varios as-
pectos del mundo romano. Textos bastante elementales
para facilitar la compresion de alumnos de escasos co-
nocimientos. )

BALME, M.G. Intellegenda. Oxford University
Press, Oxford, 1972. Seleccién de textos latinos en pro-
sa y verso en la linea del anterior pero dirigida a alum-
nos de nivel superior.

BIBBY, W. y CLARE, E.N. Introduction to Latin
Comprehension. Heineman Educational Books, Lon-
dres, 1979. Contiene treinta pasajes en latin de compli-
cacion creciente y con un contenido cultural interesan-
te.

BIBBY, W.y CLARE, E. N. New Latin Comprehen-
sion. Heineman Educational Books, Londres, 1978.
Contiene treinta textos de autores latinos sobre perso-
najes célebres de la antigiiedad. Es de mayor dificuitad
que el anterior.

KENNEDY, E.C. Latin unseens from Roman Histo-
ry. MacMillan, Londres, 1975. (Modern School Clas-
sics). Dentro de la coleccion anteriormente citada, se
encuentra este utilisimo libro. La primera parte consta
de una seleccion de textos histéricos de valor indiscuti-
ble que abarcan desde los origenes de Roma hasta el fi-
nal de la Republica, ordenados cronoldgicamente y pre-
cedidos cada uno de una breve introduccién historica,
de forma que el libro en si mismo constituye una histo-
ria de Roma. La segunda parte contiene breves frag-
mentos de poesia, fundamentalmente de Ovidio, de
tema mitoldgico, cada uno con su introduccién corres-
pondiente. También lleva un apéndice con notas sobre
los autores seleccionados, un pequefio 1éxico y algunos
mapas. Su concepcion metodoldgica, el contenido y ni-
vel de sus textos lo hacen especialmente indicado para
los alumnos de tercero de BUP.

MAN, D. y RIELE, T. Lectio Continua. John Mu-
rray, Londres, 1973. Variada serie de textos latinos en
los que se encuentra desde fibulas y adivinanzas hasta
poemas de Horacio y una version simplificada de los
«Menaechmi» de Plauto.

MC. ARDLE, H. y SUGGITT, G. Per saecula. Oli-
ver & Boyd, Edimburgo, 1973. Coleccion de tres libros
destinados a proporcionar a los estudiantes de latin de
bachillerato textos en verso y prosa asequibles e intere-
santes a la vez, acompafiados de notas gramaticales.
Presenta la originalidad de incluir textos de latin medie-
val o humanistico bien elegidos. Especialmente indica-
dos para los alumnos de tercero.

MORTON, T.S. Legens of Gods and Heroes. A first
Latin reader. MacMillan, Londres, 1973. Este pequefio
librito de atractiva presentacion, muestra la mitologia
clasica a base de textos latinos inspirados en textos cld-
sicos de dificultad progresiva y variable. Abarca des-
de simples frases hasta textos de gran longitud y com-
plejidad, emparejados desde el principio con el aprendi-
zaje de cuestiones gramaticales. Buenas ilustraciones.
Muy ameno y apropiado para los primeros cursos de la-

tin.
6.— El comentario de textos latinos

Uqa tarea frecuen_tamente abandonada en la do-
cencia del latin y sin enibargo fundamental para
alcanzar los objetivos propuestos con el aprendi-
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zaje de dicha lengua, es el comentario de texto.
Los profesores y alumnos de la asignatura no de-
ben limitarse a ser meros traductores de un texto
latino, sino fildlogos en el auténtico sentido de la
palabra, es decir conocedores no sélo de la lengua
sino también de su entorno historico, cultural y li-
terario.

Nada mejor que el comentario de los textos tra-
ducidos, adecuado al nivel de conocimientos de
los alumnos, para alcanzar este objetivo. .

En las colecciones de textos anteriormente cita-
das, se encuentran abundantes ejemplos de co-
mentarios de distinto nivel, profundidad y exten-
sion que puede servir de modelo. A pesar de ello,
hemos creido necesario resefiar dos libros que tra-
tan expresamente de la metodologia del comenta-
rio de texto con la confianza de que puedan servir
de referencia al profesor de la materia.

ANDUEZA, M. Comentario de textos latinos.
UNAM, México, 1982, Intento de metodologia de ana-
lisis solida y sencilla para el comentario de textos.

CODONER, C. El comentario de textos griegos y la-
tinos. Catedra, Madrid, 1979. Comentario y traduccion
de textos griegos y latinos de distintos géneros literarios
precedidos de introducciones metodolégicas.

| EXa-"|

Quo o eam ?

fam mamni, scio:

dd Fhilolickem bo
comimssdturmnz .

7.— Traducciones

BIBLIOTECA CLASICA GREDOS. Gredos, Ma-
drid. Reciente coleccién que intenta ofrecer a estudio-
sos y lectores espafioles traducciones directas con intro-
duccion y notas de los mejores autores griegos y latinos
de los que hasta ahora apenas si existian. '

BIBLIOTECA CLASICA HERNANDO. Hernando,
Madrid. Coleccién antigua pero de gran calidad. Aun-
que ha dejado de publicarse y algunos voliimenes estdn
agotados, se recomiendan los que atn puedan adquirir-
se. Con una breve nota preliminar.

BIBLIOTECA DE INICIACION AL HUMANIS-
MO. Aguilar, Madrid. Traduccién, introduccién y no-
tas. Asequible para los alumnos.

COLECCION «LOS POETAS». Jicar, Madrid.
Dentro de esta seleccion de poetas universales se in-
cluyen obras de algunos poetas latinos. Traduccidn, in-
troduccidn, y bibliografia.
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COLECCION AUSTRAL. Espasa-Calpe, Madrid.
Esta conocida coleccidn incluye bastantes traducciones
de obras latinas.

OBRAS MAESTRAS. Iberia, Barcelona. Junto con
otras obras maestras de la literatura universal, se en-
cuentran en esta coleccién traducciones con notas de
los autores latinos mas relevantes.

Entre otras, también han publicado traduccio-
nes de autores latinos las siguientes editoriales:
Alianza, Madrid; Editora Nacional, Madnd; Ju-
ventud, Barcelona; Edaf, Madrid; Bruguera, Bar-
celona; Planeta, Barcelona; Porria, México; etc.

8.— Métodos para la ensefianza del latin

En este apartado presentamos algunos métodos
extranjeros para la ensefianza del latin como re-
presentantes de los ultimos intentos de renovacion
de la didactica de esta lengua. Deliberadamente
omitimos los métodos espafioles al alcance de to-
dos y que suponemos son sobradamente conoci-
dos.

LABQUESSE, G. Via Nova. Hachette, Paris, 1979.
Método activo que presenta inmediatamente la lengua y
sus estructuras esenciales con la ayuda del didlogo ilus-
trado con vifietas. Incluye textos latinos compuestos,
adaptados vy originales. A pesar de utilizar la presenta-
cién y los elementos de las lenguas modernas, mantie-
nen el rigor gramatical.

SCHMEKEN, H. Orbis Romanus. Einfithrung in die

lateinische Sprache. Ferdinand Schéningh, Paderborn,
1978. Magnifico método de cuidadisima y atractiva
presentacién, bien documentado. Cada unidad didacti-
ca consta de dos textos latinos que introducen paulatina
y simultdneamente las estructuras de la lengua y la his-
toria y cultura latinas, un léxico con referencia a deri-
vados en francés o en inglés y las explicaciones gramati-
cales correspondientes. Utilisimo aunque se desconozca
el aleman por los textos y documentos que ofrece.
- OERBERG, H. Lingua latina secundum naturae ra-
tionem explicata. Veenman & Zonem, Wabeningen,
1965. Método natural, quizds excesivamente lento para
un hablante de lenguas romanicas.

OERBERG, H. Lingua latina per se illustrata. Hau-
niae, Copenhague, 1981. Version resumida y concen-
trada de la anterior.

FRANK, R y FROCHOT, G. J'apprends le latin.
Hachette, Paris, 1965. Método de ensefianza semipro-
gramada.

DELEANI, S. y VERMANDER, J.M. Initiation a la
langue latine. SEDES, Paris, 1975. Método directo para
principiantes adultos, con gran rigor cientifico y exce-
lente seleccidn de textos.

Préximos a las pretensiones y objetivos del au-
toaprendizaje de las lenguas modernas se encuen-
tran;

DESESSARD, C. Le latin sans peine. Assimil, Paris,
1978. Como es usual de la editora, el texto va acompa-
fiado de discos.

LATIN. Latin in three months. (Hugo’s Simplified
Systems). Hugo’s Language Books, Londres, 1975. Con
ejercicios de gramatica y vocabulario concentrados.

IV.— Libros especialmente adecuados
para alumnos

La lectura es un auxiliar excepcional para lo-
grar uno _de los objetivos de la nueva ensefianza
media: «El dominio’'de los recursos y matices ex-
presivos del idioma». El integrar la lectura de
obras de tema latino dentro de la programacion de
los cursos de nuestra asignatura puede servir para
paliar las deficiencias lingiiisticas de los alumnos,
para aumentar sus conocimientos culturales y
para proporcionarles una nueva posibilidad de es-
parcimiento, siempre que los libros que se les
otrezcan sean sugestivos y adecuados a su edad y
circunstancias.

Para facilitar la tarea del profesor, recogemos
aqui en tres apartados una seleccién de libros de
divulgacién de la cultura romana o de creacion li-
teraria sobre tema romano, especialmente reco-
meéndables para jovenes. En la mayoria de los ca-
sos, conjugan un notable rigor cientifico con una
atractiva presentacion. También incluimos una
serie de libros en latin que bajo la guia del profe-
sor pueden divertir al alumno y ademas reforzar
sus conocimientos lingiiisticos.

1.— Civilizacién romana.

VANAGS, P. Imperios y bdrbaros. Plesa, S.M., Ma-
drid, 1981,

ORBISPICTUS
. LATINUS

Vocabularius imagi-  Dictionnaire latin lllustrated Latin
nibus illustratus iflustré Dictionary
Lateinisches Bild-  Dizionario latino  Diccionariolatin
lexikon illustrato ilustrado

Artemis
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AMERY, H. y VANAGS, P. Roma y los romanos.
Plesa, S.M., Madnd, 1977. Estos dos libros, tanto por el
tipo de ilustraciones como por su presentacion en gene-
ral, van dirigidos a un publico muy joven, casi infantil.
Con todo, pueden ser muy aprovechables en muchos ca-
sos para los alumnos de 2° de BUP pues tratan de los
aspectos mas interesantes de la vida cotidiana de los ro-
manos con sencillez y rigor.

WINER, B. La vida en el mundo antiguo. Mas-Ivars,
Valencia, 1970. Este libro pertenece a la coleccidn
«Vida y Cultura» en la que se pretende seguir la evolu-
cién de la vida a través de la historia de la humanidad.
En la parte dedicada a Roma, habla del Ambito domés-
tico y urbano en el que se movian los romanos, y de su ac-
tividad publica y privada.

FORMAN, J. Romanos. Pueblos del pasado. Molino,
Barcelona, 1977. Se describe la vida ordinaria de los ro-
manos especialmente en tiempo de los emperadores, y
se resume también la historia de Roma. Hay, ademas,
un apéndice dedicado a personajes famosos, un mapa
del Imperio Romano en la época de su mayor extension
y un cuadro con la historia de! mundo desde el 800 a.C.
hasta el 500 d.C. Cuenta también con atractivos dibujos
y fotografias.

MIQUEL, P. En tiempo de los romanos. Molino,
Barcelona, 1979. Pertenece a la coleccidon «La vida de
los hombres» y se detiene especialmente en aspectos de
la vida cotidiana. Se cierra con un capitulo dedicado a
los animales de aquel tiempo.

%8| DARCAUD 1. medium profer:

campostit
Goscinny

pinxit
Uderze
in Latinum
convertit
Rubri-
castetianys

Stutgardiae

XXVIF CUMMIBUS AD LITTERAS RADENDAS APTIS, CXVI LIBRIS
CHARTAE, XV) TAENIIS LINTEIS ATRAMeNTO TINCTIS, #f MACHINIS
SCRIPTORNS, LX VI LITRIS CERVISIAE

sumptibus AD HO< VOLUMEN (ONFIIENDUM OPUS €RAT XIV LITRIS ATRAMENT!
DELTAE INDICL XXX PENICILLIS, LX 1| PLUMBIS MOLLIBUS, i PLUMBO DURO,
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FEYEL, G. En tiempo de los romanos. Everest, Ma-
drid, 1980. Este libro pretende sumergir al lector en el
centro de la vida de los romanos después de dedicar los
primeros capitulos a hacer una sintesis histdrica.

UNSTEAD, R.]J. Una ciudad romana. Ediciones Re-
creativas, Madnid, 1977. Paseo por una ciudad romana:
casas, bafios, tiendas, templos, etc. Posee adecuadas
ilustraciones.

MACAULAY, D. Nacimiento de una ciudad roma-
na. Timun Mas, Barcelona, 1980. Es un libro de gran
calidad gréfica, con magnificos dibujos que ilustran el
nacimiento de una imaginaria ciudad romana. Es reco-
mendable sobre todo para alumnos interesados por la
historia, la arqueologia y la arquitectura.

VENTURA, P. y CESERANI, G.P. Pompeya. La
aventura de un mundo. Montena, Madrid, 1983. Este
libro intenta trasladar a los lectores hasta Pompeya par-
tiendo de la historia de los descubrimientos arqueologi-
cos y acompafando el relato con reconstrucciones grafi-
cas de gran rigor historico.

CONDE, R. y PERICOLI, U. Las legiones romanas.
Columna, Barcelona, 1976. Amplio y detallado estudio
sobre las legiones como expresion social concreta del
espiritu del pueblo romano. Numerosas ilustraciones.

ABRANSON, E. La vida de un legionario en la épo-
ca de la Guerra de las Galias. Altea, Madrid, 1981.
Tiene un notable rigor documental y buenas ilustracio-
nes. Util y recomendable para alumnos de 3°, especial-
mente si estan traduciendo a César.

CONNOLLY, P. Las legiones romanas. Espasa Cal-
pe, Madrid, 1981. Especialmente concebido para un
publico juvenil. Profusion de ilustraciones en color.

CONNOLLY, O. A4nibal y los enemigos de Roma.
Espasa Calpe, Madrid, 1981. Viva narracidén que em-
pieza con la lucha por el dominio de la Italia Central
durante los siglos VI a IV a.C. y de la lucha de Anibal
contra Roma. Tiene abundantes graficos, dibujos, ma-
pas y esquemas.

2.~ Lecturas de tema romano

WILDER, T. Los idus de marzo. Alianza, Madrid.
1974. Novela que tiene como nucleo dramdtico el asesi-
nato de César. A pesar de las licencias literarias, recrea
sugestivamente uno de los momentos mas apasionantes
de la historia de Roma.

MANZI, A. La brizna de hierba. Bruguera, Barcelo-
na, 1980. Novela especialmente dirigida a los jévenes
en la que el protagonista, un hombre de nuestro tiempo,
se ve transportado a la ciudad de Pompeya la vispera de
la terrible erupcidn.

BULWER LYTTON, E. Los ultimos dias de Pom-
peya. Altea, Madrid, 1980. Excelente edicién de esta
conocida novela. Tiene un interesante apéndice con
graficos y dibujos sobre la ciudad de Pompeya y distin-
tos aspectos de la vida cotidiana y de la organizacién
politica y social de Roma se remata con un glosario.

WALLACE, L. Ben-Hur. Altea, Madrid, 1979. Bue-
na edicién de otra célebre novela que posee también di-
bujos y grificos en esta ocasién sobre las legiones, los
barcos, los especticulos y las comidas romanas. In-
cluye, ademas un glosario.
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YOURCENAR, M. Memorias de Adriano. Edhasa,
Madrid, 1982. Buena traduccién de Cortazar de esta co-
nocidisima novela de la académica francesa. Obra solo
adecuada para alumnos mayores con hdbito y gusto por
la lectura.

SCHWAB, G. Las mds bellas leyendas de la Anti-
giiedad Cldsica. Labor, Barcelona, 1974. Uno de los li-
bros de mitologia de lectura mds amena y atractiva. A
tener en cuenta si se vuelve a reeditar.

ASIMOV, 1. Las palabras y los mitos. Laia, Barcelo-
na, 1979. Libro muy ameno y original en el que los
principales mitos cldsicos se presentan en conexién con
las palabras y expresiones a las que dieron lugar en las
lenguas modernas. Recomendado para los alumnos por
sus dos vertientes: 1éxica y mitoldgica.

3.— Libros en latin

OBERTS, H. Plautus in comics. Lebendige Antike.
Artemis, Munich, 1978. Cuidada versidn en comics de
la comedia «Mostellaria» de Plauto.

STEINDL, E. Max et Moritz. Artemis, Munich,
1978. Versién latina de las historietas de dos conocidos
personajes: los traviesos gemelos Max y Moritz.

BENNING, L. Plisch et Plum. Artemis, Munich,
1978. Version latina de otra obra de historietas de W.
Busch. Esta vez los protagonistas son dos perros: Plisch
y Plum.

CAPELLANUS, G. Latin can be fun (Facetiae Lati-
nae). Souvenir Press, Londres, 1975. Este libro es una
especie de manual de conversacién en latin al estilo de
los habituales en lenguas modernas. Puede utilizarse
restringidamente como divertido estimulo y sacar pro-
vecho sobre todo a los ultimos capitulos dedicados a ex-
presiones proverbiales, nombres geograficos, pasajes fa-
mosos, etc.

GOSCINNY (composuit), UDERZO (pinxit), RU-
BRICASTELLANUS (in latinum convertit). Asterix
Gallus, Falx Aurea, Asterix apud Gothos, Asterix Gla-
diator, Iter Gallicum, Asterix et Cleopatra, Certamen
principum. Delta, Stuttgart, 1978-1981. Versiones lati-
nas de siete libros del famoso personaie Asterix. Se trata
de un latin inventado pero correcto que incluye con
cierta frecuencia expresiones y frases latinas célebres.

KOLLER, H. Orbis pictus latinus. Artemis, Munich,
1977. Diccionario latino ilustrado que presenta las si-
guientes peculiaridades: las deﬁniciones estan hechas en
latin, las ilustraciones se inspiran casi siempre en mo-
delos clasicos y, por ultimo, entre los «lemata» se in-
cluyen palabras cldsicas, de la latinidad cristiana, me-
dievales y neologismos para designar objetos modemos
Puede ser util para familiarizar al alumno con el latin.

@
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SUMARIO: Dibujo portada alumna GLORIA PI 1 MARTI
Introduccifn, p. Carloandrés Lépez dcl Rey
Medio sigle decicedo @ 1a Ensefanze, J.Sexradilla
Un paseo entre €1 2mor y la muerte, J.Herranz
Formai y Calar, A, Pomar
Suecifn Poesfa: Miguel Herndndez
Seccidn Teatro: Grupo Amzteur Escuela ALALO0LA.
Pintura: III Centensrio de Murillo

Titulo: Butlleti

Centro: Escuela de artes aplicadas y oficios artisti-
cos de Ibiza.

Tipo de publicaciéon: Revista con marcado acento
didactico y especialmente dedicada a la expre-
sion artistica.

Presentacion: Se edita en un tamafio de 31,5 x 21
cms., con portada doble y grapada, en papel de
ciclostil, verde en interiores y ahuesado en las
guardas. Se multicopian unos veinte folios por
una cara con medios tan humildes como fre-
cuentes en nuestros centros. En este caso resal-
tan los detalles de color, cubiertas dobles 'y una
limpieza de reproduccidén que hablan del cui-
dado que se ha puesto en su confeccion.

Periodicidad: Aparece con la intencion de publi-
car un numero cada dos meses.

Fines: «La divulgacién de conocimientos técni-
cos, noticias de arte, temas artisticos e histori-
cos, poesia, noticias de la escuela o de otras es-
cuelas de artes aplicadas».

Nameros publicados: Este que resefiamos es el n°
1.

Colaboradores y sistema de redaccién: En cada
numero y fuera de las horas lectivas participan
profesores y alumnos sin excluir a personas
ajenas al centro. 1.a colaboracién de A. Pomar
dedicada a la forma y el color da el peso espe-
cifico de esta publicacidén inclinada hacia las
artes aplicadas. El resto de las secciones recoge
variantes expresivas de la poesia y teatro, naci-
das en el propio centro.

Financiacién: La distribucién se hace gratuita-
mente. El modesto gasto de papel y tinta se fi-
nancia con el presupuesto de la Escuela. En
caso de interés se puede intercambiar con cual-
quier otra publicacidn.

Titulo: £/ Cdrabo

Centro: 1.B. femenino «Rodriguez Morino». de
Badajoz.

Tipo de publicacién: Se trata de una revista de di-
fusion interna pero muy probablemente con
buena aceptacion fuera del centro.

Presentacion: £/ Cdrabo es un ejemplo de revista
cuidada, limpia y bien presentada. El papel sa-
tinado proporciona calidad a la impresion en
off-set, y la portada tiene un acertado diseiio.
Los textos estan distribuidos en dos columnas ¥
los dibujos cumplen su papel sin monopolizar
demasiado espacio, con la excepcidon del de la
pagina 25, por cierto sin firmar, que se merece
bien todo el espacio que ocupa.

Periodicidad: Trimestral.

Fines: La revista es un puente entre la vida del
centro y la de la ciudad donde estd enclavado
el «Rodriguez Mofiino». En sus paginas encon-
tramos articulos que se refieren a la actividad
escolar, a las actividades artisticas y culturales
del centro, a la actualidad de Badajoz y a acon-
tecimientos de dmbito nacional como el dia de
la Constitucion. Hay incluso un marcado inte-
1és por la politica en la mayoria de las colabo-
raciones publicadas. EI tono general es a la vez
ambicioso y desenfadado.
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Niimeros publicados: Nos ha llegado el numero 2. Titulo: Ecos
Esperamos que no haya sido el ultimo y que Centro: Instituto de Bachillerato «Marqués de los
nos lleguen los demads. Vélez» de El Palmar (Murcia)
Colaboradores y sistema de redaccién: E! Cdrabo Tipo de publicaciéon: Boletin

esta confeccionado enteramente por las alum-
nas del centro. Suponemos que el profesor de
dibujo habra puesto su grano de arena a la hora
de disefar la portada y de incluir los dibujos de
las paginas 25 y 26, pero el conjunto de la pu-
blicacidn tiene ese caracter estudiantil, salpi-
cante y nada prejuicioso, que distingue a las
mejores revistas de centros. No les vendria mal
a las responsables de la redaccion comentar su
revista en clase de lengua, o en todo caso incor-
porar al equipo a alguna manidtica de la co-
rreccion de pruebas. Destaquemos, - erratas
aparte, la cronica de la actividad que llevaron a
cabo el dia de la Constitucidn: la elaboracion
de un mural en la calle Mayor.

Financiacion: La publicidad que incluye E/ Cdra-
bo debe ser parte del secreto de su buena cali-
dad. Curiosamente es en la publicidad donde
encontramos €l acento «femenino» que en otras
revistas de este tipo edulcora demasiado el con-
junto y que en El Cdrabo esta felizmente ausen-
te.

Presentacion: Las seis paginas de la revista consti-
tuyen un solo pliego, debidamente doblado
para que la portada quede al exterior. Esta ex-
celentemente impresa en off-set, con una distri-
bucidén muy acertada del material. Es posible que
por tener este curioso sistema de plegado los res-
ponsables de Ecos no hayan creido necesario
incluir un sumario ni numerar las pdaginas.
Pero, como en otras ocasiones, nosotros echa-
mos de menos ese detalle de organizacion. Una
revista tan bien concebida como ésta, merece-
ria ahorrarse ese pequefio inconveniente a la
hora de que un lector quisiera ver, de una ojea-
da, lo que contiene.

Periodicidad: Bimensual.

Fines: Ecos se presenta como «boletin de los
alumnos, padres, profesores y personal» del
centro donde se edita. Desde luego, como refle-
jo de la vida del centro es impecable. Echamos
de menos, sin embargo, colaboraciones mas va-
riadas, incluso un desarrollo de la entrevista
con el inspector Sr. Vilaplana, que tan catas-
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trofico ve el panorama de la ensefianza. Quizas
la clave de esta carencia de textos esté en la re-
vista Aulas, de la que se nos ofrece sélo su por-
tada. Suponemos que se edita también en aquel
centro y que acoge el tipo de colaboraciones no
muy encajables en un «boletin» como Ecos.

Numeros publicados: Hemos recibido el numero
6, que corresponde a abril-junio de 1983.

Colaboradores y sistema de redacciéon: El coordi-
nador es F. Torres Monreal. «Colaboran en
este numero Maria Noguera, F. Alarcon Aliaga
y F.B. Fotos: A. Palacios». Todas estas indica-
ciones hacen pensar en un equipo muy com-
pacto de responsables, lo que muchas veces es
el secreto de que una actividad de este tipo ten-
ga vitalidad y permanencia.

Financiacién y precio: No se indica.
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Titulo: Cuadernos de literatura

Centro: [.B. «José Ibafiez Martin» de Lorca (Mur-
cia).

Tipo de publicacién: Como su titulo indica, es ex-
clusivamente literaria, pero dentro de esa apa-
rente limitacidn la revista es muy amena.

Presentacién: Se imprime a multicopista por una
sola cara, en una o dos columnas. Tiene 20 pa-
ginas. La portada, también en blanco y negro,
reproduce un aspecto de aquella herniosa ciu-

dad o de sus alrededores. El tipo de letra de
maquina es siempre el mismo y los dibujos son
bastante variados. Los titulos no guardan uni-
dad de estilo, lo que a veces enriquece el con-
junto pero por momentos lo deja a merced de
la improvisacion.

Periodicidad: «Salimos a una media de 3 ¢ 4 nu-
meros por ano», nos dicen sus responsables,
miembros del seminario de lengua y literatura.

Fines: «Recoge trabajos de clase —siguen dicien-
do—-, pero de unas clases en las que intentamos
aplicar una metodologia maés activa, mas preo-
cupada por actualizar los contenidos de lengua
y literatura y por desarrollar la creatividad del
alumno». Como ilustracion, veamos un suma-
rio: «Una tertulia sobre Rafael Alberti», «Tres
paginas de alumnas de 1°», «Mis lecturas», «El
folclore que recogimos», «Concurso literario
‘Santo Tomas’», «Jugando con los clasicos».
Ademas se incluyen unas excelentes paginas de
humor.

Colaboradores y sistema de redaccién: Estd com-
puesta por trabajos de alumnos, exclusivamen-
te. La confeccidn se realiza en el seminario de
lengua y literatura, que acepta un poco de
todo: «redacciones, interpretaciones subjetivas
de las obras literarias, juegos escénicos, comics,
recogida de folclore, etc.».

Nutmeros publicados: Hemos recibido el 15 y sa-
bemos que se prepara el 16. Este es su 5° curso
de vida.

Financiacién, precio, intercambio: Los gastos co-
rren a cargo del centro. Se lanzan 200 ejempla-
res que se cobran a 25 ptas. Aceptarian inter-
cambios. Para ello, los interesados pueden diri-
girse al I.B. «Ibafiez Martin» de Lorca (Murcia)
con la indicacién «Cuadernos de literatura».

Titulo: E! Mogollén (en el informe que nos remite
el seminario de L. y literatura se nos habla de
«El almocafre», pero al no haber recibido nin-
gan otro ejemplar mds que el resefiado nos ce-
fiiremos exclusivamente al «viejo» Mogollon).

Centro: 1.B. «Luis Barahona de Soto» de Archido-
na (Malaga).

Tipo de publicacién: Se tiran unas veinte paginas
en papel multicopia, en tamafio folio por una
cara. El conjunto aparece grapado y, en titula-
res, con unos toques de color hechos a mano.
No sabemos si toda la tirada es coloreada tan
artesanalmente pero un esfuerzo asi mereceria
mejor suerte. Los dibujos de portada y contra-
portada, con su sabor de costumbrismo alegdni-
co (si se puede decir) parecen vifietas de ciertas
publicaciones «chistosas».

Periodicidad: Nos dicen nuestros comunicantes
que es bimensual pero nos tememos, vy ojald nos
equivoquemos, que se trata de un objetivo por
alcanzar.
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Fines: El jefe del seminario de lengua y literatura
nos dice que es un medio para «la expresion de
las inquietudes de los jovenes del centro» v sir-
ve para «la divulgacién cultural, la informa-
cion, el entretentmiento y la diversidny.

Nitmeros publicados: El ejemplar que resefiamos

eselne3,

Colaboradores y redaccion: Los alumnos del cen-
tro, dirigidos por algun profesor, son redactores
y editores de la publicacidn. EI conjunto de pa-
ginas ofrece un gran cuidado con rotulos, titu-
lares, margenes, ilustraciones, etc. incluso, con
la publicidad de factura propia, todo muy arte-
sanal pero muy apafadito. El unico despiste
apreciable es la falta de numeracién de las pa-
ginas pese a que el sumario si la tiene.

Financiacion: La venta a 50 pts. el ejemplar v la
aportacién del centro sufragan todos los gastos.
Se aceptan intercambios con otras publicacio-
nes.
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Titulo: Garabato

Centro: 1.B. «Norba Caesarina»

Tipo de publicacion: Revista para reparto entre los
integrantes del centro.

Presentacion: Se imprime a multicopista con unas
treinta paginas del tamafio folio. Las portadas
que conocemos hacen bueno el titulo de la pu-
blicacién que remata su ultimo nimero con un
autografo de Rafael Alberti. En alguna ocasidn
han usado papel de cartulina para hacer una
cubierta consistente y con aire de revista, pero
aun se echa de menos la mano de algun ilustra-
dor original.

Periodicidad: Hemos recibido ejemplares de los
ujtimos tres cursos.

Fines: Segun nos dicen sus redactores se trata de
«establecer un vehiculo de comunicacién cul-
tural entre los miembros de la comunidad do-
cente, paralelo a las actividades de las clases,
pero no sometido al esquema de la organiza-
cidn de la actividad académicax.

Niimeros publicados: Aunque falta la numeracién
de los recibidos, calculamos, por lo que nos di-
cen, que han llegado al n° 10.

Colaboradores y sistema de redaccion: La revista
esta dirigida por un grupo de alumnos, que
constituyen el consejo de redaccidn. Algin que
otro profesor les ayuda y les sugiere ideas, pero
lo habitual es que los seis o siete alumnos que




llevan la publicacion se encuentren demasiado
desamparados en su tarea. Los redactores se
quejan por la falta de apoyo v de interés entre
profesores y alumnos; pese a todo, creen que
merece la pena seguir en la brecha.
Financiacion: Garabato es una publicacion que se
autofinancia. El centro colabora proporcionan-
do la multicopista, los clichés, el papel, etc.
parte de cuyo importe es reintegrado cuando se
distribuye la revista. El precio de cada numero
ha oscilado entre las 30 y las 50 pts. Para inter-
cambios dirigirse al I.B. mixto 2, «Norba Cae-
sarina», Avda. Médico Sorapan, S/N, Céceres.
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Darwin: Lc Evoiucién
Entrevista con Mantecdn

Encuesfa: El insti»

Cuentos vy Poesias

Titulo: Hurmienio.

Centro: 1.B. mixto de Bembibre (Ledn)

Tipo de publicacion: Se trata de una revista para el
ambito escolar en que nace.

Presentacion: Se multicopian en torno a las 25
paginas, del tamafio de un folio por una cara.
En portada y contraportada se reproducen dos
fotografias de lo que suponemos es el I.B. Bem-
bibre. En sus interiores abundan las ilustracio-
nes fotograficas, unas originales, otras en prés-
tamo dudoso, pero siempre con acierto y con
un criterio periodistico cuando asi lo exige la
cronica o el suceso. La caricatura del profesor

Censo de publicaciones

entrevistado nos deja con las ganas de saborear
otros dibujos de la misma mano. Sélo echamos
en falta la numeracidon de pdginas y un breve
sumarjo para facilitar la lectura y consulta.

Periodicidad: Sus responsables nos dicen que han
sacado un numero por trimestre en los ultimos
cuatro afos.

Fines: «Intercambiar ideas entre los miembros de
la comunidad educativa sin perjuicio de que
pueda trascender al entorno social del centro».

Niameros publicados: Segun nuestras cuentas, de-
ben ir porelne 2.

Colaboradores y sistema de redaccién: En el edi-
torial del ejemplar recibido se nos cuenta con
detalle el funcionamiento: «cada semana nos
reunimos (alumnos y profesores) todos los inte-
resados en el seminario de matematicas. En las
primeras reuniones, nombramos encargados de
seccion, que reciben los trabajos correspon-
dientes. Después se reunen todos los integran-
tes de cada seccion y deciden qué trabajos se
deben publicar y en qué orden. Una vez reali-
zado este paso, se exponen todos en reunién
conjunta que decide la relacion definitivay.

Financiacion: Se vende a 25 pts. el ejemplar; el
centro colabora con material y equipo. Hasta
ahora se intercambia con las publicaciones de
los centros vecinos y se ofrecen a hacerlo con
cuantos lo deseen.

Titulo: Melpémene. '

Centro: [.B. mixto «Luis Manzanares» de Torre
Pacheco (Murcia).

Tipo de publicacion: Revista literaria cuatrimes-
tral.

Presentacion: Tamafio folio de impresiéon a ci-
clostil. Los dibujos se reproducen por medio de
clichés electronicos. El ejemplar que nos ha
llegado tiene diecisiete pdginas pero no estin
numeradas: no hay sumario, como suele ocu-
rrir en revistas de tipo exclusivamente literario;
pero nosotros insistimos en que la omisidén de
ese detalle técnico hace algo opaco al conjunto
y, sobre todo, le resta manejabilidad.

Periodicidad: Cuatrimestral.

Fines de la publicacion: «Culturales y de proyec-
cion del alumnado», nos dicen sus responsa-
bles. El numero de que disponemos contiene
poemas, cuentos y dibujos. La opcion literaria
no es la exclusiva de otras revistas de aquella
zona, y suponemos que Melpdmene tendra ca-
bida para colaboradores de otros institutos.

Nimero de titulos publicados: Uno, hasta la fecha,
aungue se nos comunica que «esti en prepa-
racién el siguiente nimero, con especial aten-
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cion al medio ambiente». ¢Cambiara la orien-
tacion de la revista, o se ocupara del medio
ambiente desde el punto de vista literario?
Mientras no recibamos el segundo numero, du-
rara el «suspense».

Colaboradores y sistema de redaccién: Colaboran

alumnos y exalumnos. «La seleccion —nos di-
cen— se realiza entre alumnos y profesores del
seminario de lengua y literatura». La maqueta-
cion es sencilla pero eficaz. Lo mas deficiente
es la impresion, que queda muy borrosa. Es
lastima que el buen estilo de los dibujos del in-
terior no haya ayudado a dar realce a la cubier-
ta.

Financiacién: «El primer numero, a cargo del se-
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minario de lengua y literatura. Después espera-
mos financiar lo que se pueda del siguiente con
el dinero que se saque de la venta de cada nu-
mero» (50 pts.). Para intercambios escribir a
Revista Melpémene, seminario de lengua vy li-
teratura. «Luis Manzanares», Torre Pacheco
(Murcia).

-

—— TRAMPOLIN

[xilils TEOBALDO POWER

Titulo: Trampolin.

Centro: 1.B. «Teobaldo Powem de Santa Cruz de
Tenerife.

Tipo de publicaciéon: Revista de un instituto que
facilmente rebasara sus lindes para ser leida en
otros ambitos.

Presentacion: Impresa por el sistema offset, publi-
ca de 20 a 24 paginas en tamarfio folio; las cu-
biertas estdn en tres tintas, y reproducen una
composicion fotografica o de pluma con gracia
y acierto; cuidada impresion, muy buena ma-
quetacién y gusto para ilustrar y paginar. En
suma, se trata de una revista bien hecha, mode-
lo para imitar por el resto de las publicaciones
estudiantiles.

Periodicidad: Mensual (nada menos).

Fines: En el editorial de su primer numero se pue-
de leer: « Trampolin quiere ser eso, ‘plataforma
de lanzamiento y apoyo de elevacion’ para
todo lo bueno, lo sano, lo claro y luminoso».

Niumeros publicados: Tres que conozcamos.

Colaboradores y sistema de redaccién: Se confec-
ciona entre profesores v alumnos del centro.
Cada nimero incluye unas secciones fijas (vida
y obra de canarios ilustres, entrevista, encuesta,
paginas literarias, pasatiempos, etc.), ademas
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de las paginas monograficas dedicadas a temas
de actualidad. Aunque asi parezca que no se
aparta en exceso de otras muchas revistas esco-
lares, hay que decir que el tono y tratamiento
grafico es muy superior a lo que habitualmente
recibimos, sin que eso sea menoscabo para
otras publicaciones cuya edicidn es ya de por si
un éxito.

Financiaciéon: Cada ejemplar se vende a 50 pts. y

lo que falta para cubrir gastos lo aportan el
centro y la asociacion de padres de alumnos.
Para intercambios escribir a la direccion del
centro en la Plaza de los Cantos Canarios de
Santa Cruz de Tenerife.
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dos...) colocan a Voz juvenil en un apartado es-
pecial dentro de nuestro censo de publicacio-
nes.

Periodicidad: Pretende ser trimestral pero siempre
se supedita a la marcha del centro y del curso;
no se puede olvidar que es, a la vez, 6rgano de
expresion y ejercicio agadémico.

Fines: Segin nos dicen sus responsables, «Voz ju-
venil es una REVISTA con titulo patentado,
registrado y con todas las «bendiciones» preci-
sas; no una revistilla —sin énimo de despreciar-
las- 0 un panfleto; una revista en la que se une
un trabajo personal de creacion y realizacion
con un nivel grafico digno».

UVENIL

Titulo: Voz juvenil Colaboradores y sistema de redaccion: Los alum-
Centro: [.P. de F.P. de Bilbao. nos de los ultimos cursos y algin ex-alumno se
Tipo de publicacion: Revista de difusion interna, encargan practicamente de su elaboracidn,

realizada como una practica mds del taller de
artes graficas.

Presentacion: Publican 24 péginas con un forma-

to apaisado de 24 x 28,5 cms. La portada se
imprime en tipografia, a tres colores, y el inte-
rior en offset y dos tintas. Esta publicacién no
tiene nada que ver con la mayoria de las edita-
das en nuestros centros: lo que en ésta es habi-
tual en el resto es la excepcion. Los alumnos de
artes graficas muestran en cada numero publi-
cado el dominio de las técnicas de impresién
que cursan en su especialidad. La calidad del
papel y la variedad de recursos que introducen
(distintos cuerpos, tramas, regletas, sangra-

aunque también publican alumnos de otras es-
pecialidades y aquellos profesores que lo de-
sean.
En cualquier caso, el resultado responde a una
cuidada seleccion de todos los elementos: ma-
queta, diagramas, paginacion, secciones fijas,
etc. Por nuestra parte queremos remarcar la
ausencia de erratas y su gran correccion, tanto
ortografica como expresiva, cualidad nada fre-
cuente aun en empresas de mayor empefio.
Financiacién: Se amortiza como material de prdc-
ticas de taller. Su distribucion es gratuita entre
alumnos y profesores del centro.
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62.1 Kav

RAMONET, Ignacio

La golosina visual (lmédgenes subre
el consumc)

Ed. Gustave Gili, Barcelona, 1983
1 volumen.

162 péags.

El poder de la imagen como vehiculo para
transmitir conocimientos, actitudes, emociones y
habilidades es algo que nadie pone en cuestion.
Igualmente es enorme su gran fuerza como medio
de esparcimiento y distraccion del ser humano.
Ello ha sido asi tanto en el medio cine como en el
video y 1a.T.V. En un futuro, que ya estd presen-
te, ello es factible con los procedimientos telema-
ticos y la television via satélite.

Abhora bien, estas ventajas de la imagen para in-
formar, distraer, educar y percibir tienen una con-
trapartida importante. Me refiero al campo de la
manipulacién con y a través de las imdagenes; no
solo en la fase de realizacidn-produccion, sino
también en la de emisidn-recepcion. El tema de la
manipulacién es algo patente y presente en aque-
llos que hemos apostado conscientemente por el
lenguaje audiovisual como fundamental en los
procesos de comunicacion y expresion humanas
en los afios finales del siglo XX.

Precisamente sobre ¢l tema del abuso y defor-
macion intencionada, que se ha hecho y se hace
con las imdgenes, trata el libro de Ramonet que
aqui comentamos. Se trata de un conjunto de ar-
ticulos cuyo objeto es ver el «engafio» v «utiliza-
cién» que se ha hecho con diferentes géneros cine-
matograficos.

El estudio consta de una breve introduccién de
presentacion del tema a la que siguen los siguien-
tes capitulos: los films catastrofes norteamerica-
nos: ficciones para la crisis, los telediarios, spots
publicitarios, policias norteamericanos de televi-

sion: Kojak y Colombo, guardianes del orden me-
dio, los westerns italianos: parabolas politicas, el
cine militante: crisis de un discurso de poder, gue-
rra y comedias, Hollywood vy la guerra del Viet-
nam. El estudio concluye con un apéndice sobre
la moderna revolucion en la comunicacidn en
funcién de las nuevas tecnologias y el imperio
cultural que subyace tras ellas.

De los titulos expuestos puede deducirse la
poca incidencia directa que los temas educativos
tienen en el libro. Pero ello es equivoco si leemos
con perspicacia y mentalidad de formadores el
trabajo de Ramonet. La manipulacidon que se ge-
nera en los informativos (telediarios), publicidad y
en diferentes géneros (comedia, western, cine poli-
tico, documentales, etc.) es algo presente en este
libro, que creo debe ser tenido en cuenta por un
ensefiante que se precie de estar al dia en todo lo
que hace referencia a la comunicaciéon y forma-
cidon de mentalidades.

Por todo lo expuesto, y dentro de esta lectura
«intencional» que propongo, creo que el presente
estudio puede ser muy lucido para todo tipo de
educadores, cualquiera que sea el nivel educativo
y disciplina en la que se desenvuelva. A nivel de
informacidn y de prospectivas de futuro el apén-
dice del libro me parece de lo mds sugerente y re-
velador en el campo de cual es el futuro que se
nos avecina en ¢l campo de la informacién y co-
municacion humanas.

Ignacio Ramonet es un experto en comunica-
ciones de masas. Nacid en 1943, se formo con Ch.
Metz y Roland Barthes y es actualmente profesor
de la Universidad de Paris VII. Dirige diferentes
rubricas, autor de diferentes obras, ha colaborado
en distintas revistas y publicaciones espafiolas y
extranjeras. Es pues un experto conocedor del
tema de la comunicacion de masas y sus implica-
ciones socio-culturales.

De la lectura de las pdginas de este libro sobre
«la golosina visual» uno puede llegar a entender
en toda su profundidad y sentido la célebre frase
de René Char; «Si el hombre a veces no cerrara
soberanamente los ojos, acabaria por dejar de ver
lo que vale la pena miram.

Teodoro M. Martin
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7.3 [05) cva

Caaderios de tradacoidn e InterpretaciOn

Hameros

Beoouela Universitaria de

eointdrprets

UONOTer e Bl Do Loha.

La Escuela Universitaria de Traductores e Intér-
pretes de la Universidad Auténoma de Barcelona
ha sacado a la luz el segundo numero de su revista
Cuadernos de Traduccion e Interpretacion. En él,
ademas de incluirse las ya habituales colaboracio-
nes y articulos de direrentes especialistas, se brin-
da un merecido homenaje al profesor José Maria
Valverde, la importancia de cuyos trabajos, no
s6lo como traductor sino también como critico y
poeta, no es momento de descubrir.

Esta parte dedicada al profesor Valverde tiene
un especial interés por el hecho de que mantiene
un equilibrio, que agradecemos, entre las aporta-
ciones de prestigiosos criticos y estudiosos que
han querido sumarse al homenaje, y las del propio
José Maria Valverde. Entre aquéllas, las lineas
que dedica el profesor Antonio Tovar a «José Ma-
ria Valverde, estudioso de Humboldt», los ar-
ticulos de Victor Sanchez de Zavala («De tiempo
atras, de cerca»), de Rafael Argullol («Valverde
como conversador»), de Isabel Paraiso («José Ma-
ria Valverde, entre silencio y palabra») y la
«Epistola a José Maria Valverde sobre lo dificil
que es entender y hablar bien el inglés» de Jesus
Lépez Pacheco. Pero, ademas de contener estos
trabajos, el presente numero de Cuadernos ha ce-
dido parte de sus paginas para que fuera el propio
Valverde quien nos deleitara con su jugosa confe-
rencia (y posterior coloquio) dictada en la misma
E.U.T.I. en mayo de 1982 («Mi experiencia como
traductor») o nos diera a conocer algunas de sus
traducciones, hasta ahora inéditas, y aun alguna
composicion poética original, en «Quevedo».

La seccion habitual de articulos incluye asimis-
mo interesantes colaboraciones: el profesor R. Re-
nard, en «La phonétique dans la formation des
traducteurs-interprétes», reivindica la importan-
cia del papel que los estudios de fonética estdn 1la-
mados a desempeiiar en el proceso de formacién
de futuros traductores e intérpretes; Emilio Bardn,
en «Jules Laforgue: su lugar en la poesia moderna
(nota a «Solo de Lune»), redacta, a propdsito de
este poema, del que se incluye también una tra-
duccién castellana, unas notas en las que valora
adecuadamente la importancia de la obra del poe-
ta francés en relacion a la poesia moderna euro-
pea; asimismo, J. Mallafré, en «Sobre la traduccid
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de ['Ulisses al catala: notes i reflexions», con mo-
tivo de la reciente versién catalana de la obra de
Joyce, realiza una serie de consideraciones acerca
de los problemas de traduccion que plantea el
Ulises y, mas en general, sobre los que presenta
cualquier intento de verter una obra literaria a
otra lengua; en «Robert Lowell: proceso de una
versién», Amalia Rodriguez Monroy explica el
procedimiento seguido en la elaboracion, en cola-
boracién con J. A. Goytisolo, de la traducc.ic'm
castellana de la obra de este poeta norteamerica-
no; Ma Teresa Espinal, profesora en la EU.T.IL,
en «la interpretacio dels adverbis modals» en «De
conmemoratione (del Diccionari General de la
Llengua catalana)», la también profesora en la
E.U.T.l. Teresa Cabré i Monné, con motivo de la
celebracién del cincuentenario de la aparicion del
Diccionario General de la lengua catalana, echa la
vista atrds para recordar los objetivos a que se
apuntaba con la aparicion de dicha obra, y valora
hasta qué punto han sido alcanzados; finalmente,
Cuadernos de Traduccién e Interpretacion rinde
justo tributo a la figura de Roman Jakobson, con
motivo de su irreparable pérdida: en «En la mort
de Roman Jakobson», Joan A. Argente nos re-
cuerda la trayectoria del eminente lingliista ruso,
y, siguiendo la linea al parecer caracteristica de la
revista, se cede la palabra al propio Roman Ja-
kobson en esa traduccion a la lengua catalana, a
cargo de Joan Fontcuberta, de su articulo «Aspec-
tes lingiiistics de la traduccio».

La revista se cierra con una entrevista a J. R.
Masoliver, y con la habitual seccidon de resefias.

El interés que suscita Cuadernos de Traduccion
e Interpretacion, como puede verse, no se circuns-
cribe unicamente al marco de los problemas que
plantean la traduccién y la interpretacion sino
que va mds alla: por tratar aspectos culturales de
todo tipo, pensamos que puede ser también de
gran utilidad a los profesores de ensefianzas me-
dias (sobre todo a los del 4drea del lenguaje) quie-
nes podran encontrar planteadas en ella interesan-
tes cuestiones relacionadas con aspectos literarios
y lingiiisticos en las distintas lenguas modemas.

Jaime Poch Olivé
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Un grupo de profesores de Orense se ha lanzado
a la aventura de editar una revista que dé cabida a
articulos de profesores de ensefianzas medias.
Trebo es una publicacién muy cuidada, de pre-
sentacion pulcra y agradable. En el numero | apa-
recen articulos de muy diferentes materias firma-
dos por profesores del 1.B. «La Laguna», pero el
colectivo nos indica que su revista estd abierta a la
colaboracion de quienes quieran enviar trabajos
desde cualquier punto de la geografia espafiola.

Quienes quieran participar en esta empresa hu-
manistica pueden dirigirse a Antonio Garcia Ma-
segosa, catedratico de Latin del I.B. Mixto n° | de
Orense.

y6o 42 Vic

VICTORIO, Jjuan

El amor_y el erotismo en la literatura
medieval.

Editora Nacional,Madrid, 1983
Biblivteca de la literatura y el pensa-
miente hispanico, ne 56

2v4 pags. (lo x 11 cms.)

El libro cuya critica emprendemos en estas pa-
ginas llena una laguna importante en la bibliogra-
fia del medievalismo espafiol. En efecto, al mar-
gen de algunas paginas ocasionales dedicadas al
tema al tratar de algun género, escritor u obra par-
ticulares, la bibliografia sobre la Edad Media care-
cia hasta el presente de un estudio panordamico de
la erdtica medieval en sus manifestaciones litera-
rias. Juan Victorio atribuye tal carencia a los pre-
juicios de la critica positivista de fines del siglo
pasado y principios del actual, que obvid el tema

Criticas y resenas

en nombre de unos principios morales acientifi-
cos; por otra parte, la carencia se explica también
por la falta de motivacidn y por la actitud acritica
de buena parte de los medievalistas de nuestro
tiempo, que, sin que ello suponga desdoro para
ilustres excepciones, se limitan a reproducir, sin
examinarlas, las opiniones de sus antecesores.

Los problemas que el autor, catedrédtico de ba-
chillerato, plantea en su libro son, fundamental-
mente, dos: {por qué nuestra literatura medieval
carece de unas manifestaciones eroticas similares
a las de otras literaturas de este periodo?, ia qué
responden los diferentes tratamientos del erotismo
en diferentes géneros y tendencias de nuestra lite-
ratura medieval? Juan Victorio aborda la delicada
tarea de disipar estos interrogantes desde un enfo-
que socioldgico. '

El relevarite papel de la Iglesia en las relaciones
de poder que se establecen en la sociedad medie-
val, y su importancia en la vida cultural de la épo-
ca, en especial su dominio de los canales de difu-
sidén de la cultura, explican la escasez de testimo-
nios erdticos en la literatura, al impedir la propa-
gacién de todo mensaje ludico, que resulta despla-
zado por lo diddctico y doctrinal, al servicio,
siempre, de su cosmovision teocéntrica, en la
que la misién del hombre est4 rigidamente subor-
dinada a un Dios justiciero y ordenador del mun-
do. La carencia de literatura erdtica no corres-
ponderia a la austeridad moral de la vida cotidia-
na, sino, simplemente, al cuidadoso control que
ejercié la Iglesia en neutralizar su difusion, rele-
gandola a la transmision oral, al margen de la cul-
tura «oficial».’

Por otro lado, la materia erdtica no pudo ser to-
talmente encubierta y se trasluce en diversos gé-
neros y tendencias, con brotes tanto mds frecuen-
tes e importantes cuanto mas cercanos se encuen-
tran de la literatura popular o a autores disidentes
de los estamentos privilegiados, a los que es co-
mun, hasta cierto punto, el cultivo de la satira an-
ticlerical (Alfonso X, Juan Ruiz). Victorio analiza
estas muestras (documentadas a lo largo de toda la
literatura medieval en lengua romance), agrupan-
dolas, de acuerdo con el estamento en que se en-
cuadran, en tres apartados: literatura nobiliaria,
literatura eclesidstica y el individuo. Examina en
cada uno de ellos el papel de la mujer y el con-
cepto de amor en relacidon con el entorno social al
que se dirigen, y al mismo tiempo posibilitan, es-
tos tipos de literatura, para concluir que «nuestra
literatura, en principio asi como nuestro carac-
ter, no era mas austero en cuestion de moralidad
que los allende los Pirineos o mas alla de Gibral-
tar... en lo que si nos hemos diferenciado de nues-
tros vecinos es en las estructuras sociales, las cua-
les son, sin ningun género de dudas, las responsa-
bles de que este amor se exprese libremente o se re-
prima brutalmente» (pagina 73).
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Con ser una obra importante, de indudable buen
futuro en nuestra bibliografia, el libro de Victorio
puede satisfacer las exigencias de todos los publi-
cos (iniciados o curiosos) por la amenidad de su
exposicién. Una extensa antologia, para lo que se
acostumbra a ofrecer en estos casos, cuidadosa-
mente seleccionada, completa el estudio e ilustra
abundantemente su contenido, lo cual, ademés de
contribuir a su amena variedad, lo hace recomen-
dable, tanto en su aspecto tedrico como en el
practico (la antologia), para uso de estudiantes y
profesores.

Guillermo Fernandez R.— Escalona

§60 AL DUR

DUGUE DE ES8TRaAbLA, ciwgu

comentaric del desengane e obomiain. .
Vida del nmismo autor.

Edicidn de Henry Ettingnausen
Clasicos Castalia, nY LuYy
Editorial Castalia. Madrid, 14933

554 pags. (lb x lu'S cms.)

O

Los Comentarios de Diego Duque de Estrada es
de las mas sabrosas e impresionantes biografias de
soldados que se escribieron en nuestro Siglo de
Oro. En ella encontrard el lector un cumulo de
aventuras, adversidades de fortuna, peripecias,
batallas, fiestas cortesanas, etc., aptas para suspen-
der la atencién del mas distraido y desinteresado.
Al iniciar su prologo, el editor, Henry Ettinghau-
sen, resume una parte minima de estas andanzas y
nos pregunta si nos parecen propias de una auto-
biografia o si, a nuestro entender, se trata del mas
alucionado argumento de novela de aventuras. De
no conocer la existencia real de Diego Duque de
Estrada, nos inclinarfamos por lo segundo y no
nos equivocariamos enteramente. Los Comenta-
rios superponen, sin duda, la ajetreada vida de su
autor y un sinfin de elementos narrativos que se
encuentran en otros textos semejantes y también
en obras de pura ficcion.

Por un lado, quiere esto decir que Diego Duque
mentia en parte, pero sospechamos que mentia
con tanta conviccion que llegd a creerse la novela
que de su vida habia inventado. Ocioso es recor-

. dar que todos mentimos al contarmnos a nosotros
mismos la novela de nuestra existencia. Por otro
lado, el protagonista imita, consciente o incons-
cientemente, los modelos literarios que conoce
por la lectura; de modo y manera que algunos lan-
ces de drama de honor, o de comedia de santos
que acontecen en los Comentarios son reales,
aunque coinciden paso a paso, punto por punto
con los que vemos en el teatro o en la novela de la
época.
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Duque de Estrada nace ya, como el Abenamar
de los romances o el Segismundo calderoniano, en
medio de prodigios astrolégicos. En su juventud, a
los dieciocho afios de su edad, vive un tremendo
caso de honor que para si lo quisiera el mas calen-
turiento dramaturgo de la Edad de Oro. En medio
de la noche vuelve de Madrid a su natal Toledo;
entra por la ventana en el cuarto de su prometida,
hija para mas inn de sus tutores, y encuentra alli a
un hombre. Ni corto ni perezoso, mata a ambos.
Después descubre que las apariencias engafian y
que no existia el delito que ¢l imaginaba. Pero, a
lo hecho, pecho. El propio padre de la asesinada
lo protege vy ampara, mientras que la madre del
muerto lo persigue con safia.

Empieza asi un cimulo de peripecias salpicadas
de muertes y desafios, encontronazos con la justi-
cia, fugas y una atroz pintura del tormento a que
el corregidor lo somete en la carcel toledana.

Con la ayuda de su tutor y de los hermanos de
su difunta novia logra huir a Italia donde lo vere-
mos convertido en soldado de fortuna, articipe
de las campafias mas notables que por aquellos
ailos se desarrollaron. El matrimonio con una be-
lla napolitana no le hace sentar cabeza. Tras mil
duelos, lances de honor y relatos bélicos da con
sus huesos en Transilvania de donde pasard a Vie-
na. Participa (al menos eso dice él) en las batallas
mas importantes de la guerra de los Treinta Afios.
De vuelta en Italia, para dar digno remate a vida
tan teatral y novelesca, no se le ocurre otra cosa
que tomar el habito de San Juan de Dios. El cua-
dro del abandono del mundo tiene un regusto de
escenografia barroca.

Pensar4 el sufrido lector de esta critica y el go-
z0so devorador de los Comentarios que con tan
edificante escena se rematan las andanzas de don
Diego, ahora fray Justo. No hay tal. Todavia que-
dan extrafias empresas, alucinantes descripciones,
sorprendentes aventuras.

No es la autobiografia de Duque de Estrada un
documento histérico en el sentido superficial del
término. No tenemos garantias de la veracidad de
cuanto se nos relata. Sin embargo, para el aficio-
nado a la historia en un sentido mas profundo,
esta autobiografia le ofrece algo mucho mds im-
portante: la visién de una época, el analisis sicold-
gico de una colectividad.

Sorprendera al lector la pasién con que el pro-
tagonista siente determinados valores (el punto de
honor, la fidelidad a la monarquia) que tal y como
estdn concebidas son puras exterioridades. Por
ellas, sin embargo, don Diego mata y se expone a
morir. {Exagera en su relato? Seguro. Pero esa hi-
pérbole literaria tiene sin duda un sustrato real.
Duque de Estrada veria en esa actividad pundoro-
sa hasta la locura, un ideal de vida. Y es presumi-
blemente que esa visidn de la realidad fuera com-
partida por muchos de sus compatriotas, ya que,
como nos recuerda Ettinghausen, nuestro héroe
«no fue, ni muchos menos, un caso tnicoy» (pag.
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62). En la Espafia durea una buena parte de la so-
ciedad vivia estos falsos valores con una autenti-
cidad estremecedora.

No piense el lector que la acusacion de falsedad
la hacemos desde nuestra actual perspectiva. Los
maridos vengativos de drama calderoniano maldi-
cen una y mil veces de las absurdas leyes del ho-
nor, de la presidn social que, interiorizada, les lle-
va a matar o a morir. Duque de Estrada tendrd
mas de una reflexion del mismo jaez:

iOh maldita y descomulgada ley del duelo,
nacida en el infiemo y criada y alimentada
en la tierra, devoradora de vidas y hacien-
das, hija de ira y soberbia y madre de la
venganza y perdicidn, ruina total de los
humanos y perturbadora del sagrado tem-
plo de la paz! (pag. 104)

A pesar de estos retdricos arrebatos nuestro per-
sonaje vive toda la novela de su existir de cara a la
galeria. Por un quitame alld esas pajas que toque
en su imaginacion calenturienta a la honra o al
rey, desenvaina su espada y pone su vida al table-
ro. Las relaciones personales son permanente-
mente conflictivas. Cuando don Diego dice que
alguien es amigo suyo, no supongamos que entre
ellos existe algo tierno y generoso, que hay una
comunicacién sincera. Nada de eso. La amistad
entre los caballeros del Siglo de Oro aparece en
los Comentarios como un intercambio de forma-
lismos, de favores mutuos que dejan «obligado» al
que los-recibe y que, desde luego, no bastan para
que se perdone la mds minima falta a esa etiqueta
de cumplidos y exterioridades.

Lo mismo puede decirse del amor y el sexo. Su
presencia en las alocadas aventuras de don Diego
es muy escasa. Ademas, siempre se atiende a unos
patrones preestablecidos: el casto amor de la espo-
sa, el ocasional de una aventura espafiola que si-
gue al protagonista disfrazada de soldado, el ena-
moramiento de unas damas en la corte de Transil-
vania. Pero ni una escena de amor. Siempre se
trata de un juego galante, envarado en el concepto
de lo que conviene a un caballero. El sexo no apa-
rece; enclaustrado, reprimido en la cdrcel de los
convencionalismos, solo hay una alusion a él en
el momento de la boda; y es —iDios mio!- para su-
brayar que no se falté a las obligaciones matrimo-
niales en los ocho dias que siguieron a las agitadas
fiestas nupciales (pag. 207).

Tan honda.preocupacién por lo superficial tie-
ne otra epifania en la minuciosa pintura de las ro-
pas y adomos:

Vestime de pontifical, como se suele decir,
con un vestido encarnado, blanco y oro, y
una montafia de plumas de los mismos co-
lores, y mis cabos y tahali bordado, con ca-
bestrillo y algunas joyas de diamante (pag.
215) :

La literatura también pesa en el comportamien-
to de Duque de Estrada. Poeta épico conocido y

Génesis cinética (de la serie « Terciopelon)

dramaturgo sobre su palabra, en medio del trafago
de su vida vienen a su memoria personajes y tex-
tos literarios. Cuando quema las naves venecianas
no se le ocurre otra cosa que cantar el romance
«Mira Nero de Tarpeya...» El topico de la rueda
de la Fortuna lo siente Duque de Estrada como
una realidad inmediata, viva, presente en todos
los momentos de su existir:

Veste aqui, don Diego, con tantas fortunas
varias (cuya rueda tantas veces te ha preci-
pitado...) gentil hombre de un Principe y
Princesa los mayores de Europa... (pag.
352).

El recuerdo de don Quijote surge en la mente
del protagonista; Ettinghausen también alude a él
en el prologo, y nosotros no hemos de dejar que
pase la ocasidn sin citar un parrafo significativo.
Duque de Estrada ha sido robado, se encuentra
sin blanca, sin medios. Se va a la cama, pero no
logra dormir.
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pues toda la noche fue pensar como habia
de campar. Revolvi las historias de mi lei-
das y los muchos emperadores, reyes y va-
rones invencibles e ilustres que por desdi-
chas de guerras, vencimientos, esclavitudes
y aun amor, pasaron su vida en servitud,
esclavitud y aun en cocinas y caballenzas,
que ni yo era mayor sefior que éstos ni de
menos corazon y sufrimiento... (pag. 332).

Esta existencia siempre a caballo entre la reali-
dad v la fantasia se nos impone gracias a una in-
dudable habilidad literaria. Duque de Estrada, sal-
vo en contadas ocasiones, no se propone ofrecer-
nos primores estilisticos. Pero si es cierto que se
precia de agudo y que pone auténtica pasion en
persuadir al lector de la verdad de su relato. Lo
mas gracioso para nosotros son, sin duda, las in-
numerables ocasiones en que el autor traiciona in-
conscientemente sus propositos confesados. Por
egjemplo, el momento en que profesa teatralmente
mientras hace protestas de humildad. O las mil
ocasiones en que lo vemos, presa de su megaloma-
nia, en situaciones mas 0 menos grotescas que adi-
vinamos por debajo de sus rimbombantes pala-
bras. p

Quiza por esto, Duque de Estrada y, sus Co-
mentarios captan nuestra atencion, nuestro inte-
rés y, en cierta medida, nuestra simpatia y carifio,
a pesar de las barrabasadas a que asistimos cada
dos por tres. Quiza el secreto estd en el dialogo
que mantiene con el lector, cuya comprension in-
voca y a quien quiere convencer de sus argumen-
tos.

Editar estos Comentarios en una coleccién
como Clasicos Castalia ha sido un acierto pleno.
Se trata de una obra conocida que contaba con
dos impresiones modernas, pero no esta divulgada
en la medida que lo merece. Ademas la edicidn de
Ettinghausen mejora notablemente las que les
precedieron. Las notas, no obstante, son escasas y
en ocasiones se limitan a remitirnos a otros estu-
dios. Es lastima, porque los Comentarios tienen
mucho que anotar. Son miles los nombres geogra-
ficos y de personas, las alusiones a hechos histori-
cos que podrian quedar aclarados para el lector.
Quiza era una tarea excesiva o quiza el formato
de la coleccidon no admitia mas de las 500 paginas
~ que da el texto brevemente anotado de Duque de
Estrada.

Blas de la Rosa
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Antologia pouética

Edicidn de Miguel Garcia-~Fosada, con la
colaboracidn de Eida Gomez Falmeirc.

Ediciones Acervoe, Barcelona, 1463

21y pags.

O

Al abordar la valoracion critica de una antolo-
gia suele surgir la cuestidn previa de si el antdlogo
ha realizado una seleccion adecuada. Siempre he-
mos creido que este recelo inicial tiene mucho de
prejuicio, porque la labor antoldgica es, en si mis-
ma, subjetiva, en cuanto que es imposible que el
criterio del seleccionador coincida con todos vy
cada uno de los criterios de sus lectores. Ahora
bien, cuando el trabajo selectivo se orienta a un-.
fin determinado, a un objeto preciso, entonces
puede juzgarse acerca de los aciertos selectivos.

Los autores de la presente edicidn se han fijado
un fin determinado: hacer una antologis, para es-

" tudiantes de bachillerato, sobre la obra poética de

Lope de Vega. Este propdsito tenia que superar
dos dificultades considerables: la vastedad de la li-
rica lopiana y la decantacion de un florilegio sig-
nificativo para el alumnado. Los profesores Gar-
cia-Posada y Gomez Palmeiro han elegido, como
criterio predominante de seleccion, un hecho lite-
tario, el de la vinculacidon permanente que existe
entre la peripecia biografica de Lope y su produc-
cién lirica. De acuerdo con este criterio han dado
la siguiente estructura a la obra:

Ciclo de Filis, Zaida o Elena Osorio: 1. Roman-
ces moriscos. II. Romances pastoriles. III. Los so-
netos de los mansos. .

Ciclo de Belisa o Isabel de Urbina. .

Ciclo de Camila Lucinda o Micaela de Lujan

Tres sonetos mitoldgicos.

Ciclo del arrepentimiento: 1. Pastores de Belén.
II. Rimas sacras.

La idealizacion del amor: sonetos a Amarilis.

Ciclo de la vejez: 1. La muerte de Amarilis. II.
El desengafo. III. Tomé de Burguillos. III.1. La
Gatomagquia del licenciado Tomé de Burguillos.

El numero de poemas elegidos es importante:
setenta y dos. Ello contribuye a suscitar en el estu-
diante conciencia sobre la fecundidad poética del
Fénix. En realidad, los 72 poemas exceden los li-
mites propios de bachillerato y se convierten en
un corpus que puede resultar muy apto, incluso,
para estudiantes universitarios; sobre todo, cuan-
do cada poema va acompafiado de notas explicati-
vas y de guias de lectura a pie de pégina, que son
verdaderas sintesis de interpretacion. Es obvio



que se tiene siempre presente al escolar de ense-
fianza media, pero la utilidad del libro alcanza al
universitario y al profesor. Precisamente los desti-
natarios de la obra han obligado a los autores a sa-
crificar la mencién de todo aparato critico y bi-
bliografico que, con toda evidencia, ha servido al
trabajo realizado (véase pdgs. 39 y 215). No obs-
tante, se incluye una sucinta orientacién biblio-
grafica dirigida a los estudiantes (pag. 40). En
cuanto a los poemas seleccionados, se ha preferi-
do, para cada uno de los ciclos establecidos, uno
o dos de los mas divulgados y valorados por la
critica, junto a otros que son significativos por su
calidad lirica: el conjunto de los 72 poemas £s un
certero florilegio de la poesia lopiana.

Si la poesia puramente lirica esta inmejorable-
mente representada, no ha sido sin algun sacnfi-
cio de la poesia épica, para cuya representacion se
ha elegido un fragmento de La Gatomaquia (81
versos), la extraordinaria epopeya burlesca. Dada
la devocion que Lope mostro por este género épi-
co, acaso hubiera sido deseable la presencia de al-
gun otro pasaje de un poema «seriow: (El Isidro?,
(La Jerusalén conquistada? (La Dragontea?...
pero comprendemos los criterios selectivos que
han guiado a los autores, la busqueda de la autén-
tica calidad poética de la obra ~no del mero inte-
rés erudito—; y constrefiidos, ademas, por las ine-
vitables limitaciones de espacio. Por otra parte, y
como deciamos en principio, cualquier obra anto-
logica tiene sus peculiaridades.

La obra se cierra con otro elemento muy intere-
sante: Letras para cantar, conjunto de catorce
canciones tradicionales de las que Lope insertaba
en sus obras dramaticas (una cancion de vela, otra
de siega, una maya, un trébole, villancicos, segui-
dillas, etc.). No se olvida asi de poner de manifies-
to la enraizada veta lirica del impresionante teatro
lopiano. ‘

Por ultimo, una guia de Actividades, para el
alumno, y el necesario Indice de primeros versos.
Recordemos alguno de estos versos iniciales cuya
mencién atraera el magico recuerdo de los poe-
mas a que pertenecen: Suelta mi manso, mayoral
extrario; De pechos sobre una torre; Versos de
amor, conceptos esparcidos; Quiero escribir, y el
llanto no me deja; Desmayarse, atreverse, estar
furioso; Ya no quiero mds bien que sélo amaros;
Pastor que con tus silbos amorosos; Este de mis
entrafias dulce fruto; No quedd sin llorar pdjaro
en nido; A mis soledades voy; Yo dormiré en el
polvo y si mafiana...

Juana de José Prades

Criticas y reserias
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LiVARSZ 1A (JUBS, ’rancisco

La geo-raifa zctiva en la escuela

~ditorial ascusla sspaliiola, S.A.
[iadrid, 1983

151 p& s. (18 x 11 cms.).

O

Este libro trata de prestar a la geografia la aten-
cién que realmente le corresponde, y que no suele
darsele en los programas educativos oficiales. Para
conseguir esto —nos dice el autor— hay que ofertar
un cambio de mentalidad, un dominio de la geo-
grafia activa, una idea de la interdisciplinariedad
de la materia y un dominio y actualizacién de la
materia y su metodologia.

Trata el autor de reivindicar el lugar indepen-
diente de la geografia, desglosandola de lo que
—~desafortunadamente— vienen en llamarse «cien-
cias sociales», ya que bajo este epigrafe «... todo lo
nuevo, lo exotico y que se pone de moda se va
afiadiendo al programa, aumentando asi los con-
tenidos y responsabilizando a los profesores de
una aspectos completamente ajenos a la materia
verdadera» (pag. 9). Comparte el autor la opinion
del maestro Pau Vila, expuesta en «Cuademos de
Pedagogia»: no puede incluirse la geografia entre
las ciencias sociales, que son las que estudian . al
hombre y la sociedad, puesto que la geografia es-
tudia al hombre en su relacién con la Tierra. Hay
que evitar, pues, la consideracion de la geografia
como una «pseudomaria». El haberse hecho los
programas al margen de las opiniones de los pro-
fesores de geografia, incluyéndola en las ciencias
sociales, pone en trance de desaparicién la asigna-
tura como tal. Hay que incrementar la formacién
del profesorado y emplear métodos activos.

En el capitulo tercero el autor se ocupa, princi-
palmente, de esta programacion activa. Considera
ideal «el planteamiento de una programacion de
Geografia Fisica sobre la base de la explicacion
del Mapa Topografico Nacional, de escala
1:50.000, sobre todo si pensamos que:

a) Hasta los doce afios los métodos activos y
practicos son basicos para lograr una efecti-
vidad en la ensefianza que nos planteamos,
cualquiera que sea esta.

b) A partir de los doce afios se debe iniciar un
_proceso hacia una estructura sistematica»
(pag. 19).

El capitulo cuarto trata de E! estudio del mapa,

y estd dividido en tres apartados: Modelos de pro-
gramacion, Aspectos afectivos y Aspecto psicomo-
triz. Se trata, de lograr unos objetivos especificos y
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opeyativos que el autor enumera de modo porme-
norizado, en una secuencia légica y coherente.
En el capitulo quinto se habla del Desarrolio
prdctico, que es, segun el autor, el aspecto mas
apasionante para un profesional de la educacion,
ya que «se ponen asi paralelamente la vertiente
operativa y la aplicacidon del marco tedrico que
p_rf:viamente elaboramos en nuestra programa-
cién».
Se desarrolla a continuacién toda una metodo-
logia para estudiar el Mapa Topografico Nacional
(MTN). El mapa representa una parte de la super-
ficie terrestre y, como tal, es una sintesis de lo que
representa a escala. A los muchachos hay que en-
sefiarles a manejar adecuadamente este trozo de
terreno, de modo que sepan interpretar la escala,
situar un punto geografico, entender el relieve
(curvas de nivel, curvas maestras). Conocer la hi-
drografia, vegetacién, datos metereoldgicos, as-
pectos humanos y econdmicos, etc. etc.
En el capitulo sexto, uno de los mas interesan-
tes, se trata de La escuela y su entorno. Se propo-
ne aqui una geografia experimental viva, activa,
«una nueva geografia, donde se salga a la calle, al
barrio, elaborando antes en nuestro colegio todos
los datos que se recojan». Para ello habia que ha-
cer un programa con la siguiente secuencia:
I) Estudio del colegio. II) Estudio de una calle
del barrio. 1II) Estudio geografico del barrio.

~ IV) Conocimiento geografico de la ciudad.
V) La comarca y su importancia geografica.
VI) La region geografica. VII) Aspectos geo-
graficos de la regién.

Ademas de la explicacion del desarrollo y prdc-
tica del MTN, y de las actividades propuestas en
esta secuencia, el autor propone otra serie de re-
cursos didacticos complementarios, como comen-
tarios de textos, uso de diapositivas, etc. En este
punto se muestra, dentro de una metodologia acti-
va, menos innovador que en los capitulos anterio-
res.

El libro, en conjunto, resultara til a todos los
que se interesan por una renovaciéon y revalora-
cion de la geografia y de su didactica.

M= José Cabanillas Jiménez
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Colectivo Accidn Educativa

Hadrid para la esvuela

Ed. Papeles de Accidn Educativa, ne 2
Madrid, 1982

12 pags. (20 x 13 oms.)
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Un amplio colectivo de profesores ha dado a
luz este volumen que es en esencia un instrumen-
to diddctico. En la contraportada aparece justifi-
cada la necesidad de una obra de estas caracteris-
ticas: «Una de las dificultades con las que se en-
cuentran los maestros y profesores preocupados
por hacer una ensefianza activa y vinculada a la
realidad es la falta de materiales de trabajo ade-
cuados». Aqui se les ofrece un conjunto de suge-
rencias y posibilidades para remediar esa caren-
cia.

Madrid para la escuela es una recopilacion de
articulos en que se nos presentan experiencias es-
colares que pueden repetirse en cualquier colegio
o instituto. A titulo de prdlogo aparece una breve
disertacidon sobre «El entorno como elemento del
trabajo escolar». En ella se exponen los funda-
mentos tedricos y pedagogicos del libro. No sdlo
sus fundamentos, sino también sus fines y propo-
sitos «contribuir a una educacion mas vinculada
al medio y propiciar una mejor comprensién de la
realidad en la que desarrollamos nuestra activi-
dad».

Siguen seis articulos sobre Madrid ciudad: el ur-
banismo, la historia, la politica municipal, el
arte... Los titulos dardn una idea de la variedad de
temas tratados: «Estudio del barrio en el ciclo me-
dio de E.G.B.», «Historia de una ciudad: Madrid»,
«Escudrifiando Madrid», «El poder municipal»,
«{Quién hace la ciudad? y «Recorrido por el ba-
rroco madrilefio». Cada trabajo describe minucio-
samente los preparativos y actividades de los mu-
chachos, las fuentes de informacidn y la bibliogra-
fia fundamental.

Las mismas caracteristicas retinen los articulos
sobre Madrd provincia: «Abastecimiento de agua
de Madrid», «Estudio de una parte de la Vega ma-
drilefia: San Fernando de Henares» e «ltinerario
zona norte: Madrid-Canencia». Como puede verse
por el numero de los trabajos, la provincia ha me-
recido menor atencién que la capital. Ademas, al-
guno de estos articulos versan indirectamente so-
bre la ciudad.

En conjunto el volumen constituye un intere-
sante panorama del medio en que vive y se desa-
rrolla Accién Educativa. Madrid para la escuela
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Triceronte (de la serie « Terciopelo»)

interesa al profesorado de E.G.B. y EE.MM., de esta
zona, y también debe figurar en las bibliotecas de
los bibliofilos madrilefiistas.

El mayor reparo que puede hacerse a la edicion
es su aspecto grafico. Madrid para la escuela re-
produce fotos realizadas por profesores y alum-
nos. Tiene sin duda su interés que sean los pro-
pios actores de la educacién quienes, como una
actividad mas, fotografien su entorno. Pero la ni-
tidez de algunos de estos documentos gréficos,
empezando por la portada, no es la deseable. Por
lo demas, el volumen estd pergefiado con desenfa-
do y gracia. Interesante es la sdtira mordaz contra
la especulacion urbanistica incluida en el articulo
«tQuién hace la ciudad?».

Sefialemos por ultimo que la edicién ha sido
patrocinada por la Fundacién Banco Exterior y
forma parte de una nueva e interesante coleccién
didéctica de Accién Educativa.

Blas de la Rosa

HERKERC FABREGAT, Clemente ¥y 750'4 'HER

HERRERO FABREGAT, Maria

"Cému preparar una clase de Historia"

Coleccion Técnicas Didécticas.

Ed. Anaya. Madrid, 1963

11U pags.

O

Cada dia se acentia mas y mas, en el marco de
la ensefianza aplicada, la necesidad de documen-
tos de trabajo que en forma de dosiers, dicciona-
rios, paquetes multimedia, etc. resuelvan las nece-
sidades reales que tiene un profesor en su aula.
Ello se hace cada vez mads patente si tenemos en
cuenta que la metodologia activa y la renovacién
de las didacticas especiales hace obstensible la ne-
cesidad apuntada.

Ello viene a cuento por la aparicién y potencia-
cion de una coleccidon de gran interés, cual es la
de «Técnicas didacticas», publicada por la edito-
rial Anaya. En ella han surgido trabajos sobre téc-
nicas diferentes elaboradas por un plantel de por-
fesores inmersos en el tema y problemas de la en-
seflanza.

El libro que motiva esta breve recesién titulado
«Cémo preparar una clase de historia», es el fruto
del trabajo en el aula y la reflexion pausada de dos
brillantes profesionales de la ensefianza. Clemente
Herrero desde su atalaya de catedratico de Escue-
las Universitarias de Formacién del Profesorado
de E.G.B. y Maria Herrero, catedratica de institu-
tos de bachillerato, alinan afios y experiencias de
trabajo acerca de como proceder en el disefio de
una clase de historia.

El libro se estructura en cuatro grandes aparta-
dos, precedidos por una breve introduccion y epi-
logados por una somera relacién bibliografica.

En la primera parte titulada «Principios didac-
ticos para la preparacion de una clase de historia»
se plantea toda una serie de temas de enorme inte-
rés como son: los presupuestos sociologicos y am-
bientales, el trabajo del equipo docente, la fijacion
de objetos, la puesta en comun, aplicacion del
método deductivo o inductivo, el método colo-
quial, etc.

En la segunda, denominada «Trabajos practicos
a realizar en una clase activa de historia», se re-
suelven, a mi modo de ver con gran acierto, as-
pectos como: la confeccion e interpretacion de
mapas histdricos, los comentarios de textos, inter-
pretacion de estadisticas y colaboracién de grafi-
cas, utilizaciéon de medios audiovisuales: diaposi-
tivas y peliculas, etc.
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La tercera y cuarta partes aluden a aspectos de
gran valor como son las distintas partes activida-
des de obsevacion directa en la ensefianza de la
historia, o la evaluacion en una clase de historia.
A lo largo de las cuatro partes de que consta el
trabajo se distribuyen diferentes graficos, mapas,
planos y fotografias que complementan visual-
mente lo que el texto encierra.

De lo expuesto se puede deducir que se trata de
un libro de enorme interés para los profesores de
historia, sea cual fuere el nivel educativo en el que
laboren. Reune, a su vez, otras ventajas, como son
la buena estructura narrativa en que esta construi-
do, la adecuada sintesis entre claridad y brevedad
expositiva, asi como el precio asequible. Por todo
ello creo poder afirmar que se trata de una obra
util y recomendable para aquellos que se preocu-

pen por la renovacion de la didactica de la histo-
ria.

Teodoro M. Martin

Ghly 43" S0R

SOBOUL, A.

Comprender la Revolucidn francesa

Ed. Critica, Barcelona, 1983

361 pags. (20 x 13 cms.)

O

El analisis de la Revolucion francesa es un tema
clave para interpretar la historia contemporanea.
Y como todo acontecimiento importante, cada ge-
neracion de historiadores descubre e investiga, se-
gun sus experiencias vividas, nuevos enfoques y
aspectos hasta entonces desconocidos. La historia,
en este sentido, es un reposado didlogo entre el
presente y el pasado y por ello se reinterpreta con-
tinuamente.

La Revolucidn francesa significo la liquidacién
del Antiguo Régimen de una forma revoluciona-
ria, al ser inviable un compromiso entre la bur-
guesia y la aristocracia, como en el caso inglés.
Por ello es considerada como modelo de revolu-
cion burguesa. La abolicién del feudalismo y del
régimen sefiorial supuso un punto de partida de la

sociedad capitalista y del sistema liberal francés. -

Pero al mismo tiempo la Revolucidn fue también
una revuelta campesina y popular, cuyos intereses
distaban mucho de los de la burguesia.

La obra que resefiamos aparecid en francés en
1981 con el titulo de «Comprendre la révolution.
Problémes politiques de la révolution frangaise».

140

El autor, especialista en la matena, recoge en este
libro una serie de estudios dispersos publicados
anteriormente entre los afios 1954-1978 en diver-
sas revistas especializadas, que posibilitan tener
una imagen global, politica, de la Revolucidn.
Como muy bien sefiala en la dedicatoria, opo-
niéndose a la idea de Furet, «No basta pensar en
la Revolucidn. Es menester comprenderlay.

La obra contiene 14 articulos que permiten pro-
fundizar en cuestiones tan importantes de la Re-
volucién como el analisis de las clases y grupos
que participaron, los problemas del trabajo, sala-
rios y del estado revolucionario, el origen social
de los seguidores de Babeuf, el sentimiento reli-
gioso y los cultos populares introducidos, el papel
de los curas y de las mujeres militantes, la moder-
na idea de patria y de nacidn, los problemas regio-
nales, la actitud ante las lenguas locales, etcétera.
Tales temas quedan enmarcados en dos estudios
principales, uno dedicado a analizar la funcion
histérica del absolutismo (el «mito del absolutis-
mo») y el otro sobre la influencia de la Revolu-
cion en el mundo contemporaneo.

El analisis de las clases y grupos que participa-
ron en la Revolucién es un tema en el que, a
nuestro juicio, profundiza mas el autor. Subraya
no sélo los antagonismos propios de la sociedad
del Antiguo Régimen (burguesia, tercer estado <
aristocracia) sino también la complejidad de los
antagonismos sociales complementarios, como
por ejemplo, en la revolucion burguesa, los sans-
culottes, o la fraccion de la burguesia integrada
dentro de la estructura econémico-social tradicio-
nal. Los sans-culottes constituyeron el partido
mas avanzado de la revolucidn, practicaron la de-
mocracia directa y concibieron la soberania popu-
lar en sentido total, de manera diferente a la bur-
guesia. Sin embargo este grupo, aunque era hostil
al capitalismo, estaba ligado al orden burgués por-
que aspiraba en el fondo a ser propietario de sus
campos o talleres, si no lo era aun. Al mismo
tiempo sefiala también el papel del campesinado

en la Revolucidn, reivindicado en primer lugar
por G. Lefebvre.

A través de las pdginas del libro el autor plantea
una serie de cuestiones del maximo interés para
comprender el fendomeno de la Revolucidn.
{Hubo descristianizacion en el curso de los diez
afios de la Revolucidn, o los cultos introducidos
son nuevas formas de sectas, a través de las cuales
se regenera la religion tradicional? ¢Cual fue la
participacién de las mujeres en el movimiento ge-
neral de la Revolucidén? i{Quiénes eran los curas
revolucionarios, hombres de fe y de accidn que te-
nian experiencia directa de las necesidades, rei-
vindicaciones y problemas de los campesinos e in-
tentaron practicar la democracia directa? ¢Cémo
se organizo6 el estado revolucionario? {Movimien-
to y dictadura populares de masa, u organizacion
de un partido revolucionario?
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A su juicio la Revolucion abrié tres vias al por-
venir: la de la igualdad de derechos, la de la igual-
dad de goces y la de la igualdad perfecta (Babeuf).
Por ello la Revolucién francesa ha tenido y tiene
tanta resonancia en la conciencia de los hombres
de nuestro siglo que anhelan la igualdad, la justi-
cia y'la libertad: «La igualdad en la libertad; ideal
jamas alcanzado, pero siempre perseguido, que
nunca dejara de inflamar el corazén de los hom-
bres» (pagina 361). :

Albert Soboul fallecid en setiembre de 1982.
Hombre comprometido e incansable investigador,
nos ha legado una serie de estudios basicos para
comprender la Revolucion francesa.

A. Moliner Prada
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JUESTRAS
LETRAS

En cuatro cassettes se recogen las conferencias pronunciadas, en su dia, por
JORGE LUIS BORGES, CAMILOJOSE CELA, MARIO VARGAS LLOSA y
LUIS ROSALES en la “Céatedra de América”, de la Oficina de Educacién
Iberoamericana. A través de esta obra, los autores, de personalidades inequi-
vocamente diferenciadas, colaboran en el proyecto de la “Citedra de Améri-
ca” de definir lo iberoamericano y su problemdtica, en un intento de acer-
camiento cultural.

A los cassettes se une un texto, de 80 pdginas, en el que se insertan las bio-
grafias y el comentario de las obras de cada uno de los escritores citados.

Precio: 1.800,— Ptas.

(%

— Planta baja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcala, 34. Madrid-14. Telf.: 222 76 24.
— Paseo del Prado, 28, Madrid-14. Telf.: 467 11 54. Ext. 207.

— Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n.
Madrid-3 Telf.: 449 67 22.

Venta en:




PREMIO INTERNACIONAL DE LA CRITICA

DISCOGRAFICA.IRCA

(International Record Critics Award) Nueva York 1981

PREMIO “MINISTERIO DE CULT'URA”

ala mejor Grabacion Cultural.

V BIENAL DEL SONIDO. Valladolid 1981
CANTIGAS DE SANTA MARIA

DE ALFONSO X EL SABIO

Edicién especial de la coleccién
“Monumentos Histéricos de la Misica
Espafiola” (nQ 22/23), compuesta

por DOS DISCOS de larga duracién,
con una seleccién de 23 cantigas,
expresamente grabadas para esta edicién
por el conjunto “Musica Ibérica”,

de Holanda, e inclufdos

en UN LIBRO,

de 128 pdginas, profusamente ilustrado
con 94 reproducciones en color y
encuadernado en guaflex.

Una obra, que recoge con

rigor y autenticidad los

aspectos musical, organogrifico,
literario e iconografico

que configuraron

nuestro arte medieval.

Precio de la obra: 6.000 Ptas.

~ Paseo del Prado. 28. :

— Planta baja del Ministenio de Educacién. Alcald, 34.
~ Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n. Teléfono: 449 67 22.
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HISTORIA DE LA EDUCACION
EN ESPANA

Dentro de la coleccion “LIBROS DE BOLSILLO TOMO I. DEL DESPOTISMO ILUSTRADO A LAS
DE LA REVISTA DE EDUCACION” se encuentran CORTES DE CADIZ (n© 12, Ed. 1979, 431
editados tres tomos dedicados a la Historia de la Educa- péginas, 600,- ptas.)
cion en Espafia, en los que se recogen la legislacién exis-
tente entre la época del Despotismo Ilustrado hasta l]a TOMO II. DE LAS CORTES DE CADIZ A LA REVO-
IT Repiblica, asf como una serie de documentos de per- LUCION DE 1868 (n0 13, Ed. 1979, 536 pd-
sonalidades relevantes en la docencia o politica educa- ginas, 600,- ptas.)
tiva, ademds de otros textos, estatutos, informes,. . .

etc, que marcaron el desarrollo de la educacién. Cada TOMO III. DE LA RESTAURACION A LA II REPU-

uno de los tomos, de formato 11°5 x 18 cm., se refiere BLICA (n© 15, Ed. 1982, 400 p4ginas, 750,-
a los siguientes periodos: ptas.) ’ ’ ‘ ,

da bl
. o L8

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA.
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Venta en:

—Planta baja del Ministerio de Educaciéon y Ciencia.
—Paseo del Prado, 28. Madrid.- 14 Telf. 467 11 54, Ext. 207 Alcal4, 34. Madrid.- 14 Telf. 222 76 24
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SI QUIERE ENTERARSE
DE LO QUE PASA DENTRO Y FUERA DE LA ESCUELA

Lea
COMUNIDAD ESCOLAR

PERIODICO QUINCENAL DE INFORMACION EDUCATIVA

[_BOLETIN DE SUSCRIPCION A COMUNIDAD ESCOLAR D

Senale con una PX] ¢l perfodo de suscripcion que le interesa Wi
| Domiciliousisnasnunanisasasaimmmsusnrmisi
Precios de suscripcion alids
p‘ [J UN SEMESTRE.......... 500 pts. LOCdllddd.,-.,....................-.-.----....-.....-DIO. Postal........

(sin gastos de envio) =2 o
O UN ARO...........ccoeenne. 1.000 pts. Provmc:a_J
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