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Tlastraciones ' ) ‘

Este numero de la NREM contiene ilustraciones de:

e Miguel M. Garcia Montero (paginas en cuatricomia y pags.
81,92,93,94,95,96, 101,102 y 104)

e Jose M# Benavente Barreda (pag. 35., 79,91 y 105).

e Tomas Garcia Asensio (Saltés) (pagina 5).

e Melquiades Prieto Santiago (Disefio de portada y pags. 97 y
99).

e José Carlos Muiioz Carrién (fotos en pags. 16, 17, 20, 21, 32,
37,42,84,87 y 88).

e Antonio Salas Ximelis (foto en pag. 100).
El resto de las fotografias y de los grabados son del archivo de
la NREM.

Portada
e Francisco de Goya: Las cuatro estaciones: La nevada, Las flo-
reras, La era y La vendimia. Museo del Prado, Madnid.

La Nueva revista de ensefianzas medias no se solidariza necesariamen-
te con las opiniones vertidas en los articulos firmados.
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o Elaborado por el Departamento Técnico del Instituto Pascal, centro
dedicado, EXCLUSIVAMENTE, a ensefar a estudiar.

« 6 libros de trabajo, de 3° a 8°, para que los alumnos aprendan a estudiar,
desde la | base, de una manera PRACTICA, FACIL y AMENA.

« Antes de ponerse a estudiar el alumno debe saber hacerlo.

P.V.P.: Curso 3" 320 ptas.; 4°: 320 ptas.; 5 320 ptas.; 6°: 350 ptas.; 7°: 350 ptas.;
8% 390 ptas.

Sefior PROFESOR, pida ejemplares de muestra con el 25 por 100.

BOLETIN DE PEDIDO
D

COLEGIG

PROVINCIA ... TEL. ..o

Desea recibir contra reemboiso, con el 25 por 100 de descuento v libre de gastos, los ejem-
plares que a continuacién detalla:

N° de EJEMPLARES: 6

Dirija su pedido a PASCAL, S.A. Calle Ardemans, 60. Madrid-28. Tel.: 246 12 67"

de interés sobre diversos aspectos de la Educacién, elaborados por organizaciones internacionales, como

ia OCDE, Consejo de Europas, etc... y por los propios 6rganos de la Secretarfa General Técnica del Depar-
tamento.



EDITORIAL’

|

La libertad de enserianza

| arece que todos somos partidarios de que la ensefianza sea li-
i bre. Mucho nos ha alegrado comprobarlo. Incluso aquellos que
8 tradicionalmente se habian mostrado precavidos frente a las li-
¢ bertades se han lanzado con entusiasmo a la calle.

Todo parte de un hecho: Vivimos en una economia social de mercado.
Quiere esto decir, si hemos entendido bien, que todo el mundo puede pro-
ducir lo que le parezca conveniente y tratar de vendérselo al préjimo. Lo de
social significa que el estado corrige algunos de los monstruosos errores del
mercado e impide con su accidn que unos puedan dar leche a sus gatos,
mientras otros no se la pueden dar a sus hijos.

A nuestros ojos, la LODE recientemente aprobada es mds que respetuo-
sa con las libertades que proclama nuestra Constitucién. Los empresarios
pueden crear centros escolares y pueden vender sus productos.

En estas circunstancias es légico que la ensefianza privada sea un nego-
cio. Vivimos en una economia libre y, en consecuencia, esa posicion es legi-
tima. Claro estd que el mercado tiene sus riesgos. En la medida en que se in-
voquen sus leyes hay que afrontar sus incertidumbres, la dureza de la com-
petencia, la posibilidad, en suma, de no vender una escoba y perder todo lo
invertido.

Los «liberales de la ensefianza» no piensan asi. Creen que el estado exis-
te para sufragar los gastos de su empresa. Y la LODE accede a semejante
pretension, pero propone que la sociedad (padres, profesores, alumnos ,
ayuntamientos) participe en la gestion de los fondos comunitarios. A simple
vista parece desmedidamente generoso. El gobierno cede al conjunto social
algo que legitimamente le corresponde: la administracion de los bienes pu-
blicos.

Creiamos que los partidarios de la libertad mercantil defendian la socie-
dad frente al estado, y propugnaban que, en vez de confiar a un ente abs-
tracto la capacidad de produccion y distribucion de bienes, fuera la sociedad
(usted, yo, el vecino de enfrente...) quien protagonizara su propio destino.
He aqui que una ley exige justamente la tan deseada participacion. La co-

3



(AN ﬂmlllllll

gestion, que la iglesia ha defendido para las empresas privadas, es el princi-
pio que quiere aplicarse a los colegios sostenidos con fondos publicos.

La LODE es, a la vista estd, un esfuerzo para llegar a un acuerdo escolar.
A través de ella se garantiza la existencia de una red de centros privados; en
la medida en que éstos sean subvencionados, se subordinardn, como parece
16gico, a las necesidades perentorias de la sociedad que los sostiene y finan-
cia. Lo urgente e inmediato es escolarizar dignamente a nuestros ciudadanos
desde la guarderia infantil hasta la edad laboral. {No es logico que la socie-
dad pida a quienes se nutren de fondos publicos su contribucién a la tarea
que juzga mds importante aqui y ahora?

Los que se oponen a prestar ese servicio prioritario que la colectividad
paga y reclama, han salido a la calle para defender —dicen— la libertad.

En la ultima temporada a esa sefiorita le han salido mas novios que nun-
ca. El espectador desapasionado reconoce en esos pretendientes a viejos
enemigos de la piropeada, anhelada, suspirada libertad. {Recuerdan ustedes
aquellos utiles y sutiles matices que nos permitian distinguir la libertad del
libertinaje? ¢(Les suena aquella teoria de que la libertad existia sélo para el
«bien» y que el «mal» habia que execrarlo, aherrojarlo y, si era posible,
quemarlo? Un dicharacho popular recoge con justeza y precisién nuestra
perplejidad: {Cudndo se vid la zorra guardando gallinas?
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«Tablén de anuncios» va creciendo, poco a
poco. En buena medida por las colaboraciones
que nos llegan. Y también porque en la redaccién
nos hemos propuesto —dentro de los limites que
nos impone el caracter trimestral de la revista—~
potenciar al maximo la informacidn, ya que la
NREM se propone ser un cauce de comunicacion
entre los centros de enseflanza media. De ahi que
hayamos introducido la triple columna y dismi-
nuido el tipo de letra.

Desde aqui pedimos colaboracidén a todos los
que consideren que tienen noticias de interés
—cronicas, convocatorias, etc.— siempre, claro esta,

El rincon de Saltés

SN
.

tablon de anuncios

que piensen en la peculiar periodicidad de esta
publicacion. También los que quieran enviar ar-
ticulos de opinién —en 1 6 2 folios~ tienen, en esta
seccion, un cauce adecuado.

La antigua seccidon «nuestra revista», con las
convocatorias de monograficos, normas para en-
vio de originales, etc., se subsume en «Tablon de
anuncios», en sueltos que van acomodandose aqui
y alld. Llamamos la atencion sobre este hecho
para que no se os pasen inadvertidos.

Gracias a todos. Esperamos vuestras colabora-
ciones.
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EDITE Y

Textos preparados
expresamente para F.P.,

Toda ia experiencia,
recogida durante més de

Hemos seguido como

Las distintas materias se
programa base los

presentan coordinadas

teniendo en cuenta las
peculiaridades que
caracterizan a este
alumnado, y el aspecto

cuestionarios fijados para
eslas materias en la RAMA
ADMINISTRATIVA, que en
asignaturas tales como las

30 anos en la edicién dr
libros dedicados a
preparaciones
admimistrativas de toao tipo

interdisciplinarmente en
los aspectos
cientifico-técnicos,
Incluyendo en Ia

final de profesionalidad de
este nivel de ensenanza.
Con la coleccion £D/TEX
IDIOMAS otrecemos una
linea editorial completa
para el aprendizaje del
INGLES, cuidadosamente
estructurada y programada,
partiendo de una
INTRODUCCION AL INGLES
para los no iniclados, hasta
completar los 5§ cursos del
ciclo completo de FP1-FP2,

(bancarias, comerciales,
elc.) nos permiten ofrecer
un fondo perfectamente
experimentado y
contrastado en la
ensenanza profesional,
PERMANENTEMENTE
ACTUALIZADO con las
novedades legisiativas o
tecnolégicas que se vienen
produciendo.

o CONTABILIDAD
® CALCULO MERCANTIL
® MAT FINANCIERA @ DERECHO
® INFORMATICA ® ECONOMIA
® PRACTICAS DE OFICINA

Clencias y Fisica y
Quimica, son comunes a
todas o gran pare de las
distintas ramas de
formacion profesional
segin los cursos.

El desarrollo de los
contenidos ha tenido muy
en cuenta los tiempos
asignados en los
cuestionarios, y la
incidencia de cada materia
en el conjunto de la
preparacién de F.P,

programacién (MOVEDAD
EDITEX) el TEXTO de
PRACTICAS como
acercamiento real a la
actividad profesional.

o TECNOLOGIA y PRACTICAS
JARDINES DE INFANCIA
o TECNOLOGIA ¥ PRACTICAS
AUX. DE CLINICA
o CIENCIAS DE LA NATURALEZA
(comiin ambas especialidades)
* FORMACION HuMANISTIEN ® FISICA Y QUIMICA Y ADMINISTRATIVAS o TECNICAS EXPRESION GRAFICA

© INGLES © MATEMATICAS o ESTADISTICA | @ MECANOGRAFIA ® COLECCION (comin ambas especialidades).

SOLUCIONARIOS
Disponemos de los solucionarios de aquellos textos

—

© LENGUA ESPANOLA ® CIENCIAS

que hacen aconsejable disponer de esta ayuda para el profesor.

EDITEX Ratael Calvo, 18

Telétono: 410 22 00
Madrid-10
Libros contrastados en la préctica de |a experiencia docente.



La reforma que viene

EL AREA DE LAS CIENCIAS DE LA MATERIA Y DEL HOMBRE

El concepto de Area utilizado en
todo el proyecto de reforma de las
enseflanzas medias tiene una do-
ble finalidad:

— Por una parte, supone la
aproximacion de disciplinas
que tienen objetivos, fines y
metodologias comunes.

— Por otra, facilita un proceso
hacia la interdisciplinariedad
que no viene precisamente
apoyado por la legislacién vi-
gente, ya que el drea cientifi-
ca, en su version actual, sélo
engloba disciplinas considera-
das tradicionalmente «de
ciencias», 1mpidiendo una
coordinacion oficial entre
ciencias naturales y geografia,
por ejemplo.

En este sentido, por tanto, la ac-
tual Area de ciencias de la mate-
ria y el hombre engloba aquellas
disciplinas cuya finalidad es la ex-
plicacion de la realidad, y cuya
metodologia es la llamada genéri-
camente «cientifica», es decir, la
que se basa en el pensamiento hi-
potético-deductivo y que frente a
la realidad observa y recoge datos,
los clasifica, los relaciona entre si,
elabora hipdtesis explicativas y
posteriormente las comprueba.

Esto no supone que los profeso-
res tengan que ser polivalentes,
pues se entiende que solo un espe-
cialista en cada disciplina es capaz
de explicar su parte del puzzle de
la realidad, pero si se pretende
que ese profesor especialista sea
también educador capaz de abrir-
se a un enfoque plural y a un tra-
bajo de equipo que facilite la en-
sefianza de dicha realidad. Vea-
mos un ejemplo: la industria ac-
tual y su distribucién en el espa-
cio supone unos procesos de pro-
duccién fisico-quimicos y tecnold-

gicos concretos, cuyo origen histd-
rico se sitia a partir del proceso
de Revolucidn industrial. Su ubi-
cacion en el espacio pasa de de-
pender inicialmente de la locali-
zacion de materias primas a for-
mas nuevas, al producirse la revo-
lucion de los transportes, la auto-
matizacion, el consumismo o la
mano de obra barata, y ademas
cuenta con formas empresariales
dependientes de factores econémi-
cos juridicos y politicos que deter-
minan variaciones segun el siste-
ma econdmico en que las analice-
mos.

Pues bien, un alumno de la en-
seflanza media s6lo podra recom-
poner la realidad plural del fené-
meno si conoce todos sus compo-
mentes y todas sus variables y
tanto unos como otros engloban
aspectos «cientificos» y «socia-
les». Conocer y analizar, en un
momento dado y en un espacio
dado, todos los datos, es esencial
para la comprension del fenome-
no y su explicacion sin simplifica-
ciones.

En esta linea no seria cuestidon
de hacer subsidiarias unas disci-
plinas de otras, sino de llevar a
cabo una programacidén y seria-
cién conjunta aunque el posterior
analisis se hiciera por separado.

También es comun al drea la
metodologia, como es comin a
todo el proyecto de reforma, en-
tendiéndola como una metodolo-
gia activa, en la que el propio
alumno participa en su proceso de
aprendizaje y en la que el profesor
programa, facilita la informacion,
estimula, orienta, coordina y eva-
lda el trabajo llevado a cabo por
los alumnos.

Analisis del documento de
ciencias experimentales.
Punto de partida:

El documento de trabajo de
ciencias experimentales fue elabo-
rado por un grupo de profesores
(ver n° 3 de NREM) de las distin-
tas materias (fisica, quimica y
ciencias naturales). En él se distin-
guen tres apartados: objetivos,
metodologia y contenidos.

El conjunto de objetivos consti-
tuye la hipotesis inicial que ha de
ser «contrastada» con la realidad
de cada uno de los centros que
han iniciado la fase experimental
de la reforma.

Definidos como las destrezas o
habilidades y actitudes que todo
alumno debe poseer al terminar el
primer ciclo de ensefianza media,
los objetivos de cada materia se
concretan en los instrumentos in-
telectuales y manuales que hacen
posible la actividad cientifica y
garantizan una actitud critica ante
la presentacion del producto de
dicha actividad.

Hay que tener presente el desa-
rrollo evolutivo del joven de 14 a
16 afios que, segiin Piaget y la es-
cuela de Ginebra, esta en el perio-
do de profundizacién de las ope-
raciones formales (cristaliza el
pensamiento racional y comienza
a tener una actitud reflexiva y cri-
tica). Hacia el final de la etapa (17
afios) comienza a adquirir el equi-
librio entre pensar y sentir (realis-
mo critico, imagen unitaria del
mundo, etc.) Por todo ello, los ob-
jetivos estan ordenados segin di-
cho desarrollo, lo cual no quiere
decir que se alcancen aisladamen-
te y uno detras de otro.
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Estos [objetivos no son féormulas
madgicas, sino capacidades que
puede desarrollar todo individuo
y cuya utilidad en la vida diaria
(sea cual fuere su dedicacién o ac-
tividad posterior) no es necesario
demostrar. La investigacién (en
sentido amplio) no debe ser «pa-
trimonio exclusivo» de unos po-
cos profesionales encargados de
sus aspectos mds especializados.
Por otra parte, resulta una necesi-
dad ineludible no perderse en un
mundo continuamente bombar-
deado por el producto de las cien-
cias.

1. Desarrollo satisfactorio de 1a habilidad
para observar

Se considera que el desarrollo es satisfac-

torio si el alumno es capaz de:

— Analizar un fendmeno observable
como, por ejemplo, la germinacion de
una semilla, sefialando distintas varia-
bles que son aislables en el proceso
global.

- Manejar con soltura los instrumentos
mas sencillos de medida y observacién
tales como el calibre, la balanza, la
probeta, el termémetro, la lupa, el mi-
Croscopio, los mapas, la brijula, etc.

— Expresar con correccién, en forma
grafica, las observaciones que él mis-
mo ha efectuado, e interpretar graficas
que representen la relacion de dos va-
riables cualesquiera en un tipo deter-
minado de fendmeno.

— Identificar las distintas variables, de-
pendientes, independientes y controla-
das, si se le presenta un texto o articu-
lo que describe investigaciones cienti-
ficas o experimentos sencillos.

— Seleccionar una definicion operacional
adecuada cuando se le presentan mds
variables determinadas expresadas en
lenguaje ordinario y algunas definicio-
nes operacionales referentes a las mis-
mas.

- Distinguir y relacionar los elementos
mas importantes del entorno ambien-
tal proximo.

2. Dominio de las técnicas de clasificicion

Se considera-que este dominio alcanza
niveles satisfactorios, cuando el alumno es
capaz de:

— Construir distintas clasificaciones, 16gi-

camente correctas, de segundo, terce-
1o, cuarto... grado, a partir de un con-
junto cuyos elementos son percepti-
bles.

— Construir clasificaciones como en el
caso anterior, cuando los elementos
del conjunto no son perceptibles, sino
que estan simbolizados por palabras.

— Elaborar una clave de identificacién
que incluya a los elementos de un con-

Jjunto dado.

~ Formular explicitamente algunas va-
riables relevantes, a la vista de una

clasificacion que se le presente ya he-
cha.

3. Familiarizacién con el pensamiento hi-
potético-deductivo

Se considera satisfactoria esta familiari-

zacion si el alumno es capaz de: )

- Identificar, de forma explicita, las hi-
pdtesis subyacentes en un texto que
describa una investigacién cientifica
sencilla.

~ Seleccionar la hipétesis correctamente
formulada de una lista propuesta para
la resolucién de un determinado pro-
blema.

- Formular alguna hipétesis, 16gicamen-
te correcta, relativa a las relaciones
existentes entre unos datos que se le
presentan en forma grafica, en tablas,
o desordenados.

- Deducir consecuencias inmediatas o
mediatas de una hipétesis que haya
formulado.

4. Iniciacion a la experimentacién

Se considera satisfactoria si el alumno es

capaz de:

- Seleccionar el disefio experimental
adecuado, cuando se le presenta una
hipétesis y la descripcion de varios ti-
pos de experimentos con los que se
pretende comprobar esa hipoétesis.

~ Elaborar un disefio experimental, aun-
que sea rudimentario, para investigar

la relacion existente entre dos varia--

bles determinadas que aparecen en un
conjunto de fenomenos.

Se incluyen ademas objetivos de
dificil observacién a no ser medi-
bles de forma inmediata ni direc-
ta: son los que expresan las actitu-
des que se pretenden que consigan
nuestros alumnos.

En nuestra sociedad los medios
de comunicacion presentan en al-
gunas ocasiones a investigadores
que, preocupados por la comuni-
dad, divulgan con rigor y sencillez
las realizaciones cientificas; pero
en muchos casos lo que llegan son
mensajes publicitarios o de otra
indole., cargados de tecnicismos
(que siempre se exhiben) e inten-
ciones (que a veces se ocultan)
muy distintas de la formativa y di-
yulggdora. Con barniz de un rigor
Inexistente se emiten expresiones
tales como: «estdi comprobado
cientl’.ﬁcamcnte», que provocan el
asentimiento  general  (incluso
acompafiado de una mayor sepa-
racion de parpados y labios) ante
el reciente «descubrimiento» so-
bre el cdncer o la actividad
«bioenzimdtica» sobre la «por-
queria» de un trapo.

De ahi la importancia de los ob-
jetivos que pretenden capacitar a
los alumnos con la actitud critica y
aptitud intelectual necesarias para
distinguir que detrds de hipdtesis,
argumentos cientificos, experi-
mentos, etc., se halla toda una se-
rie de intereses econdomicos, socia-
les, ideoldgicos, o de otro tipo.
Ello supone llevar a la desmitifi-
cacion de la ciencia pero también
a la valoracion de las capacidades
humanas, base del conocimiento
cientifico.

Hoy dia la ensefianza de la
ciencia no debe ser ajena a los
planteamientos que mueven a la
reflexion y a la accidn a gran parte
de la humanidad. «La actitud
opuesta a cualquier agresion in-
discriminada de la Naturaleza
como una de las formas de exigen-
cia de un nivel minimo de calidad
de la vida» y «la conciencia de
responsabilidad y respeto al entor-
no natural o medio ambiente y
hacia todas las formas de vida»
(Doc. trab. Hacia la Reforma),
son objetivos cuya consecucion
sOlo es observable en la sociedad
futura, pero que no por ello han
de olvidarse. M4s aiun, deben estar
presentes e impregnar toda la acti-
vidad educativa.

Tras una ensefianza basada en
los contenidos de la ciencia (que
en muchas ocasiones se exponen
como « Verdades absolutas e irre-
futables») la Reforma pretende
dar prioridad a los instrumentos
que cada individuo debe poseer
para desenvolverse en nuestro
mundo con capacidad critica y
aptitud investigadora.

«Como hacer?

Las destrezas y habilidades per-
seguidas requieren métodos acti-
vos por los que el alumno elebore
hipoétesis, deduzca consecuencias,
disefie un sistema de comproba-
c16n y analice los resultados: éstos
le plantearan nuevos problemas
que tratara de resolver; y asi, con
la ayuda del profesor, entrard en
una dinamica investigadora que le
llevard a «aprehender» ciencia de
la mejor de las maneras posibles:
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«haciéndola». Entiéndase que no
es posible, ni tampoco deseable,
que el‘alumno reconstruya todo el
conocimiento cientifico desde sus
1nicios, y que el método no puede
llevarse a cabo vacio de conteni-
do. Sin embargo, es aconsejable
que el descubrimiento predomine
sobre la recepcién de informacién,
aspecto este ultimo que debe ba-
sarse también en la actividad (bus-
queda metodica en libros, mate-
riales de apoyo, etc.) y no en la
pasividad, que tan malos resulta-
dos ha dado en la adquisicion de un
conocimiento significativo.

Evidentemente, el alumno no
sera capaz de «descubrir todo» lo
relacionado con un tema y el acti-
visSmo «per se» no tiene sentido.
De ahi que un buen disefio meto-
dolégico equilibrado sea funda-
mental para el logro de los objeti-
VOs.

En el documento Hacia la re-
Jorma, mas conocido como «libro
verde», se insiste en la metodolo-
gia activa, unico medio eficaz
para asegurar que se alcancen las
aptitudes propuestas.

Y los contenidos, ¢qué?

Una de las opiniones mas repe-
tidas por los profesores de esta
materia es el temor a que la prio-
ridad que se da a la adquisicién de
destrezas y habilidades cientificas
vaya en detrimento de los conte-
nidos. Es logico que los habitos
adquiridos a lo largo del tiempo
en una labor diaria basada funda-
mentalmente en la transmision de
contenidos, provoque cierta in-
quietud. Ademds el profesorado
de E.M. ha sido preparado para
«reproducim los modelos y méto-
dos (segun lo que luego se les exi-
gia) que él mismo ha sufrido.

Todo ello justifica la «ansie-
dad» que en determinados mo-
mentos produce tener que dirigir
una ensefianza basada en la activi-
dad del alumno. Y si tenemos en
cuenta que éste en muchos casos
«no esta por la labom, dada tam-
bién su inercia, cualquier profesor
responsable se ve «tentado» a sus-
tituir la escasa produccion inicial
de sus discentes por lecciones ma-

gistrales en las que emite «lo que
hay que saber» y por examenes en
los que el alumno debe repetir los
contenidos impartidos; este méto-
do es facil, pero a la larga muy
poco rentable.

Los contenidos de la ciencia es-
tan sometidos a un continuo cam-
bio. Lo que hoy se memoriza
como avance cientifico en poco
tiempo se convierte en hipotesis
superada. ¢No es mejor dotar a los
alumnos de los medios necesarios
para que en cualquier momento
puedan acceder a las fuentes de
informacion actualizadas? Por
otra parte, la asimilacion de con-
tenidos «en seco» es muy escasa.
Pensemos, por ejemplo, en el gran
numero de veces que, a lo largo
del proceso educativo, el alumno
ha «recibido» conceptos de termo-
logia. Luego llega a sus estudios
universitarios sin distinguir la di-
ferencia entre el calor y la tempe-
ratura. (No es preferible que, en
el momento adecuado, asimile ta-
les conceptos de «una vez por to-
das»?

Las destrezas y habilidades

cientificas (capacidad de observa-
cion, elaboracion de hipétesis, di-
sefio experimental, etc.) una vez
adquiridas pueden ser utilizadas
para, en muy poco tiempo y con

La reforma que viene

mayor facilidad, hacer posible una
asimilacién rapida y (lo que es
mas importante) significativa de
los contenidos de la ciencia que
impere en el momento.

Todo esto no quiere decir que
las aptitudes investigadoras vayan
a adquirirse «en el vacio», puesto
que no tiene sentido una ensefian-
za sin contenidos. Es cuestiéon de
prioridades.

En el «libro verde» aparecen
distribuciones de contenidos que
pueden servir de base o de orien-
tacion a las experiencias del ciclo
reformado. Se deja una libertad ini-
cial para a lo largo de la fase expe-
rimental, disefiar los mds idoneos
para los fines que se persiguen.

Actualidad

Los 31 centros que en este mo-
mento estan llevando a cabo la
experimentacion de la reforma, no
se hallan exentos de dificultades.
Con los medios de que disponen,
sin ventajas o privilegios que in-
validarian la experiencia cuando
llegara la generalizacion, y con to-
das las inercias en contra (admi-
nistativas, personales, estructura-
les, etc.), los profesores de ciencias
experimentales estan realizando
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una labor que raya en lo heroico.
Estdn creando desde la nada nue-
vas programaciones que atiendan
los objetivos que indicabamos an-
tes. No estdn poniendo en practi-
ca un programa completo confec-
cionado en un despacho, sino ela-
borando dia a dia métodos, activi-
dades, etc. Y este es el reto en que
estamos todos. Por primera vez la
reforma de un ciclo educativo se
basa en lo que el profesorado
hace y no en «construcciones de
modelos» que corren un alto ries-
go de error cuando al «modelo» se
le impone la realidad cotidiana.

En las Jornadas de noviembre, los
profesores de los centros que lle-
van a cabo la experiencia se reu-
nieron con los coordinadores de la
materia para analizar la marcha
del curso, en cuanto a los objeti-
vos, los métodos empleados (acti-
vidades) y la evaluacion. Para ello
se distribuyeron en tres grupos se-
guin los contenidos sobre los que
desarrollan su trabajo. Asi, un
grupo se formé con los que habian
elegido contenidos de «Ciencia in-
tegrada», un segundo con los que
programan «Ciencias Naturales»
y el tercero con los que han co-
menzado por «fisica y quimica».
En aquellos centros en los que se
ha dividido el horario entre fisica
y quimica y ciencias naturales
cada profesor se incluyo en el gru-
po correspondiente.

Tras cada sesidbn por equipos
para tratar cada uno de los temas
del orden del dia expuesto, se ha-

-cia la puesta en comun en la que
salia a relucir la necesidad de un
apoyo mas amplio o, en su defec-
to, de una organizacién que per-
mitiera la division del trabajo,
dada la multitud de tareas y el es-
caso tiempo disponible tras aten-
der diariamente a los alumnos.

Durante las jornadas, el grupo
«Arquimedes» de fisica y quimica
y el seminario de ciencias natura-
les ‘de «Accion Educativa» expu-
sieron, en dos sesiones, activida-
des y programaciones que repre-
sentan el trabajo que a lo largo de
los afios han venido realizando los
miembros de estos colectivos de
renovacion pedagogica.

Un apretado horario en el dia y
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medio de que se dispuso no dio
mucho de si, y se acordd proponer
la convocatoria de unas segundas
jornadas en febrero, en las que
con mas tiempo se pudieran am-
pliar los intercambios considera-
dos como enriquecedores.

Los coordinadores de ciencias
experimentales, recogiendo las ob-
servaciones formuladas en dichas
jornadas, han propuesto un repar-
to entre los centros del trabajo de
programacion. Para ello han for-
mado varios grupos con el criterio
de proximidad geogrdfica para fa-
cilitar la comunicacion. Cada gru-
po ha de cumplir una serie de ta-
reas (programacion de actividades,
evaluacion, etc. de varios objeti-
vos) que luego seran aportados al
resto.

En estos momentos, en la Di-
reccion General de Ensefianzas
Medias se estudian los resultados
de la «evaluacién inicial» y se ela-
boran los criterios que han de ser-
vir para la calificacién de los
alumnos y su promocién a cursos
o ciclos superiores.

La oportunidad de construir
poco a poco una ensefianza mejor
esta ahi. Los problemas que esto
lleva consigo, también; conocerlos
es el primer paso para solucionar-
los. El reto que se nos plantea es
duro y apasionante. El apoyo de
todos (incluido el critico) es nece-
sario.

Analisis del documento
de ciencias sociales

Punto de partida

El documento surge de unas
reuniones de trabajo llevadas a
cabo en los meses de mayo y junio
por un amplio grupo de profeso-
res, tanto de BUP como de FP e
Inspectores 'y  coordinadores.
Hubo en ellas acuerdos undnimes
sobre los objetivos a alcanzar a lo
largo del ciclo general o poliva-
lente y sobre la metodologia ade-
cuada para cubrir dichos objeti-
VOSs, pero no ocurrié lo mismo con

los contenidos, por diversas razo-
nes:

-~ (Era conveniente programar-
los, sugerirlos o dejar libertad a
cada profesor?

Teniendo en cuenta la fase ini-
cial de experimentacion en un na-
mero limitado de centros, se pen-
sG que dejarlo libre conllevaba
riesgos de dispersion y por ello se
sugirieron.

— (Era conveniente intentar
una integracién espacio-temporal
o convenia disociar en parte am-
bos aspectos?

Se penso que el alumno de 14 a
16 afios esta comenzando a for-
malizar sus estructuras de pensa-
miento (ver arriba) y, en conse-
cuencia, no es capaz de conjugar
demasiadas variables; por tanto,
convenia disociarlos de forma no
rigida para permitir el aislamiento
de variables especiales y tempora-
les. Por otra parte, la capacidad de
explicacion de fendmenos espa-
ciales se produce antes que la de
los fenomenos temporales: cual-
quier alumno desde los 12 afios
tiene conciencia espacial, a veces
desde antes; en cambio, la con-
ciencia temporal es mds tardia, e
incluso se adquiere a partir de los
16 afios. Por ello se concluyo que
el nivel 1° del ciclo general debia
culminar un enfoque espacial pre-
vio, universalizando espacios ya
estudiados en EGB, y el nivel 2°
debia introducir a la temporali-
dad, en el sentido de proceso.

(VID. CUADRO ADJUNTO)

Observaciones y contenidos:

_Los objetivos cognoscitivos se-
rian:

_~— Localizar hechos en el espa-
cio y el tiempo explicando los fac-
tores de dicha localizacién y

— Conocer y relacionar la evo-
lucién de las formas sociales, eco-"
nomicas y culturales.

Sobre estas bases, se sugirieron
unos contenidos hipotéticos, cuya
definitiva fijacién dependera de
los resultados de la fase de experi-

g;entacién. Son, por tanto, revisa-
es.
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Los objetivos operacionales se
han estructurado en un cuadro
que recoge su posible seriacién
por niveles y los relaciona con los
contenidos sugeridos (ver esquema
de programacidn).

A estos objetivos operacionales
se unen unos objetivos instrumen-
tales que son:

— Elaboracién y utilizacion de
mapas, planos, gréficas, dibujos,
croquis, murales, ejes cronoldgi-
cos, fichas bibliograficas, recensio-
nes de libros, etc.

— Busqueda, utilizacién y criti-
ca de la informacién procedente
de los medios de comunicacién y

— Utilizaciéon adecuada del vo-
cabulario especifico de las cien-
cias sociales.

Situacién actual

Tras la selccion de los 31 cen-
tros experimentales, tuvo lugar en
septiembre una primera sesiéon de
coordinacion con los profesores

en la que se intentd programar el

primer trimestre, estableciendo
unos objetivos prioritarios, activi-
dades en el aula y fuera de ella y
los contenidos idéneos. Asi se
pensé en dedicar especial aten-
cién a: la localizacidn, la realiza-
cién de mapas, planos y graficas,
y la bisqueda de informacién ini-
cialmente en prensa, sobre los si-
guientes contenidos: el medio, la
poblacién y el habitat.

En las jornadas de intercambios
previstas y realizadas en noviem-
bre y ante las deficiencias detecta-
das en la prueba inicial (orienta-
cion, localizacién y lectura com-
prensiva) se modificé dicha pro-

_gramacion concediendo especial

atencion al analisis del medio. En
consecuencia, se aplazd para ene-
ro-febrero la poblacion y su distri-
bucidn espacial, con los objetivos
prioritarios de diferenciar causas-
consecuencias y distinguir lo co-
mun de lo diferencial en espacios
diferentes, utilizando pluralidad de
informaciones.

A partir de marzo, se comenza-
ria con las transformaciones del
hombre sobre el medio y serian
objetivos prioritarios el inicio de
la elaboracion de hipotesis y las

‘recreaciones espaciales. Para, fi-

nalmente, recogiendo todas las va-
riables anteriores, concluir con la
ordenacién del planeta en siste-
mas econdmicos, sus diferencias y
desequilibrios.

En estas Jornadas de noviembre
también se detectaron problemas
de perfeccionamiento del profeso-
rado, dada la pluralidad de titula-
ciones y el hecho de que muchos
profesores no habian trabajado el
espacio desde su formacion uni-
versitaria, con el agravante de que
en ese momento la universidad es-
pafiola apenas incidia en las técni-
cas de trabajo intelectual y sus
instrumentos. Por ello, en enero
han tenido lugar unas jornadas de
perfeccionamiento basadas en tres
aspectos:

— Teorizacidn sobre las tenden-

11
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cias actuales de la ciencia geogra-
fica.

- Instrumentos estadisticos ¥
graficos para el estudio de la po-
blacién y el habitat.

- Distintos enfoques espaciales
llevados a cabo por conocidos
grupos didacticos del pais.

Para ello se conto con la intensa
colaboraciéon de la Subdireccion
General de Perfeccionamiento del
Profesorado.

En conclusion: El reto funda-
mental de la fase experimental de
la reforma de las ensefianzas me-
dias parece ser, al menos en cien-
cias sociales, comprobar si la hi-
potesis de partida permite, por
una parte, dotar a los alumnos de
unas adecuadas técnicas de traba-
jo intelectual que posibiliten la in-
tegracion ordenada de informa-
cion escolar y extraescolar en el
futuro; por otra parte, adaptar al
profesorado medio a un modelo
de este tipo, vy finalmente analizar
qué transformaciones del sistema
educativo permitirian alcanzar re-
sultados aceptables tanto a corto
como a largo plazo.

Se observa a lo largo de los dos
documentos que componen el
drea una estrecha relacion meto-
doldgica. Se pretende, de alguna
forma, una interaccion entre disci-
plinas que sirva de primer paso a
la globalizacion (o transdisciplina-
ridad o integracidn) que seria el

sentido unitario final. El ideal se-
ria, partiendo del esquema adjun-
to, poder estudiar una situacion,
por ejemplo, la contaminacion
ambiental, de forma conjunta,
combinando factores temporales,
espaciales, fisicos, quimicos, natu-
rales, psicologicos, sociologicos,

ideolégicos, politicos e incluso
folcloricos y literarios.

Esto es lo que, de algin modo,
pretende la reforma de las ense-
fianzas medias a través de un largo
camino, no precisamente facil,
pero si posible.

Examinar y clasificar 5

los datos tesis

Relacionarlos

Enunciar hipotesis

Encontrar esquemas
significativos

Enunciarla

5. Aplicarla

1. Definir el problema

. Formular una hipé-

3. Comprobarla

4. Desarrolar una
conclusion

Tomar conciencia
del problema

Hacerlo significa-
tivo

Hacerlo controlable

Recopilar eviden-
cias

Ordenarlas
Analizarlas

Contrastar con
otras evidencias

Generalizar los
resultados
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LA REFORMA EN CANARIAS

Cordialidad y ayuda entre
el gobierno
auténomo y el de la nacion

Clanarias tiene ya competencias
en educacion.

El gobierno auténomo, repar-
tido entre las dos capitales pro-
vinciales, estd luchando para po-
ner en marcha un mejor servicio,
mas proximo al ciudadano y al
contribuyente. Somos . stigos de
que lo estd haciendo con muy po-

cos medios. El consejero de edu-*

cacion, Luis Balbuena, trabaja en
un despacho de cuatro metros
aproximadamente. Una sencillez,
mas espartana que monacal, lo ro-
dea. No es que haya lujos, es que
falta incluso lo mas necesario. Di-
chosamente, estd previsto un
pronto traslado a dependencias
mads amplias y mejor equipadas.
La Consejeria de Educacién
mantiene con el Ministerio unas
cordiales relaciones. Ambos han
comprendido que persiguen un
mismo y unico fin: ofrecer servi-
cios de calidad al ciudadano. Por
eso hemos visto trabajar codo con
codo a funcionarios de ambas ad-
ministraciones y por eso también
hay tres centros canarios en el
curso experimental de la reforma.

Al habla con el coordinador
de la reforma en Canarias

Angel Isidoro tiene encomenda-
da por el gobierno auténomo la
coordinacion de la reforma en Ca-
narias. Es catedritico de matema-

ticas. Su destino es el I.B. de los
Realejos. En la actualidad trabaja,
en comisién de servicio, para la
Consejeria de Educacién. Nos
reunimos con €l en su despacho.
Nos rodean algunos carteles con-
memorativos editados reciente-
mente por el gobierno canario.
Preguntamos a bocajarro:

- {Cdémo ha reaccionado el pro-
fesorado ante la reforma?

— Al principio la respuesta fue
negativa. Pasa siempre que las ini-
ciativas parten de la administra-
cion. Surgen montones de pregun-
tas: épor qué no se ha empezado
por la E.G.B.? {Quién ha elabora-
do el libro verde? éDe qué medios
se dipone para hacer la reforma?
En realidad esta actitud recelosa
se debe a falta de informacion. En

Las explicaciones fueron seguidas con atencion.

agosto empezamos con tres ejem-
plares del libro verde: no podia-
mos llegar a todos y, sin embargo,
teniamos que informar a todos de
que, por primera vez se iba a de-
sarrollar una reforma desde abajo,
que los propios profesores iban a
ser protagonistas. Sacamos copias
y las enviamos, pero no fue sufi-
ciente. Los centros que participan
en la reforma se integraron mis y
mejor a partir de las jornadas de
setiembre. Pero, claro, los demas
podian no sentirse implicados.
Para evitarlo, se nombré a un
coordinador que no solo atendiera
a los centros de la reforma sino
que se ocupara de la difusién a los
demads que —no lo olvidemos— es-
tan repartidos en siete islas.
— (Como los organizasteis?

13
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—Creamos unos equipos de se-
guimiento en cada asignatura para
que analizaran la experiencia y la
comentaran y difundieran en sus
centros. Tenemos implicados a
104 profesores.

Un organigrama que
de verdad funciona

Me muestra un organigrama en
que se refleja el mecanismo por el
que se coordinan los centros de la
reforma, los profesores de otros
centros interesados en el proceso,
la Consejeria de Educacion de la
Junta de Canarias y el Ministerio
de Educacion y Ciencia. Los ense-
flantes que imparten la reforma
son 55, pero los directamente im-
plicados a través de comisiones de
apoyo, seguimiento e informacion
son 104. Todos ellos trasmiten a
sus compaiieros de claustro las
conclusiones a que se estd llegan-
do a través de la experiencia, las
_discuten y critican. En ningin
otro punto existe una irradiacién
tan amplia del programa de la re-
forma. Claro, que los canarios vi-
ven en islas y les resulta mas difi-
cil comunicarse. iAsi cualquiera!

Reproducimos el esquema en
que'se basa esta fructifera interre-
lacion. Los profesores de los cen-
tros experimentales y los profeso-
res de seguimiento y apoyo, elabo-
ran un informe por asignatura en
las reuniones que celebran quin-
cenal o semanalmente. Estos in-
formes se envian a los centros, a la
Consejeria de Educacién, a las
inspecciones y a la Direccién Ge-
neral de Ensefianzas Medias. Ade-
mas la Consejeria elabora un dos-
sier conjunto que remite a todos
los centros y organismos implica-
dos.

Este sistema, extraordinaria-
mente eficaz y participativo, esta
funcionando gracias al esfuerzo de

.los profesores que, generalmente,
estdin trabajando intensamente
para mantener a todos sus compa-
fieros al corriente de los derrote-
ros, problemas, ventajas e incon-
venientes del modelo experimen-
tal propuesto por el Ministerio.
{Seria posible hacer otro tanto en
el resto de Espaiia?
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Autonomias y reforma

El modelo canario da un espe-
cial protagonismo a todo el profe-
sorado y a la Comunidad Autdno-
ma. Es ocasién de preguntar so-
bre este tema.

- (Es eficaz la organizacion au-
tondémica del estado para desarro-
llar una reforma como la presen-
te?

- Estoy convencido de que si, a
condicion de no caer en el provin-
clanismo, en una actitud ex-
cluyente. La coordinacidn es ne-
cesaria.

~(No hay una oposicién a la re-
Jorma basada en planteamientos
corporativos?

- Claro que los hay. Sin embar-
20, a los mas reticentes frente al
trabajo de equipo se les llega a tra-
vés de lo que la reforma tiene de
innovacién dentro de su asignatu-
ra. A medida que van conociendo
intimamente los propdsitos y los
métodos de la reforma, abando-
nan la critica negativa y negadora,
la que se hace desde fuera, sin
aportar alternativas. Cuando co-
nocen la marcha a través de sus
compafieros, las criticas que se
hacen son ya técnicas, desde den-
tro y eso es siempre enriquecedor.

EL DIRECTOR GENERAL
DE EE.MM. VISITA LOS
CENTROS DE

LA REFORMA

Estaba prevista la visita del Di-
rector General durante los dias 26
y 27 de enero. Razones de \iltima
hora -la recepcién del Ministro de
Educacién francés- le impidieron
cumplir el programa previsto. En
su lugar, los actos del dia 27 en
Las Palmas los presidié Patricio
de Blas, Subdirector general de
Qrdenacic’m Académica, que con-
to con la ayuda de Martina Cases,
S.e,cretaria General de la Direc-
.cion.

_ El programa de los dos dias fue
idéntico. Por la maiiana, visita a
los centros de la reforma y colo-
quio con los grofesores que im-

parten el curso experimental. Por
la tarde, conferencia sobre el pro-
ceso de reforma y coloquio con
los profesores, alumnos y padres
que acudieron a la misma. En Te-
nerife la charla y el coloquio se
desarrollaron en el C.E.l. de La
Laguna. En Las Palmas el marco
fue el salén de actos del 1.B. «Pé-
rez Galdos». Tras estas charlas, en
locales de entidades ciudadanas
ajenas al mundo de la ensefianza
se ofrecieron dos conferencias-
coloquio sobre la LODE vy su inci-
dencia en la educacion espafiola.
Fueron unas jornadas realmente
apretadas.

En todo momento José Segovia
y Patricio de Blas estuvieron
acomparfados y asistidos por José
Carlos Guerra, Director General
de Ordenacion Educativa de la
Junta Canaria, y Angel Isidoro,
coordinador del programa de re-
forma en la comunidad autdno-
ma. No queremos olvidar a M= Je-
sus Servida, que fue en todo mo-
imento una entrafiable y carifiosi-
sima anfitriona. Vaya a todos ellos
el agradecimiento de este gaceti-
llero que tuvo la oportunidad de
comprobar cuanto de verdad hay
en el topico de la hospitalidad ca-
naria.

En el LB. «San Benito» de
La Laguna

Entre los muchos actos desarro-
llados, vamos a destacar en nues-
tra crénica, el encuentro del Di-
rector General de Ensefianzas Me-
dias con los profesores de forma-
cién profesional y bachillerato
que estan desarrollando el nuevo
programa experimental.

«Estoy de oyente»

Esta fue la frase con que empe-
z0 José Segovia su coloquio. Acu-
dieron a la reunién unos 70 profe-
sores que expusieron los inevita-
bles problemas con que tropieza
el proceso de reforma, y también
otras . cuestiones que preocupan

dentro del mundo de la ensefian-
zZa.
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Direccién General de EEM.M. (M.E.C)
Madrid

A pesar de «estar de oyente», el
Director General expuso una serie
de principios bdsicos. Agradecid
la colaboracion de todos y muy
especialmente de la Junta Cana-
ria. Alabé la fluidez con que se
produce la relacién entre el go-
bierno de la nacion y los érganos
autonomos canarios. Respecto a
la reforma sefialé que los profeso-
res que participan en ella «estdn
trabajando para todos» y que su
mision mas importante es «pensar
con imaginacion lo que va a ser ¢l
sistema educativo».

Un ciclo comin de 12 a 16
- aflos

La novedad mds importante
que surgidé en esta charla fue el
anuncio de que se estd estudiando
la creacién de un ciclo de estudios
que abarque desde los 12 a los 16

afios. Razones sicopedagogicas, de
eficacia y racionalidad aconsejan
no cortar bruscamente la ensefian-
za a los 14 afios. Al exponer este
proyecto que sera sin duda polé-
mico y conflictivo (hay muchos
intereses corporativos de por me-
dio), el Director General lo califi-
¢d en varias ocasiones de posible y
futurible. Es, por tanto, algo que
ha de someterse a debate y andli-
sis.

Volviendo a la actual reforma,
sefiald que, segun una encuesta
que ha realizado el equipo de la
Direccién General, profesores y
alumnos estin satisfechos de los
programas que imparten y cursan,
los padres adoptan una actitud
ambigua. Estan perplejos porque,
si bien su hijo estd contento, el
muchacho no tiene libro de texto
ni hace los clasicos deberes. Los
mayores problemas y desconten-
tos surgen por falta de material y
dotaciones.

Los profesores toman
la palabra

Aunque la reunién discurre por
el camino de la cordialidad y la
comprension mutua, tener delante
a un politico es una tentacién a la
que no hay espafiol que se resista.
Es una ocasion para presentar de
una vez todas las criticas y todas
las peticiones que se nos pueden
ocurrir. Porque {cuando nos vere-
mos en otra? (Cuando tendremos
la oportunidad de hacer saber a
las alturas nuestras inquietudes y
desasosiegos?

El primero que toma la palabra
es Daniel, profesor de lengua, cha-
queta azul cruzada, le da un aire a
su paisano Alfredo Kraus. Expre-
sa su sorpresa porque la reforma
se haya empezado por la mitad y
sefiala que «muchas deficiencias
que surgen en BUP pueden tener
remedio en E.G.B.». Otra sorpresa
es la alegria con que el Ministerio
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- José Segovia en el Aleneo de La Laguna.’

se ha lanzado a la reforma con
muy escasos medios y en institu-
tos mal dotados. Otra preocupa-
cion: el nimero de asignaturas y
el horario excesivo produce dis-
persiéon. Por ultimo, una razén
para alegrarse: el profesorado esta
satisfecho de la experiencia y los
alumnos hacen menos novillos en
el curso del bachillerato general
que en BU.Po F.P.

José Segovia, al contestar, des-
tacé que la falta de medios es co-
miin a todos los centros publicos.
La LODE, tan encarnizadamente
atacada por algunos sectores, es la
via para resolver esta vieja injusta
situacion. No obstante, se han
conseguido 27 millones, que no es
mucho, pero que es muy impor-
tante porque introduce un con-
cepto presupuestario nuevo.

Una profesora plantea la para-
doja que se produce cuando ha-
blamos constantemente de globa-
lizacidn, interdisciplinariedad,
etc. y dcspues se ofrece una pro-
gramacion, asignatura por asigna-
tura.

Se estudia la supresién de
los exdamenes de setiembre

Un profesor de formacién pro-
fesional apunta que el proyecto de
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ensefianzas tecnologicas estd ente-
ramente desajustado. Se habla
después de la tutoria, de la evalu-
cion continua, de los examenes.
En este debate surge una novedad:
se estd estudiando la supresion
de los exdmenes de septiembre
para los alumnos que tengan mas
de dos suspensos. Con esta medi-
da se pretende hacer mas 4gil el
principio de curso y potenciar la
evalucién continua a lo largo del
afio escolar. La implantacion de
este sistema, una vez estudiados
Sus pros y sus contras, se hara len-
tamente en tres o cuatro afios.

Patricio de Blas, Subdirector
General de Ordenaciéon Académi-
ca, informa que se estdn elaboran-
do los planes de bachillerato supe-
rior y de la formacién profesional
de 2° grado. Para su disefio se con-
sultarda con miembros cualificados
de la universidad, aunque no con
representantes de los estamentos
universitarios.

El bachillerato superior consta-
rd de dos afios a los que podria
afiadirse un C.0.U. si lo pide la
universidad. La ensefianza técni-
ca, que sustituird a la F.P. de 2°
grado, se hara en contacto con las
empresas y supondrd una especia-
lizacién progresiva.

El debate continud con otros te-

mas ajenos a la reforma. Entre
ellos destacd: la huelga de los pro-
fesores de educacion fisica, cuya
situacidén, segin afirmé el Direc-
tor General de Ensefianzas Me-
dias, se iba a arreglar y para ello
se estaban siguiendo los mismos
pasos que en su dia siguieron los
profesores de musica.

Cerrado ya el coloquio, la con-
versacion continud en los pasillos.
Los problemas generales de todos
los profesores (traslados, horarios,
perfeccionamiento, etc.) acentua-
dos en Canarias por la distancia y
la insularidad llegaron de nuevo a
oidos de las autoridades académi-
cas.



Cronicas

«COMO ME GUSTARIA QUE FUERAN

LOS LIBROS»

Por primera vez, los premios
«Leer y escribir» del
Ministerio de Cultura se
entregan en un centro de
ensefianza media

E! 1.B. «Gomez Moreno» del ba-
rrio de San Blas (Madrid) ha sido
escenario de la entrega de los pre-
mios «Leer y escribim». Este cen-
tro ha sido seleccionado por los
excelentes resultados que obtuvie-
ron sus alumnos en la fase provin-
cial. El acontecimiento tuvo lugar
el lunes 21 de diciembre a las 12
de la mafiana.

Presidio la entrega El Director
General del Libro y Bibliotecas,
Jaime Salinas. En representacion
de la Direccion General de Ense-
flanzas Medias acudid José M?
Arias, Subdirector de Bachillera-
to.

El acto se inicié con unas pala-
bras de la Directora del centro,
Isabel Arroyo, que dio la bienve-
nida a las autoridades, a los con-
cursantes, familiares y profesores.
José M= Arias, en su intervencion,
destaco la calidad de los trabajos
presentados y subrayd el relieve
que la reforma de las ensefianzas
medias otorga a la expresion escri-
ta, como Instrumento y como
fuente de placer y realizacién per-
sonal. Tras la entrega a los gana-
dores de los diplomas y los che-
ques, canjeables por libros, tomé
la palabra Jaime Salinas. Comen-
té el titulo del concurso: Como
me gustaria que fueran los libros.
Se trata de pedir la opinion a las
generaciones que suben.

Pensar en el libro futuro

En el prélogo al volumen que
recoge los trabajos ganadores el
afio pasado se exponen las ideas
esenciales que han movido a los
organizadores de este premio:

«En su edicidon de 1983 este
Premio Nacional «Leer y escribir»
quiere, ante todo, estimular la
imaginacion de los jovenes ante el
libro en su conjunto, tanto en lo
que se refiere a su contenido como
en lo que toca a eso que hace de €l
un objeto grato y hasta hermoso,
que comparte con nNosotros nues-

Jusé Maria Arias y Jaime Salinas.

Participantes y premiados

Para dar su opinidén, lirica o
técnica, sobre ese libro futuro, han
participado 1.871 alumnos, de
228 centros. Se observa un incre-
mento respecto a las cifras de
1982: 1.511 participantes de 170
centros.

A la fase final llegaron los gana-
dores provinciales. El jurado na-
cional se reunio el 7 de diciembre
en el despacho del Director Gene-
ral del Libro y Blibliotecas que lo
presidia. Estaba integrado por
José Garcia Nieto, Enrique Tier-

tras horas de estudio., de intimi-
dad y de descanso. (...)

Se trata de que los jévenes pien-
sen un poco en ese libro que ellos
van a hacer en el futuro, que co-
miencen a reflexionar, desde la
consciencia de que el libro es un
elemento imprescindible en toda
sociedad culta, en cdmo ha de ser
no so6lo el libro que gustaria dis-
frutar, sino el que ellos mismos
van a tener la oportunidad de ha-
cem.

no Galvéan, José Luis Sampedro,
Carlos Casares Mourifio, Germdn
Porras Olalla y Felipe B. Pedraza
Jiménez, que no pudo asistir por
el accidente aéreo que ese mismo
dia ocurrié en Barajas. Como se-
cretario actué Emilio Lopez Mo-
rillas.

Tras las deliberaciones, se acor-
ddé conceder los siguientes pre-
mios:

1¢* premio, dotado con 55.000
pesetas a Antonio Hernandez
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Sanchez, del I.B. «Fray Diego Ta-
deo» de Ciudad Rodrigo (Sala-
manca), por su trabajo A Laura
por los libros imprepénticos, que
reproducimos en nuestra seccion
Creacién.

2° premio, dotado con 50.000
pesetas, a Francisco Sanchez Ji-
ménez, del 1.B. «Marius Torres»
de Lérida por Johnnie Walker de
la irredencion.

3¢r premio, dotado con 45.000
pesetas, a Samuel Arias Ramos,
del LB. «Alvar Nufiez» de Cadiz
por {Cémo me gustaria que fue-
ran los libros?

Accésit, dotado con 40.000 pe-
setas, a Angela Moreno Torres del
I.B. n° 4 de Albacete por Algunos
libros son para ser probados... y
unos pocos para ser mascados y
digeridos.

Galdés, ayer y hoy

La entrega de premios fue tam-
bién ocasién para la presentacion
del libro Galdés, ayer y hoy que
recoge los trabajos premiados en
la convocatoria de 1983. El punto
de mira de los autores estaba en
los Episodios nacionales. De las

cuatro obras publicadas dos han
optado por la creacion y dos por
el andlisis historico-literario. El
primer premio fue para Alberto
de la Hoz de la Escalera, autor de
un apocrifo Episodio nacional en
el que se novela la vida santande-
rina de don Benito. Un nuevo epi-
sodio de Fernando Irurzun Mon-
toro en que se narra la génesis de
los Episodios gand el accésit.

Los premios segundo y tercero
se fallaron a favor de Galdos: ori-
gen y superacion del problema de
las dos Esparia de Ignacio de la
Rosa Ferrer y Don Quijote en los
«Episodios nacionales» de Susana
Martinez Nieto.

Ahora podemos leer estas obras
juveniles en la sencilla y cuidada
edicién que ha preparado el Mi-
nisterio de Cultura y que se regald
a todos los asistentes al acto.

Préoxima convocatoria:
«La regenta» como
protagonista

Cuando estas letras lleguen a
manos del lector ya se habrin
convocado los premios «Leer y es-
cribim» 1984. El motivo de aten-
cidn este afio serd La regenta, de
cuya edicién se cumple el cente-
nario. Las perspectivas posibles
son numerosisimas. Desde el tras-
fondo politico-social de la novela
hasta la posibilidad de escribir un
capitulo apécrifo o realizar un
analisis sicoldgico del personaje o
de su autor.

Al redactar esta lineas queda-
ban algunos detalles por ultimar,
sobre todo para adecuar la estrate-
gia de los premios a la organiza-
cién autondmica del Estado. Si
todo marcha como esperan sus or-
ganizadores, en la primera semana
de febrero estard en el B.O.E. la
fecha provincial, que serd organi-
zada por las comunidades auténo-
mas, deberd haberse resuelto antes
de final de curso. La fase nacional
y la entrega de premios se desarro-
llard antes de que finalice el afio.

Los premios son similares a los
que se acaban de entregar. Consis-
ten en cheques para la compra de
libros. En la fase provincial se

: P U il
concederdan tres premios de
35.000, 30.000 y 25.000 pesetas.
En la nacional, a la que sdlo ten-
dran acceso los ganadores de los
primeros premios provinciales, se
entregaran diplomas y cheques
por valor de 55.000, 50.000 y
45.000 pesetas.

Subrayemos que, aunque la do-
tacién no sea deslumbrante, el nu-
mero de premios si es tentador.
Maids de 150 escolares espafioles
tendran la satisfaccién de poner
un trofeo en su vitrina y de dispo-
ner de unas pesetejas para la com-
pra de libros.

Vino espariiol.
Hablamos con Antonio
Hernandez Sdanchez

Tras el acto oficial de la entrega
de premios, la Direcciéon General
del Libro nos ofrecié un vino es-
pafiol. Entre copa y copa tuvimos
oportunidad de dialogar con An-
tonio Herndndez Sanchez, el
alumno del I.B. «Fray Diego Ta-
deo» de Ciudad Rodrigo, galardo-
nado con las méaxima distincidn.
Le comunicamos la préxima pu-
blicacién de la obra ganadora 4
Laura por los libros imprepénticos
en el mimero 5 de la Nueva revis-
ta de ensefianzas medias.

Imaginamos que, como ha ocu-
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rrido este afio, podremos leerlo
también en la edicion que prepare
el Ministerio de Cultura.

Antonio Hernandez Sanchez es
un jovencisimo estudiante de 1°
de filologia en la Universidad de
Salamanca. Un poquitin retraido
y timido, nos confiesa que sus es-
tudios universitarios no le satisfa-
cen plenamente, que los va a con-
tinuar, pero que su verdadera pa-
sion es la poesia. Le animamos a
seguir con esa relacion apasionada
que ha dado frutos tan singulares
e intensos como 4 Laura por los
libros imprepénticos.

Quedamos en acercamnos a Ciu-
dad Rodrigo para hablar con él
sobre la literatura de los jovenes
estudiantes de ensefianza media,
sobre su concepto de la poesia, so-
bre la obra ya realizada y los
proyectos futuros. En un préximo
numero daremos cuenta de ese
encuentro.

Improvisada rueda de prensa

Mientras deambulamos de un
sitio para otro en la barahuinda del
vino espafiol, un grupo de alum-
nas del club de prensa del institu-
to ha rodeado a las autoridades y

las asaetean a preguntas: «—iCual
es la labor del Director General
del Libro y Bibliotecas?», «(Cémo
puede remediarse el calamitoso
estado en que se encuentra la bi-
blioteca del centro?» «(Qué hay
que estudiar para ser biblioteca-
rio’» «(En qué consiste la reforma
de las ensefianzas medias?» «(Ha-
brda que estudiar mas?» «iHabrd
mas tiempo libre?»

Jaime Salinas, German Porras y
José M Arias se defienden como
pueden del alud de interrogantes:
—«La Direccion General del Libro
y Bibliotecas quiere sobre todo
potenciar el habito de lectura en-
tre los espafioles. Para conseguirlo
habra que crear nuevas bibliote-
cas, utilizar el bibliobus, los servi-
cios de préstamo y propagar los li-
bros por cualquier otro medio. No
es tarea exclusiva del Ministerio
de Cultura. En Educacion tienen
mucho que hacer y decim. «Preci-
samente, —dice José M? Arias- el
nuevo bachillerato general va a
conceder un relieve extraordinario
a la lectura. No habré espaifiolito
que en los estudios basicos y obli-
gatorios no haya leido un buen
numero de obras literarias. La en-
sefianza de la lengua va a ser mas
practica: leer, escribir y hablar.

Concursos como éste son muy
convenientes para animar a los jo-
venes a desarrollar sus posibilida-
des literarias. En el bachillerato
general no habrd que estudiar ni
mas ni menos, Habrd que hacerlo
de otra manera mds practica, mas
ligada a los intereses del ciudada-
no medio».

El estado de la biblioteca

Mientras sigue el asedio a las
autoridades, algunos profesores se
empefian en que comprobemos el
estado de la biblioteca del institu-
to. Nos resistimos a ello. No es
que no queramos verla, es que ya
conocemos la situacion general.
Los redactores de la NREM no
nos hemos caido de un guindo.
Venimos de centros que no difie-
ren gran cosa del «Gomez More-
no». Accedemos, sin embargo, a
la peticion. Vemos lo que ya sa-
biamos: quinientos o mil volime-
nes en una sala desierta y sin las
condiciones necesarias. Para re-
mediar esta penuria el instituto al-
quila por un afio los libros que
ofrece un servicio municipal. De
esta forma y mientras llegan dota-
ciones de material y presupuesta-
rias los alumnos pueden disponer
de algunos volimenes mas. ;
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PREMIOS «GINER DE LOS RIOS»

Entrega de los premios
«Giner de los Rios» en el
I.B. «Quevedo», de Madrid

El dia 19 de diciembre de 1983
tuvo lugar, en el abarrotado salén
de actos del I.B. «Quevedo», de
Madrid, el acto —mas cordial que
solemne- de la entrega de los pre-
mios «Giner de los Rios» a la In-
novacion pedagégica. Del fallo del
jurado y de los premiados, ya di-
mos noticia en estas paginas. (N.°
4 NREM). Nos queda ahora dar
cuenta de este acto de entrega de
premios, cuya nota m4s caracte-
ristica, como apuntamos, fue la
cordialidad.

Con muy poco retraso sobre el
horario previsto, llegd el Ministro
de Educacion y Ciencia, José M?
Maravall, que iba a presidir el
acto. Junto a €l se sentaron, en la
Presidencia, el Director General
de Ensefianzas Medias, José Sego-
via, Francisco Fermandez Ordé-
fiez, en tanto que Presidente del
Patronato de la Fundacion Banco
Exterior, y Juan Antonio Payno,
Director General de la misma.
También estaban Pilar Pérez Mis,
Gonzalo Junoy y el Director del
Centro, Enrique Camacho.

La presentacion del acto de en-
trega de premios corrié a cargo del
Secretario del Jurado, Carlos Puli-
do Bordallo. Llevd a cabo su mi-
sién con sobriedad y elegancia.

Habla el Director del Centro

El anuncio de que iba a hablar
Enrique Camacho, Director del
«Quevedo», que habia obtenido uno
de los primeros premios, fue reci-
bido con entusiasmo por el publi-
co, compuesto, en Su inmensa
mayoria, por alumnos y alumnas

20

que -todo hay que decirlo— no ha-
bian dejado un sitio libre.

Comenzé Enrique Camacho
dando las gracias al Ministro y al
Banco Exterior por el Premio, y
por la preocupacién demostrada
en destacar a los centros publicos,
tan olvidados de modo habitual.
En los centros publicos —dijo— se
trabaja mucho y bien, pese a que
la infraestructura suele ser muy
mala. Un ejemplo de este trabajo
lo constituyen las Escuelas de Ve-
rano, que llevan, precisamente,
Profesores publicos. Se lamentd a
continuacion del habitual descré-
dito de la ensefianza publica,
ejemplificado en una anécdota re-
ciente: una madre habia intentado
matricular a su hijo fuera de plazo
en el Instituto, alegando que no
tenia medios para llevarlo a un
centro privado y que no tenia
«mas remedio» que llevarlo al Ins-
tituto... Es muy importante
—-subrayé—que se conozca la labor
que se hace en los centros publi-
COs.

Glos6é a continuacién la figura
de Francisco Giner de los Rios, su
labor en la Instituciéon Libre de
Ensefianza, su interés por que hu-
biese una coeducacion, su aver-
sién por el cultivo de la memoria
mecanica y por los examenes...
Para mi —dijo~ es una alegria que
este premio lleve el nombre de
«Giner de los Rios».

Termind diciendo que, tanto él
como el claustro se sentian orgu-
llosos y felices de recibir a una
parte del «Iceberg» de la Reforma.

Palabras de Francisco
Fernandez Ordoénez

El Presidente de la Fundacion
del Banco Exterior comenzé su
alocucién anunciando brevedad.
«Muy pocas palabras. Deciros que
viejas voces conocidas estan ha-
blando de lo que debe ser la edu-
cacién; y que es para mi un moti-
vo de satisfaccion estar al lado del
Ministro Maravall».

(Grandes aplausos).

«La educaciéon —continué Fer-
nandez Ordoiiez—debe tender a la
igualdad. Saber es poder, y no hay
libertad en la ignorancia. La es-
cuela no puede, en modo alguno,
fomentar las desigualdades socia-
les. Ahora bien: para lograr una

El ministro Maravall en un momento de la entrega de premios,



escuela mejor, hay que buscar
unas vias de innovacién pedagdgi-
ca. La cultura no es un producto
de consumo, sino algo que se crea.
Aqui hemos premiado, justamen-
te, la creatividad. Con Giner de
los Rios entiendo que hay que lo-
grar un pueblo adulto, y eso sélo
se logra a través de la educacion».
Termind felicitando al [.B.
«Quevedo» y a los restantes pre-
miados por el éxito obtenido.

Y palabras finales
del Ministro

José M# Maravall, a quien he
tenido ocasion de observar en dis-
tintos actos publicos, debe de ser
consciente de que el cargo de Mi-
nistro es, de por si, lo bastante
«mayestatico», y no «recarga las
tintas». Conecta con la gente de
un modo directo, distendido. Se
expreso en estos términos:

«Queridos amigos y amigas:
Ante todo quiero daros las gracias.
Un Ministro necesita calor huma-
no, sobre todo con estos frios.
Agradezco también a Francisco
Fernandez Ordéfiez sus palabras.
Y me identifico con las que ha di-
cho el Director del Instituto
«Quevedo».

Quiero expresar mi satisfaccién
por estar en este Instituto, en esta
entrega de premios. Y todavia
mds por ser unos premios que lle-
van el nombre de Francisco Giner
de los Rios el maestro que —en
palabras de Machado~- se nos fue
por una senda clara de labores y
esperanzas».

A continuacién expresé su pro-
posito de conseguir que en Espaiia
se ensefie en libertad y en equi-
dad. «Vamos a conseguir colocar
a la educacién a la altura de los
tiempos. Un pais sin una educa-
cién que permita la igualdad de
oportunidades, solo hace que la
injusticia se transmita de genera-
cién en generacion. Por eso vamos
a reformar las Ensefianzas Me-
dias». Dijo después que era cons-
ciente de las dificultades de la em-
presa. «Pero -afiadio— nos vamos
acostumbrando a ellas, porque
«gobernam, es decir, dirigir con

U'n momento del «asedio» al ministro...

sentido un pais, es siempre mas
dificil que «mandar» sin mds. No
vamos a arredrarnos, pues, ante
las dificultades, porque vemos,
ademds, que los alumnos y los
profesores, aqui y en muchos si-
tios, aspiran a una renovacién de
la ensefianza».

«Es cierto —dijo— que un 30% de
los Institutos no retinen condicio-
nes. Este premio debe ser el sim-
bolo de que la desatenciéon ha
quedado atrds. Y también estos
premios ponen de relieve la crea-
tividad potencial de los centros.
Potencial creativo e innovador
con el que vamos a contar, y que
ha quedado patente en los 120
trabajos presentados.

Quiero felicitar a todos los que
han obtenido premio, si bien me
interesa subrayar que estos pre-
mios no deber ser final, sino co-
mienzo. Debéis insistir por lograr,
cada vez mas, el trabajo bien he-
cho. También quiero felicitar a
todos los que han presentado tra-
bajos, pues han demostrado un
gran nivel de inquietud e interés;
y a los miembros del Jurado, por
su labor».

José M* Maravall se refirio al
debate de la LODE, ley que tiene
un sentido progresista y que va a
mejorar la ensefianza, consiguien-
do que alumnos y padres inter-
vengan en la marcha del proceso
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educativo. «Qjald —termind di-
ciendo— que en el futuro no haya
que dar premios a la innovacion
pedagogica, porque esta innova-
cion sea lo normal».

El vino espaiiol

Una cerrada ovacién rubrico las
palabras del Ministro, que se vio
rodeado enseguida por concursan-
tes, que querian su firma en la co-
municaciéon oficial del premio,
por alumnos y alumnas y, sobre
todo, por periodistas, que querian
aplicaciones y aclaraciones sobre
la LODE.

Esto retrasd un poco el punto
final, que era un vino espafiol en
el centro. Los locales en los que se
habia preparado no eran muy am-
plios; esto se vio agravado, en par-
te, por el hecho de que los alum-
nos, no excesivamente «protoco-
larios» los invadieron material-
mente, Las personalidades asisten-
tes entraron -Ministro incluido-
como buenamente pudieron. Pero
en fin, hay que disculpar todos es-
tos pequeiios ajetreos en gracia a
lo bien que resultd todo, en lo
esencial. El ambiente era de ale-
gria generalizada; y la compene-
tracion entre dirigentes y dirigidos
iba, claramente, mas alla de la es-
tricta cercania fisica. Que cunda
el ejemplo.
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ACTUALIDAD EN LA FORMACION

PROFESIONAL

Curso sobre didactica de
la Formacién Humanistica
en la F. Profesional

Durante la dltima semana del
mes de septiembre pasado, se ce-
lebrd en Ciudad Real un curso de
perfeccionamiento sobre «La di-
dactica de la formacion humanis-
tica en los centros de Formacion
Profesional».

El curso contd con la asistencia
de 26 participantes y estuvo pro-
gramado y preparado por un gru-
po de profesores de la provincia.
Con anterioridad se mantuvieron
una serie de reuniones en las que
se planifico la creacion de un co-
lectivo. La primera necesidad sen-
tida fue la organizacion de este
curso.

Los objetivos * generales eran
dos. El primero, intentar profun-
dizar mediante la revision teérica
y el repaso de experiencias con-
cretas en la metodologia pedagogi-
ca y diddctica de la formacion hu-
manistica en los programas de la
Formacion Profesional. El segun-
do objetivo consistia en colaborar
al perfeccionamiento de la For-
macién Profesional mediante - la
reflexion sobre el papel que cum-
ple o debiera cumplir la asignatu-
ra de humanidades. Loégicamente,
estos' objetivos incluian otros se-
cundarios: programacién, hora-
rios, sistema de evaluaciones, in-
tercambio de material, etc.

El programa de curso se desa-
rroll6 en cuatro jornadas de traba-
jo con régimen de internado. El
sistema de trabajo fue acordado
por los participantes conforme al
siguiente método: exposicion de la
ponencia, comisiones de estudio y
puesta en comun.

Las ponencias fueron elabora-
das por profesores del mismo co-
lectivo, y abarcaban la casi totali-
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dad del programa que se imparte
en la asignatura.

A través de las jornadas se creo
un ambiente de estudio, intercam-
bio y convivencia realmente posi-
tivo y satisfactorio.

Los resultados operativos del
curso podemos resefiarlos en dos
apartados: las conclusiones del
curso y las perspectivas de futuro
del colectivo.

Conclusiones del curso

Se redactaron en una memoria
que se remiti6 a los organismos
del Ministerio de Educacién y se
leyeron en una comunicacién al
primer congreso de F.P. de Casti-
lla-La Mancha.

Las sugerencias, propuestas y
exigencias fueron numerosas.
Consideramos mas importantes
las siguientes:

—~ Realizacion de jornadas o
cursos monograficos sobre: ense-
fianza de la Constitucidn, ense-
flanzas de la ética, Autonomia
Castilla-La Mancha, creacion y
funcionamiento del equipo docen-
te; asi como cursos relativos a
cada una de las otras especialida-
des: historia, sociologia, antropo-
logia y psicologia.

— Celebracion de encuentros o
symposiums con profesores del
area formativa comun, para pre-
parar y poner en marcha una en-
sefianza interdisciplinar.

— Los profesores de F.H. en se-
gundo grado deberiamos tener una
reduccién de horario, y también
menor nimero de alumnos por
clase, cuando se imparten horas
lectivas a alumnos de distintas ra-
mas o especialidades conjunta-
mente.

— Necesidad de instituir la figu-
ra del jefe de seminario, asi como

la urgencia de tener en todos los
centros un taller de humanidades
(mapas, proyector de diapositivas, -
libros de consulta y otros recursos
didacticos).

— Participacion de representan-
tes de F. Profesional en los pro-
gramas de educacién compensato-
ria; y se pidié también que el
S.O.E.V. extienda su accién a los
centros de F.P.

- El departamento de orienta-
cién deberia ser dirigido por un
psicélogo, para coordinar las jefa-
turas de divisidén y otros departa-
mentos.

~ Equiparacioén de los profeso-
res de formacién humanistica con
los de bachillerato en todos los as-
pectos. La integracion deberia ha-
cerse a partir de las necesidades
del servicio que imponga la futura
reforma.

Perspectivas de futuro
del colectivo

El proposito mas serio de los
participantes ha sido el de conti-
nuar trabajando juntos. Esto se
concretd en los compromisos que
se exponen a continuacion:

— Elaboracién del informe com-
pleto del curso. Dicho informe
comprende el texto de las ponen-
cias, los resimenes de las comisio-
nes de trabajo, y una bibliografia.
Consta de 324 paginas.

-~ Reuniones durante el curso
para revisar proyectos, intercam-
biar experiencias, elaborar progra-
mas de perfeccionamiento, etc.

— Seminario permanente de in-
vestigacidn a nivel provincial so-
bre «Usos y costumbres en la pro-
vincia de C. Real». Diez profeso-
res han formado grupos de recogi-
da de datos con alumnos en la casi
totalidad de los pueblos de la pro-
vincia.

- Publicacién periddica. Se tra-
ta de elaborar una revista mensual
en la que se recojan articulos de
fondo, experiencias, resefia de li-
bros, etc. Cada mes la confecciona
un centro distinto.

~ Asociaciéon de profesores de
humanidades de Ciudad Real. Se
cred la asociacion para lograr una
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mejor organizaciéon y funciona-.

miento del colectivo de profeso-
res. Ya se programaron cuatro se-
minarios para el presente €l curso
académico 83/84.

Desde estas paginas de NREM
ofrecemos a colectivos y/o profe-
sores de humanidades nuestra co-
laboracion e intercambio.

Para ponerse en contacto pue-
den dirigirse a:

Asociaciéon de Profesores de Hu-
manidades de C. Real

Instituto de Formacion Profesio-
nal Almagro (C. Real)

Manuel Suarez Gonzalez

I Congreso de F.P. de la
Region de Murcia

Entre €l 11 y el 13 de abril se
celebra en Murcia el primer con-
greso de F.P. de aquella regiéon. La
sede de las sesiones es el Instituto
Politécnico de Formacion Profe-
sional de la capital del Segura.

El objetivo de este congreso es
crear una plataforma de encuen-
tro que canalice las inquietudes
que existian en F.P. y, como con-
secuencia, mejorar la ensefianza
mediante el intercambio de expe-
riencias y nuevas aportaciones.

Los temas a tratar son: reforma
de las ensefianzas medias, relacio-
nes escuela-empresa, organizacion
de centros, actividades culturales
e intercambio de experiencias di-
dacticas.

Aparte de las ponencias, las co-
municaciones y conferencias, el
congreso contard con una exposi-
cion de material didactico y bi-
bliografico, una sesién de video
didactico y otras actividades cul-
turales.

Para mas informacién, los inte-
resados pueden dirigirse al
LP.F.P., Avda. Miguel de Cervan-
tes, 3. Murcia-9.

I Jornadas de Formacion
Profesional
en Alicante

Durante los dias 17 y 18 de di-
ciembre de 1983, y convocadas
por el I.C.E. de la Universidad de
Alicante y la Coordinacién Pro-
vincial de Formacion Profesional,
se han celebrado en el Instituto
Politécnico de Alicante, las I Jor-
nadas de Profesores de Formacion
Profesional.

A las mismas asistieron un pro-
fesor de practicas y otro de tecno-
logia por cada centro, pertene-
cientes a las siguientes ramas: ad-
ministrativa, metal, delineacion,
electricidad, electronica, automo-
cidn y sanitaria.

El primer dia se reunieron los
diferentes grupos de trabajo —dos
por cada rama: tecnologia y prdc-
ticas por la maifiana, y en comun
por la tarde-para el estudio de la
problemadtica de las distintas ra-
mas.

Entre las conclusiones de los
distintos grupos, que atafien a la
Formacidn Profesional en general,
podriamos destacar las siguientes:

— Constitucion de Seminarios
Permanentes por ramas, coordina-
dos por el I.C.E., como marco de
analisis en profundidad de la pro-
blemaitica de las distintas especia-
lidades, para poder abordar los as-
pectos mas importantes que en es-
tos momentos hay planteados: re-
ciclaje y formacion del profesora-
do, programaciones, dotacion de
centros, perspectivas comarcales,
etc.

— Necesidad de un estudio de
los proyectos de reconversién in-
dustrial, para adaptar los progra-

~mas y nuevas especialidades de

F.P. a la futura realidad socio-
laboral de las diferentes comarcas
de la provincia, racionalizando la
ubicacién geografica de centros,
ramas y especialidades.

- Intentar vincular al alumno a
la empresa, mediante los contra-
tos de practicas, con el fin de
adaptarse en la ultima etapa de la
carrera a la realidad concreta de la
empresa.

-~ La dotacién de medios a los
centros es insuficiente. El material
que se recibe es la mayoria de las

“veces obsoleto, y cuando no lo es,

con demasiada frecuencia estd in-
frautilizado, al no haber suficiente
profesorado capacitado para su
funcionamiento.

-~ Conveniencia de conectar
ciertas especialidades, como auto-
mocién, metal, textil, etc. con el
fin de ampliar la gama de conoci-
mientos de los especialistas.

~ Incorporar la informatica y el
video a la ensefianza, aprovechan-
do la experiencia existente en
otras comunidades -del estado es-
pafiol y en otros paises.

— Abordar de forma definitiva
la tan esperada reforma de la
rama administrativa.

-~ Racionalizar de una vez por
todas el acceso del alumnado a la
FP-1, dado que esta contribuyen-
do, de forma muy directa, al fra-
caso escolar.

— Dentro de la reforma de las
Enseflanzas Medias, se vio la con- .
veniencia de constituir un semina-
rio permanente de ciclo polivalen-
te dentro de las actividades del
I.C.E. de la Universidad de Ali-
cante, que permita un seguimien-
to de las experiencias que se estan
llevando a cabo en este sentido,
tanto en el Instituto de F.P. «Vir-
gen del Remedio» de Alicante
como a nivel general.

El 20 dia fue esencialmente in-
formativo. Se expusieron temas de
actualidad: La Reforma de las
EE.MM., Ciclo Polivalente, expo-
sicién por parte de compafieros
del LF.P. «Virgen del Remedio»
de la experiencia que se esta reali-
zando en Alicante. Educacién
Compensatoria. Explicacién de la
politica educativa de la Conselle-
ria respecto a la F.P.

Toda la documentacion genera-
da en estas I Jornadas se encuen-
tra en ¢l 1.C.E. de la Universidad
de Alicante y en la Coordinacién
de Formacién Profesional a dispo-
sicién de cualquier interesado.

&
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I CONGRESO DE MOVIMIENTOS DE
RENOVACION PEDAGOGICA

Del 5 al 10 de diciembre pasado
se celebré en Barcelona el primer
congreso de movimientos de reno-
vacion pedagdgica de toda Espa-
fia. El encuentro fue patrocinado
por el Ministerio de Educacién y
Ciencia con la colaboracion de la
Generalitat de Cataluiia y la
Diputacién y el Ayuntamiento de
Barcelona. El palacio de congre-
sos de Monjuic acogié a los mds
de 500 participantes procedentes
de todas demarcaciones autono-
micas. Las lenguas oficiales de las
sesiones fueron el espaiiol, el cata-
lan, el gallego y el euskera. Se es-
tablecid un sistema de traduccién
simultanea, de forma que cada
participante pudiera expresarse en
_su propia lengua y todos dispusie-
ran de una traduccién comun al
espaiiol.

Como objetivo, el congreso se
habia fijado la elaboracién de pro-
puestas propias que contuvieran
la aportacién de los movimientos
de renovacién pedagogica a los
problemas que tiene planteado
nuestro sistema educativo. A la
vez, se pretendia definir las lineas
basicas que deben informar las re-
laciones de los M.R.P. entre si y
de éstos con la Administracion
(Autondmica y del Estado).

Un considerable volumen de
material, resultado de los trabajos
preparatorios, fue estudiado y sin-
tetizado en unas conclusiones que
ocupan unas cuarenta paginas.
Este documento final constituye
una aportacidon de sumo interés al
foro de polémicas que ha provo-
cado, logicamente, el proyecto de
Ley Organica del Derecho a la
Educacién. Los M.R.P. valoran la
L.O.D.E. como «insuficiente» y
creen que «contiene elementos
que pueden ser regresivos y difi-
cultar el camino hacia la escuela
publica». «Particularmente nega-

tivas», dicen, «nos parecen las li-
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mitaciones a la libertad de citedra
impuestas por el cardcter propio
en los centros concertados y de
neutralidad ideoldgica en los pu-
blicos».

En el apartado de «Gestion,
participacion y organizacion esco-
lam», los M.R.P. trazan un marco
escolar en el que se estimule «el
espiritu critico abierto, la capaci-
dad de compromiso social, la par-
ticipacion activa, el equilibrio en-
tre el trabajo intelectual y el mate-
rial, y la evolucién y revisién
constantes».

El documento sefiala también
que «la superacion y mejora de la
calidad de ensefianza pasa por
una politica de atencion priorita-
ria, que ha de ser desarrollada por
la Administracién».

En la sesi6én de clausura hablo
el Ministro de Educacién, Sr. Ma-
ravall, quien hizo hincapié en la
necesidad de mejorar el sistema de
formacion permanente del profe-
sorado, ya que «el 83 por ciento
de los maestros actualmente en
gjercicio seguiran impartiendo
clases por lo menos durante veinte
afios».

Para aligerar la tension propia
de las sesiones de trabajo, los con-
gresistas tuvieron ocasion de reali-
zar salidas culturales organizadas
por el Instituto Municipal de Edu-
cacion de Barcelona y por el
Ayuntamiento de Badalona. Fue-
ron objeto de una recepcion en el
Palacio de la Generalitat y asistie-
ron a un concierto en el Palacio
de la Musica. La ultima noche de
estancia en la Ciudad Condal se
despidieron con un baile en el no
menos palacio «La Palomax.

PN
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Reunion del programa
Codiesee (Unesco)

Se ha celebrado en Ankara (Tur-
quia) en los dias 16, 17 y 18 de
noviembre de 1983 la cuarta reu-
nién del programa CODIESEE de
la UNESCO en la que se trato so-
bre «Los Programas en la Ense-
fianza Secundaria (Contenidos, es-
tructura y analisis)». Este progra-
ma, que forma parte de la red de
innovacién de la UNESCO
(APEID, NEIDA, EIPDAS vy
CARNEID), nacié a finales de los
afios setenta para cubrir los paises
balcanicos. Desde entonces se ha
ido extendiendo por todo el Medi- -
terraneo, amplidandose sus miem-
bros iniciales —Bulgaria, Grecia,
Hungria, Rumania, Turquia y
Yugoeslavia~ con la entrada, pri-
mero como observadores y pro-
gresivamente como miembros, de
Austria, Italia, Malta, Portugal y
Esparfia. o

Espaiia figur6 ya como observa-

dor en la reunion de diciembre de
1981, representada por D. Isidoro
Alonso-Hinojsl, director de pro-
grama de la subdireccion general
de investigaciéon pedagodgica (IN-
CIE), y nuestro pais ha acudido
ahora como miembro en la perso-
na de D* M2 Carmen Gonzdlez
Mufioz, inspectora de bachillera-
to.

Las comunicaciones de los dis-
tintos paises, siguiendo un esque-
ma preestablecido, se ocuparon
del sistema educativo en vigor y
de los esfuerzos de innovacion
proyectados o en marcha. El caso
espafiol ofrecio especial interés al
haberse iniciado este curso el ca-
mino hacia la reforma de las En-
sefianzas Medias con un programa
experimental en 31 centros de
BUP y F.P. En consecuencia, la
ponencia espaiiola, tras exponer el

. sistema actual derivado de la Ley

General de Educacidn de 1970, se
centro en las bases y desarrollo de
la experimentacion en curso.

El trabajo en las distintas sesio-
nes consistié en el informe de los
paisqs sobre su sistema educativo,
seguido de coloquio, y en la discu-



sion y propuestas sobre problemas
comunes. Las dificultades de dise-
fiar un curriculum adecuado a las
necesidades sociales, el fracaso es-
colar, la rdpida evolucién de la
técnica que deja atrds continua-
mente los planes de ensefianza
profesional, junto con las dificul-
tades de formacién de un profeso-
rado idéneo, fueron temas trata-
dos con especial énfasis. Resulto
evidente que incluso desde dpticas
socio-politicas muy diversas, los
problemas de las ensefianzas me-

dias son hoy en dia compartidos
por los distintos paises.

Como resultado de la reuniodn,
que seguira desarrollandose segun
un calendario establecido, se ela-
boré un proyecto de trabajo con
cuatro temas basicos: el desarrollo
del curriculum, la educacién pro-
fesional y técnica, la formacion
del profesorado, y la ciencia y la
tecnologia.

Se pretende, en resumen, que la
red CODIESEE sirva para que los
paises miembros puedan conocer

LAS CUENTAS DE LA Nueva Revista
as Medias

de Ensenianz

g
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e intercambiar experiencias edu-
cativas, contactando ademds con
los restantes programas mundia-
Ies. Sobre esta base cada uno de
ellos podra continuar su propio
camino y ayudar al desarrollo de
los restantes. Para esto se dispone
ademds de la revista «CODIE-
SEE, information and liaison
newletter», que publica las ponen-
cias e informaciones de los distin-
tos paises.

M= Carmen Gonzdlez Mufioz
ALl e

los ingresos
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EL M.E.C. EN «JUVENALIA’83»

Este afilo, por primera vez, se han
presentado juntos todos los De-
partamentos Ministeriales en «Ju-
venalia». La intencidn era mostrar
a los visitantes los distintos come-
tidos que tienen a su cargo las di-
ferentes ramas de la Administra-
cién Publica, con especial referen-
cia a la colaboracion que existe
entre ellas.

Las lineas basicas de la presen-
cia de los distintos Departamentos
fueron establecidas por un equipo
de coordinacién y disefio depen-
diente del Ministerio de la Presi-
dencia.

Desde el Ministerio de Educa-
cién se trazdé un plan de realiza-
ciones que, por una parte, recogie-
ra la idea de participacién con
otros departamentos, y por otra
mostrar la serie de actividades que
desde este Departamento se diri-
gen a la juventud. Logicamente,
nuestro Ministerio tiene mucho
que ofrecer al publico habitual de
«Juvenalia», sobre todo desde las
Direcciones Generales de Ense-
fianzas Medias y de Basica.

Bajo el lema «Educacion: desa-
rrollo, tolerancia, libertad», se
montaron una serie de talleres
—uno de ellos en colaboracion con
el Ministerio de Cultura~ donde
los nifios podian iniciarse en téc-
nicas y habilidades plasticas como
el modelado en barro, el trenzado
de mimbre, la composicién musi-
cal, la redaccion de un periddico o
la manipulacién de aparatos cien-
tificos. También estuvieron pre-
sentes las actividades de la Escue-
la de Educacién Especial.

Para los visitantes de mas edad,
y con la colaboraciéon de varios
institutos de F.P., se habian insta-
lado juegos y actividades que iban
desde la emisora de radio hasta el
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Los recortables de la Reforma tuvieron muy buena acogida entre la gente menuda.

taller de peluqueria. Como era de
esperar, los aparatos relacionados
con la informatica tuvieron clien-
tela afanosa y abundante.

A la Reforma de las Ensefianzas
Medias se dedicé un espacio que
resulto ser de los mas concurridos.
Alli podian encontrar los visitan-
tes en edad propicia, un recortable
con las imdagenes de dos persona-
jes —«Reformin» y «Carrozon»—
protagonistas de un didlogo sobre
dicho proyecto educativo. Cierto
que la grabacion del didlogo tenia
dificultades para hacerse oir en el
fragor del recinto, pero los recor-
tables tuvieron un verdadero éxi-
to. Se puede afirmar que los mo-
nitores no tuvieron ni un minuto
de respiro.

Contrarrestar el consumismo

Y a propdsito de fragor, hay
que sefalar que el pabellén de la
Administraciéon publica estaba
aprovechado al maximo: los pasi-
llos eran sinuosos y los itinerarios
se hacian a veces laberinticos. El
contraste con los grandes espacios
dedicados a las empresas privadas
era evidente. '

El ambiente general del pabe-
116n era un hervidero de activida-
des, grupos afanosos, gestos de
asombro y maquinas obedientes.
Un pequeiio tren montado por el
Ministerio de Transportes enlaza-
ba los distintos espacios del recin-
to. El espacio ocupado por el Mi-
nisterio de Defensa demostro,
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como en otros afios, ser uno de los
mas atractivos para la gente me-
nuda.

Todo lo que se refiere a activi-
dades de tipo ludico tuvo una am-
plia representacion en el recinto.
Es de destacar la labor de los gru-
pos de teatro que entraron en con-
tacto con los espectadores y les
iniciaron en el funcionamiento y
montaje de los distintos elementos
teatrales: mascaras, juegos, esce-
nografia, aprovechamiento de es-
pacios, etc.

En el conjunto de «Juvenalia
83», el pabellon de la Administra-
cion publica tenia, ademas, una
funcion muy importante que
cumplir: contrarrestar el espiritu
consumista que nuestra sociedad
desarrolla en el nifio y, para ello,
mostrarle el funcionamiento de
los servicios publicos y las distin-
tas formas en que el dinero de to-
dos puede llegar hasta €l propor-

cionandole medios de esparci-
miento mental y fisico o solicitan-
do su colaboracion.

La «feria para la gente joven»
volvid a ser masivamente visitada.
No hemos apreciado diferencias
entre las aglomeraciones formadas
en determinados espacios de em-
presas privadas y las que abarrota-
ban los de nuestro pabellon. In-
cluso hemos detectado gestos de
atencion por parte de los acompa-
flantes (padres, hermanos mayo-
res, profesores), que dicen mucho
de la expectacion ldgicamente
provocada por los «productos» de
la Administracidn Publica. Quizas
las propuestas que encontraban en
cada rincon, con las correspon-
dientes posibilidades de participa-
cién y de critica, constituyan uno
de los pocos alicientes que ofrece
«Juvenalia» a quienes la visitan
mas por obligacion que por «de-
vociony».

El Director General de E.E.M.M., José Segovia, en un momento de su visita a Juvenalia'83.

Sistemas informaticos para
enseifianzas medias

(Acuerdo Direccion

General
EE.MM. -1.B.M.
Espafia)

Ei pasado 17 de enero, en el sa-
16n de actos de la Direccién Ge-
neral de Ensefianzas Medias (Pa-
seo del Prado, 28), fue presentado
un proyecto de colaboracién, en-
tre dicha direccién e IBM-Espaiia,
para el desarrollo de la informati-
;apen los centros de bachillerato y

Al acto asistian los responsables
ministeriales de B.U.P., F.P., Or-
denaciéon académica, algunos di-
rectivos de IBM Espafia y, espe-
cialmente interesados, los repre-
sentantes de los diecisiete centros
de EE.MM. que previamente ha-
bian sido seleccionados de entre
todos los que cuentan ya con al-
gun sistema informadtico aplicado
a la ensefianza media.

Intervencion del
Director General

Después de un informal inter-
cambio de saludos y presentacio-
nes entre todos los asistentes, José
Segovia, en una breve reflexion,
hablo del inevitable proceso de in-
formatizacion en que se encuentra
la sociedad actual y por tanto, de
la obligacidn que tiene la escuela,
las EEMM., de responder a esa
situacion.

El informe de la Inspeccion Ge-
neral de 1983 ponia de relieve
cémo, desde unos aifios acd, algu-
nos de nuestros centros, de modo
precario, sin criterio global y con
resultado «multiforme y variopin-
to», habian iniciado las enseiian-
zas basicas de la informatica.

Ante este doble imperativo
(alentar lo iniciado y regular lo
hasta ahora desconocido) se ha
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buscado una doble contestacion
para este mismo afio: por un lado
ha sido creado el proyecto Atenea
que, entre otros fines, tiene el de
elaborar un moédulo didactico de
informatica; por otro, la reforma
de las ensefianzas medias introdu-
ce los estudios informaticos den-
tro de las E.A.T.P. (13 de los cen-
tros que la experimentan contardn
de inmediato con el material sufi-
ciente, gracias a un concurso pu-
blico promovido por la Direccion
general de EEMM ). \

En coincidencia con estos
proyectos ministeriales y por ini-
ciativa exclusiva de IBM se crea
un proyecto de investigacion de
largo alcance sobre Sistemas in-

Jormdticos en educacion, en cola- .

boracion con esta Direccidon Ge-
neral de Ensefianzas Medias.

Presentacion del proyecto

A continuacién Luis Montoto
(IBM-Espafia) hizo una pormeno-
rizada exposicidn de los objetivos,
actividades y medios con que con-
taran los integrantes de este ambi-
€ioso programa:

Se toma como objetivo princi-
pal el investigar la capacidad del
ordenador como herramienta de
trabajo en la educacidn vy, asi, po-
tenciar:

- el conocimiento y uso de los
ordenadores por profesores y
alumnos.

— la investigacion de nuevos
métodos en educacion.

— el desarrollo de planes docen-
tes (curriculum) para profeso-
res y alumnos.

—~ el conocimiento a través de la
investigacion.

Para llegar a ello se trazan las
lineas de relacion entre un centro
de investigacién, los 7 centros se-
leccionados e IBM-Espaiia.

El centro de investigacion que-
dari encargado de la educacion de
los profesores, del desarrollo de
los proyectos, de la evolucion de
experiencias y de la difusién de
los resultados. Los centros de
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EE.MM. contindan la educacion
interna de otros profesores, desa-
rrollan sus propios proyectos, ex-
perimentan nuevas soluciones vy
evaluan su actividad. Por su parte
IBM-Espaiia dona, a cada uno de
los centros seleccionados, todo un
equipo (hadware y software), com-
puesto por cinco ordenadores per-
sonales, periféricos, accesorios,
manuales y sistemas de programa-
ciéon en varios lenguajes, (Logo,
Basic, Pascal, etc.), con un coste
total de 3.646.100 pesetas.

En el «interesado» coloquio que
se entabldé de inmediato, Patricio
de Blas, Subdirector General de Or-
denacion Académica, fue contes-
tando a las abundantes cuestiones
que plantearon los aspirantes a
tan graciosa donacion, atraidos vi-
vamente por cuantos aspectos y
detalles rodean el «mundo de la
informatica».

Seleccion de centros

Con posterioridad al acto referi-
do se ha realizado la seleccion de
los centros, con estos tres tipos de
criterios: establecer un enclave re-
gional que permita la conexion de
las Comunidades Auténomas me-
nos dotadas en informatica, la ex-
periencia vy los recursos humanos
de los centros, y la incidencia po-
sible en el entorno. La relacion
definitiva queda asi:

- LB. «Quevedo» de Madrid.

~ LI.B. «Clot del Moro» de Sagun-
to.

- 1.B. «Poe€ta Viana» de Sta. Cruz
de Tenerife.

- 1.B. «Conde Diego Porcelos» de
Burgos.

- I.B. «Virgen del Carmen» de
Jaén.

~ C.E.L de Alcala de Henares.

— LF.P. «Entrena Cuesta» de Ma-
drid.

INFORMATICA
EN LAS EE.MM.

La Asociacion para el Desarrollo *
de la Tecnologia y Aplicaciones

de Microprocesadores (ADAMI-

CRO) acaba de publicar el estudio

«Notas sobre el estado de la Tec-

nologia de la Informacién en las

escuelas espafiolas» que recoge los

resultados de una encuesta reali-

zada en 3.000 centros educativos

espafioles.

ADAMICRO es una Asocia-
cién promovida por el Ministerio
de Industria y Energia a través de
la Direccion General de Electréd-
nica e Informdtica para motivar
las aplicaciones de la microelec-
tronica.

El mencionado estudio repre-
senta un intento por profundizar
en el estudio de la Tecnologia de
la Informacién en la escuela en
nuestro pais. Aunque el porcenta-
je de respuestas es bajo (cerca de
un 6%) se han obtenido diversas
conclusiones.

De los resultados de la evalua-
cién de los datos se desprenden
como puntos Importantes: que
existe un gran interés en la forma-
cién en las nuevas tecnologias;
que se considera la edad mas ade-
cuada, para introducir a los alum-
nos en la Tecnologia de la Infor-
macion, la de los 14-15 afios; que
en un 68% de los cuestionarios re-
cibidos se manifiesta conocer el
papel del ordenador en la ense-
fianza y que el 56% de dichos cen-
tros disponen de algin microorde-
nador.

Todos estos datos ampliados y
comentados estan a disposicion de
los interesados en el estudio que
puede solicitarse a ADAMICRO,
C/ Ramirez de Arellano s/n, Edi-
ficio GAN, 62 planta, Madrid-27.

Esta misma asociacion, dentro
del marco de la Asociaciébn Na-
cional de Industrias Electrénicas
(ANJIEL.)) organizd el pasado
dia ocho de febrero una mesa re-
donda sobre la Repercusién in-
dustrial de la electrénica y la in-
formdtica en la enserianza.
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La reunion tenia como objetivo
«el presentar y motivar a los cua-
dros de decision de la Administra-
cidn y otras instituciones sobre el
interés general que encierra un
tema de maxima actualidad, como
lo es la introduccion e integracion
de la Electrénica y la Informdtica
en la Ensefianza, bajo el prisma de
la repercusion que este fendmeno
representa para la industria nacio-,
nal, y contemplando  siempre el
interés general del pais respecto
de ambos conceptos».

Las cuatro ponencias presenta-
das hicieron un somero pero ilus-
trativo recorrido sobre la relacion
industria-ensefianza, las experien-
cias en el extranjero, el panorama
espafiol, las oportunidades para la
industria nacional y el papel de la
administracion.

El coloquio posterior sirvié de
refrendo a lo expuesto por los po-
nentes respectivos y confirmé el
interés que tiene, tanto para la in-
dustria como para la ensefianza, la
revolucion tecnolégica en la que
ya estamos inmersos. El futuro
nacional pasa obligatoriamente
por estas coordenadas.

-.-.-a.-.--.-------

EXPOSICION COLECTIVA EN
PASEO DEL PRADO, 28

Ei personal adscrito al Ministerio
en las dependencias de Paseo del
Prado, 28 de Madrid, que supone
una buena parte de los funciona-
rios de las Direcciones Generales
de Basica y Medias, ha tenido la
feliz iniciativa de organizar una
exposicion de pintura y de escul-
tura donde se nos ha demostrado
que los «llamados» al arte son
mas de los que creiamos.

Entre el 22 de diciembre y el 5
de enero, en la sala de exposicio-
nes de la planta baja de nuestro
edificio, hemos podido apreciar
una muestra de la obra pictdrica
de Manuela Ballesteros, José Mz
Benavente, Antonio Cerrudo, Ra-
fael Martin, Goya Nufiez, Victo-
ria Santalla y algunas esculturas
de Mila Rodero.

La improvisacién organizativa
era evidente. Se echaba en falta un
criterio general que fijara las obras
a exponer dentro de unas condi-

- - - mom e om -
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La informdtica avanza irremisiblemente.

ciones determinadas: no parece
l6gico que se exhiban copias junto
a cuadros originales.

En cuanto a la calidad de la
obra presentada, es inevitable ha-
blar de irregularidad. Destacables
son los grabados de Goya Nuiiez,
sobre todo por el habil manejo de
la técnica. Las esculturas de Mila
Rodero tenian el interés de la ma-
teria que busca su propia expresi-
vidad como ayudada por la mano
del artista. La obra de José M2 Be-
navente nos parecio la de mas es-
pontanea ejecucion. El autor se
desenvuelve con una soltura evi-
dente dentro de los limites que €l
mismo se marca. Sus acuarelas
captan certeramente la fluidez del
paisaje. El unico dleo que expuso
nos hizo apetecer ver mas cuadros
suyos del mismo procedimiento.
El autor parece haber llegado fa-
cilmente a los limites del «ama-
teurismo» mas respetable; si se de-
cidiera a atraversar esa barrera, es-
tamos seguros de que su obra seria
importante.

Manuela Ballesteros exponia di-
bujos y Oleos. Los primeros nos
parecieron solo ejercicios orienta-
tivos. Pero los dleos, pese a ser
bastante irregulares, daban cons-
tancia de una gran intuicién plas-
tica. En ellos, a veces, el tema
puede mas que el tratamiento,
pero cuando aquél es suficiente-
mente dominado nos encontramos
ante cuadros que fijan la vista y la
enriquecen. En Manuela Balleste-
ros la «llamada» es tan clara que
suena a «eleccion».

Algunos de los autores vendie-
ron casi tota la obra expuesta.
Pero el principal objetivo era con-
tribuir a la animacién cultural de
nuestro centro de trabajo, y ése se
cumplié sobradamente.

»
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Convocatorias

Campaiia juvenil de
«Arqueologia cientifica
¢ industrial»

El Instituto de la juventud, del
Ministerio de Cultura, ha organi-
zado una campana de busqueda
de objetos tecnoldgicos que tengan
valor para la historia de la ciencia
o de la tecnologia. Podran partici-
par estudiantes de 14 a 18 aiios
agrupados en equipos de cinco jo-
venes como maximo. El coordina-
dor del equipo puede ser uno de
sus componentes, un profesor o
alguien que esté relacionado con
la asociacién o club de donde pro-
ceda el grupo.

El coordinador debe remitir an-
tes del 1 de mayo de 1984 una
memoria en la que exponga el
nombre del objeto hallado y su
descripcion (fotos, funcionamien-
to, estado de conservacion, histo-
ria, circunstancias del hallazgo,
etc.). La memoria no debe ser de-
masiado extensa, y si sobrepasa
los 25 folios debera ir acompafia-
da de un resumen de 5 folios
como maximo.

El jurado estara compuesto por
especialistas propuestos por el
Museo Nacional de Ciencia y
Tecnologia, que quedard en pose-
sion de los trabajos premiados. El
fallo se harda piblico el 10 de ju-
nio.

Los 20 equipos mas destacados
seran invitados a participar en un
encuentro que tendra lugar la se-
gunda quincena de julio. En este
encuentro, organizado por el Ins-
tituto de la Juventud con la cola-
boracién de la Direccién General
de Ensefianzas Medias, A.D.A-
M.IC.R.O. y Radio-3, los jéve-
nes podran iniciarse en informati-
ca y , junto a otras actividades re-
creativas, podran dar rienda suelta
a su creatividad.

Los profesores y coordinadores
de los equipos que resulten pre-
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miados y que no sean jovenes
componentes de los mismos, seran
invitados a participar en un semi-
nario de una semana de duracién
que organizard el Museo Nacional
de Ciencia y Tecnologia sobre
Historia de la ciencia.

Los equipos, a la vez que se lan-
zan a la busqueda del objeto
raro, ultimo grito de la técnica

para nuestros abuelos —y a lo me-

jor todavia en funcionamiento-,
pueden pedir el boletin de sus-
cripcion al Instituto de la Juven-
tud, ¢/ José Ortega y Gasset, 71,
Madrid 6. Las memorias, sin em-
bargo, deben enviarse, mecano-
grafiadas y por triplicado, al Mu-
seo Nacional de Ciencia y Tecno-
logia, P° de las Delicias, 61, Ma-
dnd 7, con la indicacién «Campa-
fia Nacional Juvenil de Arqueolo-
gia Cientifica e Industrial».

L3
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Becas y concursos de la
Fundacion Santa Maria

L2 Fundacién Santa Maria ha
hecho publica su convocatoria de
becas para estudiantes de centros
privados no subvencionados vy
para la realizacion de tesis docto-
rales que versen sobre temas edu-
cativos o culturales adecuados a
los fines de la entidad patrocina-
dora. ‘

Al mismo tiempo se convocan
los concursos de Libro infantil
—«Barco de vapom—- y juvenil
—«Gran angulam»—. El plazo de
presentacién de originales se cie-
rra el 15 de septiembre para el
primero y el 1 de noviembre para
el segundo.

Los interesados pueden dirigirse
a la Fundacién Santa Maria, Doc-
tor Esquerdo, 125, 3°, Madrid 30.

Becas para estudiar la
energia solar

E! centro de estudios de la ener-
gia solar ha publicado una convo-
catoria de becas para cursar, du-
rante el afio 84 y en régimen de
ensefianza a distancia, los estudios
para la obtencién del Diploma de
proyectista-instalador de energia
solar (autorizado por el M.E.C,
Orden Ministerial de 26-111-82).
Los aspirantes deberan ser
mayores de 16 afios y estar en po-
sesion del titulo de Bachiller Su-
perior o Formaciéon Profesional.
Para obtener los impresos de soli-
citud, los interesados deben diri-
girse a «Censolar», Avda. Repu-
blica Argentina, 1, Sevilla-11, y
han de indicar sus circunstancias
personales, situaciéon econdémica y
motivo por el que se interesan por
el tema. El plazo de admisién se
cierra el 30 de abril proximo.

Acuerdo de cooperacién
cultural entre Espaiia
y Rumania

Dentro del acuerdo de coopera-
cion cultural y cientifica entre los
gobiernos de Espafia y Rumania,
firmado en Madrid en mayo de
1979, se ha acordado un programa
de intercambios para los afios
1984 y 85.

Habra intercambios de material
de ensefianza, encuentros de espe-
cialistas de ambos paises en edu-
cacién, publicaciones, libros, etc.
También se favoreceran los con-
tactos e intercambios directos en-
tre universidades, y la participa-
cién en cursos de verano organi-
zados por los dos paises. Se creard
un lectorado de lengua y literatura
rumanas en la Universidad de
Madrid y otro de lengua y litera-
tura e§paﬁola en la de Bucarest.
También se estudiard la posibili--
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dad de establecer un lectorado en
la Universidad Central de Valen-
cia y en otras universidades espa-
fiolas.

Los interesados en obtener mas
datos sobre este acuerdo pueden
dirigirse a la Secretaria General
Técnica del M.E.C., ¢/ Alcala, 34,
Madrid-14.

Becas para Gran Bretaia
y Noruega

Se ha hecho publica la convoca-
toria de becas para los cursos que
organizan Gran Bretafia y Norue-
ga para profesores de otros paises
pertenecientes al Consejo de Eu-
ropa. Los cursos son muy varia-
dos: educacion de adultos, arte y
disefio, informatica, fracaso esco-
lar, minorias étnicas, etc.

Podran solicitar estas becas los
profesores en ejercicio de los dife-
rentes niveles ecucativos. Es im-
prescindible poseer un buen cono-
cimiento del idioma inglés.

Las becas cubren los gastos de
desplazamiento y los de aloja-
miento y manutencion en el pais
donde se celebra el curso.

Los plazos de solicitud varian
entre enero y octubre de 1984,

Para toda clase de informacién,
los interesados pueden dirigirse a
M2 Pilar Pérez Mas, Subdirectora
General de Perfeccionamiento del
Profesorado. Edificio del Servicio
de Publicaciones del M.E.C. Ciu-
dad Universitaria, s/n. Madrid-3.
Tfno. 449 77 00, extensiones 266,
331, 332 6 333. También hay in-
formacion al respecto en las Di-
recciones Provinciales de Educa-
cién y en las Consejerias de Edu-
cacion de las Autonomias.

*I5AAC NEWTON~=

APARTADO DE CORREOQOS 329
LA LAGUNA - TENERIFE
(ISLAS CANARIAS)

IV Jornadas sobre
aprendizaje y ensefianza
de las matematicas

La Sociedad canaria de profeso-
res de matematicas se encarga de
organizar este afio las IV Jornadas
sobre aprendizaje y ensefianza de
las matemadticas. El encuentro
tendra lugar entre los dias 10 y 16
de septiembre proximo en Santa
Cruz de Tenerife.

Los interesados pueden dirigirse
a la Sociedad canaria de profeso-
res de matemadticas, apartado 329
de La Laguna, Tenerife.
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VIII Congreso Nacional
de Pedagogia

La Sociedad espafiola de peda-
gogia ha presentado publicamente
la convocatoria de su VIII congre-
S0, que se celebrara en Santiago de
Compostela del 3 al 7 de julio de
1984. Esta asociacion, que tiene
35 afios de existencia y agrupa a
profesionales de la educacion a to-
dos los niveles, organiza cada cua-
tro afios la que puede ser conside-
rada como la reunidén mas impor-
tante de pedagogos del pais. Entre
los asistentes suele haber también
especialistas en cuestiones relacio-
nadas con la ensefianza como lin-
giiistas, sicologos, etc.

Este afio se espera la asistencia
de altas personalidades de la poli-
tica educativa estatal, asi como de
las autoridades autondmicas en
materia de educacién. Los organi-
zadores esperan contar con el pa-
trocinio del gobierno y con la asis-
tencia de grupos de renovacion
pedagdgica y profesores de ense-
fianza privada.

En estos congresos se han deba-
tidoj los problemas] mas|candentes
de la ensefianza, y la presente
convocatoria se anuncia bajo el ti-
tulo «Educacién y sociedad plu-
ral». «El pluralismo social es algo
mds que la mera constatacién de
un hecho, es una afirmacion que
implica una toma de postura»,
dijo en la presentacion el presi-
dente de la Sociedad, Arturo de la
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Orden Hoz. El estudio de cuestio-
nes de esta envergadura ha contri-
buido en el pasado y puede seguir
contribuyendo al desarrollo de la
legislacion en materia educativa.

Normas para los
participantes

El congreso se compondrd de
cuatro sesiones: «Educacion vy
pluralismo cultural y lingtistico»,
presidida por José Luis Rodriguez
Diéguez; «Educacion y pluralismo
ideoldgico y axioldgico», coordi-
nada por Agustin Escolano Beni-
to; «Educacion y pluralismo so-
cioeconomico», a cargo de José
Maria Quintana Cabanas, y «Edu-
caciéon y pluralismo politico-
administrativo», cuyo responsable
es Rogelio Medina Rubio.

Cada seccidon contara con cua-
tro ponencias. Las comunicacio-
nes para cada ponencia deberdn
enviarse antes del 31 de marzo. El
comunicante dispondra de un ma-
ximo de cuarenta y cinco minutos
para su exposiciéon y debate. La
organizacion del congreso se com-
promete a publicar solamente los
resumenes de las comunicaciones
admitidas.

Los interesados pueden obtener
mas informaciéon en Sociedad es-
pafiola de pedagogia, ¢/ Serrano,
127, Madrid 6. Tino. 261 48 39.

Opinio’n

La democracia no ha llegado
ain a las escuelas de
Artes y Oficios

Los profesores y alumnos de las
Escuelas de Artes Aplicadas y Ofi-
cios Artisticos estamos esperando
desde hace afios que se cumpla la
promesa del Ministerio de Educa-
cién y Ciencia de regular el fun-
cionamiento y las ensefianzas de
dichos centros. Actualmente, aun
después de todas las reformas ope-
radas en la politica educativa, di-
chas escuelas siguen discriminadas
y olvidadas. Su regulacion no se
contempla ni en el Estatuto de
Centros Docentes (B.O.E.
27/6/80) ni en el proyecto de re-
forma de ensefianzas no universi-
tarias (L.O.D.E.). Este olvido del
Ministerio de Educacion convierte
a estos centros en una especie de
categoria fantasmal que no puede
beneficiarse de ninguna de las re-
formas aplicadas en los diferentes
niveles educativos. Las Escuelas
de Artes Aplicadas y Oficios Ar-
tisticos se rigen, todavia hoy, por
unas normas arcaicas y frecuente-
mente contradictorias con el espi-
ritu democratico de la vigente
Constitucion espafiola. Puede afir-
marse que la democracia no ha
llegado atin a estos centros de en-
sefianza.

La vigencia actual de normas ya
periclitadas hace que se produz-
can situaciones arbitrarias y faltas
de racionalidad en el funciona-
miento de algunos centros: con-
cretamente, en la Escuela de Artes
y Oficios de Murcia, de la que soy
profesor de Dibujo Artistico, he
tenido que soportar las conse-
cuencias de la falta de organiza-




cién al comienzo del presente cur-
so. En el diario «La Verdad»
(19-10-83) aparecio reflejada de
una forma poco clara y descontex-
tualizada mi negativa a impartir
clases a mas de treinta alumnos.
El informador unié a esto la expli-
cacién que daba la directora del
centro, alusiva a la masificacion y
a la falta de espacio y de dinero.
Por mi parte he de aclarar que la
escasez de espacio mencionada
estd provocada en ultima instan-
cia por una falta de organizacién
interna. Al parecer, a los respon-
sables del centro les parece bien el
aceptar un nimero de matriculas
indiscriminado, dando incluso
preponderancia a los cursos mo-
nograficos sobre los oficiales. No
me parece respetuoso hacia los
derechos del alumnado el permitir
la matriculacion masiva; para lue-
go regular el nimero de alumnos
por clase, de forma arbitraria, es-
perando a que estos se marchen
por cuenta propia ante la falta de
condiciones para desarrollar y re-
cibir una buena ensefianza. Por
otra parte, no existe una planifica-
cién presupuestaria del centro, y
sl es que existe, ésta no se nos co-
munica al claustro de profesores,
como es costumbre en el resto de
los centros docentes no universita-
rios.

Considero que una reglamenta-
cion adecuada, ajustada a las nue-
vas necesidades y a la Constitu-
cion vigente, evitaria estas situa-
ciones anémalas. Y eso es lo que
estan pidiendo desde hace tiempo
las Escuelas de Artes Aplicadas y
Oficios Artisticos.

Alejandro Franco Jiménez
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(de 12,5 x 18 cm.), con texto explicativo.

1. Velazquez, I: Retratos reales 17. Chillida, I: Metal
2. Goya, I: Retratos reales 18. Picasso, II: 1906-1916
3. Zurbaran 19. Solana
4. Mird 20. Gaudi
5. Alonso Cano, I: Escultura. 21. Arquitectura
6. Salzillo hispano-musulmana, [: Cérdoba
7. Berruguete 22. Chillida, II: Madera,
8. Martinez Montafiés alabastro, collages
9. Picasso, I: (1881-1906) 23. Zabaleta
10. Escultura romaénica, I: 24. Arquitectura del Renacimiento
Santiago de Compostela 25. Arquitectura romanica:
11. Velazquez, II: Camino de Santiago
Temas mitoldgicos 26. Juan Gris
12. El Greco, 1: Museo del Prado 27. Gargallo
13. Arquitectura asturiana 28. Fortuny
14. Arquitectura neoclasica 29. Dali
15. Prehistoria: 30. Miguel Millares, |
Construcciones megaliticas 31. Miguel Millares, II .
16. Ceramica espafiola, I 32. Sorolla Precio de cada
Del neolitico al siglo | 33. Canogar ejemplar: 250 Ptas.
Edita: Servicio de Publicaciones del Ministerio
de Educacién y Ciencia
Ventaen.

arte en imagenes
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Cada ejemplar de la coleccién

“Arte en Imagenes” consta de 12
diapositivas, recogidas en una carpeta en forma de libro
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lll)y hablamos

-,

teatrs

ensenanga

La Nueva revista de ensefianzas medias y sus
componentes sienten, desde siempre, una intensa
aficcion al teatro, y una honda preocupacioén por
su presencia en los centros de bachillerato y for-
macién profesional. No vamos a discutir a estas
alturas el valor formativo de! teatro como sintesis
de diversas artes, como ocasion para el trabajo en
equipo, como medio para vencer la inhibicion y
llegar a una relacién mas cordial y fructifera con
los demds, como método para conocer y asumir el

- meqia

propio cuerpo y sus potencialidades artisticas,
etc., etc., etc.

La reforma de las ensefianzas medias no ha ol-
vidado estos valores y ha incluido el arte dramati-
co, como optativa, dentro del drea de expresidon
artistica.

Nos ha parecido importante hablar hoy de tea-
tro y enseflanza media. Y lo hemos querido hacer
de una manera poco solemne, como un pasillo de
comedia en que varias personas vinculadas al tea-
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tro v a la ensefianza media dialogan, sin guion
previo sobre un tema que les apasiona y preocu-
pa.
Cinco son las personas de este drama. He aqui
su tarjeta de visita:

Maruja Lépez es directora de la Real Escuela
Superior de Arte Dramatico de Madrid. Su dedi-
cacién al teatro ha sido intensisima. Estuvo al
frente del T.E.M. (Teatro Estudio de Madrid) y
del T.E.I. (Teatro Estudio Independiente). Con
Miguel Narros fue directora adjunta del Teatro
Esparfiol de Madnd en una etapa particularmente
interesante de este teatro nacional. Maruja rebosa
entusiasmo por todo lo que se relaciona con las
tablas. Ha colaborado con la Direccién General
de Ensefianzas Medias en una experiencia teatral
de la que dimos puntual cuenta en nuestro nime-
ro 3. Actualmente participa en la elaboracion de
los objetivos y el programa de Arte Dramatico
para el bachillerato general.

Felipe B. Pedraza Jiménez es catedrdtico de
lengua y literatura espafiolas y director de la
NREM. Estudio en la Escuela Superior de Arte
Dramatico de Barcelona y durante cinco afios di-
rigidé un grupo de teatro independiente nacido en
el instituto donde estudio la tltima parte de la en-
sefianza media. Mds tarde se ha ocupado funda-
mentalmente de la historia y critica de la literatu-
ra espafiola, sin abandonar su vieja y viva aficién
al teatro, en particular al teatro cldsico espafiol al
que ha dedicado varios de sus escritos.

Pedro Provencio es poeta y persona vinculada
al mundo del teatro. Merecié el premio «Francis-
co de Quevedo» del ayuntamiento de Madrid por
su libro Forma de margen. Ha colaborado en to-

das las actividades y proyectos relacionados con el
teatro que ha emprendido la actual Direccion Ge-
neral de Ensefianzas Medias. Participd en la ela-
boracion del programa de lengua y literaria espa-
fiola del bachillerato general y actualmente con-
tribuye a la redaccion del programa de arte dra-
matico. i . b

Elena Pimenta es agregada de francés del L.B.
de Renteria. Su trabajo teatral nacio, como nos
explica en su intervencién, como método diddcti-
co para lograr interesar a los alumnos en el apren-
dizaje de la lengua francesa. Asi surgié el grupo
L’Atelier. Pero no qued¢ reducido a las represen-
taciones de fin de curso. Sus espectaculos —cada
vez mds complejos y ambiciosos— han logrado in-
teresar a todo el centro y a toda su comunidad lo-
cal, y han merecido por su perfeccion y belleza el
accesit, dotado con un millon de pesetas, del Pre-
mio «Giner de los Rios» a la innovacion pedagd-
gica, patrocinado por la Fundacion Banco Exte-
rior. Los montajes que se presentaron al concurso
fueron En attendant Godot en francés y El suefio
del Director General, espectaculo de calle creado
por los alumnos del centro. Actualmente prepara
una version de Cdndido de Voltaire.

Mercedes Etreros es catedratico de lengua vy li-
teratura del I.B. de Orcasitas de Madrid. Conocida
por sus trabajos de teoria y critica literaria, cola-
bora desde hace afios con el grupo Atrezzo que
naci6 en el instituto y que hoy se ha convertido en
grupo independiente que desarrolla sus activida-
des en la zona sur de Madrid, con ayuda de la
Junta Municipal de Villaverde. Su iltimo monta-
je ha sido El callején del Gato sobre textos de Va-
lle-Inclan.

El suefio del Director General,
espectdculo de calle, accésit del
Premio «Giner de los Rios»



Teatro y enserianza media

De izquierdu a derecha: Pedro Provencio, Elena Pimenta, Mercedes Etreras, Maruja Lopez y Felipe B. Pedraza

TEATRO Y ENSENANZA MEDIA

(Tragicomedia en dos actos)

Personajes

Directora de la Escuela de Arte Dramatico Maruja

DirectordelaNREM .............. Felipe
Poeta y redactorde NREM ......... Pedro
Profesora Abnegada 12 ............. Elena

Profesora Abnegada 22 ............. Mercedes
Operarios del teléfono, fotografo

La accibn transcurre en el despacho del Direc-
tor de la Nueva revista de ensefianzas medias. E/
decorado es sobrio y mds bien modesto, como co-
rresponde a un funcionario ministerial de tipo
medio. Una mesa metdlica, una alfombra de mo-
queta algo ratda, unos sillones de pldstico. En la
pared, alguna ampliacién fotogrdfica. En el fondo,
una puerta que no se abre. Puerta practicable en
un lado. Cuando se levanta el telon estdn todos los
personajes sentados en unos silloncitos negros, en
torno a una mesita en la que hay una pequefia
grabadora.

Felipe.—

Maruja.—

Acto I
ESCENA I
La asignatura pendiente

Lo que tratemos aqui iremos gra-
bandolo. El aparatito, por otras ex-
periencias, acostumbra a coger las
voces bastante bien. (Mira al apa-
ratito con cierto recelo). No obstan-
te, elevemos el tono.

(Ligera pausa, ojea unos papeles)

Tengo aqui una serie de puntos
gue podemos ir tratando, pero con
absoluta libertad. Imagino que el
primer problema que se plantea,
siempre que se habla de teatro en la
ensefianza media —en los institutos,
en formacidn profesional- lo pri-
mero que se plantea, digo, es la fal-
ta de teatro. En los institutos hay
poco teatro; y, ademas, el poco que
hay acostumbra a hacerse con mu-
cho descuido, muy mal, buscando
la complicidad del publico mds que
la calidad del espectaculo en si mis-
mo. Mi pregunta inicial es ésta:
(Dirigiéndose a la directora) {Por
qué no hay teatro en la escuela,
Maruja?
(Sefialando con un ademdn a las
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Elena.—

Maruja.—

Elena.— -

Pedro.—

Mercedes.~

Felipe.—
Mercedes.~

Felipe.—

Mercedes.—
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profesoras) Yo creo que seria mu-
chisimo mejor que empezaran las
técnicas.

Yo es que el problema lo situaria
de forma diferente. El teatro no lo
puedo ver como asignatura; como
asignatura estaria igual de condena-
do que las demds asignaturas: a la
nada. Nosotros lo planteamos de
una manera completamente dife-
rente: lo planteamos como un ins-
trumento por el que llegar a otra se-
rie de conocimientos en las distin-
tas materias.

A mi me interesaria que me dijeras
por qué te molesta el que se consi-
dere al teatro como un asignatura
dentro de los centros...

Bueno, pues por la misma organi-
zacién de la ensefianza, que tu co-
noces perfectamente. Los alumnos
estan siete horas en un centro. Por
mucha ilusién que ponga cada uno
en su asignatura se convierte en
algo mecdnico... Bueno, ellos son
bastante pasivos, eso esta claro. Ha
pasado con el euskera ahora mis-
mo. iLa ilusién que habia por el
euskera! Se ha metido en las clases
y se ha puesto de por medio el mie-
do a los exdmenes, al final del cur-
so. Y ya hay que andar con las
amenazas. Para mi en teatro tiene
que ser algo voluntario.

Si, yo creo que debe plantearse no
como asignatura sino como una ac-
tividad en la que se participa de
una forma voluntaria y motivada.
Pero eso no quiere decir que se deje
a la buena de Dios. Hace falta en
los centros una estructura minima
que no sdlo acoja las iniciativas tea-
trales, sino que las provoque.

(Que habla bajo, y en tono ligera-
mente cantarin). Tu pregunta, Feli-
pe, era por qué no hay teatro en la
escuela. Bueno, pues no hay teatro
en la escuela porque no hay interés
por el teatro. Y lo digo porque llevo
muchos afios trabajando en teatro.
Y ademads no hay dinero, o un mi-
nimo de dinero.

Dices que no hay interés por el tea-
tro. ¢Quién no tiene interés por el
teatro?

En primer lugar, los profesores. Y
al no tenerlo, no lo transmiten a los
alumnos. -

(Sefialando a Elena). Ella no parece
estar muy de acuerdo .

Yo, siempre que he intentado mon-

Elena.—

Felipe.—

Elena.—

Maruja.—

Felipe.—

tar una obra, he encontrado mu-
chas dificultades.

ESCENA II
Sintesis de asignaturas

Eso sera tu experiencia. Yo llevo
siete afios trabajando con esto, he-
mos montado siete obras y, bueno,
el afio pasado, en la experiencia, es-
taban participando quince profeso-
res. Y ademas todos los restantes
estaban completamente mentaliza-
dos. Fue un intento de que un mon-
tén de asignaturas pudieran con-
fluir ahi, para que en el trabajo de
un mes, o de un trimestre, el profe-
sor de literatura, o el de gimnasia, o
el de historia, se sirvieran de la obra
y estuvieran implicados en ella.

O sea, €l teatro como sintesis, no
solo de todas las artes, sino de todas
las asignaturas.

Si, bueno. Este afio ya nos estamos

. riendo, porque los chavales estdn

aprendiendo cosas de voz y relaja-
cién y han ido a los de ciencias na-
turales a que les expliquen anato-
mia. El teatro y lo que aprenden en
él, les ha motivado. ‘

Eso que estds td diciendo creo que
es maravilloso. Se ve que tu has sa-
bido inculcarles ese interés a los
chicos, y los chicos han motivado a
los profesores. Pero eso es algo «ex-
tra». La expeniencia de cuando van
de institutos a ver teatro es que a
los profesores les tiene sin cuidado.
Si van a ver, por ejempo, una obra
del Duque de Rivas, tienen que saber
—o deberian saber— antes de ver eso,
quién es ese sefior, cudl es su entor-
no, etc. Y lo normal es que no se-
pan ni lo que van a ver. Un caso
bastante tipico: cuando hizo Ana
Belén La hija del aire creian que lo
que iba a hacer era cantar. Es un
problema de ignorancia, pero no
creo que los chicos tengan la culpa.

ESCENA 111
Escuelas de espectadores

Yo creo, Maruja, que estamos siem-
pre protegiendo al teatro. Y esto de
que la gente tenga que ir preparada
al teatro me parece un poco grave.
El teatro es un espectaculo que se
ofrece al publico, al que venga, que
para eso estd la taquilla.



Maruja.—
Mercedes.—
Felipe.—

Maruja.-

Mercedes.—

Maruja.—

Elena.—

Maruja.—

Elena.-

Maruja.—

Felipe.—

Tu hablas de teatro en general.

Se trata de chavales, es distinto.
Pero al publico, sea el que sea,'se le
pide mucho. Es decir, los cémicos
—los literatos, los artistas en gene-
ral- yo no sé qué les pasa, que tiene
unas infulas, y le piden al publico
que se conforme con lo que ellos
ofrecen. Yo aqui ofrezco lo que me
da la gana, y ahora usted comporte-
se como a mi me parece que debe
comportarse...

Te equivocas. Eso puede valer con
el publico en general. Pero no con
chicos, que estan todavia en un pe-
riodo de formacidén, que no saben
lo que es el teatro, porque no se lo
han dicho.

Recordaréis la cuestion que ha sur-
gido hace poco a propdsito de estos
grupos escolares que fueron a ver
La vida del rey Eduardo Il. Parece
que empezaron a insultar a los ac-
tores y tuvo que ser interrumpida.

Es que, insisto, antes de ir a una re-
presentacion se les debe informar.
Yo procuro que los actores, el di-
rector, etc. hagan una mesa redon-
da. Lo que no se puede hacer es lle-
varlos asi, por las buenas. «Que te-
néis que ir al teatro esta tarde». Y
los chicos van como por obligacidn.
Hay que tratar de hacerlo mas
atractivo.

Todo depende. Es que los chavales
tienen un lenguaje, y es el que hay
que manejar. En Guipuzcoa hay
muy poco teatro. Pero hicimos dos
obras, una de Moliére, y Los justos,
de Camus, y yo llamé a colegas, se
dié la tarde libre y conseguimos que
fueran de 10 institutos. De Renteria
fueron 400 chavales. Se llend el tea-
tro completamente y no se oy una
voz. Y si que se hizo una cierta pre-
paracion previa...

Estas hablando de unos chicos que
ya estan preparados. _

Es que no estaban preparados para
nada primero...

Si no lo estdn, &van a ver Los justos
y lo van a entender, eh? Una vez
que les has metido el gusanillo del
teatro, si, pero hasta llegar a eso...
tienen que tener alguna prepara-
cion.

Voy a conceder que, efectivamente,
el teatro tiene una forma peculiar
de expresarse y que, bueno, como
cualquier lenguaje hay que ir asimi-

Teatro y ensenanza media

Alumno-actor del I.B. de Renteria.

Maruja.—

Felipe.—

ldindolo lentamente. Pero también
yo he visto espectaculos en los que
ha habido una auténtica provoca-
cion. Es decir, textos y montajes
que eran insufribles, lentos, pesados
para cualquier espectador. Y que el
espectador adulto lo aguanta resig-
nadamente. Pero el espectador ju-
venil, con mas razon que un santo,
se subleva; y dice: «Que se lo cuen-
ten a otro». Y después, en el perid-
dico, viene la queja de los grandes
artistas que dicen: i«Dios mio, yo
ultrajado!».

Si la obra estd mal hecha, claro
estd, se van a aburrir mayores y pe-
quenos. (En el tono de quien cree
tener la solucién —al menos par-
cial-a un problema). Os voy a decir
una cosa: yo creo que llevar a los
chicos en masa es malo. Deben es-
tar unidos al espectador normal.
Que no los lleven como algo espe-
cial. S8i van en masa, en cuanto
haya dos gamberros... Si van' cinco
o seis, 6t crees que se atreven a de-
cir algo?

«Atreven»... iLa palabreja se las
trae!
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Maruja.—

Elena.—

Felipe.—

40

(Que sigue desarrollando su punto
de vista). La base es que sea volun-
tario. A chicos de 14 6 15 afios no
se les puede obligar. Y que sepan lo
que van a ver. Por lo menos al prin-
cipio. En un pueblo donde no han
visto nunca teatro, aunque sean
adultos, t0 no puedes llevar de
pronto una obra de tesis, sino que
tienes que irles dando teatro de for-
ma escalonada. No podemos, de re-
pente, pasar de nada a todo.

ESCENA 1V
Los peligros del historicismo

Si es que hay chavales que ni han
ido al cine...

Concedo lo de la preparacion. Aun-
que yo lo llevaria mas al aprendiza-
je de ver teatro en conjunto que a la
preparacion especifica para una
obra. (Dispuesto a desarrollar su te-
sis wex cdtedra») Porque eso nos
lleva a esa confusion habitual en los
institutos entre «teatro» y «literatu-
ra». La preparacion es una prepara-

cién historicista, dirigida al texto li- -

terario, vy que en muchas ocasiones
guarda escasa relacion con lo que
luego se ve. Esa instrumentaliza-
cion del teatro para aprender litera-
tura me parece impertinente. (Pau-
sa). Yo me acuerdo de una cosa es-
calofriante: cuando yo estudiaba
PREU formé un grupo de teatro
—entonces yo estudiaba primero en
la Escuela de Arte Dramadtico~; y
recuerdo que un profesor me dijo
lo interesante que seria representar
La abadesa encinta, de Berceo, y
Margarita la tornera, y que él con
un puntero, iria sefialando las eta-
pas literarias. A mi se me cayo el
alma a los pies... a pesar de que soy
un apasionado de la literatura. Lo
que se prentendia era utilizar e] tea-
tro para ensefiar historia de la lite-
ratura. No ya la literatura como
arte, sino esa construccion mental
que hemos hecho, que es ya teoria
de la literatura. Y ése es un proble-
ma, porque el teatro se quiere utili-
zar frecuentemente como «ancilla
philosophiae», o «philologiae», o
de la historia...

Por ejemplo, esos comentarios

Elena.—

Felipe.—

Elena.-

Felipe.~

Maruja.—

Elena.—
Mercedes.—

Maruja.—

historicos que consisten en comen-
tar no ya la época en que se escribié
la obra, sino la época en que se da-
rrolla la accion. Es decir, que te co-
ges Eduardo I, y en lugar de estu-
diar quién es Marlow y cuadl es su
mundo, lo que te explican es quién
era historicamente Eduardo II. Y
esto es un peligro para el teatro:
instrumentalizarlo en exceso.

ESCENA V
Era desesperacién, ahora es vicio

Yo, cuando he hablado de «instru-
mento» pensaba en cuando empe-
zamos, hace 6 arios. Para mi enton-
ces era un instrumento para dar
una clase. Yo no podia con los mu-
chachos: se me subian por las pare-
des, se me tiraban por las venta-
nas... (Refuerza con el gesto lo que
dice). Me amenazaban, eran mas
grandes que yo. Y tuve que decidir
hacer algo. Y asi, con el teatro, que
era lo unico que les parecia una
lengua viva, empezamos como un
juego al principio. Pero termind co-
giendo, por si solo, importancia.
{Riendo, francamente divertido).
Elena, lo tuyo no era aficion al tea-
tro. iEra desesperacion!

Bueno, vale, al principio. Pero lue-
go todos hemos ido aprendiendo
juntos. Y ahora creo que nos preo-
cupa mas el teatro que las asignatu-
ras. Yo no sé ya ni por donde va-
mos. Ya no comemos ningun dia en
casa.. Todo el dia metidos ahi.
Ahora somos ya 70. Ahora ya no es
un instrumento.

Por lo que dices, ahora es casi un
vicio...

Pero fijate como ha funcionado el
teatro en tu centro. T\, que no eres
profesora de literatura, que Ilo
podria tener mas cercano, sino que
eres de francés, buscando una for-
ma de encauzar a los chicos, has
llegado a esto. Pero no creo que esa
experiencia tuya se pueda. generali-
zar. Es una casualidad.

Si, reconozco que es raro.

Si en cada centro, o en cada dos
centros, hubiera un profesor con in-
terés...

Lo que hay que tener es ganas de
trabajar. Pero lo que no se puede
h?.ce es estar siempre con la impro-
visacion y el autodidactismo. Esto



Mercedes.—

Felipe.—
Mercedes.—

Felipe.—

Elena.-

nos ha venido muy bien durante
unos afios. Pero hay que pensar en
algo que sea mas solido.

La improvisacidon justamente es
buena para los intentos de acerca-
miento al teatro.

La improvisacién, no los «apafios».
Estamos hablando de improvisa-
cién. Yo no he utilizado la palabra
«apanos».

De todos modos se plantea, con
toda esta exigencia de rigor, un pro-
blema funcional. Y es que habla-
mos del teatro dentro de la escuela
como algo «voluntario». Pero el
profesorado, {qué pasa con él? El
problema que yo he visto en los
centros, con cualquier actividad
que se salga de lo estrictamente
obligatorio, es que el que la hace
tiene la impresion de estar hacien-
do el primo.

Si, y eso es doloroso.

Los primeros en divertirse son los actores.

Felipe.—

Maruja.—-

Elena.—

Maruja.—
Elena.—

Felipe.—

Pedro.—

Mercedes.—

Teatro y ensenanza media

Lo bueno seria que el teatro, sin ser
una asignatura, si tuviera un hueco
perfectamente determinado dentro
de la vida escolar. Porque es que en
el momento en que lo saques ente-
ramente, se convierte en algo vo-
luntario, aleatorio; y el que lo desa-
rrolla, en cuanto tenga algiin con-
tratiempo, va a pensar que a ¢€l
quién le manda meterse en eso.

ESCENA VI
INo es malo ser titiritero

&No crees que los padres pensarian
que ese tiempo seria mejor que lo
dedicasen a las matematicas?

Yo voy ahora a tomar cafés con to-
dos los padres de la zona, llevo ya
varios domingos, para tratar de
convencerles de que si sus hijos al-
gun dia son titiriteros, no les pasa
nada. Pero no desesperan. La gente
quiere que sus hijos sean ingenieros
y cosas asi...

Ademas, el que hagan actividades
de teatro no significa que luego
vayan a ser actores.

Son gente humilde, con un nivel
cultural bajisimo...

(Sefialando a Pedro, que ha levan-
tado discretamente la mano dere-
cha) A Pedro no lo tenemos de con-
vidado de piedra, y queria decir
algo.

No, no. Simplemente subrayar lo
que estaba diciendo Maruja. El ob-
jetivo no es formar grandes actores,
ni siquiera actores; sino interesar
por el teatro y crear, sobre todo, es-
pectadores. Y para eso, desde luego,
no Creo que sean convenientes esas
sesiones masivas para chicos solos.
Es un publico artificial.

Es que no creo que se trate solo de
formar espectadores..., el hecho
del teatro es muy formativo. Y aqui
es donde habria que pensar en po-
nerlo como «asignatura», o llamalo
como quieras, como algo necesario.
Igual que es necesario aprender in-
formatica... La concepcién del es-
pacio y del tiempo, la accién dentro
del espacio, y muchas otras cosas.
Es muy formativo...

(Llaman a la puerta. Son los ope-
rarios que vienen a arreglar el telé-
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Operario.~

Felipe.—-

Jono. Son tres. Dos llevan mono y
una caja de herramientas. Otro, con
un jersey, parece comandar el gru-
po. Es el que habla).

Veniamos a arreglar el teléfono.
Pero si ahora estin reunidos, vol-
vemos luego...

(Que sabe, por experiencia, que la
Jortuna no llama dos veces). No, no,

por favor, pasen ustedes. Nosotros
vamos a hacer ahora un alto. (Diri-
glendose a los participantes en el
cologuio). Si os parece concluimos
esta parte. Yamos a tomar café y
luego seguimos.

Mientras se incorporan los personajes cae len-

tamente el

TELON

«En los montajes de los cldsicos se propende a empobrecerlos...»

Acto II
ESCENA 1
Dias de 48 horas

El mismo decorado. Cuando se levanta el telén
los personajes van entrando y ocupando sus sitios.
Hablan entre si. Maruja asiente a algo que dice
Pedro. Elena y Mercedes también cambian im-
presiones. Felipe ojea unos papeles. Y pone en
marcha la grabadora.

Felipe.—
Pedro.—

Maruaja.—

42

Creo que dentro de un poco vendra
el fotografo.

Yo estoy pensando que si van a ha-
cer fotos harja falta un poco de es-
cenografia. (Mirando en torno). La
verdad es que este decorado ayuda
poco. Lo que hace falta es tomar fo-
tos en corto.

(Riendo). Esto se avisa, y se maqui-
lla una...

Felipe.—-

Mercedes.—

Maruja.—

Mercedes.—

Bueno. Vamos a intentar coger el
hilo de lo que ibamos hablando. Y
luego yo tengo aqui una serie de
cuestiones que, si no se hace muy
tarde, me gustaria abordar. (Diri-
giéndose a Mercedes). Tu decias
antes que el teatro es algo necesa-
rio, como asignatura o como lo que
sea.

Si, pero esa «asignatura», entre co-
millas, habia que plantearla de una
manera muy distinta.

Tu lo que quieres decir es que el

“teatro tiene una serie de excelencias

y de bondades que el alumno debe
recoger.
Tanto como el cine. Es preciso que



Maruja.—
Mercedes.~

Felipe.—

Mercedes.—

Felipe.—

Mercedes.—

Pedro.—

Felipe.—

Mercedes.—

el alumno sepa esas codificaciones,
porque hoy son necesarias.

Yo creo que mas que el cine.

Mas no. Hoy no. El cine es necesa-
rio. -

Lo que ocurre, Mercedes, es que
como sigamos con «necesiadades»
los muchachos van a necesitar dias
de 48 horas...

No, Felipe. Lo que hay que hacer
es encauzar mejor la programacion.
Hacer optativas. Hay programas
que habrda que modificar. Habria
que hacerlo asignatura.

Me parece que el camino este es pe-
ligrosisimo. Porque aqui es facil
caer en el puro corporativismo:
todo el mundo quiere una asignatu-
ra y todo el mundo piensa que la
suya es la mas importante. Y esto
puede llevar a un verdadero caos en
el sistema de ensefianza.

El teatro es una via para pene-
trar en la realidad. Pero también
puede serlo la pintura, la ceramica,
el estudiar el cine, el esmalte, la
economia, la politica, la lengua...
Imposible.

(Insistente)— Es necesario. La cues-
tion es como... Se trata de defender
una cuestion: que es tan importante
como. Nada mds. Y como estamos
hablando del teatro, se dicen las
excelencias del teatro.

Yo no estoy de acuerdo. No se pue-
den meter en un mismo saco todas
esas materias que se han dicho
como asignaturas. Sobre todo te-
niendo en cuenta que estamos ha-
blando en ensefianza media. Lo que
se debe buscar es que el ciudadano
tanga una educacién bdsica —no en
el sentido de la E.G.B., sino mds
amplio—; podra ser util, asi, la eco-
nomia, pero a lo mejor no la inge-
nieria. Y a mi me parece que el tea-
tro ayuda a la desinhibicién y al
control personal, a la posesion de la
propia presencia. Algo que general-
mente los chicos lo aprenden, me-
jor, lo practican, muy a lo salvaje,
en las discotecas. Yo creo que el
teatro, desde el punto de vista de la
formacidn del ciudadano medio, es
mds importante que los conoci-
mientos de astrondutica, por ejem-
plo. '

&Y que los conocimientos de lengua
o de historia?

(Conciliadora). Un momento... si es
que no se trata de poner en compe-

Felipe.—

Maruja.-

Felipe.—

Maruja.—
Felipe.—

Maruja.—

Teatro y enserianza media

tencia las asignaturas entre si.

De lo que se trata es de que el hora-
rio es limitado. Pero bueno, yo creo
que en este punto podemos hablar
indefinidamente.

ESCENA II
La complicidad actor-espectador

Queria seguir con una cuestion que
planteaba al principio: hay poco
teatro en los institutos, y el poco

que hay suele hacerse mal. Decia °

que se busca la complicidad actor-

espectador. A 1o que es el mundo
de la ficcidn se le da un relieve

nulo: la obra es mejor cuanto peor
sale. Y eso es un peligro: el no bus- -

car la obra bien hecha. (Dirigiéndo-
se a Elena). Lo que me maravilld

de vuestro espectaculo era su per-

feccion. Os salido redondo. (Elena
agradece el cumplido con una son-
risa) En realidad no hay mas inno-
vacidén que hacer las cosas bien. El
teatro en los institutos se concibe
como simple convivencia. No se
cuida el llegar a la obra bien hecha.
Un ejemplo tipico son esas funcio-
nes de «fin de curso».

Yo siempre digo que la profesion
de actor es una profesion como otra
cualquiera. Aunque tenga caracte-
risticas especiales. Lo que no se
puede hacer es tomarlo como un
simple divertimento.

Cierto. Y lo paradéjico es que, sien-
do uno de los valores formativos
del teatro la sujeccion a una disci-
plina colectiva, suele suceder al
contrario: el hacer teatro es la rup-
tura, el descanso. No se cuidan
tampoco los detalles; la pronuncia-
cién, el mimar las palabras. En Ca-
talufia esto se cuida al maximo.

En la Escuela se da ortofonia...

Si, pero se trata mas de educar el
espiritu, la voluntad de hacerlo
bien, que el instrumento.

ESCENA III
¢ Teatro para jovenes?

Tenia otra cuestion que os queria
plantear. Es la que se refiere a la se-
leccion de los textos dramadticos.
$Qué textos dramaticos se debe ele-
gir para los jovenes? En realidad no
estoy convencido de si los hay.

(A qué llamas jovenes?

43



NREM /5

Felipe.~

Maruja.~

Elena.—

Felipe.—-

Elena.—

Maruja.~

Felipe.—-

Maruja.—
Mercedes.-
Maruja.-

Felipe.—

Mercedes.—

Felipe.—
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Nuestros alumnos tienen entre 14 y
18 afios de media.

Un chico de 16 afios, por ejemplo,
y dejando aparte circunstancias
personales, ya esta en condiciones
de entender cualquier obra. Hay
que elegir, eso si. Pero eso pasa con
el teatro para adultos también. Hay
que ir de menos a mas, gradual-
mente.

Yo empezaria por el teatro realis-
ta antes de llegar al del absurdo...
Nosotros empezamos por un teatro
de «boulevard», facilisimo, simple.
Pero muy rapido entramos en el
teatro del absurdo. Quiza sea por la
zona tan conflictiva donde vivimos.
Los chavales tienen una madurez
pero completamente anormal. iTie-
nen una angustia metida dentro...!
No deja de ser sorprendente esta
identificacién entre «madurez» y
«angustia»...

Nosotros empezamos con Moliére.
Luego lonesco. Una cosa que pare-
ce clara es que todo lo que se en-
tiende termina gustando. Te lo ter-
minas apropiando. El problema es
entender.

Los mismos clasicos, si los entien-
des, son asequibles.

ESCENA IV
A vueltas con los clasicos

A mi me da mucha pena el relativo
desprecio de «los clasicos». Recuer-
do cuando pusieron en Madrid La
Celestina de Milagros Leal. En la
iglesia de San Ginés estaban puestas

las calificaciones morales. En La.

Celestina solo ponia «clasico».

No se atreverian a decir que era
una obra «inmoral» y diciendo
«clasico» salvaban el expediente.
Seguramente ni conocian la obra.
Si, porque el sacerdote y la junta de
familia encargados de la clasifica-
cion moral si podian leer las obras
o verlas.

La cuestion es que los clasicos se
toman -0 tomaban- como una cosa
rara. Y yo creo que son algo obliga-
do.

Pero hay que contextualizarlos para
que, valorando la palabra en su
momento, se entienda su codigo.
Con los clasicos hay dos peligros
reales. Por una parte la instrumen-
talizacion. Por otra el gozar de una

Maruja.—

Mercedes.—

Felipe.—

Mercedes.—

Felipe.—-

Elena.—-
Felipe.~

consideracion especial por ser cldsi-
cos, aunque las obras sean insulsas.
En realidad es que no se puede ha-
blar de autores, en general, sino de
obras. Una obra puede ser mala
aunque sea de Lope.

Si, creo que hay que centrarse mds
en obras que en autores. YO no esti-
mo especialmente la obra de Zorri-
lla, y sin embargo Traidor, inconfe-
so y mdrtir tiene unas propiedades
muy buenas para adentrarse en tea-
tro.

Yo encuentro que los entremeses
son muy apropiados como intro-
duccion. Crean situaciones en las
que los chicos «pican».

También resulta muy positivo el
trabajo con obras de autores cldsi-
cos no espafioles. En general, a la
hora de representar, los chicos
aceptan mejor las traducciones, por
ejemplo, de los clasicos griegos, que
los textos originales.

tMas aceptadas que los textos origi-
nales en espaiiol? Las traducciones
de los clasicos griegos, que suelen
estar hechas por fildlogos, pesan
como una losa... Yo recuerdo el
montaje de Casa con dos puertas 'y
La dama duende, y los chicos se
reian mucho. Los clasicos se pue-
den recrear, con la musica, con los
gestos. En el montaje de Los mila-
gros de Nuestra Seriora de Berceo,
los nifios estaban pendientes...

&Y los mayores?

... Habian recuperado a Berceo. No
se habian limitado al texto. En los
montajes de los clasicos se propen-
de a empobrecerlos.

ESCENA V
El teatro en general

(Entra el fotografo. Saluda brevemente y empieza
a preparar sus trabajos).

Pedro.—

Felipe.—

Maruja.—-

(Que sigue con su tema). Este fondo
€s muy pobre.

(Riendo). No te preocupes. Que se
vea la penuria en que nos desenvol-
vemos.

(Tratandose de olvidarse que hay un
Sotégrafo. Dirigiéndose a Felipe).
Tu eres especialista en teatro cldsi-
co. Pero épor qué no hablamos del
teatro en general? Hay una obra
que toda la gente de la ensefianza
media tendria que conocer, que es
El si de las nifias. Y que conste que
no es la mejor de Moratin. Pero



Mercedes.—

Felipe.—
Mercedes.—
Pedro.—

Felipe.—~

Pedro.—

Maruja.—

Pedro.—

Maruja.—-

Pedro.-

creo que, estructuralmente, es de
los mas perfecto que puede haber.
No hay nada que no esté justificado
en esa obra desde el punto de vista
teatral. Se mantienen las tres unida-
des.

Con los alumnos, el teatro del siglo
XVIII es una experiencia mas den-
tro de los cldsicos. Si para represen-
tar con alumnos tuviera que elegir
entre el teatro clasico del XVII o el
neoclésico del XVIII yo me queda-
ria con el del XVIII.

Eso es grave.

(Riendo) Grave para ti.

A la hora de ver la importancia del
teatro, hay razones para defender,
uno a uno, a todos. Hay magnificos
textos del XX. El teatro contempo-
raneo puede darles a los chavales
una version del mundo que es su
mundo. Estoy pensando, por ejem-
plo, en La historia del zoo. Son si-
tuaciones de su mundo. El teatro

actual hay que tenerlo muy en
cuenta...

ESCENA VI
Jugando a dramaturgos

4Y la creacidon dramaitica, la crea-
cion de la literatura dramatica? E!
teatro puede no se ajeno, sino pro-
pio. A uno le da la impresién de
que la fuente, si no se ha secado, le
falta poco. No hay textos dramati-
cos que enganchen, que tengan ga-
rra... .

¢El problema no serd que hay tex-
tos dramaticos que no tiene salida?
Yo creo que no hay autores desco-
nocidos, que no pueden estrenar.
En estos momentos no existen na-
die. Hay concursos...

Es que hay autores que no concur-
san.

Puede que haya alguno por ahi. Los

empresarios, desde luego, miran lo
que es comercial. Pero también
orientan si ven que una obra tiene
valor. No creo que haya tantas
obras que no se conocen.

Yo no lo sé. No te puedo citar 10 o
12 obras actuales estupendas que
no se estrenan. Pero no creo que
haya un mecanismo suficientemen-
te vdlido para ver si las hay o no,

Felipe.—

Maruja.=

Felipe.-

Maruja.—

Elena.-

Maruja.—
Mercedes.—
Elena.—

Felipe.—

Teatro y enserianza media

ése es el problema. Los concursos
no creo que valgan.

Es que no existe vida teatral regula-
rizada. Es preciso que los autores
estrenen, pero que los autores no
estén disociados del publico. De
cada 10.000 obras, recordamos 5 ¢
6. Hay que fomentar la creacion de
textos. Una posibilidad es que el
texto surja del grupo, aunque las
obras colectivas acostumbran a ser
débiles.

Es que el lenguaje del teatro no es
el de la vida. Hace falta un autor
que dé forma literaria, que estructu-
re aquello en algo creible y bello a
la vez.

4En la ensefianza media seria posi-
tivo fomentar esa creatividad?

Si, claro. Aunque los resultados
sean irregulares. Puede surgir algo
positivo.

Nosotros hemos hecho un texto so-
bre Voltaire, con tematicas elegidas
—ejército, guerra, amor, catastro-
fes...—. Ha salido un texto. Lo he es-
crito yo fundamentalmente, pero
esta redactado también por los cha-
vales. Son los personajes los que se
van acostumbrando a ese lenguaje y
les van dando la vida.

El fracaso de muchas obras de con-
cepcidn colectiva es el texto.

Lo que hacéis es una adaptacidn,
mas que una creacion.

Ha habido momentos en que si se
ha creado algo.

La adaptacion quiza sea una buena
escuela. Se tiene el peligro de dedi-
carse s6lo a adaptar, en lugar de
crear textos propios. Siempre es
mas facil tener unas andaderas...
Pero quiz4 sea un ayuda y un taller
de dramaturgia podria ser apasio-
nante para los dos seminarios: ese
posible seminario teatral que se
puede crear y el seminario de len-
gua y literatura... Pero (os dais
cuenta? iSon las tres menos cuarto!
Creo que debemos terminar.

(Nuestros personajes cogen con cierta prisa Sus
abrigos. El gusanillo del hambre parece haber
despertado de golpe. Charlando animadamente se
dirigen hacia la puerta. hacen mutis por el foro.

Cae el

TELON

Las conclusiones quedan para el lector.
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De Salustio a los detergentes

1. Antecedentes

. = Vz 1 el presente trabajo hubiera sido re-
7 j?’ dactado en el siglo XVI, llevaria un
—a®?) subtitulo que rezase «o como las vias

del Senor son infinitas». Vamos a explicarnos. La

idea de este articulo surgié en el desarrollo de la
clase de Latin que imparto a los alumnos del ulti-
mo afio de nuestros estudios medios. Nos dedica-
bamos a leer a Salustio con la atencién vigilante
de quien descodifica un mensaje redactado en
otra lengua que la materna. Este esfuerzo nos hizo
descubrir la existencia de dos estratos textuales:
uno, ordo naturalis, que respondia al deseo del
autor de desarrollar una narracidon historica de
forma racional y otro, ordo artificialis, que refleja-
ba su realizacidn concreta a través de la expresion
lingiiistica elegida. Justamente esta diferencia de
nivel entre ambos procedimientos expresivos es lo
que constituia el mayor escollo para los alumnos,
diferencia aiin mds notoria en otros autores de
nuestro cuestionario oficial, bastenos con citar a

! Este triste privilegio lo compartimos con otros paises aun-
que bien es verdad que allende las fronteras esta damnatio me-
moriae ha sido menos intensa y, de hecho, se ha conservado su
estudio en estado de latencia. En la actualidad asistimos a una
corriente renovadora de este género especulativo, gracias a los
avances realizados en el terreno de la semantica.

Elisa RUIZ*

M. Tullius Cicero y a P. Vergilius Maro, escrito-
res estadisticamente mayoritarios en las pruebas
de aptitud. La existencia de esta dificultad real
nos llevod a buscar una solucion del problema. En
definitiva, la distancia que mediaba entre esta es-
pecie de genotexto y el fenotexto no era otra cosa
que el espacio ocupado por la téchne retoriké su-
perpuesta a las estructuras gramaticales. La cons-
tatacion de este hecho, manifiesto e indubitable,
nos permitio dar un gran paso: poner el dedo en la
llaga. A la postre tomamos la determinacion de
que la manera de obviar el obstaculo consistia no
en rodearlo, es decir, evitarlo, sino en adquirir un
buen dominio de los procedimientos retoricos.

El desprestigio de este noble y afiejo arte, de rai-
gambre griega, ha sido tan grande en nuestro pais,
desde fines delsiglo pasado, que fue abolido de los
planes de estudios, tanto secundarios como unive-
risitarios !. La plena conciencia de este estado de
cosas y la experiencia de muchos afios dedicados a

* Catedratica de griego del 1.B. «Liceo Cervantes» de Roma.
Con la colaboracion de un grupo de alumnos de C.O.U., in-
tegrado por Sandra Macciomei, José Leandro Nugnes y Ro-
berto Teplizky, los cuales aparecen mencionados no por or-
den alfabético, sino segin un grado de entusiasmo decreciente.
te.

47



NREM | 5

la ensefianza de las lenguas cldsicas me indujeron
a actuar analégicamente. Después de pasar revista
a los distintos componentes que integran nuestra
cultura occidental contempordnea, llegamos a la
conclusion de que es el vasto mundo de la publi-
cidad quien mejor usufructia los beneficios del
arte de la persuasion. Nuestro sistema socio-
econdémico se sirve de sus recursoso, sin tapujos ni
complejos, revitalizando por todos los medios las
viejas recetas y estrenando otras nuevas en conso-
nancia con los tiempos que corren. Esta presencia
de la propaganda in genere entre nosotros, hoy in-
soslayable, nos deparaba un cémodo y poco one-
roso instrumento de trabajo. El caricter no especi-
ficamente escolar de la empresa y las perspectivas
que este tipo de actividad ofrecia al alumnado
como introduccion a las técnicas de la investiga-
cién nos sedujeron. Debo confesar que mi pro-
puesta fue acogida calurosamente por mis disci-
pulos. Este entusiasmo se tradujo en la rapida
confeccion de un plan de trabajo, cuyas primicias
aqui ofrecemos.

2. Metodologia empleada

Légicamente la primera tarea consistié en el aco-
pio de material, con vistas a formar un corpus so-
bre ¢l cual versaria después nuestra investigacion.
Tanto mis alumnos como yo hemos recogido los
anuncios que habitualmente ofrecen los periodi-
COs Y semanarios en curso, por considerar que esta
parcela es bastante significativa como muestreo y,
ademads, de comodo manejo para nuestros fines.
Quiere decirse que han quedado voluntariamente
fuera de nuestro campo de observacion los carte-
les de diversa procedencia y formato y, por su-
puesto, todos los medios de comunicacion social
de cardcter audiovisivo, tales como cine, televi-
sion, videos, etc.
Esta operacion inicial exigia el cumplimiento
de ciertas normas con vista a un mayor rigor cien-
tifico:
a) escoger como fuente publicaciones periddi-
cas de gran difusion y de cierto prestigio y

b) fechar siempre topica y cronicamente cada
uno de los documentos obtenidos de las cita-
das publicaciones.

Mientras que se iba llevando a cabo esta labor
colectora, yo me encargué de Ja confeccion de un
fichero con el fin de registrar y definir cada una de
las figuras retoricas existentes. Como es bien sabi-
do, la bibliografia sobre este tema es escasa. Salvo
el espléndido, concienzudo y algo farragoso traba-
Jjo de Lausberg? y el susgestivo y, a veces, discuti-

1 A este tema le ha dedicado dos monografias esenciales:
— Elemente der literatischen Rhetorik, Miinchen, M. Hueber
Verlag, 1949,
—- Handbuch der literatischen Rhetorik, Miinchen, M. Hue-
ber Verlag, 1960.
De ambas obras se han hecho numerosas ediciones. En espa-
itol han sido publicadas por la Editorial Gredos.
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ble libro compuesto por el «Groupe ¢ »? no hay
en ¢l mercado un manual de retorica claro, re-
mozado y cientificamente riguroso a la luz de
nuestros conocimientos actuales. Procuré allanar
los obstaculos elaborando personalmente un ins-
trumento basico de referencia. Durante dos meses
me he dedicado intensamente a esta tarea. En la
actualidad poseemos un catalogo que comprende
unas doscientas variedades de recursos retoricos.

Una vez ultimado el fichero hemos procedido a
su sistematizacion. Somos conscientes de que las
clasificaciones de este género no faltan. Al contra-
rio, existen modelos para todos los gustos. Por tal
motivo, al no encontrar una planificacion satisfac-
toria, nos ha parecido oportuno innovar y propo-
ner nosotros una que no consideramos perfecta,
«c1 mancherebbe!», pero que, al menos, se ajusta a
las necesidades escolares de nuestro tipo de en-
cuesta. Una descripcion pormenorizada de esta
organizacion resulta aqui imposible. Solo esboza-
remos sus lineas generales. Ateniéndonos a una tra-
dicidn secular, firmemente consolidada y de plena
vigencia en la actualidad, hemos conservado las
categorias modificativas que constituian los pila-
res de la estructuracion clasica. Cada una de ellas
responde a un tipo de operacion diverso, de ma-
nera que segun los cambios introducidos en el
cuerpo léxico se obtiene una agrupacion natural
de los distintos procedimientos expresivos conte-
nidos en el universo conceptual de un ser huma-
no. Las denominaciones originales de dichas cate-
gorias son estas:

- adiectio

- detractio

- transmultatio

- immutatio

Estas cuatro variantes acogian la mayor parte
de las figuras y de los tropos registrados por noso-
tros. Pudimos comprobar que aquellos que no se
ajustaban plenamente al principio de adicién, su-
presion, inversion o sustitucion de un elemento
significante y/o semantico segun reza en la defini-
cién canodnica, constituian un conjunto homogé-
neo. En efecto todos se centraban en torno al emi-
sor del mensaje con particular referencia a su esta-
do animico o bien a su capacidad de incidir sobre
un virtual destinatario. La existencia de este para-
metro, presente en la totalidad de las figuras que
no se acoplaban con la clasificacion tradicional,
nos indujo a considerarlo como un quinto enfo-
que posible. De ahi que nuestro sistema articular
definitivo sea el siguiente:

Cuadro sindptico de los recursos retdricos *

Figuras que proceden de una adicion (adiectio)

Figuras que proceden de una supresion (detrac-
tio)

' Rhétorique générale, Paris, Ed. Larousse, 1970.

* Tanto a nivel de la expresion como del contenido. Es de-

cir, contemplando los dos aspectos indisolubles del signo lin-
giiistico.
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Figuras que proceden de una inversion (frans-
mutatio)

Figuras que proceden de una sustitucion (im-
multatio) = «lropos»

Figuras en torno al emisor.

Una vez realizada esta distribucion, con sus
consiguientes despliegues taxonémicos, estibamos
en posesion del instrumento idoneo para poner en
movimiento el mecanismo ingeniado por noso-
tros, es decir, confrontar estos resultados teoricos
con el material prictico o corpus publicitario re-
cogido previamente.

Este ejercicio ha proporcionado a los alumnos:

a) un afianzamiento conceptual de ese conjunto
de normas y de consideraciones estilisticas
que responden al nombre genérico de retori-
CA:
un desarrollo de la capacidad de reflexion
sobre las cuestiones de indole lingiiistica.
un gusto cierto por la practica de «lecturas»
a distintos niveles, con independencia del so-
porte o lengua en que el mensaje esté expre-
sado.
una cierta experiencia sobre como se elabora
un trabajo cientifico y los criterios que se de-
ben tener en cuenta.

b

—

C

d

—

3. Aplicaciones practicas

Para la realizacion de este programa no nos he-
mos servido del horario lectivo, sino de espacios
extraescolares, Quiere decirse, por tanto, que el
abundante material manejado por nosotros no
puede ser objeto global de discusion en estas pagi-
nas. Tendremos forzosamente que realizar un
simple muestreo a titulo ejemplificador.

3.1. Fontes

Con la finalidad de que los casos objeto de
nuestra atencion provengan de un medio homogé-
neo, desde todo punto de vista, hemos recurrido a
una sola fuente. Los cuatro anuncios que a conti-
nuacion analizamos figuraban en el suplemento
dominical del periodico «El Pais», publicado el
dia 29 de noviembre de 1981 (n® 242) 5.

3.2. Signa

El siguiente paso consiste en delimitar concep-
tualmente nuestro campo de trabajo. Nada mejor
que echar mano de una perifrasis propia, es decir,
de aquella que procura la definiciéon de un signo
lingiiistico. Consultamos un léxico (concretamen-
te el Diccionario ideolégico de la Lengua Espano-
la de Julio Casares, que es el que poseemos en la
biblioteca del Instituto) y s.v. «anuncio» encontra-

¥ La eleccion del periodico estd motivada por su gran difu-
sion a nivel nacional.

mos lo siguiente: «Accion y efecto de anunciar. //
Conjunto de palabras o signos con que se anuncia
(sic/) algo //. Tras observar que en este caso no se
respeta totalmente la nocién de perifrasis propia,
va que se repite el verbum proprium, mejor dicho
su raiz, * detenemos nuestra vista en esta segunda
acepcion no muy felizmente formulada. En ella se
nos dice que un anuncio es «un conjunto de pala-
bras o signos»... Nos quedamos con la sospecha de
que estamos ante un zeugma semdantico: ilas pala-
bras no son un tipo de signo? Decididamente des-
de que nos dedicamos (aliteracion) a la retorica
se nos ha despertado un sexto sentido lingiiistico.
Evitemos las digresiones vy a lo nuestro. Puesto
que la definicion del diccionario no nos convence,
proponemos nosotros una: «Anuncio: Todo tipo
de signo, simple o complejo, de manifiesto carac-
ter informativo». Segun esta ultima acufacion ve-
mos que el signo puede ser de varia naturaleza:
acustico, pictérico, tipografico, filmico, etc., cir-
cunstancia que se cumple en la realidad. Concre-
tamente en el sector que estamos considerando
distinguiremos dos clases de signos visivos:

a) los verbales y

b) los iconicos

La existencia de este par de modalidades nos
permitira diferenciar en la inserciéon publicitaria
dos niveles, desde un punto de vista descriptivo.
Generalmente ambos son complementarios.

——r——

OE B

¢ Viene a nuestra memona el viejo topico de «lo definido no
debe entrar en la definiciony,
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Los ejemplos que aqui consideraremos son mix-
tos, es decir, presentan los dos registros sefialados.
La parte lingtiistica del mensaje puede ser de di-
mensiones muy varias. En general, tienden a la
brevedad y con frecuencia suelen establecer una
clara distincion entre dos tipos de textos: uno,
principal, conciso y contundente y otro, secunda-
rio, mas sedante y explicativo. La tipografia mar-
ca en muchos casos esta frontera. Por supuesto los
recursos retoricos figuran preferentemente en la
primera clase. En aras de la brevedad nosotros
analizaremos fundamentalmente la parte verbal
del mensaje y éste no en su totalidad, sino tan sélo
en aquella porcion reducida v de gran concentra-
cién figurativa, que convencionalmente denomi-
naremos «texto principal». Tras estas aclaraciones
previas pasemos a los hechos.

3.3. Exempla’

Documento n° 1 (pag. 49)
e Descripcion material

a) Nivel iconico® Encrucijada de una calle
perteneciente a un barrio elegante y de gran pres-
tigio social. Noble arquitectura, sefiora con un pe-
rro, pieles y sombrero, coches de gran cilindrada y
nada utilitarios. En la planta baja del edificio cen-
tral hay un amplio negocio en el que figura el
nombre de «Guccin,
b) Texto principal:
«La tienda mas elegante de Roma, Londres, Pa-
ris y Nueva York abre tienda en Madrid»
e Anadlisis retorico
El recurso aqui empleado es la hipérbole. La
férmula verbal halla un complemento ideal en la
imagen que le sirve de fondo. Subsidiariamente
encontramos un tipo impuro de redditio, esto es,
la repeticion de una misma palabra con caracter
paréntetico /x....x/. Tal vez esta sea la causa de la
extrafia expresion «abre tienda», donde esperaria-
mos leer: «abre una sucursal». Otros motivos po-
sibles de esta forma anomala son:
— que se trata de un calco extranjerizante (bar-
barismo),
— que se haya incurrido en un voluntario sole-
cismo con la finalidad de que la atencion del
lector se detenga en el texto y, de rechazo,
quede impregnado del contenido del anuncio.
Documento n* 2 (pag. 50)
e Descripcion material

a) Nivel iconico: En primer plano figura una
bateria de automovil de la marca «Tudom, de un
tipo especial que no requiere agua. Concretamen-

T Todos tienen el mismo formato: cubren una pagina entera.

* Este es el unico caso de los aqui presentados que ofrece un
escenario pictorico, rasgo que subraya el cardcter aristocratico
de esta publicidad frente a la forma habitual de composicion
fotogrifica. La factura del dibujo, la época reflejada: Los afios
Veinte y los colores empleados —grises, beiges y marrones sua-
ves— estan en consonancia con el gusto de la clientela poten-
cial, El impacto visual es superior al textual, de discreto efecto.
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te este modelo se llama «Sin mantenimiento». De
lo alto de la pagina surge un chorro de aquel li-
quido que vierte sobre este accesorio del motor.

b) Texto principal: En forma dialogica se lee:

- «Gracias, no bebo».
¢ Analisis retorico

Aqui estamos ante un claro y puro gjemplo de
personificacion de un objeto inanimado, es decir,
se trata de una prosopopeya.

Documento n” 3 (pag. 51)

Descripcion material

a) Nivel icénico: Un paisaje montanoso. En
primer término el monte Cervino (segun nos indi-
ca el texto secundario). Al lado de esta mole se al-
zan dos relojes de pulsera de caballero de la marca
«Tissot» que, evidentemente, no respetan las leyes
de las proporciones visivas.

b) Texto principal

«He aqui tres de las mas bellas cumbres de Sui-
Zaxn,
e Analisis retorico

La formula empleada estda mads elaborada que
las anteriores. Vayamos por partes. La existencia
de dos relojes y de una montafia como unicos sig-
nos iconicos en el anuncio nos lleva a la siguiente
deduccion: Estas tres representaciones equivalen a
las tres cumbres mencionadas en el texto o lo que
es lo mismo:

Cumbre A = monte Cervino.

Cumbres B y C = modelos de reloj 1 y 2.

Como el nexo de unién comparativo estd au-
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QUARTZ

He aqui tres de las mas bellas cumbres de Suiza.

| Una, el Monte Cervino, es muestra de cémo la Naturaleza sabe crear belleza en sus obras mas grandiosas.
Las otras, dos relojes Tissol, son cumbres del saber hacer humano y altos exponentes del encueniro enire
la mas avanzado tecnologia suizo del cuarzo y lo belleza clasica.

sente, quiere decirse que estamos ante una autén-
tica metafora. Ahora bien, puesto que el término
de comparacion es de gran magnitud, nos parece
que en este tropo hay un rebasamiento del sentido
de la proporcion. De ahi que a causa de la exage-
racion notoria lo califiquemos de metafora hiper-
bélica, segiin una terminologia consagrada.

Se nos olvidaba decir que también se observa

un topos de caracter estético. Los dos relojes mar-
can las diez y diez, hora que invariablemente ofre-
cen las representaciones de todos los accesorios de
esta indole que son objeto de una publicidad vi-
sual *. Este lugar comun esta motivado porque las
manillas en esta posicion colaboran a realzar el

* Desafiamos al lector a que nos indigue una excepeion,

51



NREM / 5

equilibrio y las proporciones de la esfera gracias a
un efecto déptico.

Documento n° 4 (pag. 53)
e Descripcién material

a) Nivel iconico: Ambiente cargado de simbo-
lismo hogarefio. Una chimenea encendida, un ¢o-
modo butacén y una lampara que difunde una luz
tibia. En primer término una botella de whisky de
la marca «J and B» y un par de vasos, de bello di-
sefio, servidos (suponemos que contienen este
producto alcohdlico). Una rama de muérdago nos
indica la fecha connotativamente = periodo navi-
defio.

b) Texto principal

«Si quiere quedar ain mejor no escnba dos le-

tras. Mandelas. J and B».

o Analisis retdrico

La estructura semantica en la que se apoya este
anuncio es mas compleja que en los casos anterio-
res. Aparentemente su mensaje es simple y facil-
mente descifrable para un publico habituado a
este género informativo. En pocas palabras aqui se
aconseja: «en estas fechas !° envie whisky «J & B»
en lugar de unas férmulas escritas». Ahora bien,
esta sugerencia perderia eficacia si se hubiese re-
dactado en los términos que acabamos de enun-
ciar, a causa de su tono imperativo y notoriamen-
te deictico en lo que respecta a la marca comer-
cial. Aparte de la competencia desleal que intro-
duce al elegir un regalo material frente a un gesto
gratuito y, generalmente, afectivo. Por estas razo-
nes se ha recurrido al ornarus para potenciar el
efecto publicitario y, al tiempo, dulcificar las po-
sibles asperezas de un estilo excesivamente direc-
to. El mecanismo lingliistico que encierra este tes-
timonio propagandistico merece ser desmontado.
Vamos a intentarlo.

A través de su acufiacion deducimos que se tra-
ta de un mensaje probablemente epistolar, como
subraya el soporte en forma de tarjeton sobre el
que figura estampado y la inclusion de un par de
iniciales a modo de firma. Corrobora esta hipdte-
sis el lenguaje de caracter coloquial, en consonan-
cia con el género que intenta imitar. Asimismo el
tono, levemente confidencial, valora su conteni-
do. A pesar del afan de verosimilitud, esta carta
—abierta— no acaba de convencemos. Para empe-
zar, su lectura nos hace presuponer la existencia
de otra misiva, tacita, paralela y simbolo de una
practica social extendida: «si quiere quedar bien,
escriba unas letras/dos letras !'». Frente a esta po-
sibilidad se alza la otra férmula publicitaria,
como nos lo da a entender el comparativo intensi-
vO «aln mejor», que si no resultaria insolito.

1 a rama de muérdago sobre la que descansa la esquela
funciona de complemento circunstancial de tiempo.

It Ambos giros son sinénimos. Aqui se utiliza la segunda
version porque es la que permite el juego semantico.

52

Despejada esta incognita, abordemos las si-
guientes. El texto restante es a primera vista ino-
cente y las expresiones usadas son giros cotidianos
y sin pretensiones literarias. No obstante, es una
obra maestra de artesania retdrica. En realidad
son dos oraciones aseverativas independientes, de
signo contrario (negativa y afirmativa respectiva-
mente) y simétricas en cuanto a su disposicion
sintactica. La primera frase ofrece ias siguientes
interpretaciones:

— dos caracteres alfabéticos
(cualesquiera).

Sentido literal -~ dos caracteres alfabéti.cos
4 = una J y una B presisa-
mente.

«No escriba dos letras»

Sentido figurado'— - un mensaje escrito (car-
ta, nota, tarjeton, etc.).

El imperativo que cierra el consejo pertenece a
un verbo en el que coexisten estas acepciones
principalmente:

1. ordenar el superior al inferior lo
que ha de hacer.
«mandam 2. enviar,
3. expedir un mensaje (uso familiar
por restriccion del campo se-
mantico).

En funcién de contexto sélo las dos ultimas en-
gendran isotopia.

Como broche de oro tenemos la forma prono-
minal «-las» que recoge el complemento directo
de la primera oracion, sea éste cual fuere (de he-
cho eran tres las opciones), mas una cuarta via
puramente retérica y que a continuacion analiza-
remos:

1. dos caracteres alfabéticos cua-
lesquiera.
«mande-las» 2. dos caracteres alfabéticos
concretos = una J y una B.
3. un mensaje escrito.
4. whisky.

La variante tercera es una expresion de caracter
metonimico y ligeramente hiperbdlica (casi nadie
escribe materialmente dos signos exclusivamente)
pero ya sin vigor y trivializada por el uso. La
cuarta, en cambio, es una metonimia pura, pues
hay una relacion de inclusion entre el producto
alcohdlico y la firma comercial.

Como se puede observar, en el momento de la
lectura realizamos una seleccion entre las distintas
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acepciones que hemos ido enumerando. Nos en-
contramos ante una variante combinatoria que al
tener tres elementos con diversas ramificaciones
arroja un elevado numero de mensajes probables.
Pero uno solo es el certero. El recurso retorico
aparece aqui encubierto bajo una inocua forma
pronominal que, en cambio, es la clave de la au-
téntica descodificacion y el lugar donde se produ-

ce la pirueta semantica. Las iniciales que a modo
de firma cierran el mensaje refuerzan casi epexe-
géticamente el significado del mismo, por si hu-
biese lugar a dudas.

Una aclaracion supletoria: la expresion «dos le-
tras» es unica, pero se emplea con dos sentidos di-
ferentes. Este refinamiento es una especie de an-
tanaclasis, figura que consisle en repetir un mis-

53



NREM /5

mo vocablo con dos valores diversos '2. En reali-
dad el cuerpo Iéxico es mencionado una sola vez
en el texto, pero en latencia coexisten todas las
posibilidades en el momento en que se descifra el
mensaje, el cual, mentalmente, exige en el primer
caso leer «mensaje escrito» y, en el segundo, (a
través del pronombre) interpretar «whisky».

«No escriba dos letras’ = mensaje
mande-las» = las dos letras = whisky

La correcta inteleccién del anuncio requiere
poner en marcha un mecanismo mental que no se
apoye en la l6gica, sino en la vertiente ludica del
lenguaje, esto es, en la téchné retoriké. El cual en-
tra en funcionamiento cuando se produce una
sensacion de incongruencia. Sensacion que era y
es uno de los efectos buscados por este arte sutil.
Su nombre originario to xenikon es generalmente
traducido por «alienacion». Nosotros, para evitar
confusiones con otro uso del término y también
con el fin de conseguir un calco semantico, pro-
ponemos designar a este fendmeno de indole psi-
quica con el apelativo de «extrafieza». El autor
del anuncio, objeto de nuestra atencion, se ha ser-
vido de un estilo voluntariamente eliptico, para
que la frase, por su condicion braquildgica, ofrez-
ca una zona de ambigiiedad, generadora del citado
efecto de «extrafieza». Lo que realmente aqui se
afirma es:

«Si quiere quedar aun mejor enviando una car-
ta, no escriba dos letras, sino envie materal-
mente una (o varias) botellas de esta clase de
whisky».

El giro lingiiistico de tono familiar e intimo esta
en consonancia con la escena hogarefia de la ima-
gen, la cual a su vez deja traslucir posicion aco-
modada, buen gusto, criterios certeros a la hora de
elegir por parte del feliz propietario de este ambi-
to, etc. Esta acumulacion de notas corroboran:

a) que el remitente es una «persona per bene»,

b) que el producto que consume y regala lo es
también analdgicamente y

¢) que dada la calidad del presente, éste lo re-
serva para aquellas personas a las que estima
(«si quiere quedar aun mejom).

Como se puede apreciar, este anuncio ha desa-
rrollado la funcién conativa del lenguaje al maxi-
mo. Obsérvese el uso del imperativo, medio ex-
presivo tipico de este género de funcion segun Ja-
kobson 2.

12 Un ejemplo claro de antanaclasis;se encuentra en el si-
guiente anuncio relativo al semanario «Cambio 16»:

«LaViitima década ha sido una historia de cambios constan-

tes... Hoy el divorcio es ley, y le debe mucho al cambio. Des-

de hace diez atos un cambio ha traido otro cambio. Uno tras

otro, han hecho la Espafla de los 500 cambios. Diez afios de

Cambio 16 los cambios decisivos...»

Y asi hasta el infinito.

13 «Closing Statements; Linguistics and Poetics» en Style in
Language, New York, 1960.
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3.4. Observaciones taxonomicas

Con el fin de aclarar nuestros puntos de vista
sobre la clasificacion de los retoricos y sobre los
criterios justificativos de las distribuciones que
proponemos, vamos a «situar» los cuatro tipos ba-
sicos ™ de los ejemplos anteriores, o sea:

Hipérbole (documento n° 1)

Prosopopeya (documento n° 2)

Metafora (documento n° 3)

Metonimia (documento n° 4)

Todos los casos analizados tienen sus raices en
el plano del contenido. Este hecho es significativo,
ya que nos indica una preocupacion cualitativa.
Los recursos que se apoyan exclusivamente en el
nivel formal son mas primarios y, por consiguien-
te, menos eficaces. Los primeros (I y 2) son, a
nuestro juicio, fruto de una operacion modificati-
va de caracter aditivo (adiectio). Los restantes pro-
ceden de una sustitucion (immutatio). Es decir
cada pareja perteneceria respectivamente a los
grupos | y 4 del cuadro sindptico arriba descrito
(cf. apartado 2). A continuacion intentaremos de-
finirlos conceptual y graficamente.

1. La hipérbole es un rebasamiento onomasio-
16gico extremo. Por tanto en esta figura se produ-
ce un incremento que puede ser positivo (aumen-
tativo) o negativo (diminutivo). Los limites +] y
-1 coinciden con el margen de desfase habitual
entre la formulacion lingiiistica y el referente.

Incremento negativo -1 1+ Incremento positivo

hjpéybole hipérbole
diminutiva aumentativa

2. La prosopopeya consiste en la atribucion de
un comportamiento humano (capacidad de racio-
cinio, de lenguaje, etc) a seres u objetos inanima-
dos. Hay, pues, una amplificacion de facultades
que es también de caracter aditivo.

pensamiento seres y
y lenguaje ) + | objetos
humano inanimados

= prosopopeya

3. La metafora presupone €i proceso siguiente:
sean dos lexemas A y B, cada uno de los cuales
posee un numero variable de semas. El conjunto
de estos elementos significativos, como es bien sa-
bido, recibe el nombre de semema. Pues bien,
dado que hay un nimero x de semas compartidos
por ambos lexemas, es posible servirse de un se-
mema en lugar del otro.

1 Por razones de espacio no comentamos las otras figuras
mencionadas. A
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(i

zona de interseccion
de los semas

Semema A —Semema B = Metafora

4. La metonimia se basa en la coinclusion de
semas en un conjunto.

La distribucion de- las precedentes figuras no
coincide exactamente con las planificaciones de
Lausberg o del «Groupe m», como se puede apre-
ciar en el siguiente esquema recapitulativo !5:

Denominacién  Lausberg '6 «Groupe m»
Elem. Manual
Hipérbole Tropo Tropo Metalogismo
Prosopopeya » F. sententiae —_
(afectiva)
Metafora » Tropo Metasemema

Metonimia » » »

5 Recordamos que para nosotros los dos primeros recursos
presuponen una adicion y los otros dos una sustitucion (tropo).

16 Las diferencias de criterio entre ambas obras son fruto de
una prolongada reflexion sobre estos temas. De ahi las varian-
tes.

4. Objetivos ulteriores

La puesta en practica de esta experiencia co-
mun nos ha permitido avizorar la existencia de un
vasto campo virgen, que merece toda nuestra
atencion. Los criterios aplicados se han mostrado
validos y, simultaneamente, perfeccionables. Cabe
ampliar el horizonte en diversas direcciones. Por
ejemplo:

a) incrementar el numero de publicaciones pe-
riddicas con la finalidad de abarcar un arco
geografico mayor.

b) estudiar el género de anuncio exhibido en
funcion de la ideologia de la publicacion en
cuestion.

¢) examinar algunos procedimientos retdricos
desde el campo de la psicologia.

d) llevar este analisis fuera del contexto de la
publicidad a otros sectores igualmente deu-
dores de la retorica, tales como los mass-
media (prensa, radio, television, etc.) y el es-
tamento de la «clase politica» 17,

e) establecer, en cualquier caso, un indice de
frecuencia de las principales figuras y averi-
guar su causa. etc.

5. Moraleja

Afortunadamente la continuacion de la puesta
en practica de esta forma de «lectura» esta en
nuestras manos. Y creemos con Tucidides que
este hallazgo es un kt€ma eis aei.

Los clasicos son «fruibles» y nicos de ensefianzas,
cuando uno los aborda desde el registro apropia-
do, y ningun asunto por trivial que pueda apare-
cer a simple vista merece un enjuiciamiento des-
pectivo: con seguridad tiene su interés y su razon
de ser. Hay un hilo sutil que vincula el psicologis-
mo de Salustio con obsesiva preocupacion por la-
var lo mas blanco posible.

17 También seria interesante el estudio de los «comics», de
las fotonovelas, etc., amén de las aplicaciones especificamente
literarias.
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A lo largo de los siglos se ha analizado y explicado con minuciosidad y rigor toda la
creacion musical del ser humano. Este libro sintetiza, de modo ameno y con gran claridad,
ese proceso. Tomando como pauta el esquema incluido en la orden del M.E.C., se ha
procurado completarlo incorporando ciertos capitulos de indudable interés. Naturalmente,
el contenido ha sido adecuado cronoldgicamente, en aras de una mayor eficacia y un mas
coherente despliegue panoramico. No es un libro técnico. ni esta destinado a profesionales,

ha sido escrito pensando en un
publico joven que debe acercarse
a la musica a través de su
historia, para poder
conocerla mejor y
aprender a

disfrutar

con ella.

16 X 24 cm. 344 paginas.
Adecuadamente ilustraco
con grabados y
fotografias.
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13, LA MUSICA EN EL SIGLO XX.

Contiene ademds, un indice onomastico y cronol6gico de compositores y un indice de poemas.
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Educacion y prensa espaiiola del siglo XVIII

P esde los trabajos de Richard Herr (1)
Sarraihl (2) Enciso Recio (3) y otros,
¥ la prensa espariola del siglo XVIIl
viene ocupando el lugar que se merece en la histo-
riografia espafiola para una mejor comprension de
lo que supone el «siglo educadom.

Este caracter de fuente historica de primer or-
den ha motivado una investigacion acerca de cua-
les y cuantos fueron los aspectos educativos que la
literatura de la época ilustrada abordo.

No conviene perder de vista, por lo demas, que
una parte del periodismo espafiol —por no decir
practicamente la totalidad-, pone de manifiesto
en los prospectos que solian preceder a la apan-
cion de los primeros ejemplares de cada periddico
una funcion claramente educativa: al ensayista del
siglo XVIII no se le plantea la disyuntiva de si el
periodismo debe tender a informar exclusivamen-
te a los lectores o, si por el contrario, ha de contri-
buir de intento a la difusion de determinadas co-
rrientes ideoldgicas, y en consecuencia a la trans-
formacion de la mentalidad de sus lectores.

El presente articulo expone algunas conclusio-
nes a las que se ha llegado, después de un estudio
de 53 publicaciones seleccionadas de un total de
109 periddicos publicados entre 1661 -—ano de
aparicion de la Gaceta de Madrid-y 1808, afio en
que se interrumpen algunos en su edicidon, otros
cambian de orientacion, etc... Se prescinde, pues,
en este estudio de aquellos periddicos que presen-
tan poco interés para la historia de la educacidon
espaifiola, en nuestro pais. Todos ellos se encuen-
tran reunidos en los fondos de la Hemeroteca Mu-
nicipal de Madrid, a excepcion del Diario Pincia-
no, del que se ha consultado una edicion en facsi-
mil.

! HERR R. Esparia y la revolucion del siglo XVIII: Jerez de
la Frontera.

2 SARRAIHL 1964: La Esparia Ilustrada, Méjico 1957.

3 ENCISO, L.M.: Nipho y el periodismo espariol del siglo
XVIII, Valladolid 1956

Maria Dolores BOSCH CARRERA*

El conjunto de periddicos revisados en este tra-
bajo se ha estructurado en seis epigrafes corres-
pondientes a los géneros propios de la literatura
periodistica, con el fin de facilitar una labor de in-
vestigacion posterior. Asi, el conjunto de periodi-
cos se reparte del siguiente modo:

I. Prensa Polémica

El Censor (1781-1786)

El Apologista Universal (1786)

El Corresponsal del Censor (1787-1788)
Cartas del Censor de Paris al Censor de Ma-
drid (1787-1788)

El duende de Madrid (1787-1788)

Teniente del apologista (1788)

Conversaciones de Perico y Marica (1788)

La Espigadera (1790-1791)

B —

o N

I1. Prensa critica de las costumbres

. Duende especulativo (1751)

. Caxon de Sastre (1760)

. El murmurador imparcial (1761)

. Caxdn de sastre catalan (1761)

. El Pensador (1762-1767)

El amigo y corresponsal del Pensador
(1762-1767)

. La pensadora gaditana (1763-1764)
. El Bufon de la Corte (1767)

. Discursos politicos (1767)

. Elfilésofo a la moda (1788)

111. Prensa de orientacion literaria

B W —

—
OO 0o

Diario de los Literatos (1737)

Mercurio literario (1739-1740)

Varios discursos elocuentes y politicos (1755)
Diario Extranjero (1763)

. Discursos eruditos (1763)

* Profesora agregada del 1.B. de Guecho (Vizcaya).
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Aduana critica (1763-1764)

Correo Literario de Europa (1781-1787)

. Semanario erudito (1787-1791)
Memorial Literario y curioso (1784-1808)
10. Misceldnea instructiva (1797-1800)

11. Minerva o Revisor General (1805-1808)
12. Elescritor sin titulo (1763-1764)

oo

IV. Prensa de divulgacion cientifica

. Discursos mercuariales (1752)

. El espiritu de los mejores diarios (1787-1791)
. Efemérides de la ilustracion (1804-1805)

. Nuevas efemérides (1805)

S LN —

V. Prensa culta

. Diario histdrico politico (1732)

. Diario de Madrid (1758-1808)

. Correo General de Europa (1763)

. Estafeta de Londres (1762)

. Correo General de Espara (1769-1770)
. Semanario Curioso (1773-1774)

. Correo de los ciegos (1786-1791)

. Diario Pinciano (1787-1788)

. Diario de Valencia (1790)

. Diario de Barcelona (1792-1808)

. Diario de las Musas (1790-1791)

. Correo de Murcia (1792-1795)

. Semanariolerudito de Salamanca (1792-1795)
. Correo de Gerona (1795)

. Semanario de Zaragoza (1798-1801)

. Correo Literario de Sevilla (1803-1804)

OO 00~ ONW B D —
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V1. Prensa pedagogica

. Gabinete de Lectura (1793)

. Semanario de Agricultura y Artes (1797-1808)
Gaceta de los nifios (1788-1789)

E| Regarion General (1803-1804)

pwn—

Los aspectos educativos que se estudian en el
presente articulo son: la educacién civico-social;
la critica de las instituciones; la educacion religio-
so-moral; la educacion femenina; la formacion y
perfeccionamiento profesional.

Educacién civico-social

El modelo de ciudadano que en la mayoria de
los periddicos -por no decir la totalidad de la
prensa estudiada- se presenta a los lectores, coin-
cide en sus rasgos mas representativos con un mo-
delo de «caballero cristiano». Se puede advertir —a
través de la critica de las costumbres que realizan
los periodistas- que desde el principio hasta el fi-
nal del reinado de Carlos Il va in crescendo la li-
bertad de costumbres. Y entre los periodistas de la
época de Clavijo y Fajardo, director de e/ Pensa-

dor (1762-1767) y los de Cafiuelo, publicista de E/
Censor (1781-1786), la critica se hace «en la linea
de los valores tradicionales» (4).

En cuanto a la critica de las costumbres los te-
mas que centran el interés de los periodistas son:

1* Elogio de la virtud, unida con mucha fre-
cuencia al elogio de la practica de la beneficiencia
(5).

2* Elogio de la razon y la consiguiente repro-
bacion de todo uso o costumbre que atente contra
lo «racional»: la esclavitud, el duelo, la tortura, y
en esta linea, incluso el arte de los toros, al ser
una profesion en la que el torero expone la vida
innecesariamente, se contempla en la mayoria de
los casos como una profesion irracional y por lo
tanto, detestable (6).

3*. La moda y la influencia francesa en las
costumbres (7). -La figura del petimetre o de la
«petimetran— posiblemente bajo la influencia de
Feijoo en los periddicos de la época del Diario de
los Literatos y aun en la de El Pensador (8) son
objeto de duras y unanimes criticas por parte de la
prensa. La pensadora gaditana enjuicia a todos
los que siguen el dictado de la moda al pie de la
letra como «incapaces de gobernam, de educar,
malos ciudadanos, causa de la ruina de la patria
«y, en particular las mujeres ociosas, ignorantes,
impudicas, poco devotas, ‘marciales’ y tontamente
malgastadoras» (9).

45, Critica del lujo: es este un «lugar comun».
Toda la prensa del siglo, especialmente la del rei-
nado de Carlos III y de Carlos 1V, coinciden en
afirmar que el lujo es licito cuando es consecuen-
cia del trabajo, no cuando es un fin en si mismo.
En este punto, a veces los periodistas se manifies-
tan incluso mas exigentes y rigoristas que los pro-
pios predicadores (10).

5s EI teatro: a la pregunta (para qué sirve el
teatro? la contestacion es unanime en todos los
periodistas: para corregir las costumbres e incul-
car en los espectadores el amor a lza virtud (11);
solo excepcionalmente es invocada la funcion de
«diversion» como primordial para el teatro. Des-
de otro angulo —que no nos interesa ahora-, tam-
bién se comentara y sera objeto de duras polémi-
cas la insuficiencia literaria y el atentado al «buen
gusto» de las comedias de la época. Pero como de-

|9‘3 3GUINARD. La presse espagnole de 1737 a 1791, Paris

5 Véase, entre otros, £/ Pensador T 1V, n° 60 y n° 61. EI Es-
piritu... n" 122 14-V-1788, p. 30.

¢ El Pensador, n° 13 y 14, Diario de las Musas n° 41 p. 173.
% Censor n° 10. El Espiritu n° 228. Véase Guinard. ob. cit. p.

3.

7 Toda la prensa incluida en el epigrafe «criticas de las cos-
tumbres» especialmente el Duende especulativo, el Escritor sin
titulo y La Pensadora Gaditana.

* Cfr. GUINARD, ob. cit. p. 452.

® La Pens. Gad T.111,n°28 p. 20y 29.

W EIP.T.VIne76,p.73. EI C. T. 11, n° 39 (Segiin Guinard,
ob. cit. pag. 385) se reproduce un discurso de Rousseau.

1 ElP. ne 58,
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cimos, este aspecto debe ser estudiado desde la
critica literaria mas que desde nuestro punto de
vista. Concretando la critica al teatro a los autos
sacramentales que solian acompanar a las proce-
siones del Corpus Christi, El Pensador comenta
que la supresion de estos espectaculos ha de pare-
cer muy acertada a los extranjeros (12).

6* Las tertulias: los «refrescos y las tertulias»
ocupan un lugar escaso en el tratamiento general
de los temas, como no sea para enjuiciar negativa-
mente la vanidad de estas recepciones sociales,
que muchas veces estaban en desacuerdo con los
medios economicos de los anfitriones; por lo ge-
neral toda la prensa coincide en afirmar lo mismo.

7*. Por ultimo son los toros, espectaculo na-
cional, aquel que sera revisado y vilipendiado por
los dos periodicos mas senalados en cuanto a su
liberalismo: El Pensador y El Censor (13). El res-
to de la prensa, a excepcion de un articulo que
pronuncia el Memorial Literario en mayo de
1784, calla. Ni siquiera la prensa «critica de las
costumbres» se atreve a alzar la voz quiza porque
sabe que su postura seria contraria al sentir de un
gran numero de lectores (14).

L.a prensa y las instituciones

Hay que tener en cuenta que a principios del si-
glo todavia se concibe la ensenanza como una
obra de caridad, no como un derecho de la perso-
na. Es ademas la Iglesia —a través de parroquias y
ordenes religiosas— la unica institucion que dedica
sus esfuerzos a la tarea educativa, hasta la apari-
cion de las Sociedades Economicas y, hasta que
definitivamente en 1768, Carlos 1ll y su gobierno
«ilustrado» decreten el paso de las universidades a
la jurisdiccion real. Esta medida habia sido prece-
dida de otras, de corte plenamente regalista: la ex-
pulsion de los jesuitas, la restriccion de los dere-
chos temporales del clero (1760), o la prohibicion
al Santo Oficio de expurgar los libros sin licencia
real. Comienza a partir de entonces el largo cami-
no hacia la secularizacion de la ensefianza y el in-
cremento del poder publico en lo relativo a la en-
senanza.

Muy de acuerdo con la mentalidad de la época
y de la minoria ilustrada, el Diario Pinciano pu-
blica en 1787 una tesis defendida por el Dr.
Moyano en la Universidad de Valladolid: «Thesis
de circa civium studia iure majestatis». En esta li-
nea de pensamiento favorable a la intromision del
gobierno en las instituciones de ensenanza, desta-
can: el Memorial Literario que presenta al me-
nos siete planes de estudio referentes a las carreras
de cirugia, humanidades, bellas artes y a los estu-
dios de primeras letras; de manera semejante,
Nipho, en el Correo General de Esparia, presenta-

RELP T IV.n"46.
W ElP. n° 44,
14 Vid. GUINARD. ob. cit. p. 478.

ra un interesante Plan razonado de estudios y pu-
blicara numerosos decretos y reales cédulas relati-
vas a instituciones educativas (15). En otras oca-
siones el autor se decide a dar iniciativas al go-
bierno acerca de como «aumentar las casas de es-
tudio sin gravamen del estado» y de como «au-
mentar las artes»; y esto en una publicacién de ca-
racter marcadamente economico,

Respecto a las instituciones de ensefianza pri-
maria y media —escuelas de primera letras y de la-
tinidad- destacan 13 cartas del Diario de Madrid
—entre los afios comprendidos para este estudio—,
firmadas por el Maestro Novator, sobre la ense-
fianza de las matematicas a los ninos. El Diario de
Barcelona se manifiesta repetidas veces partidario
de la inclusion de estudio de las humanidades en
los planes de estudio de lo que equivaldria a nues-
tra ensefianza media y dedica grandes alabanzas al
buen método de la latinidad (16). También el
Diario de Zaragoza y el Correo de Sevilla dedican
un nimero ciertamente importante de articulos a
las instituciones de enseflanza primaria y profe-
sional (es de sobra conocida la importante labor
que realizo en este campo la Sociedad Economica
de Zaragoza), frente a los intereses del Diario Pin-
ciano o del Semanario de Salamanca que se limi-

15 El C.(G. de Esparia, inauguraba un nuevo tipo de prensa:
«Es perniodico dingido, destinado a facilitar las tareas de los po-
deres publicos» vid. ENCISQ, ob. cit. p. 280.

16 Los afos consultados para este trabajo abarcan de
1758-60; 1787-80 y 1786-1800 y los del D.B. de 1792 a 1805.
vid. supra.
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tan a comentar asuntos relacionados coa la Uni-
versidad.

Cabe senalar también el interés de las colabora-
ciones de Manuel de Aguirre —«El Militar inge-
nuon— en el Correo de los Ciegos: el numero de
cartas, el tratamiento de los temas y sus mismos
titulares -muchos de ellos sobre e} tema de la for-
macion profesional, tan en auge en este siglo—, tie-
nen verdadero interés para completar el cuadro de
la historia de la educacion en nuestro pais. Senala
Elorza (17) comolel eco que suscitaron las ideas
alli vertidas consiguié que el Santo Oficio prohi-

biera la salida de algunos numeros. Un estudio
mas detallado de los articulos de Manuel de Agui-
rre podria, pues, poner en entredicho la afirma-
ci6on de Guinart,|acerca\de la\resistencia \de los
periodistas a criticar las instituciones desde la
prensa, lo que se explicaria por entenderlo algo
asi como un delito de «lesa majestad».

Incluimos en este epigrafe dedicado a las insti-
tuciones, un tema que si bien se planted sobre la
arena de las universidades en multiples ocasiones
y a lo largo de la primera mitad de la centuria, no
fue en su seno donde se enconaron vy se radicaliza-
ron las posturas. Se trata de la polémica entre «no-
vatores» y «tradicionalistas»; polémica que «no
debe exagerarse, pues por ambas partes fue de ba-
jos vuelos» (18), pero que desde luego hizo correr
la tinta de mas de uno de nuestros periodicos. £l
Censor dedica 21 articulos a tratar de él; El Co-
rresponsal del Censor, uno; 3 el Apologista Uni-
versal y uno el Duende especulativo. Caso aparte
es el Espiritu de los mejores diarios pues se dedico
especialmente a este tema. (19). £l Reganon Ge-
neral analiza en mas de una ocasion «si las cien-
cias deben prevalecer a las bellas letras». Queda
por ultimo subrayar la contribucion que la revista
Minerva aporta a esta cuestion: el primero de sus
articulos —de 43 pdginas de extension- se dedica a
hacer un desagravio «de las ciencias contra el
atentado que recibieron de la academia de Dijon,
premiando el discurso del Sr. Rousseau» (20).

Sefialaremos también y ya para finalizar en este
epigrafe la critica del método tradicional de ense-
nanza y, concretamente cuando se refiere a las
«colaciones de grado», a través del ancesiral
sistema de las oposiciones: mientras el Pensador
dedica tres articulos a este método, con argumen-
tos de validez actual, el Diario Pinciano cnitica no
solo el método sino los mismos contenidos de la
ensefanza religiosa v de la teologia escoldstica v
las disputas de las academias tradicionales (21)

La educacion religiosa-moral

El prologo del Diario de los Literatos, impreso
y publicado en 1737, lo cual le merece el titulo de
primer periodico espanol propiamente dicho, de-
cia lo siguiente; «Nos proponemos ante todas las

7 ELORZA, Cartas del militar ingenuo en el Corresponsal
del Censor, San Sebastian 1967,

I DOMINGUEZ ORTILZ, Historia de Espana y América, T.
IV, p. 480, Barcelona 1961.

" El Espiritu de los mejores diarios se proponia en su pros-
pecto inicial «hacer ver que el siglo XVIII era el mas cientifico
de cuantos componen la dilatada época de 7.000 afios» y por
esta razon abunda en el tema de si las «ciencias han corrumpi-
do las costumbres». tema de clara influencia roussoniana. Spell
considera a este periodico como uno de los mads importantes
difusores de las ideas liberales en su libro Rousseau in the Spa-
nish world, Nueva York 1969,

0 Minerva o el Revisor general, L V11, n® 85, p, 257,

#D.P ne 11, p. 136. ya Feijoo habia abundado a este tema
en su Teatro Critico Universal, t. VII, disc. 11, 12, 13 y v. VII,
discurso 3, 4.
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cosas como ley inviolable exponer las diferencias
que hubiere entre los hombres de letras sin hacer-
nos parciales de uno ni otro partido... pero debe-
mos prevenir que no podremos observar la dicha
diferencia en materias que se oponen a la religion
y a las buenas costumbres o al Estado; porque
debe ser obligacion por la catdlica fe, decencia y
lealtad que profesamos y es costumbre entre los
jornalistas que profesan nuestras mismas leyes»
(22).

¢Fue esta la actitud de toda la prensa a lo largo
de la centuria, o se advierte a medida que avanza
el siglo una evolucion hacia formas de pensa-
miento de los escritores, lo que parece estar fuera
de la época, o incluso en algun caso ateas?

Cabe contestar que si. Si se advierte una cierta
evolucion desde el principio hasta final del reina-
do de Carlos I11.

En la época de El Pensador (1762-1767) se em-
pieza a denunciar lo que el catolicismo tiene de
rutinario y sobre todo —y enlazado ahi con algu-
nos intelectuales del momento como el propio
Feijoo—, de supersticioso. En la época de E/ Cen-
sor, es decir, 20 anos mas tarde, la critica se hace
mas radical, hasta el punto de cuestionarse el para
qué de instituciones solidamente arraigadas- en
este caso el sentimiento de los periodistas de la
época de Carlos 111, enlazaria con la legislacion ci-
vil de fines del reinado. (23).

Como siempre, paladines de esta critica sobre
todo en lo que la practica religiosa pudo tener de
rutinario y superficial, serian, £/ Pensador, La
Pensadora Gaditana, El Belianis Literario (24),
(25) y (26), el Diario de las Musas (27) El Censor
(28) y el Corresponsal del Censor (29).

Ahora bien, dentro de esta evolucion del pensa-
miento de los escritores, lo que parece estar fuera
de dudas es el marcado caracter religioso de cuno
fuertemente cristiano que permite rastrear en el
conjunto de toda la prensa un claro intento de
llustracién cristiana del que en algin momento
han hablado historiadores como Palacio Atard.
Enciso Recio y otros. No se conoce ni un solo
caso de ateismo, y no es posible afirmar con rigor
que fuera unicamente el temor y la Inquisicion lo
que pusiera un freno al pensamiento de nuestros
publicistas, cuando un pernodico como El Censor
titula uno de sus articulos «que la religion =< 1a
materia mas util a toda la patria» (30).

Se entiende en este contexto la anécdota sucedi-
da entre Necker y el embajador de Espana en
Francia, Fernan Nuanez, a proposito de la condena
de la Inquisicion de su libro «L'importance des

2 D. L Introduccion, s.p. T. L.

2 GUINARD, La presse spagnole, ob, cit. p. 433

XEIPT.HLN28T.V.n"67, T. IV. n" 45.

S LaPG. T.IVne4l,

* El Belianis n® 6, p. 137.

D, Musas 25-X11-1790, p. 105.

* El Censor, t, 1ln° 24, T. V. n® 100,

¥ E|C. del C.T. Il n° 51, T.I. n°24, T. I, n° 42, 43.
w EIC. T. 1, n®45.

e

opinions réligieuses»: «En Francia, dird el embaja-
dor, pais en que tantas personas dudan de la exis-
tencia de Dios, una obra que demuestra su exis-
tencia puede tener utilidad. Pero alli dénde nadie
pone en duda su existenca y dénde por principio
se conserva afortunadamente la unidad religiosa
no es un libro util sino peligroso» (31).

Por otra parte refuerza todavia mads si cabe este
caracter fuertemente religioso que tiene nuestra
prensa —ciertamente, insistimos, dentro de una

1 SARRAIHL, ob. cit. p. 613,
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evolucion hacia formas mas liberales a medida
que avanza el siglo—, la misma confeccion de los
periddicos diarios: tanto el Diario de Barcelona,
como ellde Valencia o el de Gerona, confecciona-
ran las primeras paginas de acuerdo invarable-
mente con este esquema: primero, los datos de
impresion; en segundo lugar las noticias meteoro-
légicas, y en tercer lugar una amplia referencia al
santoral; es en este articulo, que no pocas veces se
constituird en «editorial» del periédico donde se
exponen reflexiones ascéticas a los lectores a quie-
nes se presentan como un vivo ejemplo a imitar
las virtudes del santo del dia.

Por ultimo, toda la prensa de «orientacion lite-
raria» se caracteriza por el afan de dar a conocer
las novedades de libros impresas bien en Espaiia,
bien en el extranjero. Y no es casualidad, sino
mas bien exponente de este caracter fuertemente
cristiano, formativo, que tuvo nuestra prensa, el
hecho de que el Diario de los Literatos recensione
un total de 132 obras de caracter religioso, frente

"a 68 de tematica relacionada con diversos aspec-

tos de la divulgacion de la nueva ciencia, 61 de
tema historico, 13 de critica de costumbres y 9
tratados de arquitectura y bellas artes.

La educacion de la mujer

El hecho de que E! Censor dedique seis articu-
fos a tratar de manera especifica; sobre la educacién
femenina, 10 el Pensador y otros tantos la Pensa-
dora Gaditana, es muestra indicativa de que la
condicién y situacién social de la mujer preocupa
de manera especial a los periodistas del siglo
XVIIL

Se ha dicho que el siglo XVIII fue un siglo fe-
minista. «El siglo XVI espafiol no habia pasado
por alto el problema de la educacion de las muje-
res. Ahi estan las Institutio femina christianae de
Vives y la Perfecta casada de Fray Luis de Ledn...
Pero el siglo XVIII llegd mas lejos. Fue feminista,
asi puede decirse y protestd con energia contra la
humillante situacién en que se mantenia a la mu-
jer espaiiola. Ya en la primera mitad de siglo, el
padre Feijoo —siempre precursor- habia publicado
una cumplida defensa de las mujeres. En ella refu-
taba el prejuicio segun el cual la mujer era un ser
inferior al hombre, una «imperfeccion de la natu-
raleza» que debia esperar la resurreccion de la
carne para perfeccionarse convirtiéndose en va-
ron. Gracias a su erudicion portentosa citaba gran
numero de mujeres tan heroicas como los hom-
bres o tan distinguidas por su talento como ellos;
y aun de una notable inteligencia politica; agrega-
ba, no sin malicia, que algunas mujeres eran capa-
ces incluso de guardar un secreto; y sin precisar
las funciones sociales que podian confiarseles
—excepto la de parteras—, concluia que era necesa-
rio conferirles una mayor dignidad» (32).

33 SARRAIHL, ob. cit. p. 515.

Efectivamente, aunque conforme avanza el si-
glo «van haciéndose mas numerosos y significati-
vos los cambios de mentalidad que, sin mengua
del decoro tradicional y de la solidez del vinculo
familiar, propenden a una menor rigidez en los
detalles. En el siglo XVII la mujer era objeto a la
vez de un culto apasionado y celoso, «...ninguna
nacion hay que profese tanta veneracion a las se-
floras mujeres ni que con tanta determinacion
pierda la vida por ellas...»

En el siglo XVIII las mujeres viven separadas
en los teatros y siguen separadas en las lglesias
pero en los lugares de veraneo o entre risticos se
entablan tertulias conjuntas y el encerramiento se
hizo menos riguroso; desaparecio el gremio de las
«duerias»; las mujeres de cierta posicion salen to-
davia acompaiiadas, ya en coche ya en silla de
mano, hasta que en 1788 el Consejo de Castilla
instruyo expediente para cortar este derroche... La
mujer casada gozaba de gran libertad y se introdu-
cen modas extranjeras como el «cortejo» o el
«chischiveo», modas que en su tiempo resultaron
escandalosas y dieron lugar a censuras mas o me-
nos fuertes por parte de los predicadores» (33).

Ahora bien; una lectura aun somera de los ar-
ticulos periodisticos, vendria a confirmar la tesis
de que en punto a la condicion de la mujer y su
educacion, nuestra prensa se esconde en dos pos-
turas. La primera que no necesariamente coincide
con la primera mitad de siglo seria una linea en el
orden de los valores que tradicionalmente se ve-
nian defendiendo, con un cierto matiz antifemi-
nista, con ciertos resabios del siglo de oro. Seria
ésta la linea por la que opta Mariano Nipho vy,
por lo general, lo poco que sobre este tema escri-
ben los periodistas de la primera mitad de siglo.

Algunos periddicos que como el Diario de Ma-
drid o el Diario de Barcelona —que en largas tem-
poradas dedica un articulo casi mensual a desbro-
zar el tema-, oscilan en cambio entre las dos pos-
turas, segin fuese el talante de los colaboradores
(34). También el Memorial Literario y el Espiritu
de los mejores Diarios resumen este tema con di-
vertidos articulos en defensa del talento de las
mujeres y su «consiguiente admision de las sefio-
ras en las Reales Sociedades Economicas» (35).
Por aquellas fechas, Cabarris habia pronunciado
un discurso en la Real Sociedad Econdmica de
Madnd, que motivd al propio Carlos I1I a tomar
cartas en el asunto, y —como se ve- fue objeto de
entretenidas polémicas en algunos periddicos
como El Espiritu..., que recopila el conjunto de la
polémica en 9 articulos.

El Pensador (36) y El Censor son exponentes de

3 DOMINGUEZ ORTIZ, ob. cit. p. 302.

M DB. 27 y 28 de noviembre «sobre la educacion de las ni-
flas». Practicamente todo este afio esta surcado de articulos so-
bre el tema.

¥ El Espiritu...n° 73, 74,75, 76, 77, pag. 675 a 710, 1787.

¢ E| Pensador, dedica al T. 1. n° 2 a tratar de los cortejos y

la falta de preparacion intelectual de la mujery el n° 6 y 12 so-
bre las virtudes, mas especificas de la condicion femenina.
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la linea de pensamiento mas liberal. Por la lectura
de estos periodicos puede concluirse que el siglo
XVIII fue feminista, sin que por ello debamos si-
lenciar la otra postura, la de los «tradicionalistasy.

La solucion al problema de la educacion de la
mujer es para todos la misma: la que expone de
una manera sucinta el Pensador en los articulos
arriba citados: «dar a las muchachas una educa-
cion seria, vigilada atentamente, y devolverles la
aficion al trabajo Gtib».

Nada tiene de extrano esta solucion cuando des-
de las altas esferas del gobierno, Campomanes se
esforzaba por difundirlas y ponerlas en practica:
«la mujer tiene el mismo uso de razon que el
hombre. Solo el descuido que padece en su ense-
nanza la diferencia, sin culpa de ella. Puede, pues,
dedicarse a las ciencias y entregarse a razona-
mientos extrafios o abstractos, exactamente como
el hombre. Si se ha de consultar la experiencia
puede afirmarse que el ingenio no distingue de se-
x0s ¥ que la mujer bien educada no cede en luces
ni en las disposiciones a los hombres; pero en las
disposiciones manuales es mucho mas agil que
ellos. Con que [...] debe concluirse que son tan
idoneas para ejercitar las artes compatibles con su
robustez» (37). Veinte anos mas tarde que Cam-
pomanes, Jovellanos recomienda el trabajo feme-
nino. Tampoco €l cree inferiores a las mujeres del
hombre. Es verdad que fisicamente son mas débi-
les «pero en las sociedades primitivas veremos a
la mujer companera inseparable del hombre no
solo en su casa, sino en el bosque, en la playa, en

el campo, cazando vy pescando, cultivando la tie-
rra y siguiéndola en los demads ejercicios de la
vida. En la misma Espafia, donde hay regiones en
que las mujeres se ocupan de labores penosas y
rudas, aran, cavan, siegan y rozan... son panade-
ras, horneras, tejedoras de panos, de sayales, con-
ducen a los mercados... donde trabajan a la par
que el hombre en todas las ocupaciones y ejerci-
cios. En las grandes ciudades, esto es, donde se
abriga la parte mas delicada y melindrosa de este
sexo, practican el oficio de lavanderas», asi es,
concluye Sarraihl, que no puede negarsele el dere-
cho al trabajo en aras de su honestidad; éste es
simplemente un puro prejuicio (38).

Por ultimo, cabe senalar que esta postura no es
exclusiva de Espana. El tema de la condicion y
educacion de la mujer preocupa también en el ex-
tranjero. Autores que empiezan ahora a utilizarse
en nuestras universidades como manuales y libros
de texto comparten evidentemente esta misma
opinion. Asi Helvetius dird: «en el momento del
nacimiento no hay diferencias entre mujer y va-
ron... solo la educacion pone un sello desigual a
los representantes de la especie»... Ya comienza
—comenta Hazart- el concepto de igualdad de de-
rechos entre mujer y varon y entre todos los ciu-
dadanos (39).

¥ Campomanes, Discurso sobre educacion popular, T.1. p.
367.

' SARRAIHL, ob. ait. p. 518,

¥ HAZART, ob. cit. p. 231.
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Este tema ira muy frecuentemente unido al que
estudiaremos a continuacion: la formacion profe-
sional o el nivel medio de enseflanzas profesiona-
les, que se unira perfectamente a la condicién de
la mujer. Un ejemplo tan sélo: Jovellanos propo-
ne en mas de una ocasion la conveniencia de abrir
escuelas de hilanza para mujeres en Valencia,
Murcia, Granada, Zaragoza, Barcelona... para
concretar este trabajo en manos de mujeres y
orientar a los hombres hacia otras actividades.

Formacion y perfeccionamiento
profesional

De los niveles de ensefianza en los que el refor-
mismo ilustrado pondra mas empefio en remode-
lar, sera el de las enseflanzas de tipo técnico lo
que hoy llamamos enseflanza profesional-, el mas
afin al gusto y a la mentalidad de la época. Nues-
tro siglo XVIII-, economista y tecndcrata, en
cuanto que ve en el progreso material una de las
fuentes principales para alcanzar la felicidad a
que todo hombre aspira—, se ocupara desde las al-
tas esferas del gobierno y desde la voz de la pren-
sa, de este tipo de ensefianzas.

La labor del gobiermo coincidira una vez mas
con la loable actitud de tantas Sociedades Econé-
micas que levantaran escuelas de ensefianzas téc-
nicas en casi todas las ciudades de Espaiia; coinci-
dira también con la labor eficaz de benefactores y
hombres destacados en la vida eclesiastica o civil
como fueron, por no citar mas que dos ejemplos,
el Obispo de Barcelona, Mons. Climent o el pro-
pio Jovellanos, creador de un Instituto de Nautica
y Mineralogia que esta a caballo entre las escuelas
técnicas universitarias y las escuelas de ensefianza
media actuales (40). Y contard una vez mas con
los esfuerzos de los periodistas que desde su tribuna
presentaran el trabajo «util» como un antidoto a
los males e injusticias que sufre el pueblo. A par-
tir de este punto, muchas seran las iniciativas que
los periodistas podran a disposicion del gobiermno
en cuanto a la necesidad de potenciar la ensefian-
za profesional.

Ya hemos visto en pdaginas anteriores, como
Nipho no vacila en presentar el gobierno, desde
su Correo General de Espafa, los métodos mas
acordes para «aumentar las casas de estudio sin
gravamen del estado» y «acerca de cémo multipli-
car las artes».

Desde la prensa, aquella actividad econdmica
que tendra mas importancia sera sin duda la agri-
cultura; de ahi la iniciativa de imprimir un Sema-
nario de agricultura y Artes dirigido a los pdrro-
cos que serd en Espafia el primer exponente
de una revista especializada y un modelo de pe-
riddico especialmente interesante para la Historia

‘2‘ 4(()}ALINO, Tres hombres y un problema, Madrid, p. 953.
p. 240.

de la Educacion de nuestro pais. Fue «iniciativa
del gobiemo que recoge por fin la autorizada opi-
nion de Jovellanos quien con frecuencia solicitaba
la participacion de los sacerdotes para el renaci-
miento economico del pais» (41).

Efectivamente, en su Informe sobre la Ley
agraria apuntard: «la agricultura no necesita de
discipulos adoctrinados en los bancos de las aulas,
ni doctores que ensefien desde las catedras o asen-
tados en derredor de una mesa. Necesita de hom-
bres practicos y pacientes que sepan estercolar,
arar, sembrar, coger, limpiar las mieses, conser-
var, beneficiar los frutos, cosas que distan dema-
siado del espiritu de las escuelas y no pueden ser
ensenadas con el aparato cientifico... {Qué seria
de una nacion en que en vez de gedGmetras, astro-
nomos, arquitectos y mineralogistas no tuviesen
sino tedlogos y jurisconsultos?»... «No parece sino
que nos hemos empefiado tanto en descuidar los
conocimientos utiles o como en multiplicar los
institutos de inutil ensefianza» (42).

Y en esta linea se sitian las palabras de la intro-
duccién en Semanario de Agricultura, dirigidas al
rey: «el proporcionarles (a los habitantes de aldeas
pequeias) los auxilios solidos y permanentes...
consiste en la ensefianza de nuevos arbitrios, el
de mejoras de métodos antiguos, en economias de
adelantamientos e industrias, fuente inagotable de
riquezas privadas y publicas. Tan importante en-
sefianza que debia ser fruto de una reforma en la
educacion politica-econémica haria que se levan-
tasen por si mismos muchos ramos de industria
desconocidos todavian...

Uno de los frenos o impedimentos que existian
en Espafia para el desarrollo de una ensefianza
profesional era la mentalidad comunmente exten-
dida de preferir cualquier puesto en la buro-
cracia o administracion publica que en el taller:
«los simples escribanos de la capital de Espafia
—observa Cabarrus—- tienen haberes inferiores a sus
necesidades o a su vanidad... pero un hijo de un
labrador o de un artesano que consiga obtener al-
gin cargo publico o simplemente municipal no
permitira nunca que nadie de los suyos se degrade
en un oficio mecanico, al contrario, procurara uti-
lizar sus relaciones o su influencia para la crea-
cion de nuevos cargos; el censo de 1787 que man-
do Floridablanca registra un aumento de 88.000
empleados intiles en 20 afios lo cual ya es segiin
Cabarrus una acusacion contra el gobiemo que no
lo supo evitam (43).

Y también en este aspecto, el punto de partida
de la prensa para construir una Espaila mejor, es,
segin Graéf, director de los Discursos mercuria-
les, un «desprecio de los espaiioles por la industria
y el comercio» (44) y una debilidad a la hora de
competir con otras naciones por un complejo de’

4 HERR, ob. cit. p. 323.

4 Vid. SARRAIHL, ob. cit. p. 518.

4 vid. DOMINGUEZ ORTIZ, ob. cit. p. 312.
“ Discursos mercuriales, n° | p. 7
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inferioridad (45). Los remedios: «no prestar aten-
cién a los consejos a veces interesados de los ex-
tranjeros, encontrarse a si mismos, relegar a un se-
gundo plano a los juristas, tedlogos, etc. que no
son omniscientes, empezar a trabajar y persuadir
de que ser comerciante es ser noble». El tema de
la poca aficién de los espafioles al trabajo manual
o productivo directamente -y por lo tanto enlazado
con la necesidad de una recuperacion basada en el
fomento de las ensefianzas técnicas o profesiona-
les—, aparece siempre bajo el mismo aspecto en el
Pensador, Caxdn de Sastre, Diario extranjero, la
Aduana critica, el FEscritor sin titulo -todos
ellos, salvo El Pensador de Nipho.

No vamos a tratar aqui acerca de como con-
templa la prensa las reformas que se estan llevan-
do a cabo en antiguas instituciones o en la crea-
cion de nuevos tipos de escuelas; basta con decir
que desde la prensa es unanime la alabanza de la
labor de las sociedades economicas, que se hicie-
ron eco de todas las medidas que adoptara cada
sociedad difundiendo a través de sus paginas, fe-
chas de certamenes, anunciando premios, comen-
tando resultados de los examenes, etc... Especial-
mente los periddicos «diarios» y en particular el
Correo General de Esparia contribuirdn con un
sin fin de noticias a la difusion de esta positiva la-
bor.

En conjunto, y en resumen, el total de veces
que aparece el tema de la ensefianza profesional
en el conjunto de los periddicos estudiados serd de
80: 10 articulos publicados en el Regasion Gene-
ral, y los 12 del Semanario de Agricultura pare-
cen ser los exponentes mas significativos del lugar
que ocupa en la prensa el tema. Entre los periodi-
cos diarios destacan el Correo de los Ciegos y el
Diario de Madrid que al menos en 24 ocasiones
—dentro de la etapa estudiada— dedican articulos a
la ensefianza profesional. Por ultimo —y también
entre los afios 1792-1805 en los que se estudia la
prensa catalana a través del Diario de Barcelona-
podemos constatar que el numero de articulos
destinados a informar sobre la educacion o ense-
fianza profesional es el mismo que los dedicados a
hablar de la familia como institucion educadora.

Hasta aqui, pues, un breve resumen que pone
de manifiesto el interés que merecio en nuestra
prensa, un nivel concreto de la ensefianza: el de la
educacion o formacion profesional.

45 Discursos mercuriales, n° | p. 23.
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La teoria de las probabilidades y la realidad

q
'ﬂ /- AR ara cualquiera que reflexione un
A Qg poco todavia sigue teniendo plena
ERIBEER validez lo que en cierta ocasion le
dijo un amigo al gran matematico aleman Dirich-
let: «En verdad que no entiendo, y por ello estoy
cada vez mds asombrado, lo que sucede con voso-
tros los matematicos. Realizais vuestros razona-
mientos y calculos sin contar para nada con la
realidad y, sin embargo, los resultados a los que
llegais tienen perfecta aplicacion en lo real».

Y, en efecto, este fendmeno es algo enigmatico.
En el siglo pasado, por ejemplo, Cayley crea el
calculo de matrices y muchos afios después, en
nuestro siglo, Heisenberg descubre que tal calculo
es aplicable a la descripcion del comportamiento
de las particulas elementales. Algo andlogo acon-
tece con la geometria de Riemann y la teoria del
espacio dentro de la relatividad generalizada.

Por supuesto que los filosofos intentaron ya
desde antiguo resolver esta aparente paradoja.
Desde el Dios geometriza de Platon hasta la Criti-
ca de la razén pura de Kant —quizas el intento
mas serio de solucionar esta cuestion—, continuan-
do con las teorias de Brunschwicg y de los filoso-
fos neopositivistas, la aporética que podria sinteti-
zarse en la expresion realidad despreciada por,
pero sumisa a la matemdtica no ha dejado de in-
teresar a las mas ilustres mentes, hasta ahora sin
una solucion definitiva.

Las cuatro reglas cartesianas

Es probable que la disciplina matematica con
mayor aplicabilidad a la realidad sea la teoria de
probabilidades (y la estadistica, muy vinculada a
la primera). Desde que Pascal resolvid matemati-
camente el problema de juego de dados planteado
por el caballero de la Mére, la teoria de probabili-
dades se ha ido presentando como la rama de la

José BARRIO GUTIERREZ*

matematica a la que estin mds sometidas las di-
versas parcelas de lo real. Poca aplicacion tiene en
psicologia el analisis, pero mucha y fecunda las
probabilidades y las estadistica. Y algo analogo
sucede en biologia, en economia e incluso en
ciencias que parecen tan alejadas de la matemati-
zacion como pueda ser la historia.

Ahora bien, la aplicacion de la teoria de las
probabilidades a lo real presenta una serie de difi-
cultades que la convierten en un arma de dos fi-
los. De una parte es indudable la validez y la fe-
cundidad de tal aplicacion, pero de otra parte esta
aplicacion tiene que hacerse con gran cuidado,
pues de otra forma, y éste es el objeto fundamen-
tal de nuestro trabajo, se originan errores que po-
driamos calificar como «de bulto».

Vamos a dividir nuestro estudio en dos partes.
En la primera analizaremos los problemas que
presenta la teoria de las probabilidades en si mis-
ma considerada. En la segunda los que se derivan
de su aplicacion a la realidad.

Si en cualquier especulacion matematica ~y no
matematica, por supuesto— €s necesario Seguir
fielmente las cuatro famosas reglas cartesianas
(criterio de evidencia, analisis, sintesis y frecuen-
tes recapitulaciones), en el tratamiento de un pro-
blema de probabilidades es todavia mds imperioso.
Su incumplimiento ha conducido a innumerables
errores. Ejemplificaremos con dos bien conocidos,
pero muy ilustrativos.

Una moneda al aire y una paradoja

El primero es un problema bien sencillo hoy en
dia, pero no lo fue asi en el siglo XVIII, cuando se
le planteé a uno de los matematicos mas ilustres
de su época, D’Alembert. Consistia en los siguien-
te: se lanza sucesivamente dos veces una moneda

* Catedratico de filosofia del I.B. «Ramiro de Maeztu». Ma-
drid.
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al aire: écudl es la probabilidad de obtener al me-
nos una vez cara?. D’Alembert razon6 de esta ma-
nera. Los casos posibles que pueden obtenerse al
lanzar la moneda son tres: dos caras, dos cruces,
una cara y una cruz; el numero de casos favora-
bles son dos; en consecuencia, la probabilidad es
de 2/3.

El razonamiento era erroneo, ya que el nimero
de casos posibles es cuatro (cara-cara, cara-cruz,
cruz-cara, cruz-cruz), por lo que la probabilidad
pedida es de 3/4. El error de D'Alembert radicod
en constderar como identificables, es decir, como
el mismo, los casos cara-cruz y cruz-cara.

El segundo caso que vamos a estudiar es mas
complejo y es conocido con el nombre de parado-
Ja de Bertrand (matematico francés del siglo pasa-
do). La paradoja, tal como Bertrand la presento a
los matematicos de su época, es la siguiente:

«Tomemos una circunferencia e inscribamos en
ella un tridngulo equilatero. Considerando todas
las cuerdas del circulo, ¢cudl es la probabilidad de
qQue una cuerda cualquiera tomada al azar sea mas
larga que el lado del tndngulo inscrito?

Prontamente se hallo la «solucién» del proble-
ma: la probabilidad es de 1/2. El razonamiento
que lleva a esta conclusion es éste (fig. 1).

El nimero de cuerdas comprendidas entre los
arcos AB y CD (todas ellas mas largas que el lado
del triangulo) es igual al nimero de cuerdas com-
prendidas en el arco BD (todas ellas mds cortas
que el lado del triangulo). En consecuencia la pro-
babilidad de que una cuerda sea mayor que el
lado del tridngulo es de 1/2.

\/ \_/

X

Fig. 1

La sorpresa de sus contempordaneos fue enorme
cuando Bertrand demostré que la solucion dada
era una de las soluciones posibles, pero que habia
otras dos, en las que la probabilidad pedida era de
1/3 y de 1/4.

En la figura 2 se ve con toda claridad que las
cuerdas comprendidas en ABC y en ADE son mas
cortas que el lado del triangulo, y dobles en nu-
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mero a las cuerdas comprendidas en ADB (mas
largas que el lado del triangulo). Por tanto la pro-
babilidad es de 1/3.

Fig. 2
BAC=DAB=DAE=60"

De la misma manera en la figura 3 se observa
como el numero de cuerdas mas cortas que el lado
del tridangulo es triple que el de cuerdas mas largas
siendo la probabilidad pedida de 1/4.

-
-4

Fig.3

OA = OB &

Area  EFCD=Area CDAB=

Area  ABEF= 0A2=~{T OB:

El problema bien planteado

Podria alguien preguntarse: ¢y como es posible
que un problema matematico tenga tres solucio-
nes? ¢no parece ésto romper la precision y exacti-
tud de la matematica?

El que asi preguntase tendria toda la razon: un
problema matematico con pluralidad de solucio-
nes pondria en entredicho la exactitud de esta
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ciencia, pero siempre que el problema esté bien
planteado. El de Bertrand era un problema mal
planteado (por supuesto que Bertrand lo hizo asi
conscientemente), y un problema mal planteado
es un pseudoproblema, por lo que admite ningu-
na, una o multiples soluciones. De una proposi-
cion falsa puede concluirse cualquier cosa (ex fal-
so omne sequitur), dicen los logicos. Y un proble-
ma mal planteado puede hacerse equivalente a
una proposicion falsa.

" Para evitar llegar a conclusiones erroneas o per-
derse en disquisiciones estériles, nunca se hara
bastante hincapié en este hecho: antes de intentar
resolver un problema hay que cerciorarse de que
es un problema bien planteado y no un pseudo-
problema.

Como ilustracion analizaremos dos ejemplos.
Uno de ellos es el formulado en los siguientes tér-
minos:

«Qué sucede cuando una fuerza irresistible se
encuentra con un cuerpo inamovible»? (que sepa-
mos, este problema fue planteado por Adan Par-
vipontano, pensador del siglo XI1I). Las especula-
ciones que pueden derivarse de esta cuestion son
infinitas, como las arenas del mar (de hecho asi
sucedio en los finales de la Edad Media, en la que
esta cuestion sélo fue superada por la siguiente:
utrum chimaera, bombinans in vacuo, secundas
intentiones comedere possit —hacemos observar a
los filosofos que lean estas paginas que el «come-
dere» no puede traducirse por «comem», sino por
«vomitam, dada la presencia de las «segundas in-
tenciones»—~). En realidad nos encontramos ante
un problema mal formulado, ya que encierra en
su formulacién una «contradictio in terminis» o,
si se prefiere, un «sin sentido semantico». «Fuerza
irresistible» es aquella a la que no puede oponerse
cuerpo alguno; «cuerpo inamovible» es el que se
opone a toda fuerza. En consecuencia lo que dice
el problema es: ¢qué sucede cuando una fuerza
que puede mover cualquier cuerpo se encuentra
con un cuerpo que no puede ser movido? O dicho
en otros términos, que sucede con la conjuncion p
y P (p A P). Pues sucede que es una contradic-
cion.

El rostro limpio y el rostro sucio

El ejemplo mas bello y preciso de pseudopro-
blema, de problema mal planteado, lo hemos en-
contrado en la Mishnd (por si alguien no lo re-
cuerda, diremos que la Mishnd es una de las dos
partes en que se divide el Talmud; la otra parte es
la Guemard). Esta expuesto en uno de los hagga-
dot y se presenta como un problema planteado
por un rabino a un «goy», con objeto de que éste
comprenda como es el razonamiento talmudico.
Lo expondremos en forma de didlogo:

Rabino: Dos hombres caminan por un sendero;
es verano, mediodia, el calor es intenso; la marcha
es penosa y ardua, pero al fin llegan ante una
fuente de cristalina agua; uno de los caminantes
tiene el rostro sucio de polvo, el otro no. iCual de
los dos se lavard el rostro en el agua de la fuente?

Goy: La cuestion es muy facil. El que tiene el
rostro sucio.

Rabino: No, no es asi. Has razonado muy mal.
Reflexiona.

Goy: iAh, ya caigo! Se lava el rostro el que lo
tiene limpio. En efecto, el que lo tiene sucio no ve
su rostro, sino el de su compaiiero, y al observar
que éste lo tiene limpio, cree que asi sucede con el
suyo y no se lava. Por el contrario, el que lo tiene
limpio ve que el de su compafiero estd sucio, cree
que el suyo también lo estd y se lava.

Rabino: Sigues sin comprender nada. (Como es
posible que si dos hombres van por el mismo ca-
mino, a la misma hora, durante el mismo tiempo,
lleguen al final de su marcha el uno con el rostro
limpio y el otro con el rostro sucio?

Esperamos que se recoja toda la finura, elegan-
cia y enorme profundidad de este haggadot. Es in-
dudablemente un problema mal planteado o, si se
quiere, con un planteamiento imposible. Su unica
solucidon es que no hay solucidn o, si se quiere,
que hay que replantearse el problema variando
sus datos.

Con todo lo dicho se pone de relieve la dificul-
tad intrinseca que encierra el calculo de probabili-
dades.

La imprecision es peor que el error

Pero estas dificultades se incrementan usque ad
coelum al intentar aplicar dicho cédlculo a los fe-
nomenos reales. La razon fundamental de este in-
cremento radica en que los fendmenos de la reali-
dad dificilmente son equiposibles, tal como en
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principio se exige en la teoria de probabilidades.
La consideraciéon de que fendmenos no equiposi-
bles son equiposibles ha sido fuente de continuos
errores, errores cometidos por autores de primera
fila.

La falsa equiposibilidad de los sucesos o fené-
menos se suele introducir de dos formas. A veces
se realiza mediante el establecimiento de un
enunciado incompleto, preteriendo factores fun-
damentales en el problema, lo que conduce inevi-
tablemente al error o, al menos, a la imprecision,
y no olvidemos que, como dijo Lord Kelvin, «en
la Ciencia, la imprecision es peor que el errom.

Otras veces la falacia estd en la aplicacion de la
teoria de las probabilidades a sucesos que se pre-
sentan como equiposibles cuando, en realidad,
son radicalmente no equiposibles.

Veamos algun ejemplo de uno y otro caso.

Planteemos el siguiente problema: ide qué for-
ma pueden situarse tres seres en tres lugares dis-
tintos? A efectos de una mayor clarificacion, va-
mos a representar los seres por bolas y los lugares
por cajas. El problema parece de facil solucion: la
teoria combinatoria nos dice que pueden distri-

buirse de 27 maneras distintas, que quedarian re-
presentadas tal como se ve en la figura que sigue
(por supuesto, cada una de las distribuciones no
tiene la misma probabilidad):
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Sin embargo la solucion dada es falsa por ser in-
completa, ya que el problema propuesto admite
tres soluciones, segun los seres que se consideren.

A escala macroscépica, incluido el nivel mole-
cular, en el que los seres tienen existencia iden-
tificable 'y se aplica la estadistica de Gibbs-
Boltzmann, la solucién que hemos ofrecido es co-
rrecta.

El extraiio caso de las particulas
elementales

Pero acontece de modo distinto a escala de par-
ticulas elementales, donde la citada estadistica ya
no es aplicable. A dicha escala las particulas tie-
nen existencia, pero no existencia identificable, lo
que automaticamente impide que se las pueda
aplicar los principios de la estadistica Gibbs-
Boltzmann.

Todavia mas, dentro de las particulas elementa-

les hay que distinguir entre los bosones (regidos
por la estadistica de Bose-Einstein) y los fermio-
nes (regulados por la estadistica de Fermi-Dirac).
El criterio diferenciador fundamental entre unos y
otros radica en que los primeros no tienen ningu-
na accion mutua y varios de ellos pueden encon-
trarse en el mismo estado (este es el caso, entre
otros, de los fotones); los segundos pueden inte-
raccionarse y dos de ellos no pueden encontrarse
simultaneamente en el mismo estado (caso de los
diversos electrones de un atomo, que no pueden
tener iguales todos sus numeros cuanticos).

Pues bien, en el problema que nos habiamos
propuesto, ademas de la solucion ya avanzada, ca-
ben otras dos, segun tratemos con bosones o fer-
miones.

En el supuesto de distribuir tres fotones entre
tres estados, las posibles distribuciones, al no ser
los fotones discernibles por no tener existencia
identificable, son 10:

La teoria de las probabilidades...

Si se trata de fermiones —por ejemplo, de elec-
trones de un mismo atomo- al ser seres sin exis-
tencia identificable y ademas no poder encontrar-
se dos de ellos en el mismo estado, las posibles
distribuciones se reducen a una sola:

o O 0]

De todo lo dicho se ve con claridad que el pro-
blema, tal como habia sido planteado al principio:
ide qué forma pueden situarse tres seres en tres
lugares distintos? es un problema mal formulado,
ya que su enunciado es imcompieto. Su correcta
formulacién exigiria determinar qué tipos de seres
son, si macroscopicos, bosones o fermiones.

Pero la causa mas corrriente de una incorrecta
aplicacion de la teoria de las probabilidades a la
realidad se cifra en la inadecuada consideracion
de sucesos como equiposibles, cuando en modo
alguno lo son.

Soluciones de principiante

Fijémonos en un problema «abstracto» y ele-
mental de probabilidades: icual es la probabilidad
de que al tirar un dado salga el namero 5?. Un
principiante sabe que la probabilidad es de 1/6.

Planteemos ahora este otro: en una fiesta de so-
ciedad hay cuatro muchachas, llamadas Hybris,
Moira, Acribeia y Shangri-la, y yo tengo que ele-
gir a una; icual es la probabilidad de que la mu-
chacha elegida sea Hybris? La respuestas del prin-
cipiante seria que de 1/4, ya que hay cuatro casos
posibles y uno favorable. Con lo que cometeria un
craso error, ya que ta probabilidad es de 0 (la pro-
babilidad del suceso imposible).

La causa del error esta en considerar los cuatro
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sucesos (elegir a Hybris, elegir a Moira, elegir a
Acribeia y elegir a Shangri-la) equiposibles. Pero,
en tal situacién, yo no dudaria un segundo en ele-
gir a Shangri-la. El suceso «elegir a Shangri-la»
tiene probabilidad 1 (probabilidad del suceso se-
guro), por lo que todos los demas sucesos (sucesos
gontrarios al seéguro) son imposibles (probabilidad
).

No es igual operar con un aséptico dato que con
acontecimientos reales. La realidad es mucho mas
complicada de manejar que los entes abstractos de
la matematica.

Un error semejante, aunque no derivado del ol-
vido de las pulsiones humanas como el anterior,
sino de la pretericion de la naturaleza de los ato-
mos seria el siguiente:

En un recipiente tenemos 8 atomos de oxigeno
y 16 de hidrégeno; icual es la probabilidad de
que, si se unen en grupos de tres, se obtenga la
unién de un atomo de 0 con dos de H? Sobre la
base de considerar todas las diversas uniones equi-
posibles la respuesta seria que la probabilidad pe-
dida es escasa. Todos sabemos lo absurdo de tal
solucion, absurdo que se deriva de no haber teni-
do en cuenta la estructura de la capa electronica
externa de los atomos respectivos.

El evolucionismo y la glicocola

El lector podra pensar que un disparate del cali-
bre del anteriormente analizado no puede come-
terse. Nada mas lejos de la verdad, como ahora
veremos.
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Pocas teorias (quizas con la excepcién del he-
liocentrismo) han sido tan polemizadas como la
teoria de la evolucion. Aun hoy dia la polémica
resurge de vez en cuando, aunque con poco €xito
(recordemos el caso de Gehlen). Por otro lado, un
cuidadoso rastreo permite descubrir curiosos res-
tos de la oposicion antievolucionista, siendo uno
de los mas llamativos la ley del estado de Tennes-
se, en U.S.A, que prohibe ensefiar la teoria de la”
evolucion (la ley, por supuesto esta en desuso,
pero todavia fue aplicada en el famoso caso de
Scopes).

De entre las innumerables objeciones al evolu-
cionismo una de las mas extendidas ha sido la ba-
sada en la teoria de las probabilidades. Uno de sus
expositores, quizas el mas brillante, fue Lecomte
de Noliy. Su argumentacion se cifraba en sostener
que, dados los innumerables componentes del ojo
humano, la probabilidad de que se integrasen al
azar en la forma correcta, es decir, para formar tal
ojo, era practicamente despreciable. Con mayor
razon habria que despreciar la probabilidad de la
constitucion de todo un organismo mas complejo.

Modernamente se aplico este argumento a, por
ejemplo, la sintesis de cualquier aminoacido, cuya
polimeracion constituye las proteinas, los «ladri-
llos» del organismo viviente. Consideremos uno
de estos aminodacidos, muy sencillo, la glicocola,
cuya férmula es H,NCH,COOH.



¢Como poder admitir que, al azar, se hayan
unido sus componentes para constituir tal glico-
cola en un momento determinado de la histonia
del universo? La probabilidad es tan pequefia que
es despreciable. Y no digamos nada si luego pasa-
mos a considerar la probabilidad de que entre dos
aminoacidos se realizase el enlace peptidico, es
decir la union mediante un enlace amida entre el
grupo carboxilo de un aminoacido y el amino de
otro. Y después habra que considerar la probabili-
dad de que el dipéptido asi formado siguiese el
proceso de polimerizacion para constituir una
proteina etc. etc.

Tal forma de razonar es equiparable a la que vi-
mos en los dos ejemplos anteriores, el de la fiesta
de sociedad y el de la unidon de atomos de O e H.
Su error esta en considerar equiparables todas las
posibles uniones tedricas, y evidentemente no es

asi. Y la mejor prueba la dio Stanley Miller al sin-
tetizar en el laboratorio aminoacidos con facilidad

y rapidez.

Vida en la constelacion de 1a Ballena

Naturalmente que de todo lo visto no hay que
sacar la conclusion de que la teoria de las proba-
bilidades no es aplicable a lo real. Todo lo contra-
rio, la realidad esta regulada por ella. Lo que si
hay que tener muy en cuenta es la complejidad de
la aplicacion de esta rama de la matematica a los
fenomenos reales.

En la actualidad los fenomenos del universo tie-
nen que ser interpretados en términos de probabi-
lidad y estadistica, mas que de absoluta certeza.

¢Es posible que si yo lleno un vaso de agua y lo
dejo sobre la mesa suceda que, en un momento
cualquiera, la masa de agua se divida en dos mita-
des, una de las cuales se congele y la otra se ponga
a hervir? Es posible, si bien la probabilidad es tan
pequefia que no vale la pena hacer el experimento
y mirar al vaso fijamente para ver cuando ocurre
(este curioso suceso se conoce con el nombre de la
marmita de Jeans; para acelerar su realizacion y
hacerla factible en la practica necesitariamos de la
intervencion del famoso demonio de Maxwell).

Si lanzamos un particula alfa a través de una
masa de nitrogeno, ¢se transformara un atomo de
N en H? La respuesta no puede ser taxativa, si o
no. Lo unico que se puede afirmar es que hay una
probabilidad p de que tal suceso ocurra, probabi-
lidad que puede ser calculada.

Dicho en otras palabras, los fendmenos natura-
les se presentan como fendmenos de probabilidad,
que en unos casos sera altisima (lo que equivale a
la certeza practica de su realizacidon) y en otros
bajisima (lo que equivale a la certeza practica de
su no realizacion).

La célebre frase de Gibbon, «la historia es una

La teoria de /as probabilidades...

ciencia de mera probabilidad» es hoy dia también
aplicable a las ciencias de la naturaleza.

Para terminar, vamos a proponer al lector lo
que podria denominarse «la paradoja de la exis-
tencia de vida en el planeta de tau Ceti (tau de la
Ballena)»

¢Cual es la probabilidad de que en un planeta
de la estrella tau de la constelacion de la Ballena
exista vida?

Planteémonos la probabilidad de que no exista
ninguna forma de vida:

1. Probabilidad de que no exista un caballo:
(dado que no tenemos dato alguno para deci-
dir, estimamos equiposibles la existencia de
un caballo en tau Ceti): 1/2

2. Probabilidad de que no exista un leon: 1/2

3. Probabilidad de que no exista un tigre: 1/2

n) Probabilidad de que no exista un ornitorrin-
co: 1/2

Probabilidad P (N) de que no exista ninguna de
las n formas de vida PN)=P(). P(Q2).

P@).....P(n) = -
2n .

Probabilidad de que exista a/guna de esas for-
mas de vida (suceso contrario al anterior)
P(N)=1- L _2n-1
2n 2n

Probabilidad que, practicamente, equivale a la
certeza, ya que n es enormemente elevado.

iiLuego es seguro que hay vida en un planeta de
tau Ceti"! '
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Reflexiones para un comienzo

de curso de filosofia

! pino que la funcion del profesor, en
Ko un curso de historia de la filosofia

€ cxplicado a alumnos jovenes, es am-
blgua y aun contradictoria. Aparentemente no tie-
ne mas remedio que difuminarse, esconderse tras
los filofosos cuyos sistemas explica, para que solo
ellos aparezcan. En ello consiste su supuesta sin-
ceridad, pues, al actuar asi obligatoriamente, pa-
rece que solo deja traslucir, no sus preferencias,
sino lo que otros han pensado. Pero cualquier
alumno llega a sospechar a lo largo del curso que
su profesor bien puede estar transmitiendo con-
flictos, alegrias y sufrimientos propios cuando ex-
plica filosofia. Intuyo que un alumno tal estd en
lo cierto. Estoy ademas convencido de que, aparte
de inevitable, es conveniente que sea asi: no pode-
mos saltar por encima de nuestra propia sombra
ni podemos prescindir de nosotros mismos. Que
la persona del profesor se mezcle en sus propias
explicaciones es deseable, porque en caso contra-
rio el mejor profesor seria una maquina, y porque
ése es el unico modo de mostrar fehacientemente
que la filosofia es una parte de lo vivido. El grado
de éxito estribara en la pericia que se posea para
particularizar o generalizar lo que tantas veces
SOn preocupaciones y experiencias personales.

Ni escepticismo ni doctrinarismo

La propia historia de la filosofia cae en una am-
bigiiedad semejante. En ella hay también hiatus
entre lo que aparece y lo que verdaderamente es. La
apariencia, la sucesion de los autores que se van ex-
poniendo, es por si misma variada, incoherente y
contradictoria. {éAcaso no es debido a ello el que
algunos alumnos, a quienes el comienzo de curso
ha parecido quizd demasiado prometedor, empie-
cen a desesperar poco a poco del contenido de la

Emiliano FERNANDEZ RUEDA*

asignatura y acaben por hastiarse de ella? En el
nivel intelectual en que ellos se mueven, con sus
mentes todavia poco avezadas al vértigo, unos,
que piensan estar convencidos de algunas verda-
des, confiesan que acaban por dudar de ellas, en
tanto que otros empiezan por aferrarse a las pri-
meras doctrinas explicadas —ilas de los filosofos
griegos!-, pues les parecen razonables, para ir
comprobando como son desmentidas en las lec-
ciones siguientes, y otros en fin prefieren conti-
nuar con sus prejuicios —en el sentido literal: opi-
niones previas a toda razon— y se niegan a prestar
oidos a cualquier cosa que los pueda desmentir.
En resumen, parece que solamente imbuimos en
nuestros alumnos, aunque de un modo no busca-
do, escepticismo —que no es apriori indeseable,
pero, mas que filosofia en sentido estricto, las doc-
trinas escépticas son los cauces fuera de los cuales
no puede moverse la filosofia~ y doctrinarismo
(1). Dejo de lado, como es obvio, a los indiferen-
tes, aquellos a quienes sdlo interesa, si acaso,
aprobar la asignatura, y aun ello a disgusto y
como forzados. Como es indiscutible que estdn en
su derecho y como de lo que en glase oigan no ha-
ran mas uso que el estrictamente académico, opi-
no que es conveniente sugerirles que aprovechen
para ejercitar su intelecto, olviden pronto lo que
por imposicion hayan debido leer u oir y que pro-
curen no hacer ruido.

* Agregado de filosofia de BUP. Villalba (Madrid).

(1) No pongo en duda que éstos son dos polos, nunca dema-
siado reales, entre los que oscilan todos nuestros pensa-
mientos y que, por tanto, no es una novedad aplicar ese
esquema a los alumnos. Lo que quicro decir es que ellos,
que por ser todavia jévenes se inclinan a pensar todo en
términos de si y no, encuentran base a esa tendencia en las
explicaciones de COU.
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Aquellos alumnos que vengan con el sano, o fu-
nesto, interés de aprender algo, y aquellos a quie-
nes se les despierte, no habrin ganado poco. Si ad-
quieren el habito de meditar — sobre cualquier
tema quiza, por nimio que sea, a cualquier hora y
de cualguier manera- tal vez no consigan otra
cosa que el vicio de atormentarse con los pensa-
mientos. Para ellos, como para otros de cuya vida
personal no puede desaparecer tal mania, el pen-
samiento empezara a ser inevitable, aunque no
colabore a hacerlos mas felices. Seran mas huma-
nos, si es cierto, como dice Rousseau, que el hom-
bre que medita es un animal depravado.

El pasado en nosotros

Sea de ello lo que fuere, lo cierto es que el pen-
samiento, aunque todavia no nos haya trocado en
seres felices vy justos, es inevitable, como muestra
la vida de los autores cuyas preocupaciones se han
convertido en historia de la filosofia. De ellos se
ha de aprender el arte de pensar. Aunque en su
mayoria desaparecieron hace siglos y con ellos se
esfumaron también las costumbres, instituciones
sistemas politicos y creencias del pasado (2), lo
que sus mentes idearon para entender su entorno
sigue siendo hoy el armazon de nuestras propias
mentes. El pasado no es cosa pasada, pues noso-
tros mismos somos pasado. Nuestras ideas y senti-
mientos mas entranables no son nuestros, sino he-
redados. Si muchas veces creemos ser su origen es
porque de ellos, pensamientos y emociones, he-
mos llegado a hacer vida y personalidad. En este
sentido, si nuestro intelecto y nuestra emotividad
~también ésta ultima, pues los sentimientos, no
procediendo directamente de lo natural, sino del
filtro que en un momento histérico concreto pro-
porcionan las relaciones entre naturaleza y cultu-
ra, nunca son causas sino siempre efectos- proce-
den del pasado, éste es mas real que el futuro, que
en realidad no existe y al que no obstante sacrifi-
camos parte de nuestras energias y deseos de vivir
mas intimos.

Nuestra vida es tiempo y el tiempo todo lo
arrolla incesantemente, complicandose y retor-
ciéndose sin orden aparente. La vida es un barullo
casi impenetrable. éComo pensarla? Las ideas que
sobre ella se han producido, a veces solo un pali-
do reflejo suyo, se han entremezclado, enrarecido
y complicado de un modo casi tan inextricable

(2) Pienso que esta afirmacion no es en modo alguno exagera-
da: aunque la democracia de las ciudades antiguas se pu-
diera concebir como origen lejano de la actual, no se pue-
de aceptar que sea la misma, y lo mismo cabria decir so-
bre el cristianismo de los primeros tiempos o el medieval
con respecto al de nuestro tiempo. Pero no es éste el mo-
mento de tratar el tema. El mundo cldsico, el cristiano
medieval v el moderno son universos distintos. Sin embar-
go seguimos utilizando un tipo de pensamiento que, ha-
biendo nacido en esos universos ya pasados, parece haber-
los trascendido.
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como la misma vida que pretendian penetrar; han
sido ideas con que los hombres procuraban en-
frentarse a la muerte, a Dios, la justicia... y que a
la postre han acabado por formar un cuerpo ex-
trano superpuesto a la accion y la vida. (De queé
hablan? Hay quien opina, casi increiblemente,
que se hablan entre si, utilizando a los hombres
para expresarse. Otros, por el contrario, piensan
que son simples sombras de una realidad mas au-
téntica.

Es una banalidad insistir en que la vida no es
clara, como nosotros tampoco somos claros ni
limpidos. Llenos de impresiones contrarias y sen-
timientos opuestos, nadie de entre nosolros esta
tan exclusivamente entregado a la afectividad que
alguna vez no goce resolviendo un problema logi-
co, y nadie hay tan intachablemente logico que al-
guna vez no se haya estremecido con el roce de
una caricia. Nadie es sencillo, y si alguien lo es,
esta cerrando los ojos a la tragedia de la vida. Es
un puritano. «Quien por una inclinacion nunca
padecio dolor, tampoco gozo de alegria a causa de
una inclinacion» (3), y una vida asi, aunque se po-
sea una perfecta sabiduria, no merece ser vivida.

Un filosofo llamado Luzbel

La sabiduria es una inclinacion, no una reali-
dad. Segun una interpretacion que un buen amigo
me refirié recientemente sobre el mito de Luzbel,
éste habria empezado a habitar el infierno cuando
descubrio que el cielo estaba vacio. Mal filosofo
(3) STRASSBURG, . Tristan e Isolda Madnd, Editora Na-

cional 1982, p.43
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seria entonces el diablo, pues tuvo demasiada pn-
sa y por culpa de ella desespero demasiado pron-
to. Pienso que una empresa similar, pero mas pa-
ciente, es la que conviene a la investigacion filoso-
fica, al menos la que me propongo sugerir en este
articulo, porgue opino que no es dificil hacer que
¢l sistema de i1deas que ha dado en l[lamarse histo-
ria de la filosofia hable de los propios hombres.
Con vistas a ese fin, que acaso en un exceso de so-
berbia convierta este empefnio en similar al que
proponia el oraculo de Delfos —con lo que se le
habria conseguido un preclaro precedente—, es
bueno utilizar el espejo externo de quienes en el
pasado elaboraron nuesira arquitectura mental,
pues sobre nosotros habran de recaer los pensa-
mientos que paulatinamente vayamos analizando
durante el ano. Pero como el ser sobre ¢l que se
ha de discurrir no es ente seguro ni fiable, no ha
de buscarse con demasiada premura el supuesto
cielo de la verdad. Sospecho que ese paraiso no
existe. Sospecho que, si existe, carece de interés,
Puede que sea preferible seguir siendo Luzbel an-
tes de descubrir una entidad tal vez vacia, aun in-
tuyendo previamente que el vacio es quiza el uni-
co fin inevitable hacia el que vamos deslizando
nuestra vida y nuestro pensamiento. La nada, la
muerte v el vacio son demasiado puros como para
merecer nuestra atencion. Spinoza ya decia que
los hombres libres no piensan en la muerte. Mejor
serd, pues, pensar en la vida, la nuestra, aunque
no sea mas que unas horas en todo un ano, para
procurar aprender algo sobre nosotros mismos
ahora que parecemos saber tanto sobre todo lo de-
mads, aunque podamos advertir oscuramente que
el final de todo, cuando ya nada seamos, nbs
aguarde la unica y verdadera certidumbre de que
nada somos.

Pero, si la historia de la filosofia presenta un as-
pecto tan incoherente y contradictorio, (coémo po-
dra servir a este proposito? Unos sistemas menta-
les nacen de otros-para destruirlos. Pretenden de-
cir la verdad, y la verdad que cada uno predica es
contraria o distinta de casi todas las demas. La
presentacion habitual de la historia de la filosofia
solo muestra opiniones, nunca verdades, de modo
que los profesores, aceptando implicitamente la
antigua distincion entre apariencia y realidad, nos
condenamos a la fatuidad de lo aparente si solo
mostramos lo opinable, y los alumnos solamente
perciben erudicion, cuando no embaucamiento, en
las explicaciones que oyen. Por este motivo, no
creo convenienie insistir en ese aspecto abruma-
dor de la historia de la filosofia, aunque mas que
por amor a la verdad se haga por una especie de
compasion o humildad, para lo cual personal-
mente hago uso de la opcion expuesta en las li-
neas siguientes, que se me antoja determinante de
la misma filosofia.

La sabiduria es esquiva

lgnoro s1 el pensamiento es util o perjudicial.
Opino que ésta es una cuestion improcedente, a
pesar de la frecuencia con que se presenta. Cues-
tiones como ésa, al igual que aquella hermosa for-
mula que dice que la vida ensefia a pensar, pero
que ¢l pensamiento no ensefa a vivir, se han de
desdenar desde un principio, pues relegan al pen-
samiento a la mas pura inaccion y son, si no fal-
sas, si antifilosoficas. Acepto por el contrario
como mas razonable que los hombres, si nos dife-
renciamos de los animales en que pensamos o ha-
blamos —que la diferencia sea cualitativa o cuanti-
tativa es ahora irrelevante- es ante todo porque
utilizamos pensamiento y lenguaje para organizar,
dirigir... o justificar nuestras acciones. Luego idea
y accion pueden no ser mas que dos aspectos de
una misma cosa. Los hombres actuan de acuerdo
con los fines o justificaciones que su pensamiento
les propone. Y el pensamiento propone fines o

justificaciones de acuerdo con lo que considera

que es verdadero. Esto ultimo es cierto especial-
mente con respecto a los seres humanos que se es-
fuerzan en no ser contradictorios, de los que ca-
bria decir, sin miedo a errar, que su actitud ante la
vida es filosofica.

En efecto, a poco que se medite, me parece ine-
ludible chocar alguna vez con la evidencia de que
nuestras acciones, por un lado, y nuestras ideas y
palabras, frecuentemente nacidas de nuestros cri-
terios estéticos y morales, por el otro, guardan en-
tre si tan escasa correspondencia y se contrarian
én tantas ocasiones, queé uno no tiene mas reme-
dio que pararse a pensar alguna vez si es deseable
que todo siga tal como estd o que se procure ver la
manera de encauzarlo debidamente (Qué se ha de
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hacer? iSeguir las inclinaciones y deseos de cada
momento, procurar sobrevivir, sin parar mientes
en otra cosa, en medio del embrolio de la vida, o
acaso sera mejor optar por alguna solucion capaz
de regular su flujo?

La segunda alternativa es la filosofica. El que
por ella se decide acepta implicitamente que hay
alguna organizacion de la realidad que, expresada
en un sistema de ideas adecuado, se convertiria en
explicacion de nuestra persona al mismo tiempo
que en nuestra norma. Otra cosa es que se posea
de hecho un pensamiento claro de ese saber. Ello
ni siquiera es importante, ni modifica en nada los
términos en que se expresa la alternativa, pues no
es el filosofo un hombre que posea la sabiduria,
sino un hombre que por ella siente inclinacion.
Por lo que no se puede prometer, en un curso de
filosofia explicado a jovenes que por primera vez
habran de atisbar algo de su contenido, mas de lo
que después se va a cumplir. Ello excede los limi-
tes de lo que esta permitido al filosofo.

La ciudad justa

Con todo, debe ser posible hallar un camino
que conduzca a la verdad del hombre. De ella sa-
bemos por lo pronto que su realizacion haria de-
saparecer toda violencia e injusticia del ser huma-
no, y que, en consecuencia, no se da en ninguna
de las formas actuales de existencia. (Podria acep-
tarse que la democracia americana actual, el co-
munismo ruso vigente o la explotacion del tercer
mundo son reinos verdaderamente humanos, en
los que haya desaparecido toda contradiccion e
injusticia?

Estas ultimas palabras no deben confundirse
con una invitacion al idealismo, por cuanto pare-
cen situar la verdad mas alla de lo empirico. Se
trata de un planteamiento inicial que puede o no
desembocar en ese tipo de idealismo, pues, por
mostrar otro camino igualmente coherente con
ese planteamiento, podria también entenderse que
la verdad esta apuntando en ciertos rasgos de la
experiencia, en tanto que otros rasgos se situan en
contradiccion con elfa. Una postura extrema, cier-
tamente imposible de mantener, pues contraria el
principio mismo del que entiendo que parte la fi-
losofia, consistiria en pensar que la experiencia
toda es la unica verdad y que vivimos un mundo
humano realmente. Si el hombre no es por natu-
raleza libre, sino esclavo, si no es pacifico, sino
violento, entonces este planeta, que se dice ame-
nazado por la destruccion y el hambre, es el reino
que nos corresponde y no podemos aspirar a mas.
Si el hombre es violento, rapaz y destructor, en-
tonces nuestra existencia lleva la marca que le
pertenece y de nada vale inquietarse ni rebelarse,
pues seria injusto aparte de inatil.
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Pero éste no es sino el discurso de la resignacion
y la quietud. Si existe un afan de justicia y éste no
es descabellado, se impone volver a la antigua
dualidad entre lo real y lo aparente, a aceptar que
no todo lo que existe es real y que, por tanto, la
verdad humana sobrepasa las realizaciones empi-
ricas de los hombres. En ese caso retorna la nece-
sidad de investigar lo que somos, el lugar que nos
corresponde entre el resto de los seres... Asi tam-
bién se volveria a comprender que la filosofia es
posible y necesaria cuando se percibe que la vida
que estan viviendo las personas esta corrupta. De
ahi la actividad de un pensamiento que trata de
describir como deberia ser la vida para que fuera
realmente humana, tratando de adquirir el saber
de lo humano. Es una ciencia pura, buscada para,
por contraste con ella, hacer patente la injusticia
del presente y también para orientar la accion ha-
cia la transformacion de dicho presente. He aqui
como la filosofia engarza pensamiento y accion,
poniendo al primero como base inquebrantable de
la segunda. Ante esto, véase si no es secundario el
que la ciudad justa sea o no realizable. Lo impor-
tante es que, si ella se torna imposible o desapara-
ce de nuestro horizonte mental, nada de nosotros
mismos y de nuestra vida puede ser entendido,
pues ella da la medida de lo real.

Una utopia realista

Esto es lo que opino que debe entenderse fun-
damentalmente por filosofia. Este criterio es apli-
cable tanto a Platon y a los filosofos cristianos
como a Hegel y a Marx, pese a la disparidad en el
contenido de sus pensamientos. Ellos coincidie-
ron, a pesar del diferente valor dado a cada uno de
los términos, en proponer el mismo fin al deseo
de saber y a la accion politica.

Mas arriba hablé del futuro y su no existencia,
refiriéndome a que el pasado es mas real que €I,
pues estructura nuestra propia personalidad. Esta
cuestion cobra ahora una nueva luz, porque, des-
pués de lo dicho, si la opcion filosofica es justifi-
cada, el empeiio por el futuro no es inutil y él
mismo no es un fantasma irreal. También él que-
da justificado como lugar de realizacion de la uto-
pia negada en el presente. En caso contrario, mas
vale legitimar la vida actual y dejar las quimeras
sobre la justicia y la utopia, pues quien se preocu-
pa por lo que no es corre el peligro cierto de per-
der lo que es.

He aqui que volvemos de nuevo al dilema pro-
puesto como principio de la filosofia: iqué se ha
de elegir, la razon o la sinrazdn, el caos o el or-
den...? Pero la intencidn de estas palabras no era
presentar una opcion como la tinica necesaria —lo
cual es imposible, pues razonar cual de las dos al-
ternativas es valida es ya situarse dentro del orden
impuesto por el lenguaje, por el pensamiento,



Reflexiones...

dentro de la filosofia—, sino algo menos ambicio-
so y mas académico: mostrar un posible enfoque
coherente de un curso de historia de la filosofia.
Este vendria a ser, segun todo lo dicho, un esfuer-
zo por hacer ver que cada sistema filosofico es
una ciencia sobre la experiencia del momento,
una utopia seguramente extraida de ahi, y unas
normas prdcticas cuya funcion no seria otra que
salvar el abismo entre lo que es y lo que deberia
ser, o bien, en otras palabras, una descripcion del
deber ser, de la naturaleza real del hombre y el
universo, una critica de la experiencia del presen-
te y una doctrina politica.

En lo que a mi respecta, como profesor que soy
de esta asignatura, tendré que proceder mas como
traidor a la filosofia que como verdadero fildsofo:
aun vislumbrando que lo que he escrito tiene vi-
sos de verosimilitud, no explicaré —aunque quisie-
ra, no podria- verdades, pues de ellas me hallo
desnudo, al menos oficialmente, sino solamente
haré lo posible por conseguir un aceptable re-
cuento de la apariencia que se ajuste lo mas posi-
ble a estos criterios. Mas que filoséfica creo que
ésta es una intencion de tipo histérico o antropo-
logico. Y, por ultimo, acerca de lo que los alum-
nos aprendan u olviden, acerca de la decision que
deberian o no tomar, équé podria yo hacer? Ya he
advertido que razonar sobre una u otra opcion es
elegir ya una de ellas. Sélo a ellos toca decidir. Sin

razonar.

- momN NN EN
v

TR E NN

SUSCRIPCIONES

Anual (4 n°s ordinarios y 3 monograficos)
Espafia: 1500 ptas.
Extranjero: 2000 ptas.

Nes gueltos: ordinarios, 250 ptas.
monogréficos, 300 ptas.

Servicio de Publicaciones del M.E.C.
Ciudad Universitaria, s/n. Tel. 449 66 63
MADRID-3

79



de b

e »
A NCR
Bavitia 4 )

HISTORIA DE LA EDUCACION
EN ESPANA

Dentro de la colecciéon “LIBROS DE BOLSILLO TOMO I. DEL DESPOTISMO ILUSTRADO A LAS
DE LA REVISTA DE EDUCACION” se encuentran CORTES DE CADIZ (no 12, Ed. 1979, 431
editados tres tomos dedicados a la Historia de la Educa- péginas, 600,- ptas.)
cion en Espafia, en los que se recogen la legislacién exis-
tente entre la época del Despotismo Ilustrado hastala TOMO II. DE LAS CORTES DE CADIZ A LA REVO-
II Republica, asf como una serie de documentos de per- LUCION DE 1868 (n° 13, Ed. 1979, 536 p4-
sonalidades relevantes en la docencia o politica educa- ginas, 600,- ptas.)
tiva, ademds de otros textos, estatutos, informes,. . .
etc, que marcaron el desarrollo de la educaciéon. Cada  TOMO III. DE LA RESTAURACION A LA II REPU-
uno de los tomos, de formato 11°S x 18 cm., se refiere BLICA (n© 15, Ed. 1982, 400 péginas, 750,
a los siguientes perfodos: ptas.)

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA.

(o

Venta en:

-Planta baja del Ministerio de Educacién y Ciencia.
—Paseo del Prado, 28. Madrid.- 14 Telf. 467 11 54, Ext. 207 Ajcal4, 34. Madrid.- 14 Telt. 222 76 24
--Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid.- 3 Telf. 449 67 22



Las enserianzas de peluqueria y estética en F.P.

vez quc me anunciaba la posibilidad de presentar-
me a una oposicion que segun €l me iba a las mil
maravillas, pues yo habia estado trabajando dos
afios como farmacéutica en un laboratorio de pro-
ductos dermofarmacéuticos. La oposicion era
para la asignatura de tecnologia de peluqueria y
estética.

En un principto me parecio una broma y hasta
un tonteria el presentarme pues yo (como muchos
de ustedes, me imagino) no sabia de la existencia
de estas especialidades en Formacion Profesional.

No obstante, fotocopiamos €l programa con los
temas y vimos mads pausadamente la existencia de
la rama de peluqueria y estética en F.P. | y de las
especialidades de peluqueria y estética en F.P. 2,
aunque éstas ultimas en plan experimental.

Me puse manos a la obra a preparar la oposi-
cion, y aprobé; obtuve plaza en Madrid y, ahora,
a medida que pasa el tiempo, me apasiona mas y
mas dar clase de esta asignatura. Como dice el
Doctor Aron-Brunetiére, dermatologo franceés, en
su libro La belleza en peligro, «La aproximacion
a la belleza implica una gran parte de conoci-
mientos técnicos que es indispensable poseer si se
quiere comprender lo que debe hacerse o evitarse
y si se desea conservar o lograr una belleza perso-
nal».

La eleccion del cosmético

La eleccidon y aplicacion de un cosmético no es
algo tan facil de hacer como puede parecer a mu-
chas personas. A pesar de que el cosmético tiene
una accion superficial, no debemos olvidar los
grandes estragos que un cosmético mal indicado
puede hacer.

Paula HERNANDO VALDIZAN *

M M. Bore i Monfbro -7 &/

* Profesora del I.F.P. «Santa Engracia». Madrid.
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Antes de aplicar un cosmético tiene primero
que diagnosticarse el tipo de piel al que va dingi-
do, y ha de conocerse previamente la estructura
de la piel y sus anexos: pelo, ufias, glindulas su-
doriparas y glandulas sebaceas.

Posteriormente se tendra en cuenta la composi-
cidn cualitativa del cosmético, los problemas de
intolerancia que se pueden preseniar y ya, por ul-
timo, el modo de aplicacién.

En peluqueria es apasionante el estudio de los
procesos a verificar cuando se realiza una ondula-
cién permanente, un tinte, etc. Ahora bien, hay
que motivar al alumno, como en el resto de las
disciplinas, y en ésta mas, pues algunos alumnos
no creen que se pueda aprender algo mas que la-
var, cortar y peinar el cabello.

Yo he obtenido buenos resultados cuando les he
incitado a que ellos comprendan las transforma-
ciones internas que se pueden verificar en el pelo.

Asi, por ejemplo, en el caso de la ondulacion
permanente en frio, se les explica, en primer lu-
gar, la estructura quimica del tallo capilar que es
fundamentalmente una proteina: la queratina; se
estudian los diferentes enlaces de esta proteina y
se insiste en los enlaces disulfuro o enlaces
-S-S~de la cistina que son jos que van a hidroli-
zarse cuando se aplica el liquido de permanente
que contiene fundamentalmente un reductor, que
es un tiol en medio alcalino. Uno de los tioles que
mads se utilizan es el acido-tioglicolico.

El proceso que se verifica es el siguiente:

R-8-5-R  + 2SH-CH,-COOH —2R-SH + 2SCH, ~COOH
Queratina  Ac-tioglicdlico en _ R-Cisteina Acido
R—Cistina medio alcalino) ditioglicolico

Una vez roto el enlace —-S-5—, se deja el pelo en-
rollado en el bigudi durante un tiempo que de-
pendera de la concentracion en acido-tioglicélico,
del Ph y del tipo de cabello.

Durante este tiempo, el pelo se va adaptando a
la forma del bigudi que se ha colocado.

Pasado el tiempo de exposicion, se aclara el
pelo y se aplica el neutralizante. Los neutralizan-
tes son soluciones oxidantes ligeramente acidas y
que tienen como finalidad la reconstruccion de los
puentes disulfuros -S-S- de la queratina.

El proceso que se verifica en la neutralizacion
es el siguiente:

1
2R-SH+ 120, — H,0 + R-S-S-R
R - Cisteina Queratina

De esta forma se estabiliza la nueva ordenacion
de la molécula de queratina y el cabello queda en
forma ondulada.

Este es un ejemplo de los muchos procesos que
se estudian en peluqueria y estética y que tienen
su fundamento cientifico.

¢ Certificado de asistencia.

INFORMES E INSCRIPCIONES:

CURSILLOS DE FRANCES EN PARIS

VERANO: Del 2 de julio al 15 de julio inclusive.
Del 18 de julio al 31 de julio inclusive.
Del 2 de agosto al 15 de agosto inclusive.
Del 17 de agosto al 30 de agosto inclusive.

EN L'ALLIANCE FRANCAISE DE PARIS

Viaje acompanado por profesores de |a Alianza Francesa de Tarrasa.

Por las mafianas: Excursiones y visitas a museos y monumentos.

Par las tardes: Dos horas de clases diarias.

Se aceptan inscripciones de alumnos para todos fos grados (previo test).
e Seguro médico para los asistentes al cursillo.

e Se admiten acompafiantes de los cursillistas.
e Precio: 37.500 pesetas, incluidos viaje y estancia en Paris en pension compieta.
e Salidas de Madrid, Barcelona, Valencia y Zaragoza.

EN LA ALIANZA FRANCESA DE TARRASA
C/Bajo Plaza, 18. Teifs.: (93) 371 91 25 (mafanas), (93) 203 71 64 (tardes)
y en las Alianzas Francesas y Escuelas Oficiales de Idiomas.

82



CANCIONES POPULARES
ESPANOLAS

Este volumen, sequndo de la coleccion FONOTECA EDUCATIVA, comprende
cuatro ‘'cassettes'’ sonoras que recogen, en cerca de cuatro horas de grabacién, mas de un
centenar de CANCIONES POPULARES E INFANTILES ESPANOLAS, de diversa proce-
dencia (canciones de autor; creadas por nifios; de origen folklérico y popular).

Las canciones estdn interpretadas por nifios, de tres a catorce anos, acompanados
de guitarra y otros instrumentos (castarnuelas, crétalos, flauta dulce...).

Se incluye un libro de 252 pdginas que comprende la partitura de cada cancién,
su texto y las actividades complementarias, con destino a Preescolar y los distintos ciclos
de E.G.B.

Realiz6 la seleccién y dirigid la grabacién: Montserrat Sanuy Simoén.

Precio: 2.000 Ptas.

EDITA: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

B

~ Planta baja del Ministerio de Educacion y Ciencia. Alcala, 34. Madrid-14. Teléfono: 222 76 24,
— Paseo del Prado, 28, Madrid-14, Teléfono: 467 11 54, Ext, 207.
— Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n, Madrid-3. Teléfono: 449 67 22,

Venta en:




84

Manuel SECO REYMUNDO

o Aprendi mads en el Instituto que
en la Facultad

o No suele alabarse lo bastante
la grandeza de Felipe V

o M1 «hijo predilecto» es
el «Diccionario del espariol
actualy, aun no nacido
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103 POCOS SABIOS

QUE ER EL MURNDO

HAR SIDO

De nuestra redaccién

La rama que al tronco sale...

— Si le parece bien empezamos por su biografia
personal y académica. (Ddnde nacié Manuel
Seco?

— Naci en Madrid, en 1928. Mi padre era Rafael
Seco, autor de un Manual de Gramadtica que tuvo
cierta celebridad en su época, porque no habia en-
tonces manuales de gramatica, obras de informa-
cion para el publico no especializado. Se publicé
en el afio 30. Es casi hermano «gemelo mio». Este
libro se agoto alrededor de los afios de la guerra
civil. Después aparecieron algunos ejemplares
sueltos en librerias de viejo. Cuando yo terminé la
carrera en la Facultad hice una segunda edicidn,
en 1954, revisada, con un prologo. Después esa
version hecha por mi se ha seguido editando hasta
la fecha. Se sigue vendiendo bastante bien.

La edad de larazén y la
sinrazon de la guerra

Manuel Seco, una vez rendido este homena-
je a la memoria de su padre, retoma el hilo de
su propia biografia.

— Cuando yo tenia 7 afios estallé la Guerra. Vi-
viamos en Madrid. Mi padre habia muerto en el
afio 33. Y nuestra casa sufrié bombardeos. Sali-
mos huyendo. Un tio mio, que era cénsul en
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Southampton, se habia ofrecido para tenernos en
su casa, y mi madre, decidida a buscar un lugar
mas seguro para sus cuatro hijos, aceptd. Fuimos
a Valencia, pero tardamos en embarcar algunos
meses. De Valencia fuimos a Marsella, y por fin
nos vimos en Inglaterra. Alli hicimos estudios.
Aprendimos el inglés, aunque después olvidamos
gran parte de lo aprendido. Fue, de todos modos,
una experiencia interesante.

Al terminar la guerra volvimos a Espafia. Re-
cuerdo la penosa impresion que tuve al ver esa
Espafia destrozada, sobre todo en contraste con la
hermosura del paisaje inglés... Aqui continué mis
estudios. Primero en un colegio privado, mas bien
modesto. Luego segui en el Instituto «Cervantes»,
en la época en que estaba en la calle de Prim.

Un recuerdo agradecido

Alli, en el Instituto «Cervantes», tuve muy bue-
nos maestros. Conservo muy buen recuerdo de los
profesores que tuve en la ensefianza media. El ca-
tedratico de lengua y literatura era Tamayo. En fi-
sica y quimica teniamos a Mingarro. En filosofia,
a Cardenal... Y mi opinién es que en el Instituto
tuve en conjunto mejores maestros y aprendi mas
que lo que luego me ensefiaron en la Facultad. Y
eso que en la Facultad tuve como maestros a La-
pesa y a Damaso Alonso. Quiero -decir con esto
que sé lo que me digo...

Manuel Seco sonrie francamente, divertido
de la —-al menos aparente- paradoja. A nosotros,
Catedraticos del Instituto, nos complace lo

“que ha dicho.

— Terminé el bachillerato en el afio 47. Era en-
tonces el bachillerato de 7 afios, y luego habia un
examen de estado. Me matriculé en la Facultad.
Terminé con premio extraordinario en 1952.

La lucha por la vida

Después me puse a preparar la tesis doctoral,
pero tuve que dejarla aparcada, como ahora se
dice, por razones de supervivencia. Me puse a
preparar oposiciones a catedras de instituto. Y la
primera a la que pude presentarme fue en el afio
60. Saqué el nimero 2. Pude elegir Avila. Y alli
estuve 2 afios. Y entonces fue cuando Lapesa, que
habia sido mi maestro en la Facultad, me invit6 a
venirme al Seminario de Lexicografia. Entre él y
Julio Casares, que era el Director del Seminario,
consiguieron una situaciéon administrativa, la ex-
cedencia activa, que me permitiese estar aqui, tra-

" bajando en el Seminario, mafiana y tarde, 8 horas.
Al cabo de 2 afios de estar aqui, en la Academia,
se me presentd la oportunidad de pedir concurso
de traslado. Y consegui la plaza que habia solici-
tado, que era Guadalajara. Entonces volvi al tra-
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bajo activo en el instituto. Iba alli por las mafa-
nas y aqui por las tardes. Luego consegui el trasla-
do al Instituto del Barrio del Pilar.

Manuel Seco calla unos momentos. Parece
como si le cansara la rememoracidn del pasado
ajetreo...

El afio 70 pedi la excedencia. Pero lo que gana-
ba como redactor del Diccionario Historico era in-
suficiente, y reingresé en el Instituto «Tirso de Mo-
lina». Alli estuve otros dos afios. Pero no podia si-
multanear los dos trabajos. La Academia gestiono
la comision de servicio, que es la situacién en la
que estoy ahora. Y poco después, en el afio 79, la
Academia me eligié como miembro.

— He creido observar una cierta afioranza por la
excedencia activa. Hace poco aparecié en la pren-
sa una carta que firmaban varios académicos so-
bre el problema de las incompatibilidades, y sobre
los dafios que podria ocasionar al progreso de la
ciencia espafiola. No sé si hay vinculacion entre
esa carta y esa arioranza.

- No, no es que piense que la excedencia activa
sea mejor que la comision de servicio. Tenia la
ventaja de que no se concedia por un tiempo tan
limitado. La afioranza esta en que yo no la agoté,
sino que apenas pasado un afio dificil, rein-
gresé en la ensefianza. Ahi es donde puede estar la
afioranza, porque entonces me cargué de trabajo.
Combinar dos actividades diferentes es algo que se
puede sobrellevar cuando se tiene el vigor juvenil.
Pero ese vigor se va perdiendo sin darse uno cuen-

ta. Y llega un momento, como me ocurrié a mi en

el afio 77, en que se hacia muy duro dar clase y
luego estar cuatro horas por la tarde trabajando
aqui. Ahora no podria volver al pluriempleo...

Obras son amores...

- Vamos ahora con la obra. Manuel Seco es
mds conocido por sus obras de gramdtica que por
las de lexicografia. ¢Es asi? (O es una impresion?
Y sin embargo, en el curriculum que hemos repa-
sado, la lexicografia parece pesar mds que la gra-
matica.

- Bueno, vamos a ver. Hasta incorporarme al
Seminario de Lexicografia yo habia trabajado en
varias cosas que no eran lexicografia pura, aunque
algunas si estaban conectadas con ella. En el afio
54, como os dije, yo habia publicado la gramdtica
de mi padre. Era una obra ajena, pero que yo ha-
bia trabajado y estudiado como si fuera mia.
Aquello me marcé una direccién, me hizo enca-
minarme por la senda de la gramadtica. Pero por
aquellos afios, cuando yo preparaba la edicién de
la gramatica de mi padre, me puse a trabajar en la
tesis doctoral, que era ya lexicografia.

—¢El tema de la tesis?

- El vocabulario de Arniches. De ahi, mds ade-



Los pocos sabios...

lante, sacaria un libro. Pero lo que primero publi-
qué fue el resultado de la preparacién de oposicio-
nes: la memoria de la oposicion, que se editd casi
inmediatamente después de ganar la catedra.

—Un libro muy util, por cierto, y que ha sido
muy manejado por generaciones posteriores de
catedrdticos.

—Si, a pesar de que ya estd bastante pasado de
moda. Y ademas agotado.

— ¢{Qué viene después en la produccion de Ma-
nuel Seco?

el afio 64. Y a partir de ahi se ha extendido, no
sélo por Espaiia, sino en paises extranjeros de ha-
bla hispana y no hispana. Hace poco estuve en
una gira de confereacias, por Suiza y por Suecia, ¥
alli varios estudiantes me dijeron que conocian mi
Diccionario de dudas de la lengua espafiola.

Una tesis sin desperdicio

Manuel Seco queda otra vez en silencio. El
ruido de la calle llega muy apagado hasta el

Manuel Seco, con nuestro director, Felipe Pedraza, en un momento de la entrevista.

— Bien, por aquellos afios, mientras preparaba
las oposiciones, la editorial que habia publicado
la gramdtica de mi padre me encargd un libro
cuyo titulo provisional era Diccionario de dificul-
tades gramaticales. Y empecé a trabajar sobre
aquello, porque era un tema que me interesaba
personalmente. Pero el desarrollo del libro hizo
que se orientase, mas que a dificultades estricta-
mente gramaticales, a dificultades lingiiisticas en
general. Dudas del uso léxico, ortografico, proso-
dico, etc. El libro tardé en entregarlo, pero al final
se publico en el 61. Tuvo mucho éxito. Se vendio
rapidamente. Enseguida tuve que preparar la se-
gunda edicién, que aparecio, muy aumentada, en

despacho. Sentimos una curiosa sensacién de
«intemporalidad».
—Una vez obtenida la catedra, pude dedicarme
a la tesis. La presenté al final de los afios 60. Ob-
tuvo premio extraordinario, y antes incluso de
presentarla ya habia recibido una oferta para su
publicacién. Debidamente retocada y abreviada,
esta tesis se publicé como libro en el afio 70, con
el titulo Arniches y el habla de Madrid. Y antes de
publicarse yo la habia presentado a un concurso
de la Academia, el Rivadeneira, y me dieron el
premio. De modo que la tesis nacié con buen pie.
Pero sélo en este sentido, porque poco después la
editorial atravesé por una crisis, y mi libro apare-
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i en las librerias de viejo. Tuvo mala suerte al
final, a pesar de los buenos augurios.

— A veces los libros que tienen mejor fortuna se
quedan arrinconados sobre las bibliotecas de los
especialistas. Y ese libro, quizd por esas mismas
circunstancias, es mds popular.

—Es posible, claro. Pero su popularidad tiene
dos caras: por una parte puede haber interesado a
los lingiiistas; pero por otra parte también a la
gente curiosa, no especialista.

La gramatica esencial

- (Mas obras?

- Si, mas obras, La editorial me habia pedido
que preparase una gramatica elemental, orientada
a los nifios; que fuese de lectura facil, y que se pu-
diese utilizar como manual de consulta sin que
despertase la antipatia que suelen suscitar en los
estudiantes los libros de texto. Yo, igual que con
el Diccionario de dudas, desvié ligeramente la
orientacidon que me habian propuesto, y en vez de
hacer un libro para nifios lo dirigui hacia los adul-
tos que, hubiesen estudiado o no el bachillerato,
pudiesen entenderlo. Mi pretension no era sélo
estudiar gramatica, sino la lengua; no presentarla
como materia de estudio, sino como una forma de
llegar a la esencia de la lengua. Por eso se llamo
Gramadtica esencial. Se publicé en el 72 y ha sali-
do casi a reimpresién por afio, en tiradas que no
son pequerias.

La saga de los diccionarios

— Al margen del vocabulario de Arniches, (los
trabajos lexicogrdficos de Manuel Seco estdn vin-
culados a la Academia?

—No exactamente. Hay una obra, todavia en
gestacion, por la que tengo el maximo interés per-
sonal: un Diccionario del espariol actual. Una
idea que, a mi entender, es bastante novedosa en
la lexicografia espafiola.

Manuel Seco se arrellana, lo mejor que pue-
de, en el sillon, antes de continuar (Los sillo-
nes de este despacho son de noble presencia,
pero asaz incomodos, sea dicho entre parénte-
sis).

. —Hay dos clases de diccionarios en la lexicogra-
fia espafiola —en una clasificaciéon pragmatica—: los
diccionarios con autoridades y los sin autoridades.
Existe el Diccionario de autoridades por antono-
masia, que se hizo en un tiempo récord por los
académicos fundadores, con medios bastante limi-
tados, pero contando, eso si, con la ayuda genero-
say con la comprension del rey Felipe V. No sue-
le alabarse bastante la grandeza de este rey, que
no sélo fundé la Academia de la Lengua, que es
una buena fundacidn, sino otras Academias,
como la de la Historia; la intencidn del rey al fun-

dar las Academias fue suplir las deficiencias que
entonces tenia la Universidad. Eran avanzadas de
la investigacion... pero bueno, esto es una digre-
sion. Volviendo al Diccionario de autoridades: de
1726 a 1739 se publicaron 6 volumenes. Fue, en
efecto, un trabajo hecho en poco tiempo. Los aca-
démicos eran conscientes de que hacia falta revi-
sion, y prepararon una 22 edicion. Se hizo un pri-
mer volumen en 1770. Pero la generacion funda-
dora ya estaba fuera de combate. Y los de la se-
gunda generacidon no tuvieron el coraje suficiente
para continuar. En vista de la demanda se hizo
una version abreviada, en un volumen, sin autori-
dades, el afio 1780. Fue la primera edicion del
diccionario comun, usual. A partir de ahi la Aca-
demia, como sabéis, ha publicado muchas edicio-
nes en un volumen. La proxima saldra en dos.

- ¢(Mads pequeftios?

— Espero que sean mas manejables que el ac-
tual. No lo sé, porque esto dependerd, también,
del papel y de la encuardernacién. En cualquier
caso, como veis, es la Academia la que fija los dos
tipos de diccionarios: con autoridades y sin auto-
ridades.

Manuel Seco nos habla del Thesore de Co-
varrubias, precedente del Diccionario de auto-
ridades, y que, pese a no estar plenamente lo-



grado, tiene inmenso mérito, un interés histo-
rico indiscutible. También del diccionarios de
Pajes, con autoridades, unas sacadas de la
Academia, otras sin procedencia exacta. Del
diccionario de Adolfo de Castro, muy poco
conocido, porque se publicé un primer volu-
men en 1852, pero no tuvo continuacion.

- En la historia de los diccionarios de autorida-
des, con apoyo de textos literarios para las acep-
ciones de las palabras, hay que pasar ya al Diccio-
nario histérico de la Academia, de 1933. Se publi-
c0 un volumen ese afio y otro en 1936. Pero cayo
una bomba donde estaban almacenados los mate-
riales. Una vez terminada la guerra aquel diccio-
nario no se continud.

Nos explica después Manuel Seco cémo Ju-
lio Casares, uno de los que lo empezaron de
acuerdo con Pemdn, puso en marcha el Semi-
nario de Lexicografia, encaminado a la publi-
cacién de un diccionario historico hecho so-
bre bases mas solidas, y que es en el que ac-
tualmente trabaja la Academia. Nos habla,
también, de los precedentes europeos: el Dic-
cionario aleman de los hermanos Grimm, el
francés, el holandés, inglés, publicado en 45
afios; el Diccionario cataldn-valenciano-
balear de Mosén Alcover... En fin, todo, o
practicamente todo, lo que se puede saber so-
bre diccionarios. Por imperativos del espacio,
tenemos que condensar y dejar cosas —muy
enjundiosas— sin transcribir.

El hijo predilecto

~ Todo esto ha venido a colacion porque Ma-
nuel Seco mencioné su Diccionario del espaifiol
actual...

- En efecto, yo estoy ahora trabajando en ese
diccionario, al que mejor que «de autoridades»,
convendria denominar «con textos». Mas que un
diccionario diacrénico, como es el Histdrico, seria
un diccionario sincronico. Trabajamos en €l, des-
de hace 13 afios, 3 personas: Gabino Ramos, cate-
drético de francés; Olimpia Andrés, lexicografa, y
yo. Creo que falta poco para que lo terminemos.
Este Diccionario es mi «hijo predilecto», aunque
todavia no haya nacido. Bueno, en realidad nues-
tro hijo predilecto, puesto que es una obra colecti-
va...

Manuel Seco nos habla de un proyecto se-
mejante que ha surgido después en-Méjico —¢l
Diccionario del espafiol de Méjico-. «No quie-
ro insinuar -nos aclara— que esté inspirado en
el miow. Se trata de un proyecto interesante,
porque no va a recoger sélo «mejicanismosy»
populares, sino que aspira a recoger, precisa-
mente, todo el Iéxico espafiol usado alli. De
momento se ha publicado un anticipo, para su
uso escolar.

— En este Diccionario del espafiol actual, dcud-
les van a ser las fuentes? (Van a ser autoridades
literarias, periddicos, lenguaje hablado? Y, por
otra parte, (qué alcance geogrdfico va a tener?

Los pocos sabios...

-~ Buenas preguntas, como se suele decir. Vea-
mos. En la micro-estructura, cada acepcion estd
apoyada por algin texto que acredite su existen-
cia. Ese texto se publicard como demostracion y
como ejemplo de uso. Porque una cosa que todos
sabemos, y especialmente los lexicégrafos, aunque
los editores suelen olvidarlo, es que el significado
de una palabra es vivo cuando esta en un contex-
to, no cuando esta la palabra aislada. Por eso los
ejemplos proceden de la lengua escrita, aungue no
de la lengua literaria necesariamente. Pueden ser
textos del B.O.E., de un periddico, de la guia de
teléfonos, de un folleto de propaganda...

- Cela, en su Diccionario secreto echa mano de
documentos judiciales...

— Nosotros utilizamos cualguier tipo de fuentes
solo si estan publicadas, para evitar las suspicacias
que otros diccionarios suscitan. Por eso no cita-
mos mads que textos impresos: no manuscritos, ni
a maquina, ni a ciclostil. Por muy interesantes
que sean. Muchas veces hemos tenido que hacer
este sacrificio. Ahora bien, si estdn impresos, una
simple hoja volandera, una hojita de propaganda,
pueden servir, porque damos por supuesto que
esas hojas, al menos tedricamente, tienen una au-
torizacion y estaran depositadas legalmente en al-
gun organismo oficial.

Problemas de método

-~ {Cudl es la principal dificultad para utilizar
textos orales?

- Hay tres: 12) Dificultad material para recoger
encuestas. Somos un equipo reducido y con un
presupuesto escaso. 22) Los términos grabados no
son comprobables. 32) Estimamos que, para que
una palabra se considere de la lengua, no solo del
habla —una vigencia de moda- tienen que pasar
por la forma escrita. Se puede objetar que hay
muchas palabras que han sido inventadas por un
autor demasiado original o demasiado ignorante.
Para eso tenemos un sistema: no nos basta un tes-
timonio aislado. Necesitamos un minimo de dos,
y de diferentes momentos a ser posible.

—¢Y la macroestructura del diccionario, qué
problemas plantea? ‘

—La determinacion de las palabras a las que
hay que dar cabida esta basada exclusivamente en
los hechos registrados. Nuestro diccionario tendra
el interés de no recoger ni una palabra muerta
desde 1955 hasta hoy. Desapareceran de una vez
para siempre las palabras fantasma que hay en
todos los diccionarios. Para ello, también, era im-
portante determinar los limites temporales, fijar la
sincronia, es decir, el conjunto de fendémenos 1éxi-
cos que se producen simultaneamente para una
comunidad hablante. Esta «simultaneidad» debe
abarcar, como maximo, la vida de un ser humano.
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— (Y la fijacion de los limites geogrdficos, a que
antes se aludié?

— Nos limitamos al espafiol de Espafia y todas
sus regiones. Y a lo que es el espafiol general
principalmente. En materiales de prensa damos
preferencia a los periddicos de difusién nacional.
En la literatura regionalista se buscan los regiona-
lismos del castellano hablado en tal sitio o en tal
otro, no del 1éxico cataldn o gallego, por ejemplo;
eso quedaria fuera, a no ser que se tratase de pala-
bras catalanas, gallegas o vascas incorporadas al
curso habitual del castellano hablado en esas re-
giones. Excluimos el castellano de América, por-
que, ya os lo he dicho, somos un equipo muy li-
mitado en material humano y en material econo-
mico. Espafia es bastante grande para establecer
un léxico. Otra cosa serfa en sucesivas ediciones.
Tenemos fe en este libro.

‘Habla el profesor

~ 8i le parece bien a Manuel Seco, vamos a
cambiar de tema. Vamos a asomarnos al eterno
problema de la gramdatica. Parece que los nifios
no llegan a asimilar la que se ensefia en la escue-
la. Hay quienes propugnan la vuelta a la gramdti-
ca normativa. Otros dicen que estd definitivamen-
te enterrada. {Cudl es la posicién de Manuel Seco
frente a esta «lucha de gramdticas»?
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—Mi opinidn es que la ensefianza de la gramati-
ca deberia desterrarse en los grados mas elementa-
les, incluso en el actual primer curso de bachille-
rato. La ensefianza hoy esta disparatadamente dis-
tribuida. (Yo estoy en completo desacuerdo con la
ley del Ministro Villar Palasi). No apruebo en
absoluto ese bachillerato reducido a tres afios, en
el que los estudiantes apenas adquieren ensefianza
media. Mi punto de vista es que la gramdtica no
hace falta. Lo que hace falta es ensefiar lengua. En
el actual bachillerato —«bachillerito», como dice
Alberto Sanchez— la destribucién es descabellada.
Se da por supuesto que al entrar en el bachillerato
los estudiantes saben lengua espafiola. Y en se-
gundo lugar, parece suponerse también que la cul-
minacion de ese conocimiento de la lengua espa-
fiola se puede lograr ien un solo afio! Todavia, los
que pasan por COU, tienen un afio de lengua.
Pero ese afio sélo sirve para poner algunos par-
ches al océano de ignorancia. Creo que la ense-
flanza de la lengua estd echada a perder. Y creo
que esto es gravisimo, porque en todos los paises
civilizados la lengua es la asignatura central, por-
que sin la lengua no puede adquirirse ningun otro
conocimiento.

Manuel Seco lanza también algunas diatra-
bas contra la lingiiistica como asignatura. Es
absurdo que los alumnos «asimilen» ideas de
lingiiistica generativa y luego no sepan encon-
trar en una oracidn el sujeto y el predicado...

- Ahora bien, excluir totalmente la gramatica,
tampoco es necesario. Sea de una escuela o de
otra, de la gramatica puede explicarse lo indispen-
sable para el buen uso de la lengua, sin necesidad
de meterse en tinglados terminologicos. La prueba
de ello estd en la pedagogia inglesa: los ingleses
son capaces de enseflar su lengua a los extranjeros
y a sus propios nifios sin utilizar apenas termino-
logia gramatical.

Indicamos a Manuel Seco que, en la actual
reforma de las ensefianzas medias, en fase ex-
perimental, se estd trabajando, en lo que hace
a la lengua, en esta linea de simplificacién
esencial, para conseguir que los chicos sepan
su lengua.

La ortografia académica

— Precisamente, en esta linea «prdctica», uno de
los problemas es la ensefianza de la ortografia. La
Academia ha acertado con los Diccionarios. Pare-
ce que menos con la ortografia.

~ La ortografia académica, es cierto, no tiene la
buena prensa que tiene el Diccionario. Pero tam-
bién es verdad que el Diccionario tampoco tiene
buena prensa en algunos sectores.

— Quitando a Francisco Umbral y algun otro
mads, todo el mundo echa mano del Diccionario de
la Academia...



Los pocos sabios...

— De todos modos la Academia es consciente de
sus defectos, y hace lo posible, dentro de sus esca-
sisimos medios, por remediar esos males. Pero yo
queria decir de la ortografia académica que a mi
me parece un buen sistema ortografico. La orto-
graﬁa espaiiola es el sistema, dentro de las lenguas
occidentales (romanicas, alemdn, inglés...), mas
perfecto. Esto es muy solemne, pero cierto. La or-
tografia italiana, por ejemplo, ha sido més radical
supnmiendo sonidos inexistentes —supresién casi
absoluta de la «h» muda, simplificacién de grupos
consonanticos, etc—-. Pero no es tan simple como
parece. )

—(¢Por qué la Academia no acepto en el siglo
XVIII el sistema de Correas, la ortografta fonolé-
gica?

—Quiza por culpa de la letra «k», que conside-
ramos algo exotica... Lo que hizo la Academia
fue, entre las distintas posibilidades que en ese
momento estaban fluctuando en el idioma, esco-
ger aquellas que uniformasen la escritura con
arreglo a un canon etimoldgico. Por eso «habem,
que se escribia sin «h» y con «v», paso a escribirse
con «h» y con «b», por el empefio de ser fieles a la
etimologia. La Academia se ajusté al criterio que
se seguia en otros idiomas.

Manuel Seco sigue haciendo algunas preci-
siones: La Academia acepta formas etimologi-
cas y también fonéticas, caso de substituir /
sustituir, obscuro / oscuro. No se trata de su-
primir la forma etimoldgica, sino de dar prefe-
rencia a la mads real. Sin embargo —afiade- «yo
digo sicologia, pero escrito psicologia. Me pa-
rece que los tecnicismos, en lo posible, deben
ajustarse a su etimologian.

Final

Preguntamos a Manuel Seco si recuerda
cuantos catedraticos de Instituto ha habido y
hay en la Academia. Y Manuel Seco va recor-
dando: Gili Gaya, Salvador Femandez Rami-
rez, Garcia de Diego, Antonio Machado, Nar-
ciso Alonso Cortés... De los vivos, el mas vene-
rable, hoy, es Gerardo Diego. Luego, Guiller-
mo Diaz Plaja, Torrente Ballester... Son exce-
dentes, por pertenecer hoy a la universidad,
Lapesa, Alarcos, Zamora, Emilio Lorenzo.

Se habla, también, de los académicos «lite-,
ratos» y «cientificos». Parece que predominan
los «artistas». «Lo que ocurre es que, entre los
creadores, algunos son, ademas, criticos litera-
rios o cultivadores de alguna rama de la lin-
gliistica». Casos de Zamora Vicente, Damaso
Alonso, Bousoiio...

— Nosotros no lenemos ya mds preguntas.
éQuiere decir algo Manuel Seco a los lectores de
la Nueva revista de ensefianzas medias?

— Me parece bueno hacerles llegar, hablando de
la Academia, que el papel de ésta no es decorati-
vo; que si no hace mds es porque no recibe mas
ayuda. La Academia procura no estar por debajo
de su misidn, pero no tiene mds medios. ElEstado
espafiol ayuda muy miserablemente: la asignacién
que la Academia recibe es absolutamente insufi-

ciente.
* * *

Sin grabar, hablamos ain un buen rato. Manuel
Seco nos acompafia hasta la puerta. Al salir a la
calle —«Felipe IV», dice la placa que campea en
una esquina de la Academia— pensamos que esta-
ria justificado cambiar el ordinal...
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Realidad y ensofiacion en la pintura de
Miguel M. Garcia Montero

El habito sin monje

A \ na primera, inevitable, topica impre-
g sl | sidn, surge en nuestro animo al con-

L T2 templar las telas blancas, minuciosa-
mente pintadas por Miguel M. Garcia Montero: el
cotejo con Zurbaran. Parecen estas telas, en efec-
to, habitos sin monje, abandonados precipitada-
mente por unos frailes mas renacentistas que tri-
dentinos. Pero habitos al fin. Porque en el recuer-
do, Zurbaran pervive por sus telas: los rostros de
quienes las vestian se esfuman, pese a que su au-
tor puso empefio en conferirles una expresion
perdurable. En el fondo, esos monjes se convier-
ten en simples portadores de sus espléndidos habi-
tos, tratados con unos increibles blancos cdlidos,
con una galanura inimitable.

Las telas de Garcia Montero, sin embargo, son
algo mas que habitos sin monje. Esa primera im-
presion fantasmal se desvanece cuando atendemos
a la dinamica propia de estos pafios, a su casi hu-
mana presencia. A veces esta «humanizacion» se
precisa en una manos que emergen tras los plie-
gues; en otras, es la silla abandonada la que nos
hace pensar en un sudario, o la figura lejana de
mujer la que presta a la tela el calor y la textuia
de su piel...

Lo visual y lo tactil

Y es que las telas de Garcia Montero, pintadas
con una depurada técnica, con una morosa com-
placencia en la forma y en la textura, tienen unas
calidades que van mas alla de lo visual, que recla-
man, en buena medida, la caricia. (No en balde
las telas son nuestra segunda piel...). Es curioso
que una pintura de factura manierista, que refleja

J. BUENO FONTANA

MM Corei'o AMonkro, 7-81
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objetos elementales -en una primera impresion—-
pueda sugenr ese complejo mundo de sensacio-
nes. No soy aficionado a encasillar las obras de

arte en «ismos» o tendencias. Es mas cémodo,

por supuesto, categorizar y clasificar. Pero a veces
menos objetivo. Garcia Montero es realista, hiper-
realista casi. Pero hay en su pintura elementos y
concomitancias surrealistas, en algunos casos ve-
ladas, en otros explicitas. Es un mundo complejo,
en el que se entrecruza lo real y lo ensofiado -esto
se ve mas claramente aun en los dibujos de Garcia
Montero- y que halla en esta complejidad su fuer-
7a expresiva y su capacidad para sugerir.

Mads aparente «objetividad» encontramos en
esos cucuruchos de papel, que nos recuerdan, mi-
niaturizados, los paquetes que pinta Claudio Bra-
vo, el hiperrealista chileno. Aqui el tratamiento
minucioso de calidades tiene un toque de humil-
dad monacal —otra vez en relacion con los bode-
gones zurbaranescos—. Pero también estos paque-
tillos estan tratados con esa sensibilidad visual-
tactil que cruza en buena medida la obra de Gar-
cia Montero.

terno -nunca total, casi imposible- surgen esos
modos de decir en la plastica que, con mas o me-
nos fortuna, se denominan «realismos». Cuando,
por el contrario, damos rienda suelta a nuestra
«intimidad» -nunca total tampoco- nos encontra-
mos en los extrafios mundos de la expresion o del
ensuefio surrealista. Estos dos elementos se mez-
clan en la obra de Garcia Montero: fidelidad a los
«datos» objetivos, pero siempre entrelazados con
un mundo ensofiado, magico, iluminado por una
luz que procede mas del espectador que del mun-
do «real».

En los dibujos de Garcia Montero —fondos oscu-
ros, lineas que enmarcan rotundos contornos cla-
ros~ la luz es la misma que en sus cuadros. Y exis-
te la misma fidelidad a los datos, aunque lo fan-
tastico, el mundo de lo ensofiado, irrumpe con
fuerza en esas formas delirantes que -la compara-
cion es otra vez inevitable- bien pudo imaginar el
Bosco. (Empleo adrede la expresion «ensoiadow:
un ensuefio es un suefio despierto, es la imagina-
ci6n en marcha, pero controlada por la razon. Na-
die pinta dormido ni en estado cataléptico. El mundo

Impresion y expresion

Una cosa es reflejar lo real y otra, muy distinta,
expresarnos. Pero nunca hay pintura que sea tan
«objetiva» como una camara fotografica, ni expre-
sion que refleje una absoluta intimidad. (Aunque
ninguna cimara fotografica llegue nunca a la rea-
lidad como una pintura. Eso es otro asunto). Suje-
to y objeto son una unica entidad correlativa, in-
separable. Cuando predomina la atencion a lo ex-
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onirico-freudiano puede valer para analizar el
subsconsciente de menopausicas desocupadas:
pero me parece una falta de respeto introducirlo
en las valoraciones del arte). El grafismo de Gar-
cia Montero, exacto, preciso, esta tan pensado y
eleborado en sus dibujos como en sus cuadros.

Es, pues, un mundo ensofiado, extrafio a veces,
pero siempre sugerente. De los cuadros y de los
dibujos de M. Garcia Montero ofrecemos aqui
una muestra, creemos que representativa.
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A Laura,
por los
libros
imprepénticos*

_ Antonio
SANCHEZ
HERNANDEZ **

g o oan e

ada vez que Laura cierra los ojos y
4 esconde del todo sus cabellos en el
24 océano, dejando mi pecho sin misica
ni ﬂores blancas, los dedos se acuestan en el papel
y empiezo a renegar de las paredes: cuando los se-
gundos son losas hay un libro en el horizonte de
plastilina. Laura es caprichosa, egoista y en oca-
siones fria. Los libros son deliciosamente azules y
calidos como manos.

Antes de comenzar -y salga por donde salga
esta adquisicion con sombrero de copa magullado,
aires de sefiorita en otros parrafos y bolas de cristal
alquiladas en los mas, ilibreme e} Demonio'~ he
de describir a Laura. Laura es un saludo, porque
vive constantemente dentro del alba. Es dos bra-
zos cruzados y una sonrisa de condescendencia, a
la vez que un pufio, una palma y un grito, un ban-
quete y una orgia, porque conoce el jardin de Epi-
curo. Pero también se caracteriza Laura por su
curva praxiteliana que asesina tobillos como pata-
tas y balbuceos o sonrisillas a escondidas: casi hu-
milla al cielo nocturno con su desnudo del Rena-
cimiento. Es un paisaje del que penden tres 6rga-
nos sexuales y una voz llena de notas que se dirige
al viento. Es un museo sin paredes, una mina re-
pleta, un suelo, un cielo y todos los atomos desnu-
dos que quedan en medio. Laura es una bufonada
en las narices del que conoce los siglos y del boti-
cario del verbo, en los calendarios y en las pagi-
nas. Es una playa a la que no llegan zapatos que
aprietan, hemorroides, olores a cocina, purés, fa-
jas o disfraces. Laura es un planeta con mis hue-
llas y tiene las manos llenas de luz. Quiero atre-
verme a mirar sus labios y esos senos en forma di-
minuta de montafia de primavera.

Lo curioso, lo contradictorio por lo radical en
cuanto a posibilidades de vuelo auténtico es que a
Laura también se puede llegar por librescos cami-

2V
é§
‘:‘

97



NREM | 5

nos, por palabras de bachiller, por el color y los
pasos en el cielo, las manos aferradas a la tierra.
Yo soy un enano en el dedo mefiique de Laura.
Quiero llegar a ella, y los libros que me gustan
son, por supuesto, aquellos que lo permiten. Gus-
tar en este caso es drogar y servir, capa y sombre-
ro, paso y gota de lluvia. Estos libros son los escri-
tos por un dominador del esperpento en el museo
de los impresionistas. Tienen por titulo una
leyenda, clavada con los dedos del autor en la
portada, con sus brazos abiertos. Cada letra resu-
me el esqueleto y el corazon del hombre que se
metio en una mesa para dar gracias, para llorarse,
para llorar, para reirse, para construirse. Como
fondo, siempre, una biisqueda del paisaje etéreo y
soleado a la vez que Laura tiene por lecho: carca-
jada a carcajada, grito a grito, globulo a glébulo se
llenan las pdginas. Por eso un hombre escucha a
otro, porque le ama en cada gota de sus letras. Es-
tos libros vuelan, andan y nadan. Son asi:

Son viejos y nuevos. Reflejan la edad —de las ca-
vernas al ultimo bostezo de los calendarios- en

que ya no se cuenta por contar. Lo que importa

es mirar las estrellas uniendo las manos en una or-
gia con las piedras y en forma de rostros sublimes.
Un esperpento es una mano que deshoja, que

desnuda. No se trata de reir o llorar, sino de al--

canzar la Voz. Por eso hay que arremeter contra
la pantalla borracha que abraza y aprieta en el
cuello de las horas sin dejar percibir el aroma del
agua con la tierra; dentro de él estamos todos, to-
dos los ojos abiertos. Pero detras estd Laura.

Ademas de la blasfemia de vida amo la sutileza.
Y en mis libros hay flores, flores amargas o hu-
mildes, pomposas o semicerradas, que caen del re-
gazo de Laura. Por eso el segundo condimento del
pan que deseo leer es el impresionismo. A pince-
ladas vivas quiero el cuerpo completo. Llenando
de color el hueco de los momentos en que el cora-
26n se empeiia en definir. Con gracia, con elegan-
cia y con fuerza, en una playa de tonos azulinos,
amarillos y verdes se pueden conquistar los labios
de Laura. Esta es mi aleacion perfecta, mis gafas
carnales. Tras un breve inciso introductorio a gui-
sa de quien conoce las cosas y ademas se acuerda,
queda claro mi tipo de libro: el imprepento. (Por
qué esperpento mas impresionismo, grito mas co-
lor? Porque de lo que se trata es de protestar a los
vacios, y no se conseguiria una protesta carnal y
clorofilica sin el color. Asi sale Laura convirtien-
do en horizonte el filo de las hojas.

Empezar a leer un libro es terminarlo con los
pies en el suelo y en las frases del hermano. Escu-
char y sentir su pulso. Por eso no me sirve el pan-
fletario, el amante del mamotreto, sino el que es-
cribe versos de veinte paginas, luego una pincela-
da en la que quepa una sonrisa y luego vuelta de
hoja para encontrar lo mismo.

En los libros imprepénticos no hay diferencias
claras entre novela, poesia o teatro: nadie se cam-
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bia el nombre, el alma o los ojos para mirar a su
amante o para desear el paisaje. Son convenciona-
lismos de imprenta. Al socaire de mi palma abier-
ta y de mi lengua presta al si y al no, sin dar a las
cosas mas o menos importancia de la que tienen,
hablaré del tono, del color y del cuerpo de los li-
bros imprepénticos.

Todo sencillo porque llenan de luz lo cotidiano
y convierten en acontecimiento cada perfil de los
vestidos de Laura cuando ella no los lleva puestos.
Retazo a retazo se consigue, con este tono, la
muerte de todo lo que es la muerte, de todo lo que
no brilla. El tono se esparce y se recoge en esbel-
tez, en miembros separados, en cabellos al viento
entre lineas, en largos parrafos descriptivos de un
mondadientes o de un botén. Tono de quien pasa
las yemas de los dedos por una figura en la que se
reconoce y que cree amar, esta seguro de ello;
capta pero sus o0jos estan fuera de él, a la vez que
¢l es todo ojos. Por eso el tono es leve y a la vez
muy definido, como una lagrima o una carcajada,
como voz de amigo o de desconocido. Tono que
no pretende, que se introduce en las cosas, en los
contornos de la realidad, en las nubes y en el sub-
terraneo, buscando el palpito, el parpadeo, la son-
risa... No el goce de los renglones. Un tono que no
predica, ni critica, ni narra, sino que muestra, re-
pleta y canta. El del que es consciente de su sacri-
ficio en el segundo siguiente y quiere que éste se
llene de aire. El del que posa su mirada y grita
para limpiar. El del que blasfema para que unifor-
mes, cadenas, cosmélicos y carrasperas se sientan
fuera de la unica mano. Tono que desentona para
sintonizar con la hierba. Tono que a veces es
agrio, a veces dulce y a veces ni siquiera se apre-
cia, pero que deja el recuerdo de lo que debe ser,
el proyecto del desequilibrio, una sorpresa en
cada palabra.

En un libro imprepéntico el tono debe dejarse
impregnar por el color —quizas sean uno y lo mis-
mo, Laura habla con sus pupilas-. Decir color es
decir luz, resplandor en todas las caras del mo-
mento, en la unica. También yo, pienso gque la luz
precedio a todo, y el todo que desean plasmar el
pincel, la pluma, el cincel, los libros imprepénti-
cos deben tener como tallo la luz, que es el color.
De ahi saldra la palabra, luz de palabra y palabra
de luz: El gnis es gris por culpa del verde, de la fuerza
del brillo azul que aparece y queda, una pagina
que se nos incrusta y nos deja un color de amane-
cida. Ya he dicho que el imprepento pretende
desmenuzar para alzarse entero. Por eso los capi-
tulos tienen por «esqueman» el rosa de una bailari-
na mientras pierde importancia ahora lo que esta
detras, aunque no se pierde la conciencia de ello.
No hay dibujo en un libro imprepéntico, sino cu-
chilladas en los ojos como la piel morena de dos
hawaianas que nos ofrecen los frutos propios y los
de la naturaleza maravillosamente rojos sobre una
bandeja, lo cual nos hace caer de los dientes de la



Asl sale Laura convirtiendo en horizonte el filo de las hojas.
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gramadtica y entramos en la voluptuosidad del que
se sabe en el lado de aca.

Los libros imprepénticos son ¢l paisaje del
mundo donde cada cosa es roja hasta el extremo y
no cabe el «progreso dentro de unos canones»,
porque cuando el libro imprepéntico arroja sus
colores contra el pavimento de los esquemas no
hay palabras como progreso o canon: Un caverni-
cola escribe poemas en verde a su amada con la
misma fuerza que un marciano divide el infierno
en tres circulos a cual mas naranja. De lo que se
trata es de introducirse en el oro de los cabellos de
Laura, que hacen el amor con el verde del arbol
recién mojado por la lluvia, apretar el cielo de su
vestido para alcanzar el tenue rosa de su cara y
dejar definitivamente de adorar el papel en el que
las letras caen por obligacion, las esdrijulas en iti-
co, el enorme timbre de las aceras... Dentro de esa
palidez —en la que los ojos braman- esta la multi-
tud. La multitud en el café al atardecer, con som-
breros claros, con trajes brillantes, con rostros ro-
jos de rayo. El escritor imprepéntico y el pintor
esperpresionista conocen a la perfeccion las diver-

camino de los hombres, que colocan en su sitio lo-
dos lo silencios necesarios y todos los suefios que
quedan clavados en la cama. Este cuerpo —que es
a la vez de bailarina, hawaiana, marquesa, puta,
amante, amada, criada, sefiorita...— se retuerce, se
desprende, se oculta y vuelve a salir a cuestas de
los que pueblan las paginas. Tiene conciencia de
su ente total, pero se desliza por el papel como un
mar, como la lluvia en el suelo, como el simbolo
material del valor de las cosas en manos de un ba-
chiller. Cuando se termina la trayectoria impre-
péntica es cuando el cuerpo aparece en toda su
hermosura, cuando se construye hacia adelante,
hacia la intemporalidad, porque ni el presente ni el
pasado ni el futuro tienen importancia cuando se
trata de abarcar la plenitud terrenal, de poseer a
Laura. Las formas de este cuerpo se las dan las
pinceladas, las blasfemias, los gritos, la cultura, la
sangre y el arte, en un conglomerado perfecto y
asi explicado: Las pinceladas en cuanto que el li-
bro imprepéntico se compone de retazos, de res-
canios vitales en ebullicion. Permiten iluminar el
cuerpo a la vez que lo repletan y destruyen todo

sas tonalidades de la multitud. Lo que desean es
mantenerla en ese crepusculo, en ese brillo conti-
nuo. Los versos, las palabras imprepénticas son
miembros tenues y palidos junto a trigales dora-
dos o a cielos rojos de la sangre del perfecto boli-
grafo, Con el color consiguen la protesta y no se
salen de la sutileza, de la perfeccion de lineas, del
clima de las bailarinas, del rostro triston de Laura,
que ve -y no puede evitarlo-muchisimos residuos,
dibujos inertes y torpones en enormes salas. A ella
solo la ponen triste. Al que la persigue le hacen
reconocer que Son necesarios estos restos carentes
de color, aguas putrefactas, drboles sin flores blan-
cas. Y los libros imprepénticos, una vez alcanzado
su color, su luz, continiian desmenuzando las ho-
jas de la vida. Por amor a Laura.

El tono da el color al libro, la luz le da el cuer-
po. Un cuerpo que es paisaje en el que cada pa-
rrafo pone la pincelada que explica el viento que
lleva a derecha e izquierda, arriba y abajo el gran
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orden burgués. Le dan esos aires colménicos, sor-
prendentes, cinicos y vertiginosamente rapidos
que hacen que leer no sea rellenar una semana,
escribir en un impreso o hablar procensualmente
del deus-prima-causa. Los gritos en el desierto de
los tonos conciliadores, para que dejen de serlo
por lo falsos. En la pulcritud de comportamien-
tos en cadena, facilones y figurones. En la gran
meada de la vulgaridad que se siente en la torre
mas alta, en la Babel mas hermosa. La blasfemia y
la cultura en el punto en que se identifiquen. La
sangre del autor circulando por las lineas. El arte
en cuanto que convierte el cuerpo ebullescente
en cuerpo apolineo. El cuerpo resultante es a la
vez pedrada y joya; leer se transforma en poseer,
abarcar y mirar.

Decir que la aleacion imprepéntica supone con-
seguir a Laura es muy vago. Decir que desmenuza
es incompleto. Hablar del espejo concavo y la
busqueda de luz muy facil. El imprepento no aspira a



ser una metamorfosis, ni avanzar ni retroceder en la
vida, sino que abraza. Supone crispar las manos
hasta el maximo por el deseo de guardar el uni-
verso, la autenticidad de los hombres y el mundo,
sin consejos ni «criticas», sino a fuerza de barri-
dos: la ruptura de atavismos a la violeta sin caer
en la despreocupacion formal les permite poner el
dedo en la Unica Llaga. Y la hacen gesto perfecto
por la belleza. Sin dejar de desentonar, porque un
imprepento no olvida que es un folletin en el
buen sentido del mismo, en todo aquello que le
quita erudicion orgullosa de serlo y le da humani-
dad. No se rien los renglones para regocijo del in-
teligente, ni lloran para masoquismo de los tristes.
El libro imprepéntico supone abrir el camino car-
nal hacia las formas repletas, con las unicas armas
posibles: lo que le pasa al hombre. Solo que ocu-
rre que al hombre le pasan planetas enteros. Su-
pone fosilizar las caries con la matena viva para
alcanzar un mar, unificar la Voz en bramidos a lo
ola para conseguir miradas a lo honzonte. Por eso
necesita a la vez altivez y humildad, términos en
los que no repara demasiado el que conoce a Lau-
ra. Descompone la realidad en todo lo que ésta
tiene de falso, de fachada digestiva. La palabra
«realidad» no existe. Se trata de derribar toda la
mentira de carton-piedra, para que aparezcan los

palpitos. Este es el ltimo logro imprepéntico. Se {1

puede conseguir con el estilo —con cualquier esti-
lo- o colocando los renglones en vertical, o escri-
biendo con el pico de un pdjaro sayos de hidalgo.
narices de payaso, balbuceos de borracho. Y las
palabras siguen sin valer, por eso se pueden utili-
zar. Una vez que se tiene el esqueleto y la piel del
folletin de la vida hay que evitar el patibulo de la
sordidez en forma de timbrazos. Se trata de gritar
en la trompetilla de los escultores para que dejen
de hacernos con ropas que nos sientan mal, y
abarcar la grandeza que hay en ser una eterna mo-
distilla. Eso solo se atrapa por medio de la susodi-
cha blasfemia cultural.

Cuando el libro imprepéntico alcanza a poner
la vida -valiéndose de acnitud por amor- en pelo-
tilla, en tiras, en llaga, cuando el autor entrega un
libro como ofreceria su mano, es cuando llegar a

él supone alcanzar las manos tendidas de la her-

mosa Laura.

El proceso imprepéntico es asi: Se empieza por’

un grito, un grito repleto de colores (ya explicados):
se anuncia una muerte, se describe un laberinto ce-
rebral, se maldice al lector, se inicia el camino se-
xual que termina en la castracion existencial mas
alla del dolor, se suelta a trompetazos el dramatis
personae... Este grito inicial es bdsico, porque se
debe mantener hasta que se seque la mano y deje-
mos a un lado el papel del libro. Luego ha de ve-
nir una espiral, una espiral que debe caer como
lluvia, porque no tendria sentido un libro seco ni
que el rio «literario» transcurriese tranquilo: han
de existir numerosos meandros, numerosas puer-
tas con un cuadro de Goya, y cuando aparezca la
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ternura asesinarla con la tiniebla y el resplandor,
porque sdlo debe llegar a su hora, en la desembo-
cadura, en la sorpresa final. A esta sorpresa debe-
mos llegar hechos ceniza con el libro y aceptarla
como aceptamos el latigazo de esos momentos en
que no dejamos de caer, en que nos molesta la
piel. Esta sorpresa nos vuelve a llevar al grito, a
toda la protesta, a toda la histonia folletinesca que
nos ha hecho tanto numero de trizas como haya
hecho de la «realidad». Y tiernos pero con los ras-
gos firmes, sin peso en el rostro pero con desgana,
dejamos el imprepento y seguimos braceando a la
busqueda de Laura.

Resumen: Laura es uno de los fines imprepénti-
cos, el que lo abarca todo como una palma boca
arriba y boca abajo a la vez. Pero de leer impre-
pentos también se deriva una actitud ante el tren
cotidiano: su transformacion en aventura. La resi-
dencia se emborracha de resplandores, porque
colgarse de una pagina imprepéntica es colgarse
del cuello de uno, siempre que se tienda hacia el
sol, o hacia el sol de la tiniebla, colgarse de un sa-
ludo a las esquinas. Estas paginas estan hechas de
sinfonias de tipos diversos. Y le ponen alas a las
galerias que nos circundan. Por eso al leer uno se
transforma en luna etermamente creciente y en
poro totalmente necesario de la gran mano que es
ese Todo.
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Conclusion: Me doy cuenta (a buenas horas) de
que estos libros ya existen, me he cargado impre-
pénticamente el condicional «gustaria». Todo lo
dicho no tiene pie. Solo quedan fuera unos libros:
Los librillos de fumar.

Anexo: Diré como leo los imprepentos. Los leo
con los brazos extendidos y las venas desprendién-
dose hacia todas las partes. Los leo como se llega
a casa después del trabajo, como se mira un cua-
dro que pondriamos en el telon de fondo de nues-
tras andanzas a lo celada de carton. Los leo con
mi yo debajo de la cama y un continente debajo
de cada pie. Los leo con los pulmones del alma y
con las sonrisas del cuerpo, los leo a tiros, los leo
como humo, los leo con las manos en forma de
pinceles en un bote. Los leo enamorado de la pa-
leta del maestro que no habla, que se fuma los ar-
boles. Los leo a fuerza de labios y de vapor en el
cuello hasta los dedos del pie. Los leo con la espe-
ranza desmelenada y un cuenco enorme entre mis
0jos y la nada.

Diré como poseo a Laura: con los brazos exten-
didos, las venas desprendiéndose hacia todas las
partes, etc....

* Primer premio CONCURSO NACIONAL «LEER Y ES-
CRIBIR», 1983, del MINISTERIO DE CULTURA

** Estudiante de C.O.U. (curso 1982-83) en el 1.B. «Fray Die-
go Tadeo» de Ciudad Rodrigo (Salamanca)
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El Imstituto « Padre Sudrez» de Granada

l

L
A

ara cualquier visitante —turista, hom-

bre de negocios o simple curioso-que

venga a Granada por una de las tres
principales entradas que tiene la ciudad —~viniendo
de Murcia/Almeria, de Madrid/Jaén o de Malaga-
/Sevilla— el primer edificio antiguo que sorprende
su mirada en la arteria principal de la ciudad, la
Gran Via de Colén n° 61, es el Instituto de Bachi-
llerato «Padre Suarez». El edificio, cuya fachada y
tejado se estan reparando en la actualidad, de di-
mensiones equilibradas, es de una admirable be-
lleza. En €l alternan con gracia y armonia los ma-

~ teriales nobles, como son la piedra en la fachada,
el mdrmol en la gran escalera principal, el hierro
forjado en la verja y cerca del patio, y la madera
en las puertas y numerosos vanos de ventanas y
balcones.

Se encuentra, pues, nuestro Instituto, en la ca-
becera del eje central que atraviesa la ciudad de
Norte a Sur. Es un lugar céntrico y abierto ya que
se encuentra en un cruce muy importante de ca-
lles y avenidas y frente a la plaza y fuente més bo-
nita de Granada; la plaza de la Inmaculada del
Triunfo, lugar frecuentado por nuestros alumnos,
especialmente durante el recreo de la mafiana.
Hay que pasar delante de sus puertas para llegar
hasta la Catedral, la Capilla Real, el Zacatin...,
que se encuentran en la misma acera. En frente se
encuentra el barrio darabe del Albayzin, con su en-
trada principal, la Puerta de Elvira, a unos 200
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Juan M. MOLINA MORALES*
Jacinto MARTIN MARTIN**

mts.; la cuesta de la Alhacaba, antiguas murallas
de la ciudad, Escuela Normal «P. Manjén», Hos-
pital Real (s. XVI) actual Rectorado de la Univer-
sidad, Gobierno Civil y otros nobles edificios de
principios de siglo que decoran todo el entorno
del Instituto.

Situacién privilegiada que es la causa de que
siempre tenga problemas de escolarizacion por
exceso.

Este Centro, que como todos los de su naturale-
za, se llamo en sus inicios Instituto de 22 Ensefian-
za de la Provincia de Granada y posteriormente
Instituto General y Técnico, en el afio 1934 reci-
bid el sobrenombre de «P. Sudrez» a propuesta
del Claustro de 11 de enero de 1934, y orden del
Ministerio de Instrucciéon Publica aparecida en la
Gaceta de Madrid de 13 de febrero del mismo
afio, firmada por Pedro Armasa. Desemperiaba las
funciones de Director D. Manuel Calderén Jimé-
nez, catedratico de matematicas.

Este curso, por consiguiente, celebramos el 50
aniversario (13 de febrero). Con este motivo se
van a celebrar diferentes actos de caracter acadeé-
mico, cultural, recreativo... con la participacion
de todas las partes de la comunidad educativa,

*  (Catedratico de lengua francesa y director del LB. «Padre Sua-

ey,
= Profesor agregado de lengua y literatura espafiola y jefe de estu-
dios del IB. «Padre Sudrez».
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profesores, alumnos, padres y antiguos alummnos.
Se ba acufiado una medalla de bronce con nume-
racion para dicha efemérides, con el busto del P.
Sudrez en el anverso y el escudo del Instituto con
la leyenda: «L aniversario denominacién Instituto
«Padre Sudrez».— Granada.~ 1934-1984», en el re-
verso 1. .

Por este Imstituto, ubicado antafio en el Real
Colegio de S. Bartolomé y Santiago, a lo largo de
sus 136 afios de existencia, pasaron numerosos y
muy ilustres alumnos, como se hablarda mas ade-
lante. También pasaron profesores de talla y valia
extraordinaria, desde fildlogos y filosofos hasta fi-
sicos y matematicos: Alemany, Méndez Bejarano,
Salvador de la Ciamara, Teodoro Sabras; arabistas,
historiadores, literatos, como Seco de Lucena, Ga-
miz Sandoval, Bermudez Paraja, Orozco Diaz,
Gallego Burin, Gémez Moreno, profesor de dibu-
jo en sus primeros tiempos... También fue cate-
dratico de Sicologia en este Centro D. Antonio
Lépez Muifioz que a finales del s. XIX desempe-
fiaria la cartera del Ministerio de Instruccién Pu-
blica y cuyo retrato se encuentra en la direccion
junto a otros cuadros y objetos valiosos del patri-
monio del Centro. Y {como no mencionar a todo
un andaluz de talla universal, Antonio Dominguez
Ortiz de la Real Academia de la Historia, Profesor
y Director del 1.B. «P. Suarez»?

UN POCO DE HISTORIA

El grado de bachiller en las Facultades fue su-
primido por Ley de 7 de mayo de 1.870, conser-
vandose sdlo el titulo de Bachiller en Artes con la
denominacién de Grado de Bachiller.

En todas las Universidades existian estos estu-
dios, si bien su organizacion y planes eran dife-
rentes, llegandose en algunas de ellas a constituir
las llamadas Facultades de Arte.

A partir de 1.845 en que el Consejo de Instruc-
cion Publica dictaba el Plan General de Ensefian-
za, por el que se creaban definitivamente los Insti-
tutos de Enseflanza Media, fueron segregandose
los estudtos de bachillerato de casi todas las Uni-
versidades, continuando unidos en algunas como
en las de Valladolid y Zaragoza.

Las iniciativas privadas —casi siempre fundacio-
nes religiosas— acabarian con el tiempo integran-
dose en la legislacion del s. XIX en la enseflanza
oficial, aunque disfrutando de autonomia econd-
mica y académica. Concrétamente, en Granada, el
Colegio Mayor «San Bartolomé y Santiago», a
cargo de los jesuitas, del que se desprenderia el
Instituto de Bachillerato «Padre Sudrez».

1La Medalla, de 7 cms. de diametro, se puede reservar en la
Direccién del Centro mediante la cuota de 2.000 pts. para su
autofinanciacion. Se entregara a partir del 13 de febrero.
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El hoy denominado Instituto de Bachillerato
«Padre Sudrez» se cred en 1.849. En 1.901 se de-
nomind a estos centros Institutos Generales y
Técnicos; se les encomendaban no sélo las ense-
fianzas de Bachillerato, sino también las
de Magisterio Elemental y Superior y estudios de
Comercio, Industria, Agricultura.

La incomodidad del centro como instituto agre-
gado al Colegio Mayor «San Bartolomé y Santia-
go» planteo la necesidad de crear un edificio inde-
pendiente. Fue el rey Alfonso XIII quien puso la
primera piedra el 30 de abril de 1.904, concluyén-
dose la obra totalmente en el mes de junio de
1.919.

ASPECTOS ARTISTICOS

El edificio que acoge el Instituto de Bachillerato
«Padre Sudrez» de Granada fue un proyecto ex-
presivo de la indecision de formas que se planted
a principios de siglo y que culminaria en la acogi-
da del funcionalismo.

El citado edificio fue disefiado en una encruci-
jada doble en cuanto a sus referencias eclécticas
—recuperacion de la gramatica clasica de los vola-
menes, espacios y ciertos elementos decorativos-y
a sus elecciones modernistas, visibles en muchos
aspectos ornamentales.

El proyecto de D. Rafael Rubio Orellana fue a
un tiempo revolucionario y reaccionario por lo
que al estilo se refiere.

Esta obra no es un prototipo del modernismo

~ espanol. Abundan en ella demasiadas referencias

tradicionalistas para que sea un «art nouveau»
puro.

* * *

Su construccién supuso la conciliaciéon de una
decoracion organica apropiada a una estructura
compuesta sobre lineas amplias y macizas.

Asi, la divisién en eje con patios semejantes a
ambos lados, y fachada dividida en tres tramos in-
tercalados entre si por otros mas pequefios.

El eclecticismo historico es patente en las mul-
tiples cartelas del edificio, las referencias heraldi-
cas —manipuladas por la Republica-, la torreta de
la época de Natalio Rivas, la galeria de personajes
ilustres del Salon de Actos, el funcionalismo de la
escalera, el lenguaje de las columnas y pilastrillas,
etc.

Recordemos que nuestro instituto es la cabeza
urbana de una arteria iniciada en 1.894 bajo los
auspicios de un Ayuntamiento reformador, pero
poco acertado: La Gran Via.

En boca de Seco de Lucena Paredes: «una mo-
noétona fila de construcciones anodinas con facha-

da de decoracion merengue y adornos de escayo-
lay.
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El propio Ganivet se quejaba del horrendo esti-
lo aburguesado y «demodé» de la Gran Via y del
propio edificio que albergo sus afios estudiantiles.

LA ESCALERA PRINCIPAL

Basicamente es de tres tiros, con cuatro descan-
sillos, con un total de nueve peldafios en el primer
tramo y siete en cada uno de los restantes. En
conjunto, 44 peldafios.

Lo mas interesante de este bello conjunto es la
barandilla que bordea a los escalones y la decora-
¢ion que enriquece las paredes y el paifio frontal.

El muro en general es de ladrillos con imitacion
de piedra en sillares isodomos, simples en algunos
tramos y abiselados en otros.

La baranda, de gran interés, es de marmol blanco
y veteado y esta dispuesta a base de molduras que
parten de una forma y se suceden infinitamente.

Asi, el modelo es una especie de «L» —parecida
a ciertos dibujos de la escritura cufica musulma-
na— que se engarza con la anterior y la siguiente
en un disefio curvo y suave e intercala pequefias
veneras; el conjunto es muy bello. En el descanso
de cada tramo la baranda se interrumpe con pilo-
nes de seccién cuadrada y rematados por moldu-
ras rectangulares y corona curvilinea.

(LT, ’

i1 5"5-’

Los aletones en «L» en algunas partes aparecen
huecos; y cegados en otras en un panel, también
de marmol.

Solamente cambia el ritmo de estos dibujos en
el frontal opuesto al muro mas alto donde obser-
vamos dos bandas encontradas y separadas por un
dvalo con una Granada en relieve.?

NUESTRO PATRIMONIO

Biblioteca

Nuestra biblioteca es una de las mas antiguas de
Andalucia Oriental. Tiene su origen en los fondos.
depositados durante su ubicacion en el Colegio
Mayor «San Bartolomé y Santiago», a donde fue-
ron a parar las colecciones eclesiasticas de la De-
samortizacion de Mendizabal y de las expulsiones
de Ordenes Religiosas. ,

El inventario de estos fondos ha sido realizado
por el profesor Sanchez Diana, catedratico de geo-
grafia e historia de nuestro centro.

El profesor Sanchez Diana nos facilita la si-
guiente informacion:

2 Del informe artistico elaborado por el profesor Don Pedro
Castafieda Navarro, director del equipo de investigacion arqui-
tecténica de Granada y provincia. Ministerio de Cultura,

105



NREM | 5

«...Refiriéndome sélo a la biblioteca general,
pues los seminarios albergan también una impor-
tante coleccién de obras, podriamos hablar de un
total de 30.000 volumenes, con gran y diversa se-
rie de colecciones de revistas, aun sin registrar.

Por siglos, tenemos del siglo XVI uno de los es-
casos ejemplares de la Historia Eclesidstica de
Granada, de Pedraza; del siglo XVII hay siete
obras; del siglo XVIII, 87; del siglo XIX, 1.338...

Es, sobre todo, una biblioteca histdérica con
abundantes titulos de Literatura y de Histora.

Domina el idioma francés con 415 obras; ale-
maén con 7; inglés con 10; 10 obras en italiano; una
en portugués; 27 en latin; 4 en griego; poliglotas,
2; una en catalan; cuatro en arabe; cuatro en he-
brero; cuatro bilingiies.

Los Diccionarios y grandes colecciones son im-
portantisimos:

La Biblioteca posee 18 Diccionarios de la Real
Academia Espafiola de la Lengua, empezando por
el de Autoridades.

La serie de revistas como La Espafia Moderna,
Revista Espafia, Revista de Occidente, Boletin de
la Institucion Ferndn Gonzdlez, Memorias de la
Real Academia de la Historia, Biblioteca de Auto-
res Esparioles, Ilustracion Artistica, Museo de An-
tigiiedades, etc., dan una idea de su amplisimo
fondo para el conocimiento de la Historia del
Arte.

Trasladado el instituto desde el Colegio Mayor
hasta el actual edificio, fue aumentando sus fon-
dos, gracias a la labor perseverante de sus directi-
vos, aprovechando la creacién de-las diferentes
disciplinas, sobre todo Ciencias Naturales, Botani-
ca y especialmente Agricultura.

Se recibian muchos donativos, que fueron ex-
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La baranda es
de marmol blanco
y veteado...

tinguiéndose con el tiempo: Memorias de Univer-
sidades, boletines de todo tipo... hasta quedar hoy
reducido a las compras minimas que se efectian
con los presupuestos de cada Seminario.

No obstante, la presencia de investigadores y
personal universitario en nuestra biblioteca cen-
tral es continua y de ello dan muestra la serie de
tesis doctorales y tesinas en las que se cita con
afecto a nuestra biblioteca.

SEMINARIO DE FiSICA Y QUIMICA

Segun informe del profesor Peinado, catedratico
de la asignatura, el seminario de fisica y quimica
cuenta con numeroso material cientifico de fina-
les del siglo XIX y principios del XX. Caben des-
tacarse piezas como el fonografo para cilindros de
cera, una bomba de vacio manual, un proyector
de arco con equipo Optico... que son altamente
curiosos; otros, pese a su antigiiedad, pueden utili-
zarse aun para experiencias de Catedra, favore-
ciéndose doblemente su labor didactica.
Destacan en este segundo aspecto una balanza
hidrostatica, un péndulo para la experiencia de
Foucauy, un dilatémetro, etc.

SEMINARIO DE
CIENCIAS NATURALES

El profesor Castellon Serrano, catedratico de la
asignatura de ciencias naturales nos informa del
Seminario de Ciencias Naturales, cuyo primer
nombre fue el de Gabinete de Ciencias Naturales,
en el Colegio Mayor «San Bartolomé y Santiago».
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«Fue creado por Don Rafael Garcia Alvarez,
catedratico de Historia Natural, director del Insti-
tuto en varias ocasiones y persona muy interesan-
te para los estudiosos de la Historia de la Ciencia,
ya que en su tiempo poseia un juicio critico envi-
diable incluso por los cientificos actuales.

Es muy conocido el discurso de apertura de
Curso de 1.875, en el que convirtiéndose en pala-
din del Darwinismo tuvo grandes enfrentamientos
con la Iglesia Catdlica y la sociedad conservadora.

Este ilustre catedratico destino el local mas am-
plio del Colegio Mayor «San Bartolomé y Santia-
go» al Gabinete de Historia Natural, instalando
los ejemplares, que bien recogidos por él mismo,
bien por donaciones o por intercambios con natu-
ralistas de otros paises, constituyen el magnifico

ser el cuarzo en cetro (fungiforme), o la coleccién
de agatas. Como curiosidad, se cuenta también
con una coleccion de rocas ornamentales de los
distintos yacimientos de la provincia de Granada.

En cuanto a material cientifico, es muy dificil
de precisar lo que existia, ya que no figura ningu-
na relaciéon de la época.

En la actualidad, aparte del material con que
normalmente cuenta un Seminario de Ciencias, se
conservan como material histérico un laboratorio
de campafia, un microscopio para disecciones si-
multdneas, varios microscopios con accesorios,
dos brijulas de precision, instrumentos y laminas
para vision estereoscopica, etc.

Aunque el impulsor de este Gabinete de Cien-
cias fue Don Rafael Garcia Alvarez, seria injusto

legado con el que cuenta el actual seminario de
Ciencias.

Como indice de la importancia que tenia el Ga-
binete, hay que decir que las paredes del local es-
taban embellecidas con pinturas alegoricas del
pintor Gomez Moreno.

La falta de medios, a veces, la dejadez, y el paso
natural del tiempo hacen que en la actualidad esta
coleccion no se encuentre en estado Optimo, ni
cuantitativa ni cualitativamente; pero puede dar-
nos una idea de su importancia el hecho de que se
conservan 414 especies de vertebrados, entre las
que hay que destacar la coleccion de andtidas,
‘probablemente de las mejores de Europa, dos que-
brantahuesos, un tigre de Bengala, un oso del Piri-
neo, un ornitorrinco, una ardilla volante, etc.

Asimismo, la coleccion de minerales y rocas
presenta unos ejemplares bellisimos como puede

omitir la personalidad y preocupacion de su suce-
sor Don José Taboada Tundidor, quien afios mas
tarde fomentd lo que hoy ~desgraciadamente- to-
davia no es una practica generalizada: la ensefian-
za de las Ciencias en el campo. Este catedratico
colaboré directisimamente en la instauracion del
desaparecido «Tranvia de la Sierra», siendo sus
excursiones un argumento, en la época, de enor-
me peso para la realizacién de dicho proyecto, ya
que habia gran interés por las investigaciones de
la flora y la fauna de Sierra Nevada. Don José Ta-
boada consiguié del ministro D. Natalio Rivas la
concesion de unos terrenos en la Sierra para
construir una «Estaciéon Alpina», con fines cienti-
ficos.

Afios mds tarde, quizds por el talante «demasia-
do progresista» de este catedratico, esos terrenos
fueron a manos de una comunidad religiosa, des-
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vaneciéndose ante la incomprensiéon oficialista
aquella idea.

Hay que sefialar que Don José Taboada fue se-
parado de la cdtedra en la posguerra, trasladando-
se a Mdlaga donde vivid hasta su muerte.

En la actualidad, se estd en negociaciones con
organismos oficiales para conseguir el relanza-
miento de todo este legado, restaurdndolo y acon-
diciondndolo para ser expuesto al puiblico».

ALUMNOS CELEBRES

Este reloj ha marcado el compas del vivir de ge-
neraciones de granadinos. La vida del «Sudrez» se
ha convertido un poco en la vida de todos los que
pasaron por sus aulas. «El Sudrez» -viejo hidalgo
venido a menos- entraiia y se hace entrafiable; es
la cara juvenil, fuerte, ilusionada de la ciudad y es
también el reflejo mondtono de la existencia,
Oblomov en porciones —funcion social nunca des-
tacada— en el bachillerato nocturno.

Por sus aulas pasaron desde Ganivet —solitario
en Brunsparken- hasta Ayala, Lépez Rubio, Amé-
rico Castro, Melchor Fernéndez Almagro, Gallego
Burin y un largo etcétera, pasando inevitablemen-
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‘te por los Garcia Lorca, Francisco, el hermano

olvidado, €l otro Lorca, y Federico...

Hoy, un viejo proyecto —el de dar a conocer en
una serie monografica la documentacién comen-
tada de todos nuestros «alumnos célebres»— pare-
ce cobrar vida: el Ayuntamiento de la ciudad pu-
blicara el que habra de ser el numero 1 de la futu-
ra serie, en el proximo mes de enero.

De este primer libro —225 péginas en las que se
dan a conocer documentos mundialmente inédi-
tos— ofrecemos un fragmento de uno de sus capi-
tulos.

«...Castro de Oliva, Santiago; Garcia Valdecasas
y Garcia del Red, Guillermo; Garcia Lorca, Fede-
rico; Garcia Trevijano, Ernesto; Lopez Casanova,
Ramoén; Montalvo Montalvo, Manuel; Ruiz de
Peralta y Anguita, Ramon; Travesi Codes, Nico-
las... .

Santiago, el conserje (Don Santiago Camarero
Rodriguez) salmodiaba los nombres de los gradua-
dos.

Era el 28 de octubre de 1.914. Tronchaba el so-
plo de la sierra, bullia la Universidad y la ciudad
era un inmenso libro que se abria. .

El Salén de Actos adquiria un aire solemnisi-
mo; desde la alta galeria se asomaban curiosos
Quevedo, Zorrilla, Nebrija, Cervantes, Hurtado
de Mendoza, Alonso Cano, Martinez de la Rosa,
San Isidoro, Lope de Vega, Francisco Sudrez, Ben
Tofail, Santa Teresa, Luis Vives...

iSufrir el examen!

iCallen! Primer ejercicio deberdn sacar a suerte
dos temas. Uno de ustedes!

Don Antonio Manzano, profesor auxiliar nume-
rario de la Seccién de Ciencias, como secretario
del tribunal, ofrecié al joven que se acercé al es-
trado el saco con las bolas. Silencio...

Deben ustedes realizar los temas 78 y 79. iSus-
piro general!

- Federico comenzo6 a escribir con rapidez.-Equi-
vocd las irregularidades del verbo envoyer y re-
cordé algo de la formacién del aumentativo y del
diminutivo francés. El flojo ejercicio de Lengua
Francesa lo compens6 Federico con una carretilla
impresionante en el ejercicio 99-Literatura. ¥
«Hurtado de Mendoza hijo del Conde de
tendillas fué embajador de Venecia en tiem-
pos de Carlos V representante de espafia en el
concilio de Trento cayo en desgracia en tiem-
pos de Felipe II v murio en Madrid. Como
poeta escribio elegias canciones de estilo ita-
liano y también quintillas y redondillas.
Auque estuvo poco feliz en algunos de sus
poemas como el de Adonis y Hipomenes dio
pruebas de su erudicién y talento en la obra
titulada «guerras de los moriscos de granada...
A el se le achaca la obra (El Lazarillo de
Tormes) que escribié en Salamanca siendo
estudiante y cuyo argumento se reduce a las
travesuras de un muchacho llamado Lézaro
que despues de servir 4 un ciego 4 un clerigo
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y a un escudero termina casandose con la
criada de un arcipreste...» y bla-bla bla, bla-
blabla, blablabla

Federico, en veloz carrera sobre el papel, olvidd
los signos de puntuacion, acentos, concordancias,
se comid consonantes y convirtié algunas mayus-
culas en minudsculas: granada, espafa.

Claro que Granada era una ciudad pequefia y
Espaiia habia perdido las ultimas colonias.

Federico nos dej6 en sus ejercicios de grado
-milagrosamente conservados— el palpable ejem-
plo de lo que no debe ser.

Los ejercicios poco o nada nos dicen de éi; son
-simplemente~ la caricatura de un sistema de en
senanza.

28 de octubre de 1.914. Atardecia. El joven
Garcia Lorca corrid desde la Gran Via de Colon
hasta la Acera del Darro n° 66.

Federico mostraba orgulloso su Aprobado en el
primer ejercicio a Don Federico y a Dofia Vicenta
—sus padres—. El sol repetia su simulacro de incen-
dio tras los arboles...3

3 Los afios de aprendizaje de Federico y Francisco Garcia
Lorca, de Jacinto Martin Martin, profesor de lengua y literatura es-
pafiola en el 1.B. «Padre Sudrez».

W-
B

SITUACION ACTUAL

En la actualidad, aunque esta instituciéon, como
tal, ha perdido mucho de su importancia cultural,
historica y social para la ciudad vy la regién, debi-
do en primer lugar a la masificacion que ha expe-
rimentado la ensefianza en todos los niveles y en
segundo lugar al cambio de estructuras de la vida
moderna, ella ha conservado ese espiritu que ha
animado su existencia a lo largo de 136 afios de
vida académica.

Sus muros rezuman por doquier trabajo, sacrifi-
cio y desvelo por parte de los profesores; ilusio-
nes, anhelos, alegria juvenil y deportiva por parte
de los alumnos.

Por su situacion privilegiada y por necesidades
de escolarizacion el Instituto alberga en la actuali-
dad a 1.500 alumnos, compartidos en dos turnos:
diurno y estudios nocturnos. Con la misma prontitud
que se incorporo a la historia de la Segunda Ensefian-
za, alla por los afios 1845 cuando aparecid el plan
de Claudio Moyano estructurando estos estudios,
en los tiempo modernos implantd los estudios
nocturmnos en sus aulas el 10 de noviembre de
1956, siendo en la actualidad uno de los centros
mas importantes de Espafia en esta modalidad,
cumpliendo de esta forma una funcién social muy
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considerable con la ciudad, pero no lo bastante re-
conocida.

En la historia del Instituto hay también alum-
nas ilustres que recibieron el grado de bachiller en
sus aulas; como muestra tenemos a Asuncion Li-
nares, Elena Martin Vivaldi, Concepcién Mori-
llas, etc... Quiero decir que en el Instituto cursa-
ban estudios tanto chicos como chicas. Estuvo
funcionando como mixto hasta el afio 1936 en
que por razones politicas y religiosas interpretadas
con matices de represion y de rigidez se le arreba-
té dicho estatuto. Gracias a las gestiones de esta
Direccidén y la colaboracion de todos los estamen-
tos de la Comunidad Educativa, a los 42 afos, en
el curso 1981-1982, volvié a ver en sus aulas la
alegria femenina, recuperando su antiguo estatuto
de mixto.

La Asociacién de Padres de Alumnos, fundada
desde muy antiguo, ha tomado a partir de estos
tres ultimos afios una gran vitalidad y su actividad
y ayudas son realmente eficaces y positivas para el
Instituto, no va solo por la ayuda material para la
realizacion de las actividades culturales, sino mads
bien por su apoyo moral y su colaboracion desin-
teresada desde su Junta Directiva a través del
Consejo de Direccion y la Junta Econdmica en los
que estan ampliamente representados los padres y
no escatiman reuniones, esfuerzos, desvelos..., en
bien de los alumnos.

La Asociacion de Antiguos Alumnos no existia,
pero el curso 81-82 gracias a las gestiones de la
Direccién, con la colaboracion de antiguos profe-
sores y alumnos del Centro, quedd legalizada ofi-
cialmente en el Ministerio del Interior (Gobierno
Civil). Ya estda dando sus frutos a través de los
reencuentros de los antiguos compaiieros entre si
y con el centro y a través de ayudas y colabora-
cién con el Instituto en beneficio de los alumnos
actuales (charlas, concurso, becas, premios, etc.).
Es una forma de proyectarse el Instituto en la so-
ciedad a todos los niveles: provincial, nacional e
internacional. Tenemos antiguos alumnos por to-
das partes: en Sudamérica, Europa, Marruecos,
etc.

Las actividades culturales ocupan un papel im-
portante en la vida del Centro, a pesar de la esca-
sez de medios y locales. El centro funciona de
8’30 de la mafiana hasta las 11 de la noche, a ple-
no rendimiento, con todas las aulas ocupadas.
Pero, gracias al trabajo y sacrificio de profesores y
alumnos, se han conseguido verdaderos éxitos.
Por ejemplo, el Coro del Instituto, integrado tam-
bién con alumnos del I.B. «A. Ganivet», no ha ce-
sado de ganar premios y trofeos desde su funcio-
namiento en el curso §1-82. En diciembre pasado
acaba de ganar un premio nacional en un concur-
so de villancicos. El grupo de teatro «Jacaranda»
también desde ese curso viene representando con
éxito la adaptacién del «Canto General» de P.
Neruda a la escena, obteniendo ultimamente un
grandioso éxito en el Auditorio M. de Falla. La
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Tuna del Instituto tiene también una larga trad,i-
cién y ofrece actos académicos y jocosos del mas
fino sabor estudiantil.

El Instituto «P. Sudrez» esta hermanado con el
Lycée d’Etat «Emile Zola» de Aix-en-Provence
(Francia) con el que cada afio un grupo de 45
alumnos hacen intercambio. Con ello se pr_et'epde
poner al alumno en contacto con otra civiliza-
cién, con la lengua que estudia y proyectar el
Centro no solo en el entorno de nuestras tierras,
sino en el europeo e internacional.

Estos Intercambios se enmarcan también en el
ambito del hermanamiento concertado entre lgs
ciudades de Granada y Aix-en-Provence a traves
de sus autoridades municipales. Dicho hermana-
miento va desarrollando cada afic nuevos inter-
cambios y actos de reciprocidad entre las dos ciu-
dades (corales, exposiciones, turismo, €tc.). '

Podemos pues concluir diciendo que el Institu-
to es ya, no s6lo una Instituciéon histérica] con
unos archivos vy un legado histérico de valor mqgl-
culable, cumpliendo como ningun otro su funcion
social, sino un monumento artistico encontrando-
se en tramites la incoacion del expediente para la
declaracion de monumento artistico por el Minis-
terio de Cultura.

EN EL INSTITUTO
«PADRE SUAREZ»

Nota de la Redaccion

Hacer una visita a un Instituto en periodo de
vacaciones escolares constituye una extrafia espe-
riencia. Es algo parecido a entrar en un teatro o
en una piaza de toros sin publico ni actores. Hay
edificios que reclaman el silencio, como son las
bibliotecas, los museos, las catedrales, las mezqui-
tas..., otros, como los Institutos, exigen el bullicio.
El Instituto «Padre Suarez», sin el alboroto de sus
habituales ocupantes, era como un marco sin cua-
dro. (Valga la «atrevida» metafora).

Habiamos hablado con el Director del Instituto,
Juan Miguel Molina Morales, catedrdtico de fran-
cés, para que nos hiciera el informe de Museo, y
para que nos recibiera en estos dias finales del
aflo. Aprovechamos, asi, el fin de unas escuetas

" vacaciones navideiias, para hablar con el Director

del Instituto y para completar, en la medida de lo
posible, el reportaje.

El Instituto «Padre Sudrez» estd —viniendo des-
de el centro de la ciudad- al final de la Gran Via,
precisamente donde Granada, cansada de cuestas
y calles angostas, se ensancha en busca de la vega.
El edificio —pese a que, como se puede apreciar en
las paginas anteriores, se presta a juicios estéticos
dispares- tiene prestancia y estd bonito, dorado al
palido sol de esta mafiana fria de diciembre. En-
tramos por una puertecilla angosta, coventual, y



subimos unas escaleras. que desembocan en las
oficinas de secretaria. Nos dicen que esperemos
«un momentillo», porque al director «le estan ha-
ciendo una entrevista». Sale al poco Juan Miguel
Molina.

- Disculpadme, pero es que han venido de la
prensa... Con esto del cincuentenario...

Pasamos al despacho. Juan Miguel es un hom-
bre afable, de hablar rapido, nervioso. Parece di-
ndmico y expeditivo. Nos ensefia el trabajo que ha
elaborado sobre €l Instituto.

- Aqui pongo una nota sobre la medalla con-
memorativa del cincuentenario. No sé si estara
bien ponerla ique os parece?

Le tranquilizamos. La nota ird en su sitio. (O es
que de algo importante y tan modesto a la vez
como es una medalla conmemorativa de un cen-
tro con solera no se puede hacer «propaganda»?

El despacho es una habitacién amplia, soleada,
con un techo altisimo. En las paredes hay cuadros
al 6leo de buena factura. Junto a un retrato de
Natalio Rivas esta el Padre Suarez, en esa conoci-
da efigie con bonete, enjuto el rostro, sumida la
mirada en las profundidades metafisicas. Estemos
o no de acuerdo con lo que escribid, hay que reco-
nocer que el P. Sudrez es uno de los poquisimos
filésofos que ha tenido Espafia, y no esta nada mal

EN SUPER 8 mm.y
BOBINAS DE 90 m.

180 T1TULOS DISTRIBUIDOS EN LOS
TEMAS SIGUIENTES

- Anatomia humana

- Biologia general

- Boténica

- Fisica

- Geografia

- Geologia

- Quimica

- 2o0ologia

- Historia del Arte v de la Cultura

~—IGOTMMmMQpOW>»

P.V.P. de 1.000 a 3.000 Pts. segun titulo,

Briesfims s.38.

Corcega, 288 Entlo. 22. Tels. (93) 217 87 41/ 218 50 49
BARCELONA -8

Museo

que se honre su memoria.

Juan Miguel abre una especie de caja de cauda-
les que hay en un rincon del despacho y extrae de
e}la un libro y algunos papeles. El libro es un cu-
rioso ejemplar de la Historia de Granada de Fran-
cisco Vermudez de Pedraza, de 1640. Le hacemos
unas fotos. Después Juan Miguel, con una sonrisa
satisfecha, nos ensefia los papeles. Son el expe-
diente de Federico Garcia Lorca. Nos llama la
atencion el ejercicio de «Grado» del poeta —cuya
fotocopia y parcial transcripcién incluimos en lo

"que precede—. El ejercicio tiene indiscutible inte-

rés. Viéndolo, con sus faltas de ortografia y sus
borrones —iaquellas plumas con mango, aquellos
tinteros!- evocamos con ternura al poeta adoles-
cente.

Recorremos parte del Instituto, haciendo algu-
nas fotos. El intento de entrar en la biblioteca fra-
casa: alguien, inadvertidamente, se ha llevado la
llave, qué se le va a hacer...

Nos despedimos de Juan Miguel Molina, que
tan amablemente nos ha atendido en un
-tedrico- dia de sus vacaciones. Fuera ya, tiramos
las ultimas fotos y hacemos unos apuntes de Ia fa-
chada. Si, efectivamente estd bonito el Instituto
Padre Sudrez, a la pdlida luz de esta mafiana de
diciembre...

PRESENTA SU PRODUCCION DE

PELICULAS DE DIVULGACION CIENTIFICO-PEDAGOGICO
BASADAS EN LOS LIBROS DE TEXTO DEL MINISTER DE EDUCACION Y CIENCIA, EN COLOR Y ESPANOL

EN VIDEO CASSETTES
BETA - VHS - 2000

52 TITULOS MONTADOS EN
15 CINTAS DE 30 MINUTOS C/U.

POR EJEMPLO:

ANATOMIA

LA CABEZA

EL TRONCO

LAS EXTREMIDADES SUPERIORES
LAS EXTREMIDADES INFERIORES
EL SENTIDO DE LA VISTA

EL OIDO

P.V.P. de 6.000 a 8.000 Pts. cassette

EXENTAS DEL IMPUESTO DE LUJO

CENTRO: LAMBERTO PARRAL
NORTE: DIMO

LEVANTE: DIST. NAVAS

SUR: CODtSUR

C/.STA. FELICIANA, 18
C/. ITURRIZA, 8 bis
AV.TOMAS SALA, 12
C/. TRINIDAD GRUND, 2

Los temas de estas peliculas corresponden al nivel de enseiianza E.G.B.y B.U.P.

SOLICITE CATALOGOS E INFORMACION A NUESTRAS SERAS O EN LAS SIGUIENTES DELEGACIONES:

TEL.4450122 MADRID-10
TEL. 44325 49 BILBAO-3
TEL.3573073 VALENCIA-17
TEL. 222004 MALAGA
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Artistas l-'.'spcmoles
Contempordaneos

En esta coleccién se recoge

la vida y obra de los mds relevantes
artistas espafioles de nuestro tiempo,
como un justo y reconocido
homenaje a los musicos,

pintores, ceramistas, arquitectos

y escultores que ocupan un puesto
de honor en el panorama art{stico

' de la Espafia actual.

ULTIMOS TITULOS PUBLICADOS®

140. Alberto. 151. Rafael Leoz. 162. Anzo.
141. Luis Séez. 152. Viézquez Dfaz. 163. Lombardfa.
142. Rivera Bagur. 153. Enrique Gran. 164. Badosa.
143. Salvador Soria. 154. Venancio. 165. Gloria Alcahud.
144. Eduardo Toldr4. 155. Gloria Torner. 166. Caruncho.
145.  Andrés Cillero. 156. Juan Navarro Ramoén. 167. Molina Ciges.
146. Barbadillo. 157. H.Mompo. 168. San José,
147. Juan Guillermo. 158. Jardiel. 169. Fernindez Molina.
148. Fermnando Séez. 159. Francisco Baré6n. 170. Florencio Aguilera.
149. José A. Diez. 160. Maruja Mallo. 171. Gutiérrez Montiel.
150. Guajardo. 161. Lapayese del Rio.

r—j Precio de cada ejemplar: 150 Ptas.

Vento en: \ %J

e Plonta boja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcald, 34.

e Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n Teléfono: 449 77 00
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INDICE DE LA SECCION

El estado de la cuestion

Las guias de campo (22 parte), por Carlos Pulido
Bordallo

Censo de publicacion de los centros de
enseflanza media

Acacias y Catalpas, del 1.B. «Legio VII» de Ledn

Agora, del 1. de F.P. «Virgen del Remedio» de
Alicante

Amestar, del LB. mixto de Moreda de Aller
(Oviedo)

Cuadernos del taller de poesia Vicente Aleixan-
dre, del 1.B. «Vicente Aleixandre» de Triana
(Sevilla)

Freeway, de los I.B. «Padre Anchieta» y «Cabre-
ra Pinto» de Santa Cruz de Tenerife

Jerga, del 1.B. «Francisco de los Rios» de Fer-
nan-Nufiez (Cordoba)

Sepa, del 1. de F.P. del poligono industrial de
Toledo

Criticas y resefias

37 Enseriar los derechos humarnos. Tex-
tos fundamentales. Indroduccion, se-
leccion y comentarios de Félix Garcia.

37 LOPEZ RUPEREZ, F. y otros: Proyecto
de enserianza individualizada de cien-
cias experimentales.

373.5 SIMON GALINDO, M. y otros: Los me-
dios diddcticos para la ensefianza
prdctica de geografia e historia en ba-

chillerato.

5(05) Ensefianza de las ciencias.

51 HERNAN, Francisco (Grupo Cero): Es-
trategias, conjeturas y demostraciones.

502 RODRIGUEZ, F.L. y J.R. BALLESTEROS:
Conocer la naturaleza.

531 LEVI-LEBLAND, J.M.: La fisica en pre-
guntas. Mecanica.

591 SANCHEZ VAQUERO, Javier y V. PEREZ
MELLADO: La fauna en la provincia
de Segovia.

621 ALBERT, P. v TUDESQ, A.J. Historia

de la radio y la television.

681.3 AGUADO-MUNOZ, Ricardo, Agustin
BLANCO, Javier ZABALA y Ricardo
ZAMARRENO: Bdsic bdsico.

807.5 Textos griegos sobre la democracia.

807 SERRA MARTINEZ, Elisa y Alberto
OTON SOBRINO: Introduccion a la lite-
ratura espariola contempordnea a tra-
vés del comentario de textos.

860 «16» CALDERON DE LA BARCA, Pedro: En-
tremeses, jdcaras y mojigangas.

860 «19» GARCIA LORCA, Federico: La casa de
Bernarda Alba. )

860 «19» MERINO, José M#: Cuentos del reino
secreto.

860 «19» PUERTO, José Luis: El tiempo que nos’
teje.

860 «19» SASTRE, Alfonso: La taberna fantésti-
ca, edicién de Mariano de Paco.
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A.E. Gallego -E.Lowy - J.L. Robles - M.A. Olarte

Un libro imprescindible para introducir al alumno
eficazmente, en el mundo de la Informética.

Elaborado con un alto rigor cientifico, logra hacer facilmente
comprensible el lenguaje BASIC, que es el utilizado por todos
los microordenadores.

Ensefia al alumno a programar y a aplicar este lenguaje de — ’
programacion, a la resolucién de multitud de problemas en Ediciones

todas las &reas de la ensefianza. Educar hov
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Tels.:954- 223332 (de 10hs.a13 hs.yde 16 hs.a 20 hs.) y

455892 (de 13a 15 hs.yde 20a 22 hs.)

MADRID: Rosa Dominguez, C/ Julidn Romea, 3 - Madrid-3

Tels.: 91- 638 08 80 (mananas) y

254 82 96 (tardes)

Organizacidn técnica: GAT 503




El estado de la cuestion

LAS GUIAS DE CAMPO (2# parte)

2. Flora

La identificacién de las plantas era una de las es-
casas actividades practicas que se realizaban en
eso que llaman «carrera». Los encargados de ense-
fiar botanica se preocupaban de ello y, al menos
los bidlogos, se enfrentaban al problema de tener
que utilizar un texto francés muy conocido que si-
gue siendo el medio mas eficaz para no perderse
demasiado en la tela de arafia de la sistemadtica.
Como tnica excepcion en lengua extranjera he-
mos de citar «fuera de programax:

- BONNIER, G.; LAYENS, G. de. Flore compléte
portative de la France, de la Suisse et de la Belgique.
Ed. Librairie Générale de I’enseignement. Paris (1966).
Clave dicotémica con escasa ilustracién. Es un libro de
seminario, portatil. Con perseverancia puede llegar a
manejarse con soltura.

Existen también guias de campo con diferentes
caracteristicas que no cubren las posibilidades del
libro de Bonnier, pero pueden ayudar a una iden-
tificacion poco exigente.

2.1.  Plantas con flores y flora en general

2.1.1. POLUNIN, O. Guia de campo de las flores
de Europa. Ed. Omega. Barcelona, 1977 (2# ed.). Grue-
so volumen (no sigue el formato de las tipicas guias
Omega) compuesto de glosario, claves para la determi-
nacién de familias, descripcién de especies (2.600) agru-
padas en familias y con claves para géneros y dibujos a
pluma. En pdginas aparte, las 1.000 fotos a color de las
mads importantes. Original inglés. Las claves no son. ex-
haustivas pero pueden orientar. Las ganas de sistituir en
nuestras bibliotecas el «Bonnier» nos ha llevado a gas-
tar mucho dinero en esta guia que puede ayudar, pero
como libro de consulta en el seminario.

Mads ventajas ofrece la siguiente, del mismo au-
tor:

Carlos PULIDO BORDALLO*

2.1.2. POLUNIN, O.; SMYTHIES, B.E. Guia de
campo de las flores de Esparia, Portugal y Sudoeste de
Francia. Ed. Omega. Barcelona, 1977. El disefio del li-
bro es semejante al anterior pero incluye una introduc-
cién sobre morfologia, el clima y la vegetacidon. Descri-
be 2.400 especies de la zona, con 351 fotos. La utilidad
de esta guia reside sobre todo en el apartado dedicado a
Regiones de herborizacion, donde relaciona las especies
que se observan en las distintas areas de Espafia, Fran-
cia y Portugal, indicindonos al situarnos en Siera Mo-
rena, Sistema Central, Baleares... etc. (hasta 23) «lo que
vamos a ver». Es un buen libro para la consulta del se-
minario.

De drea mas restringida y por lo tanto intere-
sante para los habitantes de la zona:

2.1.3. VIGO i BONADA, J. L’alta muntanya cata-
lana, Flora i Vegetacié. Ed. Montblanc-Martin. Barce-
lona, 1976.

Existe una clave de identificacion en castellano,
pero es poco litil para nosotros:

2.1.4. GARCIA ROLLAN, M. Claves de la flora de
Esparia. Ed. Mundi-Prensa, 1981. (2 vol.). A partir de
la Flora Europea, retne las especies espafiolas; con di-
bujos en negro. Es una clave completa pero muy com-
pleja. No es apta para los centros de ensefianza media,
aunque algin experto profesor puede hacer uso de ella.

Otras guias se reducen a una coleccion de fotos
con algunos comentarios:

2.1.5. CEBALLOS, A.; FERNANDEZ CASAS, J.;
M. GARMENDIA, F. PLantas silvestres de la Penin-
sula Ibérica. Ed. H. Blume. Madrid, 1979. Contiene
una introduccién sobre la flora y vegetacion (distingue
los conceptos) de la Peninsula Ibérica. Por medio de
signos convencionales indica, a pie de foto, la época de
floracidn, el ciclo bioldgico y nivel de vegetacion. In-
cluye nombre de la familia, nombres vulgares (varios) y
cientifico. Los comentarios y las fotos hacen de él un li-

* Profesor Agregado de Ciencias Naturales. 1.B. Villaverde
(Madrid). Miembro del Grupo Jarama.
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bro atractivo para los alumnos en la biblioteca del cen-

tro. .

2.1.6. FERNANDEZ CASAS, J.; CEBALLOS, A.
Plantas silvestres de la Peninsula Iberica. Rupicolas.
Ed. H. Blume. Madrid, 1982. Mismo disefio que el an-
terior, pero profundiza mas al abarcar solo las especies
rupicolas.

2.1.7. CEBALLOS, A. Plantas de nuestros campos
y bosques. Ed. ICONA. Servico de Publicaciones Agra-
rias. Madrid, 1974. M4s reducida que las anteriores,
Sélo 150 especies.

Por ultimo, manuales de clasificacién, peque-
fias guias y otros ejemplos.

2.1.8. GUINEA, E. Flora bdsica. Ed. Ministerio .de
Educacion (Guias diddcticas). Madrid, 1961.

2.1.9. GUINEA, E. Claves botdnicas. Ed. M°. de
Educacion. Madrid, 1961. i

2.1.10. RODRIGUEZ MARTINEZ, A. Flora de
las aguas contineniales espariolas. Ed. Servicio nacio-
nal de Pesca fluvial y Caza. Ministerio de Agricultura.
Madrid, 1968. Folleto con 60 especies de plantas acua-
ticas y de orillas.

2.1.11. SEIDEL, D.; EISENREICH, W. Pegueria
guia de las plantas silvestres de Europa. Ed. Omega.
Barcelona, 1978. 2 volimenes.

2.1.12. TARSKY, S. Flores silvestres. Coleccion:
La senda de la Naturaleza. Ed. PLESA-SM. Madrid,
1977. Para nifios.

2.1.13. GARCIA, J.R. Flora de Galicia. Ed. Follas
Novas. Santiago de compostela, 1979.

2.2. Arboles y arbustos

Es recomendable que el primer contacto de un
alumno con los vegetales se realice a través de los
arboles. Son proximos (hasta en las ciudades), de-
terminan el aspecto de muchos paisajes y no son
dificiles de identificar. Ademas se pueden realizar
en ellos interesantes ejercicios de observacion. So-
bre este tema encontramos trabajos utiles para el
profesor y de buena calidad.:

_2.2.1. CEBALLOS, L.; RUIZ DE LA TORRE, J.
Arboles y arbustos. Ed. Escuela T.S. de Ingenieros de
Montes. Madrid, 1971. Descripcién completa de cada
especie con dibujos a pluma. Glosario, nombres cienti-
ficos, vulgares y claves. El formato es algo grande. Se
puede encontrar en la Escuela de Montes.

2.2.2. LOPEZ GONZALEZ, G. Guia de Incafo de
los drboles y arbustos de la Peninsula Ibérica. Ed. Inca-
fo. Madrid, 1982. Editorial expecializada en la fotogra-
fia. El texto incluye descripcion. Lo mejor tal vez sea la
clave (muy completa). Transportable al campo.

2.2.3. POLUNIN, O. Editorial expecializada en la
fotografia. El texto incluye descripcion. Lo mejor tal vez
sea la clave (muy completa). Transportable al campo.

2.2.3. POLUNIN, O. Arboles y arbustos de Europa.
Ed. Omega. Barcelona, 1978. Descripcion breve al lado
de las fotos y dibujos de detalle (fruto, hoja.,.). Claves
mas reducidas que en los casos anteriores. Util en las
bibliotecas de aulas (si existen en algin centro) y en la
general.
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Otros ejemplos que cubren distintas necesidades
son:

2.2.4. ALSINA, M.; ABUSTO, R. Los Arboles. Ed.
Penthalon. Madrid, 1982. Menos recomendable que sus
hermanas de la coleccidn, al estar satisfecha la demanda
de sencillez en otras. Su precio, sin embargo, favorece
la adquisicién por parte de los alumnos.

2.2.5. EDLIN, H. Clave de los drboles de Europa.
Ed. Omega. Barcelona, 1981. Cuenta con 235 especies.

2.2.6. SELBERG, I. Arboles y hojas. (Coleccion La
Senda de la Naturaleza). PLESA-SM. Madrid, 1979.
Para nifios. i i

2.2.7. MARTIN, E. Los Arboles. Ed. Fontalba. Bar-
celona, 1979. s

2.2.8. LANZARA, P; PIZZETTI, M. Guia de dr-
boles. Ed. Grijalbo. Barcelona, 1979.

2.29. HARZ, K. Arboles y arbustos de Europa. Ed.
Omega. Barcelona, 1980.

2.2.10. GUINEAE.; VIDAL BOX, C. Parqgues y
Jardines de Esparia. Arboles y arbustos. Ed. Servicio de
Publicaciones. M.E.C. Madrid, 1968.

2.3. Vegetales sin flores

La que ma4s abarca en el grupo es:

2.3.1. BRIGHTAMAN, F.; NICHOLSON, B. Guia
de campo de las plantas sin flores. Ed. Omega. Barcelo-
na, 1977. Formato algo grande. Util en seminario.



Recientemente aparecida, ha venido a llenar un
hueco importante:

2.3.2. MARTIN JAHNS, H. Guia de campo de los
helechos, musgos y liquenes de Europa. Ed. Omega.
Barcelona, 1982. Sigue el sistema de fotos (655) y texto
descriptivo. Original alemén. Contiene tres claves de
determinacidn hasta género, de helechos, briéfitos y li-
quenes. Libro de seminario.

La tradicional aficion a la recogida de «setas»
ha sido atendida en las guias de campo. Aunque
los «expertos» surgen por doquier, la identifica-
cion de los hongos presenta serias dificultades en
multitud de casos. Para ayudar a realizarla, estan
en las librerias:

2.3.3. CETTO, B. Guia de los hongos de Europa.
Ed. Omega. Barcelona, 1979-81 (3 volumenes). Origen
italiano. Son 3 gruesos volimenes que han ido apare-
ciendo sucesivamente comenzando por el primero que
recoge las especies mas comunes. Su formato es peque-
fo. Util en las salidas al campo en otofio y primavera,

2.3.4.DE DIEGO CALONGE, F. Hongos de nues-
tros campos y bosques. Ed. ICONA. Servicio de Publi-
caciones Agrarias. Madrid, 1975. Fotos.

2.3.5. LANGE, J.; LANGE, D.M.; LLIMONA, X.
Guia de campo de los hongos de Europa. Ed. Omega.
Barcelona, 1969. Original danés. Contiene una deficien-
te clave.

2.3.6 NEUNER, A. Pequenia guia de los hongos de
Europa. Ed. Omega. Barcelona, 1976.

3. Generales sobre Flora y Fauna

Para formar parte de la biblioteca del centro, y
para llevar un solo ejemplar en una salida al cam-
po que surge en determinado momento, son muy
utiles este tipo de guias. En ensefianza media, cu-
bren muchas necesidades aunque, logicamente,
tienen las limitaciones de un tratamiento tan am-

plio. Asi por ejemplo: :

3.1. GARMS, H. Plantas y animales de Espafia y
de Europa. Ed. EUNSA (universidad de Navarra).
Pamplona, 1977. Muy difundida, su disefio la hace id6-
nea para llevar al campo en cualquier momento (forma-
to pequefio, cubiertas blandas, plastificadas, etc.). Com-
puesta por dibujos (que representan hasta diferencias
sexuales) y muy breves descripciones. Organizada por
hdbitats (bosques, praderas y pastizales, mares y costas,
etc...). Es una guia muy manejable, que en algunos ca-
sos ha producido frustraciones. La complicada Natura-

' leza viviente no puede quedar recogida en un tomo tan
reducido, pero llama la atencidn que en poco espacio se
representen 2.175 formas vegetales y 1.433 animales de
una manera acepla atencion que en poco espacio se re-
presenten 2.175 formas vegetales y 1.433 animales de
una manera aceptable. Su precio (no muy alto) y posi-
bilidades la hacen ideal para los alumnos de ensefianza
media. -

3.2 VARIOS. Direccion CHINERY, M. Fascinante
Naturaleza. Fauna y Flora de Europa (Guia de campo
bdsica). Ed. Blume. Barcelona, 1983. Muy diferente a la
anterior. Su formato grande hace que sea un libro de
«estanteria». Muy bien realizada, con ilustraciones bue-
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nas (dibujo y foto), recoge mamiferos, aves, insectos,
plantas, etc. Concretamente los mamiferos, las aves y
las maripogas son los grupos mejor y mas ampliamente
tratados. Util como libro de consulta en la biblicteca
del centro (o aula). Es llamativo y puede servir para,
con algin ejemplar, dibujo de campo, etc., en la mano,
introducir al alumno en la comparacion de la realidad
con la imagen, para pasar luego a otras guias mas com-
plejas. Su precio, teniendo en cuenta el disefio, no es
muy alto.

3.3. NAVARRO, A. Clasificacion de animales, ve-
getales y minerales. Ed. del autor. Madrid, 1976. Muy
diferente a las anteriores. Consiste en una clave dicotd-
mica «tipica». Su utilidad es precisamente ésa: Iniciar
al alumno en el manejo de claves. No se logran facil-
mente identidicaciones.

Estos tres ejemplos nos han servido para apoyar
lo que’en la intoduccién deciamos. Aunque hay
productos mejores que otros, €s muy importante
saber qué prestaciones puede darnos una obra de-
terminada, y ver si se ajusta o no a nuestras nece-
sidades. Asi se evitaran frustraciones.

Otros ejemplos que se refieren a determinados
medios ambientes son:

I-IRN_S,MAHTINJAHNS .
GUIA DE CAMPO DE LOS

HELECHOS, MUSGOS

Y LIQUENES
EUROPA
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3.4. CAMPBELL, A.C. Guia de campo de la Flora
y Fauna de las costas de Esparia y Europa. Ed. Omega.
Barcelona, 1979. Con unas mil especies. Original in-
glés, esto es importante dado que se trata de costas (es-
pecies) britdnicas. Dibujos en colores. Sin claves.

3.5. POTT, E. Flora y fauna de los rios y lagos de
Europa. Ed. Omega. Barcelona, 1980.

3.6. SWALLOW, S. Costas y Playas. Coleccion La
Senda de la Naturaleza. Ed. PLESA-SM. Madrid, 1977.

3.7. SWALLOW, S. Lagos y arroyos. Coleccion La
Senda de la Naturaleza. Ed. PLESA-SM. Madrid, 1979.
Como sus hermanas de coleccion son utiles, ésta y la
anterior, para iniciar a los nifos.

3.8. NUFFIELD. Claves para la determinacion de
pequerios organismos del suelo, ¢l mantillo y las char-
cas. Ed. Reverté. Barcelona, 1972.

Otra mas adaptada a ensefianza:

3.9. FELIX, J.; TOMAN, J.: HISEK, K. Guia de lu
flora y fauna de Europua. Ed. Omega. Barcelona, 1979.

4. Geologia (Rocas, minerales, fésiles)

Las rocas, los minerales y los fosiles no estan
ampliamente representados en las guias de cam-
po. No son tan atractivos para el publico en gene-
ral. Algunos ejemplos hay, con caracteristicas si-
milares: Foto, descripcidn, utilidad, etc.

4.1. SCHUMANN, W, Rocas y minerales. (Minera-
les, Piedras preciosas, Rocas, Menas). Ed. Omega. Bar-
celona, 1974. Con tabla de reconocimiento. Incluye al-
gunos fosiles. .

4.2. BOGEL, H. Los minerales. Ed. Omega. Barce-
lona, 1976.

4.3. LYE, K. Los minerules y rocus. Ed. Fontalba.
Barcelona, 1980.

4.4 SCHUMANN, W. Pequedia guia de los minera-
les y rocas. Ed. Omega. Barcelona, 1978. Para los alum-
nos. No existen guias adaptadas a la ensefianza media
que sean adecuadas para la identificacion de fésiles.

En centros de diferentes niveles académicos.

4.5 MELENDEZ, B. Pricticas de Paleontologia, Fi-
chero de Peleontologia estratigrdfica. Ed. Paraninfo.
Madrid, 1971.

Disefio tipo guia, tenemos:

4.6. LAMBERT, M. Los fosiles. Ed. Fontalba. Bar-
celona, 1979.

4.7. RHODES, F.HT.; ZIM, H.S.; SHAFFER, P.R.
Fosiles. Ed. Daimon-Manuel Tamayo. Barcelona,
1979. Original publicado en Nueva York (1). Ordena-
cidn sistemdtica zoologica.

060 Rebuscando, hemos localizado las citas:

4.8. DEL BANO, F. Tablas apra la identificacion
de minerales. Ed. del autor. Murcia, 1968.

4.9. GALLEGOS, J.A. Claves mineraldgicas. Talle-
res Arte. Granada, 1977.
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5. Guias complementarias

En este epigrafe se citan los libros que consti-
tuyen un complemento al conocimiento de las
plantas o los animales, a través de especies pecu-
liares, o de relaciones especiales con el hombre.

Las guias mas abundantes en este sentido son
las que sirven para la identificacion de plantas
medicinales y sus aplicaciones. Pero antes de
mencionar las que son tipicas, hemos de citar el
tratado de plantas medicinales por excelencia,
cuyo autor es el gran botdnico espaiiol:

5.0. FONT QUER, P. Plantas medicinales. El
Dioscorides renovado. Ed. Labor. Barcelona, 1961. In-
cluye sobre cada planta: nombre, descripcion, floracién,
localizacion, recoleccion, composicién, usos, historia,
etc. Es un libro de agradable lectura que no debe faltar
en las bibliotecas de los centros.

De disefio actual:

5.1. SCHAVENBERG, P.; PARIS, F. Guiua de las
plantas medicinales. Ed. Omega. Barcelona, 1979 (l¢
ed. 1972). Original francés. Plantas clasificadas por
principios activos (alcaloides, vitaminas... etc.). Reco-
leccion y empleo. Para cada planta se indica distribu-
¢idén, habitat, floracién, principios activos, propiedades,
aplicaciones, preparacidn, historia,... etc. Glosario bo-
tanico, terapéutico, patologico. Recoge 380 especies.

5.2. WILLIAM, AR.; THOMSON, DM. Guiu
practica ilustrada de las plantas medicinales. Ed. H.
Blume. Madrid, 1979. Describe 247 especies. Historia.
Enfermedades y tratamiento. Buenas ilustraciones.

5.3. CARON, M.; CLOS JOUVE, H. Plantas medi-
cinales. Ed. Daimon. Barcelona, 1973.

5.4. JIMENEZ, J.; LOPEZ, F. Las pluntay medici-
nales. Ed. Penthaldon, Madrid. 1983,

Otros ejemplos sobre temas varios:

5.5. SCHIOTZ, A.; DAHLSTROM, P. Los peces
de acuario. Ed. Omega. Barcelona, 1978.

5.6. SCHMITZ, S. Pequedia guiu de los peces de
acuario. Ed. Omega. Barcelona, 1980.

5.7. VOGT, D.; WEMTH, H. Acuarios y terrarios.
Ed. Omega. Barcelona, 1978. Montajes en los laborato-
rios.

5.8. HOFFMEISTER, D.F. Animales de zoo. Ed.
Daimon. Barcelona, 1972.

5.9. MOURIER, H.; WINDING, O.; SUNESEN, E.
Gulu de los animales pardsitos de nuestras casas. Ed.
Omega. Barcelona, 1979. En pueblos y ciudades esta
guia es de mucha utilidad, ya que trata de los organis-
mos que tienen la «osadia» de acercarse al hombre.

B) GUIAS DE COMARCAS, PARQUES NA-
TURALES E ITINERARIOS

Uno de los objetivos que no debe olvidarse en
la enseflanza es la conexidn del individuo con su
entorno. Si aceptamos como mejos método el de
descubrimiento por parte del alumno, es necesa-
rio que el profesor conozca previamente muy bien
el medio que les rodea y le saque el mdximo parti-
do. No es ficil encontrar bibliografia que acierte
la satisfaccidn completa de esta necesidad. Recor-



demos que en Ayuntamientos, Diputaciones, Co-
munidades Auténomas, etc., se puede encontrar
informacién para cada caso particular.

En cualquier zona espafiola existe un drea de
inmensa riqueza paisajistica (entendamos como
rico un paisaje «significativo», no «bonito») en la
que se pueden observar desde el estado natural,
hasta la mas devastadora accion humana.

Enunciar todas y cada una de las posibilidades
de cada punto geografico excederia las limitacio-
nes de este trabajo y de su autor. Sin embargo po-
demos citar algin ejemplo (ver anteriores sobre
flora y fauna locales) y sobre todo una reciente
publicacién que recoge la mayoria de los equipa-
mientos e itinerarios ya elaborados en todo el te-
rritorio espaiiol. Se trata del articulo:

0.1. FRANQUESA, T.; MONGE, M. «Recursos i
materials per a 'educacié ambiental a I'estat espanyol:
primer aproximacion». «Quaderns d’ecologia aplica-
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da». N° 6: L'educacié ambiental (pags. 31-108). Ed.
Servei del Medi Ambient. Diputaci0 de Barcelona,
1983. Inventario en fichas de los recursos y materiales
que poseen cada urio de los equipamientos e itinerarios
recogidos por los autores en todo el Estado. Ilustramos,
con la ficha de un equipamiento y con la de un itinera-
rio, el contenido de este valioso documento.

Citaremos a continuacion algunas publicacio-
nes sobre diversas comarcas (contenidas o no en
0.1.) a titulo de ejemplo.

1. Comarcas e itinerarios

Ejemplo clasico de lo que puede ser una guia
adaptada a la ensefianza (cosa bastante rara) es:

1.1. VIDAL BOX, C. Guia de Recursos Pedagdgi-
cos de Madrid y sus alrededores. Ed. C.S.1.C. Madnd,
1977. Esta obra ha sido muy buscada y recientemente
editada por Magisterio Espafiol. Es una de las mejor
adaptadas al trabajo docente.

Con diferentes fines que la anterior y con una
calidad pocas veces lograda:

1.2. GONZALEZ BERNALDEZ, F.; HERRERO,
C.; POU, A. Collado Mediano. Hombre y Naturaleza a
través del tiempo. Ed. Diputacion de Madrid, 1982.
Describe la historia geoldgica de la zona: Clima, fauna,
flora, etc. De forma sencilla nos introduce en el am-
biente de un pueblo de la sierra madrilefia. Los autores
realizaron una importante labor investigadora sobre el
terreno (conversaciones con los «viejos del lugam...)
que da su fruto en la eficacia y limpieza con que nos
hacen percibir la relacion hombre-medio. El disefio,
muy atractivo a nuestros alumnos, es original y redon-
dea una obra 1til (como pocas) al caminante de la zona
centro y a todos aquellos que no puedan visitarla y de-
seen conocer una de sus muestras representativas.

Tras estos ejemplos-tipo, incluimos otras guias
de diferentes areas:

1.3. GONZALEZ, G.; RICO, E.; FERNANDEZ,
V. (Grupo Tema 3). [ltinerarios de la Naturaleza. Ed.
Ayuntamiento de Gijon, 1982. Dos volumenes: 1. El
valle de Rioseco; II. La zona intermareal de El Rincon-
cin.

1.4, REGUERO, M. REKALDEBERRI, U.P;
Grupo ARRAIZ. Itinerarios ecolégicos de Vizcaya. E.
Cuadernos de Adarra. Bilbao, 1982. Incluye: Valle de
Matiartu y Fadura, valle de Bolue, frente costero de
Getxo, playas de Sopelana, hayedo de Cadagua. bortal
de Sustatxa, Arrdiz. )

1.5. ELOSEGUI ALDASORO, J.; PEREZ OLLO,
F. Navarra, naturaleza y paisaje. Ed. Caja de Ahorros
de Navarra. Pamplona, 1982.

1.6. DENDALETCHE. G. Guia de los Pirineos.
Ed. Omega. Barcelona, 1982.

1.7. TERRADAS, J.; MIR, M. Bosc de Can Deu.
Itinerari pedagdgic. Ed. Caixa d’Estalvis de Sabadell.
Sabadell (Barcelona), 1976. Este es uno de los muy nu-
merosos itinerarios de Cataluifia (ver cita 0.1.).

1.8. MAYOL, J.; CAPELLA, M.A. Son Moragues.
Gufa de Passeig. Ed. ICONA. Mallorca, 1982, Finca de
Icona en Valldemosa.
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1.9. MEDRANO, F.; GONGORA, J.; otros. Itine-
rario de la naturaleza de la ria del Guadalquivir y la
playa de Chipigna. Ed. Ayuntamiento de Sevilla, 1972.

1.10. BRANAS, M.; GARCIA, X.R.; otros. Visita
ecoloxica d praia das barcas. Ed. Departamento de
educacién, Ayuntamiento de Vigo (Pontevedra), 1983.

1.11. BLANCO, A.; CENAL, M.A.; ESCRIBANO,
R.; GLARIA, G. (Equipo de trabajo M. Ambiente Na-
tural; E.T.S.1. de Montes). Guia del valle de la Fuenfria.
Ed. Diputacion de Madrid, 1983. Continva la coleccion
que se inicid con la guia de la Cabrera (1980).

2. Parques naturales

2.1. BLAS ARITIO, L. Guia de los Parques Nacio-
nales Espafioles. Ed. Incafo. Madrid, 1981.

2.2. DUPONT, P. Parques nacionales y reservas de
Espafia y Europa. Ed. Blume. Barcelona, 1979. Descri-
be los principales vertebrados de los parques e indica
donde se encuentran. Consejos practicos para visitas.

Protetcion de la Naturaleza. Parques de Europa: situa- .

cidn, acceso, caracteristicas geograficas, fauna, etc.

2.3. FERNANDEZ, J.A. Guia del Parque Nacional
de Dofiana. Ed. ICONA, Serv. Publicaciones Agrarias.
Madrid, 1974. Incluye varios itinerarios segin las esta-
ciones del afio. Constitucidn geoldgica y edafoldgica.
Historia. Relacién de vertebrados.

2.4. VOZMEDIANO, J. Dofiana, manual prdctico.
Ed. Penthalén. Madrid, 1983.

2.5. CORONADO, R.; LEON, F.; MORILLO, C.
Gufa del Parque Nacional de las Tablas de Daimiel.
Ed. ICONA. Serv. de Publicaciones Agrarias. Madrid,
1974. Historia, cicloanual, itinerarios, indice de flora y
fauna, etc.
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2.6. ORTUNO, F. Los parques nacionales de las
islas Canarias. Ed. ICONA. Serv. de Publicaciones
Agrarias. Madrid, 1980.

C) GUIAS Y MANUALES SOBRE ACTIVI-
DADES DE CAMPO

No son abundantes las guias o manuales que
orienten las actividades de campo y practicamente
inexistentes los adaptados especificamente a Ja en-
sefilanza. Sin.embargo, cada dia aparecen nuevos
intentos cuyo fruto recogemos en algunos ejem-
plos. Asimismo incluimos citas de libros sobre di-
ferentes temas, pero que contienen actividades,
programacion o consejos que pueden ser utiles en
las salidas al campo o en su preparacién. Hay tra-
bajos destinados principalemente a los alumnos y
otros al profesor, aunque éste siempre puede
aprovechar lo que contengan los primeros.

1. CHINERY, M. Guia prdctica ilustrada para los
amantes de la Naturaleza. Ed. Blume. Barcelona, 1979.
Consejos practicos para observar, conservar y explorar
aves, mamiferos, insectos, plantas, etc. Es conveniente
que el centro contenga varios ejemplares en su bibliote-
ca, para consulta de los alumnos. Su precio es elevado.

2. GRAHAM, V.E. Actividades para un joven na-
turalista. Ed. Adara. La Corufia, 1977 (2= ed.) Practicas
de observacion sencillas, con preguntas, material nece-
sario, actividades, etc. Se pueden sacar algunas ideas
para la iniciacidn de los alumnos. Claves sencillas.

3. SCHWARTZ, G.T.; SCHWARTZ, B.S. Activi-
dades para un joven bidlogo. Ecologia. Ed. Adara. La
Corufia, 1977, Original norteamericano. Escasa ilustra-
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cion. En ocasiones describe las observaciones de forma
algo rutinaria.

4. SEVILLA, A. Actividades para explorar la con-
taminacion. E. Adara. La Coruiia, 1975.

5. DEL CARMEN, L. Investigando en el bosque.
Ed. Teide. Barcelona, 1981. En una secuencia ldgica,
orienta el trabajo del alumno de forma muy eficaz.
Como describir, dibujar, confeccionar claves, etc. Ideal
para alumnos de primer curso de ensefianza media. Ba-
rato y util.

6. PUJOL i FORN, J. La vida en el bosque. Ed.
Teide. Barcelona, 1981. Orientado a ensefianza bdsica,
es sencillo, muy ilustrado y barato. Util para el alumno
que se inicia. Describe el encinar. Contiene claves sen-
cillas.

7. PUJOL 1 FORN,J.; NADAL, M.; 1. Las Plantas
y el medio. 2. Los animales y el medio. 3. El descubri-
miento del medio. 4. El hombre y el medio. 5. La inter-
pretacion del paisaje. Coleccion: «Cuadernos de Natu-
ralezan. Ed. Blume. Barcelona, 1983. Dirigidos al
alumnos, describe las actividades que éste puede reali-
zar. Es de los trabajos mas adaptados a la énsefianza.
Los dos primeros cuadernos estan realizados en forma
de relato; cuenta lo que acontece a los alumnos y al
profesor en el aula y en sus salidas. Incluyen cuadros
con preguntas para la observacién y multitud de conse-
Jos practicos. Muy bien ilustrados.

8. ESPANA, J.A.; CONDE, J.G.; otros. Actividades
prdcticas de Ciencias Naturales/1 Ed. Dossat. Madrid,
1980. Este es el tipico cuadernos de pricticas. Recoge
las experiencias de labottario clasicas bien sistematiza-
das y algunas que pueden servir de ayuda a la actividad
de campo: fotografia aérea, topografia, elaboracién de
herbario y coleccidon de insectos. Estd orientado funda-
mentalmente al trabajo de laboratorio.

9. GUADILLA, D.; GONZALEZ, M.C. Biologia
experimental. —Geologia, investigaciones geoldgicas.
Botdnica, de campo y laboratorio—. Zoologia, de campo
y laboratorio. Ed. Vicens-Vives. Barcelona, 1973. Cua-
tro volimenes, también cuadernos de practicas, de los
que se puede extraer algo para el trabajo de campo, so-
bre todo en los dos ultimos (c/aves, recoleccion, etc.). Su
" nivel es elevado para los primeros cursos.

10. CINTAS SERRANO, R. Fichas de campo del
alumno y Guia del profesor. Ed. ICONA. Serv. de Pu-
blicaciones Agrarias, Ministerio de Agricultura. Ma-
drid, 1982. ‘

11. RODRIGUEZ, F.L.; BALLESTEROS, J.R. Co-
nocer la Naturaleza. Ed. Penthalon. Madrid, 1983. Ver
resefia en este mismo n° de NREM.

Otros trabajos dirigidos al profesor, y donde éste
puede encontrar orientaciones son:

12. UNESCO. Nuevo manual de la Unesco para la
ensefanza de las Ciencias. Ed. Edhasa. Barcelona,
1978.

13. RUBIO SANCHEZ, N.; PEREZ PRIETO, S. E/
estudio de la vegetacion. Ed. Anaya. Madrid, 1982.

14. BENNET, D.P. Introduccion a la ecologia del
campo. Ed. H. Blume. Madrid, 1974.

15. DAUBOIS, J. La ecologia en la escuela. Ed.
Kapelusz. Buenos Aires, 1976.

16. TERRADAS, J. Ecologia y educacién ambien-
tal. Ed. Omega. Barcelona, 1979.

Programaciones completas encontramos en:

17. VILLA DE CAMBA, N. Biologia. 1, 2, 3, 4,
cursos. Un enfoque ecolégico para el curriculo de ense-
fianza media. Ed. Kapelusz. Buenos Aires, 1977. Son
cuatro cuadernos pedagodgicos que incluyen objetivos,
contenidos, actividades del profesor y de los alumnos, y
evaluacion. Es una programacién completa de ciclo se-
cundario llevada a cabo en Mendoza y otras localidades
argentinas. _

18. NUFFIELD, Proyecto. Biologia. Ed. Omega.
Barcelona, 1972. Conocido proyecto inglés que se desa-
rrolla en 5 volimenes dirigidos al profesor y otros 5 al
alumno. '

No podia faltar el hermano de esta revista; el
«recién salido del horno»:

19. VARIOS. Trabajos de campo. «Publicaciones
de la NREM n° 5». Servicio de Publicaciones del
M.E.C. Madrid, 1984. Recoge muestras de lo que se
hace en los centros de ensefianza media. En similares
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condiciones a las de los lectores, compafieros de distin-
tos puntos del pais dan ejemplos concretos de lo que se
puede hacer en distintos «campos»: desde un jardin bo-
tanico hasta el estudio ecolégico o geoldgico de una
Zona.

Aunque parezca mentira, en el primer tercio de
nuestro siglo, Espafia era uno de los paises en los
que surgian movimientos de renovacién pedagdgi-
ca de vanguardia. La ensefianza basada en la acti-
vidad del alumno, la conexién con el entorno, la
educacién ambiental, etc. no son inventos recien-
tes.

En los afios treinta la actividad de los Institutos-
Escuela (Instituto Libre de Ensefianza) y L’Escola
del Bosc (Rosa Sensat) son ejemplos de una labor
que asombra a los que la redescrubren. Pero a
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partir de 1939 todo se interrumpe, v sélo aislados
grupos excursionistas de Madrid y Barcelona y al-
gun esforzado profesor (Guinea, Solé-Sabaris, etc.)
mantuvieron el rescoldo.

Estamos en el momento de recoger la antorcha.
La importancia que para nuestros actuales alum-
nos tendran los temas relacionados con el medio
ambiente, reclama de nosotros un gran esfuerzo
que ya comienza a notarse. Profesores de ense-
fianza bdsica, media, superior e investigadores,
tendremos que dar a conocer a nuestros contern-
poraneos como es el mundo que nos rodea, de for-
ma sencilla pero rigurosa, para no repetir errores
cuyo precio sera cada vez mdés alto. Esperemos
que el material bibliografico resefiado contribuya
a esta dificil pero apasionante tarea.
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Titulo: Acacias'y Catalpas

Centro: 1.B. «Legio VII» de Ledn.

Tipo de publicacién: Revista de difusién inter-
na, de marcado caracter literario pero con la aspi-
racion de estirarse en otros campos.

Presentacion: De quince a veinte paginas en fo-
lios grapados e impresos a multicopista. Nos te-
memos que la aliteracion vocalica de su titulo ha
contagiado al resto de la publicacion que peca de
cierta monotonia de registros y de ausencia de
ilustraciones. Ya en su editorial, el coordinador se
queja «amargamente» de la falta de colaboracion
que se acusa, en especial, en los cursos superiores.

Periodicidad: Segin nos dicen, aparece un nu-
mero por trimestre.

Fines: Fomentar «la actividad literaria y artisti-
ca del alumnado» y (afiadimos por nuestra cuen-
ta) recoger el legado cultural desperdigado por

pueblos y aldeas: una versidn de «La Serrana de
la Vera» y un cantar de boda son muestras del tra-
bajo realizado por el seminario de lengua vy litera-
tura.

Nimeros publicados: El ejemplar que hemos re-
cibido es el numero cuatro de los seis que han pu-
blicado.

Colaboradores y sistema de redaccion: Un nu-
mero corto de alumnas, no mas alld de media do-
cena, se encarga de la redaccion de originales,
siempre coordinadas por un profesor, que adivi-
namos sufrido pero tenaz. Sirva este censo de aci-
cate para nuevos empeifios y como refrendo a ese
pequeiio historial que tiene la revista.

Financiacién: Los ejemplares se reparten gratui-
tamente entre las alumnas y el presupuesto lo fi-
nancia el centro. Las solicitudes e intercambios
pueden dirigirse a su direccion.

Titulo: Amestar.

Centro: 1.B. Mixto de Moreda de Aller (Ovie-
do).

Tipo de publicacién: Pliego suelto de difusion
interna.

Presentacion: En papel de multicopista, tamafio
cuartilla y con unas 20 paginas. Consecuente con
su titulo, reproduce en portada un «viva la paz»
de Picasso que hubiera de servir de acicate a las
escasas ilustraciones de sus apretadas paginas. En
su favor sefialamos la adecuada paginacién y cier-
ta sobriedad, muy a tono con los temas tratados.

Periodicidad: Un nimero por trimestre.

Fines: Elln° 2 que tenemos en nuestras manos
es ejemplo valido de como se «facilita el inter-
cambio de ideas e inquietudes», que, segun nos di-
cen, es el motivo de esta publicacion. Su seccidén
«El debate» incluye una variada muestra de opi-
niones sobre las autonomias y la ley de educacion.
En otras secciones se escribe sobre el incierto fu-
turo que nos aguarda, ademas de sus habituales
paginas de creacidn literaria, deportes o pasatiem-
pos.

Nimeros publicados: Tres, en el curso anterior,
e intencidn de repetir en éste.

Colaboradores y sistema de redacciéon: Los ar-
ticulos, aunque supervisados por una profesora,
son redactados en su totalidad por los alumnos.
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Financiacién: 25 pesetas era el precio de cada
ejemplar durante el curso pasado. La venta de la
revista se hace entre alumnos y profesores y, en su
caso, el déficit corre por cuenta del centro. Los in-
teresados en la suscripcion o compra pueden diri-
girse a la vicedireccion del centro.

Titulo: Cuadernos del taller de poesia «Vicente
Aleixandre».

Centro: 1.B. «Vicente Aleixandre» de Triana
(Sevilla).

Tipo de publicacion: Entrega periodica.

Presentacion: La cubierta de cartulina de color,
cosida artesanalmente con hilo o madeja de lana,
cierra este agradable cuaderno de medidas muy
adecuadas para su contenido =21 x 16 cms.—. Las-
tima que la tipografia de la portada no sea algo
mads llamativa: valdria la pena hacer un esfuerzo
por darle mas relieve a la presentacion de unos
¢uadernos tan interesantes.

Periodicidad: No tiene periodicidad fija, pero,
desde hace cuatro afios han salido entre cinco y
diez cuadernos por afio.
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Fines de la publicacién: Difundir la poesia entre
los alumnos v, a la vez, iniciarlos en el cuidado ti-
pografico de las publicaciones. Los organizadores
quieren entroncar asi, dentro de sus limites, con la
linea de difusion poética de M. Altolaguirre.

Numeros publicados: En el curso 1978-79 apa-
recieron 10 entregas: en el 79-80, 6; en el 80-81,
S;enel 81-82, otros cinco, y en el 82-83, 7.

Colaboradores y sistema de redaccion: Entre
alumnos de diversos cursos y el coordinador esco-
gen los poemas de los libros mas significativos y
componen el cuaderno. Fuera de horario, se reali-
za una sesion de taller consistente en un recital y
un coloquio con el poeta a quien se dedica el cua-
derno. Si se trata de homenajes, los alumnos
orientados por el coordinador exponen la vida y
la obra del poeta en una sesion abierta.

Financiacion: Los gastos de cartulinas, hilos, fo-
tocopias, papel, etc., son sufragados por el.centro
en que se publica. Aproximadamente cada cua-
derno puede salir por 1.500 pesetas. El cuaderno
se reparte de manera gratuita entre los asistentes
al recital y al coloquio.

Precio, sefias y probabilidades de intercambio:
El cuaderno, como decimos, es gratuito para los
amigos de la poesia del centro. Los interesados en
recibir alguna entrega que no se encuentre agota-
da, pueden solicitarlo a José M2 Barrera Lopez,
coordinador del taller de poesia «V. Aleixandre»,
I.B. Vicente Aleixandre (Triana), ¢/ S. Vicente de
Pauil, n° 5, Sevilla-10. El taller de poesia estd
abierto a todo posible intercambio con otras pu-
blicaciones.

Titulo: Agora.

Centro: Instituto de F.P. «Virgen del Remedio»,
Alicante.

Tipo de publicacién: «Revista informativa» con
difusién interna, pero con lectura asegurada en
otras instancias, dado el relieve de alguno de sus
colaboradores.

Presentacién: En formato DIN A4, vertical y
con unas treinta paginas; se tira a un solo color
por ambas caras y cosida con grapas. Las placas se
obtienen de originales elaborados por mecanogra-
fiado, dibujo y fotocomposicién. Nos encontra-
mos ante una empresa en marcha, y con mejoras
evidentes en sus, hasta ahora recibidos por noso-
tros, nimeros cero y uno.

Periodicidad: Segin nos dicen sus editores, se
encuentran en un periodo de consolidacién para,
de inmediato, aumentar sus objetivos; de momen-
to, pretenden una aparicion trimestral. }

Fines: En su informacién nos dicen que Agora
es «un vehiculo de expresién y participacién de
los componentes de la comunidad educativa (pa-
dres, profesores y en especial alumnos) y al tiem-
po, provocar una experiencia creativa en los
alumnosy.
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FREEWAY |

ENGLISH CLUB
1.8 PADRE ANCRIETA

s
ENGLISH CLUB
1B.C. «CABRERA PINTO»

" ENGLISH MAGAZINE MADE BY STUDENTS
REVISTA INFORMATIVA FOR STUDENTS - YEAR 1 - No. 1

1epoca afio §2 ne IMSTITUTG DE FORMACION PROFESIONAL
NES OF DICIEMENE VIRGEN DEL REMEDID aucamre

Freeway

Freeway. Freeway that united can overcome,
the way is beautifu! the adversities we find
there are many stones the world turns raund,
but it dogsn't matter and we continue here

We are a iot of young people S D-PA

Nimeros publicados: Hemos recibido el cero y Titulo: Freeway.
el uno. Centros: Institutos de Bachillerato «Padre An-

Colaboradores y sistema de redaccién: Profeso- chieta» y «Cabrera Pinto» de Santa Cruz de Tene-
res y alumnos se distribuyen, aproximadamente, rife.
el mismo espacio, salteado de colaboraciones fir- Tipo de publicacién: Se trata de una revista es-
madas por personas de cierta relevancia en el crita integramente en inglés.
campo de la ensefianza, administracién publica, Presentacion: Estd impresa con buen gusto y sin
etc. Estamos, en suma, ante una revista bien es- las limitaciones técnicas propias de este tipo de
tructurada, amena y de cuidada impresion. Desta- publicaciones. El secreto debe estar en la publici-
camos su entrevista con el alcalde de Alicante, la dad extraescolar que contiene, pero también en la
resefia de actividades, el articulo remitido por el habilidad de sus editores.
director provincial del M.E.C. v, sin olvidarnos de Periodicidad: No se indica. El nimero 1 es de
su propia publicidad, esa preocupacién por todo diciembre de 1983. _
lo relacionado con la F.P., que recorre sus pagi- Fines: Segun reza el editorial, Freeway quiere
nas, desde el editorial hasta el punto final. «ser un medio de contacto para los institutos de

Financiacién: Se financia entre la Asociacion de los centros de Tenerife», a los que se hace un lla-
padres y los propios recursos del centro. Su distri- mamiento para que colaboren con los dos que han-
bucién es gratuita y las sefias para hacer pedidos tenido la iniciativa de sacar la revista. El principal
Somn: 1ncent@vo es, claro esta, la realizacién de articulos,

Instituto de F.P. «Virgen del Remedio» entrevistas, poemas, etc. en inglés.
Aptdo. 1126, Alicante. Colaboradores y sistema de redaccién: Hay un

grupo de estudiantes de inglés en cada instituto
que prepara los trabajos, y dos profesores de la

) misma lengua que coordinan y controlan la im-

» //& presién. El conjunto es animado v debe resultar
<¢\*‘ > tentador para los otros centros. El escollo mayor
\\f/ que, en nuestra opinidn, se le puede haber plan-
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teado a esta revista es el ser una. publicacion mas,
con las secciones habituales, sdlo que escrita en
—o peor: traducida al- inglés. Pero el escollo estd
suficientemente salvado: véase la critica del film
Frashdance, la entrevista al turista o la pégina
dedicada al slang. Son trabajos hechos «desde
dentro» del ambiente propio de la lengua.

Financiacion: En parte se financia con los fon-
dos de los dos centros y en parte con la publici-
dad.

Precio: No figura. Los estudiantes de inglés de
otros centros pueden imaginar que es gratuita y
pedirla antes que se acabe.

FERAAN NUREZ 70T

TR aw e

76 -

Periodicidad: Pretende sacar un nimero por tri-
mestre.

Fines: «Dar cabida a las colaboraciones de los
alumnos y profesores del centro» segun nos dice
su coordinadora.

Nimeros publicados: El ejemplar que resefa-
mos es el n° 3, aparecido en el curso 82/83 vy, se-
gun nos informaban, el cuarto ya estaba en pren-
sa.

Colaboradores y sistema de redaccion: Colabo-
ran alumnos y profesores que en reuniones sema-
nales, coordinadas por el seminario de lengua vy li-
teratura, analizan los originales llegados a través
de los corresponsales de curso. Para el disefio de
cada nimero ayuda el seminario de dibujo y se
encargan las 1lustraciones oportunas.

Financiaciéon: Cada ejemplar se vende por 25
pesetas. El resto necesario lo pone el propio cen-
tro junto con alguna esporadica y escasa aportacion
del APA.

1B TRANGSE B =S RiDSIT ]

Titulo: Jerga.

Centro: 1.B. «Francisco de los Rios» de Fernan-
Nuiiez (Cordoba).

Tipo de publicacién: Revista destinada exclusi-
vamente a la difusion interna.

Presentacion: Se imprimen de quince a veinte
paginas, segun nimeros, en papel «multicopista»
alisado. Aunque se trata de una revista de cardcter
misceldneo (opiniones, noticiario, pasatiempos,
etc.) dedica una gran parte de sus pdginas al taller
de literatura con variadas y agiles colaboraciones.
Las ilustraciones y- los rétulos del interior no al-
canzan la perfeccion que promete el dibujo de
portada.
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SEPA

Curso 1982/B3, marzo.

Profesional del
Poligano o
Poligamo

Edita: Permsnde, S.L,

Titulo: Sepa.

Centro: Instituto de F.P. del Poligono Industrial
de Toledo.

Tipo de publicacién: Nace para ser drgano de
expresion libre del alumnado.

Presentacién: Se imprime a multicopista y foto-
copiadora con unas 15 pdginas habitualmente. El
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collage de portada deja bien a las claras el origen
de este «Organo de prensa» que usa sus materiales
de modo claro y efectivo. Con todo, se echa de
menos la paginacion, alguna que otra grapa para
comodidad de los lectores y una mejor presenta-
cién general.

Periodicidad: Segin nos informa su consejo de
redaccidn, quiere aparecer todos los meses.

Fines: El subtitulo de la revista habla de ser «un
oOrgano de prensa» y en su editorial se lee: «perse-
guimos la comunicacion de profesor y alumnos»
y «entretener con las ideas y sugerencias de todos
los que participan».

Nimeros publicados: Se han publicado dos ni-
meros hasta ahora.

Colaboradores y sistema de redaccién: En la pu-
blicacién colaboran alumnos y, eventualmente,
profesores. Existe un consejo de redaccidon que
distribuye el trabajo entre sus miembros para cu-
brir minimos y que, a su vez, recoge los articulos
de otros compaifieros. En la préctica, todo parece
indicar que el peso de la revista es llevado por un
reducido pero animoso grupo de estudiantes.

Financiacién: Los ejemplares se reparten gratui-
tamente. Su coste corre por cuenta del centro. Se
pueden solicitar nimeros atrasados al 1.F.P. de
Toledo.

-

1o

=
HACER HISTORIA

“hacer
historia”

una nueva forma
de ensenar
historia

un meétodo
apasionante de
aprender historia

EDITORIAL CYMYS
Oliana, 19
Barcelona-6

Tel. {93) 200 85 23

\

PRECIOS ESPECIALES DE VIAJES A
LATINOAMERICA
ESTUDIANTES-PROFESORES
TELF.: 241 33 50 - 241 36 50
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Cinemateca educativa

En cumplimiento de la misién que tiene encomendada,
el Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia
tiene producidas 103 peliculas educativas, con destino a los centros de E.G.B.y B.UP.
Las pelfculas son en 16mm. con sonido éptico y en super-8mm.
con sonido magnético y pertenzcen a los siguientes epigrafes:

Agricultura.

Arte.

Ciencias Fisico-Quimicas.
Ciencias de la Naturaleza.
Educacion.

Formacion Fisica.
Geografia.

Historia.

Literatura.

Musica.

i Para mayor informacién solicite

nuestro catdlogo, en el que vienen especificados los precios

y un resumen del contenido de cada titulo, as{ como las caracteristicas té_cnicés
y el nivel al que, en principio, va destinado.

Servicio de Publicaciones del Ministerio
de Educacion y Ciencia

Venta en: ' L@J I
— Planta baja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcald, 34. Madrid-14. - Paseo del Prado, 28. Madrid-14.

_- Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3. Teléfono: 449 67 22.




Criticas y resefias

37 GeR

Ensefiar los derechos humanos. Textos
fundanmentales.

Introduccién, seleccibén y comentarios
Félix Garcia.

5d. Zero ZYX. Madrid, octubre 1933.
301 pégs.

O

He aqui un tema candente, como el de los De-
rechos Humanos, en un mundo bajo la amenaza
nuclear y con claras transgresiones de dichos dere-
chos, y sin embargo un tema poco considerado en
los centros escolares, habituados a programas y
planes de estudios con frecuencia faltos de atracti-
vo e interés para el alumnado. A llenar este vacio
viene la obra Enseriar los Derechos Humanos,.
Textos fundamentales, cuya introduccion, selec-
c16n y comentarios corren a cargo de Félix Gar-
cia, un profesional del mundo de la ensefianza.

El analisis de los derechos humanos es compe-
tencia fundamental de las ciencias sociales, y de-
beria ser tema inevitable en las clases de historia,
geografia, filosofia, educacién para la conviven-
cia... Los clasicos libros de texto con temas elabo-
rados, que los alumnos engullen sin cuestionarlos,
para dar cuenta inmediata en examenes periddi-
cos, van teniendo como alternativa formas de es-
tudio y trabajo en clases mas activas, participati-
vas y creativas. Para ello, se necesitan materiales
que ayuden a reflexionar y analizar los temas fun-
damentales de cada una de las ciencias de estudio.
Esta obra ofrece una seleccién de materiales de
trabajo de primera mano, con los que alumnos y
profesores pueden emprender un didlogo enrique-
cedor. Textos de dificil busqueda de otras culturas
y épocas, que dan una vision global de la evolu-
cién de los Derechos Humanos a lo largo de la
Historia de la Humanidad y ayudan a mirarla con
una dptica mas universal y menos occidentalista,
junto a una cuidada antologia de documentos de
las Naciones Unidas, caja de resonancia interna-
cional de defensa y denuncia de tales derechos
desde 1945.

En la introduccién se hace un breve estudio so-
bre el significado de los Derechos Humanos y
evolucion historica. La meta de los Derechos Hu-
manos puede quedar como algo muy dificil de
conseguir, pero debe ser el norte de nuestros ac-
tos. Si esto es asi, cualquier sociedad injusta se
pone en cuestién y empieza a resquebrajarse. Y
esto mismo ocurre respecto a la comunidad esco-
lar; como dice el autor, «una vez que se entra en
la dinamica de los Derechos Humanos, estos se
convierten en elemento critico no solamente para
los alumnos, sino también para el profesor y para
el centrox».

La Declaracion de los Derechos Humanos surge
de la ONU, pero esta institucion mundial no tiene
los instrumentos necesarios para hacerlos reali-
dad, y choca por ejemplo con el principio de la
soberania nacional que impide en la practica ac-
tuar contra Estados que incumplen tal Declara-
cién. Muestra de ello es que quedan ain muchos
estados por ratificar los Pactos Internacionales de
Derechos civico-politicos y socio-econémicos por
no querer cambiar sus estructuras internas en de-
sacuerdo con dichos Pactos. En el marco del Con-
sejo de Europa, sin embargo, si s¢ ha dado un
paso significativo en este campo, pues las mismas
personas individuales pueden llevar a su Estado
ante la Comision Europea de Derechos Humanos,
cuando se vean lesionados en sus derechos y liber-
tados fundamentales: es el caso mas reciente de
Vinader en nuestro pais.

Vivimos en un mundo con grandes paradojas:
La presencia constante de determinadas formas de
opresion o discriminacidn; la consideracion de
una gama cada vez mas extensa de derechos que
se hacen patentes en las sociedades mas avanzadas
y desarrolladas; la denuncia periddica de la ONU
de los regimenes politicos que trasgreden las nor-
mas mas basicas de humanidad, discriminando
por razdn de raza; la concertacién de la gran
mayoria de paises del mundo en esa institucién
mundial en busca de soluciones a los complejos
problemas que €l mundo contempordneo depara;
la admonicidén de una nueva sociedad: un nuevo
orden internacional, donde la amistad y coopera-
cion, la paz, respeto mutuo y comprension sean
las normas internacionales de convivencia, frente
a un progreso mundial desenfrenado que no esta
contribuyendo a un mayor acercamiento interna-
cional, ni a la desaparicién de las grandes desi-
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gualdades internacionales (paises ricos y paises
pobres), ni a alcanzar unas mayores cotas de liber-
tades individuales y colectivas.

El andlisis de los textos de las Naciones Unidas
y de sus oOrganos especializados nos crearia esta
sensacion. Pero habria que destacar, por su signi-
ficado dentro del mundo de la educaciéon en que
nos movemos, el texto de la «Recomendacion so-
bre la educacién para la comprension, la coopera-
cion y la paz internacionales y la educacidn relati-
va a los derechos humanos y las libertades funda-
mentales» aprobado por la UNESCO en 1974, Es
un documento que deberia ser analizado y discuti-
do por los docentes en todos los centros escolares.
También es digno de resefiar, en este aspecto, la
Declaracion sobre el fomento entre la juventud de
los ideales de paz, respeto mutuo y comprension
entre los hombres, del afio 1965. Si queremos que
nuestra sociedad transforme sus estructuras y cos-
tumbres intolerantes, tenemos que comenzar por
crear en los centros escolares ambientes de tole-
rancia, donde el respeto de los derechos humanos
sea la norma de convivencia. Como dice Félix
Garcia, el profesor educador «debe conseguir que
el nifio asimile afectivamente y los incorpore a su
forma habitual de actuar una serie de valores
como la solidaridad, el compafierismo, la veraci-
dad, la capacidad de dialogar con los demas, el
comprender la posicion diferente a la suya, la
igualdad de todos los seres humanos». El autor su-
giere como metodologia de trabajo en la ensefian-
za de los Derechos Humanos un triple momento:
ver, juzgar y actuar; esto producira un desarrdllo
de la capacidad critica de los alumnos y los lleva-
rd a un cambio de actitudes acorde con la defensa
de los derechos humanos y libertades fundamen-
tales. Si el manejo de este libro en los centros es-
colares produce tales efectos, habra cumplido su
mision.

Julidan Toro Mérida

3t LOP

LOPEZ RUZBAsZ, P, y otros

Proyeciu e enseuanza individualizada
de VicnciaS LXLCriNentales (Pe.SsleCecs)

“d. Cantoblanco.

sadrid, 1983

(24 x 16'S cms.).

O

Uno de los problemas mas frecuentes con los
que se encuentra el profesor de ensefianza media
es la heterogeneidad de los alumnos que acceden
de la E.G.B. en cuanto al nivel de conocimientos,
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capacidades, habilidades y destrezas que poseen.
Esto, unido, en muchos casos, al nimero de alum-
nos por aula, hace que sea necesaria una planifi-
cacién del proceso educativo que teniendo pre-
sente estas realidades y contemplando la proble-
matica individual del alumnado intente conseguir,
interesando al muchacho, una reduccion drastica
del alto porcentaje de fracaso escolar que sufrimos
y especialmente en Fisica y Quimica.

Recogiendo esta inquietud en el afio 1981 se
presento al concurso de méritos para cubrir la ca-
tedra de Fisica y Quimica del Instituto Experi-
mental-Piloto «Cardenal Herrera Oria» de Ma-
drid, un proyecto de ensefianza individualizada de
Ciencas Experimentales (P.E.I.C.E.), firmado por
D. Francisco Lépez Rupérez —Catedratico de Fisi-
ca y Quimica—. Este proyecto fue llevado a cabo
por un equipo de profesores pertenecientes al 1.B.
«Cardenal Herrera Oria» y a otros institutos cola-
boradores para la asignatura de Fisica y Quimica
de 2° de BUP y aplicado a un unico modulo, defi-
nido en torno a la unidad de contenido «Materia e
interacciones» constituida por los siguientes capi-
tulos:

1.~ Movimiento.

2.~ Fuerza, masa y movimiento.

3.~ Masa e interaccion gravitatoria.

4 —~ Carga e interaccidn electrostatica.

5.~ Interaccion entre cargas en movimiento.

La experiencia somete a contrastacion el méto-
do empleado, segun el cual el profesor cambia su
papel de nuevo transmisor de conocimientos pa-
sando a realizar funciones de orientador, motiva-
dor y atencién individualizada; promoviendo el
trabajo en equipo y actividades coloquiales en
gran grupo. La evaluacidn se incorpora al proceso
de aprendizaje de forma continua y sistemadtica
proporcionando al alumno medios para recuperar
las deficiencias detectadas en cada momento im-
pidiendo, de esta forma, que, en lo posible, que-
den alumnos descolgados.

Este método se hace efectivo utilizando diferen-
tes cuadernos, elaborados para cada uno de los ca-
pitulos. El cuadermno de instruccidn contiene la in-
formacion y guia de aprendizaje, remitiendo al
alumno mediante llamadas a medida que van apa-
reciendo conceptos, a otro cuaderno de aplica-
cion-relacion donde se recogen actividades
—obligatorias e individuales, de equipo, coloquia-
les, de ampliacion, a nivel bdsico y avanzado, lec-
turas y comentarios especiales, experiencias de la-
boratorio y caseras— que tienen como objeto afian-
zar los conceptos manejandolos.

Las experiencias que se proponen son previas a
la teoria a modo de descubrimiento guiado o bien
de contrastacion posterior.

Cada capitulo tiene su cuaderno de evaluacion
que permite determinar qué objetivos no han sido
alcanzados, estando programada una recupera-
cion puntual de cada uno de ellos en el correspon-
diente cuaderno de recuperacién. .
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La publicacion que nos ocupa —primer volu-
men- recoge los cuadernos de instruccidn/aplica-
cidn de los cinco capitulos.

En general, podemos decir que aporta un ejem-
plo interesante del material que puede ser elabo-
rado teniendo en cuenta los alumnos, el programa
a impartir y los condicionantes de todo tipo exis-
tentes en el centro y en el lugar donde dicho cen-
tro estd ubicado.

Eloy Garcia Herndndez
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Instituto de Ciencias de la Zducacién,
1963.
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O

A través de noventa paginas los autores presen-
tan el boceto de siete conferencias destinadas a
profesores de bachillerato sobre instrumentos di-
dacticos para la geografia y la historia. Textos his-
toricos, reproducciones artisticas, graficos, mapas
topograficos, mapas meteoroldgicos, laboratorio y
cuaderno de practicas en ciencias sociales ocupan
los distintos capitulos del trabajo.

Tal vez el interés mayor del libro sea su dimen-
sion, conjugando acertadamente el acierto y clarn-
dad expositiva con un rigor adecuado al nivel a
que se destina. No son abundantes los trabajos de
didactica aplicada a niveles de enseflanzas medias.
No deja de ser altamente estimulante la aparicidén
de este trabajo patrocinado por el ICE de una
Universidad joven y pequefia. Si los institutos de
bachillerato utilizan esta guia de trabajo podemos
darnos por satisfechos. Acertadamente se cuida la
faceta formativa con mds empefio que la informa-
tiva: puede ser el camino para interesar al alumno
en ciencias poco apreciadas en el actual esquema
educativo, inexplicablemente.

Cada apartado se acompaiia de una sucinta bi-
bliografia que abre el camino de una mayor pro-
fundidad. Puede apreciarse, a veces, una cierta
precipitacién producida por el afan de sintetizar
en pocas lineas una gran cantidad de ideas. Debe-
mos justificar, pues, la desigualdad en la sistema-
tica utilizada por la diversidad temadtica y por la
premura del servicio que se ofrece.

La edicion adolece de una ultima correccién de
pruebas que hubiera evitado errores tipogréficos
abundantes. Nos encontramos, en todo caso, ante
un trabajo con mds utilidad practica que preten-
siones y que debe recomendarse en los seminarios

de ciencias sociales de los centros de bachillerato
y de segunda etapa de EGB.

Gonzalo Barrientos Alfageme
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cias didActicas. Vol. 1, n? 3, Nvbre.83
I.0.2. de la Universidad suténoma de
Jarcelona
1.C... de la Universidad de Valencia

O

Para los profesores de ciencias que hemos vivi-
do la situacién de penuria c¢rénica en el campo de
la investigacion diddctica, en nuestro pais, esta re-
vista supone un acontecimiento que llena de espe-
ranza a toda una clase profesional. Esperanza en
un futuro de eficacia, modemidad y entusiasmo
por nuestra profesion.

El éxito de salida que ha tenido Ensefianza de
las Ciencias no ha sorprendido a nadie de los que
conocemos el trabajo de preparacién que se llevd
a cabo por parte de los que hoy son sus editores y,
hace todavia pocos meses eran promotores licidos
y tenaces. Pero tampoco se puede dejar de men-
cionar la colaboracion que se les ha prestado por
parte de los demas grupos de trabajo que, desde
otras regiones, se volcaron en atender las deman-
das de colaboracidn que les fueron solicitadas.

En realidad, se trata de un caso muy especial en
que la necesidad cred el 6rgano pero que contd
ademas con los agentes adecuados. Personas y me-
dios que han comprendido muy bien la situacion,
profesionales que, por estar totalmente inmersos
en el medio, conocen mejor que nadie como y
cuando ha sido la ocasion mejor de sacar adelante
la revista. Ellos han puesto mucho y bueno en el
empefio; esperemos que su esfuerzo sirva para re-
mediar el estado de atraso en que se encuentra la
ensefianza de las ciencias en nuestro pais.

Paralelamente a la aparicién de la revista, se
cred la Asociacidn para la Ensefianza de las Cien-
cias, cuyo Boletin de informacion se recibe con
cada nimero. La Asociacion parece que tuvo mu-
cho que ver con la aparicion de la revista; en todo
caso, estd claro que no puede considerarse su 6r-
gano de expresion aunque hay que suponer que
existird una simbiosis muy particular entre Aso-
ciacion y revista. Es de esperar que esta relacion
se pueda conocer en la amplitud que sea necesario
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y cuando la situacion esté suficientemente defini-
da.

En cuanto a los contenidos del numero tres, que
tenemos delante, hay que resaltar el trabajo «And-
lisis de actividades en textos de Fisica y Quimica
de 2° de BUP» que firma J. Bullejos de la Higuera
'y se incluye en el apartado INVESTIGACION Y
EXPERIENCIAS DIDACTICAS. Probablemen-
te, la inclusion de este trabajo en lugar tan desta-
cado se deba, ademas de a su calidad intrinseca, al
hecho de que «los libros de texto marcan... la pau-
ta a seguir en las actividades de ensefianza...»
como dice el autor.

Lo que llama la atencidon es la resolucién de
aplicar un analisis taxonémico de objetivos didac-
ticos a unos textos que, seguramente, responden
mejor a los objetivos mas concretos y de alcance
bastante mas limitado, a nuestro entender, que se
propusieron alcanzar los autores y que son los que
se publicaron en el BOE de 18-1V-1975. Esto no
impide la realizacion del trabajo, como se de-
muestra con los resultados obtenidos, pero que si
lleva a poner de manifiesto las deficiencias en la
planificacién de la ensefianza de las ciencias que
aun sigue en vigor en el dia de hoy.

Hay que resaltar, en estos resultados, el hecho
patente de la casi ausencia de «produccién diver-
gente», prevista en dicha planificacion y recogida
en los textos analizados. Esta claro que no plantea
como objetivo la capacidad de elaborar informes
amplios, de imaginar situaciones a las que aplicar
la ensefianza recibida, de modificar usos, de des-
cubrir e inventar aparatos, de formular hipdtesis,
etc. .

En el dominio de la «produccidon convergentex»
hay una coincidencia abrumadora en dos areas:
resolver cuestiones inmediatas, y aplicar relacio-
nes matematicas.

La informacion proporcionada en estos textos

se centra en las categorias de «reproducin y «des-
cribiny y, mas concretamente, en las dareas de defi-
nir términos, y con menos intensidad, en describir
criterios y clasificaciones. Se olvida, casi totalmen-
_te, la inclusidn de actividades en la categoria de
«desarrollar» que incluye las dreas de explicar or-
ganizaciones técnicas, desarrollar sistemas con-
ceptuales complejos y explicar relaciones interdis-
ciplinares.

La taxonomia aplicada es la propuesta por Fé-
lix Prats, que fue presentada en el Simposio del
INCIE de 1978. Es en realidad un intento bien
conseguido para acercar a la situacidén concreta de
la ensefianza de las ciencias en el nivel medio las
conocidas taxonomias de Bloom, Gagné, Klopfer
y otros especialistas en ciencias de la educacion.
La complejidad de estas estructuras aporta, sin
embargo, un mérito adicional para quien es capaz
de intentar su aplicacion y llegar con ella a la ob-
tencién de resultados comprensibles para los pro-
fesores de ciencias en un terreno que tanto Ies in-
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teresa como es el andlisis de unos libros de texto.

El que haya conseguido el autor clasificar hasta
747 actividades e identificar hasta 876 conductas
comprendidas en ellas, en un solo texto, considero
que debe tenerse como mérito; eso si, Sin negar el
«riesgo de subjetivismo» que tal tarea conlleva.

En este nimero de la revista se incluyen otros
ocho trabajos cada uno de ellos con categoria sufi-
ciente para ocupar el espacio destinado a una re-
censién en la N.R.EM. También las resefias bi-
bliograficas y noticias, tienen gran interés para el
lector, pero como esta modestisima colaboracion
no da para mds, mencionaremos como modelos
de rigor y claridad los otros dos trabajos incluidos
en el mismo apartado, «Ensefianza de la observa-
cién de un comportamiento humano en una si-
tuacion natural» de R. Bayés y «Los problemas de
matemadticas en el curriculum de E.G.B....» de Ce-
dran, F. y Puig, L.

En el apartado OTROS TRABAJOS se in-
cluyen «La investigacion en un laboratorio de di-

"ddctica de las ciencias fisicas» de Tiberghien, A.

del LI1.R.ES.P.T. en un laboratorio de la Univer-
sidad de Paris, 7; «Como fomentar los principios
de actividad y creatividad al aplicar el método
cientifico en la Escuela», de Lillo Bevid, J; «Con-
sideraciones sobre algunos errores conceptuales
en el aprendizaje de la Quimica en el Bachillera-
to» de Caamafio, A. y otros; y «El curriculum de
ciencias en Gran Bretafia» de Pintg, R.

En el Seminario de Historia y Ensefianza de las
Ciencias del ICE de la Universidad de Murcia han
realizado un trabajo que nombran «Intuicion e
historia de la ciencias en la ensefianza» en el que
se justifica un paralelismo entre la intuicion del
aprendiz ante algunos problemas de matematicas,
mecanica y astronomia y la evolucion histdrica de
estos mismos problemas. El editorial se dedica a
la «Responsabilidad de los cientificos» en la ca-
rrera de armamentos, respondiendo de esta forma
al llamamiento para el alto en la carrera de armas
nucleares que se inserta en la iltima pdgina. Lla-
mamiento hecho y firmado por numerosos cienti-
ficos de relieve, universalmente conocidos por sus
trabajos en diversas ramas de la Ciencia.

' Agustin Lozano Pradillo
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HERNAN, Francisco (Grupo CERO)

Estrategias, conjeturas y demostraciones

Col.leccid Hines de treball
bstudis i recergues
I.C.E, Universidad de Valencia, 1363

201 péginas

O

En el mercado literario asequible al profesorado
de Ensefianzas Medias nos encontramos con muy
pocos textos que traten del como se produce el
proceso de aprendizaje, «cOmMO razonan nuestros
alumnos», y cuales son los factores que pueden
influir en la mejora de dicho proceso. Esta escasez
se debe fundamentalmente a dos factores:

a) Los estudios realizados vienen expresados
en un lenguaje muy técnico, poco comprensible a
un profano en psicologia, y se refieren, fundamen-
talmente, a individuos de hasta 14 afios, edad en
la que, segun la Escuela de Ginebra, se «comple-
tan» las estructuras cognoscitivas fundamentales.

b) La divulgacion en un lenguaje asequible,
asi como su desarrollo practico para la aplicacidén
en el aula o individual se ha centrado precisamen-
te en niveles que corresponden a nuestra actual
E.G.B.

El libro que comentamos es una primera apro-
ximacion a este problema. El autor se preocupa
por cuales son los procesos cognoscitivos motiva-
dores, y hasta morales, que entran en juego en el
proceso de «hacer matematicas». No pretende un
estudio exhaustivo ni un disefio experimental irre-
prochable ya que juega con los elementos que tie-
ne, sus propios alumnos, y las variables en juego
son tan numerosos que son dificilmente controla-
bles.

El nicleo del libro estd formado por un conjun-
to de 23 trabajos realizados por los alumnos. En
cada uno de ellos figuran:

a) Las ¢ondiciones (tiempo, curso/s al que se
propone, etc.)

b) Se reproducen textualmente aquéllos mas
representativos de las estrategias «promedio» y
otros especialmente interesantes por la utilizacion
de caminos originales.

¢} Conclusiones del autor.

En cada uno de los trabajos selecciona aspectos
que entran en juego (simbolizacion, abstraccion,
busqueda de un método, gusto por la certeza, con-
ciencia de la necesidad de demostrar una conjetu-
ra, etc.) y analiza a partir de los resultados, cuéles

_son los pasos mas complicados para el alumno
medio y las estrategias mas estilizadas, entre otros
aspectos.

Hemos mencionado antes de modo indirecto el
método del autor: dejar que los alumnos «hagan
matematicas», no que aprendan «tépicos matema-
ticos». Que resuelvan un problema de verdad y no
que apliquen una receta determinada. Por tanto
un aspecto comun a todos estos trabajos es la au-
sencia de dificultades en sus enunciados.

Ciertamente que, en el desarrollo de algunos de
ellos pueden aparecer conceptos desconocidos
para el alumno: esto afiade valor y motivacidn al
trabajo, cuando es el propio alumno el que descu-
bre por ejemplo que necesita saber algo acerca de
cudntas maneras hay que ordenar una serie de ob-
jetos de acuerdo a unas reglas determinadas.

Debido a la sencillez inicial de los elementos-en
juego, muchos de estos trabajos pueden ser pro-
puestos a alumnos de 1° de BUP (en la experien-
cia se trabaja com 2° y 3° fundamentalmente),
aunque los resultados seran presumiblemente dis-
tintos. ‘

Citemos, por ultimo, el hincapié del autor en la
correcta presentacién de los trabajos para que
sean via de comunicacién de procesos y resulta-
dos entre el alumno-profesor o para los alumnos
entre si.

Resumiendo, se trata de un libro que se preocu-
pa de «cOmo hacen y como pueden llegar a hacer
Matematicas nuestros alumnos», independiente-
mente de los contenidos, y constituye una valiosi-
sima aportacidn al panorama de la literatura ma-
tematica espafiola, escrito en un lenguaje asequi-
ble para cualquier profesional que tenga entre sus
objetivos el lograr los ya topicos «que los alumnos
razonen», «que sean creativos», «que tengan una
actividad critica ante su propio quehacer matema-
tico» y «que pierdan el miedo y disfruten hacien-
do matematicas».

M= Jesis Luelmo Verdi

502 RoD

R0DRIGUEZ, F.L. y J.R. BARRESTEROS

Conocer la ncturaleza

Ed. Penthalén. Madrid, 1333

180 péginas (19 x 13 cm.)

O

Penthaldn nos presenta una nueva obra de su li-
nea editorial en la coleccidén «El buho viajero»
que dirige Joaquin Aradjo. El objetivo de esta co-
leccién y de sus autores resulta evidente: la ensc-
fianza de la Naturaleza, sus elementos, bellezas y
desgracias, para que llegue a todas partes el men-
saje de defensa y conservacion.
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El presente libro es definido en su prélogo
como «libro vivo (no de texto)» destinado a la
consulta y no a la memorizacion y que pretende
contribuir a la educacion ambiental, que «..ha de
ser algo eminentemente practico, usual, vivo».

«Conocer la Naturaleza» se compone de partes
claramente diferenciadas. En el capitulo I se da un
repaso rapido a los seres vivos; fosiles, plantas, in-
vertebrados, peces, anfibios, reptiles, aves y ma-
miferos son descritos a pinceladas. Entre ellas sur-
gen valiosos consejos para la observacion.

En «El reloj de la Naturaleza» (Cap. II) se des-
tacan los cambios mas llamativos que se producen
en el transcurso de las estaciones del afio.

A lo largo de todo el texto se insiste (tal vez en
demasiadas ocasiones) en la necesidad de proteger
la Naturaleza, y en el Capitulo III esto se lleva al
terreno practico. Es, junto con los apéndices, lo
mas valioso del libro. Recoge toda una serie de
practicas proteccionistas y nos dice ¢cémo contri-
buir en la ayuda a aves y plantas, e incluso nos
orienta en la cura de animales heridos.

Las conclusiones (Cap. 1V) constituyen la argu-
mentacion ecologista que muestra claramente la
intencion de los autores.

Una tercera parte del libro estd dedicada a tres
apéndices que proporcionan informacion de ex-
traordinaria utilidad: Consejos para la observa-
cion, alimentacién de animales, relacion de par-
ques naturales y reservas, direcciones de interés,
vocabulario, bibliografia (guias), etc.

El disefio de la obra sigue la linea editorial: gra-
fia manual y dibujos a una tinta sobre papel sepia.
Es, en definitiva, un disefio agradable y barato.

Asi pues, «Conocer la Naturaleza» es un docu-
mento para la iniciacion de «chavales» (final
E.G.B. y principio E.M.) en el apasionante mun-
do vivo, vy para todo aquel que desee acercarse al
medio natural. Insiste hasta caer en la «pesadez» en
la Proteccidn de la Naturaleza. Pero, (hasta cudn-
do sera necesario «ser pesado»?

Carlos Pulido Bordallo
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El libro objeto de la presente resefia es una recopi-
lacién de 163 preguntas de Fisica y, mas concreta-
mente, de Mecanica. Tratan, por este orden, los
siguientes bloques tematicos:

1. Estatica: P.1 a P.20

2. Cinematica: P. 21 a P. 42

3. Dinamica: P. 43 a P. 106

4. Conservacion de la energia: P. 107 a P. 140

5. Fuerzas gravitatorias: P. 141 a P. 163.

Aparte de la seccion de preguntas, y a continua-
cion, el libro dedica unas paginas a sugerencias
(indicaciones para responder ciertas preguntas) y
termina con las 163 respuestas, debidamente ilus-
tradas.

Las preguntas que plantea son de distinto nivel
de dificultad y originalidad en sus enunciados. Se
centran generalmente en hechos fisicos proximos
a la realidad diaria.

Como indica en su introduccidn el autor, pue-
den distinguirse tres tipos de preguntas:

— Preguntas de aplicacion: intentan poner en
juego los conceptos vy leyes fundamentales de
la fisica.

— Preguntas de control: permiten verificar la
comprension de los conceptos y leyes.

- Preguntas de reflexion: cuestionan la idgica
interma de un razonamiento (eventualmente
falso) o la validez de los conceptos utilizados.

La fisica, al igual que el resto de las ciencias ex-
perimentales, viene siendo ensefiada de forma que
se prima el aspecto formal frente al conceptual y
practico, despreciando, de esta manera, muchas
de las posibilidades de motivacién y parte del po-
tencial formativo que estas materias tienen en la
ensefianza.

Preguntas sobre hechos fisicos que vemos con
frecuencia («explicar el por qué una bola de plo-
mo cae mas rapidamente en el aire que una bola
de corcho del mismo didmetro». Pregunta 63),
cuestiones con planteamientos motivadores como
la Pregunta 61 («para saber si un huevo esta crudo
o cocido, lo mds sencillo es probar a hacerlo girar
sobre si mismo, como una peonza. Si nunca lo ha-
béis hecho, intentad la experiencia. Explicar el re-
sultado»), pueden servir para hacer un estudio
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cualitativo de un concepto aplicando el método
cientifico, es decir, lanzando una hipdtesis que
posteriormente comprobamos mediante experien-
cias pasando después a generalizarlo y formalizar-
lo. De esta forma el alumno interiorizara una for-
ma cientifica de afrontar el conocimiento y expli-
cacion de la naturaleza.

El indice de ideas, recogido en las dos ultimas
paginas del libro, puede facilitar su utilizacién en
la ensefianza al sefialar las preguntas referidas a
cada uno de los conceptos tratados.

Eloy Garcia Hernandez
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SAICHSZ VAQUSRO, Javier y PEASZ HalLado, V.

La fauna en la provincig de Segovia

Bdita Publicuciones de la Caja de
Ahorros y lonte de Piedad de Sego~
via.

Obra cultural.

O

Este libro, que seglin los autores no es ni una guia

exhaustiva ni un tratado, es en realidad un fichero
de las especies de vertebrados mads comunes y
abundantes en la provincia de Segovia.

Comienza con unas palabras de la Caja de Aho-
rros y Monte de Piedad de la prov. de Segovia en
las que justifica la edicidn del libro. Siguen unas
lineas del Jefe Provincial del 1.C.O.N.A., en las
que expresa la importancia, a su juicio, del mis-
mo. A continuacién, en el prologo, los autores
ademas de exponer los objetivos y destinatarios de
la obra, dan unas pinceladas sobre el clima y la
vegetacion de la provincia, con las que apoyar su
diversidad faunistica. Al final, incluyen un indice
alfabético de las especies tratadas por sus nombres
vulgares, agrupadas en clases (peces, anfibios, rep-
tiles, etc.).

El desarrollo del libro lo llevan a cabo en forma
de fichas. Cada especie ocupa una pagina, en la
que debajo de una buena fotografia (excelente
para la identificacién) exponen a tres columnas
una sencilla y bésica informacion. En la primera
columna, que titulan identificacién, destacan los
principales caracteres definitorios de la especie,
que pueden ser seguidos en la fotografia. En la se-
gunda, dedicada a la biologja, exponen datos de
interés para los que comienzan a tomar contacto
con la zoologia. La ultima, que destinan a la dis-
tribucién en la provincia, es muy floja y no re-
suelve nada sobre el tema.

Las especies estan ordenadas por clases y dentro
de cada clase por familias, como habitualmente

aparecen en casi todas las guias de campo. Al ini-
cio de cada clase indican, en unas escasas lineas,
alguna caracteristica sobresaliente (de distribu-
cién, abundancia,. costumbres, etc.) y describen
sucintamente como ha de efectuarse la observa-
cidn, captura y conservacion de las especies que la
forman.

No es un libro que aporte nada nuevo sobre las
especies que estudia. No presenta un formato ma-
nejable para poder utilizarlo como guia de campo,
tampoco recoge todas las especies de la fauna de
vertebrados de la provincia, y la distribucion geo-
grafica es muy pobre. Sin embargo creo que es un
libro muy util en el aula, para los ultimos cursos
de E.G.B. y primeros de ensefianza media.

Sirve como sencilla guia de identificacién para
los alumnos, por sus magnificas fotos y por refle-
jar la mayoria de las especies de vertebrados mas
comunes en la provincia, evitando asi la compleji-
dad de las guias de campo que habitualmente se
utilizan en zoologia.

Tiene una escueta, pero basica informacion que
pueden utilizar los alumnos como punto de parti-
da para la observacién y estudio de la zoologia de
campo. Se echa de menos la presencia de una bi-
bliografia que sirva para complementar la infor-
macion ofrecida por los autores.

Por ultimo, no sdlo es valido para los alumnos
segovianos, sino para los de cualquier punto de la
Peninsula, ya que las especies tratadas estdn muy
extendidas por todo el suelo peninsular.

José Caieque Riosalido

621 ALB

ALBZRT, P, y TUDESQ, A.J.

Historig de la radioc y la tolevigién

Bd. Fondo de Cultura zconémica,

kiéxico, 1982

176 pézs.

El poder que cada vez van teniendo los grandes
medios de comunicacion de masas es algo que
esta alterando de manera profunda las bases es-
tructurales de la ensefianza reglada. Ello se mani-
fiesta claramente tanto en la vida cotidiana como
en los diferentes niveles del sistema educativo.

A nivel anecddtico, pero representativo, es fre-
cuente oir a nuestros alumnos «esto lo ha dicho la
radio o la televisidn», como si ello fuera signo de
autoridad. Los medios se han convertido en los
sostenedores de una opinidn, tesis o noticia. Y su
fundamentacién o fuerza es superior a la de otras
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fuentes tradicionalmente aceptadas: padres, profe-
sor, e incluso la prensa escrita.

Qué quiere decir todo esto? Sencillamente que
nos encontramos en otro mundo, tecnoldgico, y
con otros planteamientos dinamicos y percepti-
vos. Ello debe hacernos pensar en la necesidad de
conocer los nuevos medios, su historia y trascen-
dencia.

Precisamente para conocer la evolucidén de la
radio y la television me parece de gran interés el
libro que comentamos. Se trata de una obra breve
pero clara y util.

Se estructura en tres partes: La primera, titula-
da «Los comienzos de la radiodifusion», consta de
dos capitulos en los que se analiza la telegrafia sin
hilos, la radiotelefonia y las primeras estaciones y
programas. La segunda parte denominada «La era
de la radiodifusién (1930-1960)» alude a aspectos
de gran interés historico o politico como la radio
en los afios treinta, la guerra de las ondas, la radio
.después de la segunda guerra mundial y los co-
mienzos de la television. En la tercera parte, titu-
lada «La era audiovisual desde 1960», se tocan te-
mas como los riesgos de los medios, los progresos
y la diversificacién de la televisidn y el papel de la
radio en la época de la television. El libro se cie-
Tra con una breve conclusién y una bibliografia
sumaria.

A lo largo de la lectura de la obra puede com-
prenderse y afirmarse que el desarrollo técnico y
lo que suele denominarse la «masificacion» de los
medios audiovisuales de comunicacién han mar-
cado en profundidad el caracter y las perspectivas
de la cultura contemporanea. La sensibilidad, las
ideas, las ideologias, las relaciones sociales inclu-
50, se han visto modificadas por el avance arrolla-
dor de los medios; de ahi el apremio siempre pre-
sente, de interrogar sus alcances y sus posibilida-
des, y desde luego sus efectos en el marco global
de la realidad social y el sistema educativo. De
ahi, también, la necesidad de contar con una his-
toria sucinta del progreso fulgurante de la radio y
la television, elementos centrales en nuestra épo-
ca. P. Albert y A.J. Tudesq ofrecen en esta obra,
compacta y documentada, los datos esenciales de
su historia; su propdsito, logrado, ha sido resumir
los hechos mds significativos y situar metodoldgi-
camente esas realidades tecnoldgicas y culturales.

Teodoro M. Martin
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AaGUaD0-i0..04, Ricurdo, Agustin BLANCO,
Javier Jabala y licurdo Zamarrefio

Bdsic bdsico
(Jurso de vrogranacidén)
.dicién de los autores, ikadrid, 1983
251 wdgines (24 x 17 cm.)

O

La ensefianza de la informdtica en los centros
de bachillerato tiene una historia muy corta, pero
apasionante: algunos entusiastas, autoformados, la
llevan a las aulas de forma clandestina o semi-
clandestina. Auxiliados por unos aparatos las mas
de las veces rudimentarios y siempre en numero
muy 1nsuficiente, acogidos a una semilegalidad
que transigia con dar clases a condicion de que se
llamaran de «electronica», pasando mil penurias,
consiguieron crear en sus centros un clima tal que
el numero de alumnos voluntarios crecio de for-
ma desbordante. Esta explosion de entusiasmo
se propagd en cadena y en unos afios se ha conse-
guido la admisiéon de la Informatica como
E.A.T.P., la inclusidén de la misma en los progra-
mas de las nuevas ensefianzas medias que ahora se
experimentan en algunos centros y, sobre todo, la
existencia de un buen numero de profesores que,
con mas voluntarismo que medios y con una for-
macioén autodidacta, estan ensefidndola a unos
alumnos que, al tomarla mas como juego que
como asignatura, trabajan en ella con apasiona-
miento.

Entre los pioneros de este movimiento estan los
autores del libro que comentamos, un grupo de
profesores que, en el Instituto «Cardenal Herrera
Oria», comenzaron en el curso 79-80 con un mi-
croordenador y unos alumnos. Afio tras afio fue-
ron perfeccionando su experiencia irradiandola
por medio de cursos, conferencias, participacién
en congresos, simposiums, etc.

El libro, por tanto, es fruto de una enorme ex-
periencia adquirida tanto «a pie de aula» como en
sus multlples contactos con expertos espafioles y
extranjeros. Comenzé siendo unos apuntes para
los alumnos, que se fueron ampliando, puliendo,
perfecc1onando hasta acabar en este tomo, uno de
los mas conocidos en el mercado de la 1nformat1-
ca.

De lectura y segulrmento muy faciles, el libro
que fue concebido en principio para alumnos o]
profesores de bachillerato, resulta de suma utili-
dad para cualquiera que desee aprender a progra-
mar en BASIC. )

El capitulo inicial consta de una breve historia
de los ordenadores, la estructura de los mismos y
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cluye orientaciones para su puesta en practica en
micro-ordenadores de distinto tipo.

Los problemas, clasificados en siete apartados
—juegos, simulaciones, textos, graficos, color y alta
resolucidon, gestion y matematicas- forman una
gama completisima que permite asentar conoci-
mientos y adiestrarse en la programacion.

Aunque, a veces, hace algunas referencias a
conceptos y problemas propuestos en el libro an-
terior, en modo alguno es necesaria la lectura de
éste para que sirva a cualquiera que esté mediana-
mente impuesto en la programacion BASIC.
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unas pinceladas sobre lenguajes de programacién. 43 phis. (21 x 15 cms.).
En los siguientes capitulos se pasa paulatina-
mente de las primeras nociones a las mas compli- @)

cadas funciones del BASIC, llegando a los ficheros
y a las posibilidades graficas de los microordena-

dores. El I.C.E. de la Universidad Complutense de

Cada capitulo tiene una parte tedrica en la que Madrid ha iniciado la publicacién de una colec-
se presentan los conceptos nuevos, se relacionan cidn de cuadernos con el titulo de «Orientaciones
con anteriores y se ejemplifican con algunos pro- metodologicas». La intencidn es proporcionar al
gramas; un recordatorio en el que, de forma muy profesor, tanto de ensefianzas medias como de ba-
esquematica, se revisa lo aprendido; y una amplia sica, un conjunto de materiales 1tiles para su apli-
coleccion de ejercicios propuestos. cacion inmediata.

Un parrafo especial merecen los problemas, re- El nimero | es una antologia de textos griegos
sueltos o propuestos, que aparecen en el libro. sobre la democracia. La seleccion estd hecha por
Son abundantes, bien seleccionados y magnifica- un equipo de especialistas coordinados por J. Za-
mente graduados. En los primeros capitulos hay " ragoza. Es evidente la intencién de llevar al alum-
una proporcion mayor de enunciados con contex- no, desde los focos de interés sacados de su propio
tos matematicos, por su especial simplicidad de mundo, hasta una civilizacién que en gran medida
programacion. Pero conforme el lector va adqui- es el origen de la nuestra. El librito contiene una
riendo mas destreza como programador, aparecen bibliografia bastante amplia y se cierra con un vo-
enunciados mucho mas sugestivos, hasta llegar a cabulario basico. Los 31 textos elegidos tratan de -
los programas de simulacidn, de representacion de aspectos concretos del sistema politico ateniense
graficas, mapas, juegos, etc. que muy bien pueden estudiarse en el nuestro:

Merecen ser mencionados los magnificos dibu- «tipos de democracia», «qué magistraturas intere-
jos de Saltés que ilustran cada uno de los capitulos. san al pueblo», «ventajas de la democracia»,

Como valioso complemento al libro anterior, «ventajas de que todos hablen y deliberen por
hay que hacer referencia al titulado Programas igual», etc.
comentados de Basic bdsico, publicado por los Hasta ahora, han aparecido en la misma colec-
mismos autores con la colaboracion de Enrique ci6n los siguientes titulos: Temas y textos de filo-
Rubiales. Consta de 108 problemas, muy sugesti- sofia de C.0.U., Ensayos y experiencias de inglés
vos que €l lector debe programar. en la E.G.B., Griego, Programacion para la geolo-

Cada uno de ellos comienza con una presenta- gia de C.0.U., Platén, Protdgoras (antologia),
cidn, sigue con orientaciones para su programa- Perfeccionamiento de profesores de inglés en la
cién y concluye con el programa completo. En E.G.B.y Temas y textos de filosofia de C.O.U.
muchos casos, muestra también lo que aparece en Los pedidos pueden hacerse a Siglo XXI de Es-
pantalla al ejecutarlo. Cuando es necesario in- pafia editores, ¢/ Plaza, 5, Madrid-33
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70} SER

SERRA MARTINEZ, Elisa y OTON S03aIu0, Alberto

Introduccién a la literatura espaiocla
contempordnes a través del comentario
de textos.

Zdinumen, hiadrid, 1983.

286 pAgs. (21 x 15 cms.).

O

Este libro es un intento de que el alumno acce-
da a la historia de nuestra literatura, en concreto
de la contemporanea, no a través de extensas dis-
quisiciones tedricas, sino partiendo fundamental-
mente de la lectura de textos elegidos y comenta-
dos de forma adecuada. Pese a lo amplio del titu-
lo, se limita de forma exclusiva a los autores y
obras de lectura obligatoria en el programa oficial
de C.O.U.

Aunque predomina el interés por lo préctico,
no se abandonan del todo los aspectos tedricos
que estdn presentes a modo de introduccidn.

El trabajo se divide en cuatro partes: literatura
de fin de siglo, hasta la guerra civil, de la posgue-
rra a la actualidad e hispanoamericana. El desa-
rrollo de los diversos capitulos es totalmente para-
lelo en las tres primeras; la ultima presenta una
estructura distinta y se nota que los autores le han
dado menos relevancia.

Cada parte se inicia con un capitulo de intro-
duccidn sobre las circunstancias politicas y socia-
les y las corrientes de pensamiento. Se hace hinca-
pié en las fechas clave que condicionan el devenir
espafiol. Aunque en algunos casos quiza se caiga
en cierto esquematismo, no se puede dudar de que
los datos alli expuestos bastan para dar una idea
del conjunto. Sigue una visién sintética, a veces
demasiado, del panorama literario y de los diver-
$OS géneros.

En la parte relativa a la literatura hispanoame-
ricana echamos de menos unas notas, por breves
que fueran, sobre las circunstancias socio-
histdricas. Se rompe la simetria de la obra sin otra
justificacién que la dificultad —eso si, muy nota-
ble— de aunar datos relativos a tan diversos paises.
Tampoco se dan orientaciones generales sobre la
poesia; solo se desarrollan brevemente algunos
autores. La novela si merece, en cambio, un estu-
dio de conjunto y comentarios de texto.

Una vez hecha esta introduccion, se pasa al es-
tudio concreto de los grupos y autores sobre los
que se centra el interés. Aunque en general esta-
mos de acuerdo con los criterios que se siguen, ad-
vertimos algunas pequefias desproporciones; asi,
por ejemplo, al hablar del fin de siglo, apenas se
presta atencion a los poetas modernistas.
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Se hace un estudio monografico, mas o menos
breve, de las obras elegidas. Después se insertan
los textos con sus correspondientes comentarios,
en un total de 24. Todos ellos siguen un esquema
similar:

-~ Comprensién del contenido y localizacion en
el marco general de la obra.

Valoracién primera de los rasgos predomi-
nantes formales, estilisticos y tematicos.
Profundizacién en el analisis para descender
a matizaciones mucho mas detalladas.
Conclusion y opinién personal.

Los comentarios estan hechos en tono didacti-
co, explicando al lector los diversos pasos que se
dan y justificando las conclusiones a que se llega.

Es inevitable que unos nos satisfagan mas que
otros y que, como ocurre con todos los modelos
de esta indole, no se ajusten de forma total y abso-
luta a nuestra concepcidn personal, pero no se
puede dudar de que estan hechos con rigor y se-
riedad y de que los autores han intentado sacar el
maximo partido posible. Creemos que son muy
utiles no tanto para que el alumno se atenga a
ellos de una forma rigida, como para que le brin-
den una amplia orientacién que el profesor y la
clase deberan completar con sus propias aporta-
ciones y reflexiones.

Después de comentar dos fragmentos de una
obra, se afiade otro con sugerencias para que el
alumno las desarrolle y redacte. Estas propuestas
son un total de once.

La eleccion de los textos es satisfactoria. Se bus-
ca una variedad de registros y técnicas para que
ilustren aspectos distintos. Por lo general, se huye
de los episodios y poemas topicos.

El lenguaje resulta asequible al alumno medio y
el nivel de conocimientos con el que se juega nos
parece también razonable. Sin duda, los autores
parten de la experiencia y el contacto directo con
los chicos.

En conclusion, es una obra de utilidad para
profesores y alumnos, de la que, con un adecuado
manejo, se puede sacar mucho jugo.

1

Milagros Rodriguez Caceres
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V60 “AC" CAL |

CALDERON DE LA BARCA, Pedro

Entremeses, jécaras y mojigangas

Edicidn, introduccién y notas de Evangelina
Rodrfisuez y Antonio Tordera.

Ed. Castalia, Madrid, 1983
Coleccibn "Clédsicos Castalia", n? 116

434 pégs. (18 x 10'5 cms,),

O

La celebracion de los centenarios de poetas, no-
velistas y dramaturgos acostumbra a ser una bue-
na excusa para las reediciones, los homenajes y
las reposiciones en escena de los textos mas cele-
brados de nuestras letras. El pasado centenario de
Calderon no fue una excepcién: durante unos me-
ses, incluso en la esfera mas oficial, asistimos a un
«grandioso festival» de los éxitos del dramaturgo
madrilefio.

Pero lo paraddjico de este caso es que pese a los
trescientos afios, al prestigio del autor y a la popu-
laridad de parte de su teatro, alin no se puede ha-
blar de una edicidn rigurosa y critica de todos sus
textos. Si sus comedias y autos sacramentales han
merecido el estudio frecuente y sistemdtico de la
critica (Valbuena Briones y Valbuena Prat), no ha
sido asi en el caso de su teatro menor. Es esta, de
Evangelina Rodriguez y Antonio Tordera, la pri-
mera recopilacion de la obra corta atribuida a
Calderdn: veinticuatro piezas breves.

Se trata de un trabajo en el que los editores han
tenido buen cuidado de «no olvidar que se trataba
de textos teatrales», sin que ello no suponga «una
preocupacioén tenazmente filoldgica por fijar el
texto». Nos encontramos, pues, ante una edicion
doblemente importante. Si de una parte, el cotejo
de las fuentes ha sido cuidado en extremo; de otra,
los profesores Rodriguez y Tordera no se limitan
a la académica publicacion de unos textos hasta
ahora dificilmente manejables, sino que, a su vez,
se proponen un estudio de la «preceptiva de la
obra dramatica corta».

En su noticia bibliogrdfica, se nos da la resefia
pormenorizada de los diecisiete entremeses, dos
jacaras y cinco mojigangas que razonablemente
testimonian la autoria de Calderdn. Las fuentes
usadas son de variada procedencia (hasta 11 dis-
tintas) pero, en la medida que les ha sido posible,
han tomado el texto del siglo XVII mejor docu-
mentado.

Con esta seleccion no queda zanjada, ni los edi-
tores lo pretenden, la cuestion de las fuentes; pero
sin duda va a ser una referencia obligada.

El conjunto de las piezas, aunque dispar y muy
desigual, presenta todos los rasgos propios de la
obra corta del siglo XVII: una sabia mezcla de

cuadro de costumbres, pintura de caracteres y en-
redo de acciones. Desfilan por elias toda una sarta
de bobos, vejetes, alcaldes, sacristanes, escribanos,
poetas locos, mujeres de la farandula etc., a cual
de ellos mads repetido y, a la vez, mas desafiante.
Calderén busca, en cada caso, un tratamiento que
no rompa con la tradicion del personaje pero que
tampoco se limite a una vulgar reiteracion: Juan
Rana, el hallazgo feliz de Quifiones de Benavente
y del actor Cosme Pérez, aparece en dos entreme-
ses y una mojiganga, con el intercambio del nom-
bre del actor y el del personaje (sin ningun tipo de
aclaracion), evidencia de una conjuncién familiar
para el espectador habitual de los corrales de la
época.

El comedidgrafo de éxito que era Calderdn, no
se resiste a la autocita ni al homenaje personal ha-
cia otros autores. En la mojiganga Las visiones de
la muerte, sin duda la pieza mas «calderoniana»,
pueden rastrearse multitud de referencias al Qui-
jote, al teatro en general, a Vélez de Guevara
(«Pues sera el diablo cojuelo» v. 106) y a varias de
sus propias obras ya estrenadas (Cor quien vengo,
vengo, Pleito matrimonial del Cuerpo y el Alma),
con parodias de temas y titulos:

Muerte Hoy morirds a mis manos,
pero {qué es lo que alli veo?
4qué bota es ésta?

Caminante La almohada
sobre que yo estoy durmiendo
todavia, pues estoy
viendo que la vida es suefio.

Las competiciones académico-literarias, en gra-
cioso paralelismo con los encuentros gastronémi-
cos, no escapan tampoco de la burla y la degrada-
cién (El sacristdn mujer, El Toreador y Los gui-
sados).

La escenografia y puesta en escena insinuada al-
canza en algunos momentos tal preciosismo (Don
Pepote, La Rabia, El pésame de la viuda), que
obliga a revisar cuanto se ha escrito en torno a la
tosquedad y esquematismo de los entremeses.
Puede incluso comprobarse cdmo la iluminacién
(el candil de E!l Dragoncillo) adquiere, en algin
momento, una «teatralidad» inexcusable para la
comicidad de la pieza. Es, en fin, la musica, y por
tanto los bailes y las danzas, el componente extra-
textual que con mayor frecuencia condiciona la
forma y el desarrollo del espectaculo.

La edicion de los textos, como es habitual en
«Clasicos Castalia», va precedida de una intro-
duccidn, dedicada, en sus casi cincuenta paginas,
a la presentacion del estado de la cuestion en tor-
no a la obra corta calderoniana ¥, lo_mas intere-
sante, a la delimitacion del genero Desde un ana-
lisis minucioso de las piezas en tstudio se inducen
aquellas caracteristicas que pueden ser tenidas
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como generales del entremés del s. XVII para, a
continuacion, hacer una «propuesta o disefio de
una poética de la obra dramatica realizada no sélo
a partir de las preceptivas coetdneas sino, sobre
todo, desde los propios textos dramdticos». La
versificacién, la métrica, la palabra en la estrate-
gia de entretenimiento, los dispositivos no verbales y
‘el espacio escénico acotan los vértices por los que
pasa el esquema de una estructura teatral nacida
como contrapeso de la obra mayor (comedias),
pero que a principios del s. XVII logra sustanciar-
se en manos de Cervantes, Quevedo, Quifiones de
Benavente, etc., y es ya un reto para Calderdn.

De esta forma y por primera vez comodamente
(anotaciones y variantes van incluidas a pie de pa-
gina, ademads de en un indice final), el lector inte-
resado y el estudioso de Calderon pueden acercar-
se a su opera minora. Queda abierta la discusion.

Melquiades Prieto Santiago

Y60 19" GaR

GARCIA LORCA, Federico

La _casa de Bermarde Alba

Edicién, introduccién y notas de Hipuel
Garcia Posada.

Ed. Castalia, col. "Castalia didéctica",
n? 3, Madrid, 1983.

134 pégs. (L7 x 11 cms.).

O

El libro que presentamos es uno de los primeros
titulos de una nueva coleccion:«Castalia didacti-
ca» que sale al mercado con el proposito de poner
los grandes textos de todos los tiempos al alcance
del estudiante. A juzgar por los nimeros que he-
mos manejado, creemos que se trata de una util
guia de lectura. Las publicaciones previstas estan
bien elegidas, pues se alternan de forma arménica
los textos cldsicos y modernos y los diversos géne-
ros.

La edicién de La casa de Bernarda Alba, que
comentamos en concreto, goza de una doble fiabi-
lidad. Por una parte, esta basada en un manuscri-
to autdgrafo perteneciente a los herederos de Gar-
cia Lorca, y no en una copia no autorizada del
original, como ocurre en la edicion de Losada y
en todas las que la han seguido; por otra, su autor,
Miguel Garcia-Posada, es un especialista en la
materia que, simultineamente, estd publicando
una rigurosa edicion critica de las obras completas
de Lorca.

Este trabajo pretende -y creemos que consigue-
conjugar a la vez dos objetivos: la absoluta fideli-
dad al original, sin desvirtuarlo en lo mas mini-
mo, y el suplir algunas lagunas para dejar el texto
en condiciones de ser leido por un estudiante. Ad-
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vierte el editor que ha tenido que completar la es-
casa puntuacion del manuscrito lorquiano.

La obra va acompafiada de abundantes anota-
ciones que, dada la indole de la coleccion, no in-
ciden en el terreno de la critica textual, sino que
se dirigen al desentrafiamiento del significado pro-
fundo, a abrir los ojos del alumno ante las bellezas
del drama.

Hay dos tipos de notas de pie de pagina, que se
distinguen incluso con una numeracion distinta.
Unas son fundamentalmente léxicas, para aclarar
los términos poco usuales o empleados en sentido
metaférico. Otras constituyen un comentario esti-
listico; llaman la atencion del lector sobre algunas
frases particularmente expresivas, sobre ciertos
rasgos de la caracterizacion de los personajes y del
espacio escénico y sobre el trasfondo simbdlico
del universo lorquiano. Salen al paso de todo
aquello que ofrece algin interés. Digamos, a
modo de ejemplo, que en la nota 2 se nos desvela
la simbologia de los nombres de los personajes,
que no estan puestos al azar, sino con toda inten-
cionalidad.

En conjunto, las notas no marcan relaciones
con fendmenos historicos o estéticos externos,
sino que se centran en la obra misma, en la reper-
cusién que los elementos escénicos tienen en el
propio drama. Es evidente, pues, que su consulta
puede enriquecer la lectura y hacer reparar al es-
tudiante en aspectos multiples que hubieran pasa-
do inadvertidos y que le ayudardn a saborear mu-
cho mas la obra.

El libro consta ademds de un prologo y un epi-
logo divididos en varias secciones que trataremos
de describir.

Se abre con un cuadro sindptico que presenta
en paralelo los acontecimientos historicos, por un
lado, culturales y artisticos, por otro, y la biogra-
fia del poeta, desde 1898 a 1936.

La introduccidon propiamente dicha se dedica,
como es habitual, a trazar el perfil humano y esté-
tico del autor y a situarlo en su contexto. Breve-
mente, pero sin dejar de lado ningin aspecto im-
portante, se pasa revista a las tendencias artisticas
de la época en que vivio Lorca, a su compleja per-
sonalidad, sometida a tantas deformaciones por
parte de la critica, a los presupuestos estéticos de
su mundo poético, a los temas obsesivos (la frus-
tracion, el amor, la muerte...) y a las formas de ex-
presion, centradas en la metdfora y el simbolo.

El estudio pasa luego a ocuparse del teatro, de
su dimensién poética, de los influjos que recibe,
del enfrentamiento entre libertad y autoridad
como elemento generador de gran parte de los
dramas, y de su evolucion y clasificacién.

Culmina el prologo con un analisis de La casa
de Bernarda Alba. Se plantea Garcia Posada el in-
terrogante de si la version que ha llegado a noso-
tros contaba con el beneplacito del autor o si, por
el contrario, tenia intencidon de rehacerla, cosa
que su muerte inmediata le impidié.



Presenta la obra como una respuesta a la in-
quietud social que Lorca ve acrecentarse en su
animo en los dos ultimos afios de su vida, coinci-
diendocon el progresivo deterioro de la situacion.
Sefiala algunos puntos de contacto con otro dra-
ma inmediatamente anterior. Dofia Rosita la sol-
tera; pese a las diferencias que los separan, el
tema central es el mismo: la frustracién de la mu-
jer sin hombre. La relaciona asimismo con el tea-
tro de Ibsen y D’Annunzio y marca las diferencias
respecto al drama rural de Benavente, con el que
a veces se la ha comparado.

Esta parte introductoria se completa con una
bibliografia fundamental, muy brevemente co-
mentada, con algunas fotografias relativas a la ac-
tividad teatral de Lorca y con una pequeifia nota
sobre la edicion.

En el epilogo hay un capitulo titulado «Docu-
mentos y juiclios criticos». Se recogen fragmentos
de algunas conferencias y declaraciones de .Lorca
que nos ayudan a conocer su concepcion dramati-
ca, y del diario de su gran amigo el diplomatico
madrilefio Carlos Morla que evoca el recuerdo de
la noche en que Lorca leyo por ver primera La casa
de Bernarda Alba en la residencia de los Con-
des de Yebes, y de una conversacidon que tuvo con
el poeta, cuando ain estaba gestando su obra y le
habl6 de unas mujeres andaluzas de came y hueso
en quienes se habia inspirado. Se remata el epi-
grafe con fragmentos extraidos de libros de critica
literaria que se ocupan de nuestra pieza.

Termina este completo librito con un nimero
considerable de propuestas de trabajo para que los
alumnos desmenucen el texto y emitan su opinién

Criticas y reserias

sobre los diversos aspectos. Es ésta una interesante
novedad que, a no dudarlo, facilitara el trabajo del
profesor a la hora de guiar y comentar la lectura.

Todo lo dicho puede dar una idea del enfoque
eminentemente diddctico de esta edicidn, no reiii-
do con el mas escrupuloso rigor.

Milagros Rodriguez Caceres

Y60 19" MeR

MERINO, José Nt

Cuentos del reino secreto

Bdiciones Alfaguara
Hadrid, 1982

200 pd;s. (21 x 13 cms.).

O

José M2 Merino es leonés. Los Cuentos del reino
Secreto también lo son. En la época romantica, su
paisano Enrique Gil Carrasco hablé de una escue-
la nortefia atenta a la fantasia, aficionada a lo ne-
buloso e irreal. Esa escuela queria nutrirse de lo
magico y lo vivido. Lo mismo ocurre con estos re-
latos: «En estos cuentos —confiesa el autor— he
querido narrar, dentro del territorio de lo fantasti-
co y en su decorado leonés que es del alma, pero
también de los ojos, historias de miedo, filandones
donde se cuentan cosas imposibles, muertos que
sobreviven a su amor, feroces venganzas de lo
inanimado. Y siempre, metamorfosis».

La naturaleza, viva y misteriosa, se trasforma
efectivamente en los cuentos de Merino. Las leyes
fisicas se suspenden por un corto periodo tempo-
ral. Las narraciones se abren con la descripcion
del mundo nuestro de cada dia. La vision pausa-
da, lenta, sorprendida, de la vida cotidiana nos
adentra en una atmosfera especial. Es como si se
alzara el teldn sobre una escena que esta desarro-
llandose. Los personajes musitan unas palabras
cuya hilazén tardara en captar el lector. Sus gestos
y miradas son lentos y parsimoniosos. Parecen re-
signados ante un mundo que ya imaginamos sor-
prendente, aunque lo que se nos narre sea lo mas
normal del mundo.

El secreto de esa sensacion no esta en lo que ha-
cen las criaturas de ficcion. A veces, el arranque
del cuento es violento. Sin embargo, la prosa de
Merino parece contener el aliento ante la escena.
Describe la situacion con sencilla morosidad, con
ojos extrafiados, subrayando detalles secundarios
de la decoracioén.

Lo prodigioso sobreviene con el mismo paso,
sosegado, con la frase de puntillas para sorprender
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la escena. El autor y los personajes no acaban de
comprender lo que ocurre ante sus 0jos. De pron-
to, nos vemos trasportados a otro mundo, una
muchacha se trasforma en una trucha gigantesca,
el vaso de giiisqui del sefior gobernador pasa a ser
la boca sedienta de un mendigo borrachin. Un
vértigo sin estridencia se apodera de la realidad.
Después todo vuelve a su sitio. El universo magi-
co deja levisimos rastros de su paso por la reali-
dad. A los personajes les queda un poso de perple-
jidad v melancolia. Y a veces una honda sensa-
cion de alivio por haber salido de un trance des-
concertante y angustioso.

El marco leonés alberga en ocasiones curiosos
mitos locales como el de borracho Genarin, atro-
pellado por un camién el Viernes Santo de 1929
mientras hacia sus necesidades a la intemperie. En
otros casos es el decorado para viejas leyendas que
ya conociamos en ilustres versiones. Por ejemplo,
La noche mds larga de Merino desarrolla por par-
tida doble el topico antiquisimo del tiempo que se
dilata o se acorta de forma inexplicable.

Los valedores y La prima Rosa tienen pareci-
dos evidentes con dos leyendas becquerianas: La
ajorca de oro y La corza blanca. Romantico tam-
bién, por su escalofrio de cementerio profanado,

es El anillo judio que es, posiblemente, el mas tru- -

culento de los relatos.

Ademas de ser un ejercicio de fantasia, los
Cuentos del reino secreto buscan su fuente en la
rememoracion y la nostalgia. Acontecimientos
sofiados, imaginados, vividos o temidos en la in-
fancia dan origen a La casa de los dos portales o El
nifio lobo del cine Mary, dos narraciones extraor-
dinarias, dos hechos inexplicables ocurridos,
como quien dice, a la luz del dia.

Quiza la clave «filosofican del libro pueda encon-
trarse en «Valle del silencio». Dos soldados roma-
nos dialogan. Lucius Pompeius comenta «... no he
hallado un sitio donde los misterios acechen de tal
modo. [...] Aqui, el alma del paisaje es activa, estd
como agitada, como pugnando por salir de sus
cauces. Es una vibracién. Parece el pulso de un
dios». Lucius ha perdido en ese valle a su amigo
Marcellus. La muerte le sobrevino en forma de
suefio. Se acosto ritualmente en un nicho y fue in-
tegrandose en la naturaleza. No volvig a desper-
tar. Al cabo de un tiempo, el cuerpo ha desapare-
cido:

En uno de los extremos de la roca, el musgo se hacia
especialmente fino y tupido. Lucius Pompeius lo mano-
seaba con una mezcla de precipitacion y de cuidado,
hasta que lanzd un grito: bajo el musgo humedo, que
separaban sus dedos, aparecid un parpado y se abrié
luego un ojo que mostraba el pasmo de un ensimisma-
miento absoluto. Lucius Pompeius solté el parpado,
que se cerrd de nuevo, vy aparto -los dedos del musgo,
que cubrid otra vez del todo el rostro invisible.

El cuerpo de Marcellus se habia integrado sin reme-
dio a la sustancia misma del valle.

Blas de la Rosa
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PULRTO, José Luis

21 tiempo gue nos teje

Coleccién de poesfa "Provincia"
Leén, 1932
56 p&-s. (20 x 14 cms.).
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El volumen LXII de la coleccion de poesia
«Provincia», editada por la institucion «Fray Ber-
nardino de Sahagun», de Ledn, nos da noticia de
un poeta recién estrenado en letra impresa: José
Luis Puerto, salmantino afincado en Sevilla, don-
de ensefia literatura a los alumnos de un instituto
de Bachillerato.

No parece cosa facil publicar por primera vez y
reducirse a una treintena de poemas breves, aleja-
dos de temas y recursos manidos. Todo poeta, es
cierto, se cuenta a si mismo: pero no siempre,
cuando empieza, tiene la serenidad necesaria para
ir mas alld de una autobiografia, cultural o intima,
excesivamente chata. Puerto no se ha enredado en
la trama plateresca de su tiempo universitario ni
en el amor de una novia paseante en atardeceres;
seguramente, tales tentaciones llenaron ya mu-
chas papeleras durante sus afios de inédito. Puerto
ha ejercido de poeta solidario y se ha entrentado a
un tema viejo como el hombre y los versos:

«El tiempo, en la medida que nos teje de vida y
muerte, se configura como el verdadero texto humano».

Por eso, en cierto sentido, estamos ante un libro
clasico: desde las «rosas que gimen al llegar el pol-
vo» a Penélope, que teje ilusidnes en el cénit y
desteje la vida en el ocaso, todo en este librito tie-
ne sabor a esa poesia que, siempre, sufre escalo-
frios ante el tiempo, porque huye. El poeta lo dice
con aproximados ecos de Quevedo:

«Somos un alfa y un omega juntos»

Y hasta al amor se le quxebran los paraisos y los
enigmas perfectos:

«Pronto sabrian que el amor arafia
Las hoscas latitudes de ceniza
Que habitan en el tiempo.»

El poeta, si escribe, es porque qulslera 1nventar
calendarios, detener reIOJes El poeta, si vive, es

para trascender la apariencia de cada dia y entre-
gamos.



«rifagas verbales enmarcadas por un momento inicial
y otro final de silencio, o, lo que es lo mismo, de muer-
te, ya que ésta constituye el horizonte final de todo tex-
to humano».

Luego, lo demds, es silencio. Es el tiempo el

que nos teje. En todo caso, la escritura gemira -

para ensanchar «los margenes ocultos de la muer-
te» y dejar sembrado este libro de palabras inape-
lables, de viejas palabras de hombre: «sombras»,
«silencio», «niebla», «poniente». «Muerte». Y
ello aunque, al final, este escritor salmantino haya
querido descreer a Machado, en su Sevilla, y pre-
tenda inventar la sed

«Para acercarme al agua del copioso
Torrente de la vida
Y beber en su cauce que no sacia».

Porque no hay poesia sin deseo, sin esperanza.
Ambas cosas tiene José Luis Puerto, mientras vive
sus treinta, afios «con esa extrana y general cos-
tumbre /.De la melancolia». El poeta sabe que a
veces nos asalta, en un dia de invierno, cierta ur-
gencia alicaida; y entonces,

«Empafiamos de ‘tristeza los cristales
Y grabamos un signo
que nadie desentrafian.

Asi de limpios son estos primeros versos que
publica un profesor de instituto capaz de no olvi-
dar, desde el sur, la mansedumbre que derraman
los castarios, alla, en su hermosa tierra natal de La
Alberca.

Julian Moreiro

Criticas y resenas
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SASIRE, alfonso

la taberna fantdstica, edicién, introduc-

cibn y notas de liariano de FPaco

2d. Univorsidad de durcis. Cdtedres de
teatro. 19383.

142 végines (22 x 10,5 cm.)

O

El libro que nos ocupa presenta una obra inédi-
ta y no representada de Alfonso Sastre. El autor nos
dice en su Nota para la edicion que «hay un
proyecto concreto de estreno de La taberna fan-
tastica durante el afio 1984». Habra que estar
pendiente de este estreno —no se nos dice quién ni
donde lo esta proyectando— porque se trata de un
texto dramatico de indudable interés.

Mariano de Paco introduce esta «tragedia com-
pleja» —como la llama el autor- con la sencillez y
la eficacia que le da el conocer a fondo la obra de
Sastre. No se va por ramas tedricas, pero deja
claro que podria muy bien trepar hasta ellas si la
ocasion se presentara. En esta ocasion se trata de
presentar el texto, de enmarcarlo en las circuns-
tancias imprescindibles para su correcta trasmi-
sion, y esa tarea esta cumplida con creces. La in-
troduccion va acompafiada de una bibliografia
muy completa y de una relacién de las obras es-
critas, representadas o no, por Sastre.

Curiosamente, sus obras no estrenadas son las
ultimas que ha escrito. De las 25 escritas entre
1946 y 1970 quedan sin estrenar en Espafia 7,
mientras que de las 12 escritas desde entonces
hasta 1983, 11 no han subido a la escena espafio-
la. No vamos a sacar consecuencias, pero el dato
puede ser util a la hora de estudiar la evolucion de
este dramaturgo empeiiado, segun dice él mismo,
en una «solitaria exploracion a la busca de un
drama nuevo».

El drama La taberna jfantdstica se desarrolla en
el ambiente lumpen madrilefio. El uso del lengua-
je marginal es, no un elemento mas, sino el siste-
ma nervioso de toda la obra. El texto, escrito en
1966, sigue teniendo frescura expresiva y a veces
resulta anticipatorio de giros sintacticos y —sobre
todo— acepciones léxicas hoy bastante generaliza-
das o al menos aceptadas en ambientes semi o
seudomarginales: /ibra por billete de cien pesetas
0 tronco por compaiiero.

Hay un momento en el que el autor parece for-
zar a los personajes a exhibir todos los términos
posibles de su algarabia: cuando Rogelio y el Car-
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buro se dejan llevar por la nostalgia de sus haza-
fias pasadas (pag. 116 a 118). Pero quién sabe si
dos actores habiles podrian sacar una escena im-
pecable de ese aparente capricho del autor.
Detalles asi aparte, el desarrollo del texto con-
tiene en si mismo la tension dramatica suficiente
para montar sobre €1 una sélida representacion. So6lo
una critica mas «progre» que progresista pue-
de restar importancia al texto. Si el dramaturgo
sabe plasmar en el papel un drama, su texto no es
s6lo un cimiento -sustituible por otro— para edifi-
car la ilusién escénica. En este caso, Sastre no nos
ofrece sélo un guion, ni unos dialogos sueltos, ni
una propuesta de montaje, sino un drama en toda
regla que estd exigiendo su escenificacidon a cada
paso de su lectura. Las variaciones o los arreglos
son posibles —y el mismo autor lo reconoce a pro-

posito de los ocho «momentos» del epilogo—, pero
el drama que veremos representado serd el que ya
estd contenido en el texto o sera otro para el que
haria falta un texto diferente.

La taberna fantdstica no es un teatro insolito v
no creemos que Sastre se lo haya propuesto. Sus
personajes estan mas por debajo que por encima
del bien y del mal, y sus conflictos —primarios,
fundamentales— no tienen mas resolucién que la
tragedia implicita en la propia contextura social
donde se desarrollan. Las raices de este «drama
nuevo» pasan por Bufiuel y por Valle para llegar
a la picaresca —con la plasticidad dramatica de sus
didlogos o de sus relatos en primera persona-.’
Pero si es, sin duda, un teatro distinto del que es-
tamos acostumbrados a presenciar y que merece-
ria ser representado con mucha mas frecuencia.

Pedro Provencio
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